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INTRODUCAO

O percurso académico é, por vezes, solitdrio, mas pode
também ser um caminho de muitas descobertas, inovacoes,
repeticbes e surpresas. Por isso, cada vez que escrevemos,
pesquisamos, lemos, dialogamos, (re) inventamos modos de
escrevivéncias e também deixamos um pouco de nds em tudo o que
fazemos. Assim, os textos sdo um pouco disso: um caleidoscépio de
cacos que vao se unindo a outros cacos e experiéncias de vida. A cada
vez que escrevemos, buscamos praticar a escrevivéncia (ou
deveriamos). E é nesse sentido que lancamos esta coletanea. Para
que cada um que tiver os textos que a compdem “em maos” possam
percorrer os passos atribulados e repletos de expectativa que
constituiram a tinta das canetas imaginarias que os tornou possivel.

Se algum texto pode germinar, ele também pode florescer e,
tal qual naquele famoso poema de Jodo Cabral de Melo Neto, um
galo sozinho ndo tece a manha. Que cada pessoa que encontrar esta
coleténea ao alcance possa se unir aos que aqui se fazem presentes
para ajudar a tecer amanheceres é o que desejamos. Que a escrita
possa fazer emergir escrevivéncias é uma utopia que nos move a
continuar. Entdo, para aqueles que estdo cansados em meios aos
autoritarismos do presente, ao invés de desistir, que descansem. E
possam prosseguir, tecendo manhds e fazendo alvorecer esse
universo insubstituivel que é a educacao.

Boa leitura!
Os organizadores




ENSINO DE DIDATICA E PEDAGOGIA ENGAJADA: O QUE
APRENDEMOS COM BELL HOOKS E PAULO FREIRE

OLINDA, Sahmaroni Rodrigues de (UECE)'
Introducdo

O objetivo deste artigo é discutir as possibilidades e desafios de
uma pedagogia engajada na formacdo inicial de professores e
professoras, a partir de uma experiéncia formativa na disciplina de
Didatica | que aconteceu durante o ensino remoto no semestre de
2021.2, na Universidade Federal do Ceard, quando atuei como
professor substituto na referida disciplina.

Para tanto, os objetivos especificos sdo: elencar aspectos
gerais de uma pedagogia engajada segundo bell hooks* e Paulo
Freire, apresentar a maneira como estruturamos a disciplina de
Didatica | de modo que conseguissemos seduzir a turma para se
engajar na disciplina, e entender como estudantes de licenciatura
avaliaram a proposta, a partir das avaliacbes escritas da disciplina
demandadas por mim.

Desse modo, este texto seguird os seguintes movimentos
retdricos: primeiramente, elementos gerais para uma pedagogia
engajada a partir de bell hooks e Paulo Freire; em seguida, apresenta-
se a proposta de disciplina de Didatica | na licenciatura em Letras;
logo apds, as falas de estudantes sobre uma atividade da disciplina
apontam limites e possibilidades de tal proposta na formacdo de
professores/as; por fim, traco algumas consideragdes finais.

" Doutor em Educagao Brasileira pela Universidade Federal do Ceard, com Doutorado Sanduiche
pela Université Sorbonne Paris XllI/Nord, é professor do curso de Pedagogia FACEDI/UECE -
Itapipoca-CE. E-mail: sahmaroni.rodrigues@uece.br

2 A escolha de redigir o nome da autora com iniciais mintsculas foi da prépria bell hooks, em
homenagem a vé, como uma escolha de carater politico, buscando romper com convengdes
linguisticas e académicas, j& que o foco se volta para seu trabalho e ndo para o individuo. Este
texto respeita, portanto, a escolha da autora, preservando as iniciais de seu nome em letr
mindscula.




Pedagogia engajada na formacao de docentes

A necessidade de repensar a minha pratica docente se deveu
também a necessidade de seduzir as turmas de docentes em
formacdo: em cada semestre, sempre havia a desconfianca de que
“Didatica fosse mais uma disciplina afastada da realidade”, de que
“uma coisa é a teoria, outra a pratica”. Como seduzir estudantes
desiludidos com a academia? Desiludidos com os maus-tratos
oriundos de suas relagbes com a escola? Como formar pessoas
abertas ao sonho com os pés fincados na realidade, atentando para
as possibilidades de cada momento? Como nos lembra bell hooks:

Quando escuto estudantes falando sobre a mirlade de
maneiras pelas quais se sentem diminuidos por professores
que se recusam a reconhecer sua presenca ou a lhes dispensar
o basico da gentileza em sala de aula, fico impressionada com
nosso poder, como professores, de ajudar ou machucar nossos
estudantes, de fortalecer seu espirito ou quebra-lo (HOOKS,
20204, p. 105).

Foi avancando nesses questionamentos e em confronto com as
demandas dos/as estudantes por serem escutados/as que retomei
leituras de Paulo Freire, autor que me acompanha desde minha
atuacdo em instituicdes de acolhimento institucional para
adolescentes em situa¢ao de vulnerabilidade social, e comecei a fazer
leituras de bell hooks, autora que me chegou em 2019, por sugestao
de uma estudante de uma das primeiras turmas de Didatica I, em
2019.

Ndo se tratava, portanto, de forjar situacdes de participacdo
das turmas, mas de tentar convencé-las, seduzi-las a se engajarem em
sua prépria formagao, langando-lhes o convite a se rebelarem contra
as interpela¢des de apassivamento recebidas outrora, e sentindo as
dores desse processo de negacdao de sua condicdo humana,
apropriarem-se de sua formac¢do, formando coletivamente uma
comunidade de aprendizagem/reflexdo sobre a profissao docente e
suas multiplas dimensdes.

Freire, desde seus primeiros escritos, propde que educar é u
ato de comunhdo entre seres humanos em processo de libert
conscientizacao de suas amarras e de seus papéis his




transformacao das rela¢des sociais. Para tanto, em sua Pedagogia do
Oprimido, o educador pernambucano chama nossa atengao para o
fato de que é preciso, na prépria “metodologia” do processo
educativo, que educandosfas e educadores/as se percebam
educandos/as-educadores/as e educadoras/es — educandos/as, isto €,
aprendemos e ensinamos uns com os outros, mediados pelo mundo
(FREIRE, 2020c).

Entretanto, o autor nos lembra que, devido ao processo de
desumanizagdo, alguns grupos ndo estdo acostumados a se
engajarem em sua libertacdo, pois foram coisificados, foram
despojados de seu direito e papel de seres pensantes, seres histdricos
que podem ser mais. Assim, “a presenca dos oprimidos na busca de
sua libertacdo, mais que pseudoparticipacdo, é o que deve ser:
engajamento” (op. cit. p.78).

bell hooks, grande interlocutora e admiradora de Freire, ird nos
lembrar, de modo semelhante, da importancia de se pensar e praticar
uma pedagogia engajada que mobilize e seduza estudantes,
principalmente aqueles e aquelas vindos/as dos grupos dominados
que foram silenciados e foram acostumados a obedecerem,
especialmente em sala de aula (HOOKS, 2017), de tal modo que, nos
diz a autora:

Quando pedimos para as pessoas explicarem o que significa
uma aula entediante, em geral elas culpam o professor. Ndao
pensam na sala de aula e no que acontece Id como uma criacdo
a partir da interacdo mutua entre professores e estudantes.
Para eles, a sala de aula “pertence” ao professor ou a
professora, e ela ou ele é o Unico fator determinante dos
acontecimentos. E dessa forma que a maioria dos estudantes
tem sido ensinada a pensar sobre a educa¢do escolar (HOOKS,

20204, p. 183).

Assim, herdado o silenciamento, cria-se uma verdadeira
pedagogia do silenciamento, sendo praticada ao longo da
escolarizacdo (FERRAREZI JR, 2014), que faz com que estudantes
cheguem aos cursos de formagdo docente com medo de se
posicionarem, apaticos/as a sua prépria formacdo, ou com postura
nao dialdgica, pois ndo aprenderam a discordar sem necessaria
querer eliminar com quem se discorda, ficando




responsabilidade da criacdo de um espaco de reflexdo para o/a
docente, o que contradiz a perspectiva de, como Freire e Hooks,
entendermos a necessidade de uma pedagogia que engaje docentes
e discentes na formacdo de sujeitos criticos, sensiveis ao mundo,
dispostos/as a transforma-lo, com desejo de se responsabilizar pelas
escolhas das geracdes passadas e modifica-las quando for para o bem
comum, vivendo conflitos como inerentes ao processo dialdgico.

Trata-se de compreender que temos sim poderes diferenciados
em sala de aula, uma vez que “é evidente que professores tém mais
poder e, de fato, mais responsabilidade pelo que acontece na sala de
aula”, mas sem negar nosso papel nela, sem negar nosso lugar de
fala, sem evitar nos posicionarmos, aprendendo/encontrando
maneiras de sermos co responsaveis pelo andamento das atividades,
engajando-nos no processo de criacdo coletiva de conhecimento,
uma vez que “ estudantes também determinam a dinamica” (HOOKS,
20203, p. 184).

Desse modo, uma pedagogia engajada pressupde de um lado o
engajamento de docentes na busca de modos de seduzir e incentivar
discentes a se fazerem presentes na producdo das aulas/encontros
coletivos, e de outro, discentes comprometidos/as com sua prépria
formagdo, com a transformac¢do da sala de aula em um evento
coletivo, dinamico. Trata-se, portanto, de uma aprendizagem
coletiva, que nos faca perceber nossa cultura do dominador
entranhada em nds, e que exercite e se engaje em ir além dela,
compondo momentos de amorosidade em que a democracia seja
uma pratica (FREIRE, 2020a).

Portanto, entendendo a pedagogia engajada como uma forma
de rela¢do educativa, uma perspectiva tedrica da educacdo baseada
no “entendimento de que aprendemos melhor quando ha interacao
entre estudante e professor” (HOOKS, 2020a, p. 47), interacdo
pautada na corresponsabilidade/engajamento no processo de se criar
um ambiente de exercicio democratico de producdo de
conhecimentos, que elementos poderiamos elencar neste curto
espaco textual?

Um dos primeiros elementos, e um dos mais importantes, é o
papel do docente na proposta pedagdgica engajada: Freire sempre
destacou a importancia do/a docente no processo educativo: d
lado, responsavel pela organizacdao do ensino, de outro res




por mobilizar os grupos com os quais atua, de modo a atuar com eles,
e ndo para eles (FREIRE, 2020c), como também a importancia de
estar atento para que ndo perpetue o ciclo de desumanizagdo e
autoritarismo tdo comuns em nossa sociedade marcada por relagdes
autoritdrias.

Para o autor, devemos estar atentos/as neste processo, de
modo que evitemos o autoritarismo sem cair na licenciosidade que
tudo permite e ndo se engaja no processo, uma vez que tem medo de
parecer autoritdrio/a: “o espontaneista é anfibio - vive na dgua e na
terra - ndo tem inteireza, ndo se define constantemente pela
liberdade nem pela autoridade” (FREIRE, 20203, p. 84).

E importante, portanto, que docentes se engajem e reflitam
constantemente sobre sua postura de modo a ndo cair nem no
autoritarismo, nem a licenciosidade de uma pedagogia espontaneista
(““deixe acontecer naturalmente”), mas na autoridade que convém a
docéncia: autoridade que fala com os/as discentes, que reconhece
seu poder e por isso mesmo cuida para que nao o abuse, ou, como
diria bell hooks, sem negar sua autoridade e sempre atento/a a sua
maior margem de poder que os/as discentes, é preciso aprender para
ensinar “ a diferenca entre a educagdo como pratica da liberdade e a
educacdo que sé trabalha para reforcar a dominac¢do” (HOOKS, 2017,
p- 12).

E exatamente por deter mais poder na relacdo educativa que,
segundo a autora, docentes devem estar mais atentos/as para que a
hierarquia ndo vire um exercicio de dominagdo, uma vez que nega-la
seria partir para o escamoteamento de tal hierarquia, ou reduzi-la
como fatalidade a relagao de dominagao:

N&o somos todos iguais na sala de aula. Professores tém mais
poder que estudantes e na cultura do dominador, é facil para
os professores usarem mal esse poder. (...) Devemos estar
dispostos a reconhecer a hierarquia, que € a realidade de nosso
status diferenciado, e, ao mesmo tempo, demonstrar que

diferenca de status ndo precisa levar a domina¢do ou a
qualquer forma de abuso de nosso poder (HOOKS, 20203, p.

179).

E também a possibilidade de violéncia ao outro que fa
que haja uma responsabilidade maior do/a docente em se




refletir sobre sua pratica e postura, e tanto Freire (20003, 2000b,
2000c) como Hooks (2017, 2020a, 2021) repetirdo abundantemente
esta necessidade, de um lado porque vivemos numa cultura de
dominagdo, e de outro devido a ser mais naturalizado o fato de
hierarquia ser quase sinébnimo de dominac¢do ou diminuicdo do/a
outro, como € o caso da cultura universitaria, e recontando um pouco
de sua trajetdria, a autora rememora que “aprendi que, longe de ser
autoatualizada, a universidade era vista antes como um porto seguro
para pessoas competentes em matéria de conhecimento livresco,
mas inaptas para a intera¢do social” (HOOKS, 2017, p. 28).

Partindo de seu engajamento no processo pedagdgico, cabe,
entdo ao/a docente seduzir (HOOKS, 2017) os/as estudantes de modo
que estes e estas se vejam engajados em sua prdpria formacao,
sintam amor pelo processo de conhecer, amor ndo como uma palavra
oca, como diria Freire (2020a), mas como a¢do, “como a vontade de
nutrir o nosso crescimento espiritual e o de outra pessoa” em cujo
cerne “abuso e negligéncia sao, por definicao, opostos de cuidado”
(HOOKS, 2020b, p. 48) e que demanda outros ingredientes como:
carinho, afeicdo, reconhecimento, respeito, compromisso, confianga,
honestidade e comunicagdo aberta (op.cit.).

Engajar estudantes em sua prépria formacdo-existéncia de
modo a nutrir e crescer espiritualmente tendo como foco o combate
a todas as formas de opressao criadas pela cultura de dominagao
patriarcal, imperialista, capitalista, supremacista branca que reduz o
conhecimento a habilidades, que reduz o ato de estudar a um modo
de ocupar uma vaga no sistema de trabalho exploratdrio-predatério.
Transversal a qualquer interacdo em sala de aula, deve estar o
combate a todas as formas de exploragdo/diminuicdo do outro
acumuladas pelo sistema capitalista que domina e aprisiona corpos, e
é por isso que tal educacdo é engajada, afetiva, erdtica: é a sua vida
que quero bordar na minha.

A partir desse engajamento na relacdo pedagdgica, que é uma
relacdo humana, mas que exatamente por ser humana é politica,
técnica, estética, ética, afetiva, corporal, que docentes precisam
testemunhar com seu corpo o engajamento no processo de ensino,
falando com os/as discentes de modo a conseguir seu engajamento
no processo de ensino e aprendizagem da democracia, do viver,
comunidade, como nos lembra de Freire (2020a).




Mas que implicacbes uma pedagogia engajada teria para a
formacao de docentes? Por que pensar nesta perspectiva poderia nos
ajudar na formacdo de “agentes sociais” em detrimento de
formarmos “tecnélogos do ensino” (VEIGA, 2002)? E sobre isso que
falaremos na se¢ao a seguir.

A disciplina de Didatica | e o engajamento na prépria formacao

A disciplina Didatica | (PCoo11) estd situada no quinto (5)
semestre do curso de Letras (e suas habilitagdes) da Universidade
Federal do Ceard com uma carga horaria de 64h/a, contabilizando seis
(4) créditos, e acontecendo uma veze na semana, no caso desta
turma cujo relato serve de coleta de dados, as sextas feiras, no
hordrio de 8 a 12 horas da manha. Em sua ementa, encontramos os
seguintes elementos para discussdo nas horas a ela destinadas:
“Educacdo e Didatica na Realidade Contemporanea: O Professor, O
Estudante e O Conhecimento; A Natureza do trabalho Docente;
Concepcdes de Ensino; A Sala de Aula e seus Eventos; Planejamento e
Gestdao do Processo de Ensino-Aprendizagem” (UNIVERSIDADE
FERERAL DO CEARA, 2007, p.53).

A Diddtica, ao longo de sua existéncia, vem recebendo
diferentes designacdes, podemos compreendé-la como um campo de
estudos e uma disciplina pedagdégica (MOURA, 2015) que visa refletir
sobre as multiplas dimensGes do ensino. Tal disciplina nos cursos de
formacdo de docentes tem sido encarada:

Como possibilidade de contribuir para que o ensino, ntcleo
central do trabalho docente, resulte nas aprendizagens
necessdrias a formacdo de sujeitos em relacdo, equipados para
se inserirem criticamente na sociedade, com vista a
transformar as condicbes que geram desumaniza¢dao
(PIMENTA, 2010, p.21).

Desse modo, como apontam os elementos supracitados, a
disciplina tenta dar conta de diversas questdes que incidem sobre o
processo de ensino, entendendo-o “como a atividade que caracteriza
o trabalho profissional do professor, e considera-lo como praxis soci
(MARIN, 2019), significa situd-lo como uma atividade que se
em diferentes espacos da sociedade” (op. cit. p. 21). Na




portanto, de um manual de como se tornar um bom docente, como
ser amado pela turma, mas um espago tedrico-pratico de reflexao
sobre a prética profissional, numa tentativa de alertar os licenciandos
- alguns ja atuando como docentes - sobre as possibilidades e
limitacbes de acdo em situagbes concretas e, apesar de alguns
elementos comuns, sempre diferentes de interacdo social.

E é exatamente nesta tensdo entre singular-plural, entre
“aquilo que se repete, mas que nunca € igual’”, que chamamos
atencdo para o papel docente e tudo que incide sobre sua praxis,
bem como a necessidade de perceber que sem seu engajamento
desde sua formacao académica, sem se apossar das ferramentas
tedricas e da introducdo critico-reflexiva na pratica profissional,
haverd uma grande parcela de chances de que nada mude. Ainda que
nao defendamos o individualismo metodoldgico, estamos certos nas
possibilidades cotidianas e as diferentes facanhas dos herdis do
cotidiano em subverter o ordenamento das coisas, e assim irem
combatendo este modelo tecnocratico com suas artimanhas.

Trata-se, deste modo, de pensar a docéncia em suas
possibilidades de intervencdo pela emancipacdao diante dos
diferentes dispositivos de controle e dominacdo existentes,
entendendo que, ainda que ndo estejamos sozinhos, nossa
singularidade em nossos espacos concretos de atuacdao nos faz
Unicos/as e indispensdveis na re(e)xisténcia, ou para citar Clarice
Lispector “Ninguém € eu. Ninguém é vocé. Esta é a solidao”
(LISPECTOR, 1998 p.23). Ainda que sejamos muitos, apenas nds
podemos agir no exato espaco concreto em que estamos, e isso é
nossa forca, mas também nosso desamparo (SUY, 2022).

Nesta tensdo, entre ser social e ser individual no cotidiano,
organizamos a disciplina, de modo que saberes de experiéncia
(PIMENTA, 2010; FRANCO, 2019) fossem sempre benvindos na sala de
aula, desde o inicio da disciplina, quando apresentamos uma
proposta de eixos de discussdo com textos tedricos que
contemplassem nossos objetivos, bem como diferentes estratégias
de ensino que permitissem o engajamento da turma ao longo da
disciplina ndo sé nas discussdes, mas também na mediacdo dos

3 Poema “Quando o amor vacila”, de Maria Bethania, recitado no dlbum “Maricotin
de 2003.




encontros, optando por estratégias que fossem participativas
(ARAUJO, 2017), que pudéssemos ouvir as vozes que compunham a
turma (HOOKS, 2020a), tais como: juri simulado, debate, estudo
dirigido, jogo roleta russa, e o que nos deteremos aqui: um sarau
artistico.

Importante dizer que todas as atividades demandavam
participagdo dos/as licenciandos/as na constru¢do coletiva das
discussbes, de modo que saberes fossem sendo reconstruidos
conjuntamente na sala confrontando aspectos advindos da
experiéncia escolar de todos, bem como de docentes da educacao
basica que eram convidados para relatar suas experiéncias docentes
nas escolas publicas em que atuavam. Também € importante
destacar que cada atividade era previamente preparada pelos/as
licenciandos, uma vez que, além das estratégias de ensino, queriamos
destacar pela pratica a necessidade de preparagdao docente para
atuar/comunicar/mediar momentos em sala de aula.

Na aula que destacamos aqui, pedimos a turma que lesse o
texto “Eros, erotismo e o processo pedagdgico” (HOOKS, 2017) no
qual a docente estadunidense chama a aten¢do para as possibilidades
de se criar o desejo de aprender em sala de aula, sobre o corpo
desejante que ali se faz presente, sobre as tensdes, afetos, desejos
que podem surgir na sala de aula e 0 qudo diferente esta pode ser do
clima de apatia que em sua experiéncia encontrou em seu processo
formativo. Apds ler o texto, cada licenciando/a poderia se expressar
artisticamente a partir de colagem, poema, pintura, ilustracdo, ou de
outra maneira que o texto lhe tocasse, desde que a producao fosse a
partir daquilo que o/a atingiu do texto lido, que fez seu corpo vibrar.

O objetivo era discutir o texto, mas a partir da criacdo de outras
formas de dizer o que pode ser dito, de ampliar repertdrios de
narracdao na sala de aula, de discutir com outros sentidos para além
da razdo instrumental, sem necessariamente negar seu papel. Além
disso, foi convidada uma professora de literatura do ensino
fundamental que também era musicista e poetisa que também
trouxe sua experiéncia e poema inspirado no texto lido para dialogar
com os trabalhos da turma.

Destaco esta experiéncia em particular, por esta ter sido uma
das mais comentadas no material que em seguida utilizarei
refletir sobre as possibilidades e desafios de uma pedagogia




na formagao inicial de professores e professoras, conforme o objetivo
anunciado anteriormente.

Desafios e Possibilidades de uma pedagogia engajada na formacao
inicial de professores e professoras

Os dados aqui analisados foram retirados de autoavaliacdes
produzidas por estudantes e entregues ao final da disciplina. Tal
proposta, inspirada em Farias et al (2014) propunha a ser um
momento de democratizar a andlise de engajamento/rendimento
discente ao longo da disciplina, uma “oportunidade para refletirmos
sobre nosso desempenho e crescimento pessoal. Ela exige
transparéncia e honestidade” (op. cit. p. 130). Assim, a partir do
roteiro composto por algumas questdes referentes a participacdo
individual nas atividades desenvolvidas, recebemos trinta e seis (36)
textos, dos quais fomos extraindo elementos que nos auxiliassem a
compreender possibilidades e desafios de uma pedagogia engajada
na formacado inicial docente.

Comecaremos pelo excerto retirado do texto de Rafaela (nome
ficticio), que resumiu as atividades que mais a impactaram, e as
contribui¢bes de tais atividades em sua formagao:

[...] gostaria de parabenizar o professor pela didatica utilizada
nesse semestre. Me senti confortdvel para participar das aulas
(algo que ndo é recorrente para mim) e tive manhds agradaveis
de sexta-feira. Amei os recursos utilizados e gostaria de
destacar o dia da roleta russa, que foi uma ferramenta nova
para mim e que gostei de conhecer; o dia do sarau que me
permitiu finalmente usar um pouco da minha criatividade no
curso de Letras, algo que eu pude fazer pouquissimas vezes
sem ter uma forma engessada durante esses quase 5 anos; e
por fim, a dltima atividade do plano de aula, que foi
extremamente enriquecedor para mim. A metodologia de ir
avaliando ponto por ponto do meu plano e dos meus colegas
me fez aprender muitas coisas e agradeco por ter me
proporcionado essa experiéncia, pois muito foi pedido pelos
outros professores a realizacdo de planos de aulas, mas nunca
tive uma explicagdo detalhada de como fazer isso. Infelizme
ndo pude participar da atividade do tribunal, pois ho




acidente com a minha avd justamente no dia, mas gostaria de
ter presenciado esse momento (RAFAELA).

No trecho destacado, podemos vislumbrar diversos elementos
encarados como poténcias e possibilidades de optar por uma
pedagogia engajada no ensino de docentes: a estudante relata sua
postura confortdvel, acentuando que isto ndo é recorrente,
apontando para o prazer (eros) nas manhas de sexta durante nossos
encontros. Além disso, a licencianda fala em “amar” as estratégias
que ela passa a narrar, denunciando um certo engessamento em seu
curso, o que confronta com nossas escolhas didatico-metodoldgicas.
Como apontam Hooks e Freire, quando damos espaco para nossos
estudantes, estes se sentem valorizados e passam a sentir prazer em
estar conosco (HOOKS, 2017). Note-se que o prazer se da em
atividades que poderiam ter um cardter mais “técnico”, como é o
caso do planejamento, entretanto a estudante fala de ter sido
“extremamente enriquecedor” ir avaliando ponto a ponto planos
juntamente aos colegas de turma.

Em outra autoavaliacdo, a estudante fala em abertura, didlogo
e esperanca, elementos presentes na proposta da pedagogia
engajada, tal qual a propde Hooks (2017, 2020a) e Freire (2020b),
elementos que se acentuam com a ampliacdo de vozes ouvidas que
dialogam com a escola publica para entender a complexidade da
pratica docente e do atual tenebroso momento pelo qual o pais
passa:

Sinto que consegui assimilar o que a cadeira quis propor com
as discussoes, féruns e filmes, além do professor ser muito
aberto para nos deixar debater e trazer questdes pessoais para
incrementar o assunto. Gostei da dinamica da cadeira de trazer
convidados e nos propor a visualizar novas perspectivas sobre
a educacdo, o que, particularmente, me trouxe mais esperanga

em tempos tdo dificeis onde ser professor é um desafio
(BARBARA).

Ao longo dos textos, vamos encontrando diferentes
depoimentos que apontam para a poténcia de uma perspectiva de
trabalho em sala de aula que possibilite ouvir as vozes, suas delici
desolacdes, de estudantes que ja possuem experiéncia doc




que ainda ndo a possuem e a temem, mas que se viram excitados
com as possibilidades diversas de participar e de construir as aulas
coletivamente, sentindo-se responsaveis, e por isso mesmo,
pertencentes a comunidade de aprendizagem que foi sendo criada ao
longo do semestre.

Entretanto, problemas e dificuldades também foram elencados
no andamento do semestre, uma vez que muitos relatos falavam em
cansaco, excesso de disciplinas, depressdo, ansiedade e ouros
transtornos causados pela situacdo do pais, pelas incertezas do
momento que enfrentamos, ou ainda pelo formato de ensino
Ter(remoto que utilizdvamos nos momentos mais criticos da
pandemia que enfrentamos, causando bastante enfraquecimento
e/ou apatia narradas por alguns estudantes.

Além disso, nos textos analisados, encontramos referéncias a
estranheza em participar de atividades, ‘“algo que ndo tinha
experimentado antes, e que me incomodou” (RAFAEL), como é
expresso pelo excerto abaixo:

Eu senti que esse modelo muito interativo ndo foi ideal para o
momento de aula sincrona, onde as pessoas ja estdo com
muitas atividades para fazer e tém ainda que trazer conteudo
constantemente para a aula, para mim, acaba sendo cansativo,
entdo, eu perdi muitas aulas por esse motivo (LETICIA).

Como dito anteriormente, o excesso de atividades semestrais,
segundo os estudantes, colabora para dificultar sua participagdo em
sala, na constru¢ao de nossa comunidade de aprendizagem das quais
todos e todas podem se beneficiar. Por outro lado, a cultura de
silenciamento presente em nosso processo de escolarizacao também
aparece como uma das dificuldades quando se propde processos
formativos que demandem engajamentos, uma vez que estamos
acostumados a sermos silenciados e absorvermos os conteddos
repassados por docentes, como apontam Freire e Hooks em suas
obras citadas neste texto.




Conclusao

O objetivo deste artigo foi discutir as possibilidades e desafios
de uma pedagogia engajada na formacdo inicial de professores e
professoras, a partir de uma experiéncia formativa na disciplina de
Didatica | que aconteceu durante o ensino remoto no semestre de
2021.2, na Universidade Federal do Ceara.

Para tanto, apresentamos aspectos gerais de uma pedagogia
engajada segundo bell hooks e Paulo Freire, descrevemos a disciplina
de Didatica | de modo que conseguissemos seduzir a turma para se
engajar na disciplina, e por fim, a partir das autoavalia¢cdes escritas da
disciplina demandadas por mim, vimos o0 modo como os estudantes
de licenciatura apontavam possibilidades e limites a proposta
apresentada anteriormente de formacao de docentes.

Podemos afirmar que tal proposta de ensino potencializa as
relacdes em sala de aula criando comunidades de aprendizagem que
se sentem responsdveis pela aprendizagem em sala de aula, que
criam pertencimento, que seduzem estudantes a se fazerem de
corpo presente/aprendente em sala, que amam e sentem prazer em
dialogar e ampliar seus repertdrios, dando-lhes esperanca, ainda que
atravessando tempos sombrios. Entretanto, podemos concluir
também que a cultura de dominacdo que produz silenciamentos,
ainda se faz atuar nos corpos e posicionamentos, criando incémodos
com este tipo de postura pedagdgica que tenta engajar docentes em
formagdo em seus processos formativos.

Deste modo, ficam as questdes: como  seduzir
estudantes/docentes em formacgdo acostumados ao silenciamento a
sairem dessa posicao e se fazerem responsdveis/integrantes pela sua
comunidade de aprendizagem? Como ampliar estes movimentos
erdticos de aprendizagem para gamas maiores de espacos na
universidade que ainda se apresentam como espacos rigidos e pouco
desejantes na formacdo inicial de docentes? Questdes que nos
desafiam e, espero, ecoem em busca de outras respostas.
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JUVENTUDE E TECNOLOGIA: MIDIAS DIGITAIS ENQUANTO
FERRAMENTAS SUPLEMENTARES NO APRENDIZADO ESCOLAR
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Introdugao

Na contemporaneidade, a juventude vive imersa no mundo
virtual de maneira que o uso das midias digitais tornou-se parte
integrante de seu cotidiano. O aparelho celular destaca-se nesse
cendrio como dispositivo facilitador na construcdo de uma nova
cultura, modificando as experiéncias vivenciadas pelos jovens em
seus relacionamentos com o mundo e com si mesmos. Os multiplos
aparelhos eletrénicos utilizados em outrostempos com a finalidade
de conexdo mididtica incorporam-se em um unico dispositivo mdvel,
com o qual a juventude constrdi os seus universos de intimidade
(MOREIRA, 2015; PEREIRA, BRASIL, VIDIGAL, VICENTE, 2015). “Nesse
contexto, é importante que os educadores ndo percam de vista o
potencial dessa nova cultura, de modo que a introduzam no espaco
escolar” (PEREIRA, BRASIL, VIDIGAL, VICENTE, 2015, p. 258).

Esse trajeto tecnoldgico sobre aos beneficios incorporados no
uso dastecnologias digitais na educacdo, conduz o tema discutido
neste texto. Apresentamos aqui o perfil e habitos de jovens alunos da
Escola Estadual Milton da Costa Ferreira, localizada no interior de
Mato Groso, municipio de Jaciara, assim como a sua
contextualizagdo. Também compartilharemos alguns transcursos
resultantes desse processo a partir da insercdao do celular no
contexto escolar desses jovens participantes do “Projeto
Educomunicacdo, Ciéncias e Outros Saberes: um estudo do trabalho
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colaborativo em narrativas transmidias” (MOREIRA, 2017).
Desenvolvido pelaUniversidade Federal de Mato Grosso, em parceria
com o Governo do Estado de Mato Grosso, esse projeto possibilitou a
participacdo de nove escolas situadas em dreas urbanas e rurais,
durante os anos de 2015 e 2016.

A Escola Milton da Costa Ferreira foi uma das escolas que se
destacou no desenvolvimento do projeto pelo envolvimento da
direcdo e professores e pela dedicacdo da coordenadora de
Educomunicac¢do da escola. Isso resultou em produg¢des dos alunos
em diferentes plataformas midiaticas e trabalhos colaborativos entre
os alunos e também com os professores. Além disso, a op¢ao por
discutir a experiéncia nesta escola atende a proposta do projeto
“Jovem Brasileiro e Praticas Mididticas em Tempo de Convergéncia -
Brasil Profundo” (JACKS, PIEDRAS, ROSSINI, TOALDO, 2015) de
conhecer de perto contextos mais afastados dos grandes centros e
pouco visitados sobre a temdtica da convergéncia e consumo de
midias.

Elementos Historicos

Segundo o Governo Municipal de Jaciara%, a cidade teve origem
em um lugar conhecido como Funddo ou Cabeceira do Olho de Boi,
nomes dados pelos moradores da regido do rio Brilhante no final do
século XIX, nos arredores de onde € hoje a sede do municipio. No
entanto, a efetiva colonizacdo da cidade se deu a partir da
constituicdo de uma sociedade nomeada de CIPA — Colonizadora
Industrial, Pastoril e Agricola Ltda., criada pelo entdo fundador de
Jaciara, Milton da Costa Ferreira, em 1947. Em 1950 foi elaborado o
projeto de urbanizacdo e, em 1953, criado o distrito de Jaciara,
submisso ao municipio de Cuiabd. Em 1958, Jaciara foi elevada a
condicao de municipio, trajeto da BR-364, rodovia que marcou a
desenvolvimento de inimeras regides do estado.

A cidade ndo possuia um nome especifico, embora fosse
chamada de CIPA, em referéncia ao nome da empresa colonizadora.
Devido a isso, a empresa de Milton da Costa Ferreira, apostando na

4 Disponivel em: http://www.jaciara.mt.gov.br/historia/. Acesso em 06/07/2018.




velocidade do crescimento local, decidiu que a obra principal
precisava ter um nome. Assim, surgiu a ideia da realizagdo de um
concurso aberto, o que gerou varias sugestdes de nomes. Apds
estudos, foi escolhido 0 nome sugerido por Coreolano de Assuncdo,
um dos sdcios da companhia, que, observando as obras do escritor
Humberto Campos, encontrou a lenda da india Jaciara, Senhora da
Lua, no texto Vitdria Régia. Desse modo, a cidade recebeu 0 nome
de Jaciara (JACI —de origem Tupi = Lua + ARA — de origem latim =
Altar (Pedra) = JACIARA = Altar da Lua ou Senhora da Lua). Os
resquicios mais antigos existentes no municipio sao as pinturas
rupestres encontradas no Vale das Perdidas, que evidenciam a
existéncia de homens pré-histdricos na regiao. Outros vestigios
histéricos mais atuais sdo de uma antiga aldeia de indios Bororés, que
possivelmente residiam na regido no ano estimado de 1877.

Entre as riquezas naturais da regido destaca-se a boa qualidade
da terra, o que possibilitou admirdveis planta¢ées de soja, cana-de-
acgucar, feijao, milho, arroz, algodao e outras culturas de menor
importancia no contexto econémico do municipio. O fato de Jaciara
estar localizada em um planalto a 140 km de Cuiab3, e possuir vias de
facil acesso a outras regides do pais, em especial as regiées Sul e
Sudeste, facilitou a migra¢ao. O processo migratdrio teve inicio com a
chegada dos paulistas, catarinenses e nordestinos. Em seguida,
chegaram os mineiros, goianos, paranaenses e os gauchos. Com a
chegada dos gatchos houve uma marcante modificacdo na estrutura
agricola, transformando o cerrado em terras produtivas.

Dados Gerais de Jaciara

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
(IBGE)Y, Jaciara, com drea total estimada em 1.675,129 km?, é um
municipio localizado no interior de Mato Grosso, a 140 km de
distancia da capital do estado. Com a populacao estimada em 26.700
habitantes, 70% possui entre 15 e 64 anos. A cidade disp6e de quatro
operadoras de telefonia mdvel (Vivo, Claro, Tim e Oi) e uma

5 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/jaciara/panorama. Acesso em 08/07




operadora de telefonia fixa (OI). Jaciara ocupa a 50° posicdo de
melhor PIB do estado e 835° melhor PIB do pais. A agropecuaria, a
industria e o setor de servicos compde a economia da cidade, com
434 estabelecimentos comerciais, 27 estabelecimentos industriais,
795estabelecimentos de servicos. O setor de turismo local também se
destaca como regido turistica devido a concentracdo de cachoeiras,
fazendas, pinturas rupestres, cavernas e diversos clubes de 3dguas
termais nas redondezas.

Na seguranga publica, a cidade é atendida pelo 14° Comando de
policiamento da Policia Militar, pelo 9° Batalhdo de Bombeiros Militar
e pela Delegacia de Policia Civil Rodovidria. Na drea da saude, conta-
se com dois hospitais publicos e municipais, um pronto socorro, um
Centro Integrado de Aten¢do ao Atendimento a Saude (com
Epidemiologia, especialidade médicas, laboratdrio, CTA e ortopedia),
oito PSF’s distribuidos em sete nos bairros da cidade e um na zona
rural, um centro de reabilitacdo, um centro de controle de
zoonoses, um ambulatério municipal, quatro clinicas, seis
laboratdrios, dez consultérios odontolégicos, um SAMU, um nucleo
de apoio a saide da familia, e um centro de atendimento psicossocial.

No total, a cidade possui 24 centros de ensino, sendo trés
unidades municipais de educacdo infantil, cinco escolas municipais de
ensino fundamental, nove escolas estaduais de ensino fundamental e
médio, duas unidades particulares de ensino do maternal ao ensino
médio, quatro instituicbes de ensino superior particular, e uma
instituicdo de ensino superior publica. Jaciara possui uma biblioteca
publica, com cerca de 9.250 volumes, com uma margem de 100
consultas por més.

Ainda, segundo o IBGE, em 2015, os alunos dos anos iniciais da
rede publica de Jaciara alcancaram nota 6 na média do indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB). Essa nota se
apresentou em 4.8 para os alunos dos anos finais. Na comparagao
com outras cidades de Mato Grosso, a nota dos estudantes dos anos
iniciais colocava Jaciara na posicao 17, de 141. A nota dos estudantes
dos anos finais colocava a cidade na 15° posicdao, de 141.
Considerando a taxa de escolarizacdo (para pessoas de 6 a 14 anos)
de 98.2 em 2010, Jaciara foi posicionada em 33° lugar, de 141, dentre
as cidades do estado, e na posi¢do 1768, de 5570, dentre as cid



O “Projeto Educomunicagio Ciéncia e Outros Saberes”

Entre as escolas publicas beneficiadas com as a¢des do projeto,
conhecemos de perto a comunidade académica da Escola Estadual
Milton Ferreira da Costa, onde desenvolvemos, juntamente com
professores e alunos da escola, o “Projeto Educomunica¢do, Ciéncias
e Outros Saberes”, coordenado pelo “Nucleo de Estudos
Comunicagdo, Infancia e Juventude”, da Universidade de Mato
Grosso. O projeto atuou durante o ano de 2015, atendendo a sete
escolas. Em 2016, o projeto abarcou nove escolas publicas, situadas
em zonas urbanas e rurais de Mato Grosso. No municipio de Jaciara, a
Escola Milton Ferreira da Costa compunha o grupo de escolas
localizadas em dareas urbanas. Pertencente a um bairro periférico da
cidade, um grupo de alunos dessa unidade escolar participou de
oficinas e atividades de campo oferecidas pelo Projeto
Educomunicagdo. As atividades estiveram centradas em temadticas
como Trabalho Colaborativo, Jornalismo, Fotografia, Audiovisual,
Tecnologia, Outros Saberes e Criatividade.

A participacdo no projeto era totalmente facultativa aos
alunos. As oficinas aconteciam sempre durante as tardes de quintas-
feiras. Os alunos matriculados no periodo matutino da escola - que
atendia do 9° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio -
eram convidados a participar das oficinas ministradas por professores
do Curso de Comunicacao Social da Universidade Federal de Mato
Grosso, com o auxilio e monitoria dos académicos de Comunicagdo da
universidade. Nessa escola havia uma professora responsavel por
viabilizar as atividades do projeto na instituicdo, no contato direto
com a equipe do projeto, no acompanhamento das atividades
deixadas pelas oficinas para execu¢do no decorrer da semana, e em
qualquer outra atividade de coordenacao local.

As atividades do projeto estavam centralizadas na utilizacdo do
celular como ferramenta colaborativa do ensino escolar. Com o
suporte na utilizacdo de aplicativos baixados pelo Play Store, os
alunos eram incentivados a levar o celular para as oficinas e executar
todas as atividades propostas por meio do dispositivo, em
geralmente, sedava na captura de uma fotografia ou na fi




edicao de produtos audiovisuais. Outro aspecto interessante nesse
processo foi conformidade estabelecida entre as atividades das
oficinas e os conteldos trabalhados pelos professores em sala de
aula. Os alunos recebiam informagbes técnicas no decorrer das
oficinas e aplicavam o conhecimento na pratica, desenvolvendo
atividades que seriam avaliadas pelos professores em sala de aula.

Nessa escola, todas as atividades do projeto foram realizadas
no contraturno das aulas. Ainda assim, tivemos a participacdo ativa
dos alunos inscritos e de todos os professores, que se predispuseram
a participar das oficinas, dividindo a sala de aula com seus alunos.
No decorrer das oficinas, os alunos sempre auxiliavam os
professores em suas duvidas e dificuldades no uso das
funcionalidades do celular, assim como os professores auxiliavam
seus alunos na compreensdo e execucao das ideias, na elaboracao
de projetos. No decurso era possivel observar de perto o
aprendizado colaborativo desconstruindo o processo natural escolar
em que o professor ensina e o aluno aprende. Cada um contribuia
com o conhecimento que dispunha, e juntos construiam o
conhecimento coletivo.

No geral, os alunos produziram entrevistas em que foram
também os responsdveis pela captura das imagens e dos dudios e da
edicdo dos videos. Produziram séries fotograficas temadticas,
escreveram matérias jornalisticas e, o mais importante, incorporaram
as atividades educomunicativas como modo didrio de realizacdo das
atividades propostas pelos professores em sala de aula.

Figura 1 - Alunos e professores junto a equipe do projeto
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Fonte: Acervo pessoal dos autores



A Escola Estadual Milton da Costa Ferreira

De acordo com o ultimo censo do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Anizio Teixeira (INEP), a escola localizada no bairro
Jardim Aeroporto, regido periférica de Jaciara, atende a 638 alunos.
Com 12 salas de aula em funcionamento durante dois turnos, a escola
possui 21 turmas distribuidas nos anos iniciais e finais do ensino
fundamental e ensino médio. Ao todo, sdo 64 funcionarios, sendo 34
docentes.

A escola possui biblioteca; laboratdrio de informatica com
acesso a internet banda larga para uso dos alunos; patio coberto e
descoberto; quadra de esportes descoberta; drea verde; sala de
professores, diretoria; almoxarifado e sete computadores para uso
administrativo. N3o possui sala de secretaria, auditdrio, quadra
coberta, parque infantil, refeitdrio, e ndo abre nos finais de semana
para a comunidade.

Figura 2: Escola Estadual Milton da Costa Ferreira

Fonte: Acervo pessoal dos autores



Perfil dos Alunos Participantes

Trinta e um alunos formavam a equipe de oficinas em 2016,
sendo 13 meninas e 18 meninos. O grupo mesclava jovens de 14 a 18
anos, integrando 11 participantes do 9° ano do ensino fundamental
aos 20 alunos participantes do ensino médio. Trés integrantes desse
grupo conciliavam a rotina de estudos com o trabalho, enquanto os
outros 28 alunos se dedicavam apenas a escola. Entre os
participantes, 16 jovens moravam com o0s pais, oito jovens moravam
apenas com a mae e dois somente com o pai. Cinco jovens nao
responderam a essa questdo. Oito deles possuiam um quarto
exclusivo em casa, enquanto 23 dividiam o quarto com outros
familiares. A presenca docomputador em casa com acesso a internet
era realidade para 18 deles, desse conjunto, sete possuifam um
computador de uso exclusivo, 29 possuiam o celular. A televisdo era
presente em 11 dos quartos desses jovens, enquanto o radio estava
apenas em trés. O acesso a internet pelo celular se manifestou
unanime entre esses 31 jovens. A televisao e o celular foram citados
por 24 deles como principais meios de informacdo. Dos jovens
participantes, 12 j& sabiam qual profissdo iriam seguir, 10 possuiam
duvidas a respeito disso e cinco ainda ndo sabiam; 20 deles ja
pensaram em cursar uma faculdade, sete ndo pensaram sobre esse
assunto.

Quadro 1: Idade

Idade TOTAL
13 0
14 2
15 7
16 8
2
2
0

—_

17
18
Mais de 18
Total




Quadro 2: Computador em casa

Vocé tem
computador
funcionando ou Quantidade

notebook

em casa?
Sim 18
Nao 12
N&o respondeu 01
Total 31

Quadro 3: Internet em casa

Vocé tem acesso a

internet Quantidade
em casa?
Sim 18
Nao 12
Nao respondeu 01
Total 31

Quadro 4: Computador pessoal

Vocé tem computador

emcasasopra )
5 Quantida
VOCé?
de
Sim 07
Nao 22
Nao respondeu 02

Total

31




Juventude e Habitos Midiaticos

Entre os alunos da Escola Estadual Milton Ferreira da Costa, o
habito de assistir televisdo era presente em 25 deles. A pratica de
mudar de canal varias vezes era comum para 21 deles. O habito de
ouvir rddio se mostrou em 16. Nesse tdpico, a preferéncia
predominante entre 17 jovens, era pelo gosto em ouvir musicas.
Sobre a assinatura de jornal impresso em casa, 23 jovens declararam
nao possuir assinatura e 26 também n3o possuiam o habito de leitura
de jornais. A navegacao na internet é um habito entre todos os
jovens. Entre os principais dispositivos de acesso, o celular se destaca
para 27 deles. Entre as formas de acesso a internet pelo celular, 12
faziam uso apenas de Wi-fi, ja o uso de pacotes de internet pré-pagos
junto ao Wi-fi era uma realidade para 10 deles, trés sé acessavam a
internet por planos pré-pagos, dois faziam uso de internet pds-paga,
trés jovens disseram ndo saber, e um ndo respondeu. O uso do
celular estava voltado para o acesso as redes sociais, ouvir
musicas, fazer ligagdes, baixar aplicativos e envio demensagens
via WhatsApp.

Quadro 5: Habito de assistir TV

Vocé tem o
costume Quantidade
de

assistir TV ou nao?

Sim 25
Nao 04
N&o respondeu 02
Total 31




Quadro 6: Mudar de canal na TV

Quando vocé assiste
TV,vocé assiste
apenas um canalou
ficamudandode
canal?

Quantida
de

Assisto apenas um
canal

6

Fico mudando de canal

21

N&o respondeu

04

Total

31

Quadro 07: Costume de ouvir radio

Vocétemo

costumede Quantidade

ouvir radio?
Sim 16
Nao 14
Nao respondeu 01

Total

31




Quadro 08: Preferéncia no radio

O que vocé gosta de

ouvir no radio? Quantidade
Mdsica 17
Noticia 2
Esporte 1

Programa religioso
Entrevistas

Outro. Qual?
Nao respondeu 10
Total 31

Em se tratando de redes sociais, o Facebook era utilizado
diariamente por 20 dos jovens, sendo essa rede acessada vdrias vezes
ao dia por 10 deles. Um jovem disse ndo usar essa rede social. A
finalidade do acesso ao Facebook estava centrada no lazer, no
contato com amigos e familiares, e no interesse em novas amizades.
O YouTube era acessado diariamente por 12 dos jovens, nove
admitiram acessar algumas vezes na semana, cinco disseram
raramente utilizar o YouTube, quatro afirmaram ndo acessar e um
jovem ndo respondeu. A finalidade do acesso ao YouTube se
concentrava no lazer do jovem e na busca por informacdo. J4 o
Twitter ndao era utilizado por 17 dos jovens, quatro declararam
raramente acessar, dois disseram utilizar algumas vezes na semana, e
oito ndo responderam.

Ainda sobre redes sociais, o Google+ ndo era acessado por 10
dos jovens, nove disseram acessar diariamente, cinco raramente,
quatro acessavam algumas vezes na semana, e trés nao
responderam. A finalidade do acesso desses jovens ao Google+ se
dava pelo acesso a informacdo e pela diversdo. O Tumbrl ndo era
acessado por 18 jovens, dois acessam diariamente, dois algumas
vezes na semana, dois raramente acessavam e sete
responderam. A finalidade do acesso ao Tumbrl tinha como




fazer novas amizades. O Instagram nao era acessado por 15 jovens,
quatro costumavam acessar diariamente, dois algumas vezes na
semana, quatro raramente tinham acesso e seis jovens nao
responderam. A finalidade do acesso ao Instagram estava centrada na
diversdo, informagdo, novas amizades e no contato com amigos e
familiares.

A forma mais utilizada por esses jovens para obter informacao
sobreacontecimentos no Brasil se dava por meio da televisdo para 24
jovens, pelo WhatsApp para 18 jovens, pelas redes sociais para 14
jovens, pelos sites de noticias para 19 e pelo radio nove. Nessa
questdo era permitida a marcagao de mais de uma opgao. Os jovens
declararam ndo sentir a falta dos meios tradicionais de comunicagao.
Entre os sites de noticias regionais mais acessados pelos jovens,
estavam a Gazeta Digital, citado por 13 jovens, G1 Mato Grosso, citado
por cinco jovens, e trés citaram o Isso € noticia.

Quadro 9: Informacao

Sequiser saber oque estad acontecendo | Quantidade
em Mato Grosso ou no pais, onde vocé
busca informagdes?
(Marque os trés principais)

Sites e portais de noticias 10
Twitter 0
Facebook 1
WhatsApp 18
Instagram 03
Blogs de jornalistas o1
Tumblr 0
Jornais Online 08
Procuro no Google 11
Televisao 24
Radio 09
Jornal impresso 0
Revista impressa




Outro, Qual?

Total 96

Quadro 10: Site de noticias locais

Qual o site de noticias de Mato Grosso Quantidade
que vocé mais acessa?

Gazeta Digital 13
G1 Mato Grosso 05
Midia News 02
Olhar Direto 0
24 Horas News 01
VG Noticias 0
Isso é Noticia 03
Noticias de Mato Grosso 01
RD News 0
Outros. Quais? LINK 02
Nao respondeu 04
Total 31

Consideragoes finais

Os habitos mididticos acima descritos dissertam sobre uma das
comunidades escolares listadas entre as mais envolvidas com as
atividades educomunicativas no decorrer do projeto. Os jovens
utilizaram suas prdticas mididticas enquanto suporte na
aprendizagem de conteldos, até entdo, limitados ao uso da fala do
professor e do livro escolar. A introducdo do celular como ferramenta
de ensino transformou os modos como alunos e professores
exerciam seus papeis em sala de aula. Uma mudanca adotada pela
escola e levada adiante mesmo na auséncia da presenca da e
condutora do projeto.




Com bases nas informag¢bes apresentadas nesse texto,
concordamos que o0s jovens produzem criativamente de modo
natural e expandem suas possibilidades com o suporte das midias
digitais. Nesse aspecto, o celular se destaca entre os dispositivos
mediadores dessa cultura. A capacidade produtiva de um jovem
munida desse dispositivo é quase infinita. Percebemos que essas
atividades sdo carregadas de significagbes que enaltecem o carater
livre de escolha. A dedicagdo aplicada na realizacdo dessas atividades
difere da aplicada nas tarefas taxadas como de cunho obrigatdrio.
Outro aspecto que chama a atencdo é a satisfacdo que os jovens
expressam ao compartilhar esses conteddos, frutos de sua
criatividade, executada em forma de jogo. Os aprendizados e
producdes frutos desses processos interativos sdo compartilhados
entre eles com empolgacao.

Durante nossa participagdo no projeto ‘“Educomunicacao,
Ciéncia e outros Saberes” percebemos que o uso das midias digitais
no processo de aprendizagem estimulava a criatividade dos alunos,
ao mesmo tempo em que desfazia aquilo que os inibia de produzir
por medo de errar. No direcionamento a atividade criativa de cunho
escolar, os alunos se sentiam livres para desenvolver sua criatividade
no seu aprendizado a partir de seu conhecimento prévio sobre o
assunto. Baseados nesse conhecimento, e com a adicdo das
ferramentas proporcionadas pelas midias digitais, eles buscavam
aquilo que sentiam a necessidade de saber para completar uma
atividade: pesquisar mais, escrever para a professora, reunir os
colegas e discutir, entre outras a¢des. Nao sendo estabelecida uma
ordem para sua aprendizagem, que ocorria de modo espontaneo e
indutivo.

Bévort e Belloni (2009) defendem que as Tecnologias de
Informagdo e Comunica¢do (TIC’s) atuam enquanto propulsoras de
socializac¢do. A incorporagao das TIC’s no ambiente escolar apresenta-
se de forma substancial no processo de ensino e aprendizagem, e
pode significar uma importante ferramenta de apoio a socializacao
escolar, uma vez que ja estdo introduzidas no dia a dia da juventude.
“Uma de suas fung¢des € contribuir para compensar as desigualdades
que tendem a afastar a escola dos jovens e, por consequéncia,
dificultar que a instituicdo escolar cumpra efetivamente sua mi
de formar o cidaddo e o individuo competente” (BEVORT,




2009, p.1084). “As TIC’'s favorecem o conhecimento e a
representacdo da realidade, aumentam o armazenamento, o
processamento e o intercambio de informacgdo, abrindo espacos para
ainiciativa e a criatividade” (GOMES, 2016, p.151).

Em seu universo de compreensdo, o aluno desenvolve o senso
critico sobre o que estd produzindo e, entdo, busca alternativas que
complementam o seu trabalho e sua compreensdo acerca da
atividade que estd realizando. Esse processo possibilita que seu
aprendizado seja caracterizado pela criatividade, propiciada pelo
elemento lddico como base na constru¢do do conhecimento
cientifico.

Em nossa experiéncia na coordenacdo das atividades do
projeto de educomunica¢do em uma das escolas, percebemos que os
conteddos produzidos no mundo digital eram compartilhados
presencialmente entre eles dentro e fora do ambiente escolar, de
maneira que o contato presencial com amigos ndo é descartado, ao
contrdrio, € valorizado, pois sdo nessas ocasidbes que eles
compartilham os frutos da sua atividade no mundo online, trocam
saberes e produzem insights importantes no desenvolvimento de
novas producdes.

Assim, entendemos que as atividades criativas, carregadas de
intencionalidade educacional no contexto escolar, apresentam
resultados que contribuem com o aprendizado dos alunos,
oferecendo possibilidades educativas e criativas salutares ao
processo educacional, ao propiciar que o aluno vivencie o ltudico e
faca uso dessa vivéncia como uma experiéncia auxiliadora no
processo de aprendizagem.
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INCLUSAO DO ALUNO COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE
ATENCAO/HIPERATIVIDADE (TDAH) NA EDUCACAO BASICA:
SOBRE O PAPEL DA ORIENTACAO EDUCACIONAL NA PRATICA
PEDAGOGICA

LIMA, Francisco Renato (UESPI)"

Consideracoes iniciais

A pessoa ndo consegue manter a concentragdo por muito
tempo. Quando comega a ler um livro, na metade da pagina
nado consegue lembrar o que acabou de ler. Até mesmo numa
conversa é capaz de perder o fio da meada. A desatencdo é
responsavel por erros tolos que o estudante comete em
matérias que ele seguramente domina, mas que no momento
da prova sua atencdo caiu. Outras vezes, a mente da pessoa
com TDAH parece que ndo tem um “filtro”, e por isso qualquer
estimulo é capaz de desviar sua atenc¢do. Assim é que numa
aula, por exemplo, basta passar alguém no corredor ou
acontecer um ruido na rua para deixar a pessoa perdida em
relacdo ao que esta sendo falado pelo professor. Outra forma
de falha da atengdo é quando ndo é capaz de dar um recado,
simplesmente por ndo se lembrar disso no exato momento em
que encontra a pessoa a quem deveria ter dado o recado. No
entanto basta alguém perguntar qual o recado que ela ficou de
transmitir, que normalmente ird lembra-lo (OLIVEIRA, 2014, p.
10).

O quadro acima emoldurado, na epigrafe, pelas palavras de
Oliveira (2014) dd o tom e ajuda a construir a figura em torno da
problemdtica e dos desafios que envolvem a crianga com Transtorno
de Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH) no contexto social e,
escolar, particularmente. Outro exemplo ilustrativo e similar, é o

" Doutorando em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Mestre em
Letras - Estudos da Linguagem pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). EspecializagGes
diversas, envolvendo, de modo interdisciplinar, as areas de Educagdo, Cognicao, Linguagem
Satde, Tecnologias e Ensino. Graduado em Pedagogia (UNIFSA) e em Letras - Portugués
(IESM). Atualmente, atua como Professor Assistente (substituto) na Universidade
Piauf (UESPI). E-mail: fcorenatolima@hotmail.com




representado nas telas da sétima arte, no filme: ‘Como estrelas na
terra, toda crianca € especial’, drama de 2007, dirigido por Aamir
Khan e que retrata a histdria de Ishaan Awasthi (Darsheel Safary), um
menino de nove anos que enfrenta sérios problemas familiares e
escolares, decorrentes da dislexia, que, assim como o TDAH, tem
como caracteristicas principais, as dificuldades de concentracdo e a
desatencao, comprometendo, sobretudo, o desenvolvimento na
leitura e na escrita, tal como especificamente explorado em Lima
(2020); e demais trabalhos (LIMA, 2014; 20173; 2017b; 2022; entre
outros, com colaboradores), que, em movimento andlogo ao
proposto neste capitulo, busca inserir-se nesse campo® de discussdo e
reforcar o discurso sobre a inclusao escolar, a partir do afeto e do
trabalho colaborativo assumido pelos diversos agentes sociais e
escolares.

O contexto social vivenciado pela escola atual urge pela
necessidade de se repensar os saberes e as praticas educativas, com
vistas a dar respostas aos desafios que se apresentam no fazer
didatico-pedagdgico que envolve o processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula. Um dos principais desafios refere-se a
inclusdo (ou auséncia dela!) do aluno com TDAH no ensino regular, no
contexto da Educagdo Basica. Das muitas singularidades que constitui
o ser humano, este transtorno manifesta-se na crianca e/ou
adolescente, por meio de sintomas primarios observaveis
incialmente, pela familia e, posteriormente, pela escola, como:
desatencdo, impulsividade e hiperatividade.

2 A partir da nogdo de campo, tem-se o propésito de situar o lugar/posi¢do social ou campo de
atuacdo de onde enuncio. Essa visdo € caudatdria dos estudos de Pierre Bourdieu, que, em
diversas de suas obras, alicerga esse discurso. Numa delas, por exemplo, considera que todo
campo “é um campo de for¢as e um campo de lutas para conservar ou transformar esse campo
de forcas” (BOURDIEU, 20043, p. 22-23). Essa visdo supde que seus agentes assumam diferentes
lugares de tomada de decisdes, posicionamentos, lutas por espagos de poder e tensao
construidas socialmente, cientes de que, o que determina sua forca de agao € a “estrutura das
relagbes objetivas entre os diferentes agentes” (p. 23). Nesse emaranhado de campos
possiveis, o socidlogo cita: “alta costura, literatura, filosofia, politica, etc.” (BOURDIEU, 1989, p.
66). E, arregimentando esse discurso, me junto a leitura de Magda Soares (2002), e situo o
campo pedagdgico, no qual me coloco como agente de atuagdo e de tomada de posicao (Grifos
meus). Para mais saber sobre minha inser¢do como profissional que se dedica diretamente a
pesquisa e a pratica docente em nivel de ensino bdsico e universitdrio no campo da Educaca
Inclusiva e da Educagdo Especial, ver: http://lattes.cnpq.br/3152885404404790. Nesse e
registro experiéncias acumuladas ao longo dos anos, no campo e que vao constj
habitus, que legitima a prdtica (BOURDIEU, 2011; 2004b).




As pesquisas no campo educacional, da linguagem e da
cognicao convergem quanto ao entendimento de que a problemdtica
da ndo aprendizagem (LIMA, 2017a) deve ocupar lugar nos discursos
e praticas educativas, visto que se observa um aumento considerdvel
no nimero de diagndsticos de criancas e adolescentes com TDAH, o
qual constitui um dos mais frequentes transtornos neuropsiquiatricos
da infancia, acometendo 5,3% das criancas em todo mundo
(POLANCZYK et al., 2012). Por exemplo, no Brasil, segundo Andrade e
Scheuer (2004), a taxa de prevaléncia média corresponde entre 3,6%
e 5% da populacdo em idade escolar. J4 estudos, como os de
Vasconcelos et al. (2003), apontam para um percentual de 12% dessa
populacdo. De maneira geral, a recorréncia, em qualquer quadro
estatistico é que os maiores nimeros de casos diagnosticados sdo em
criancas do sexo masculino.

Geralmente, esses sujeitos apresentam grandes dificuldades
em lidar com situagbes cotidianas, seja na escola, em casa, ou outros
espacos de convivéncia social, o que torna relevante a discussao
sobre o tema, visando compreender os aspectos relacionados a este
transtorno, de modo que diferentes olhares e perspectivas possam
ser articulados, com a finalidade de redimensionar os processos de
construcao do conhecimento e do fazer pedagdgico, voltados para a
identificacdo das causas das dificuldades enfrentadas pela crianca e a
superacao da discrimina¢do e do preconceito social. Nesse processo,
destaca-se o papel fundamental interventivo do orientador
educacional junto ao aluno com TDAH, junto aos demais agentes da
educacdo, com estratégias que venham a minimizar a distancia entre
as condicdes reais do aluno e as possibilidades/alternativas de
aprendizagem.

Partindo disso, este estudo objetiva discutir o papel e a
relevancia do trabalho assumido pelo Orientador Educacional, no
sentido de oferecer apoio didatico-pedagdgico no desenvolvimento
de estratégias de ensino e aprendizagem que promovam a inclusao
de criancas e adolescentes com TDAH no contexto escolar. Para
tanto, parte-se de uma pesquisa bibliografica, de carater qualitativo, a
partir de leituras que apresentem consideracbes, de natureza
interdisciplinar, sobre a tematica, enfocando, sobretudo, o papel da
orientacdo educacional na organizacdo do trabalho pedagdgi



desenvolvido na escola, com o propdsito de promover a
democratiza¢do no ensino e a inclusdo social e escolar.

Caracterizando o Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade
(TDAH) na escola de Educac¢ao Basica: por um discurso de inclusdo
social

O TDAH é considerado um disturbio do neurodesenvolvimento,
que acomete, principalmente, criancas e adolescentes em fase
escolar, trazendo implicagbes nos campos de desenvolvimento
emocional, cognitivo, social, familiar e profissional, deixando os
sujeitos ‘““desproporcionalmente vulneraveis a uma ampla variedade
de complica¢des psicossociais” (ROHDE; MATTOS, 2003, p. 12).

Em todos os manuais de uso, tanto os atuais quanto os mais
classicos, a definicdo do transtorno € articulada através de trés
conceitos-chave: falta de atencdo, impulsividade e hiperatividade
(WICKS-NELSON; ISRAEL, 1997). Nesse sentido, Barkley (2005) refere-
se a essa tripla sintomatologia como a “santissima trindade” relativa
as dificuldades no desenvolvimento do sujeito.

A falta de atencdo ou desatencdo é uma das caracteristicas
principais do TDAH, logo, tratar da questdo requer um breve
entendimento sobre essa funcdo neuropsicoldgica: a atencdo, que
pode ser entendida como o processo psicolégico implicado
diretamente nos mecanismos de selecdo, distribuicdo e manutencao
da atividade psicoldgica (SOLER; GARCIA, 1997). Conforme Riccio et
al. (2002), a aten¢do ndo é um constructo Unico e envolve diferentes
subcomponentes, tais como:

a) Atencdo focalizada: capacidade de direcionar o foco da
atencdo para um determinado estimulo ou grupo de estimulos;

b) Atencdo sustentada (ou vigildncia): esforcos sucessivos para
manter um objeto no foco da atencdo por um tempo prolongado;

c) Atencdo seletiva: inibicdo da resposta a estimulos
irrelevantes;

d) Atencdo alternada: capacidade de alternar o foco da atencdo,
voluntariamente, entre varios outros estimulos.

Ja a impulsividade, segundo Milich e Kramer (1985), em nitida
inter-relacdo com os problemas atencionais, € o segundo vértic
conceitualizagao do TDAH. A pessoa com comportamento i




€ aquela que tem tendéncia a responder mais rapidamente,
cometendo um maior nimero de erros em tarefas que impliquem
incerteza de respostas, isto €, quando a resposta acertada para um
problema deriva da exploragao cuidadosa de diversas alternativas.

A impulsividade correlaciona-se fundamentalmente com as
dificuldades de aprendizagem, os problemas de rendimento escolar e
0s aspectos de comportamento social (MILICH; KRAMER, 1985). Por
outro lado, a relacao entre falta de atencdo e impulsividade também
é complexa. Por exemplo, Barkley (2005) reflete sobre o fato de que
os erros nas tarefas atencionais de rendimento continuo,
especialmente, os de omissao, poderiam também ser considerados
erros de “impulsividade’.

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais -
DSM-IV (2002, p. 09), caracteriza o TDAH como “um padrdo
persistente de desatencdo e/ou hiperatividade-impulsividade, que é
mais frequente e grave que o observado habitualmente em sujeitos
de um nivel de desenvolvimento similar”. Segundo o documento,
existem trés tipos distintos do TDAH: o tipo predominantemente
desatento, o predominantemente hiperativo-impulsivo e o tipo misto.

O tipo desatento apresenta dificuldades de prestar aten¢ao em
detalhes e comete erros por descuido em atividades domésticas,
escolares e de trabalho simples; apresenta pouca atencdao ou
interesse por atividades lddicas, auséncia de resposta quando lhe
dirigem a palavra e evita qualquer tipo de atividade que exija esforco
mental, além de demonstrar esquecimento de atividades que deva
cumprir. O tipo predominantemente hiperativo-impulsivo tem um
comportamento mais agitado, como: agitar as maos ou os pés ao
sentar na cadeira; falta de paciéncia para esperar em algumas
situacOes que exigem ficar sentado; corre demasiadamente em
situag¢Oes e locais inapropriados; tem dificuldade de brincar com os
colegas e fala em demasia; costuma dar respostas precipitadas, antes
das perguntas serem concluidas e costumam ser impacientes, a
ponto de interromperem as conversas no meio, ndo respeitando os
limites do outro. O subtipo misto é aquele em que o sujeito apresenta
caracteristicas dos dois tipos de sintomas em alto grau de
comprometimento (ROHDE; HALPERN, 2004).

O sujeito com TDAH tem um funcionamento cerebral acele
e, por isso, consegue realizar diferentes tarefas ao mesmo




que, logicamente, compromete o resultado a ser obtido. Alguns
autores que estudam os processos psicopatoldgicos, neurobiolégicos
e neuropsicolégicos do TDAH, sugerem que uma disfun¢do no cértex
pré-frontal e suas conexdes com a circuitaria subcortical e com o
cortex parietal pode ser responsavel pelo quadro clinico (BARKLEY,
2005; SZOBOT et al., 2001).

Apesar da dificuldade em tracar um diagndstico preciso, o
DSM-IV (2002, p. 93) apresenta uma lista com os sintomas que
identificam o TDAH, e que sdo importantes de serem levados em
consideragdo na pratica educativa:

Desatenc¢ao

a. ndo consegue prestar muita atencdo em detalhes ou comete
erros por descuido;

b. tem dificuldade em manter a atencdo no trabalho ou no lazer;

¢. ndo ouve quando abordado diretamente;

d. ndo consegue terminar as tarefas escolares, os afazeres
domésticos ou os deveres do trabalho;

e. tem dificuldade de organizar atividades;

f. evita tarefas que exijam um esforco mental prolongado

g. perde coisas;

h. distrai-se facilmente

i. é esquecido.

Hiperatividade

a. tamborila com os dedos ou se contorce na cadeira;

b. sai do lugar quando se espera que permaneca sentado;

c. corre de um lado para o outro e escala coisas, em situa¢oes em
que tais atividades sdo inadequadas;

d. tem dificuldade de brincar em siléncio;

e. age como se fosse “movido a pilha”;

f. fala em excesso;

Impulsividade

g. responde antes que a pergunta seja completada;
h. tem dificuldade de esperar sua vez;

i. interrompe os outros ou se interrompe.

A identificacdo e o diagndstico do caso pressupdem que
crianca se encaixe em, pelo menos, seis ou mais itens dessa i




partir dai, é possivel detectar o tipo de TDAH predominante. Esse
aspecto é fundamental para que se possa, de modo especifico,
pensar nos sérios comprometimentos, de ordem cognitiva,
principalmente, no que se refere as dimensdes e implicagdes sociais
vivenciadas nos contextos educativos, e requerem, portanto, a
intervenc¢ao do orientador educacional, a fim de que possa contribuir
para a democratizac¢do do ensino e a inclusao social e escolar.

Esse movimento de inclusdo representa hoje, um do desafio
social complexo e coerente com a proposta de uma sociedade justa e
igualitdria em oportunidades para todos. A pauta vem tomando cada
vez mais forca, considerando, principalmente, a inegavel realidade
que se apresenta, constituida pela diferenca e a pluralidade de
formas de ser e estar no mundo. De acordo com Carvalho (2000, p.

148):

A inclusdo do ponto de vista individual otimizard as
possibilidades de todos os alunos desenvolverem com a
diversidade e com a diferenca. A educacdo inclusiva ndo € sé
uma questdo de acesso, mas sim e, principalmente, de
qualidade. A inclusdo representa um grande desafio para as
escolas regulares, que estdo sendo chamadas para levar em
conta a diversidade e as caracteristicas e necessidades dos
alunos, adotando um modelo nele centrado e ndo no
contetddo, com énfase na aprendizagem e ndo, apenas, no
ensino.

Quanto ao aparato legal, de aplicacao mais imediata disso na
escola, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, LDB
9.394/96 (BRASIL, 1996), no capitulo V, trata do direito especifico do
aluno com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), no qual se
inclui o TDAH, destacando que a escola tem a obrigacao de assegurar
uma adequacao do ensino as suas necessidades, atendendo assim, ao
principio de uma escola cidada. Assim, a Lei refere-se também, no art.
58 a Educacdo Especial, uma modalidade de educacao escolar, que
garante ao aluno da rede regular, um atendimento especializado,
quando necessario. Este apoio € feito através de diversas aces, em
especial, por meio do trabalho do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que surge como uma inovagdo trazida
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da




Inclusiva (BRASIL, 2008) e, particularmente, pelas Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Bdsica, modalidade Educacdo Especial, que tém ‘“como
funcdo complementar ou suplementar a formacgao do aluno por meio
da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participa¢do na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL, 2009,
p. 17) no ambiente escolar.

Desse modo, a questdo requer um olhar urgente,
comprometido e interdisciplinar com a complexidade que envolve o
ato educativo, de modo que sejam garantidas condi¢bes de acesso e
permanéncia a escola, em condi¢des dignas de acolhimento que leve
0 sujeito a desenvolver a percepcao de si mesmo e da realidade que a
cerca, decidindo sobre os rumos de sua vida, comprometido com o
comportamento social e as rela¢bes de interacao com o préximo.

No contexto escolar, as criangas que apresentam algum tipo de
dificuldade, decorrente de um transtorno, como o TDAH, por
exemplo, requerem mais cuidados e, até mesmo, atencdo redobrada,
exigindo a presenca de profissionais multiplos, como Pedagogos com
formacao em Orienta¢do Educacional, Psicélogos, Fonoaudidlogos,
Psicopedagogos, Neuropsicopedagogos, entre outros; que tenham
experiéncia em cuidar e mediar o processo de ensino e
aprendizagem, de forma clara, especifica e objetiva, a fim de que a
crianca sinta-se agregada aos demais agentes participantes da
formagdao educacional. Nesse processo, a familia também exerce
papel de fundamental importancia no desenvolvimento dessas
criancas, de modo a garantir a inclusdo escolar dos alunos com TDAH.

O Orientador Educacional na promoc¢do da inclusdo escolar: a¢oes
estratégicas de acompanhamento ao trabalho docente

Na tarefa que assume no sentido de melhor organizar as
praticas pedagdgicas, juntamente ao professor, no sentido de
desenvolver acbes para atender as necessidades de todos na escola,
a atividade ou exercicio da profissdo de Orientador Educacional é
regulamentada por lei, desde 26 de setembro de 1973, por mei
Decreto Federal n° 72.846, o qual define que:




Art. 8° Sdo atribui¢des privativas do Orientador Educacional:

a) Planejar e coordenar a implanta¢do e funcionamento do
Servico de Orientagao Educacional em nivel de:

1- Escola;

2 - Comunidade.

b) Planejar e coordenar a implanta¢do e funcionamento do
Servico de Orientacdao Educacional dos drgdos do Servigo
Publico Federal, Municipal e Autdrquico; das Sociedades de
Economia Mista Empresas Estatais, Paraestatais e Privadas.

c¢) Coordenar a orientacdo vocacional do educando,
incorporando-o ao processo educativo global.

d) Coordenar o processo de sondagem de interesses, aptidGes
e habilidades do educando.

e) Coordenar o processo de informacdo educacional e
profissional com vista a orientagdo vocacional.

f) Sistematizar o processo de intercambio das informagdes
necessarias ao conhecimento global do educando.

g) Sistematizar o processo de acompanhamento dos alunos,
encaminhando a outros especialistas aqueles que exigirem
assisténcia especial.

h) Coordenar o acompanhamento pds-escolar.

i) Ministrar disciplinas de Teoria e Prdtica da Orientacdo
Educacional, satisfeitas as exigéncias da legislacao especifica
do ensino.

j) Supervisionar estagios na area da Orienta¢do Educacional.

[) Emitir pareceres sobre matéria concernente a Orienta¢do
Educacional. (BRASIL, 1973)

Pela definicdo tedrico-legal é possivel mencionar mais
especificamente a a¢do do Orientador Educacional, na media¢do do
ensino e aprendizagem. O profissional deve atuar junto a todo o
segmento escolar, principalmente, ao professor da sala de aula
regular onde estd a crianca com TDAH, no sentido de planejar,
articular e concretizar agbes que favorecam o ensino e a
aprendizagem de forma significativa. Para tanto, devem ser
mobilizados saberes diversos, advindos de sua formacdo, tanto inicial
quanto continuada, que deem respaldo e fundamento ao fazer
pedagdgico, atendendo as necessidades da pratica educativ
Conforme a definicdo de Martins (1992, p. 97):




A Orienta¢do Educacional (OE) é um processo organizado e
permanente que existe na escola. Ela busca a formacao
integral dos educandos (este processo é apreciado em todos
seus aspectos, tido como capaz de aperfeicoamento e
realizacdo), através de conhecimentos cientificos e métodos
técnicos. A OE é um sistema que se da através da rela¢do de
ajuda entre Orientador, aluno e demais segmento da escola;
resultado de uma relagdo entre pessoas, realizada de maneira
organizada que acaba por despertar no educando
oportunidades para amadurecer, fazer escolhas, se auto
conhecer e assumir responsabilidades.

Desse modo, ela se constitui como uma prdtica institucional de
acompanhamento colaborativo do processo de ensino e
aprendizagem e, no caso especifico dos alunos com TDAH, permite
identificar e superar as necessidades educativas de cada sujeito,
através de um trabalho estratégico e de parceria com o professor, a
sociedade e a familia, embora esta, muitas vezes, sinta medo, entre
outros sentimentos, e, portanto, tenha resisténcia a admitir que o
filho possui TDAH. Conforme Giacaglia e Penteado (2010, p. 16), 0
Orientador Educacional deve “conhecer o que acontece dentro e fora
da escola, avaliagdo curriculo, os métodos de ensino e também o
como se aprende, o trabalho com os grupos e a comunidade, a
alfabetizacdo as questdes relativas a aquisicdo da linguagem e a
producdo do conhecimento e a pesquisa”, de modo a desenvolver
uma visdo holistica sobre o processo e os sujeitos, integrando toda a
multidimensionalidade que constitui a personalidade humana.

Nessa perspectiva, entende-se educacdo, como elemento de
transformagao social e, cabe a escola, o desenvolvimento de acdes
que promovam vinculos de seguranca e promoc¢do de igualdades,
oportunidades e producdo do conhecimento entre os individuos,
possibilitando o desenvolvimento fisico, emocional, social e
cognitivo, através de situacbes que promovam a autonomia, a
confianca e a seguranca para comunicar-se e expressar-se com 0O
meio em que vive. Nesse projeto educativo, o Pedagogo, na fun¢ao
de Orientador Educacional tem papel fundamental. Pimenta (2002, p.
27) ao tratar do papel do pedagogo na escola publica, salienta que:



A especificidade da orienta¢do educacional serd, pois, ajudar o
adolescente escolar a obter um desenvolvimento integral e
harmonioso de sua personalidade. Por personalidade
desenvolvida integral e harmoniosamente entende-se a
personalidade ajustada a si mesma, as caracteristicas
individuais, em consonancia com o meio ambiente (escola,
familia, trabalho).

Tornam-se cada vez mais especificas e importantes as fun¢oes
desse profissional no auxilio na conducdo das praticas de ensino,
assumindo, sobretudo, o papel de mediador de acdes de
aprendizagem. Sua funcdo deve focar na andlise, discussao e reflexao
sobre as condi¢bes de aprendizagem dos alunos, considerando-os
como sujeitos, protagonistas do processo de aprendizagem.

Diante dessa leitura mais ampla, apresenta-se a seguir,
possiveis enlaces entre a funcao desse profissional da educa¢do no
espaco escolar e sua atuando junto ao aluno com TDAH.

O Orientador Educacional e o aluno com TDAH na escola: enlacando
a discussao

Frente a um contexto de tantas demandas e exigéncias sociais
que se vivencia hoje, a escola é um espaco central para a discussao
sobre a promocdo de igualdade de oportunidades e, principalmente,
para praticar essa agao, através do fazer pedagdgico interventivo nas
dificuldades de aprendizagem de todos e, em particular, de alunos
com TDAH, oportunizando condi¢Ges para que tenham o acesso ao
saber de forma critica, democratica e inclusiva.

Nessa tarefa, a escola assume grande relevancia no
desenvolvimento de prdticas pedagdgicas estratégicas, a fim de
atender as dificuldades de aprendizagem decorrentes das
deficiéncias dos alunos. Isso parte, principalmente, de um trabalho
estratégico e interdisciplinar, onde se situa a figura do Orientador
Educacional, no desenvolvimento de atividades que potencializem as
competéncias de cada aluno, respeitando-os por suas singularidades
e mostrando-lhes um mundo maior, em que a “diferenca” é elemento
a ser valorizado em sua melhoria e na promo¢do de um
aprendizagem ativa.




Nessa perspectiva, a aprendizagem torna-se um processo
dinamico e interativo, propiciando ao sujeito, a apropriagao de
conhecimentos e de estratégias adaptativas, junto as iniciativas, os
interesses e os estimulos que recebe no meio social. Portanto, o
principal objetivo da educacdo é o de estabelecer um modelo
operacional flexivel com uma estrutura aberta, que dé suporte a uma
aprendizagem adequada ao ritmo e ao tempo de aprendizagem de
cada sujeito em processo de desenvolvimento.

A discussao sobre as dificuldades de aprendizagem enfrentadas
pelos alunos com TDAH e as urgentes estratégias interventivas
apresenta-se como um dos maiores dilemas vivenciado pela escola da
atualidade, no sentido de desvelar as causas, as ‘“raizes” dos
problemas e priorizar de a¢es para a superacdo das fragilidades.
Nesse processo, o trabalho do Orientador Educacional deve ser
interligado ao do professor, auxiliando na conducdo de tarefas que
reconhecam e potencializem as condi¢des de aprendizagem dos
alunos, por meio de a¢des flexiveis, de mudanca e de transformacgao
social.

Apds identificadas as dificuldades enfrentadas pelo aluno, uma
intervencdao pedagdgica deve ter como objetivos: prevenir e
minimizar o fracasso nas séries seguintes, considerando que o aluno
nao é culpado pela ndao aprendizagem; mas sim, um sujeito que
precisa de uma intervencdo da escola, de modo que possa aprender
de forma plena. “As criancas com TDAH, sdo dificeis de cuidar em
casa e de ensinar na escola, estdo entre as crian¢as mais propensas
ao encaminhamento para auxilio pedagdgico, acdo disciplinar e
servicos de saide mental”, ressaltam Smith e Strick (2001, p. 38).

Em sua atuagdo com criangas com TDAH, o Orientador
Educacional deve atuar no sentido de investigador da situacdao em
que o aluno enfrenta as dificuldades e, a partir disso, elaborar,
conforme as leituras cientificas e de teorias da educacao e da
psicologia, buscar formas que minimizem as distancias entre o
conteddo a ser ensinado pelo professor e a real aprendizagem do
aluno, respeitando as particularidades e as singularidades que
constituem o todo, o coletivo, ou seja, considerar o contexto global e
o particular de cada sujeito, em suas maneiras especificas de
aprender.



Para que essa atuagdo se der de modo mais eficaz, alcan¢ando
resultados mais plenos na vida do aluno, é preciso que haja uma
flexibilizacdo nas formas de organizacao do curriculo da escola, de
modo que sejam implementadas em todas as disciplinas, uma postura
proativa na formacdo do aluno, incentivando-o a engajar-se
verdadeiramente com as atividades educativas.

Nesse projeto educativo, o Orientador Educacional traz uma
grande contribuicdo para o professor e para o aluno com TDAH. O
docente se sente mais seguro, uma vez que estd acompanhado,
assistido por um suporte pedagdgico, que o ajude a organizar o
ensino. Quanto a crianga, ela serd alvo de um trabalho tanto do
professor quanto do Orientador Educacional, pois ambos trabalham
juntos e empenham-se na elaboracdo de estratégias que
possibilitardo o sucesso na aprendizagem.

Ao identificar e acompanhar as dificuldades dessas criangas,
esses profissionais (o professor e o Orientador Educacional)
viabilizam mudangas necessdrias para que ela possa sair de seu
mundo individual e perceba que suas capacidades vao além da sala de
aula. Por exemplo, a interacdo com o outro e com o mundo externo,
torna a aprendizagem mais prazerosa, a partir da ativacdao do
potencial humano. Assim, as praticas pedagdgicas e as estratégias de
intervencdo devem funcionar como alternativas operacionais
dindmicas e flexiveis, com uma estrutura aberta, que dé suporte a
uma educagdo adequada a cada fase do desenvolvimento do aluno.

Portanto, uma intervencdo pedagdgica é primordialmente uma
acao intencional e eficaz no processo de ensino e aprendizagem do
aluno com TDAH, com sentido e significado social em sua vida,
considerando o nivel de aprendizagem em que o aluno estd e as
possiveis condi¢cGes para uma aprendizagem significativa. Em linhas
gerais, pode-se dizer que a orienta¢do educacional no auxilio a pratica
educativa junto ao aluno com TDAH, representa um achado
primordial para o desenvolvimento de articulacbes didatico-
pedagdgicas que aproximem sujeitos e conhecimento e, por
consequéncia, do exercicio da cidadania e do processo de inclusdo
social.




Consideracdes finais

As dificuldades de inclusao do aluno com TDAH na escola
regular, apesar das diversas representacbes legais, ainda
representam um nd na pratica, principalmente, no que se refere ao
desenvolvimento de praticas pedagdgicas e na relagdo entre escola,
professor e familia. Todos os sujeitos tém direito a uma educagdo de
qualidade, que favoreca o atendimento das necessidades de
aprendizagem. Para tanto, o Estado deve garantir uma educacao
digna e de qualidade, respeitando as diversidades apresentadas no
cotidiano escolar, através de politicas e praticas pedagdgicas que
viabilizem os direitos sociais individuais e coletivos, em busca de uma
sociedade humanizada e inclusiva, construida pelas experiéncias que
valorizem as diferencas.

A andlise de literatura que deu suporte a este estudo e os
resultados que eles chegaram sdo consoantes as reflexdes aqui
propostas. Nesse sentido, torna-se imperativo apontar para a
importancia de um trabalho pedagégico bem articulado e planejado
na construcdo de um ensino que inclua a crianca com TDAH,
contribuindo para a transformacdo da sociedade. Portanto, o apoio
oferecido pelo Orientador Educacional se dd por meio de estratégias
metodoldgicas que atuam de forma efetiva, por meio da realizacao
de um trabalho de comprometimento e de parceria entre todos os
que fazem parte da escola, visto que o compromisso da inclusdo
social deve ser coletivo. Nesse sentido, é necessdria uma
conscientizacdo coletiva, para que todos se sintam envolvidos no
processo constante de educar as criangas com dificuldades de
aprendizagem, independente das causas.
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RELATO DA EXPERIENCIA DE CRIACAO DE MINI ESPACOS
DIGITAIS COMUNITARIOS DE REFORGCO ESCOLAR (MEDCRE)
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Introducdo

A pandemia que assolou o mundo a partir de 2020 atingiu
todos os ambitos da sociedade, mas é possivel afirmar que um dos
mais atingidos foi o setor da educagdo: aulas foram suspensas,
escolas foram fechadas, alunos sem acesso a educacao formal. Para
garantir o ensino, algumas medidas foram tomadas, tais como aulas
remotas, disponibilizacdo de video aulas, distribuicdao de material de
estudo domiciliar. Neste contexto, escolas e professores tiveram que
se adaptar a um novo modelo rapidamente, a fim de suprir o déficit
no processo educativo.

Em primeiro lugar, é importante destacar que o Brasil foi um
dos ultimos paises a retornar com as aulas presenciais, 0 que mostra
que as medidas educacionais durante a pandemia ndo atingiram a
populacdo de maneira equanime, fazendo com que a desigualdade de
acesso a educagdo presente no Brasil ficasse mais evidente. De um
lado, havia um grupo de estudantes com as melhores condicbes de
acesso a internet com dispositivos avangados e conexdao de alta
velocidade, com espaco adequado para estudo no domicilio, e que
estudavam em escolas com varios recursos que permitiram rapida
adaptagao as aulas on-line. Mas de outro lado, muitas escolas sem
estrutura para se adequar a um novo modelo de ensino tdo
rapidamente. Logo, os professores foram obrigados a aprender a
lidar com recursos digitais de forma abrupta, sendo que muitas vezes
eles nem sequer tinham acesso a tais. Além disso, grande parte dos
alunos nao dispunham de dispositivos eletrénicos e recursos de
conectividade, com o agravante de que mesmo em casos onde o
poder publico ofereceu os equipamentos, eles e suas familias ndo
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sabiam manejar. Diante da precariedade das condi¢des de moradia de
alguns desses estudantes, em suas residéncias ndao havia nem mesmo
um lugar reservado para assistir as aulas sincronas.

Frente a todo este contexto, e com a escassez de politicas
publicas, vdrias organiza¢des da sociedade civil se viram obrigadas a
se reinventar e a promover novas agdes, além das que j& vinham
sendo feitas, para tentar diminuir o fosso na educa¢do ampliado pela
pandemia. As classes de reforco escolar j& eram frequentes em
organiza¢des ndo governamentais, mas como garantir e ampliar esse
refor¢co no contexto de pandemia? Como garantir que os estudantes
de classes sociais menos favorecidas possam ter acesso a internet?
Como fazer para que eles saibam manejar estes recursos?

Na busca de respostas a todos estes questionamentos, surgiu a
iniciativa de criar Mini Espacos Digitais Comunitdrios de Reforco
Escolar (MEDCRE), tendo esse texto o objetivo de descrever a
experiéncia de implantacdo de dois deles em duas comunidades da
regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro.

Educa¢do como ferramenta para a constru¢do da cidadania e o
Ntcleo de Apoio Pedagégico as Classes Comunitarias (NAPC)

Ao nos referirmos a educag¢ao, ndo estamos falando somente
dos conteddos das disciplinas ministradas, mas também sobre um
processo baseado na légica freiriana, que como mencionou (NEVES,
2022) é uma pratica social, encarada como um ato politico que tem
relacdo com a constru¢dao do mundo e da existéncia humana.

Neste contexto, as classes comunitarias tém um papel
relevante, pois além de suprir as deficiéncias nos contetdos formais,
elas buscam desenvolver a criticidade do aluno, abrindo
possibilidades para que ele consiga discutir a realidade concreta,
associando-a a disciplina cujo contetdo se ensina.

Mas sera que os educadores comunitarios estao preparados
para essa funcdo? O envolvimento em projetos comunitdrios favorece
que o educador nao reproduza em seu cotidiano praticas
pedagdgicas opressoras e desconectadas da realidade.



Contudo, isso ndo é garantido, sendo valida a aproximag¢ao com
organizacbes que possam apoid-los de forma que nao haja a
transmissdo bancdria de conhecimento, e sim, a possibilidade de
produzir e construir conhecimento (FREIRE, 2004). Afinal, a educacao
é um instrumento de luta na busca da emancipa¢ao humana.

Diante disso, em 2005 foi criado o Nticleo de Apoio Pedagdgico
as Classes Comunitdrias que atua na PUC-RJ, na coordenacdo de
cursos de extensdo gratuitos voltados para projetos sociais que tém
classes comunitdrias de refor¢o escolar e preparatdrio para cursos
técnicos ou vestibular. O nldcleo é fruto do projeto Raizes
Comunitarias, que foi implantado através da parceria entre o
professor José Carmello Braz de Carvalho com o Vicariato da Caridade
Social da Arquidiocese do Rio de Janeiro.

Até o ano de 2021, o NAPC promoveu 13 cursos gratuitos,
realizados anualmente. No referido ano, foi reforcada a formacao em
Letramento Digital, pois a sociedade passa por um momento em que
a tecnologia digital faz parte de nossa vida pessoal, académica e
profissional: portanto, é necessdrio que os jovens saibam utiliza-la
com criticidade. O curso contou com 60 educadores de quatro
ndcleos comunitdrios, e com o suporte financeiro oferecido pelo o
Instituto de Estudos Avancados em Humanidades, também da PUC-
RJ (IEAHu PUC) foi possivel a abertura de 02 MEDCREs.

Educacao na Pandemia e o Nascimento dos MEDCRE

Nunca se falou tanto sobre tecnologia quanto nas ultimas
décadas, ja que o acelerado avanco tecnoldgico vem provocando
mudancgas na sociedade de forma profunda e rapida. Novos habitos,
novos comportamentos foram incorporados ao convivio social, de
modo que as relacbes estdo se transformando com o passar do
tempo. De acordo com Araujo e Villaca (2016) o uso das midias
digitais promove uma nova maneira de conectar os usudrios com a
sociedade.

Neste contexto de ligeira evolugao tecnoldgica, a incorporacao
de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) vem se
destacando cada vez mais no meio escolar e académico.




Contudo, o acesso e o manejo das TDICs ndo existem de forma
equanime no pais, visto que o Brasil apresenta um grande abismo
entre as classes sociais. Portanto, as habilidades necessdrias para
adquirir e produzir informacdo ndo sao desenvolvidas de maneira
universal pelo sistema de ensino brasileiro.

Além disso, a desigualdade socioecondémica que provoca
iniquidade no acesso as TDICs faz com que especialmente os mais
pobres tornem-se excluidos do acesso a tecnologia, e sejam
colocados em uma situacdo de desvantagem junto aqueles que
sempre tiveram acesso a elas e desenvolveram habilidades para
explorar todo o seu potencial (DEMO, 2020). Frente a isso, os pobres
que se encontram excluidos digitalmente se veem alijados do acesso
a um processo educacional voltado para uma sociedade da
informac¢ao no mundo global, além de despreparados para superar as
dificuldades do mercado de trabalho (PINHEIRO, 2007).

Devido a pandemia da Covid-19, nos anos de 2020 a 2022, as
escolas precisaram ser fechadas. Como forma de garantir o processo
de ensino, o meio digital passou a ser o principal recurso utilizado; no
entanto, ficou mais evidenciado ainda o j& existente e perverso
processo de exclusdo digital e escolar entre os membros das familias
de baixa renda. Nesse contexto, faz-se necessdrio pensar em
solu¢bes com o objetivo de consolidar uma alternativa de inclusdo
escolar e digital junto ao enorme contingente de 89% das familias
pobres sem acesso, em suas casas, a computadores conectados a
internet. (Comité Gestor Internet Brasil, 2021).

Através de uma parceria entre o NAPC e o Grupo de Pesquisa
sobre Educagao e Multimeios, no ano de 2021, o Instituto de Estudos
avancados em Humanidades, também da PUC-RJ (IEAHu PUC)
financiou um projeto de extensdo que permitiu que fossem
construidos dois mini espagos digitais, em dois nicleos comunitarios
localizados em adreas carentes da regido metropolitana do Rio de
Janeiro (Bandeirantes J4 - Vargem Grande e PROFEC - Duque de
Caxias).




Assim, nasce o MEDCRE, que constitui-se como um local que
funciona em reduzidos espagos fisicos, com baixo custo de
investimento para a sua criacdo, e que funciona, como um utensilio
comunitario a servico de criancas, jovens e adultos, em particular
para 89% das familias mais pobres e sem acesso a internet em suas
residéncias, mas que em 74% dos casos contam com celulares para
realizar suas atividades basicas de estudos e trabalho (Comité Gestor
Internet Brasil, 2021).

O mini espaco digital pretende consolidar uma préxis curricular
e didatico-metodoldgica que supere os riscos pedagdgicos da
“educacdo bancdria” e do emprego de métodos passivos de
apropriacdo de conteldos transmitidos através de tecnologias
digitais, sem implicar efetiva reelaboracao dialégica, critica e
participativa pelos estudantes e sem a proatividade criativa dos
educadores comunitdrios. Ele busca também desenvolver a
participacao ativa dos educandos em todas as etapas dos processos
de ensino-aprendizagem; promover a aprendizagem colaborativa,
bem como a interagdo continua entre educadores e educandos, via
feedback permanente e processos de avaliacdo formativa; conectar
os conteudos da aprendizagem ao mundo real dos alunos. O MEDCRE
ainda tem como proposta desenvolver o Letramento Digital Critico
entre os educadores comunitarios, trabalhando as quatro dimensdes
estruturantes da educacao das midias proposta por David
Buckingham (2019): apropriacdo dos processos de linguagem,
representacao, producdo e audiéncia.

O MEDCRE como instrumento de transformagao

Entre setembro de 2021 e fevereiro de 2022, o MEDCRE foi
colocado em funcionamento e o NAPC, em parceria com o IEAHu
PUC, ofertou um curso voltado para a qualificacdo de educadores
comunitarios para uso dos MEDCRE e promocao do letramento
digital, com énfase no uso do celular.




O curso oferecido por meio remoto foi o Letramento Digital
Critico e Prdxis Pedagdgica sobre TDICs, Associados a Processos Ensino-
Aprendizagem Via Celulares, em Mini Espaco Digital Comunitdrio de
Refor¢o Escolar. Ele foi organizado da seguinte forma:

Médulo 1

16 aulas online, aos sabados de 14h as 15h30, sobre ‘“Praxis de
Formacdo em Letramento Digital Critico e em TDICS”
complementadas por estudos, exercicios e projetos desenvolvidos no
ambiente online;

Médulo 2:

12 aulas online com cincos disciplinas — Portugués, Ciéncias Humanas,
Ciéncias e Sociedade, Matematica, Projeto de Vida - aos sabados de
15h30 as 17h, complementadas por estudos, exercicios e projetos
desenvolvidos no ambiente online

Feira de Saberes:

Atividade realizada no ultimo sdbado do curso, no horario de 14h as
17h onde todos os cursistas apresentaram projetos de intervencao
ligados a disciplina que cada um cursou. Nesta atividade foram
utilizadas ferramentas digitais apresentadas durante a disciplina:
Praxis de Formagao em Letramento Digital Critico e em TDICs.

Oficina Presencial para suporte ao funcionamento do MEDCRE

Durante a realizagdo do curso foram realizadas duas oficinas
presenciais no espaco do MEDCRE para mostrar, através de planos de
aula envolvendo disciplinas basicas, como estes ambientes podem
funcionar como potentes no reforco escolar em classes comunitarias.

Entre os meses de abril e junho de 2022 foi ofertado, também
de forma remota, o curso Leitura e Escrita e Letramento Digital em
ambientes de MEDCRE. Tal curso teve como objetivo apresentar
contelidos e ferramentas que possibilitam o uso do MEDCRE como
espaco para o desenvolvimento de atividades voltadas para a leitura
e escrita.




A atividade abordou temadticas como: variacdo linguistica,
funcbes da linguagem, intertextualidade e fake news, linguagem
multimodal, escrita criativa. Além disso, foram destinados encontros
para elaboracdao de um projeto de intervencdo onde os cursistas
pudessem desenvolver em seu nucleo atividades de leitura e escrita
no MEDCRE.

Consideracdes Finais

Diante da velocidade crescente do avan¢o da tecnologia e das
rapidas mudancgas que isso vém provocando na sociedade, torna-se
importante o desenvolvimento de a¢bes que possam promover a
inclusdo digital. Isto porque ndo adianta sé disponibilizar o acesso a
tecnologia, mas sim transformar informacdo em uso (PINHEIRO,
2007), j& que as tecnologias digitais “sdo uma realidade no mundo
contemporaneo, e a sociedade, incluindo o sistema educacional, tém
que se adaptar” (PASSERO; ENGSTER; DAZZI, 2016).

Neste sentido, as classes comunitarias de reforco escolar sao
importantes para reduzir as deficiéncias do processo educativo
formal, uma vez que elas podem contribuir para reduzir a
vulnerabilidade do processo de inclusdo digital. Estes espagos, em
uma visdao ampliada, e, em longo prazo, podem contribuir para o
fortalecimento da autonomia, protagonismo social e cidadania. De
posse de um recurso barato, mediado por uma smart TV, uma
impressora e acesso a internet pode-se ter uma potente ferramenta
para ampliar o impacto das classes comunitdrias no processo
educativo de pessoas de baixa renda. Sendo assim, os MEDCREs,
contribuem para o processo educativo, e também para a reducao da
infoexclusdo e letramento digital junto as classes populares menos
favorecidas economicamente, fato tdo importante na sociedade
atual.

Em suma, as tecnologias digitais atualmente estdo presentes
em todos os ambitos da sociedade; entretanto, muitos ainda nao
conseguem ter acesso, quicd fluéncia tecnoldgica, com isso, a
insercao desses excluidos na sociedade é prejudicada. Diante desse
quadro, praticas promovidas pelos MEDCREs podem contribuir para a
reducdo do abismo referente a infoinclusdo.



Neste contexto, a estratégia de educagdo comunitdria funciona
como um processo que possibilita que a comunidade encontre e use
métodos préprios, forcas emergentes dela mesma. Por isso, cabe
mencionar que a implementa¢do dos mini espacos digitais mostra
que ndo ha saber maior ou saber menor, e sim, saberes diferentes e
transformadores capazes de permitir que os sujeitos alcem voos cada
vez mais altos, que possam chegar a lugares nunca imaginados, que
consigam, através de uma educa¢do emancipadora, vislumbrar o
direito ao exercicio da cidadania plena.
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O PAPEL DO COORDENADOR PEDAGOGICO NO PROCESSO DE
LEITURA E ESCRITA DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA DE INTERVENGCAO
SOCIOINTERACIONISTA

SABOIA NETO, Carlos Presciliano de (UFT)'
Introducdo

O trabalho que ora se apresenta é resultado de um Projeto de
Intervencdo desenvolvido na Escola Estadual Maria dos Reis Alves
Barros, localizada no Bairro Taquari, setor sul da capital Palmas/TO.

Este é um bairro da cidade menos favorecido financeiramente,
localizado na regido periférica do municipio. Entre as caracteristicas
mais sensiveis da falta de acdo do Poder Publico no setor, estdo a
falta saneamento bdsico, do asfalto, d4gua encanada eficiente, sistema
de ilumina¢do publica adequado e um transporte publico eficiente
para toda a sua populacao.

A situagdo socioecondmica dos moradores do setor é bastante
critica, na qual,a maior parte das familias vive em casas de lona, pau a
pique, onde convive um numero de pessoas além do considerado
ideal para cada casa. A estrutura familiar ndo esta de acordo com os
padrdes cldssicos da familia, sendo que, na sua grande maioria, sao
constituidas de pais separados, filhos e irmdos de pais diferentes,
netos sendo criados pelas avds, etc.

Para o sustento das suas familias, os responsaveis passam o dia
ausentes de sua residéncia, trabalhando no centro, o que faz com que
as criancas permanecam boa parte do tempo sozinhas, sem um
acompanhamento direto. Boa parte deles, trabalhando em
subempregos, outros desempregados e, ainda, trabalhando de
maneira informal para manterem o sustendo das familias.

A instituicdo escolar passa a figurar para as criancas daquela
comunidade como o uUnico meio de acesso aos bens e valores
produzidos pela sociedade, assim como € a Unica forma de
aproximacdo com a cultura, o esporte e o lazer. Ela tem a fun¢do, em
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grande parte, de educar e cuidar das criangas, transmitindo-lhes os
valores e as normas que deveriam estar aprendendo, principalmente,
com suas familias.

O Projeto de Intervencdo foi uma exigéncia para a sele¢do do
Curso de Especializagdo em Coordenagdao Pedagdgica, da Escola de
Gestores em parceria com a Universidade Federal do Tocantins (UFT).
O objetivo principal do curso e do projeto foi realizar uma proposta
de intervencdo capaz de mudar alguns dos aspectos encontrados ou
considerados dificultadores da pratica pedagdgica do autor.

Enquanto pesquisador-autor-sujeito atuante na funcdo de
Coordenador Pedagdgico da Escola Estadual Maria dos Reis Alves
Barros, realizou, em primeiro lugar, o levantamento da situagcao em
que se encontrava a instituicdo como um todo, buscando levantar as
principais necessidades a serem trabalhadas durante a intervencdo na
escola.

Dessa maneira, 0 autor-pesquisador reuniu-se com a dire¢ao da
escola e os professores, para, juntos, decidirem em qual drea irflamos
trabalhar, cristalizando-se, por assim dizer, o Projeto de Intervencao
na area do ensino da leitura e da escrita, com o objetivo de melhoria
da prética docente nesse aspecto, partindo da andlise dos dados
coletados, utilizando-se metodoldgica e cientificamente da
abordagem sociointeracionista.

O Projeto de Intervencdo, dessa maneira, ao final do processo,
foi desenvolvido pelo autor-pesquisador juntamente com os
professores, no qual buscamos refletir a nossa pratica pedagdgica,
bem como implantar estratégias para auxiliar os professores no
desenvolvimento de a¢bes que possibilitassem avangos na maneira
de se trabalhar a leitura e a escrita dos alunos e alunas do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental da unidade escolar.

O resultado esperado com a intervencao era a melhoria da
pratica pedagdgica do autor-pesquisador, atuante na funcdo de
Coordenador Pedagdgico, propondo estratégias para a melhoria da
pratica docente e imprimindo um ritmo mais eficiente a formacgao
durante o trabalho (formacdo continuada) e da prética docente,
fazendo com que os professores desenvolvessem um trabalho mais
dindmico em sala de aula, com vistas a formacdo ampla, critica e
auténoma dos alunos e alunas.



A avaliagdo do Projeto de Intervencao e dos resultados obtidos
foi feita através andlise das atividades desenvolvidas pelos
professores, alunos e alunas durante o processo. O objetivo foi
entendermos até que ponto ampliamos nossa pratica pedagdgica e
de ensino na escola, através da melhoria da aprendizagem dos alunos
no que diz respeito a leitura e a escrita.

A construcao do aprendizado da leitura e da escrita

Refletir a principal funcdo da escola hoje no que concerne ao
processo de alfabetizacdo — formar educandos sociais leitores da
realidade em que se inserem, capazes de usar a escrita como
instrumento fundamental a sua participacdo na constru¢ao do mundo
histérico e cultural - significa desenvolver uma acdo educacional
voltada para o amplo desenvolvimento das competéncias
comunicativas dos alunos, bem como da sua capacidade de
interpretar e produzir construcdes simbdlicas, tornando-os capazes
de ler, pronunciar e compreender o mundo.

Neste sentido, é imprescindivel desenvolver uma acdo
pedagdgica em sala de aula que envolva a utilizacdo de materiais
escritos diversificados, ou seja, os materiais de apoio pedagdgico
devem constituir-se ndo apenas do livro didatico, mas, sobretudo,
dos diferentes textos que circulam socialmente, possibilitando que o
aluno desenvolva habilidades de leitura dos textos produzidos na
sociedade.

Alfabetiza¢do como processo

Por detrds de toda préatica de ensino ha um modelo tedrico que
a define, mesmo que o sujeito ndo tenha consciéncia disso. O sujeito
que ensina — consciente ou ndo - desenvolve e implementa um
modelo tedrico de como ensinar, desses citados na linha do tempo da
Histdria da Educacdo.

Com a alfabetizagdo ndo é diferente. Os simbolos sociais
(escrita, leitura, comunicacdo, linguagem, imagens, figuras) precisam
ser decifrados/identificados a partir de determinados padrdes sociais
para que o educando seja considerado alfabetizado, fazendo
desses simbolos para se comunicar.




O que o aluno precisa para ser considerado alfabetizado em
nossa cultura, especificamente, é passar de um estagio de
conhecimento rudimentar para outro estagio, digamos, de
conhecimento mais amplo. Dessa maneira, ele vai construir o seu
aprendizado a partir do desenvolvimento de sua cognicdao (PIAGET,
1976).

Portanto, quando afirmamos que um aluno estd alfabetizado,
estamos dizendo que ele é capaz de codificar e decodificar os
simbolos linguisticos que estdo por trds dos signos e expressdes que
a nossa cultura considera veridicos para representar o nosso
pensamento (PIAGET, 1976).

Conforme afirma Ferreiro (2010, p. 9) “[...] o problema central é
compreender os processos de passagem de um modo de organizacao
conceitual a outro, explicar a construcao do conhecimento”. Dessa
maneira, a autora compreende que a crian¢a, ao longo de sua
experiéncia no encontro com os diversos simbolos linguisticos e as
situacOes (contextos) nas quais estd inserida, tal qual a capacidade
que a crianga terd de juntd-los é que fard com que possamos
considerar o seu nivel de aprendizado, ou seja, a sua capacidade de
organizar 0s conceitos. Nesse sentido, a conceituacao de
alfabetizacdo como processo aparece em todos os seus estudos e
pesquisas, pois passa a ser compreendida como uma constru¢do
advinda da interacao entre os diferentes sujeitos envolvidos.

Freire (1996, p. 56) vai além e afirma que “[...] ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produ¢do ou a sua construcao”. O processo de alfabetizacao,
assim, caracteriza-se como a capacidade que o sujeito constroi
ativamente entender os diversos simbolos apresentados, ou seja, no
caso do processo de aquisicao da leitura e da escrita, € a possibilidade
de fazer com que o educando compreenda aquilo que se estd
ensinando.

E necessdrio que o educador compreenda o seu papel é
fundamental para o caminho que o educando ird tracar, ndo mais
como alguém que estd colocado ali de forma vertical, mas
horizontalmente, tracando as linhas a serem seguidas pelo aluno. O
papel pedagdgico do professor, portanto, estd pautado na
competéncia técnica da profissdo e na capacidade de fazer com




seus alunos ultrapassem o estdgio reprodutor do ensino e sejam
capazes de produzir, de construir o seu préprio aprendizado.

Leitura e Escrita no Ensino Fundamental

O processo de aquisicao da leitura e da escrita deve acontecer,
teoricamente, até os anos finais do Ensino Fundamental. Na pratica,
isto ndo tem acontecido. Temos visto os jornais, escritos e
televisionados, as revistas e a internet noticiarem dendncias e
situag¢Oes calamitosas a nivel educacional.

Ainda nos dias de hoje é possivel encontrarmos criangas e
adolescentes com seus 15, 16, 17 anos ou mais que ndo sdo capazes de
realizar uma leitura simples. Muito menos sdo capazes de ler e
compreender textos mais complexos, entendidos como analfabetos
funcionais.

A realidade educacional do Brasil é o resultado de um ensino
fundamentado em teorias que em nada dizem respeito as nossas
reais pretensdes e necessidades econdmicas, sociais, histdricas e
educacionais. O ensino, apesar de todo o avancado alcancado em
outras dreas do saber humano ndo tem dado conta de transpor a
repeticdo didatica, em boa parte. O resultado dessa situacao sao
alunos meramente reprodutores de situacdes que acontecem em sala
de aula e que, em outros contextos, ndo sdo capazes de mostrar o
que aprenderam.

A aprendizagem da leitura e da escrita ndo tem sido diferente.
Apesar dos recentes estudos que demonstram cientificamente que as
criancas aprendem de maneiras e em situacdes diferentes, os
professores tém preferido a repeticdo para ensinar (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1986).

Dessa maneira, os alunos ndo tém aprendido eficazmente, pois
sdo consideradas apenas as situacdes de sala de aula como referéncia
para o que se deve aprender, sem levar em consideracdo o contexto
onde o educando vive.

Na contramdo desse processo, varios autores — estudiosos do
processo de aquisicdo da leitura e da escrita — concordam que ele se
inicia muito antes do que geralmente se imagina, quando a crianga,
mesmo sem frequentar a escola, comeca a tomar contato ce



materiais escritos, em casa, na rua, ou em qualquer lugar onde se
encontre.

A escola, como instituicdo principal responsavel por ensinar a
lingua e a escrita oficiais tem falhado nessa sua fun¢ao, gerando uma
massa de pessoas analfabetas, ou que, muitas vezes sdo capazes de
ler, mas que ndo conseguem entender o que estdo lendo.

Nesse sentido, o papel do professor desde o inicio da
escolarizacdo das criancas é o de estimular para a aprendizagem
significativa da leitura e da escrita, propondo estratégias
diversificadas capazes de abarcar as situa¢es do contidiano social de
seus alunos. Assim, as possibilidades propostas pelo professor em
sala de aula devem ser as mais diversas possiveis e imaginaveis.

A pesquisadora Tania Regina Belo, psicopedagoga e
fonoaudidloga da USP (Universidade de S3o Paulo), ressalta a
relevancia fundamental que o adulto — no caso da escola, o professor
— possui na compreensao de que aquisi¢cdo da leitura e da escrita na
crianca é uma atividade de busca, pesquisa e de investigacao, com
avancos e retrocessos, constituindo-se num processo. E é nessa busca
que cabe ao professor ser a ponte, o elo entre a crianca e o
conhecimento.

Durante a aprendizagem da escrita, a crianga passa por vdrias
fases até chegar a hipdtese alfabética, na qual realiza uma
andlise sonora da palavra que vai escrever, fazendo
corresponder a cada som de fala um cardter escrito. A
producdo escrita da crianga torna-se legivel para o adulto,
embora ndo haja ainda o dominio das regras de ortografia, o
que ocorre posteriormente, de forma gradativa. Também esse
processo deve ser estimulado, através da apresentacdo de
materiais escritos na escola e no ambiente familiar, ja que trata-
se de uma aquisicdo cultural, ou seja, que ndo ocorre apenas
internamente na crianca (BELO, 2011, p. 02).

O adulto (professor/coordenador pedagdgico), como sujeito
mais experiente e conhecedor dos caminhos de se aprender deve
desenvolver as potencialidades que as criancas tém para o
aprendizado, através de uma op¢ao metodoldgica questionadora,
investigativa e critica, onde o educando seja capaz de construir




conhecimentos a partir da realidade na qual se encontra com vistas a
supera-la.

O professor passa a ser para o aluno, assim como o
coordenador para a ser para o professor o sujeito que traz auxilio na
superacao das dificuldades. Nenhum dos sujeitos se sobrepde ao
outro, no sentido do conhecimento, somente por questdes formais,
hierarquizadas. Nem o professor/coordenador/aluno estariam numa
situagdo mais ou menos favoravel em relagdo ao conhecimento.
Nesse caso, professor e coordenador ou coordenador e professor
seriam o caminho, 0 meio com o qual o aluno conseguiria chegar aos
seus objetivos, ou seja, a ponte, o elo de ligacdio entre o
conhecimento e o aluno.

A leitura e a escrita concebida nessa acep¢do devem ser
entendidas, portanto, como processos sociais nos quais o aluno se
apropria de recursos simbdlicos que permitem o entendimento do
mundo, decifrando cddigos a partir de suas constru¢bes e de sua
vivéncia no mundo.

A formacdo do leitor, na perspectiva atual, concebe esse
processo como a significacdo voluntaria de atribuir sentido a escrita,
sobretudo, entendendo a leitura como uma pratica social e
contextualizada.

A questdo da constru¢do do conhecimento em Freire (1982)
pressupde uma concepc¢ao de leitura que se distancia dos tradicionais
entendimentos do termo como sonorizagdo do texto escrito,
defendendo que a leitura comeca na compreensdo do contexto em
que se vive.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por
sua leitura critica implica a percep¢do das relagbes entre o
texto e o contexto (FREIRE, 1982, p. 11-12).

O processo de aquisicao da leitura e da escrita, nessa
perspectiva, assume a funcdo de possibilitar a abertura ao
desconhecido, ao novo e ao mundo, tornando-se meio para o leitg



aprofundar o seu conhecimento sobre si mesmo e as coisas ao seu
redor.

Métodos, caminhos e percursos da realidade em andlise

A pesquisa foi desenvolvida com professores das Séries Finais
do Ensino Fundamental da Escola Estadual Maria dos Reis Alves
Barros.

O Projeto de Intervencdo foi executado pelo coordenador
pedagdgico e os professores da drea de linguagens da escola, com
ac¢oes voltadas para o estimulo da melhoria da pratica pedagdgica com
énfase no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita.

Para o desenvolvimento da interven¢ao foram utilizados como
instrumentos junto aos professores, durante o momento em que
planejavam as aulas na escola, a intervencdo pedagdgica na
preparacao das aulas, o acompanhamento e monitoramento das
aulas, além de reunibes pedagdgicas, propostas de leituras cientificas
e técnicas e oficinas para implantacdo de novos métodos de ensino e
de avaliacdo dos alunos e alunas.

A intervencdo pretendia melhorar a pratica docente dos
professores de Lingua Portuguesa, com o intuito de estimular os
mesmos a trabalharem, no cotidiano de suas aulas, formas dinamicas
e diversificadas, estimulando e orientando os alunos para lerem e
escreverem com frequéncia.

Utilizamos um questionario que possibilitasse mesclar e tabular
os dados obtidos, avaliando os avan¢os de acordo com as respostas
obtidas e analisando até que ponto a intervencdo estava surtindo
efeito e, ainda, compreendermos se a postura dos professores, ou seja,
o problema detectado no inicio do Projeto haviamudado.

A intervencdo pedagdgica junto aos professores acontecia
sempre nos dias dos planejamentos de aula na escola, onde eram
debatidas as maneiras de melhorarmos os procedimentos para serem
trabalhados em sala de aula. Percebemos que os professores
passaram a dinamizar suas aulas com textos diversificados, a levarem
livros literdrios para dentro da sala de aula, aumentar as visitas feitas
a biblioteca da escola, estimulando os alunos na producdo de textos
em sala de aula, partindo sempre de



sociointeracionista entre o aprendizado prévio dos alunos e alunas e
a proposta dos professores.

A avaliagdo dos resultados alcancados pelo Projeto de
Intervencdo foi feita a partir das atividades desenvolvidas pelos
professores e alunos inseridos no processo, identificando até que
ponto conseguimos aperfeicoar a nossa prdtica pedagdgica e
docente, através da melhoria da aprendizagem dos alunos no que diz
respeito a leitura e a escrita.

Anadlise e discussao dos resultados

Para avaliar a percepcao dos professores participantes da
intervencdo, bem como seus avancos e a nossa participacdo no
processo de melhoria da pratica docente enquanto responsdveis pela
formacdao continuada desse profissional, utilizamos como
instrumento de coleta de dados o questiondrio, composto com
perguntas mistas (abertas e fechadas). Tendo, portanto, como foco,
a intencdo de percebermos até que ponto avancamos no trabalho de
qualificacdo profissional dos professores da drea de Lingua
Portuguesa da escola em questao.

Entendemos ainda que o problema encontrado no inicio da
intervencdo fazia parte de nossos anseios, enquanto coordenadores
pedagdgicos, sendo necessario, intervir no mesmo, por isso,
participar efetivamente da intervencao.

Concepcdo de leitura dos professores

Este indicador foi utilizado para estabelecermos um
levantamento e apresentarmos os parametros entre o qué os
tedricos que compdem a fundamentacdo de nosso estudo tém
apresentado em relacdo ao objeto, a fala dos professores-sujeitos e a
sua pratica no cotidiano escolar.

Este eixo contempla a concepcao de leitura apresentada pelos
professores, sendo que participaram 02 (duas) professoras de Lingua
Portuguesa que lecionavam na escola nas séries do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental. Por motivos éticos, identificamos os
professores participes da pesquisa e que responderam
questionarios por Professor P, e Professor P5.




O Professor P, afirma que a leitura pode ser concebida como

“[...] fundamental na formacdo das criancas e relaciona-se a
construcao de significados em torno da sua relacdo com o mundo,
dando significado ao mesmo”.

O Professora P, define leitura da seguinte forma: “E um

processo no qual a crianca se utiliza de determinadas estruturas
cognitivas, estabelecendo rela¢dao entre o que esta vendo - imagens
- e aquilo que sua mente tem a capacidade de compreender”.

A leitura e a escrita, no contexto do qual fazemos parte, sdo
instrumentos fundamentais para a inser¢do do individuo na
sociedade. A leitura propicia ao leitor o encontro com informac¢ées
que o mundo lhe oferece, fazendo com que o seu vocabuldrio se
amplie e a escrita, por sua vez, é o ato de exteriorizar o pensamento.

Para a crianca em processo de alfabetizacdo, o aprendizado da
leitura e da escrita precisa ter significado, para que ela possa se
interessar pelo que estd aprendendo. As criangas passam a prestar
atencdo a leitura e a escrita das palavras quando estas comecam a
fazer sentido no texto (SMOLKA, 2009, p. 53).

Compreendemos que os professores percebem essa dinamica
na aprendizagem da leitura e da escrita quando deixam claro em suas
colocagdes a respeito da sua concepcao de leitura, entendendo que a
sua aquisicdo estabelece uma ponte de ligacdo entre o individuo e a
sociedade.

Concep¢ao de escrita dos professores

Bem como o primeiro, este indicador também foi utilizado com
o intuito de levantarmos o posicionamento dos professores e seu
discernimento em relacdo a sua concepc¢do de escrita, estabelecendo
elo entre a teoria e a pratica.

Segundo o Professora P; “A escrita € uma maneira de relagao

entre a identificacdo do som e seu significado, estabelecendo uma
analise reflexiva, tendo em vista o seu estagio de desenvolvimento
psicolégico”.

A partir do momento em que a crianga entra em contato com
uma situagao de escrita, ela inicia o processo dessa aprendizage
pois a escrita estd presente em suas vdrias formas e usos, pe




considerar uma diversidade de condicbes do leitor. O ato de escrever
estd em constante transformagao, assim o escritor vai aperfeicoando
suas estratégias, de acordo com as necessidades externas
(BARBOSA, 2004).

Para a Professora P, a escrita “[...] inicia-se com a organizac¢do

mental dos significados adquiridos exteriormente no processo de
formacdo e aprendizado da leitura”. E que, dessa maneira, somente a
partir de entdo, “[...] o aluno segue para a escrita de letras, palavras,
silabas, frases e textos”.

A idéia de aquisicao de leitura e escrita desta professora trata-
se de uma antiga concepc¢do que se fundamenta na alfabetizacdo
preliminar ao ato de ler, ou seja, que a crianga sd inicia seu processo
de leitura apds aprender a ler e a escrever.

Metodologias utilizadas em sala de aula para facilitar o ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita

Este indicador foi utilizado no intuito de realizarmos
levantamento de dados para demonstrarmos a maneira como foi
desenvolvido o trabalho docente, a partir da intervencao pedagdgica
realizada.

Segundo o Professor Py no cotidiano de sua sala de aula, ele

busca inserir “[...] atividades de estimulo para a producdo de escrita,
[...]ahora daleitura e estimular a curiosidade dos alunos”.
O Professora P, afirmou que geralmente trabalha ‘[...]

utilizando o quadro de giz, estimulando a leitura com uma caixa de
livros, onde os alunos podem seleciond-los para ler, contacdo de
histdrias, entre outras”.

Vemos que tanto o Professor P; quanto o Professor P,

demonstraram desenvolver uma pratica de leitura e de escrita numa
perspectiva dinamica e diversificada, pensadas a partir do contexto
social e real dos alunos. Isso foi constatado na pratica docente dos
professores.

De maneira geral, as atuais praticas de leitura e escrita realizadas
pelos docentes em sala de aula ndo atendem ao propdsito basico a
que se destinam: formar bons leitores e bons escritores no ambitQ.
contexto escolar. Porém, percebemos um avanco significati




profissionais da educacao em desenvolver atividades que buscam
melhorar a relevancia da leitura e da escrita na vida dos alunos.

Principais dificuldades de aprendizagem daleitura e da escrita

Este indicador foi utilizado para que ficassem expostas as
principais dificuldades dos alunos e alunas em relacdo a aprendizagem
da leitura e da escrita, buscando apreender a maneira como as
professoras conseguiram supera-las.

Uma das grandes dificuldades em melhorarmos nossas préticas
de leitura e de escrita é o préprio processo formativo dos
professores. Imbernén (2005, p. 15) ressalta que devemos “[...]
formar o professor na mudanca para a mudanca”. Portanto, é no dia-
a-dia que o profissional professor deve experienciar as teorias
aprendidas com o objetivo de servirem de base, de fundamentacao
para as dificuldades da sala de aula, sendo que essa formacdao no
exercicio da atividade produzird efeitos positivos na pratica docente.

E imprescindivel ressaltar que essa relacdo entre teoria e
pratica deve acontecer de maneira horizontal em que a primeira
nunca estd desvinculada da segunda ou vice-versa, para que o
professor ndo corra o risco de aplicar uma ou mais teorias sem
estarem alinhadas a sua pratica ou mesmo de simplesmente ser um
pratico, correndo novamente o risco, por outro lado de se perder no
seu ativismo laboral.

Nas palavras de Freire (1996, p. 121) “Teoria sem pratica vira
‘verbalismo’. Pratica sem teoria, vira ativismo. Mas quando se une
pratica com teoria tem-se a praxis, a acdo criadora e modificadora da
realidade”. A praxis é essa atividade na qual o sujeito, ao mesmo
tempo, pensa/faz e ao pensar estd fazendo, ou seja, o sujeito da
pratica revisita a sua teoria e ai chega a uma nova teoria e, dessa
maneira, pratica e teoria se fazem juntas, ndo somente criando raizes
como eterniza-se na praxis.

A principal dificuldade para o processo de aquisicdo da leitura e
escrita por parte dos alunos e alunas, segundo o Professor P; “E

quando o aluno apresenta dificuldade de assimilar o que foi proposto
a ele, tendo que desenvolver o seu potencial”.



Para o Professor P, as principais dificuldades de aprendizagem

da leitura e da escrita sdo “A falta de interesse dos alunos, a timidez
dos alunos, o medo de errar e a desestrutura psicoldgica”.

Esta professora deixou transparecer a sua concepgao
tradicional no que diz respeito a educacdo. Ela aponta a falta de
interesse dos alunos, deixando de lado o fato de que o professor é o
responsavel por criar estratégias para estimular e desenvolver a
aprendizagem dos alunos.

A melhor maneira de se trabalhar a leitura e a escrita em sala de aula
na perspectiva dos professores

Este indicador foi utilizado para expormos a mudanca de
atitude dos professores em relacdo a dinamica de sala de aula, bem
como seu posicionamento pedagdgico frente as dificuldades que
surgiram durante a intervencao.

O Professora P; afirma que “Podemos trabalhar de varias

formas: individualmente, através da cobranca da leitura de livros
didaticos nas atividades em casa, coletivamente, através da leitura de
textos em sala, adequando-se o nivel de dificuldade aos alunos”.

Para o Professora P2 “A melhor maneira de se trabalhar a leitura
e a escrita com os alunos é organizando o ambiente da sala de aula,
bem como os materiais pedagdgicos que vao ser utilizados, tais como
livros, revistas e jornais”.

As atuais mudangas e inova¢des pedagdgicas buscam a
qualidade da educacdo e, sendo novas, causam impacto por colidirem
com as velhas maneiras e costumes que sustentam a nossa rede
tradicional de ensino.

N&o é de se estranhar essa resisténcia, afinal as novas préticas
sdo desconhecidas e consideradas inseguras, instaveis; em contra
partida, as velhas praticas docentes sdo bastante conhecidas da
grande maioria e consideradas como um meio seguro de se garantir o
processo de ensino-aprendizagem.

Consideragodes finais

Participando ativamente do processo de ensino-aprendi
dos alunos, o coordenador é também responsavel pelo




insucesso desse processo. Ele é, dentre outros aspectos, o
profissional responsdvel por dar suporte e auxiliar o professor em seu
cotidiano profissional.

Portanto, o coordenador pedagdgico estd inserido no processo
de ensino-aprendizagem para além do trabalho burocrdtico,
necessario, porém nao caracterizando-se como a sua tnica fungdo no
ambito do seu trabalho. Entre um dos aspectos mais significativos da
sua pratica laboral estd a dimensao formativa, ajudando o professor a
rever as suas concepcdes e orientando para o desenvolvimento
profissional do mesmo numa perspectiva sociointeracionista.

Neste sentido, no préprio Instrumento de Monitoramento —um
instrumento utilizado para monitorar as aulas dos professores no
Sistema Estadual de Ensino do Estado do Tocantins - e o
Acompanhamento das Atividades do Professor, temos espaco para
reflexdes tedricas e praticas acerca do real papel da educagao, bem
como do papel social que a leitura e a escrita devem ter para enavida
dos alunosealunas.

O Projeto de Intervencdo, bem como as agdes, as andlises
realizadas e a pratica desenvolvida nos fez rever também o nosso
papel perante os alunos e os professores, enfim, perante a escola,
pois o coordenador pedagdgico € uma das figuras fundamentais para
o desenvolvimento de uma educag¢ao de qualidade.

Este trabalho teve um resultado bastante positivo para a minha
formagdo tedrico-prdtica, pois possibilitou a oportunidade de
aprofundar os meus conhecimentos em relacdo ao papel/funcdo do
coordenador pedagdégico na instituicao escolar.

Referéncias

BARBOSA, Juvéncio José. Alfabetizacdo e Leitura. S3o Paulo: Cortez,
2004 - 2,ed. Ver — (Cole¢do magistério. 2° grau. Série formacdo do
professor).

BELO, Francisco. Alfabetizacdo como processo. Disponivel em:
http://www.alobe- be.com.br/site/revista/reportagem.htm Acesso
em: 05 jun. 2011.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educa¢do Infantil
(RCNEL). Brasilia: MEC/SEF, 1998.




FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em processo. 7. ed. Sdo Paulo:
Cortez | Autores Associados, 2010 (Colecdo Educacdo
Contemporanea).
FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. A psicogénese da lingua escrita.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a
pratica educativa. S3o Paulo: Paz e Terra, 1996 (Colecdo Leitura).

. A importancia do ato de ler. SP: Cortez, 1982.
IMBERNON. Francisco. Formacdo docente e profissional: forma-se
para a mudanca e a incerteza. 5 ed., sdo Paulo: Cortez, 2005.
PIAGET, Jean. L’equilibration des structures congnitives. Paris: PUF,
1976.
SMOLKA, B. Luiza Ana. Leitura e desenvolvimento da linguagem.
Porto Alegre — RS: Mercado Aberto, 2009.
SOUSA, Emilio. Os Jesuitas no Brasil. Disponivel em:
http://www.mundoeducacao.com.br/historiadobrasil/os-jesuitas-no-
brasil.htm Acesso em: 01 jun. 2011.




LEITURA E ESCRITA NO CICLO DE ALFABETIZACAO EM
TEMPOS DE PANDEMIA/COVID-19

SILVA, Soraya Gongalves Celestino da (Prefeitura de Olinda)'
SENA, Fabia Sousa de (Prefeitura de Jodo Pessoa)’
ALFREDO, Jocielle Sousa de (UFPB)?

SANTOS, Rubeny Ramalho (UFPB)*

Introducdo

O contexto mundial da pandemia do novo coronavirus — COVID-
19, virus de alto nivel de contaminacdo e letalidade, trouxe, ao nosso
dia a dia, mudangas significativas em todas as dreas. No que se refere
ao contexto educacional, a recomendacdo, por parte da Organiza¢ao
Mundial da Saude (OMS), foi a suspensdo das aulas presenciais em
todas as esferas educacionais em nivel mundial.

A situacdo adversa estd contemplada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394 de 1996, no Art. 32 em
seu inciso IV, paragrafo 4° estabelecendo que “[...] o ensino
fundamental serd presencial, sendo o ensino a distancia utilizado
como complementacdo da aprendizagem ou em situa¢des
emergenciais [...]”, assim, os sistemas educacionais foram orientados
a permanecerem com a realizacdo das atividades através de recursos
diversos, dentre eles, o recurso tecnoldgico.

Dito isto, surge o Ensino Remoto Emergencial (ERE)
contemplado na Lei 14.040 de 2020 que determina normas
educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de
calamidade publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20
de marco de 2020; e altera a Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009.
Assim, em seu Art. 2° inciso Il, pardgrafos 5° e 6°, estabelecem
orienta¢des acerca da etapa do Ensino Fundamental, trazendo em
seu contexto que,
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Il - No ensino fundamental e no ensino médio, vinculadas aos
conteudos curriculares de cada etapa e modalidade, inclusive
por meio do uso de tecnologias da informac¢ao e comunicagao,
cujo cdmputo, para efeitos de integralizacdao da carga horaria
minima anual, obedecerd a critérios objetivos estabelecidos
pelo CNE.

§ 5° Os sistemas de ensino que optarem por adotar atividades
pedagdgicas ndo presenciais como parte do cumprimento da
carga hordria anual deverdo assegurar em suas normas que os
alunos e os professores tenham acesso aos meios necessarios
para a realizacdo dessas atividades.

§ 6° As diretrizes nacionais editadas pelo CNE e as normas dos
sistemas de ensino, no que se refere a atividades pedagdgicas
ndo presenciais, considerardo as especificidades de cada faixa
etdria dos estudantes e de cada modalidade de ensino, em
especial quanto a adequagao da utilizacdo de tecnologias da
informac¢do e comunica¢do, e a autonomia pedagdgica das
escolas assegurada pelos artigos 12 e 14 da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996. (BRASIL, 2020 grifo nosso).

Diante do exposto, a realidade de todo o sistema educacional
foi alterada. As aulas tiveram de ser ministradas para além dos muros
da escola e se iniciou uma nova dindamica dentro do fazer
educacional.

Diante das orientacbes advindas do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) por meio de pareceres e decretos nacionais, os
estados e municipios comecaram a se organizar para fazerem cumprir
o estabelecido, levando em consideragao as especificidades de cada
municipio e até de cada escola.

No municipio de Joao Pessoa, o Conselho Municipal de
Educacdo (CME), através da Resolu¢do 001/2020 estabelece o regime
especial de atividades escolares ndao presenciais, orientando o ERE
para a condugdo da continuidade do ano letivo 2020.

De acordo com Behar (2020, n.p.), o ERE é caracterizado por
“[...] modalidade de ensino que pressupde o distanciamento geogra-




-fico de professores e alunos [...]”, no entanto, as interacdes podem
ocorrer de forma sincrona, desde que seja utilizada alguma
ferramenta que permita a realizacdo de chamada de dudio e video de
forma simultanea.

Dito isto, a partir das orienta¢ées encaminhadas por meio da
Secretaria de Educacdo (SEDEC) do municipio de Jodo Pessoa e da
Secretaria de Educacdo do municipio de Guarabira inicia-se, nos
estabelecimentos de ensino, a ressignificacdo das praticas escolares.
Os professores foram convidados a ajustarem as suas salas de aula ao
ambito remoto e, por vezes, tecnoldgico.

Desse modo, descortina-se uma nova realidade, o modelo
tradicionalmente conhecido, o presencial, passa por significativas
mudancas e, consequentemente, o agente educacional (MATOS,
2020) que é parte significativa no processo, também é convidado a
reestruturar o seu fazer pedagdgico, a se transformar frente a
adocdo de ferramentas tecnoldgicas, na maioria dos casos, nunca
utilizadas para tal finalidade, enfim, buscar a melhor forma de
atender aos educandos, levando em consideragao a acessibilidade e o
meio social em que a escola esta inserida.

Apesar das indmeras discussbes acerca da utilizagdo das
Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicagdo (TDIC) no espaco
educacional, essa, ainda, ndo é uma realidade que se faz presente em
todas as escolas, uma vez que muitas escolas publicas ndo possuem
acesso a internet, computadores e alguns professores apresentam
dificuldades na utilizacdo dos instrumentos tecnoldgicos.

Diante do exposto e da realidade instaurada, as escolas
seguiram todas as orientacdes advindas das autoridades sanitdrias e
educacionais, desse modo, como alternativa para a continuidade do
vinculo com os educandos, com as familias e com o objetivo da
realizacdo do cumprimento do calenddrio letivo, foram criados
grupos de WhatsApp por turmas e esses espagos passaram a atuar
como verdadeiras salas de aula. Ademais, também realizaram a
entrega de atividades impressas, semanalmente.

A sala de aula remota e a utiliza¢ao das FVNexA para a aprendizagem

Estudos anteriores apontam que a utilizacao das TDI
ambito educacional favorece a aprendizagem dos educan




vez que sua percepc¢ao de mundo se da, principalmente, por meio
visual (MELO, 2018; SENA, 2015; SENA, 2017; SENA, MATOS,
CAVALCANTE, 2019). Desse modo, trazemos, nesse tdpico, a
discussdo acerca das FVA e FVNexA, utilizadas em sala de aula,
especialmente, neste periodo de ERE.

Como descrito anteriormente neste escrito, diante da
necessidade de o educador ressignificar sua atua¢do ao adequar suas
praticas educacionais em um ambiente virtual, ele é instigado a
buscar recursos capazes de satisfazer os anseios de acessibilidade da
comunidade escolar. Diante disto, hd uma expressiva utilizacao das
ferramentas virtuais criadas sem génese educativa por esses
educadores, por tratar-se de ferramentas de facil acesso e manuseio
e ja ser uma ferramenta consolidada entre os usuarios, o que Sena,
Matos e Cavalcante (2019) nomeiam como FVNexA.

De acordo com Matos (2020, p. 20) “[...] a grosso modo [sic],
seriam aquelas que emergem no campo do ensino/aprendizagem,
mesmo tendo sido criadas desprovidas de fun¢do educacional
explicita, a saber, Ferramentas Virtuais N&o exclusivas a
Aprendizagem: FVNexA [...]".

Para comprovar a utilizagdo dessas ferramentas, Sena et al
(2021, p. 22) realizaram uma pesquisa com professores que atuam em
escolas publicas do municipio de Jodo Pessoa, com a finalidade de
identificar as ferramentas virtuais mais utilizadas por eles(as) para a
realizacdo de suas aulas durante o ERE. As pesquisadoras (2021)
apontam que, no municipio de Jodo Pessoa, hd uma predominancia
da utilizacdo das FVNexA: WhatsApp, You Tube e Zoom pelos
educadores. E possivel perceber que as FVNexA apresentam
expressiva utilizagdo no ambito educacional durante o periodo de
atividades remotas, embora as Ferramentas Virtuais de
Aprendizagem (FVA) sejam ferramentas consolidadas no ambito
educacional, pois elas apresentam eficiéncia, principalmente em
contextos de Educacdo a distancia (EaD) e por apresentarem algum
entrave para a sua utilizacdo no ambito de ERE, como afirmam Sena
et al (2021, p.17): “[...] quer seja de ordem monetaria, quer seja de
inacessibilidade ao publico-alvo [...]”, desse modo, constatamos a
grande procura pela FVNexA durante o periodo de atividades
remotas.



Ademais, de acordo com Matos (2020, p. 74), as FVNexA sdo
“[...] concebidas sem interesse de ensino ou aprendizagem; sdo mais
acessiveis; sao atrativas aos usudrios; sdo suscetiveis a questdes
geograficas e culturais [...]”. Assim, no que se refere ao atendimento
prestado ao aluno, as ferramentas selecionadas tiveram um papel
relevante na sua utilizacdo, pois, além de se apresentarem como
ferramentas gratuitas, sdo acessiveis e, no caso, do WhatsApp,
consubstancia-se como recurso que faz parte do dia a dia desses
educandos.

Segundo Matos (2020), é nesse contexto que um ItemNet se
transforma em uma FVNexA, noutros termos, € pela acao do agente
educacional - que vislumbra na ferramenta virtual um facilitador da
aprendizagem do educando - que se cria a oportunidade da
producdo de resultados, conforme a figura 01 abaixo:

Figura o1 - A transformacao do ItemNet em FVNexA

A transformacgdo do ItemNET em FVNexA
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Fonte: Matos (2020, p. 30)

Com a realizagdo dos atendimentos dos alunos de forma
remota e/ou virtual através da utilizacdo de TDIC, inimeros foram os
desafios vivenciados pelos docentes durante o periodo de atividades
remotas, inclusive ensinar a ler e escrever.

A leitura e a escrita no ciclo de alfabetizacdo no ensino remot




Para Soares (2016), ao se pensar em alfabetizacdo é preciso
considerar as suas multiplas facetas: a faceta propriamente
linguistica, isto é, representacdo visual da cadeia sonora na fala; a
faceta interativa e a faceta sociocultural. Estas duas ultimas facetas
sao consideradas pela autora como pertencentes ao letramento. Para
Freire (1980, p. 27) destaca ainda a dimensdo politica do ato de
alfabetizar “a alfabetizacdo pode ser uma pratica para a
domesticacdo dos homens, ou uma pratica para sua libertacao”. No
primeiro caso, a pratica da conscientizacdo ndao é possivel em
absoluto, enquanto no segundo caso, o processo € em si mesmo
conscientizagao.

Reconhecemos que a explicacdo a tais questionamentos é
evidente para se repensar até mesmo a prépria dificuldade de ensinar
a leitura e a escrita seja no ensino presencial ou no ensino remoto.
Compreender essas necessidades requereria uma coparticipacao
maior entre as instituicGes de ensino e as(os) professoras(os), no
sentido de que “essas vozes se fizessem ouvidas e conseguissem
problematizar o que acreditam por ensino de leitura e escrita e o que
fazer para construir préticas voltadas para a inser¢dao do aluno na
cultura letrada” (ROSSI & PERES, 2022, p. 194).

A essa demanda especifica do ensino remoto valida a pouca
experiéncia das professoras e a falta de capacitacdao prévia para que
se pudesse utilizar as tecnologias necessdrias para o ensino remoto.
Comenta Sena et al (2021, p.11)

O reconhecimento de que ndo houve, ao longo dos anos, uma
preocupacdo em implementar uma politica publica de
informatizacdo nas escolas, como ocorreu com outros setores
da sociedade; e ainda, queremos reconhecer o esforco e
empenho dos professores em se reinventarem para dar conta
de uma mudanca tdo radical e abrupta que penetrou em suas
vidas. Sem politicas direcionadas ao longo do tempo, sentiram
0 peso em suas maos.

A consciéncia das(os) professoras (os) a consciéncia das
participantes a respeito dos desafios do ensino remoto e da
complexidade acerca do processo de aquisicao da escrita e da lej
Evidencia ainda, na dindmica escolar, “marcada po




heterogeneidade didatico-metodoldgica, ambas as configura¢des sao
relevantes e atendem a aprendizagens elementares para o
desenvolvimento e a apropriacdo das habilidades de leitura e escrita”
(FREIRE, 1980, p. 27).

Cada aprendizagem diferencia-se das demais por processos
préprios, mas interdependentes. Cada aprendizagem depende das
demais, como a aprendizagem do sistema de escrita para que se
possa ler e escrever, usando a escrita nas situagdes culturais e sociais
em que a escrita estd presente. Soares (2020, p. 6) explica que, na
sala de aula, o foco pode estar em uma camada (por exemplo,
aprendizagem do sistema de escrita alfabético), mas as outras duas
estdo sempre presentes: alfabetizar e letrar - Alfaletrar®.

Com o objetivo de analisar o modo como as professoras(es)
qualificam o ensino remoto, as dificuldades enfrentadas, as
ferramentas utilizadas e o desfio de ensinar as habilidades de leitura e
escrita, foi aplicado o formuldrio google que, contabilizaram 31
participantes dos dois municipios da Paraiba.

Resultado e Discussao

Os dados oriundos do questionario elaborado no Formuldrio
Google realizado a partir de uma pesquisa envolvendo trinta e um
professoras do ciclo da alfabetizacdo (1° e 2° anos) das cidades de
Jodo Pessoa e Guarabira na Paraiba. A discussdo foi organizada em
quatro categorias de andlise que dialogam entre si, contemplando:
perfil das professoras, dificuldades enfrentadas no ensino remoto,
ferramentas virtuais utilizadas, estratégias de ensino utilizada para
trabalhar os eixos de leitura e escrita.

Primeiramente, buscamos verificar o perfil das professoras
alfabetizadoras, os dados de cada dimensao foram organizados em
subcategorias como veremos a seguir na tabela o1.

Tabela 1 - Perfil das Professoras
Categoria Subcategoria Questdes fechadas %

5 Alfaletrar, nesse caso, é um verbo criado para representar a integragao
possivel entre alfabetizagdo e letramento (SOARES, 2020).




Entre 26 e 35 anos

Acima de 36 16,1
Perfil dos Formagao Especialista 64,5
Professores académica .
Superior completo 32,3
Doutorado 3,2
incompleto
Turma do ciclo 1° ano 54,8
2°ano 45,2
Local de trabalho  Guarabira 48,4
Jodo Pessoa 51,6

Fonte: Dados da Pesquisa (2021)

A professora alfabetizadora ensina a seus alunos os conteudos
propostos, e incentiva a compreensao de novos conhecimentos a
partir da sua reflexdo-agao-reflexdo. Paulo Freire em seus discursos
sobre as praticas pedagdgicas defendeu a ideia de que aprender a ler
e escrever é uma pratica vinculada a tomada de consciéncia e
interpretacdo das relacdes humana. Diante dos fatos, seguiremos o
caminho que nos leva ao cenario da Pandemia da COVID 19, e os
desafios que essas professoras enfrentaram nesse periodo de aulas
remotas, que nos traz a segunda categoria diante das dificuldades
enfrentadas para cumprir os seus papeis. A seguir alguns relatos em

destaque:

A falta de acesso dos alunos as ferramentas tecnoldgicas
(Professora 2)

Aprender a utilizar os recursos tecnoldgicos (Professora 29).
Recusa de algumas familias em participar das aulas on-line
(Professora 7).




A maioria das criangas ndo tem acesso a internet, e geralmente
€ um so celular, para de 3 ou 4 criangas que também estudam,
fora os pais (Professora 5).

O retorno das atividades, os pais ndo tém responsabilidades e
interesse em acompanhar o filho nas atividades, a falta de
recursos da familia, tipo internet, um aparelho que fique a
disposicdo do aluno (Professora 20).

O contato com o estudante resumido a atividade impressas e o
uso de mensagens instantaneas com WhatsApp, com o qual
muitos dos estudantes tem acesso limitado (Professora 4).

No processo da aquisicdo da leitura e escrita o essencial é o
contato do professor com o aluno (Professora 10).

N3o ter o contato direto do aluno, tornando dificil reconhecer
o nivel em que os alunos se encontravam (Professora 31)

A maior dificuldade que encontrei foi a falta de interacdo (olho
no olho) entre o professor e o estudante, essa falta de
interagdo dificulta o retorno imediato com o aprendente
(Professora 15).

Para alfabetizar é preciso ensinar a ler, e no ensino remoto
ficou quase que impossivel, se conseguiamos a grande custo
marcar uma chamada de video para leitura ou atividades o
aluno estava s6, ou o responsdvel de lado respondendo ou
lendo, sem dd a chance a crianca. Em outros casos ndo
tinhamos retorno das atividades, por falta de um aparelho
celular ou da internet (Professora 24).

A maior dificuldade € trabalhar coordenacdo motora (escrita) e
a leitura a distancia (Professora 27)

A invasdo de privacidade e a jornada extensiva de trabalho
(Professora 3)

Os relatos dos professores de Guarabira e Jodo Pessoa
refletem nos relatos de tantos outros professores do Brasil que
durante as atividades remotas desenvolveram inseguranca, invasao
de privacidade, jornada exaustiva, por nao ter mais um hordrio de
trabalho, tudo atrelado a um quadro de ansiedade. Argumenta
Cagliari (2022, p.31) que “o isolamento imposto pela pandemia atual,
as familias com os filhos (alunos) em casa passaram a ter muito
trabalho, o que em situacao normal iria atrapalhar todas aquela
outras atividades de uma familia, como o trabalho e manuten




vida regular que gostariam de ter”. Temos que levar em consideracao
que antes de ser professoras durante a pandemia,

[...] além de dar conta das demandas da casa, dos filhos(as)
e/ou outros familiares, zelando da higiene e medidas sanitdrias,
com todas as tensOes e preocupacdes que esta pandemia tem
provocado em todos nds diariamente, as professoras tiveram
que aprender a lidar com as novas tecnologias e as novas
formas de comunicagdo e de ensino virtual: planejar, preparar
as aulas virtuais, enviar para os estudantes, fazer um
acompanhamento junto aos pais, corrigir e atender as duvidas
didrias, em tempo integral, via redes sociais ou WhatsApp
(PEREIRA; SANTOS & SANTOS, 2022, p. 242)

Ademais, a exposicao foi um fator de angustia e ansiedade. E
dentre as dificuldades mencionadas pelas professoras, a falta internet
é um dispositivo essencial ao uso dos celulares e computadores P2,
P4, Ps5, P7, 10, P20, P24. A fala da P5 a maioria das criangas ndo tem
acesso a internet, e geralmente € um sé celular, para de 3 ou 4 criangas
que também estudam, fora os pais. Essa é realidade do publico da
escola publica.

Adentaremos na terceira categoria, as ferramentas virtuais
utilizadas no ensino remoto.

Gréfico 02 - Ferramentas virtuais utilizadas no periodo remoto para
leitura e escrita

@ WhatsApp
® YouTube

© Google Meet
® Zoom

@ Play Games
@ XRecorder

@ Whatsapp, YouTube, Google Meet e
xrecorder

@ In shot kine Master

Fonte: Dados da Pesquisa (2021)




Como exposto no Grafico acima, podemos constatar que o
WhatsApp aparece em primeiro lugar com 61,3% e em segundo o
XRecorder com 16,1 % e no terceiro lugar o Google Meet com 9,7% e os
12,9% restantes distribuidos entre o You Tube, Zoom, o Play Game, o In
Short Kine Master e os quatros juntos (WhatsApp, You Tube, Google
Meet e XRecorder). Os trés primeiros se destacaram diante das
ferramentas digitais mais utilizadas entre os professores para
ministrar suas aulas didrias, uma vez que se trata de FVNexA
acessiveis aos alunos e professores. Matos (2020, p. 107) afirma que
“esse percurso e anseio dos professores sé foram possiveis, a partir
de suas transformagbes de agentes reprodutores em agentes
transformadores”.

Agora que ja vimos o perfil das professoras alfabetizadoras e
suas dificuldades enfrentadas diante da pandemia com aulas remotas
e as ferramentas virtuais utilizadas, partimos para quarta e ultima
categoria, estratégias de ensino utilizada para trabalhar os eixos de
leitura e escrita de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018).

Leitura oral pelo professor, em seguida pelo estudante com a
ajuda do responsdvel; reconhecimento do alfabeto; leitura de
palavras simples e ditado visual (Professora 10).

Leitura coletiva e escrita de palavras em aulas sincronas
(Professora 3).

As chamadas de videos, envio de leitura por WhatsApp e as
atividades enviadas (Professora 17).

Videos, cantigas de rodas, quadrinhas, vogais e consoantes
(Professora 31).

Exploracdo de palavras chaves efou figuras chaves em textos
imagéticos em videos e atividades impressas, jogos virtuais
(Professora 1)

Video de livros de leituras, com auxilio de brincadeiras
didaticas e atividades (professora 12).

Ficha de leitura, cruzadinhas nas atividades impressas, leitura
deleite através de videos, ditado de palavras através de videos
(Professora 24)

Contacdo de histdria e o reconto das histdrias, ditado virtual
(Professora 18).

Fazer a leitura de textos variados, diversificar os géneros
textuais, incentivar a leitura em voz alta, manter o habite
leitura de textos impressos e virtual, interpretar o




oralmente e através de interpretacdo em textos xerografados
(Professora 20).
Leitura com textos disponibilizados no caderno de leitura do
Programa Educar para Valer (Professora 13).

Leitura através de dudio e video, ligacao do WhatsApp, treino
ortografico, atividades de leituras e interpretagdo de textos
(Professora 27).

Producdo textual e realizagbes de leituras através de
aplicativos ou gravacGes de dudios (Professora 15).

Em relagdo as estratégias, obtivemos diversos relatos: como
podemos perceber as estratégias mais utilizadas foram para o eixo de
leitura, exemplificadas pelos seguintes professores: P1, P3, P10, P12,
P13, P15, P17, P18, P20, P24, P27, P31. E os que relataram os eixos de
leitura e escrita conjuntamente, foram os professores: P1, P3, P12,
P15, P17, P20, P24, P27.

Ficou evidente que foi mais facil trabalhar o eixo da leitura
porque as ferramentas utilizadas podem ser exploradas com os
dudios e videos para esse fim. Além disso, trabalhar o eixo da escrita
com o estudante junto com o responsavel, que por muitas vezes fala
0 que ele tem que escrever, e as atividades enviadas por imagem
(foto) pelo WhatsApp, muitas vezes tem a interferéncia do
responsavel. Como podemos ver na fala da Professora 24 [...] marcar
uma chamada de video para leitura ou atividades o aluno estava s6, ou
o responsdvel de lado respondendo ou lendo, sem dd a chance a crianga.

Para os professores alfabetizarem deveriam trazer atividades
que pudesse ser desenvolvido com alunos de diversos estagios da
aquisicao da leitura e da escrita, considerando as habilidades e
competéncias propostas pela BNCC (BRASIL, 2018). De modo que, a
falta de internet e/ou aparelho celular interferiu no desenvolvimento
da turma, alguns alunos assistem regularmente, outros quando tem
oportunidade de ter o celular no hordrio da aula e os que sé recebem
as atividades impressas sem a presenca virtual da professora. Com
tudo isso, atrelado aos impedimentos do ensino remoto emergencial,
aparecem as lacunas de aprendizagem dos estudantes, isto é, a
pandemia trouxe impactos para aprendizagem dos alunos
mundialmente, principalmente para o ensino fundamental anos
iniciais.




Consideracdes finais

Os relatos escritos na pesquisa através do formuldrio google
nas questdes abertas, apresentam resultados dos professores de
Guarabira e Jodo Pessoa, no estado da Paraiba, explanando o
panorama das praticas de alfabetizacdo durante a pandemia do
COVID 19, no ano 2021, que evidenciou as dificuldades de se conectar
com os estudantes e as estratégias de ensino para habilitar os
estudantes na leitura e escrita no ensino remoto.

Percebemos que nos dois municipios durante o ensino remoto
encontrou as mesmas dificuldades: falta de acesso a internet das
familias dos estudantes, a falta de compromisso dos responsaveis, o
ndo retorno das atividades e jornada de trabalho exaustiva e a falta
de privacidade. Os professores manifestam preocupacdo com a
situacdo vivenciada pelos estudantes, o que explica o seu
compromisso com a qualidade da educac¢do. O enfrentamento diante
de todos os desafios requisita investimentos na educagao publica em
relacdo a infraestrutura tecnoldgica para alunos e professores.

Evidenciamos a utilizacdo das Ferramentas Virtuais nao
exclusivas a Aprendizagem, dentre elas o WhatsApp que foi o recurso
mais utilizado seguido do XRecorder e o Google Meet, todo esforco
realizado pelos professores para propiciar minimamente o
aprendizado desvenda a utilizacdo de FVNexA associadas a
estratégias e metodologias de ensino com foco na aprendizagem no
ensino remoto durante o distanciamento social. Esse ensino revelou
uma desigualdade social efetiva no sistema educacional da rede
publica.

A instabilidade do acesso aos usos de celular/internet/dados
mdveis - Ferramentas Tecnoldgicas — dos alunos e familiares, foram
fatores que revelam um retrato da alfabetizacdo em relacdo a
construcdo de competéncia/habilidades de leitura e escrita de acordo
com a BNCC, logo, comprometendo seus direitos de aprendizagens.
Houve situagbes exitosas com a corresponsabilidade da familia,
fundamental nessa conjuntura de ensino remoto. Surgia uma relaca@o
de parceria e as professoras protagonistas por estabelecer esses elos.

Referéncia




BEHAR, Patricia Alexandra. O Ensino Remoto Emergencial e a
Educacgdo a Distancia. Rio Grande do Sul: UFRGS. 2020.

BRASIL. Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020. Estabelece normas
educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de
calamidade publica reconhecido pelo decreto legislativo n° 6, de 20
de marco de 2020; e altera a Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009.
Disponivel em: <<https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.040-de-
18-de-agostode-2020-272981525>>. Acesso em: 10 maio 2021.

BRASIL. Decreto Legislativo N 6, de 2020. Reconhece, para os devidos
fins do art. 65 da Lei Complementar n 101, de 4 de maio de 2020, a
ocorréncia do estado de calamidade publica, nos termos da
solicitacdo do Presidente da Republica encaminhada por meio da
Mensagem n 93, de 18 de mar¢o de 2020.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional. Lei n.°
9.394/96. Brasilia/DF: MEC, 1996.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educac¢do Bdsica. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF, 2018.

BRASIL. Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020. Estabelece normas
educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de
calamidade publica reconhecido pelo decreto legislativo n° 6, de 20
de marco de 2020; e altera a Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009.
Disponivel em: <<https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.040-de-
18-de-agostode-2020-272981525>>. Acesso em: 10 mai. 2021.

CAGLIARI, L.C. Praticas de alfabetizacdo de criangas e formacao de
alfabetizadoras. In: Alfabetiza¢des. Ogrs. Faria e Rodrigues.
Campinas: Pontes Editores, 2022, p.16-41.

FREIRE, Paulo. Conscientizagdo: teoria e prética da libertagdo: uma
introducdo ao pensamento de Paulo Freire. 3 ed. Sdo Paulo: Editora
Moraes, 1980.

JOAO PESSOA. Resolucdo: N° 001/2020, de 27 de abril de 2020. Dispde
sobre regime especial de atividades escolares nao presenciais no
Sistema Municipal de Ensino de Jodo Pessoa, para fins de
reorganizacao e cumprimento do calendario letivo do ano de 2020,
como medida de preven¢dao e combate ao contagio do coronavirus
(COVID-19). 2020. Disponivel em:
https://transparencia.joaopessoa.pb.gov.br:8080/covid/legislacao.
Acesso em: 14 maio 2021.




MATOS, Denilson Pereira de. FVNexA Ferramentas Virtuais Nao
exclusivas a Aprendizagem em tempos de covid-19. Jodo Pessoa:
Editora UFPB, 2020. Disponivel em:
<<http://www.editora.ufpb.br/sistema/presss/index.php/UFPB/catalo
g/book/763>>. Acesso em: 08 mai. 2022.

PEREIRA, Aurea da Silva; SANTOS, Cosme Batista dos; SANTOS,
Maéve Melo dos. O ensino remoto e as praticas de alfabetizacdo em
tempos de pandemia: os dizeres dos alfabetizadores de Juazeiro e
Alagoinhas. In: Retratos da alfabetiza¢do na pandemia da COVID-19
[recursos eletrénicos]: resultados de uma pesquisa em rede |
organizacdao Maria do Socorro Alencar Nunes Macedo. - 1. ed. -Sao
Paulo: Pardbola, 2022, p. 236-258.

ROSSI, Maria Aparecida Lopes; PERES, Selma Martines. Desafios das
alfabetizadoras de goids em tempo pandémico: por um reinventar e
ressignificar. In: Retratos da alfabetizacdo na pandemia da COVID-19
[recursos eletrénicos]: resultados de uma pesquisa em rede |
organizacao Maria do Socorro Alencar Nunes Macedo. - 1. ed. -Sao
Paulo: Pardbola, 2022, p. 180-199.

SENA, Fabia Souza de. MATOS, Denilson Pereira de. CAVALCANTE,
Marianne Carvalho Bezerra. A utilizacdo do whatsapp como
ferramenta motivadora no ensino de Lingua Portuguesa para alunos
surdos. Caderno Seminal Digital, v. 33 n. 33, p. 142-171, 2019.

SENA, Fadbia Sousa de. SILVA, Soraya Gongalves Celestino da.
SANTOS, Rubeny Ramalho. FARIA, Evangelina Maria Brito de.
CAVALCANTE, Marianne Carvalho Bezerra. Os desafios da educacao
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em tempos de Ensino
Remoto Emergencial. In: SILVEIRA, E. L. SANTANA, W. K. F de. (Orgs).
Educacdo e Muiltiplas Linguagens: olhares Transdisciplinares. Vol. 1.
S3o Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2021.

SOARES, Magda. Alfabetizagdo: a questdo dos métodos. Sao Paulo:
Contexto, 2016.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e
escrever. Sao Paulo: Contexto, 2020.




O ENSINO E APRENDIZADO DA LINGUA PORTUGUESA NA

MODALIDADE ESCRITA A PARTIR DA CONSCIENCIA

FONOLOGICA: DESAFIOS E CONTRIBUICOES PARA O
ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

MACHADO, Adilma Gomes da Silva (UFPB)'

Introducdo
“é pela linguagem que se constitui o
individuo” (GOLDFELD, 1997, p. 19)

E importante que os docentes tenham o conhecimento
referente a formacao do individuo, e que a lingua/linguagem é fator
primordial nesse requisito. Podemos tomar a expressdo acima do
autor: Goldfeld, como exemplo, pois € através da linguagem que o
individuo se desenvolve de forma consideravelmente e, a escola tem
um papel fundamental diante deste processo, pois faz-se necessario
ter conhecimento quanto ao processo de aprendizagem, esse, por
sua vez, se dd na sua grande maioria, através das relagdes com o
outro.

Assim, é relevante que os profissionais da educa¢do entendam
que o processo de ensino e aprendizagem, também se dad por meio
das experiéncias sociais, processo esse que o ambiente educacional
proporciona para os estudantes através das interacbes dos sujeitos,
em que essas interacbes sao mediadas através das atividades
orientadas pelos docentes. De acordo com o autor Fiorin, 2006:

[...] a sala de aula é um lugar de encontro de diferentes vozes,
as quais mantém relagbes de controle, negociagdo,
compreensao, concordancia, discordancia, discussao. Neste
espago, a aprendizagem € uma atividade social de construcdo
em conjunto, resultante das trocas dialégicas, uma vez que, na
perspectiva bakhtiniana, o significado ndo é inerente a

! Docente efetiva de Lingua Portuguesa L2/LIBRAS na Educacdo Basica Il - Secretaria Municipa
de Educagdo de Conde-PB. Mestrado (2021) (em andamento) em Linguistica e Ensing
Programa de Pds-Graduagao em Linguistica e Ensino da Universidade Federal da
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linguagem, mas elaborado socialmente. No que tange ao
ensino de lingua materna, Bakhtin fala que ela ndo é aprendida
por meio de diciondrios e gramaticas; ela é adquirida durante
nossas interagGes verbais, por meio de enunciados (FIORIN,
2006, p.18-59).

De acordo com os autores Fiorin e Bakhtin, esse tripé: lingua,
sujeito e interagdo, sao de exceléncia para o processo de crescimento
humano e desenvolvimento de suas habilidades e competéncias, e
sabemos que o espacgo escolar é um Iécus dialégico por exceléncia.

As modalidades de leitura e escrita da Lingua Portuguesa se
destacam no dia a dia dos individuos, pois é através delas que os
mesmos se expressam linguisticamente. Assim, percebe-se a
necessidade de desenvolvermos praticas pedagdgicas com o objetivo
de estimular os conhecimentos dos estudantes com deficiéncia
intelectual do Ensino Fundamental Il. Dessa forma, este trabalho de
pesquisa aborda a importancia de trabalhar com a consciéncia
fonoldgica no processo de ensino e aprendizado dos alunos com
deficiéncia intelectual, que frequentam as aulas no ambiente da Sala
de Recurso Multidisciplinar (SRM) da EEEFM Padre Roma da rede
estadual de Jodo Pessoa-PB.

As aulas sdo ministradas com material didatico que aborda
reflexbes e praticas sobre a consciéncia fonoldgica, assim,
acreditamos que essas praticas venham contribuir para o processo de
alfabetizacdo da Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Dessa
maneira, podemos trabalhar com proposta de ensino e aprendizado
na Educacdo Inclusiva de forma que venha garantir o aprendizado da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, mais humanizado e com
qualidade para os alunos com deficiéncia intelectual da educagao
basica do Fundamental I, que sdo atendidos na SRM.

Esta pesquisa foi realizada com o objetivo de analisar e refletir
a respeito do ensino e aprendizado de Lingua Portuguesa na
modalidade escrita com o apoio de tedricos que contribuiram de
forma positiva com esse trabalho, para tanto, nos aportamos nas
contribuicoes de CASTRO - 2002, FIORIN 2006, MARCUSCHI - 2001,




MORAIS - 1997, CUNHA - 2018, dentre outros autores. Assim,

consideramos que esse trabalho cientifico tem o objetivo de
trabalhar com um material diddtico pedagdgico, a fim de melhorar as
habilidades de escrita dos alunos da Sala de Recurso Multifuncional.

Desenvolvimento

A Constituicdo Federal de 1988, nos apresenta um papel
importante dos individuos junto a educagdo nacional, pois foi por
meio desse documento e suas abordagens que o direito ao acesso a
educacdo passou a ser universal, podemos observar claramente no

artigo 205:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Assim, podemos considerar que todos tém direito a educacao
e uma educacao de qualidade, que possa garantir o acesso e
permanéncia dos estudantes no ambiente escolar, como podemos
observar no trecho abaixo:

As  escolas devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, lingliisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criancas que
vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populacées
distantes ou némades; criancas de minorias linglisticas, étnicas
ou culturais e «criancas de outros grupos ou zonas
desfavorecidas ou marginalizadas (SALAMANCA, 1994).

De acordo com a declaragao de Salamanca, as escolas tém o
seu papel importante, quanto o compromisso e responsabilidade
com educacao dos estudantes. Aqui neste trabalho de pesquisa,
trazemos em discussao a relevancia do ensino de Lingua Portuguesa,
precisamos ter o conhecimento que este, estd ancorado em diversos

documentos da educacao, um deles é a Base Nacional Comum Curri-




-cular (BNCC - A BNCC é um documento de cardter normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica), desde a ultima reformulacdo em
2018, que surgiram novas necessidades referentes a 3drea de
Linguagens que vem abordando competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas nos anos finais do Ensino Fundamental Il, a BNCC faz
essas abordagens, como também, nos demais niveis de ensino. Neste
documento (BNCC), encontramos um leque de possibilidades, entre
as discussdes a respeito do ensino de Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, em que vem garantir a todos os alunos um
aprendizado de qualidade e, aqui trazemos o aluno com deficiéncia
intelectual, o qual estd fazendo parte de nossas discussbes, vejamos
o texto abaixo:

[...] compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico,
social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de constru¢do de identidades de
seus usudrios e da comunidade a que pertencem; apropriar-se
da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social; ler, escutar e produzir textos
orais, escritos e multissemidticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo; compreender o fendmeno da variagao linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos; empregar,
nas intera¢des sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situa¢do comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao
género do discurso/género textual; analisar informacGes,
argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e




nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e
criticamente em relagdo a conteldos discriminatdrios que
ferem direitos humanos e ambientais; reconhecer o texto
como lugar de manifestacdo e negociacao de sentidos, valores
e ideologias; selecionar textos e livros para leitura integral, de
acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo,
formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.);
envolver-se em prdticas de leitura literdria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para frui¢do, valorizando a
literatura e outras manifestagbes artistico-culturais como
formas de acesso as dimensfes ludicas, de imagindrio e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura; mobilizar
praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir
sentidos (nos processos de compreensdo e producdo),
aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes
projetos autorais (BRASIL, 2018, ndo paginado).

Portanto, faz-se necessdrio trabalhar com praticas de ensino
que venham a desenvolver nos estudantes suas competéncias e
habilidades como leitor e escritor, pois sabemos que a
contemporaneidade exige que o individuo tenha essas competéncias.
Assim, os estudantes precisam, além dessas competéncias,
interpretar e compreender o que estd sendo dito e/ou escrito, para
que assim, os mesmos possam fazer parte das discussdes no seu dia a
dia, de acordo com Servilha (2014):

[...] promover o aprendizado dos alunos de forma cooperativa,
criar indmeras possibilidades de estratégias pedagdgicas para
atender as 20 necessidades que o aluno requer, apresentar os
desafios e aprimorar as potencialidades, tendo como objetivo
o pleno desenvolvimento do sujeito na sociedade (SERVILHA,

2014, p.40).

Quando o docente ao trabalhar com suas praticas de ensino,
considerando o aluno com deficiéncia intelectual, como um individuo
capaz de aprender, claro, no seu tempo e de acordo com suas limita-




-cOes, esse estudante tem a oportunidade de desenvolver suas
potencialidades como os demais alunos sem deficiéncia, de acordo
com Oliveira (2013):

[...] quando falamos da deficiéncia intelectual, afinal, estamos
falando de uma condi¢do humana, estamos falando da
aprendizagem humana, portanto, estamos falando das
mesmas leis que regem o desenvolvimento de qualquer
pessoa. Claro que a condi¢ao primdria — a bioldgica, interpde
especificidades e particularidades ao desenvolvimento, porém
os desafios ndo sdo para o sujeito, mas para as pessoas (para
nds) e para a sociedade, no sentido de buscarmos e criarmos
as condi¢bes para o desenvolvimento de suas fungOes
psicoldgicas superiores, as quais dardo contorno a sua conduta
(OLIVEIRA, 2013, p. 3).

Assim, é importante compreendermos em consonancia com o
escrito acima, que a escola precisa proporcionar um atendimento aos
estudantes com deficiéncia intelectual, que garanta e dé condi¢bes a
esses individuos que possam usufruir de um aprendizado em que os
mesmos possam se desenvolver e ampliar as possibilidades de
explorar suas experiéncias para além do espaco escolar.

Aqui neste trabalho de pesquisa trazemos as atividades que
objetivam estimular as habilidades de consciéncia fonoldgica que sao:
rimar, aliterar, separar silabas, jograis, subtracao, adicao de silabas,
recitacao de poemas, parlendas, transposicao de palavras, atividades
de escuta, dentre outros, como também os jogos com os sons, sao
esses 0s exemplos de atividades que auxiliam no processo de ensino
e aprendizado dos estudantes com deficiéncia intelectual, conforme
Morais, 2010:

A natureza metalinguistica do conhecimento em questdo;
variacdo do nivel de consciéncia envolvido em diferentes
habilidades de consciéncia fonoldgica ou no modo como os
sujeitos as desempenham; a natureza plural e ndo unitario do
que chamamos consciéncia fonoldgica; a necessidade de nao
reduzirmos consciéncia fonoldgica a consciéncia fonémica e a
consciéncia (MORAIS, 2010, p. 52).



E importante que os docentes desenvolvam atividades que
venham contribuir e despertar nos estudantes com deficiéncia
intelectual, o conhecimento das palavras e seus fonemas, mas que
estas atividades levem os estudantes para além de conhecer as
palavras, praticarem por meio dos sons (conhecendo as silaba
pronunciada), vindo posteriormente a proporcionar atividades de
escrita para que esses estudantes com deficiéncia intelectual possam
adquirir éxito nas suas atividades na escola e nos demais ambientes
sociais.

Aqui, trazemos alguns exemplos das atividades que realizamos
com os alunos com deficiéncia intelectual, que frequentam as aulas
no ambiente da Sala de Recurso Multidisciplinar (SRM) da EEEFM
Padre Roma da rede estadual de Jodo Pessoa-PB, vejamos:

Quadro | - Sequéncia Didatica:

Publico alvo: Alunos com deficiéncia intelectual
Local: Sala de Recurso Multidisciplinar (SRM)

Duracgdo: 04 aulas (50 minutos cada)

Género textual: Poema (Consciéncia da palavra)
Pratica social em foco: Poema- Sonhe (Autora: Clarice Lispector)

Objetivo Geral:

Apresentar o poema a fim de utiliza-los e explicar a proposta de
atividade, assim, os alunos precisam entender a proposta a ser

trabalhada em sala de aula, em que o professor ird desenvolver
essa atividade com o objetivo de trabalhar o estimulo.

Objetivos especificos:
Destacar e introduzir diferentes fonemas nas palavras para que




professor perceba que os estudantes compreenderam a relagao
dos sons das palavras, na sua totalidade, quanto os sons iniciais,
como também os sons finais.

Desenvolver essa aula com o objetivo de envolver os alunos com
atividades que trabalhem a sonoridade, a partir dos diversos sons
na medida que o poema: Sonhe (Autora: Clarice Lispector), seja
lido por um aluno ou pela professora.

Producao de perguntas direcionadas aos alunos, em que essas
perguntas sejam abordadas a questdes referentes aos sons
emitidos das palavras empregadas no poema lido em sala, como
também perguntas referentes a estrutura do poema e o
conhecimento que os estudantes tém acerca desse género:
poema.

Trabalhar a estrutura do poema: Sonhe (Autora: Clarice
Lispector), explorando dessa forma, os sons e o nome da letra.
Levar os estudantes a identificarem as silabas das palavras, na sua
totalidade.

Apresentar atividades de estimulo auditivo, para que assim os
estudantes desenvolvam essa habilidade de escuta e possam
compreender e despertar essa competéncia, para que assim
consigam entender as palavras e passem para a escrita.

Desenvolver a audicao através da escuta do poema;




Linguagem oral — pronunciar o poema uma para o outro;
Diferenciar os sons das palavras;
Usar fichas de palavras.

Os estudantes serdo avaliados acontecera de forma continua,
como: a partir da frequéncia e participacdao nas aulas expressa no
desenvolvimento das atividades propostas, bem como da
producdo de atividades de escrita desenvolvidas durante as aulas.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Quadro Il - Poema: Sonhe - Clarice Lispector:

Fonte: encurtador.com.br/bngBl

Apds os alunos ouvirem e pronunciarem o poema, a professora
pode trabalhar e comentar junto com os alunos o poema no todo:

Quadro Il - Poema - Modelo dos possiveis comentdrios do poema:
Sonhe - Clarice Lispector:

1- Iniciar com comentdrios a respeito da importancia do poema;
2-Quem é a Clarice Lispector?

3- Qual o sentido da palavra SONHE empregado no poema?

4- Por que o poema usa verbos no modo injuntivo?

5- Levar os alunos a relatarem o que entenderam do poema?

7- Perguntar aos alunos se eles conhecem outro poema, se sim, pode compartilhar aqui
com a turma;

8 - Em seguida foi trabalhado com os estudantes atividades com abordagem referente a
consciéncia fonoldgica, abaixo temos uma das atividades trabalhadas com os estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)




Quadro IV- Poema: Sonhe - C. Lispector com proposta de atividade:

ATIVIDADE:
1) Agora, vamos escutar com atencdo o poema a seguir:

Fonte: encurtador.com.br/bngBI

2) Encontre no poema acima, palavras com a quantidade de
silabas que corresponde a cada ndmero nos respectivos
quadrados abaixo:




Fonte: Elaborado pela autora (2022)




Anadlise e discussao

Os resultados obtidos nesta pesquisa, vieram contribuir com as
praticas pedagdgicas desenvolvidas na Sala de Recurso
Multidisciplinar (SRM), para que dessa forma, os professores
percebam a diferenca que essas praticas fazem no processo de
ensino e aprendizado dos nossos estudantes com deficiéncia
intelectual. Podemos considerar que a¢bes como essas, vém para
desconstruir conceitos estruturados durante muito tempo a respeito
das potencialidades acerca da pessoa com deficiéncia intelectual.

Compreender a relevancia de desenvolver atividades que
venham com abordagens referentes a consciéncia fonoldgica na Sala
de Recurso Multidisciplinar (SRM), para os estudantes com
deficiéncia intelectual, possam construir seus saberes e desenvolver
suas habilidades e competéncias. S3o a¢bes como estas
desenvolvidas nas SRM’s, que vém contribuir com os demais
docentes das salas regulares, para que os mesmos possam realizar
suas atividades atentando para que o seu aluno com deficiéncia
intelectual possa participar junto com os demais alunos sem
deficiéncia. Pois atividades que trazem abordagens com consciéncia
fonoldgica em sala de aula, € relevante para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita dos estudantes.

Os resultados obtidos neste trabalho nos mostram que
metodologia e praticas pedagdgicas desenvolvidas no ambiente das
SRM'’s, é de suma importancia para que os docentes possam envolver
os estudantes com deficiéncia e, estes, tenham um desenvolvimento
humanizado, que venham contribuir no seu dia a dia. Portanto,
consideramos que essa pesquisa vem contribuir para outras
discusses a respeito de uma educacdo inclusiva de fato.
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A ESTRUTURA POTENCIAL DO GENERO (EPG) INTRODUCAO DE
MONOGRAFIA DA AREA DE LETRAS/LINGUISTICA'

SIMOES, Alex Caldas (IFES)?
SANSAOQ, Richardison Saleme (IFES)?

Introducdo

Nao é novidade que o estudo dos géneros do discurso tem se
desenvolvido amplamente no Brasil e no mundo, em especial a partir
da década de 1990, com o advento dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, PCN, 1998) (SOARES, 2004). Os géneros sdo,
acima de tudo, uma postura tedrico-metodoldgica de trabalho com o
texto em sala de aula. Inicialmente foram conceituados como
“enunciados relativamente estdveis” (BAKHTIN, 2000), com uma
composicao, estilo e tema particular. Hoje, entretanto, j& sdo
conhecidas outras proposi¢cdes tedricas que ajudam a entender a
complexidade dos géneros. Vian Jr. (1997), por exemplo, indica trés
perspectivas de andlise dos géneros: (a) os analistas de Géneros
(Swales, Bhatia e Dudley-Evans), que visam configurar géneros; (b) os
analistas Criticos (Bakhtin, Todorov, Bronckart, Fairclough, Kress),
que descrevem com maior énfase a relacdo dos géneros com seus
componentes contextuais; e (¢) os analistas sistemicistas (Hasan,
Martin, Ventola, Eggins, Leckie-Tarry), que também buscam
configurar géneros, mas partindo do contexto de situacdo e de
cultura.

Acreditamos que deve ocorrer no ensino de lingua portuguesa,
seja no ensino bdsico ou superior, o ensino explicito de géneros do
discurso. Nesse sentido, entendemos que as abordagens explicitas de

0O trabalho apresentado corresponde a revisdo de parte do relatdrio de Iniciagdo Cientifica (1C)
submetido ao Ifes em 2018. Aqui apresentamos o resultado da pesquisa empreendida, que foi
atualizado por nés.

? Pés-doutor em Letras Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP). Doutor em Letras pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ); professor do Ensino Médio e Superior no
Instituto  Federal do Espirito Santo (IFES), campus Venda Nova do Imigrante
alex.simoes@ifes.edu.br

3 Graduado em Licenciatura em Letras-Portugués pelo Instituto Federal do Espirito Sa
EAD, richardisonhistoria@gmail.com




géneros sdo “abordagem pedagdgicas focada[s] no ensino explicito
dos aspectos prototipicos dos géneros, incluindo as caracteristicas
sintaticas, lexicais, discursivas e retdricas.” (BAWARSCHI; REIFF, 2013,
p. 253). De nossa parte, acreditamos que as abordagens sistémico-
funcionais sdo as mais adequadas para o trabalho com os géneros.
Com essa abordagem, empenhamo-nos em responder a seguinte
questdo de pesquisa: como instrumentalizar os géneros discursivos
em praticas de ensino? A fim de responder essa importante questao
de pesquisa, adotamos aqui a perspectiva estudos cunhada por
Hasan (1989).

Em nossa pesquisa, portanto, acreditando que configurar
géneros é uma atividade sine quo non para a instrumentalizacao dos
géneros no ensino, apresentamos o0s pressupostos Sistémico-
Funcionais de Hasan (1989) na configuracdo da Configuracdo
Contextual (CC) e da Estrutura Potencial da Introducdo das
Monografias da drea de Letras/Linguistica. O estudo se faz pertinente
a escrita académica e a pedagogia de géneros (NAVARRO, 2019).

Com isso, faz-se pertinente a configuracdao e o estudo dos
géneros académicos escritos por alunos e professores, a fim de
descobrirmos como se estruturam os textos e quais sao as rela¢des
destes com seu contexto de producdo. A pesquisa com a escrita de
alunos, foco de nosso estudo, tem sido bastante abordada nas
pesquisas sobre escritura, seja com alunos dos cursos de
humanidades, de ciéncias exatas ou linguistica e educacdo (CASTRO
AZURA & SANCHEZ CAMARGO, 2015; ARAUJO, 2010; LADINO &
FERNANDEZ, 2010; MARTINEZ HINCAPIE, 2015; SOLAR, 2013;
NAVARRO & MORIS, 2012). Tais pesquisas sdo imprescindiveis para
que os professores e os alunos (NESI & GARDNER, 2012; THAISS &
ZAWACKI, 2006), que desejam conhecer as especificidades de cada
género de texto, aprimorem as suas praticas académicas e cientificas
na escrita de textos préprios a sua area.

Na presente pesquisa, investigamos 5 introdu¢bes das
monografias da drea de Letras/Linguistica, nossa drea de atuacdo
profissional, recolhidas da biblioteca virtual do IFES, o Pergamum.
Dessa forma, pautados no aporte tedrico-metodoldgico de Hasan
(1989), apresentamos a Estrutura Potencial da introducdo, bem como
sua Configuracdo Contextual (CC). Consideramos aqui a introd
como uma secdo que compdem o género monografi




estudos devem ser empreendidos para descrever o género
monografia em sua totalidade. Acreditamos, entretanto, que, por sua
complexidade, é possivel descrever Estrutura Potencial da introducao
em separado, como o fazemos aqui.

Revisao de literatura

Nosso trabalho se situa no campo da Linguistica de base
funcionalista, ao lado de teorias j& consolidadas no Brasil, como a
Linguistica Textual, Linguistica Cognitiva e outras. Nesse sentido, a
Estrutura Potencial do Género (EPG) é uma teoria funcionalista de
base sistémico-funcional cunha por Ruqaiya Hasan e que objetiva a
configuracao de géneros do discurso, analisando-os em funcdo de
seus elementos de constituicdo (obrigatdrios, opcionais e iterativos)
- elementos que correspondem ao que outras correntes tedricas dos
analistas de géneros consideram como estagios de uma Estrutura
Esquemadtica, como apresentado por Martin, ou Movimentos
Retdricos de um género, como apresentado por Swales.

A teorizacdo de Hasan foi proposta tendo como base as
postulagbes sobre o registro cunhadas por Halliday em sua
Gramatica. A EPG, portanto, se desenvolveu a partir da Gramatica
Sistémico-funcional, assim como diversas teorias sistémicas, como a
Andlise Critica do Discurso, a Teoria de Género e Registro, o Sistema
de Avaliatividade e a Gramdtica do Design Visual (CABRAL; FUZER,
2014); e mais recentemente a Pedagogia de géneros proposta por
Rose e Martin (2012).

A EPG é uma corrente de estudos prdpria que possui um
acabou tedrico em expansdo. Desde 1997, os estudos sistémico-
funcionais brasileiros tém se dedicado a configuracao e ao estudo da
Estrutura Potencial do Género (EPG) (SIMOES, 2016), teoria difundida
e popularizada no Brasil a partir de Motta-Roth e Herbele (2005).

A teoria, dentre outras pesquisas, tem abordado a
investigacbes sobre o estagio supervisionado (SILVA, FAJARDO-
TURBIN, 2011; SILVA, 2012, 2013), o editorial de jornal (ANSARY,
BABAII, 2005; 2009), pesquisas sobre a escrita académica (NAVARRO,
SIMOES, 2019), redacdo de vestibular ou texto dissertativo
argumentativo (IKEDA, DA SILVA, DA SILVA, 2019) e dos género
quadrinhos (SIMOES, 2021). Cabe salientar que a teoria t




vista também sendo utilizada como método de pesquisas para analise
de pacientes com Lesdes Cerebrais Traumaticas (TOGHER, HAND,
1999; TOGHER, MCDONALD, CODE, GRANT, 2004). Nesse sentido, a
EPG vem se consolidando como uma teoria de descricao da
linguagem relevante e atual no campo dos estudos dos textos
falados, escritos e multimodais.

Referencial tedrico

A configuracdo de géneros de base sistémico-funcional de
Ruqaiya Hasan tem origem nas postula¢ées de Halliday, ao final da
década de 1980. Ela expande as teoriza¢bes de Halliday, ao estudar o
conceito de género numa perspectiva sistémico-funcional, que
dialoga, ainda que indiretamente, com as postula¢ées do autor. Para
Hasan (1989), o contexto influi sobre as estruturas do texto e vice-e-
versa. Essa influéncia é tamanha que é possivel, de posse de um texto
inscrito em um contexto de situacdo e de cultura particular, prever as
estruturas do contexto que o instanciaram; ou ainda, de posse de um
contexto, prever as estruturas do texto que serdo realizadas. Logo,
para a pesquisadora ‘“texto e contexto estdo intimamente
relacionados” (HASAN, 1989, p. 52).

Com esta tese em destaque, Hasan (1989) postula o conceito
de Configuracdo Contextual (CC). “Uma Configuracdo Contextual é
um conjunto especifico de valores que realizam campo [que descreve
0 que acontece com a linguagem em uso], relacdo [que descreve a
relacdo entre os participantes do discurso] e modo [que descreve o
modo de uso da linguagem].” (HASAN, 1989, p. 55). De posse de uma
CC podemos prever que elementos da estrutura do texto devem
ocorrer (seus elementos obrigatdrios), que elementos do texto
podem ocorrer (seus elementos opcionais) e se ha possibilidade
desses elementos surgirem de forma iterativa (seus elementos
iterativos), ou seja, mais de uma vez em um lugar (ou variados
lugares) num mesmo texto.

A partir da Configuracdo Contextual (CC) emergem valores
especificos que se expressam verbalmente por meio de elementos
obrigatdrios, opcionais e iterativos. A expressao verbal de uma CC é
definida por Hasan (1989) como Estrutura Potencial do Género (
Sdo os elementos obrigatérios de uma EPG que confi




género do discurso. Nessa concepcao o género é visto como um
processo definido em termos de componentes linguisticos, “com
componentes ordenados de maneira sequencial [ordem], mas
também com possibilidade de iteracdo [ou seja, com possibilidade de
repeticdo em um mesmo exemplar], opcionalidade [frequéncia] e
dominio de ordem [hierarquia]” (CIASPUCIO, 2005, p. 37).

O conceito de género de Hasan (1989), portanto, é de
motivacdo semantica, onde as estruturas dos textos, sejam elas
verbais ou ndo verbais, sdo realizadas em func¢ao de fatores
contextuais (MORIS; NAVARRO, 2007). Logo, o ponto de partida para
configuracao do género é seu potencial semantico. Parte-se dos
valores configurados pelo Campo, Rela¢do e Modo para realiza¢do da
Configuragao Contextual, que se expressa verbalmente na Estrutura
Potencial do Género (EPG).

Para configurarmos um género, portanto, seguimos os
seguintes passos tedrico-metodoldgicos:

P cC Composicao da | Designacdo | Perguntas

o EPG de

T investigacdo

E Para CC: O

N | Campo Elementos Aqueles que

C | Realizam | OBRIGATORIOS | que devem | acontece

1| > ocorrer. com a

A linguagem

L em uso?
Para EPG: O

S que se

E repete em

M todos 0s

A | Relacdo e exemplares

N | Modo do corpus?

T Realizam Para CC:

1|~ Elementos Aqueles Qual a

C OPCIONAIS que podem | relacao

o ocorrer. entre




Para EPG: O

que
somente as
vezes surge

nos
exemplares
do corpus?
Para cc
Elementos Aqueles Quais 0s
ITERATIVOS que podem | modos de
ocorrer com | organizacao
certa da
frequéncia. | linguagem
no discurso?
Para EPG:

Que estagios
opcionais se
repetem
mais de uma
vez e em
variadas
posicbes em
um mesmo
exemplar de
nosso
corpus?

Tabela 1 — Composicao da CC e EPG: designagao, conceitos e
metodologias de andlise.
Fonte: adaptado de Simdes (2018, p. 156).

De posse de tais instrumentos tedrico-metodoldgicos
desenvolvidos por Hasan (1989) é possivel configurar qualquer texto,
seja ele apresentado por meio de um género discursivo escrito, oral
ou multimodal. Aqui, aplicaremos, a teorizacdo de Hasan nas
introdugbes de monografias da drea de Letras/Linguistica.




Abordagem metodolégica

Nossa pesquisa se caracteriza como qualiquantitativa, cujo
método é a andlise de textos (SILVERMAN, 2009). Nosso corpus de
pesquisa é composto por monografias da area/Linguistica escritas por
alunos de graduagdo dos cursos de Letras dos campi do IFES
(Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo) no periodo entre 2014 e 2017 e publicadas no Sistema
Pergamum?®. A partir deste corpus inicial (20 monografias),
selecionamos de forma aleatdria as 5 dessas monografias. As
introdugdes ficaram assim organizadas:

Corpus lIdentificagdo = Nuimero  Numero de Tema
de palavras
palavras totais da
totalda  monografia
introducao
1 Co1 470 10.986 Anadlise de
(4,8% do variacdo
TCO) estilistica na
concordancia
nominal de
numero.
2 Co2 456 10.661 Estratégias
(4,4% do argumentativas
TCO) no discurso
politico
presente em
jornais
impressos.
3 Cco3 1049 14.256 Fanfictions e
(7,4% do escrita
TCO) colaborativa
em sala de

4 E um repositdrio recente no IFES, em especial nas monografias do curso de Letr,




aula.

4 Co4 924 12.983 Discurso da
(7,1% do imprensa sobre
TCO) areforma
agraria.
5 Cos 470 11.054 Estudos
(4,8% do sociofonéticos
TCO) sobre a
variacao gay-
hétero.

Tabela 2 — Monografias analisadas e seus respectivos temas
Fonte: Elaboracdo dos autores

Uma vez reunidos os textos, analisamos, primeiramente, a sua
Configuracdo Contextual (CC), incluimos aqui a andlise formal
(tamanho, nimero de palavras, etc.) e a sua enunciacdo. Depois
descrevemos a Estrutura Potencial (EPG) de cada secdo de
Introducdo. Toda a andlise foi realizada por meio do aporte tedrico-
metodoldgico das teorias de Hasan (1989), que descreve como
configurar as relagdes indissocidveis entre texto e contexto.

A Estrutura Potencial da Introdugao e sua Configura¢ao Contextual
Configuragdo Contextual (CC)

O potencial semantico da introdu¢do de uma monografia da
area de Letras/Linguistica possui como CC, as seguintes varidveis: (a)
campo, que apresenta a estrutura inicial de uma pesquisa individual
sobre um problema especifico da drea de Letras/Linguistica, seus
objetivos e consideragdes iniciais; (b) relacdo, que se estabelece entre
aluno e professor — aqui o professor possui hierarquia sobre o Aluno;
hd uma distancia social entre eles quase minima —; e (c) modo: A
linguagem verbal é constitutiva do texto, o canal é grafico, o meio de
realizagdo do texto é escrito.



Do corpus analisado, constamos que a introducdo possui em
média 674 palavras, sendo a mediana 570 palavras. Em média, a
introducdo ocupa 5,7% do texto da monografia. E uma se¢do curta,
mas retdrica e complexa. Como podemos observar abaixo, sua
enunciagao €, em sua maior parte, realizada por metonimias.

TIPO DE | METONI | AGENTE DA INFINITIVO/ PRIMEIRA
ENUNCIA MIA PASSIVA/PAR | GERUNDIO/ PESSOA
CAOE TICULA“SE” | PARTICIPIO | (PLURAL/SIN
MONO GULAR)
GRAFIAS
INTRDUCAO DAS MONOGRAFIAS DE LINGUISTICA

Cot1 02 00 02 14
PORCEN 11,11% 0,0% 11,11% 77,77%
TAGEM

co2 04 09 02 00
PORCEN [ 26,66% 60,0% 13,33% 0,0%
TAGEM

Co3 25 o1 01 1
PORCEN | 65,78% 2,63% 2,63% 28,95%
TAGEM

Co4 1 03 02 00
PORCEN [ 68,75% 18,75% 12,5% 0,0%
TAGEM

Cos 1 01 03 09
PORCEN | 45,83% 4,16% 12,5% 37,5%
TAGEM
TOTAL




LINGUIS
TICA

47,75% 12,62% 9,0% 30,63%

Tabela 3 — Andlise das enuncia¢des
Fonte: Elaboragdo dos autores

Como pode-se observar, nas enunciagdes das Introducbes de
Linguistica, 47,75% (53 ocorréncias) sdo realizadas por metonimia, o
que nos parece distanciar o autor dos dados apresentados. Como
exemplo disso, podemos observar o trecho seguinte:

Com o apontamento de que o texto jornalistico ndo é imparcial
como muitas empresas de comunica¢do defendem e com a
apresentacdo, a partir do contetddo analisado, da construgao
de um discurso sobre a reforma agrdria, este trabalho pode

colaborar na formacdo de leitores capazes de perceber as

possiveis tentativas de manipulacdo da opinido de
determinado(s) grupo(s) de pessoas (Co4 - trechos de
metonimia).

O uso de metonimia tende a distanciar o autor de sua
enuncia¢do. Ao que parece, essa € uma tendéncia da monografia na
area de Letras/Linguistica. H3, portanto, o uso de estratégias de
despersonalizacao, algo préprio das ciéncias exatas, como por
exemplo nas monografias e teses de doutorado em engenharia
elétrica (NAVARRO, SIMOES, 2019).

Estrutura Potencial da Introducdo

A partir da CC emergem valores que resultam na seguinte
Estrutura Potencial:

CPAOBA(HI)A(RPYAMJU)A(FT)AMELAOTS

5 O simbolo « faz referéncia aos itens iterativos, aparecendo na frente dos elementos qu
de obrigatdrios ou opcionais, também sdo classificados como iterativos. J& o simbol
apenas como um separador entre os cédigos.




Figura 1 — Estrutura Potencial das Introdug¢des de Linguistica

Fonte: Elaboragdo dos autores

Segundo a qual podemos distribuir da seguinte maneira:

Elementos
Obrigatérios da
EPG
(destacados em
negrito, cuja
frequéncia estd
entre 80% e 100%)

da EPG
(destacados em
parénteses, cuja
frequéncia esta
abaixo de 80%)

Elementos Opcionais

Elementos Iterativos
da EPG®
(destacados com o
sinal €), que surge
mais de uma vez no
corpus)

Objetivo (OB) - 80%
Organizacao do
Texto (OT) - 100%

Relevancia da
Pesquisa (RP) - 20%
Fundamentacao
Tedrica (FT) - 60%

Contexto da Pesquisa
(CP)-100%
Hipdtese (HI) - 40%
Justificativa (JU) -
40%
Metodologia (ME) -
80%

Tabela 4 - Descri¢ao dos Elementos da EP da Introdugdo de
Monografia da drea de Letras/Linguistica
Fonte: Elaboragdo dos autores

A partir da Estrutura Potencial das Introdu¢bes de Linguistica
acima, podemos entender que:

A producdo do texto inicia-se com a realiza¢do do Contexto de

Pesquisa (CP). Este elemento pode-se realizar em outros
lugares do texto.

Em seguida, deve-se realizar o Objetivo (OB), em local fixo.
Apés o OB pode-se realizar a Hipétese (HI). Este elemento

pode-se realizar em outros lugares do texto.

Apds a Hl pode-se realizar a Relevancia da Pesquisa (RP).

6 Os elementos iterativos, apesar de serem obrigatdrios ou opcionais, sa

prioritariamente nessa categoria.




Depois da RP pode-se realizar a Justificativa (JU). Este

elemento pode-se realizar em outros lugares do texto.

e ApdsaJuU pode-se realizar a Fundamentacdo Tedrica (FT).

e Apds a FT deve-se realizar a Metodologia (ME). Este elemento
pode-se realizar em outros lugares do texto.

e Por fim, deve-se realizar a Organizagdo do Texto (OT).

A Estrutura Potencial é apresentada por meio do sistema de
siglas e simbolos, como o fizemos acima. Passemos agora a discutir o
valor de cada elemento.

Elementos Obrigatdrios

A EP da introducdo possui dois elementos obrigatdrios, os
Objetivos (OB) e a Organizacdo do Texto (OT). Ambos possuem alta
frequéncia no corpus. O primeiro surge em 80% (4 exemplares) do
corpus, e o segundo em 100% (5 exemplares). Ambos surgem apenas
uma vez na introducdo. Os objetivos surgem como aquilo que a
pesquisa pretende alcancar, expresso em forma de verbos de acdo,
como no exemplo: “E com a expectativa de enveredar por
possibilidades como a supracitada que propomos, neste trabalho,
analisar a variagdao estilistica na concordancia nominal de nimero
realizada por um mesmo falante em diferentes contextos
comunicativos.” Fonte: (Co1, Objetivos).

A Organizacdo do Trabalho (OT), por sua vez, consiste na
descricao de como o trabalho foi organizado. Ha a indicacdo de quais
secOes possui o trabalho e que temas aborda cada parte. Como
exemplo temos:

O texto que aqui apresentamos serd dividido em cinco se¢des.
Apbés os objetivos da pesquisa (1), exporemos a
fundamentacdo tedrica (2) e nossa metodologia de pesquisa
(3). Prosseguiremos com resumos detalhados dos relatos de
pesquisa em foco (4) e, por fim, analisaremos tais experiéncias
fazendo consideragdes acerca de suas opgdes tedrico-
metodoldgicas (Cos — Organizacdo do Trabalho).



A OT surge ao final do texto. Como apresentado acima, surge
em estruturas de enumeracao, apresentando a ordem e os temas a
serem tratados.

Elementos Opcionais

Como elementos opcionais temos a Relevancia da Pesquisa
(RP) e a Fundamentacdo Tedrica (FT). Ambos sdo considerados
opcionais: RP com 20% (1 exemplar) de frequéncia no corpus; e FT
com 60% (3 exemplares). Na RP, os autores preocupam-se em
destacar as razdes ou os motivos que justificam os trabalhos que irdo
discutir. Eles afirmam, sugerem e justificam como sua pesquisa pode
ser util a outros estudos. O trecho a seguir exemplifica esse
elemento:

Com o apontamento de que o texto jornalistico ndo é imparcial
como muitas empresas de comunica¢do defendem e com a
apresentacdo, a partir do contelddo analisado, da constru¢ao
de um discurso sobre a reforma agrdria, este trabalho pode
colaborar na formacdo de leitores capazes de perceber as
possiveis tentativas de manipulacdo da opinido de
determinado(s) grupo(s) de pessoas (Co4, Relevancia da
Pesquisa, destaques nosso).

Fica claro no trecho acima, por meio de nossos destaques em
sublinhado, a forma como o autor demonstra a importancia de sua
pesquisa e quais as contribuicbes dela para os leitores. Na
Fundamentacdo Tedrica (FT), os autores apresentam, por meio de
sintese efou cita¢des diretas e indiretas, obras e outros estudiosos
que fundamentardo o trabalho produzido, dando atencdo aqueles
que formam a base tedrica ou conceitual dos temas propostos. Dois
trechos do corpus analisados, abaixo, exemplificam esse elemento:

Para conduzir esta pesquisa, adota-se o instrumental tedrico
elaborado por uma das linhas de pesquisa da linguistica, a
Andlise do Discurso, em especial, a AD francesa, com




principalmente em Charaudeau (Co2 - Fundamentac&o Tedrica,
destaques nosso).

Ao longo de nosso trabalho, nos baseamos nos relatos de
Labov (2001) e Bell (2001) para entender a interface
sociolinguistica do fend6meno; e para compreender as relagoes
entre géneros e identidades, no posicionamento tedrico de
Lewis (2012) e na retomada histdrica dos estudos brasileiros
em género de Rago (1998) (Cos5 - Fundacdo Tedrica, destaques
nosso).

A Fundamentagdo Tedrica demonstra a indicacdo de areas de
estudo e autores principais. No corpus C02, had destaque para
Charaudeau; no corpus Cos, hd destaque para Labov e Bell, bem
como Lewis e Rago.

Elementos Iterativos

Os elementos iterativos s3ao elementos opcionais ou
obrigatdrios especiais. Eles sdo usados como um recurso para
constru¢do textual, logo surgem mais de uma vez no texto. Na
introducdo das monografias temos dois obrigatdrios, o Contexto da
Pesquisa (CP) e a Metodologia (ME), e dois opcionais, a Justificativa
(JU) e a Hipdtese (HI).

O Contexto de Pesquisa (CP) surge em 100% do corpus (5
exemplares), em variados lugares. Esse elemento estabelece relagdes
diretas ou indiretas da pesquisa proposta com outras tematicas,
pesquisas ou contextos sociais, como destacamos em sublinhado no
trecho abaixo. E o CP que torna pertinente os resultados da pesquisa
proposta. Dessa forma, aqui o autor trata de temas ou pesquisas
afins, predecessoras ou contemporaneas, que conduzem a
necessidade de entendimento do que o préprio trabalho objetiva
esclarecer e que confirmam as realidades sociais pelas quais se
justificardo as perguntas da pesquisa. No trecho abaixo, por exemplo,
temos essas caracteristicas:

Os meios de comunicagdo desempenham a importante funcdo
de veicular informacdo, a fim de deixar as pessoas atualiz
sobre os principais fatos que ocorrem no dia a dia. A i




uma ferramenta indispensavel para divulgar informacdes e
promover a interagdo entre as pessoas, e o computador é
considerado a inven¢do mais revoluciondria criada pelo homem
(Co2 - Contexto de Pesquisa).

A Metodologia (ME) surge em 80% do corpus (4 exemplares),
em lugares variados. Como a prépria nomenclatura dessa estrutura
deixa claro, sua fun¢do no texto é descrever as metodologias e os
métodos utilizados no estudo proposto para que os objetivos sejam
atingidos e, consequentemente, os resultados sejam alcangados.

Na Introducdo, tal estrutura aparece de forma abreviada,
afinal haverd uma se¢do prdpria que discutird o assunto. O trecho
abaixo exemplifica esse elemento iterativo:

Essa pesquisa qualitativa segue duas etapas. A primeira pauta-
se na andlise bibliografica de livros, artigos, sitios eletrénicos,
etc. para embasar a pesquisa sobre producdo de textos,
fanfiction e mediacdo educativa em sala de aula. A segunda
trata-se de uma abordagem empirica na qual pretendemos
aplicar a sequéncia didatica sobre producdo de fanfiction em
uma escola publica de Ensino Médio da Grande Vitdria. A
pesquisa bibliografica ndo segue uma etapa especifica, ela serd
o ponto de partida e permeard todo o processo investigativo.
Quanto a pesquisa empirica, terd as seguintes etapas: 1)
contato inicial com a escola e com alunos; 2) elaboracdo de
uma sequéncia didatica para ser trabalhada com os alunos da
escola; 3) registro do desenvolvimento da SD para compor os
dados e 4) descricdo e andlise dos resultados (Co3 -
Metodologia, destaques nosso).

A metodologia também ¢é fundamental para constru¢do da
credibilidade cientifica do texto, ao tratar da caracteriza¢do da
pesquisa (qualitativa ou quantitativa), do método (aqui a pesquisa
bibliografica) e de todo caminho que foi trilhado - os passos ou
etapas -, da pesquisa até as discussdes finais do trabalho.

A Hipdtese (HI) é um dos elementos iterativos opcionais
presentes na Introdu¢ao da Monografia. Ele surge em 40% do cg
(2 exemplares), em lugares variados. HI constitui-se em afi




provisdrias sobre os resultados que podem ser alcancados a partir da
realizacdo da pesquisa. Ela pode ser confirmada ou nao a partir de
sua verificacdo. Ambos resultados, sao considerados vdlidos para a
ciéncia.

Contudo, como levar as fanfictions para o ambiente da sala de
aula? Supomos que seja possivel criar caminhos para mediar
essa produgao ficcional, aliando escola e tecnologia, de forma
que construir uma fanfiction ndo seja apenas a producao de
mais um texto digital. [...] E, nesse movimento, supomos que
as fanfictions (ficcdo de fa) podem contribuir de forma
significativa na habilidade de escrita dos usudrios, se forem
trabalhadas nas escolas, exatamente por se tratar de uma
escrita relacionada aos gostos pessoais, e dar aos usudrios
mais liberdade para escrever (Co3 - Hipdteses).

A Justificativa (JU) ocorre em 40% do corpus (2 exemplares),
em variados lugares. Na JU, os autores procuram, de forma
resumida, defender os motivos ou razdes tedricas ou praticas para a
realizacdo de sua pesquisa. Ela também determina se, de fato, a
monografia pode se fazer (til a ciéncia de sua drea e/ou a sociedade.

Em um pais onde a distribuicdo da posse da terra entre seus
cidaddos estd entre as piores do mundo, a questdo fundidria
deve assumir relevancia social no ambito da sociedade. Assim,
a escassez de andlises do discurso da imprensa abordando
especificamente esse tema reforca a importancia do objeto
deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e sua consecu¢ao
em termos de pesquisa e de uma possivel publicacdo futura.
Dai seu carater relevante (Co4, Justificativa, destaques nosso).

E perceptivel como os autores buscaram na JU demonstrar a
importancia e os motivos que levaram seu estudo a ser colocado em
pratica, enaltecendo sua importancia diante do tema proposto, como
destacamos em sublinhado.

Uma vez discutido a CC e EP das introducbes de
Letras/Linguistica, passemos, ao final, as nossas consideracdes finai
sobre o assunto.




Conclusao

A pesquisa empreendida descreve a Estrutura Potencial (EP) da
Introducdo no género Monografia do curso de Letras/Linguistica. A
discussdo se situa na drea da escrita académica e da pedagogia de
géneros. Ao atuar na configuracao de géneros académicos de alunos,
favorece o reconhecimento, pelos professores, das estruturas
textuais de maior relevancia para o texto, o que favorece a
construcdo de préticas pedagdgicas pertinentes a escrita do ensino
superior. Pautados no aporte tedrico-metodoldgico da sistemissista
Hasan (1989), configuramos a EP e sua Configuracdo Contextual (CC).

Nas introdugdes, temos a realizacdo de: (a) campo, que
apresenta a estrutura inicial de uma pesquisa individual sobre um
problema especifico da drea de Letras (Linguistica ou Literatura),
seus objetivos e considerac¢Ges iniciais; (b) relacdo, que se estabelece
entre aluno e professor, onde o professor possui hierarquia sobre o
aluno - eles possuem uma distancia social quase minima; (c) modo,
onde a linguagem verbal é constitutiva, o canal é grafico, o meio de
realizacdo do texto é escrito.

Da CC, emerge a Estrutura Potencial (EPG), nessa ordem:
Contexto de pesquisa, Objetivos, Hipdtese, Relevancia da Pesquisa,
Justificativa, Fundamentacao Tedrica, Metodologia e Organizacao do
Trabalho. Nosso estudo, portanto, se faz relevante para a didética da
escritura do ensino superior e orienta de forma precisa o que deve-se
ensinar das Introdu¢bes das monografias aos alunos de Letras, sua
EPG.
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DINAMICAS INVENTIVAS: MEMORIA, PERCEPCAO E
MESTICAGEM '

TRAGTENBERG, Lucila (PUC-SPY?
RAUBER, Rogério (PUC-SP)?

Introducdo

Memdria e percepc¢ao possuem uma complexidade evidenciada
nas mesticagens entre artistas, poéticas, histdrias* da arte e
fruidores. Tais inter-rela¢cdes formam o sistema de arte, um rizoma
com diversificadas configuracbes tempoespaciais, (bioldgicas e
culturais) onde artistas atuam, afetades e afetantes de uma
complexidade de influéncias e demandas. Recebendo inducbes e
repertdrio (poético, material e procedimental) do sistema de arte,
as/os artistas disponibilizardo seu trabalho, que poderd ser
incorporado, rejeitado ou ignorado. Caso incorporado, provocard
transformagbes rizomaticas, influenciando outras poéticas e, a partir
de entdo, reverberando em atividades direta ou indiretamente
ligadas a arte, como design, arquitetura, paisagismo, urbanismo,
moda, comunicacdo, culindria e mesmo no comportamento social.
Tantas singularidades imaginativas, afetivas, sensoriais, memoriais e
perceptivas constituem as “dinamicas inventivas”. E o termo que
propomos em substituicdo ao usual “processo criativo”.

' Este texto reescreve, revisa, recontextualiza, rearticula, atualiza, expande e complexifica nossa
primeira reflexdo sobre o tema, publicada no artigo “Percep¢ao e Memdria nos Processos de
Criagao Artistica”, apresentada no 26° Encontro da Associagdo Nacional de Pesquisadores em
Artes Plasticas: Memdrias e Inventac¢des (2017) e publicada nos anais do evento.

> Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Universidade Estadual de Santa Catarina,
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Doutora em Comunicagdo e Semidtica
pela PUC-SP. Lider do Grupo de Pesquisa Criacdo, Transcriagdo e Voz da PUC-SP. E-mail:
lucilatragtenberg@gmail.com.

3 Doutor e mestre em artes visuais pelo Instituto de Artes da UNESP. Bolsista Capes no
mestrado e doutorado e Capes-Print no doutorado-sanduiche na Universidade de Granada
(Espanha). E artista-pesquisador do Grupo L.O.T.E. (Lugar, Ocupacdo, Tempo, Espa¢o) da
UNESP, e do Grupo de Pesquisa Criagdo, Transcriagdo e Voz da PUC-SP. E-mail:
rauber1ig6o@gmail.com. “O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001”.
4 A expressdo “a histéria da arte”, no singular, costuma se referir a narrativa hegemonic
eurocentrista e estadunidense. Por conta de suas contaminagdes imperialistas, optamo;
uso deste termo no plural, apontando para a multipolaridade global e para o r
diversas narrativas.




“Dinamicas inventivas” versus “processo criativo”

Bastante naturalizada no sistema de arte, a palavra
“processos” tem uma dubiedade que sugere tanto processamento
como processualidade. Segundo a professora e pesquisadora Virginia
Kastrup “processamento evoca a concepc¢ao de conhecimento
pautada na teoria da informacdo”, na qual “a pesquisa é entendida e
praticada como coleta e andlise de informacbes” (KASTRUP, 2015, p.
58). Ora, esta ndo é pratica em nosso campo de conhecimento, mas a
do modelo cognitivista, aplicdvel as chamadas “ciéncias duras” e
atividades a elas relacionadas (engenharias, administracdo, etc.).
Nosso campo demanda intensa producdo de subjetividade. Por outro
lado, “processo” também evoca uma linearidade, uma superacao de
etapas. Em arte, ao contrdrio do que ocorre em ciéncia, ndo hd
superacbes de conhecimentos, mas uma continua retroalimentagao.
Seja entre periodos histdricos, seja entre praticas e teorias artisticas.
Assim, em nossa tese de doutorado (RAUBER, 2021), propomos a
substituicdo do termo “processo” por “dinamicas”, que sugere algo
menos teleoldgico e pragmatista e mais afim com a complexidade do
trabalho artistico.

Quanto ao termo “criativo”, nossa pesquisa também avaliou
que é uma expressao ‘“contaminada por vetores alheios e mesmo
hostil as especificidades do nosso campo de conhecimento”
(RAUBER, 2021, p. 197). As pesquisas sobre criatividade ganharam
repercussao a partir da década de 1950, segundo Virginia Kastrup.
Sobretudo nos EUA, atendendo interesses da industria armamentista
e de produtos descartdveis, cujas caracteristicas de producdo
tornaram necessaria a contratacdo de pessoas “criativas’:

[...] tais estudos caracterizam-se por uma certa maneira de
colocar o problema da criagdo. Por situar-se na vertente
técnica ou psicométrica da psicologia, a investigacdo da
criatividade é indissocidvel de uma perspectiva instrumental. A
criatividade é uma habilidade, um desempenho. Ela é
entendida como estando a servi¢o da solucdo de problemas e,
portanto, da inteligéncia, atuando af apenas como um fator d
divergéncia em rela¢do as soluc¢ées habituais (KASTRUP




Portanto, ‘“criatividade” é um termo com caracteristicas
produtivistas, contrdrias a vocacdo humanista da arte, o que faz
Virginia Kastrup colocar sob suspeita as pesquisas com tal
denomina¢ao. Apoiada nos estudos do fildsofo francés Henri
Bergson, a autora sustenta que a falha nas abordagens sobre
criatividade € lhe atribuir duas fun¢des: de um lado, desempenho; de
outro, solu¢ao de problemas. Ora, o desempenhar pelo desempenhar
ou o colocar-se para solucionar problemas ja dados, seria restringir a
“liberdade de criagdo”, justo na sua essencialidade. Enquanto para
Bergson criacdo € criagdo de problemas, as pesquisas sobre
“criatividade” nem sempre apontam para esta natureza
questionadora. Ao menos ndo a ponto de evidenciar seu potencial de
risco aos poderes estabelecidos. E assim “acabam por subsumir a
fun¢do de criagdo, em sua natureza imprevisivel, a uma finalidade
bem determinada, a solu¢do de problemas” (KASTRUP, 1999, p. 20).
Por outro lado, a invencdo “consiste num movimento de
problematizacdo das formas cognitivas constituidas” (KASTRUP,
1999, p. 17). Colocar questionamentos ao status quo pode gerar
consequéncias imprevisiveis. Este é, exatamente, o potencial
revoluciondrio da arte.

A partir desta sugestdo da autora, adotamos a palavra
“invencao”, por ser mais descontaminada dos vicios aqui expostos.
Invengdo comumente se refere a algo desenvolvido com muita
pesquisa, sem as contaminag¢des misticas da concepcao de epifania e
demais mitos sobre origens divinas ou essencialidades. A palavra
invencdo sugere dedicagdo intelectual, disciplina, inconformidade
com o estabelecido, abertura as surpresas. Por outro lado, é fato
reconhecido que ela se faz, muitas vezes, em oposicdo ao
produtivismo imediato e ao autoritarismo de plantdo.

Vale ressaltar que propor mudancas de palavras ndo se trata de
uma panacéia. Uma renomeacao habilita novas miradas, viabilizando
abordagens alternativas, provavelmente mais coerentes com nosso
campo de conhecimento.

Percepcao artistica e meméria afetiva

Para a professora e pesquisadora Cecilia Salles a




artistica é compreendida como transformagao ‘“criativa”. Embora
ainda empregando o termo “processo criativo”, suas pesquisas
aportam questdes importantes. Segundo a autora, na media¢do que
o0 artista estabelece com as redes nas quais estd imerso, a percepcao
artistica apresenta aspectos de qualidade sensivel e de
inferencialidade:

[percep¢do artistica:] Atividade criadora da mente humana, que
é uma acdo transformadora. [...] As percepcGes interagem
com a experiéncia passada, portanto, ndo é (sic) divorciada
(sic) da memdria. As sensacbes tém papel amplificador,
permitindo que certas percep¢des figquem na memdria
(SALLES, 2010, p. 23, grifos nossos).

Podemos entender a percepg¢do artistica como uma abordagem
perspectivista, isto é, viabiliza miradas a partir de diversos pontos de
vista, desarticulando pontos de vista viciados e ineficazes.
Ressignificando a “realidade nua e crua”, estabelecendo vinculos
poéticos e instabilizando o senso comum, as/os artistas: 1) agregam
qualidades sensiveis a vida e ao ambiente, garantindo poténcia as
renovadas visGes de mundo; 2) enraizam tais visdes de mundo no
tempoespaco (memdria); 3) qualificando tais visGes, Ihes permitem
aprimorar sua condicdo de ferramentas cognitivas e, portanto, de
diferenciais importantes para nosso ser/estar no mundo.

Entre as caracteristicas cognitivas da percepcdo artistica esta a
memdria afetiva, conceituada por Jean-Yves e MarcTadié como
‘“aquela que nos faz experienciar, a evocacdo de uma lembranca, um
sentimento, uma impressdo, uma sensacdo.”s (TADIE, 1999, p. 177)
Ora, as dinamicas inventivas sao ativadoras sensitivas e cognitivas.
Haveria um mutualismo (relacdo benéfica para ambas as partes)
entre percepg¢do artistica e meméria afetiva? Cecilia Salles aponta uma
possivel resposta:

A criagdo, como um processo em rede, destaca o
estabelecimento de rela¢Ges; no entanto, para compreender
melhor o ato criador, interessa-nos a natureza destes vinculos,

5 Tradugdo nossa. No original: “La mémoire affective est celle qui nous fait ép
I’evocation d’un souvenir, un sentiment, une impression, une sensation.”.




que podem ser observados sob o ponto de vista das
singularidades das  transforma¢des operadas. Essas
transformacbes acontecem nos modos como se da a
percepcdo do artista, nas estratégias da meméria, nos
procedimentos artisticos agindo sobre as matérias-primas e na
forca da imaginacdo. (SALLES, 2010, p. 26, grifos nossos).

A percepcdo artistica demandaria, entdo, uma interacao
constante com a memdria afetiva. Tanto a do artista como a do
fruidor. Jean-Yves e Marc Tadié especificam um tipo de memdria
afetiva: a memdria sensitiva. Provocando sensa¢des emergentes de
outras, a memdria sensitiva se manifesta até mesmo sem qualquer
lembranca consciente do momento na qual foi vivenciada. E pura
sensacdo manifestada. Sensacdo de algum momento anterior que,
como transpondo o tempoespaco, € experienciada de modo similar
aquele momento. Assim, tem presencialidade inequivoca. Ndao como
uma sensacao a ser revivida, mas como aquela prépria sentida
anteriormente, reativada por circuitos psicofisicos. Mesmo sendo
uma memdria inconsciente, sua vivacidade é contundente:

Ndo é a lembranca imaginada da sensacdo que sentimos em
uma época, é ela mesma que ressurge. A doce caricia de uma
pele acetinada... a picada de uma agulha... ela nos faz sentir no
presente a emoc¢do sentida no passado, idéntica e também
intensa® (TADIE, 1999, p. 189, grifos nossos).

Neste momento prenho de percep¢des, embora inconscientes,
o0 percebido tem qualidades similares as corpdreas. Segundo os
autores, inicialmente uma impressao nos toma. Depois podemos ter
consciéncia do fato provocador, embora isto possa nem suceder.
Assim, a memdria sensitiva, é acionada por dispositivos inconscientes
e nos surpreende. Atua distintamente da memdria romdantica, a qual
busca provocar intencionalmente sentimentos que gostamos de
acessar.

Um outro tipo de memdria afetiva é a memdria imaginativa.

6 Tradugdo nossa. No original: “C’est ne plus le souvenir imagine de la sensation que nou
ressentions a I’époque, c’est elle-méme qui resurgit. La douce caresse d’une peau satiné
piqlre d’une aiguille, la mémoire affective vraie n’existe quedans la mesure ou ell
ressentir dans le présent I’emotion ressentie dans le passé, identique et aussi int




Nesta, a sensacdo se da diferentemente da memdria sensitiva. A
memdria imaginativa é agente da idea¢do onde o relembrado parece
trazer afetos daquilo j& experienciado. Parece... Porém tal carga
afetiva ndo é retomada. Aquilo que emerge é a carga ligada ao
presente. Cecilia Salles nomeia “memdria adultera” a memdria que
ndo retoma o vivenciado, mas reconstitui algo pretérito com
emogdes, desejos e imaginagdo. Assim, se faz repensando ‘“com
imagens de hoje as experiéncias do passado” (SALLES, 2011, p. 104).
Para Jean-Yves e Marc Tadié esta memdria imaginativa é das mais
acessadas. Os autores afirmam ndo haver fidelidade integral entre
nossa memdria e os acontecimentos. Tal fidelidade pode, quando
muito, ser condicional, permitindo inferir que acontece com as
lembrancas algo similar ao ocorrido com as percep¢bes. Ambas
provocam contamina¢des subjetivas potencializadas reciproca e
poeticamente.

Nao linearidade do trabalho artistico

Algumas nog¢bes importantes sobre dinamicas inventivas,
percepcao e memdria merecem ponderacdao. Uma delas é sobre a
ndo linearidade do trabalho artistico. Ele se faz em idas e vindas,
aparentes retrocessos, supostos avancos, percursos transversais,
contaminagdes, esperas, conquistas... Ou até em “erros”. Mais além
dos diciondrios em lingua portuguesa, que definem “errar” como
“ndo acertar algo” ou “andar vagando de uma parte a outra”, o
diciondrio da Real Academia Espanhola inclui “dito do pensamento,
da imaginacdo ou da atencdo: divagar” (dle.rae.es/errar?).

Errar € inerente a invencdo artistica, onde se pode falar em
“erros entre aspas”. Para David Bayles e Ted Orland, autores do livro
Art & Fear: Observations on the Perils (and Rewards) of Artmaking,
aconteceria algo similar ao das prdprias dinamicas vitais. Eles
lembram aos leitores que assim como estratégias de sobrevivéncia
sdo fundamentais para a evolucdo das espécies num mundo em
permanente mudanca, “a semente para o seu préximo trabalho
artistico estd embutida nas imperfeicdes da sua pega atual” (BAYLES

7 Tradugd@o nossa. No original: “Dicho del pensamiento, de la imaginacién o de |
divagar”.




& ORLAND, 2001, p. 31®). Da mesma forma, em arte ndo hd hierarquia
estanque entre fatos, materiais, procedimentos, técnicas, conceitos
ou indutores poéticos: aqueles aparentemente insignificantes podem
se revelar muito potentes, e vice-versa.

Percepcao e Peirce

Outra noc¢ao importante é conceituada por Pierce como
abducdo. Ela podera nos auxiliar na compreensao de como a memdria
afeta e é afetada pelas nossas percep¢des. Abducdo, o “método da
descoberta”, foi apontado pelo fundador da semidtica como um dos
trés tipos de raciocinio 16gico no qual formamos uma hipdtese para
algo ainda ndo explicado. Os outros dois tipos sdo a inducgdo e a
dedugdo; a primeira serve apenas para confirmar ou refutar
hipdteses; a segunda prova a possibilidade. J& a abdugdo sugere
possibilidades ao identificar regularidades nos fatos observados,
fazendo um juizo intuitivo, auxiliado pela imaginagdo e inventividade.
Segundo Peirce, sé a abdugdo introduz ideias novas. Aqui temos um
paralelo entre a abdug¢do e as dinamicas de coleta sensivel na
percepcdo artistica, indicado por Cecilia Salles:

[...] é verdade que os diferentes elementos da hipdtese
estavam anteriormente em nossa mente, mas € a ideia de
colocar junto o que nunca tinhamos sonhado colocar junto que
faz surgir subitamente a sugestdo nova diante da hipdtese da
nossa contemplacdo (SALLES, 1990, p. 79, grifo nosso).

No trabalho artistico, inimeras descobertas surgem a partir de
atitudes aparentemente irracionais ou aleatdrias, subvertendo a
I[é6gica e o bom senso, trilhando caminhos desafiadores ou
desconhecidos. Mas esta aventura ndo se faz levianamente. Ela é
indissocidvel de um olhar atento, buscando reconhecer aquilo que
escaparia ao observador comum.

Vale tragar um paralelo entre abducdo e serendipidade, conceito
que aparece nos estudos de outros pesquisadores brasileiros das
dinamicas inventivas, como Charles Watson, porém estd ausente das

8 Traducdo nossa. No original: “the seed for your next art work lies embedde
imperfections of your current piece”.




reflexdbes de Cecilia Salles. Também conhecido pelos nomes
serendipismo, serendiptismo, serendipite ou serendipitia, designa
descobertas aparentemente casuais. O termo foi cunhado em 1754
pelo romancista Horace Walpole a partir de Os Trés Principes de
Serendip, conto folcldrico sobre descobertas notdveis numa viagem
que nao estavam relacionadas com o objetivo inicial, mas se
viabilizaram pela receptividade aos novos eventos. Portanto, é um
fenémeno ligado a curiosidade, ao reconhecimento de surpresas e a
capacidade em interpretd-las. Exemplos classicos: Arquimedes
soluciona o problema da quantidade de ouro na coroa do rei, a
“descoberta” da gravidade por Newton e a inven¢ao da penicilina por
Fleming.

Uma das singularidades da serendipidade é sua aparéncia de
“acidente”. Ela acontece numa dobra numa superficie de eventos:
algo ndo visivel, mas que ja estava l3. Em arte, dado o alto grau de
subjetividade caracteristico do nosso campo de conhecimento, os
exemplos abundam: 1) Paco de Lucia se depara com o instrumento
para a percussdo flamenca, o cajén, numa visita ao Peru; 2) a zip line
de Barnett Newman, encontrada quando o artista removeu uma fita
adesiva usada para isolar uma area de cor; 3) um falso exemplo esta
no filme Pollock (HARRIS, 2000), no suposto momento inaugural do
dripping que nao foi invencdo deste artista, mas de Janet Sobel.

A natureza das dinamicas de abducdo é retomada por Lucia
Santaella. A partir da teoria da percepcao peirceana®, a professora e
pesquisadora comenta a proximidade entre abdugdo e julgamento
perceptivo, bem como os aspectos criticos que os diferenciam:

[...] @ abdugdo € uma espécie de julgamento de percepcdo, ou
melhor, ambos sdo exatamente similares até um certo
momento do processo, s6 se separando no fim. O resultado da
abducdo, a hipdtese ou conjectura, pode ser submetido a
critica, enquanto, do outro lado, seria tdo absurdo criticar um
julgamento perceptivo quanto seria ridiculo criticar o
crescimento de nossos cabelos (SANTAELLA, 2004, p. 118).

9 Para aprofundamento na teoria da percepcdo peirceana ver “The Collected Papers of Charle
Sanders Peirce”, de Charles Sanders Peirce (Vol. 7-8, Hatrshorne, Charles; Weiss, Paul;
Arthur (eds). Cambridge, MA: Harvard University Press, 1931-1958) e °
fenomenologia, ecologia, semidtica” de Lucia Santaella (2012).




A Critica de Processos proposta por Cecilia Salles possui base
peirceana. A permanente traducao de signos, chamada semiose,
viabiliza um fluxo continuo de interpretacdes onde a reflexao sobre
percepcao revela a multiplicidade de texturas acerca do percebido.
Algo se forca sobre o percebedor: uma instancia de secundidade, ou
seja, uma reacdo conflituosa, de compara¢do. Vale lembrar que
Primeiridade, secundidade e terceiridade se constituem em categorias
do pensamento propostas na obra peirceana. A primeiridade diz
respeito a qualidade dos fenbmenos que se apresentam a
consciéncia; a secundidade dizia respeito a relacdo, depois foi
substituida pela no¢ao de conflito e reacdo; a terceiridade se refere a
representacdo como mediagdo™. Cecilia Salles comenta uma
passagem na obra de Peirce, que correlaciona percepcdo,
pensamento e agao:

“Os elementos de todo conceito entram para o pensamento
légico pelo portdao da percepcao e saem pelo portdo da agao
intencional; e quem ndo puder mostrar seu passaporte em
ambas as portas deve ser preso como ndo-autorizado pela
razdo.” (5.211)"... Isso fica extremamente claro no processo
criador. O portdo da percepcdo do escritor parece estar
totalmente aberto para receber o que lhe parece dtil... e a
obra se manifesta como a porta de saida do pensamento - a
acdo. (SALLES, 1990, p. 103, grifos nossos).

A autora refere-se ao trabalho do escritor Ignacio de Loyola
Brandao, sobre quem pesquisou em sua tese de doutorado. Mas tal
abertura do portao perceptivo também pode ser observada no caso
do artista visual e de outros inventores. Na teoria peirceana, o
percepto € algo que se impde com insisténcia e se apresenta a
consciéncia com riqueza de qualidades. O elemento envolvido na
instancia de terceiridade do percipuum € justamente o julgamento
perceptivo, que atua sobre o percepto através de esquemas mentais

© Acerca das trés categorias ver Lucia Santaella em “O que é semiética” (Sdo Paulo: Brasiliense,
1983) e também “Panorama de semidtica: de Platdo a Peirce”, de Winfried N&th (Sdo Paulo:
Editora Annablume, 2003).

" Tradugdo nossa. No original: “The elements of every concept enter into logical thought at th
gate of perception and make their exit at the gate of purposive action; and whatever
show its passports at both those two gates is to be arrested as unauthorized by r
5.211).




préprios ao percebedor. No entanto, € preciso assinalar a natureza de
objeto dinamico do percepto. Segundo Santaella (2012), ele
determina, em parte, a percepc¢do. Exterior ao percebedor em sua
primeiridade, guarda proximidade com a “realidade — aquilo que o
signo substitui. Nunca temos acesso direto a realidade — nunca temos
acesso direto ao objeto dinamico... O objeto dinamico é algo diverso
do signo mas que o determina, pois insiste.” (SALLES, 1990, p. 21). Os
julgamentos perceptivos se constituem em:

[...] inferéncias Idgicas, elementos generalizantes que
pertencem a terceiridades e que fazem com que o percipuum
se acomode a esquemas mentais e interpretativos mais ou
menos habituais. S3o os juizos perceptivos que nos dizem, por
exemplo, que o cheiro que estamos sentindo é de brdcolis
cozido, que aquilo que estamos vendo é uma lua cheia
solitariamente iluminando o céu etc. (SANTAELLA, 2012, p. 95,
grifos nossos).

Esta inferéncia abdutiva, que gera hipdteses nas dinamicas
inventivas, se mostra recorrente. As dinamicas perceptivas se dao no
dominio do inconsciente, sem possibilidade de um controle direto.
Pois, segundo Santaella, estariam fora da nossa capacidade de
controle. Para Peirce, é algo demonstrado frequentemente: as
dinamicas mentais sao todas indisponiveis a nossa consciéncia.
Julgamentos perceptivos sao, por um lado, indubitaveis. Mas, por
outro, faliveis. Daf a necessidade de experimentar. O atelié de artes
visuais, a mesa do escritor, o local de ensaio de musica ou de artes
cénicas, sdo locais de experimentacdo onde serdo selecionadas as
melhores hipdteses formuladas em instancias perceptivas. Pois
narrativas nao sao representadas. Elas sao apresentadas, isto &,

experienciadas no dialogismo inerente ao ato inventivo.
Percepgao ecolégica e mesticagem

Analisaremos a seguir os conceitos de affordance, variante e
invariante no contexto da teoria da percepc¢do ecoldgica de James
Gibson. S3o trazidos ao debate por se referirem a uma instancia
relacional contemplada na sua teoria, envolvendo mutuali
reciprocidade e significados. Contribuem no esclareci




dindmicas inventivas especialmente pelos momentos de embate
entre autor e obra, esferas relacionais consideradas aqui na sua
mutualidade implicita™.

Desenvolvida no contexto da visualidade, a abordagem
ecoldgica da percepcao de Gibson se aplica a diversas areas de
pesquisa, incluindo a musica™. No campo da psicologia, se constituiu
numa oposicdo ao mentalismo e ao behaviorismo, rejeitando a
férmula estimulo-resposta oriunda da fisiologia e buscando uma
alternativa a concepcao de “alma” que, segundo o autor, nunca
funcionou.

No livro The senses considered as perceptual systems, de 1966,
Gibson desenvolveu a teoria de um sistema perceptivo onde os
sentidos seriam sistemas integrados que buscam informagao em
movimento, orientando o percebedor, selecionando e organizando
informacdes. A esse sistema perceptivo corresponderia um ambiente,
cuja interacdo se desenvolve em mutualidade. De que modo se daria
tal relagao? O autor estabelece sua discussao num nivel para além da
fisica. Propondo o nivel ecoldgico, busca respostas as perguntas
sobre como vemos nosso ambiente e suas caracteristicas, tais como
superficies, contornos, cores e texturas. Ao perguntar como e ndo o
qué, Gibson nos coloca na perspectiva de um pensamento relacional
entre ambiente e percebedor, indicando uma perspectiva diferente
de uma busca por origens identitdrias:

[...] as palavras animal e ambiente fazem um par insepardvel.
Cada termo implica o outro. Nenhum animal pode existir sem
um ambiente ao seu redor. Igualmente, embora ndo tdo dbvio,
um ambiente implica um animal (ou ao menos um organismo)
para ser rodeado' (GIBSON, 1979, p. 8, grifos nossos).

= Ver Gibson (1966, 1979) para aprofundamento de sua teoria da percepc¢do ecoldgica e
Santaella (2012), que propde uma complementagdo acerca de teorias da percepgao, abordando
as obras de Merleau-Ponty, James Gibson e Charles Sanders Peirce.

3 Para acessar inicialmente contribuicbes da abordagem ecoldgica na area de movimento
corporal na performance musical ver “Perception of expressive movement in music
performance” de Jane Davidson (Tese de Doutorado. Londres: City University London, 1991).
Em mudsica, ver “Ways of listening: ecological approach to the perception of musical meaning”
de Eric Clarke (Nova York: Oxford University Press, 2005). No Brasil, o conceito tem sido
utilizado na drea da musica eletroacustica, ver “Principios de fenomenologia para composi¢6e
de paisagens sonoras” de André Gongalves Oliveira e Rael Toffolo (Opus. Belo Hori
Online, v. 14, p. 98-122,2008).

4 Tradugd@o nossa. No original: “[...] the words animal and environment make




Se o percebedor deve se movimentar e locomover, o ambiente
oferece affordances mudas. Isto é, eles ndo falam suas caracteristicas,
mas oferecem. E atuam sobre o percebedor. O autor enfatiza a
diferenciacdo entre o nivel fisico e ecoldgico, indicando que os
conceitos descritivos do mundo, tais como tempo, espaco, matéria e
energia ndo sdo suficientes para descrever as intera¢fes entre
ambiente e seres. Segundo Gibson, no nivel ecolégico o ambiente é
melhor descrito em termos de meios, substancias e superficies. Meios
COmMo 0 ar ou a dgua. Substancias como matérias em estado sdlido ou
semissdlido. E superficies que separam meio e substancias. As
caracteristicas de permanéncia e mudanga sdo relativas a percep¢do
ecolégica de tempo e espaco. Alguns aspectos do ambiente e dos
animais sao permanentes. Outros sdo variantes.

Segundo o autor, o ambiente é constituido por ricas
informacdes de estrutura e de dinamicas invariantes. Como a
impermanéncia é uma constancia, seria preferivel falar de
persisténcias condicionadas as mudangas. Desse modo, um mesmo
evento possui variantes e invariantes. A permanéncia, assim como a
variacao, € relativa. Mas a permanéncia sustenta a mudanga. E esta
permite perceber a invariancia. Exemplos dados por Gibson:
invariantes de um quarto relativamente permanentes, tais como
chdo, paredes e teto, mas que sofrem mudancas constantes nos
moveis e roupas de cama. Um observador pode ter assim a
possibilidade de reconhecer o mesmo quarto em diferentes ocasides.
O rosto de uma crianca também se mantém e se modifica em um
choro.

Nestes dois exemplos, algumas estruturas invariantes se
mantém e varia¢des podem ser verificadas a partir da manutencao de
invariantes. Nao sé objetos, mas pessoas, luz e som também as
possuem. Para perceber o ambiente, o percebedor deve desenvolver
a capacidade de detectar as propriedades invariantes, variantes e
dffordances. Affordances sdo constituidos por caracteristicas
“oferecidas” ao percebedor. Exemplo: o chdo, em sua dureza,
“oferece” a possibilidade de andar por cima dele; a areia fina

pair. Each term implie the other. No animal could exist without an environment surroundi
Equally, although not so obvious, an environment implies an animal (or at least an or,
be surrounded.”




“oferece” a informacdo da dificuldade ao andar, em fun¢ao de suas
propriedades de composicao e superficie. Tal percep¢do se daria de
modo ativo. O percebedor ndo recebe estimulos passivamente.
Gibson afirma que as invariantes possuem informacbes que sao
diretamente captadas, sem necessidade de representacdo. Essa
capacidade de captar a informacdo consistiria num estado de
sintonizacdo (attunement), a fim de possibilitar ressondncias com as
propriedades do objeto, seus affordances. Parece haver paralelos
entre o corpo que sente a sensacao e aquele que entra em sintonia
com um dffordance. A educacdao da atencdo proporciona um
aperfeicoamento da sintonizagdo. Um exemplo: a educagdao do
paladar para o vinho. A mutuadlidade entre percebedor e a
sintonizacdo do objeto implica no afastamento de uma visao
redutora, de um mundo separado dos animais. Numa relacdo de
reciprocidade, os affordances contemplam dois caminhos: o do
ambiente e o do observador. A esse sistema perceptivo corresponde
um ambiente, cuja interacao se desenvolve na mutualidade. Estes
aspectos da percep¢do ecoldgica trazidos até o momento, se
oferecem como recursos para a compreensao de como poderiam se
dar as possiveis relacbes entre o artista, a matéria em seus
affordances, variantes e invariantes, e o ambiente. Idem para a inter-
relacdo com a percepcao artistica, de como ela se impacta com
sensa¢Oes que ampliam sua presenca na memdria afetiva: sensitiva,
romantica, imaginativa.

Deste modo, ndo é possivel pensar sobre memdria sem
estabelecer a conexdo com as sensa¢des, que tem papel amplificador
sobre aquilo que impacta na memdria. A sintoniza¢do, tal como
conceituada por Gibson, trabalha ativamente nestas dinamicas de
busca pertencentes a percepcdo artistica. Sintonizando os
affordances, o artista trabalha os materiais. Nesta sintoniza¢do, o
primeiro estagio de percepto, como indica Peirce, se transforma em
percipuum. Depois, em julgamento perceptivo, quando os affordances
vao sendo retirados do ambiente (pick up é o termo de Gibson) e
passam a integrar as dinamicas inventivas. Falhas na sintonizacao
podem acarretar uma confusdo nas dinamicas inventivas, deixando o
artista a deriva ou ensimesmado, sem clareza das conexdes
produzidas nas redes inventivas. Portanto, compreender os asp
da percepcdo e da memdria, tal como trouxemos neste te




luz em conexdes desta rede inventiva.

A dimensdo da mesticagem, tal como enfocada por Laplantine
& Nouss em A Mesticagem, dialoga com os aspectos de sintoniza¢ao,
mutualidade e affordances conceituados por Gibson e agrega
transparéncia as qualidades relacionais das dinamicas inventivas.

A condicado de mesticagem oferece outra possibilidade
relacional, diversa a fusdo, compreendida aqui ndo em seu aspecto
étnico, mas na “interagdo entre objetos, formas e imagens da cultura.
A mesticagem nao opera por fusdo, que apaga as diferencas, nem por
mero reconhecimento das diversidades, que as mantém isoladas [...]”
(PINHEIRO, 2009, orelha). Ela remete a configuracbes entre
estruturas ou objetos, em trocas sem sinteses unificadoras, em
constante inacabamento e movimento, ou ainda a disposi¢6es nas
quais diferentes se relacionam em fronteiras permedveis. Trocas
permanentes gerando configuracbes em mosaicos, transito
constante que rompe com concep¢des bindrias e hierarquizadas
como “centro e periferia”, abandonadas em favor de uma constante
“tensao relacional”:

Tais modos ndo bindrios desconhecem o dilema entre
identidade e oposicdo: a mesticagem se constitui como uma
trama relacional, conectiva, cujos componentes ndo remontam
saudosa e solitariamente a instancias autorais perdidas, mas
sim festejam o gozo sintatico dessa tensdo relacional que se
mantém como ligacdo mdvel em suspensdo. (PINHEIRO, 2007,

p. 10).

Um olhar a investigacdo relacional entre o artista, os
affordances do ambiente, sintonizacbes destes em dindmicas de
percepto, percipuum e julgamento perceptivo, alimentam a
mesticagem possivel entre ambiente e artista. As dinamicas da
invencao artistica ndo parecem se remeter a dimensdo de fusées,
onde perdem-se o um e o(s) outro(s) emergindo um Unico. Mas
parecem melhor contempladas na dimensdo de mesticagem. Por
exemplo, na flexibilidade do fluxo constante de troca de informagées
entre artista e ambiente, onde cada um se mantém separadamente,
mas suas intera¢bes constantes e nao hierarquizadas inventa
propriedades mdveis conjuntas, advindas de conexdes flexiveis:



[...] ndo lhes é suficiente o hibridismo, pois que a mesticagem
nao interessam apenas as proximidades e aglomeragles de
fronteira, mas principalmente as inclusGes e conexdes
sintaticas, através de todos os procedimentos, de toda e
qualquer linguagem, que transformam o separado, seja
distante ou contiguo, em reticulas ou labirintos de alteridades
em acdo e reacdo (PINHEIRO, 2009, orelha, grifos nossos).

A partir desta citacdo de Pinheiro, podemos inferir que as
conexdes sintaticas entre as partes, tecidas em alteridade, trazem
complexidade e consisténcia as dinamicas inventivas. Laplantine &
Nouss apontam a caracteristica complexa de uma realidade relacional
para além de fusGes e fragmentac¢des entre as partes envolvidas:

Ora, a mesticagem contradiz precisamente a polaridade
homogéneo/heterogéneo. Ela oferece-se como uma terceira
via entre a “fusdo” totalizadora do homogéneo e a
fragmentacdo diferencialista do heterogéneo. A mesticagem é
uma realidade complexa, cujos componentes mantém a sua
integridade. (LAPLANTINE & NOUSS, 2002, p. 80).

Nas dinamicas inventivas, a mesticagem diz respeito a rela¢do
de troca constante entre ambiente e artista, onde se pode
reconhecer tanto suas conexdes sintaticas como suas integridades,
diferentemente das rela¢cbes que resultam em sinteses. Portanto,
sem fusdes ou sinteses, as dindmicas inventivas mantém trocas
constantes, um movimento permanente.

Consideragbes finais

A partir de Gibson e de Peirce foi possivel conectar os conceitos
de affordances e percepto, que mudos, nada comunicam sobre os
julgamentos atuantes no percipuum e sobre as sensacbes ligadas a
apreensdo de algo oferecido. A ideia de que as dinamicas inventivas
se desenvolvam numa rede de aspectos somaticos, cognitivos,
emocionais, perceptivos, afetivos, imaginativos, I8gicos, sociais e
ambientais dialoga com os conceitos de sintonizac¢do e da percepcao
via percepto. Relacionar os vdrios aspectos da percepcdo artisti
sejam aqueles de orientacdo peirceana, como os de CeciliggS




sejam as da percep¢do ecolégica de James Gibson, auxilia na
elucidacdao das imbricacbes conscientes e inconscientes da invencao
artistica, que contempla de modo contundente a memdria e a
percepcao.

A qualidade relacional da mesticagem conectada as dinamicas
inventivas artisticas, em didlogo com aspectos da percep¢do
ecoldgica, trouxe transparéncia ao aspecto de mutualidade, tal como
conceituada por Gibson. A teoria da percepgdo de Peirce sistematiza
0s aspectos inconscientes que compde nossa percep¢ao, elucidando
tal dimensdo. Vimos como esta dialoga com o conceito de pick up e
sintonizac@o da teoria da percepc¢ao ecoldgica. Este conjunto de
abordagens e conceitos envolvendo as dinamicas inventivas merece
ser analisado sem descuidar da complexidade relacional que lhe é
intrinseca.
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RECONSIDERANDO A LITERATURA INFANTIL NAPECA A
FAMILIA RATOPLAN DE LUIZ MARINHO

SANTOS, Amanda Lins Seabra Marques dos (UFPE)'
Introducdo

A formacao de leitores na infancia exige uma atencao especial
em intermediar o contato da crian¢a com a literatura feita para ela.
Um dos grandes entraves dessa iniciagdo aos livros estd na
subalternidade atribuida a esse tipo de producdo, tratada como uma
atividade menor, que talvez nem mereca o titulo de literatura,
reservado aos grandes nomes do canone. Especificamente na
dramaturgia, o espaco, incentivo e estudo dedicado a producao
infantil é quase nulo, evidenciando sua marginalizacdo em
comparacdo com as obras para adultos (FERRAZ, 2013; LAJOLO E
ZILBERMAN, 2007). Na academia, a literatura infantil raramente
recebe algum tipo de crédito, sua prépria temdtica parece
descredencid-la perante a consideracdo adulta. Sua aparente
simplicidade, acessibilidade e o fato de se dirigir a um publico tido
como inexperiente e imaturo, sdo caracteristicas que parecem
advogar contra esse tipo de producdo. Outra questdo relevante que
contribui com esse olhar para a literatura infantil estd na dificuldade
em perceber a grande fronteira cultural que existe entre adultos e
criangas, apesar da revolugdo critica (e da colabora¢do dos estudos
culturais) que acolheu a pluralidade de sentidos, evidente nas
fronteiras culturais (HUNT, 2010).

O objetivo deste artigo € refutar o rétulo de subliteratura que
paira sobre a produc¢do para a infancia a partir da analise critica da
peca infantil do dramaturgo pernambucano Luiz Marinho, A familia
Ratoplan, dentro de um contexto adultocéntrico de producao literaria
e de critica. A ideia é também fazer com que educadores,
bibliotecdrios e todo profissional que trabalhe com literatura infantil
possam fazer escolhas conscientes e ndo apenas baseadas em listas
formuladas por uma critica que enxerga a infancia e seus livros como

' Mestranda no Programa de Pds-graduagao em Letras da UFPE e bolsista do CNPq.
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uma subcultura (HUNT, 2010). O texto de Marinho, escrito em 1983, e
encenado pela primeira vez em 1987, traz a histdria de uma familia de
ratos de classe média, extremamente interesseira e preocupada com
as aparéncias. A trama se desenvolve em torno da tentativa do grupo
em ascender socialmente enganando a condessa Carochinha, que
busca um casamento vantajoso. A idealiza¢do da nobreza, contudo,
cai por terra quando a personagem vovo Fancha - que representa a
ligagdo da familia com as raizes populares do Recife - desvenda o
mistério das refeicdes feitas as escondidas pela condessa: a nobre
come fezes (VIEIRA, 2010).

A obra em questdo do dramaturgo pernambucano dialoga com
a constatacdo de Jacques Ranciére sobre como a ficgdo construiu
uma ligacdo entre a forma de apresentar os fatos e a forma como
eles serdo compreendidos. “O real precisa ser ficcionalizado para ser
pensado” (RANCIERE, 2005, p.58). Marinho utiliza elementos da
realidade “obscura” e “banal” para fazer uma critica a futilidade da
classe média recifense e comunica a sua visdo ao seu
leitor/espectador, cuja subjetividade estd em formacao.

Este estudo também trabalha as questdes propostas por
Tzvetan Todorov em A Literatura em Perigo, especialmente no que se
refere a pouca intimidade das pessoas em geral com os textos
literdrios e a relacdo desse fato com a forma como as criangas e
jovens sdo apresentados a literatura.

Para constituir o corpus deste artigo foi realizada uma andlise
critica e comparativa da peca infantil de Luiz Marinho, construida a
partir da leitura e interpretacao de autores como Jacques Ranciére,
Tzvetan Todorov, Peter Hunt, Marisa Lajolo, Regina Zilberman, entre
outros, que nos ajudam a construir ferramentas para analisar e
selecionar textos infantis levando em consideragdo o leitor implicito,
ou seja, a crianca. Para tanto, foi usada a técnica de pesquisa
bibliografica (LAKATOS; MARCONI, 2003. GIL, 2002).




Literatura inferior ou negligenciada?

A literatura infantil tem caracteristicas em comum com a
propria teoria literdria, a exemplo da énfase no papel do leitor.
Entretanto, o olhar lancado ao seu publico nesse caso estd ligado a
uma relacdo de poder do autor sobre a crianga leitora. Essa
autoridade ndo existe nas obras para os adultos, que sdo livres para
conduzir suas leituras a partir da propria subjetividade (HUNT, 2010).
Para a pesquisadora Maria Aparecida Souza (2000), uma das
caracteristicas do teatro (e da literatura em geral) infantil é a
subestimacdo da capacidade de entender e interpretar da crianca.
Essa suposta inferioridade e fragilidade reflete o local subalterno que
as criancas ocupam na sociedade. No geral, elas sdo vistas como
seres em formacdo e ndao um individuo completo em uma fase da
vida. E uma visdo adultocéntrica e autoritaria de que infancia precisa
ser “orientada”, "encaminhada", pois sdo incapazes (FARIA e
SANTIAGO, 2016).

A presumida incapacidade da crianca, assumida por quem faz
ou seleciona a literatura infantil, leva a premissas ndo questionadas,
como a de que a escrita para esse publico precisa ser simples ou que
os textos sdo triviais, dirigidos a uma “cultura menor”, fazendo uma
confusdo entre aspectos do texto para criancas com aqueles da
literatura adulta de baixa qualidade. Para o pesquisador e professor
de literatura infantil da Cardiff University, Peter Hunt, a suposicdo de
que a literatura infantil é inferior ndo se sustenta.

Implica [...] uma improvavel homogeneidade entre texto e
abordagem autoral, uma perspectiva ingénua da relagdo entre
leitor e texto e uma total falta de entendimento tanto das
habilidades da crianga leitora como da forma como os textos
operam (HUNT, 2010, p. 48).

Para Hunt, o grande problema de como a critica e as pessoas
(adultas) no geral enxergam a literatura infantil estd na posicao
cultural. Em outras palavras, um adulto ndo Ié e nem produz sentido




igual a uma crianga, mesmo quando ambos estdo lendo uma obra
infantil, e essa constatacao ndo tem nenhuma relagdo com uma
suposta superioridade de adulto, mas com a diferenca débvia de
experiéncias e visdo de mundo. Saber exatamente como uma crianga
[é é impossivel, ndo hd como se colocar no lugar delas nesse sentido,
mas é possivel flexibilizar o olhar para uma maior aproximacao desse
objetivo e, para isso, Hunt sugere combater os preconceitos que
levaram a sociedade a classificar a producdo literdria para criancas
como uma literatura menor e, a partir dai, construir novas
abordagens criticas e tedricas que atendam essa demanda.

A critica e a teoria literaria para adultos, restritas basicamente a
academia e poucas publica¢bes jornalisticas, analisam as obras a
partir de questdes como a estética, a tematica, a técnica, a
complexidade textual e a originalidade, no intuito de desvendar o
texto, as inten¢des do autor e finalmente dar o seu progndstico: é ou
ndo uma boa leitura. No entanto, essas andlises, apesar dos métodos
e praticas, também sdo fruto da subjetividade do leitor/critico,
portanto pessoais. Para a literatura infantil essa é uma questdo
delicada, afinal de contas ela prdpria é classificada como menos
importante e, como ¢é feita e analisada por adultos, essa classificacdo
qualitativa se perpetua pelos livros infantis, mas, nesse caso, a
contribuicdo do leitor, ou seja, a subjetividade da crianca, fica de fora.

Ndo podemos dizer as pessoas como elas devem se sentir
[sobre um texto]. [...] Criticos que escrevem sobre textos
“engragados” ou “solidarios” na realidade estdo apenas
lidando com probabilidades, por mais solidarios, entendidos ou
autoritdrios que possam parecer. A critica “aspira ao
universal”, ela sente que deve generalizar para comunicar.
Mas, se ela o faz, estard realmente comunicando algo que
valha a pena, além de uma descri¢do sobre a relagdo entre esse
texto e subsec¢bes da cultura dominante? (HUNT, 2010, p.122-

123).

Para Hunt, é preciso tomar cuidado com “argumentos esnobes
sobre qual livro é o melhor”, pois, segundo ele, isso depende do uso
que se quer dar a obra. No caso da literatura infantil, existe um fator



que ndo pode ser ignorado: a relagdo de poder entre o autor e a
crianca. Para boa parte desse tipo de producdo € atribuida a fungao
de formar e instruir as crian¢as, o que se reflete na enorme
quantidade de livros de cunho moralizante e pedagdgico dirigidos a
esse publico (LAJOLO e ZILBERMAN, 2007).

Essa tradicdao foi seguida no Brasil a partir dos primeiros
registros de literatura infantil, por volta do inicio do século XX e s¢
comecou a ser questionada na década de 1970, quando alguns
autores passaram a introduzir temdticas sociais e a se aproximar um
pouco mais da realidade das criancas brasileiras. (LUFT, 2019. LAJOLO
e ZILBERMAN, 2007). Apesar da ideia de que os textos para criancas
precisam ser “fechados”, ou seja, bem explicados ou guiados pelo
autor/narrador para a melhor compreensdo das criancas (o que pode
limitar e empobrecer a obra), alguns autores ousaram apostar no
lidico e na capacidade interpretativa, deixando para seu leitor a
possibilidade de preencher “lacunas” do texto, mesmo correndo o
risco de ndo serem compreendidos em sua intencdo inicial (Hunt,
2010).

E nesse contexto de mudancas de paradigmas na literatura e
consequentemente na dramaturgia infantil, que Luiz Marinho escreve
A familia Ratoplan e, provavelmente, entusiasmado com as
possibilidades que se abriam nesse campo, ousa em um trabalho de
estilo pds-modernista, misturando elementos de outros contextos
infantis, sem medo de purismos, como os personagens Mickey
Mouse e Topo Gigio, além de referéncias aos esquilos Tico e Teco,
sempre em tom burlesco e critico, com musicas, ditados populares
regionais e até poesia (VIEIRA, 2019). Marinho, entretanto, foi além e
construiu uma peca recheada de criticas aos comportamentos tipicos
da classe média (no caso, recifense, mas que poderia ser estendida
em certa medida para o resto do pais), retratada, para provocar o
riso, de maneira caricatural.

Talvez por ja ser um dramaturgo consagrado no teatro para
adultos, Marinho ndo se intimidou em criar um texto infantil repleto
de referéncias que exigem decodificacbes da parte do seu
leitor/espectador. O trecho a seguir, retirado do inicio da peca, cita o




momento em que a avé da familia de ratos, uma senhora auténtica,
falastrona e muito engragada, lembra de quando seu falecido marido
“perdeu o rabo” no trilho do trem, e desata a chorar. Para acalma-la,
suas netas, Bila e Bela, oferecem varios licores, entre eles o de leite
de lebre:

[...] BILA - Este aqui é de lebre

VOVO FANCHA - Passar gato por lebre ndo é do meu feitio! No
meio da conversa tem gato! Dom Romao € muito enxerido! E
gato com rato da sapato! Nada estd dentro da moral nem do
inatural!

[...]

BELA- Experimente este, minha avd! E licor de cana!

VOVO FANCHA - (Bebendo de um sé trago) Muito suave!
Divino... verdadeiro néctar dos anjos! (E dramdtica). “Caldo de
cana-caiana, passada em alambique, pode ser que prejudique,
mas é bom de tomar!” (VIEIRA, 2019, p.129)

O texto exige algum conhecimento prévio para ser
compreendido integralmente. Em “passar gato por lebre ndo é do
meu feitio”, por exemplo, o leitor/espectador precisa saber o
significado dessa expressdao popular, usada para exprimir o
sentimento de quem é enganado por receber algo diferente do que
esperava. Em seguida a personagem vové Fancha, depois de tomar o
licor de cana, faz referéncia ao poeta pernambucano Ascenso Ferreira
recitando o verso “Caldo de cana-caiana, passada em alambique,
pode ser que prejudique, mas é bom de tomar!”. O texto de Marinho
é repleto dessas referéncias, o que pode levantar questionamentos
sobre se de fato ele comunica algo para seu publico. Isso acontece
porque existe uma tendéncia em enquadrar os textos voltados para a
crianca dentro de determinados marcadores, um deles seria a
acessibilidade da linguagem, o que mais uma vez recai na ideia de que
a crianca nao tem capacidade para entender. Entretanto, hd quem
discorde desse ponto de vista, uma vez que textos “mastigados”,
que nao exigem muito do leitor, podem limitar a experiéncia literaria
e inclusive o aprendizado que determinada leitura poderia
proporcionar, seja ele o ganho de vocabuldrio ou o cultural (HUNT,
2010).



As criangas sdo leitores em desenvolvimento; sua abordagem
da vida e do texto brota de um conjunto de padrdes culturais
diferentes dos padrdes dos leitores adultos, um conjunto que
pode estar em oposicao a oralidade, ou talvez baseado nela.
Entdo, as criangas realmente ‘possuem’ os textos, no sentido
de que os significados que produzem sdo seus e privados,
talvez até mais do que os adultos (HUNT, 2010, p.135).

Em outras palavras, é possivel que valha a pena expor esses
“leitores em desenvolvimento” a uma variedade maior de linguagens
e a textos mais abertos a interpretacdo. A compreensao poderd nao
ser igual a de um adulto e provavelmente ndo havera o entendimento
completo do que o autor pretendia comunicar, afinal, ele préprio é
um adulto mas, definitivamente, havera producdo de significado. E
claro que é preciso supor uma base minima, um ponto de
congruéncia entre o que um adulto entende e o que uma crianca-
leitora entende, a partir de onde cada leitor tenderd a seguir o
préprio caminho (HUNT, 2010). Ciente da possibilidade de obter a
compreensao e o riso de adultos e criangas com um mesmo texto
fazendo uso de referéncias direcionadas, Marinho criou uma peca
infantil com vdrios niveis de significacdo, dialogando com a crianga e
com adultos com capacidades intelectuais diversas.

A maneira adultocéntrica de selecionar literatura infantil,
assumindo uma posicao de poder em relagdo a crianca, pode ser
analisada a luz das reflexdes de Tzvtan Todorov, no seu livro A
literatura em perigo. Quando se avalia um texto para criancas existe
uma preocupacdao em saber se a histdria tem uma temdtica
apropriada, normalmente leve e pueril, e se a linguagem ¢€
“acessivel”, ou seja, simples, ou talvez simpldria. A partir desse ato
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critico de escolha do adulto, a crianca ja € iniciada dentro de uma
perspectiva limitada, o que ndo a faz avancar culturalmente ou
ampliar o seu “mundo”. As amarras da cultura adultocéntrica
também criaram regras no sistema de ensino da literatura nas escolas
e limitam o contato e as possibilidades interpretativas das criancas e
jovens, como constata Todorov. Os jovens aprendem métodos de
andlise ditados por criticos ao invés de serem estimulados a ler os




textos de fato. Todorov questiona essa metodologia, na medida em
que ela ndo aproxima realmente os jovens do universo literario e
talvez os afaste.

Todos esses objetos de conhecimento sdo construcdes
abstratas, conceitos forjados pela andlise literaria, a fim de
abordar as obras; nenhum diz respeito ao que falam as obras
em si, seu sentido, o mundo que elas evocam (TODOROV, 2021,

p.28).

Um outro marcador que costuma identificar a literatura infantil
é a tematica ‘“adequada” ao publico. Essa é uma questdo delicada
para os autores porque a linha entre a censura social, que limita ou
engessa o seu trabalho, e o que de fato € inapropriado para as
criancas é ténue. E preciso também refletir sobre o porqué de ndo
existir esse tipo de cobranca em relacdo aos autores que escrevem
para adultos, mesmo que os limites morais, sociais e legais existam
para todos. Seria papel do autor de livros para criancas fazer essa
selecdo do que pode ou nao entrar no seu texto? Ou talvez uma
critica especializada (ndo a critica convencional, que olha a literatura
infantil de cima, mas aquela que consegue enxergar as diferengas e
ndo a superioridade de uma literatura sobre a outra) seja capaz de
analisar os textos e proporcionar aos adultos o minimo de
informacao qualificada para que eles préprios possam decidir o que é
ou ndo adequado para suas criancas (HUNT, 2010)?

No caso do texto de Luiz Marinho (apesar de ndo haver
nenhuma critica sobre a peca no periodo em que foi encenada), é
possivel fazer uma ideia da recepcdo que teria se fosse encenada nos
dias de hoje, isso porque Marinho era um espirito livre, que passeou
com o seu talento por varios géneros e tematicas sem se prender a
convencdes e ideologias que ndo fossem as dele préprio. Sua paixao
pelo oficio e inquietacdo por novos desafios, fez dele um autor
eclético que ndo se acomodou em ser um dramaturgo ja consagrado
para adultos e resolveu se aventurar no universo infantil, o que fez
sem prejudicar a qualidade do seu texto e nem subestimar seu
publico (VIEIRA, 2005).



A Familia Ratoplan faz uma critica direta as superficialidades
muito presentes na classe social a qual pertencia, provavelmente, a
maior parte do seu publico: a classe média. O grupo familiar retratado
na peca traz as caracteristicas do “homem cortez” de Sérgio Buarque
de Holanda, que ndo quer “guerra” com ninguém, mas que usa do
seu “jeitinho” brasileiro para atingir seus objetivos. Em resumo, uma
familia com praticas e inten¢6es moralmente duvidosas que visa uma
ascensao social e financeira. Apesar dessas caracteristicas serem
usadas de forma caricatural, para provocar o riso, o autor retrata essa
necessidade de diferenciacdo social de forma negativa, o que
caracteriza sua critica. No trecho abaixo, tio Furtado, com a ajuda de
dona Etiqueta (sua irm3) e das sobrinhas Bela e Bila, planeja uma
maneira de enganar a condensa Carochinha para casar com ela.

[...] BILA - O que esta encrencando mesmo, € que ela exige que
o candidato apresente um titulo de nobreza! Dom Ratdo! Nao é
s6 dizer que tem Dom no nome ndo! Tem que provar com
documento que é nobre!

FURTADO - Que pena... e eu estava tao animado! Ja ia comprar
um buraco pela COHAB... j& estava com a papelada toda
pronta... até o atestado de pobreza! (Exibe o documento e,
depois, reflexivo) Po-bre-za!!! Espera ai... Gente, o papai aqui é
cranio! (Pega uma borracha, passa no documento e escreve
qualquer coisa) Pronto! Atestado de NO-BRE-ZA!! E firmado
pelas altas autoridades constitucionais do pais!

[...]

DONA ETIQUETA - [...] E vé também como vais te comportar!
Boas maneiras serdo o trunfo da conquista! Anda ja e manda
providenciar tua indumentdria! Tem que haver muito bom
gosto... Licenga, vou ver como anda o bem-estar da condessa.
(E saindo) Este saldo vai ser o mais comentado da cidade!
Minhas amigas vao morrer de inveja! (MARINHO, 2019, P.150-

151)

O segmento acima representa bem a esséncia da mensagem
geral que Marinho pretende comunicar com sua peca e também
demonstra sua “ousadia” em trazer temdticas que, normalmente,
ndo sdo relacionadas a infancia. Além disso, dependendo da
“bagagem referencial” do leitor/expectador, é possivel fazer
descobertas nas entrelinhas, como a anedota sobre o desejo de Tio




Furtado de comprar a casa prépria no bairro da COHAB (uma regido
pobre do Recife) paradoxalmente as suas pretensdes de realeza. Ou
ainda as boas maneiras e hospitalidade interesseiras de Dona
Etiqueta, que estd pensando apenas em causar inveja nas amigas.
Esse uso da ficcdo para trazer ao debate questdes histdricas e sociais
conversa com as reflex6es de Ranciére, no seu texto A Partilha do
Sensivel. Para o autor, a revolu¢do estética uniu em fronteiras
indefinidas “a razdo dos fatos e a razdo da ficcdo”, a arte se
transformou em mais um instrumento para pensar a realidade.

A soberania estética da literatura ndo é, portanto, o reino da
ficcdo. E, ao contrario, um regime de indistincdo tendencial
entre a razdo das ordenacdes descritivas e narrativas da ficcao
e as ordenac¢des da descricdo e interpretacdo dos fendmenos
do mundo histérico e social (RANCIERE, 2009, p.55).

A critica de classe, porém, ndo é a Unica leitura que pode ser
extraida do texto do dramaturgo pernambucano, também sendo
possivel abordar a obra, por exemplo, por uma perspectiva pds-
colonial. O autor traz para a peca personagens internacionais
consagrados como Mickey Mouse e Topo Gigio, entretanto eles ndo
sao retratados como os adordveis personagens amados pelas
criangas.

Na peca de Marinho, eles sdo astros endeusados pelas filhas de
Dona Etiqueta, Bela e Bila, que sonham em casar com seus idolos. A
oportunidade aparece quando o tio das jovens, Furtado, querendo a
colaboragao destas para enganar e convencer a Condessa Carochinha
a casar-se com ele, leva a dupla famosa, que estava de passagem pelo
Recife, para conhecer suas sobrinhas.

Entretanto, Mickey e Topo Gigio acreditam que vao conhecer
duas condessas “finas”, sobrinhas do ‘“conde consorte, Dom
Furtado”, mas as meninas ndo resistem a emogdo de conhecer os
idolos e caem em seus bragos, o0 que causa um estranhamento dos
convidados. Aborrecidas por nao serem correspondidas, Bela e Bila
inventam que a dupla de famosos é que tentou beija-las e, por serem
“plebeus”, o ato seria contra a lei.



A Unica forma de se livrarem da “prisao” ou da “morte” seria
reparar a “honra” das “condessas” com casamento. Marinho faz
questdo de apresentar os personagens famosos, como arrogantes,
que tentam subornar a familia para se livrarem dos seus “crimes” e
que tratam todos como se fossem selvagens, demonstrando medo e
repulsa, inclusive pela verdadeira condessa que eles julgaram
“monstruosa” (MARINHO, 2019). O trecho a seguir da pistas sobre a
intencdo do autor:

[..] VOVO FANCHA - (A Mickey Mouse) Quem escondeu a
peia?...Vamos! Quem escondeu a peia? Responda ja, sendo eu
mando soltar os cachorros!

MICKEY MOUSE - (Jd chorando) No, sefiora! Yo no tengo nada
com la peia!

VOVO FANCHA - (A Topo Gigio) Onde estd a peia?

TOPO GIGIO - Yo no seo, pero yo mandaré hacer uma de oro para
usted!

MICKEY MOUSE - Si, sefiora! De oro y brillante! Pero no liberte
los cachorros!

TICO - Vové, boca de forno pra eles! [...] (Cada vez mais os dois
tremem e se aconchegam atordoados.)

MICKEY MOUSE - Dios mio!... que es “forno”?

FURTADO - Que "és" forno? Lugar de assar carne!

TOPO GIGIO - No, no, no! Piedad!

[...] VOVO FANCHA - Boca de forno!

TODOS - (Menos Topo Gigio e Mickey Mouse) Forno!

VOVO FANCHA - Tirando o bolo!

TODOS - Bolo!

[...] VOVO FANCHA - Senhor rei mandou dizer que pegasse os
dois galegos e jogasse para o ar! [...] (Todos correm atrds dos
dois que, sob protesto, sdo jogados para os ar e largados no
chdo)

TOPO GIGIO - “Mas que cosa! Tuti malucol!... andiemo! Andiemo”
[...] TICO - Vamos botar eles na berlinda

[...] MICKEY MOUSE - Berlinda és prisién?

FURTADO - E, mas é prisdo com mordomia!Se vocé pagar uma
prenda, sai de 13!

MICKEY MOUSE - Cuantos ddlares?



FURTADO - Amigo, se vocé falar em ddlares aqui de novo, vai
para o forno! (MARINHO, 2019, P.172-175).

A forma como o autor resolveu retratar os personagens
famosos pode ndo ser apenas uma escolha pessoal. Os dois
demonstram total desprezo e desconhecimento da cultura do local
que foram visitar como turistas e ficam atordoados com simples
brincadeiras infantis. Além disso, tentam varias vezes subornar a
familia para serem liberados daquela “confusdao”. Uma das
consequéncias da expansdo imperialista americana sobre a América
Latina foi a invasdo cultural que, no universo infantil, ficou a cargo
dos produtos Disney. Os filmes e quadrinhos que se tornaram
extremamente populares em todo o mundo, sempre retratavam
povos das na¢des mais pobres como “selvagens” inferiores ou
inocentes, que precisavam ser salvos pelos “civilizados” americanos
(DORFMAN E MATTELART, 1977). A leitura descolonizada da obra de
Marinha dialoga com as ideias propostas por Tania Carvalhal, no seu
Literatura Comparada. No segmento do livro em que reflete sobre a
relacdo entre comparativismos e descolonizacao literaria, a autora,
citando o texto Apesar de dependente, universal, de Silviano Santiago,
ressalta a forma como a literatura das nacfes ditas “dependentes”
absorvem criticamente a visdo colonizada externa e confrontam em
sua literatura essa representacdo, dessa forma, criando textos
originais e relevantes. “E certo que a autonomia cultural ndo esta na
recusa frontal de "olhar para fora", mas na capacidade critica desse
olhar” (CARVALHAL, 2006, p.85).

E provével, entretanto, que o publico a quem a peca de
Marinho se dirige nao compreenda a critica pds-colonial, mas é
possivel que, no contexto dessa obra, o publico crie uma certa
antipatia em relacdao aos personagens da Disney e questionem o
porqué de suas a¢des na peca. Como ja foi dito anteriormente, um
adulto ndo constréi sentido da mesma forma que uma crianga, mas
observar a reacao desta ao texto e receber, mesmo que pareca
absurda, as interpretacées da crianca-leitora/espectadora é um
exercicio importante para uma critica que busca incluir a perspectiva
do publico infantil. O texto de Marinho é aberto, no sentido de que



deixa muitas brechas para a suposicdo e a imaginag¢ao do seu publico.
Em uma obra para criangas, Marinho traz um repertdrio de poesia,
conhecimento de mundo e até de brincadeiras e cantigas populares
que criangas de hoje provavelmente ndo identificariam, entretanto
seu texto e a encenacao dele continuam a comunicar algo para elas,
porque, como disse Hunt (2010), a crianca-leitora se apropria do que
| e dessa apropriacdo nascem sentidos.

Entretanto, Hunt (2010) sugere que, devido a inevitavel
intermediacdo dos adultos na introducdo das criancas a literatura,
afinal s3o inclusive adultos que escrevem para criancas, € preciso que
haja uma mudanca em relacdo ao olhar lancado a esse tipo de texto,
que parta da perspectiva da crianga. Nao é possivel analisar e
considerar uma obra infantil no mesmo nivel de um livro para adultos
que seja canonizado usando as mesmas regras para ambos. Hunt
sugere, inclusive, uma transicdo da ideia de “bom” ou “ruim” para o
campo dos interesses de quem |é ou de quem vai selecionar a leitura.
Por exemplo, a obra em questdo neste artigo € uma comédia, porém
repleta de referéncias para diversas reflexdes e, por isso, pode ndo
ser um bom investimento para quem quer apenas relaxar e rir, sem
ter que pensar muito nos significados do que estd sendo dito ou
encenado. Mas, para quem pretende gerar questionamentos e
reflexdes, além de alimentar o repertdrio das criancas, pode ser uma
6tima sugestao de leitura.

Aprendemos a analisar um texto por partes, observando o
género, enredo, personagens, estética, mas ndo é dessa forma que o
leitor ndo profissional avalia um livro, muito menos é a maneira como
uma crianca-leitora vai perceber o texto (HUNT, 2010). Ndo se trata
de simplesmente abandonar o método, mas de flexibilizar
especialmente quando o assunto é literatura infantil. Para Teresa
Colomer (2003), existe uma tensdo entre aqueles que defendem uma
segregacao da Literatura Infantil e Teoria Literdria (que para ela seria
o caso de Hunt) e o grupo de estudiosos que sdo contrarios a uma
separacao que poderia enfraquecer os estudos voltados para obras
feitas para criancas e jovens. Para ela:




A saida para essas contradi¢bes criadas na teoria literdria pela
analise de livros infantis se encontraria, pois, mais do que na
segregacao disciplinar, na confluéncia de instrumentos
metodoldgicos de diferentes disciplinas, que permitissem dar
conta deste tipo de literatura e contribuir, inclusive, a criacao
de novos modelos de andlise literdria (COLOMER, 2003, p. 103).

Em outras palavras, o objetivo de quem estuda literatura
infantil e tenta combater esse estigma negativo de uma literatura
menor, sejam eles separatistas ou nao, é criar novos métodos de
andlise, flexibilizar o olhar adultocéntrico para que os textos feitos
para criancas e jovens sejam acolhidos de forma adequada.

Conclusao

As reflexdes acima nos levam a concluir que a literatura infantil,
quando encarada pela critica, seja ela académica ou ndo, na
perspectiva de sua diferenca em relacdo aquela destinada aos
adultos, levando em consideracdo o olhar das criangas, suas
particularidades e seus modos de produzir sentidos a partir do texto,
pode inverter a légica de inferioridade da literatura feita para esse
publico em “desenvolvimento”. A partir da andlise da peca infantil de
Luiz Marinho é possivel perceber que ele n3o se limita aos
preconceitos de “como a ficgdo para criancas deve ser”, e ousa ndo
apenas na linguagem, mas na tematica, trazendo critica social e
descolonizacdo para seu texto. Ou seja, por trds da aparente
simplicidade de uma histéria sobre uma familia de ratos
completamente maluca, existe uma série de questdes sodiais,
ideoldgicas, politicas, psicoldgicas e muita ludicidade que vao ajudar
na construgdo da crianga-leitora de forma multidisciplinar. Colomer
faz a seguinte reflexdo: “A simplicidade dos livros infantis pode servir
[...] para que o critico desta literatura evite cair na tenta¢do de crer
que ficcdo trata apenas de si mesma’” (COLOMER, 2003, p.102)
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PESQUISA AUTOBIOGRAFICA COMO ACONTECIMENTO: ENTRE
MEMORIAS, EXPERIENCIAS E NARRATIVAS'

FERREIRA, Luiz Carlos Pinheiro (UNB)?
Introducdo

O interesse neste texto residiu na tentativa de apropriar-me da
ideia de acontecimento, como recorte para refletir sobre a pesquisa
de doutorado?® que foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduacao
em Arte e Cultura Visual na Faculdade de Artes Visuais da
Universidade Federal de Goids. O acontecimento advém de contextos
cotidianos, ou seja, de reflexdes e percepcdes acerca do que foi
vivido, tanto por mim como por outros sujeitos. O acontecimento
também residiu no desdobramento, na interacdo e aproximacdo de
uma pesquisa (auto) biografica que entrecruzou caminhos e
percursos inscritos na perspectiva da narrativa como método,
sobretudo, ao tratar das rela¢des entre o passado e o presente, das
lembrancas, memdrias, cenas e episddios do cotidiano inseridos no
contexto da formacdo e atuacdo do pesquisador no campo das artes
visuais (FERREIRA, 2015; 2017).

Nesse aspecto, o texto imbricou uma articulacio com
contextos cotidianos e foi inserido numa probabilidade para pensar
sobre como determinadas situacfes associavam-se com
acontecimentos vivenciados. O acontecimento proposto voltou-se
para o entendimento da experiéncia do sujeito, instaurando-se na
vida, na arte, no cotidiano e nas circunstancias que inscrevem os

" Uma versao deste trabalho foi apresentado no VIl Seminario Nacional de Pesquisa em Arte e
Cultura Visual, em Goiania/GO, na Faculdade de Artes Visuais da Universidade Federal de Goids,
em 2014. A referida versao foi reformulada.

> Doutor em Arte e Cultura Visual pelo PPGACV da Faculdade de Artes Visuais da UFG. Mestre
em Educagdo pelo PPGE da UFF/Niter6i/RJ e Licenciado em Educagdo Artistica/Histdria da Arte
pela UERJ. Professor Adjunto do Departamento de Artes Visuais da Universidade de Brasilia e
do Programa de Pés-Graduagdo em Artes Visuais — PPGAV/UnB. E-mail: pinferreira@unb.br ou
luizcpferreira@gmail.com

3 Pesquisa de doutoramento concluida em 2015, no entanto, ainda encontra reverberagées pelQ
alcance do recorte no que tange as questSes narrativas e autobiograficas, conside
também os aspectos formativos e autoformativos, particularmente no ambito do
Licenciatura em Artes Visuais da Universidade Brasilia.




momentos que caracterizam a existéncia do sujeito com sua
experiéncia de vida.

O acontecimento inscrito na existéncia do sujeito com a sua
experiéncia de vida, visa refletir sobre questdes tedricas acerca do
movimento da pesquisa em educagdo, especialmente, no que
concerne ao processo da narrativa e da biografia como vertentes
para pensar o sujeito em formacdo. Desse modo, o texto contemplou
aspectos pontuais acerca do desenvolvimento da pesquisa de
doutorado, ao salientar subsidios tedricos e praticos vivenciados
durante as investidas de campo.

Acontecimento, cotidiano e pesquisa

Pesquisas na drea de educacdo, condizentes com
procedimentos metodoldgicos acerca da narrativa, do conhecimento
de si, da histéria de vida em formacdo estdo presentes nas
investigacoes de Souza (2007), sobretudo, ao argumentar sobre a
dificuldade em refletir sobre as terminologias e no modo como as
diferentes abordagens se entrecruzam, criando associa¢bes e
articulagbes. Essa preocupacdo também envolve o trabalho da
pesquisadora Delory-Momberger (2012), ao discutir, especificamente,
0 processo das abordagens metodoldgicas na pesquisa biografica.
Para Delory-Momberger ndo se pode definir com precisdao as
orientacdes e as prdticas metodoldgicas da pesquisa biografica.
Torna-se necessdario articuld-las ao projeto fundador que se inscreve
“no quadro de uma das questdes centrais da antropologia social, que
é a da constituicdo individual: como os individuos se tornam
individuos?” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 523). A questdo
apontada pela autora é deveras abrangente, sobretudo, por
considerar que a condicdo humana ultrapassa as barreiras da
consciéncia como constituicdo individual. A autora observa que esta
questdo convoca muitas outras facetas concernentes ao complexo de
relacbes estabelecidas entre o individuo e seus entornos histdricos,
sociais, culturais, linguisticos, econdémicos e politicos. Enfatiza,
também, a relacdo entre o individuo e as representacdes feitas de si
préprio, assim como as relacdes com os outros; entre o individuo e a
dimens3o temporal de sua experiéncia e de sua existéncia.



A questdo sobre o individuo e a dimensdo temporal, revela a
possibilidade de atribuir sentido ao tempo passado e presente como
alternativa para a constru¢do de um caminho biografico-narrativo. E
no caminho que as experiéncias vivenciadas no cotidiano sao
(des)veladas, considerando, inclusive, as relaces estabelecidas com
os demais membros da familia. E, ainda, na dimensao do futuro, onde
o campo de atuacdo do individuo estaria em processo de devir,
associado a percepcdo e representacao feita de si e para si como
modo de constituicao do individuo no futuro.

A pesquisa biografica, de acordo com Delory-Momberger
(2012), categoriza os processos relacionados com a investigacdo e
envolvimento de individuos (sujeitos e pessoas) no campo da
educacdo, revelando proposi¢bes arraigadas em fatores sociais e
culturais, que sao relevantes, portanto, para o contexto histérico do
individuo. Por isso, a importancia de se pensar na triangula¢dao entre
passado, presente e futuro no que concerne ao “vir a ser” dos
sujeitos.

Escritas de si

Para Passeggi, Souza e Vicentini (2011), as pesquisas sobre
escritas de si nos processos de formacdo e profissionalizacao
expandiram-se, no Brasil, a partir dos anos 1990, com a denominagao
de “virada biografica em educacdo” (p. 370), registrando estudos
sobre profissdo docente, notadamente, para pensar como os
professores vivenciam os processos de formagao no decorrer da sua
existéncia e privilegiam a reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas
no exercicio do magistério.

Nos anos 2000, ainda segundo os autores, novas orientagdes
foram acrescidas a perspectiva inicial. A tendéncia foi diversificar e
ampliar a investigacdo sobre as escritas de si no processo de
formacdo e profissionalizacdo docente com o intuito de trazer a tona
a gama de abordagens utilizadas nesses estudos, especialmente, com
a denominacdo de “pesquisa (auto)biografica” como territdrio
comum e favoravel ao didlogo entre pesquisadores, em rede nacional
e internacional. Esse movimento foi adotado nas diferentes edi¢bes




do Congresso Internacional sobre Pesquisa (Auto)Biografica — CIPA%.
Segundo os autores essa denominacdao aponta para a um campo de
investigacdo j& consagrado em outros paises anglo-saxdes
(Biographical Research), na Alemanha (Biographieforschung) e na
Franca (Recherche Biographique en éducation), em processo de
reconhecimento.

Na perspectiva descrita pelos autores, em relacdo aos estudos
e pesquisas realizadas no ambito dos referidos Congressos, ficou
entendido que ndo se trata de

encontrar nas escritas de siuma “verdade” preexistente ao ato
de biografar, mas de estudar como os individuos dao forma a
suas experiéncias e sentido ao que antes ndo tinha, como
constroem a consciéncia histérica de si e de suas
aprendizagens nos territérios que habitam e sdo por eles
habitados, mediante o processo de biografizagdo. Aqui a no¢ao
de grafia ndo se limita a escrita produzida em um lingua natural
(oral e escrita), mas amplia a investigacdo fazendo entrar
outras linguagens no horizonte da pesquisa e das praticas de
formagao: fotobiografias, audiobiografias, videobiografias e
abre-se para ainfinidade de modalidades na web: blogs, redes,
sites para armazenar, difundir e praticar formas de contar,
registrar a vida e até mesmo de viver uma vida virtual (Bibble;
biographie.com; négres pour inconnus; biographie.net; Second
Life, o Museu da Pessoa...) (PASSEGGI, SOUZA, VICENTINI,
2011, p. 371)

A diversidade de abordagens apontadas pelos autores no
campo das investiga¢Oes biograficas salienta de forma expressiva a
necessidade de incorporar no ambito das pesquisas em educacao,
praticas de formagdao que contemplem outras linguagens, ndo em
busca de uma verdade absoluta sobre o sujeito, mas, para estudar
como esse sujeito incorpora e delineia suas experiéncias em relacao
ao que foi vivenciado e experienciado ao longo da vida. Assim, o
sujeito constrdi sua narrativa histérica. Outra questdo relevante
reside no modo como os territdrios habitados refletem a consciéncia
de si e dos processos de aprendizagem no contexto da histdria

4Segundo os autores as edi¢des do CIPA foram realizadas na PUCRS (2004), na UNEB
UFRN (2008) e na FEUSP (2010).




particular e coletiva. Ou seja, aquilo que fica impregnado no sujeito a
partir da sua vivéncia em determinado espaco de relacbes, seja o
espaco presencial ou virtual, individual ou plural.

A diversidade de abordagens também enfatiza o carater
desestruturante das instituicbes socializadoras tradicionais que,
segundo os autores, normalizavam o curso da vida. Agora, o
individuo é confrontado com os imperativos da “autorrealizacao, da
autoformacao”. As histérias mudaram o panorama, ficaram mais
ousadas e destemidas, mas continuam com as mesmas caracteristicas
pontuais. Criam ressonancia e exercem influéncia na continua¢ao de
modelos de vida. As vidas de herdis e dos santos serviam de modelo
para geracOes anteriores, no entanto, atualmente sdo as vidas de
atletas, estadistas, artistas, celebridades instantaneas, intelectuais
famosos, entre outras categorias, que despertam interesse.

Nesse ponto, tomo a liberdade para pensar, em conjunto com
os autores, outros exemplos que possam ilustrar o panorama das
biografias. Pondero que esse tipo de estudo biogrédfico que vou citar,
nao se insere regularmente no contexto das pesquisas em educacao,
tampouco é utilizado como argumento para estudos que envolvam
narrativas biograficas escolares. Esse tipo de questao, em momento
oportuno, mereceria um estudo especifico e aprofundado que
pudesse conceituar descritores caracteristicos para mapear
publica¢des e pesquisas.

Todavia, considero relevante trazer de forma pontual, alguns
exemplos para o cendrio proposto pelos autores, uma vez que,
determinadas histdrias da vida real, envolvendo celebridades e
anbénimos, estdo presentes no cenario educacional. Essas historias de
vida estdo presentes, mesmo que disfarcadas e com uma roupagem
que ndo ousa revelar seu nome em virtude de preconceitos, visoes e
praticas académicas que ainda trabalham e pensam de forma
dicotémica, tentando manter as fronteiras cada vez mais frageis e
ténues entre o erudito e o popular.

N3o se pode negar que essas fronteiras estdo sendo partidas,
apagadas, especialmente, no tocante ao crescente nimero de
referéncias artisticas e visuais inseridas no contexto da educacao,
decorrentes da invasdo das midias digitais, das redes sociais e dos
artefatos publicitdrios. Fica cada vez mais evidente que as institui
educacionais precisam incorporar novas formas de pensar




sobre o que ocorre fora dos modelos hegeménicos de produ¢do do
conhecimento. Adiante, apontarei dois exemplares para refletir sobre
tais questbes, considerando tanto os aspectos tedricos como os
praticos associados com a investigacao desenvolvida na pesquisa de
doutorado.

Da aprendizagem cotidiana a (auto)reflexividade autobiografica

No mercado editorial, encontramos a publicacao de histdrias de
vida, biografias sensacionalistas e bombadsticas, que repercutem de
forma significativa no seio da sociedade, disseminando formas de ser
e estar, por vezes, padronizadas e condicionadas a modelos de
comportamento previamente definidos. De acordo com Passeggi,
Souza e Vicentini (2011), o individuo estd centrado como agente e
paciente, que age e sofre no seio de grupos sociais. Essa dinamica
que faz pensar e refletir sobre o individuo conduz, na opinido dos
autores a “cada vez mais a se investigar em Educagdo a estreita
relacido entre aprendizagem e reflexividade autobiogréfica”
(PASSEGGI, SOUZA e VICENTINI, 2011, p. 372). Assim, a reflexividade
autobiogrédfica é considerada como a capacidade da criatividade
humana para reconstituir a consciéncia histdrica das aprendizagens
que foram realizadas ao longo da vida.

No entanto, acrescento que ao pensar na reflexividade
autobiogréfica como aquela que considera a criatividade humana
uma forma de reconstituicdo da consciéncia histdrica das
aprendizagens, ndo posso deixar de cogitar que ao agir assim, o
individuo, possivelmente, leva em conta outros processos de
subjetivacdo que foram determinantes para sua formacdo e
autoformacdo. Nesse sentido, cumpre salientar que os papéis sociais
de alteridade veiculados pelas midias exercem grande impacto nas
aprendizagens realizadas ao longo da vida. Aprendizagem, aqui
entendida para além dos muros da escola, como forma de interagdo e
assimilacdo de modelos sociais, cada vez mais dinamizados pelos
meios digitais.

A relacdo entre aprendizagem e reflexividade autobiografica
deve levar em conta tanto os processos de aprendizagem no
contexto da educacdo formal quanto os processos atribuid
capacidade criativa que pressupde essa reconstituicao




acerca das aprendizagens, atreladas as vivéncias, experiéncias e
narrativas que incidem sobre as escritas de si.

Nas prateleiras das livrarias, em bancas de jornais, observa-se
publica¢des que tratam da vida de celebridades, de artistas e sujeitos
que estdo em efervescéncia na sociedade. A vida torna-se alvo para
publicacdo, geralmente, quando o sujeito passa por um momento
dificil, enfrenta uma doenca grave ou terminal. Sua vida passa a ser
palco de atividade considerada escabrosa e excitante ou, ainda,
quando tem grande éxito profissional e pessoal. As possibilidades
citadas sao algumas das modalidades encontradas nos livros de
biografias e autobiografias, como forma de acentuar a intrinseca
relacdo entre vida pessoal e vida publica. Nesse sentido, Pineau
(2006, p. 42) apresenta uma visdo elucidativa quando diz que:

a vida e suas diferentes formas sdo cindidas pelo
esfacelamento, quase generalizado, das fronteiras entre a vida
pessoal e vida profissional, vida privada e vida publica, vida
social e vida familiar e mesmo vida e morte, vida passada e vida
futura. Além das respostas tedricas de cardter mais geral, cada
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um e cada uma para sobreviver é obrigado a tratar
pessoalmente dessa questdo, praticamente, prosaicamente,
cotidianamente e em cada idade: como viver..., com, contra ou
sem a vida dos outros?

Nesse contexto, trago dois exemplos que podem fazer alusdo a
questdo da aprendizagem e da reflexividade autobiografica, como
também, ampliar as ambivaléncias e a prdpria complexidade do
problema. Para Pineau, o movimento biografico é mantido pelo
questionamento mais ou menos explicito de cada um e de todos, “é
um caldo de cultura multiforme, complexo, disperso” (PINEAU, 2006,
p. 42).

Cabe ressaltar que, em alguns casos, os exemplos estao
distantes das pesquisas realizadas no contexto da educagao. Assim,
ouso apontar essa reflexdo para dialogar com os autores do texto e
por considerar que as experiéncias de vida decorrente dos sujeitos
ligados a televisdo, ao meio cultural, social e politico, refletem
processos de alteridade e de aprendizagem em virtude daquilo que
foi vivenciado e experimentado no campo da sua formacdo
sujeito, especialmente, para tentar dizer sua vida, com o obj




decifra-la, comunica-la, ganha-la, o que parece ser na visao de Pineau
“uma necessidade antropoldgica, mais ou menos cultivada pelo que
se pode chamar de artes da existéncia, segundo os poderes
estabelecidos e as concepg¢des religiosas, politicas e econémicas da
vida” (PINEAU, 2006, p. 42).

O mesma coisa também ocorre com o processo de
retrospeccao criativa, pois, ao passar por determinadas situacdes no
campo profissional ou pessoal, o sujeito, provavelmente, busca outra
postura para a sua vida. Um dos exemplos refere-se ao livro® lancado,
jd ha algum tempo, que tratava da histéria de vida da garota de
programa ‘“Bruna Surfistinha”. Histéria que remetia a uma
personagem andnima da sociedade, porém, uma histdria de vida que
gerou discussdes e causou frisson, ao ponto de tornar-se filme
protagonizado pela atriz Debora Secco.

Figura 1: Livro biografico de Bruna Surfistinha
http://baixelivrobrasil.wordpress.com/category/raquel-pacheco/
Acesso em 10/08/2013.

5 Ver: SURFISTINHA, Bruna. O Doce Veneno do Escorpido: O didrio de uma garota d
Portugal: Editorial Presenga, 2005. O livro também foi publicado pela editora Pan




No livro, Bruna Surfistinha vivencia os conflitos da adolescéncia
e decide sair de casa para enfrentar a vida. Uma vida intensa em meio
a prostituicdo, na qual considera todas as possibilidades para ganhar
experiéncia, dinheiro, fama e chegar ao topo da prostituicao de luxo.
Envolvida nos altos e baixos da vida solitaria de prostituta, Bruna
passa a reconsiderar outros caminhos a partir das aprendizagens e
reflexdes decorrentes da experiéncia pessoal. Nesse caminho, o olhar
para si funcionou como dispositivo de percepcao que se vinculou
tanto aos valores sociais quanto ao processo de autorreflexividade
das experiéncias vivenciadas. Ao escrever e produzir o seu texto,
Bruna Surfistinha tece uma autobiografa que se desloca da pessoa
Bruna e passa a configurar uma personagem, que de algum modo,
mescla vida real e subjetividade pessoal.

Outro exemplo, pode ser, ainda, o livro® do conhecido ator
global Reynaldo Gianecchini que, ao assumir um cancer raro,
diagnosticado precocemente, lutou fervorosamente pela vida e
conseguiu debelar a doenca, alcancando a cura. Logo depois, langou
o livro que narra a sua histdria e os momentos de dificuldade durante
0 tratamento. A narrativa contou com depoimentos de amigos,
familiares e do préprio Gianecchini que apresentou um olhar
retrospectivo da sua histéria de vida. Ao trazer questdes associadas
com esse olhar retrospectivo, o ator construiu caminhos para
considerar o lugar prospectivo, um lugar que se langou para o futuro,
como alicerce para continuar projetos e a sua prépria histdria de vida,

Guilherme Fiuza

Figura 2: Livro de Reynaldo Gianecchini

6 Ver: FIUZA, Guilherme. Giane - Vida, arte e luta. Rio de Janeiro: Editora Primeira




http://gianecchinilovers.blogspot.com.br/2012/11/guilherme-fiuza-
fala-sobre-o-livro.html
Acesso em 10/08/2013.

Esses exemplos servem para elucidar como as narrativas, que
remetem as histdrias biogréficas e autobiograficas, geram impacto no
contexto social, inclusive, por falar de histdrias reais, fatos vividos e
experienciados por pessoas de carne e 0sso. Tais processos envolvem
aprendizagem e reflexividade sobre a vida e suas vicissitudes. Assim
como os exemplos citados, também existem publica¢bes’ que
tratam, especificamente, da biografia de artistas renomados da
televisdo, do teatro e do cinema, construidos em forma de relato
narrativo-biografico da histdria de vida da personalidade.

Reconhecimento de si no Outro

Para Passeggi, Souza e Vicentini (2011, p. 371) “essa busca da
histdria de vida do outro ultrapassa os limites da curiosidade gratuita
para se tornar uma busca de padrdes de comportamento”. A questdo
apontada pelos autores pode ser observada na minha pesquisa de
campo®, em relacdo a narrativa® que tratou sobre a Cultura do
Gagaismo. O tema foi utilizado por duas alunas do curso de
Licenciatura em Artes Visuais na apresentacao de um seminario na
disciplina de Elementos de Linguagem, Arte e Cultura Popular, sob
minha responsabilidade. Uma das alunas foi e, ainda € fascinada pela
imagem e personalidade da artista pop Lady Gaga.

Quando fiz a proposta para a turma de alunos naquela época,
sobre a apresentacdo do seminario relacionado ao tema Cultura[s],
meu objetivo foi priorizar diferentes abordagens e pesquisas que
contemplassem um panorama amplo a respeito do conceito de

7 Fago referéncia a Cole¢do Aplauso, lancada pela Imprensa Oficial com biografias de artistas,
cineastas, dramaturgos entre outros.

8 A pesquisa de campo foi realizada no periodo compreendido entre o segundo semestre de
2011 e o primeiro semestre de 2013, com alunos colaboradores do curso de Licenciatura em
Artes Visuais da Universidade de Brasilia.

9 Saliento que apds essa experiéncia pedagdgica em sala de aula, o tema sobre a Cultura do
Gagaismo tornou-se extremamente instigante do ponto de vista social, estético
heteroformativo. Desse modo, um estudo sobre a narrativa acerca da Cultura do Gagaism
apresentado no IV Semindrio Nacional de Pesquisa em Arte e Cultura Visual reali
Programa de Pés-Graduagdo da FAV/UFG em junho de 2011.




cultura[s], para além daquilo que eu e a turma poderiamos esperar.
Foi ampla a diversidade de temas e propostas, entre elas, a tematica
sobre a “Cultura do Gagaismo”. Aparentemente inusitado no
contexto  académico, o tema apresentava  claramente
questionamentos, vinculos e aproximacdes relacionados ao termo
cultura[s], inclusive, quando associado a “Cultura do Gagaismo”. A
proposta do semindrio focava um tipo de cultura pop mididtica
expressa nos videoclipes da cantora Lady Gaga e no ritmo da musica
que, na época, fazia muito sucesso. Uma das alunas colaboradora da
pesquisa, denominada Castelar, era e, acredito que ainda seja
extremamente fascinada pela cantora Lady Gaga. A prépria Castelar
nomeia-se LeeGaga e realizava apresenta¢fes em boates GLS de
Brasilia, atuando como uma espécie de “cover” da Lady Gaga e se
intitulando uma “Gagaista de carteirinha”.

Figura 3: Colagem realizada por Castelar para a Disciplina Projeto
Interdisciplinar. A colagem projeta a relagao com a cantora Lady Gaga
e suas multiplas identidades. O trabalho foi doado para a pesquisa.
Fonte: Acervo do autor

Na colagem que foi realizada hd uma aproximacao e interesse
pela identidade da artista Lady Gaga que reforca o conceito de pensar
“a histdria de vida do outro” como um padrdo de comportame
Na colagem foram usadas imagens de Lady Gaga, onde




surgiu uma imagem de Castelar que foi posta na parte inferior direita
(quinta imagem entre John Calderoni e Gaga). A atitude apontava o
intuito de misturar-se com as diferencas personas de Lady Gaga.

O convite para Castelar participar como colaboradora na
pesquisa de campo explicitou meu interesse de buscar compreender
como se construfa esse processo de alteridade. Como havia ocorrido
essa admiracdo e fascinio pelo outro? Considerando, nesse caso, o
aspecto subjetivo da identificacdo e do desejo de ser como o Outro,
particularmente, através da criacao de uma personagem que habitava
um de seus mundos, LeeGaga almejava ser como Lady Gaga.

Considerag¢des: o campo da entrevista narrativa como método

A partir dessa experiéncia pedagdgica, foi considerado como
caminho investigativo o campo da narrativa como método, como um
lugar de escuta de vivéncias formativas vivenciadas no social, no
pessoal e no ambito das instituicbes. Assim, ao propor uma
entrevista, com base em fatos e dados relacionados com uma
determinada experiéncia pedagdgica, onde considerei fragmentos
narrativos advindos da vida e da histéria do sujeito, estava aberto a
compreender que o fragmento apresentado fazia parte do mundo
dos fatos, da experiéncia subjetiva e, portanto, somente o sujeito
poderia falar dessa experiéncia. Por isso, o campo da pesquisa
narrativa, em particular da entrevista narrativa foi determinante para
compreender questdes pontuais acerca da formagao e intencdo do
sujeito. Nesse caso, posso citar como exemplo circunstancial, um
trecho da entrevista narrativa realizada durante a pesquisa de campo
com a aluna-colaboradora que disse o seguinte:

eu sou Castelar dos dezesseis mundos. Certa vez falei isso para
a minha terapeuta e ela ficou me questionando sobre essa
questdo dos dezesseis mundos. O que seriam esses mundos?
Eu falei que como fago muita coisa, preciso dar conta de muita
coisa, as vezes me sinto fora da minha prdpria identidade de
Aline. Entdo, resolvi eleger essa histdria/estdria de dezesseis
mundos para poder explicar para as pessoas quem eu sou em
determinados momentos. Quando estou fazendo cover d
Lady Gaga eu sou LeeGaga, como uma irmd, quando
dando aula de portugués eu sou a LeeProfessorinhagi




em professores que tive no colégio, quando estou em casa eu
sou a LeeFilha e, assim por diante, eu vou elegendo mundos
nos quais eu preciso transitar. Isso é para poder sobreviver
nesse mundo cdo. (Entrevista realizada com Castelar em
16/11/2011)

Observei que a fala de Castelar na entrevista narrativa teve
como referéncia o contexto do curso de Licenciatura em Artes Visuais
como parte da sua interagdao com o mundo da formagdo institucional.
Na época, Castelar narrou que percebia e sentia a sua vida rodeada
por circunstancias que a faziam acionar criativamente um mecanismo
para dar conta do seu mundo cao.

Ao apontar fatos da sua realidade pessoal, social e profissional,
Castelar explicitou, na entrevista, uma passagem que de acordo com
Clandinin e Connelly (2011) representam nuances de ‘“fragmentos
narrativos”. Nesse sentido, Castelar construiu uma relacdo intrinseca
com os seus dezesseis mundos, articulando a dimensao expressiva da
narrativa ou, dizendo melhor, do préprio fragmento narrativo que
adveio de lembrancas e experiéncias formadoras. Os mundos de
Castelar estavam relacionados com o mundo de Lady Gaga. Ao falar
sobre os mundos, Castelar buscava similaridades com o mundo de
Lady Gaga, porém, na constru¢dao da sua fala estabeleceu um mundo
paralelo, justamente para ndo ousar copiar o mundo de Lady Gaga,
em sua integridade subjetiva, considerando que as subjetividades sao
intrinsecas a cada sujeito. A dimensdo expressiva ficou evidente
quando Castelar fala de LeeGaga como se fosse uma irma de Lady
Gaga e ndo a sua copia.

Outro dado relevante para Castelar, era o fato de que a
biografia de Lady Gaga destacava seu interesse pelas artes plasticas,
realcando que o seu primeiro contato com o mundo da arte
aconteceu pelos estudos realizados nessa drea. A proximidade de
interesses possibilitava cada vez mais, considerar uma identificacdo
com o outro, levando-a a imaginar que a artista possuia
caracteristicas intrinsecas aos seus interesses, tanto em termos
pessoais como profissionais.

Nas entrevistas veiculadas pela midia, Lady Gaga enfatizava a
necessidade de criar personagens prdprios para vivenciar cada u
das suas experiéncias performaticas. Uma necessidade de se d




de si mesma para vivenciar outros personas, incorporar outras
nuances subjetivas. Assim, sustentava a época, codinomes e
caricaturas que reforcavam as inimeras personas que habitavam sua
figura central, ou seja, sua identidade primeira e necessaria para o
(re)conhecimento de si.

Do mesmo modo, Castelar afirmava possuir “varios mundos”
que, segundo ela, eram necessarios para dar conta desse mundo cao
em que vivia. A cada personagem incorporado um novo mundo era
vivenciado. Essa posicdao de identificacdo com a artista Lady Gaga,
criava uma atmosfera de proximidade e cumplicidade com o mundo
da cantora desvelando valores e aprendizagens através de
modismos, trejeitos, vestudrio e linguajar apresentado, tanto nas
narrativas dos videoclipes da cantora, como na vida real narrada por
Castelar.

Nos videoclipes, Lady Gaga incorporava personagens e
apresentava experiéncias surreais, em sintonia com mudsicas que
evocavam sentimentos, prazeres e, ao mesmo tempo em que
enfatizavam o desprezo pela discriminacdo, pela falta de amor e
fraternidade. H4 uma forte identificacao expressa na fala de Castelar
quando diz:

0 que me fascina sdo os multiplos personagens que a Lady
Gaga incorpora. A prdpria Lady Gaga € um personagem
diferente da Stefani Joanne Angelina Germanotta, seu
verdadeiro nome. O John Calderoni é outra pessoa. Isso é
fascinante. A Lady Gaga assumiu um personagem para o
mundo inteiro. (Entrevista realizada com Castelar em 16/11/
201M)

A fascinacdo de Castelar pela cantora pop Lady Gaga pode ser
significada em decorréncia da identificagdo com esses diferentes
mundos criados para sustentar sua espetacularizacdao da vida.
Castelar afirmava que Lady Gaga assumiu uma personagem
(masculino) para o mundo inteiro, no caso, o codinome dado ao
personagem John Calderoni, utilizado pela cantora quando recebeu,
em publico, um prémio da MTV, condicao que gerou ao mesmo
tempo espanto e admiracdo dos fas. Essa postura de vida e d
ousadia da cantora, denotava forte admira¢do dos fas ao pe
que ela enfrentava e, ainda enfrenta, sobretudo, por s




causas sociais. Essa postura ética e estética de Lady Gaga, gerou
polémicas ao mesmo tempo em que desafiava as normas
estabelecidas pela sociedade. Desse modo, a postura de vida e a
coragem da cantora se refletiam na vida de Castelar que, ao se
espelhar nas suas performances, buscava elementos para enfrentar
cotidianamente suas prdprias polémicas, suas ansiedades e medos
numa sociedade complexa e aturdida.

De acordo com Delory-Momberger (2009; 2008), essa busca
pela histéria do outro reside naquilo que a autora chama de
“heterobiografia”, uma espécie de constitutivo da condicao
biografica na modernidade avancada. Essa condi¢ao situa o individuo
entre a imposicao de modelos biograficos e o gerenciamento da
propria vida. A imposicdo de modelos biograficos resulta da
disseminacdo de ideias e valores somados ao préprio modo de
conceber a vida.

Essa concepc¢ao de vida, ao se misturar com outras referéncias,
gera um processo de aprendizagem que considera os atos de ver,
conhecer, ouvir e ler sobre o outro como condicionante para a
criatividade humana. Por sua vez, a criatividade humana é capaz de
reinventar e reconstituir a consciéncia histérica através de
aprendizagens vivenciadas ao longo da historia de vida de cada
sujeito, levando em conta as referéncias e a producdo de sentidos
como forma de gerar/gerir a prépria vida.
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A SINDROME DE PROCUSTO: UMA ANALISE RETORICO-
ARGUMENTATIVA DO TEXTO “NO PAiS DO OUTROSSIM”, DE
SERGIO RODRIGUES

ARAUJO, Carlos H. T. de (Universidade Presbiteriana Mackenzie)

Introducdo

Pensa-se o mito como narrativa distante da realidade
contemporanea e, também, a parte das correlaces e das analogias
linguistico-estruturais, restringindo-se, pois, ao campo da literatura.
No entanto, aqui, neste trabalho, pretende-se fazer uma comparacao
e um estudo mitico-linguistico-retérico a fim de entender as
similitudes do mito de Procusto com as férmas e as formas
padronizadas das maneiras de produzir e de escrever as reda¢des de
vestibular como acesso ao ensino superior.

O ensino de produgao de texto, hoje, pauta-se na modalidade
genérica, ou seja, nas diversas possibilidades de escrita dentro de
varios contextos linguisticos. Dessa forma, a redacdo de vestibular é,
durante - especificamente — aos estdgios finais do Ensino Médio, uma
constante aos discentes. Exige-se, ao se produzir o texto dissertativo-
argumentativo, certas especificidades da tipologia e do género
textual, por exemplo, organizacdo macro e microtextuais dos
paradgrafos em introdu¢do, desenvolvimento e conclusdo; discussao
em torno de uma tematica central, de maneira clara e delimitada;
argumentos, dados e justificativas em defesa do assunto; um
posicionamento frente a problemdtica a fim de soluciond-la,
propondo uma intervencao social. Sendo assim, modelos podem ser
ensinados como forma de facilitar a aprendizagem, visto que se
demanda do aluno uma ampla e complexa articulagdo linguistica.

Contudo, observa-se, contemporaneamente, a comercializacao
de fébrmas e padrdes-coringa’ para que vestibulandos obtenham a
nota mdaxima nas provas. Entende-se, pois, que esse tipo de

" https://guiadoestudante.abril.com.br/redacao/redacao-nota-mil-do-enem-usa-coringa
em 19 de mar. de 2022.




capitalizagdo, num primeiro momento, destitua o aluno das
potencialidades estilisticas, semanticas e sintaticas, isto é, perde-se,
nessa oportunidade criativo-linguistica, a chance do alargamento do
idioleto — “o conjunto dos usos de uma lingua prépria de um individuo,
num momento determinado (seu estilo)” (DUBOIS, 2014, p. 307-308,
grifo nosso) -, dado que se legitima apenas a nota — nessa situagdo a
aprovagao ou a reprovagao. Esse lugar retdrico da quantidade
(aprovacdo e nota alta) em vez da qualidade (assenhoramento e
consciéncia linguistico-textual) inviabiliza o que Bazerman (2015, p. 9)
entende por retdrica da acdo letrada: “[...] uma abordagem para a
compreensdo de situacdo de escrita e de como podemos responder
criativamente, de modo profundo a transformativo, ao entendermos
mais profundamente o jogo e nossos movimentos”.

Observa-se, comercialmente, que a venda de modelos e moldes
pré-estabelecidos ajudaria a potencializar a competéncia linguistica
do alunado. Essa visdao, no entanto, perde a nocdo de que a
argumentacdo seja intrinseca e inerente a linguagem (cf.: FIORIN,
2015). Desvirtua-se, entdo, as praticas funcionais da linguagem dando
maior foco ao formalismo da linguagem, extirpando-se a atividade
textual, contextual e argumentativa da aplicacdao da linguagem em
situacdes ora complexas, ora simples de comunicacao. A perspectiva
bakhtiniana de género textual no decurso da venda de protétipos de
textos despotencializa a aprendizagem de textos que sejam mais
complexos — géneros secunddrios —, que demandariam real e efetivo
exercicio da triada estilo, composicao e contetdo no género redagao
escolar/ de vestibular.

A exigéncia de uma producdo de um texto dissertativo-
argumentativo nos vestibulares, visdo ndo apenas ao conhecimento
da habilidade linguistica do aluno (saber escrever e ler corretamente,
auferir seu grau de competéncia linguistico-formal), mas também a
percepcao de como esse jovem recém-formado do ensino médio, ird
posicionar-se num mundo que demanda constantemente posturas
argumentativas complexas e heterogéneas, considerando, pois,
divergéncias e convergéncias de opinides, de valores e de crencas.

Dessa forma, Velasco (2016) reflete sobre a necessidade da
educacdo do pensar no sentido de fomentar a fazer critico e autbnomo
do aluno frente aos estudos. Além disso, diz que o ensino de LG

ajuda no fazer argumentativo, ajudando o aluno a entender e




coerentemente a leitura e a escrita. Portanto, o ensino de retérica e de
argumentacdao, por exemplo, ajuda na autonomia do aluno,
potencializando a competéncia de leitura e textual, dentre outras.

Faz-se, pois, um paralelo narrativo com o mito de Procusto
(também chamado de Damastes ou Polipémon). A definicdo do nome
da personagem j& traz uma simbologia importante para a
compreensdo da narrativa: o esticador. Franchini e Seganfredo (2012,
p. 310) resumem bem a histdria de Procusto:

Era um bandido de estrada que torturava os passantes
lancando-os em dois leitos, conforme o tamanho da vitima. Se era
pequena, lancava-a sobre o leito grande e lhe espichava os membros
até a morte; caso fosse grande langava-a sobre o leito pequeno e lhe
cortava o excesso dos membros. Foi morto por Teseu.

Figura 1 — Procusto e sua cama

https://mega.ibxk.com.br///[2020/03/31/31104659769060.jpg?ims=940x403

Procusto vivia em Eléudis, mais precisamente na floresta. L3,
em sua casa, convidava viajantes para se hospedaram. Durante a
hospedagem, Procusto aplicava a eles a tortura em sua cama de
ferro. Dependendo do tamanho da pessoa, Procusto usava ora o leito
menor, ora 0 maior. Logo, entende-se que nunca haveria um
tamanho que a vitima se ajustasse de maneira exata. Capturado por
Teseu, este o mata da mesma forma que infligia aos viajantes,
também lhe cortando a cabega e as pernas. Antes de Teseu mata-|
Atena o procura para dissuadi-lo de suas maldades. Ele,




justicava-se dizendo que queria acabar com as divergéncias e as
diferencas. Dessa forma, toda a simbologia do mito gira em torno da
metdfora da padronizagdo e da imposicdo de modelos e moldes as
pessoas. Critica-se, portanto, a falta de liberdade. Procusto, por
exemplo, opera — fazendo-se uma analogia linguistica — numa
perspectiva monologal, abolindo o dialogal. Entende-se, pois, que a
instante imposicdo de modelos que seriam infaliveis para a aprovagao
da redagdo do Enem e de outros vestibulares corresponda a
massificagdo e a intolerancia criativa do aluno.

Opera-se, retoricamente, por argumentos falaciosos -
essencialmente argumentos que se efetuam na estrutura da
realidade. Amalgamam-se, por exemplo, o argumento pelo modelo —
que serve de padrdo e exemplo a ser seguido -, argumento ad
baculum - o qual inflige uma forca e uma ameaca, ressaltando o viés
negativo — e, também, o argumento ad verecundiam - o qual opera
por ordem e poder hierdrquico. Assim sendo, tolhem-se o estilo e o
conteddo em vista apenas do critério composicional desse género
textual.

Metodologia

Estruturam-se os parametros de andlise desse texto no sistema
retdrico e argumentativo e educacional. Tem-se, como base, pois,
Koch e Elias (2018), Koch (2011; 2018), Velasco (2016), Leal e Morais
(2015), Ferreira (2017) e Freire (1987). Dessa forma, a andlise do texto
de Sérgio Rodrigues, No pais do outrossim (2019) parte de trés
pressupostos retdrico-argumentativo-educacional: (i) a construcdo da
imagem do orador (ethos) e do auditdrio, (ii) os lugares retdricos —
fundamentos e valores validados - e (iii) a interpretagdo retdrica —
suas estratégias persuasivas pautados em argumentos quase-légicos
e baseados na estrutura do real.

Deseja-se, pois, a perscrutar a imagem que se tem da utilidade
da redacao do vestibular no seio social, ou seja, quais sao a suas
percep¢des socioeducacionais pelos professores, pelos alunos e pelas
pessoas em geral. Entende-se, aqui, por exemplo, que, desde
Decreto 79.298, de 24/04/77, a necessidade da escrita de umar




nos vestibulares como forma de aprovacao para admissao ao ensino
superior apenas reforcou ndo sé a indispensavel competéncia — e
proficiéncia — textual e linguistica como também o imperativo retdrico-
argumentativo, isto é, a tomada de posi¢do critica em relagdo as
tematicas da redagdo nas provas de vestibular.

Em 1978, o mesmo Decreto® supracitado (no artigo 1°, item “b”)
determina: “inclusdo obrigatdria de prova ou questao de redacao em
lingua portuguesa”. Depois disso, teve-se ado¢dao massiva das
redagbes nos vestibulares; por isso, foca-se até hoje na tipologia
textual dissertativo-argumentativa nas escolas, principalmente nos
anos finais do ensino médio. Hoje, as redacbes possuem um papel
importante ndo sé apenas para aferir o grau de competéncia
linguistico-textual, mas também para a admissdo ao meio
universitario. Muitas universidades privadas usam — como critério de
selecdo - apenas a producdo de texto dissertativo; outras, porém,
solicitam do aluno, além da redacdo, uma prova de conhecimentos
gerais nas grandes dreas do conhecimento.

Seleciona-se, aqui, exclusivamente a prova de producao de
texto do Enem — Exame Nacional do Ensino Médio - visto que sua
demanda é nacional. Por meio da nota do Enem, pode-se conquistar a
entrada no ambito de ensino superior de trés maneiras: a) aplicacdo
ao SISU (Sistema de Selecdo Unificada), b) ao ProUni — Programa
Universidade Para Todos -, por fim, ¢) ao Fies - Fundo de
Financiamento ao Estudo do Ensino Superior. Observa-se, assim, que
o papel do Enem para o aluno recém-saido do ensino médio é
imprescindivel uma vez que abre portas para ndao sé o estudo em
universidades publicas, mas particulares também.

Questiona-se, por exemplo, o motivo de apenas selecionarem
um tipo de texto no vestibular. Soares e Campos (1978, p. IV) afirmam
a escolha se da tendo em vista que:

é que a dissertacdo é a forma de redagao mais usual. Com mais
frequéncia é a forma de redacao solicitada as pessoas envolvidas com
a producao de trabalhos escolares, com a administracao e producao
de pesquisa em Instituicdes que fazem Ciéncia, com a administracdo
e execucao técnico-burocrdticas de servicos ligados a Inddstria,

2 https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-79298-24-fev
428202-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em 02 de jul. de 2022.




Comércio, etc. [...] Raramente é uma pessoa solicitada a produzir
uma dissertagdo.

Entende-se e valida-se o que Soares e Campos pensam em
relacdo a escrita de um texto dissertativo. No entanto, considera-se,
também, a insercdo discente nas esferas sociais, culturais e politicas,
uma vez que o papel da educacdo ndo esta apenas voltado ao
mercado de trabalho, mas sim a atividade interpessoal e democratica.
Adota-se neste trabalho a visdo de Koch e Elias (2018, p. 23, grifo das
autoras): “se o uso da linguagem se da na forma de textos e se os
textos sao constituidos por sujeitos em interacdo, seus quereres e
saberes, entdo, argumentar é humano.” Dessa forma, a imposi¢ao de
um texto dissertativo-argumentativo faz com que os discentes se
tornem conscios e se assenhorem de suas ideias criticas em relacdo a
dimens3o social, cultural e politica.

Koch e Elias (2018) edificam trés pilares para a argumentacdo:
1) proposta — deve-se ter uma provacdo e um questionamento em
relacdo a um tdpico que gere polémica; 2) sujeito - opera-se a
racionalidade desenvolvendo-a para provar ou refutar um
argumento; 3) outro sujeito — deve-se posicionar ou opor-se ao outro
sujeito no didlogo, ora positivo, ora negativo. Dessa maneira, consta-
se que a argumentac¢ao da-se em uma palco dialégico, evidenciando-
se a necessaria participacao de dois sujeitos discutindo em relacdo a
um tema.

Somando-se a isso, Koch (2011, p. 17) fundamenta que: “[...] é
por esta razdo que se pode afirmar que o ato de argumentar, isto é,
de orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes,
constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e qual discurso
subjaz uma ideologia, na acepc¢do mais ampla do termo”. A vista
disso, entende-se que a linguagem cumpra um papel intencional e
interacional no ato da enunciagao. Isto posto, torna-se indissociavel a
argumentagao - dissertacao — do cotidiano das pessoas. Por isso,
questiona-se a destituicdo da capacidade inventiva e imaginativa em
detrimento do ‘“uniformicidio” apenas para a admissdo ao ambito
universitario .

Segundo Ferreira (2017, p. 12, grifo do autor), “[...] somos seres
retdricos. Por temos crencas, valores e opinides, valemo-nos da
palavra como um instrumento revelador de nossas impressdes
o mundo [...]”. Dessa forma, entende-se que a questdo re




inerente as pessoas, ainda mais considerando-se o auditério
heterogéneo - diversas formacbes ideoldgicas e discursivas
transpassadas pelos conhecimentos de mundo e partilhado dos
vestibulandos. Tendo isso em vista, a no¢do, aqui, de auditdrio retérico
também precisa ser considerado como heterogéneo e ndo homogéneo:
massifica-se, no entanto, a capacidade linguistico-textual dos
vestibulando para o encaixe em uma férma visando apenas a aprovagao
nos exames de vestibular.

Somando-se a isso, Velasco (2016, p. 13) diz que “a necessidade
de uma pratica docente voltada para o desenvolvimento de
habilidades de pensamentos [...] é consenso entre educadores e
criticos da educacdo. Por conseguinte, faz-se urgente uma educacao
para o pensar”. Portanto, deve-se entender que a exigéncia de uma
producdo escrita nos vestibulares ndo serve unicamente para verificar
o grau de letramento, mas deve-se também examinar a capacidade
de reflexdo e de articulacdo dos encadeamentos do raciocinio. Além
do mais, Leal e Morais (2015, p. 233, grifo nosso) afirmam que “[...]
Embora as criancas sejam potencialmente capazes de elaborar
estratégias diversificadas para defender seus pontos de vista, é na
escola que elas mais podem refletir sobre tais estratégias e desenvolver
outras que sejam adequadas das variadas finalidades”. Depreende-se,
entdo, que a finalidade do ensino de producdo de texto na escola
precisa potencializar os mecanismos linguistico-retdrico-textuais dos
alunos a fim de atingirem a varios objetivos linguisticos em diversos
contextos em sociedade.

Andlise

Abaixo, analisa-se o texto de Sérgio Rodrigues, No pais do
outrossim, o qual foi publicado em A Folha de S3o Paulo, 22 de julho
de 2019. Segmenta-se, aqui, o texto de Rodrigues para melhor
analisar dos elementos de cada paragrafo. Além disso, far-se-a, de
maneira intercalada com o texto, as andlises inseridas a cada
paragrafo.

Comeca-se pelo elemento paratextual: “No pais do outrossim”.
Ha, no titulo, uso da conotacdo para expressar uma top




metaférica com o sentido pejorativo, no entanto, sentido esse que
podera ser inferido apds a leitura integral do texto. Rodrigues, ja pelo

titulo, evidencia certa frequéncia de uso da expressdo adverbial
“outrossim” — de mesmo modo, igualmente. Abre-se, entdo, uma
critica ao uso de arcaismo e de expressées comuns no jargao juridico.

Nove . ;.
- ou seja, pela légica de que o
T

Opera-se pelo uso do par retdrico ——,
igo

a
antigo € negativo e desvalorizado em perspectiva do novo.

Além do mais, opera-se, também, por meio da estereotipia do
léxico “outrossim”, o qual pertence, majoritariamente, ao universo
juridico. Dessa forma, cria-se uma ponte entre o cliché linguistico e o
esteredtipo validado da drea juridica. Amossy e Pierrot (2022) dizem
que o cliché é fundamentalmente consolidado como uma forma
banal e como uma expressdo cristalizada. J& o esteredtipo, por
exemplo, fundamenta-se em torno de um imagindrio social,
esquematizando, assim, uma representacao cognitiva. A partir disso,
gera-se, portanto, uma imagem validade e positiva — opera-se pelo
lugar retdrico da qualidade, ou seja, o ethos do enunciador
apresentar-se-ia de maneira valorada socialmente por causa do uso
da variante linguistica social e cultural do “juridiqués”.

NO PAIS DO OUTROSSIM?
Redacdo do Enem é a porta de entrada para a droga pesada do
juridiqués

Rodrigues, no subtitulo, usa de uma metafora negativa a fim de
afirmar que o uso do “juridiqués” é uma ‘““droga” que atrapalha a
expressao linguistica no Enem. Seu logos, aqui, opera por uma
expressao afetiva exacerbada para criticar de maneira veemente a
artificialidade do uso do portugués juridico nas provas de redacdo dos
vestibulares. Sabe-se que, ao se tentar usar expressdes e vocabulario
mais rebuscado, os vestibulandos acham que edificardo um ethos
mais intelectual para o corretor, conseguindo, assim, maior

3https://wwwa1.folha.uol.com.br/colunas/sergio-rodrigues/2019/08/no-pais-do-outrossisas
Acesso em 31 de mai. de 2022.




pontua¢do. Gera-se, pretensiosamente, uma hierarquia e um valor
positivo na imagem do escritor apenas pelo uso deliberado de
expressdes arcaicas ou pouco frequentes no cotidiano.

Argumentativamente, Rodrigues constréi um argumento pelo
antimodelo: o uso artificial e sintético de expressoes cristalizadas é
tdo ruim quanto o uso de drogas ilicitas — ou licitas. Subentende-se,
de maneira clara, a evitagao, por isso, de tais expressées juridicas.
Afirma-se categoricamente a negatividade do uso irrefletido dessas
expressoes por jovens vestibulandos. Meyer (2008, p. 234) assevera a
importancia de um bom titulo para chamar a atencdo do leitor: “titulo
‘fiat’ [...] uma ‘férmula inteligente que anuncia o tema’”. Vé-se, entdo,
que Rodrigues lanca mao desse recurso para construir sua
argumentagao desde o titulo.

A coluna de hoje traz uma denuncia. Sob nossos narizes
distraidos, a nata da juventude brasileira tem mergulhado de
cabeca numa droga que deixava Graciliano Ramos (1892-1953)
cheio de angustia.

Ainda bem que o grande estilista da lingua — um alagoano
ranzinza que ajudou a tornar nossa escrita mais afiada e limpa,
menos empolada e tola — foi poupado do triste espetaculo.

Rodrigues, metalinguisticamente, evidencia sua denuncia
contra o uso figurativo, superficial e sintético de expressdes sem
conexao e sem coesao nas redacdes de jovens estudantes, dos quais,
por exemplo, ndo se esperaria. Entende-se, também, que ao se referir
a sua coluna como “denuncia”, género jornalistico esse que permite
maior liberdade sobre discussdao de varios temas, possui um estilo
linguistico menos formal e sempre aparece assinada, assinatura essa
que marca o comprometimento com as ideias postas no texto.

Além disso, Rodrigues em “a nata da juventude brasileira”
indica que um grupo elevado, ou seja, uma classe média tem acesso
mais facilitado ao conhecimento e ao saber. Dessa forma, entende-se
que essa “nata” disporia de meios de acesso a um portugués mais
erudito e distante da realidade social de que se esperaria d
adolescente, por exemplo. Ao final, Rodrigues faz uma




Graciliano Ramos. Pode-se, aqui, entender que Graciliano Ramos
ficaria angustiado por ser um autor que preza pela concisdo (LUFT,
1979): ndo se fala mais do que o necessario, espécie de “mutismo”,
econdmico nos adjetivos e nos advérbios.

“Outrossim, compete ao Legislativo...” “Destarte, é fundamental
analisar...” “N&o obstante, tal questdo...” “Ademais, é fulcral
ressaltar...” “Diante dos fatos supracitados, faz-se necessario...”
“Por conseguinte, cabe ao ministério...” “Assim, observar-se-ia...”

”

Esses exemplos de juridiqués ndo foram extraidos de peti¢Ges ou
sentencas circulantes no férum nem de despachos administrativos
de burocratas de carreira. Se assim fosse, seriam
ocorréncias infelizmente banais.

Seus autores foram adolescentes brasileiros das mais diversas
regides, gente em torno de 17 anos de idade.

Colhi os exemplos em redacdes que tiraram nota mil nas dltimas
edi¢cbes do Enem.

Acima, Rodrigues traz exemplos coletados de redacdes de
vestibular. Observa-se um uso mais sintético da lingua, uma vez que,
cotidianamente, ndo se constata tal aplicacdo de expressdes latinas e
juridicas, por exemplo: “outrossim”, “destarte”’, ‘“ndao obstante”;
adjetivos eruditos, tais como “fulcral”, advérbios localizadores,
como: “diante dos fatos supracitados” e o uso da mesdclise — quase
um arcaismo na lingua -: “observar-se-ia”.

Existe, pois, no imagindrio coletivo que esse tipo de linguagem
- registo acima do formal - os sancionaria com uma nota alta nas
reda¢Oes. Dessa forma, pensa-se que o corretor seria levado a crer
que o aluno tem um grande dominio discursivo-gramatical. No
entanto, esquece-se que a forma ndo é destituida do contetido, ou
seja, de nada seria efetivo o emprego de tal registro linguistico sem o
devido desenvolvimento plano argumentativo. Por isso, entende-se
que a divisao do Enem em cinco competéncias ndao agracia ape
forma da lingua portuguesa, mas sim a capacidade do 3




entender o tema proposto (segunda competéncia) e, também,
mobilizar argumentos e referéncias a fim de construir sua teia
argumentativa em relagdo ao tema proposto (competéncia 3).

A indignagao do autor também gira em torno da questdo de
que os exemplos foram colhidos de reda¢des que obtiveram nota
maxima no Exame Nacional do Ensino Médio. Torna-se claro aqui que
a férma a qual os alunos se submetem tem os levado, pois, a terem
sucesso na admissdao ao ensino universitdrio. No entanto, a
destituicao da capacidade criativo em detrimento de uma aprovacao
tolhe completamente a autonomia linguistico-retérica do aluno.
Entende-se, porém, que os géneros possuem férmulas modelares,
por exemplo, a triade que Bakhtin (2016) teoriza sobre: a. contetido
temadtico; b. estilo; e, por fim, c. constru¢do composicional. Além
disso, a tipologia textual dissertativo-argumentativa, também, exige
uma composicao pautada na: a. introdu¢do do tema; b.
desenvolvimento por meio de argumentos constativos e
interpretativos; c. conclusdo fechada ou aberta sobre o tema. No
entanto, aqui, questiona-se a ndo necessidade de uma ‘“cama de
Procusto”, ou seja, fébrma pré-aprovadas como forma efetiva de se
obter aprovacdo no vestibular, apenas de maneira mecanica
destituida da real pratica de uma producao de texto: mobilizacdo ndao
s6 linguistica, como retdrica e criativa.

Estou perplexo. Para dar dicas mais embasadas a minha filha, que
fard o exame este ano, fui conferir o que tem merecido a pontuagao
maxima dos avaliadores treinados pelo MEC.

Agora sé consigo me perguntar: como deixamos a coisa chegar a
esse ponto? A OAB assumiu o Enem? Por que a garotada estd
cultuando o jargdo bolorento do direito?

O pathos do enunciador, aqui, apresenta-se “perplexo” com a
situacdo. Rodrigues aponta que foi conferir as diretrizes e as normas
e critérios da correcao do Enem. Para mais, também questiona-se o
fato de a situacdo ter saido “do controle”, ou seja, como se passou a
aceitar que o jargdao predominantemente juridico entrass
realidade escolar.




Suas interroga¢bes — perguntas retdricas — demonstram um
raciocinio também retdrico — tom emotivo e sensivel — sobre o tema.
Examina-se também um raciocinio apoditico, isto é, com tom de
verdade inquestiondvel: a ndo possibilidade e abertura para o uso de
um portugués com o “jargao bolorento do direito”. Exclui-se de vez o
raciocinio dialético: aqui, ndo ha abertura para a discussao nem
sequer de uso desse registro linguistico.

Zeloso de um prestigio fundado em parte em sua
incompreensibilidade pelos mortais comuns, o juridiqués nunca
aceitou bem o banho de soda cdustica que nossa norma culta
tomou no século 20.

S6 que os estudantes premiados por suas bacharelices sdo
candidatos a cursos variados, ndo sé aos de direito.

E nasceram na virada do milénio, quando a licdo textual dos
modernistas j& havia sido atualizada e multiplicada por varias
geragOes de autores de bom texto. O que € isso?

O argumento pelo moderno de Rodrigues torna-se, aqui, mais
perceptivel: “licdo textual dos modernistas”. Sabe-se que a ruptura
com o passado a partir do movimento modernista também reforma a
visdo de lingua: ampla diversidade criativa de seu uso (‘“varias
geraces de autores de bom texto”), principalmente na literatura,
espago até entdo consagrado com forma mais eruditas e rebuscadas.

Novamente, Rodrigues exibe-se por um ethos retérico e
emocionado, sobretudo ao se questionar: “O que é isso?’. A
indignacdo do autor comprova a sua ndo aceita¢do e credulidade do
que o uso da lingua se tornou nas produgdes de texto do vestibular.
Reiteradamente, pode-se interpretar que o autor opera pelo um viés
linguistico: lingua € comunicagdo, e a comunicagdo deve ser
destituida de ruidos para que se cumpra seu objetivo: a
compreensdo. Torna-se compreensivel que o autor faz uma critica
contumaz ao juridiqués uma vez que este jargdo se afasta da
necessidade primeira da lingua: compreensao do interlocutor.



Estamos diante de um imenso retrocesso cultural e nem temos o

consolo de poder atribui-lo a um ministro da Educagdo de baixa
extra¢ao como Abraham Weintraub.

E mais antigo.

Estarei exagerando? Duvido. Nao falo de pedantismos fortuitos que
pudéssemos lancar na conta de jovens afoitos tentando impressionar
adultos. A coisa é onipresente nas redacdes nota mil.

Rodrigues, acima, tem ciéncia de que o problema ndo é fruto
da atualidade.

Mais uma vez se tem a constatacdo de que os vestibulandos
desejam apenas “impressionar adultos”, por isso se constréi um I6gos
aquém da realidade vivencial deles. Além do mais, Rodrigues ratifica
o onipresenca dessa problema, o qual persiste porque lhe é conferido
“nota mil”. Destaca-se a valoragao da hierarquia da linguagem: a
linguagem juridica detém um poder alto na sociedade brasileira.
Cabe, aqui, o que Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) falam sobre
“interagdo entre o ato e a pessoa”. Existe uma positivacdo do ethos
do vestibulando que escreve por meio do “juridiqués”, logo seu
reiterado e constante uso conferiria, de forma iluséria e fantasiosa,
uma “aura” de intelectualidade: ou seja, o aluno que escreve dessa
forma € intelectual, esperto e culto; o que ndo, seria ndo intelectual,
ndo esperto e inculto. Logo, esse ato de escrever sinteticamente
conferiria ao aluno valor positivo.

N3o em todas elas, espero, mas certamente naquelas que, expostas
na internet como modelos, tém maior influéncia sobre o juizo das
novas geragoes.

Trata-se de um sistema. Um sistema que confunde o registro formal
da lingua com platitudes balofas e distantes da realidade dos
estudantes —gerador, portanto, de dissociacao entre linguagem e
pensamento.




Rodrigues ndo opera pela generalizagdo, o que poderia ser
questionado. Porém, enuncia que pode haver excecOes a essa regra.
Para mais, hd um fato em: “mas certamente naquelas que, expostas
na internet como modelos, tém maior influéncia sobre o juizo das
novas geragoes”. Nesta parte, novamente, torna-se patente o uso da
“cama de Procusto”, modelos que sdo divulgados como legitimados
e com valor positivo no vestibular. Pressupde-se que a Unica maneira
vdlida para a producdao da redacao do vestibular seria a total
submissd@o ao “modelo” Unico, o qual seria passivel de nota mil. Dessa
forma, a divulgacdo dessas férmas na internet acaba minando a
oportunidade de se fugir do padrao, trazendo ao texto originalidade
- um dos pilares das qualidades do texto.

Dois fatores ampliam o potencial de estrago desse sistema. O
primeiro é o alcance do préprio Enem (5,1 milhdes de inscritos este
ano), replicado por incontaveis cursos preparatérios.

O segundo é mais preocupante: o letramento precdrio do universo ao
qual se dirige a mensagem de glorificagao do pernosticismo.

Segundo o Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) de 2018, apenas
12% dos brasileiros de 15 a 64 anos sao plenamente alfabetizados.

Rodrigues para provar seu ponto de vista traz argumentos que
operam pelo lugar da quantidade. Nessa caso, uma quantidade
negativa em relacdo ao uso de modelo e de férma prontas para a
comercializacdo: “s5,1 milhdes de inscritos” no ano de 2019. Além
disso, também é negativo o nimero de precdrio de pessoas na faixa
etdrio de 15 a 64 anos que ndo sdo plenamente alfabetizados. Grava-
se, assim, ainda mais o intuito primeiro da lingua: comunica¢ao. Nao
se parte da vivéncia do aluno para que ele consiga ser capaz de
utilizar, quando necessdria, uma linguagem formal, porém sem o
pedantismo gramatical e seu artificialismo.




Com o talento demonstrado na imitacao do estilo de burocratas as
vésperas da aposentadoria, sei que essa juventude nota mil sabe
escrever coisas fortes e verdadeiras quandoo Enem ndo estd
olhando.

O mesmo ndo se pode dizer das multides que, diante de tamanho
show de cafonice, ficam ainda mais distantes de se assenhorar de
uma lingua que por direito deveria ser sua.

Sérgio Rodrigues

Escritor e jornalista, autor de “O Drible” e “Viva a Lingua Brasileira”.

Rodrigues preocupa-se com o que Mattoso Camara Jr. (2009)
chama de ultracorrecdo: intento para se falar bem, porém
cometendo erros bdsicos. Esse equivoco na expressdo € visto por
Rodrigues sobretudo naqueles que ndo obtiveram nota mil, grupo
esse que atesta saber se articular bem fora das amarras dos modelos
estereotipados da redacdo do Enem. A preocupacao paira visto que a
tentativa frustrada de imitacdo de um modelo considerado como
unico e certo ndo é capaz de potencializar esses alunos para o que
mais importa em rela¢do a linguagem hoje em dia: articulacao
linguistico-retdrico-textual.

Assenhora-se da lingua, segundo Rodrigues, é um direito
inalienavel do aluno. Conforme Freire (1987, p. 33), “Em lugar de
comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam
e repetem”. De acordo com a palavras de Freire, ndo se deve seguir
pela concepgao bancaria da educacdo: “Eis ai a concepgao ‘bancéria’
da educagdo, em que a Unica margem de agdo que se oferece aos
educandos € a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los”

(FREIRE, p. 33).
Conclusao

Destaque-se, neste trabalho, a problematica do “uniformifili
comercializagdo e propagag¢ao de um modelo “oco” de red




se obter nota maxima no vestibular. Além disso, também se abriu
possibilidade para se questionar ndo sé a divulgacao desses modelos
pela internet, mas também a validacdao docente para redacbes-
coringa. O dever do professor em sala de aula é proporcionar por
meio da linguagem, mecanismos criativos e pessoais a fim de que o
aluno se sinta auténoma para criar, com o passar do anos, um idioleto
que lhe seja realmente Util e pessoalizado, livrando-se, por fim, de
formas que sejam pedantes e cristalizadas com o intuito apenas de
“impressionar” o interlocutor com a sua linguagem sintética e
superficial.

Entende-se que, pois, a linguagem deva cumprir seu papel
primeiro: comunicar de forma clara e objetiva. As metodologias de
ensino de producdo de texto ja asseveram para a criacao de textos
que prezem pela originalidade. Segundo Koch (2018, p. 198, grifo
nosso),

O conceito-chave, em termos de compreensdo/producdo
textual, é, sem duvida, o de adequag¢do em todos os niveis: a pratica
social e aos géneros por ela determinados; ao estilo préprio do
género; ao contexto sociocognitivo dos interlocutores; aos outros
textos com os quais dialoga; a situacdo comunicativa e seus
condicionamentos, entre os quais a variedade de lingua a ser
utilizada.

Conforme estabelece Koch, deve-se operar por uma via ampla
em relagdo a prética textual, pratica essa complexa, porém necessaria
a fim de suprir as demandas comunicativas exigidas na
contemporaneidade. Confirma-se, entdo, a importancia do abandono
e ressignificacdo das férmas padronizadas de redacdo. Podem, num
primeiro momento servirem de modelo ndo sé pedagdgico para o
professor apresentar o género em sala de aula, todavia, num
segundo momento, precisa-se incentivar a originalidade. Apenas
dessa maneira a sindrome de Procusto serd revertida e contestada. O
texto de Rodrigues, “No pais do outrossim”, encabeca um grande
manifesto contra a padronizacdo falha e danosa a inventividade e a
inovacao subjetiva discente. Pode-se argumentar sem usar recursos
sintéticos e artificiais do universo da linguagem juridica.

Por isso, nesse contexto, a sindrome de Procusto apresenta-se,
aqui, como elemento limitador: a cama de Procusto seria, nesse
as férmas das redac¢des do Enem, j& que Procusto usava as




de si mesmo para impor ao outro a padroniza¢do desejada. Além
disso, também ha dois fatores importantes citados por Rodrigues: os
bons alunos que seguem os modelos padronizados sao tolhidos, no
vestibular, de conseguirem expressar-se com criatividade. Dessa
forma, o excesso € retirado deles; por outro lado, o que faltaria de
originalidade aos alunos que ndo tiveram a oportunidade de entrar
em contato com a criatividade e inventividade linguistico-retdrica sao
“esticados” para conseguirem entrar no padrdo minimamente
exigido. Portanto, observa-se que existe uma negativa em ambos os
lados. A imposi¢ao de uma exatiddao - subjetiva, parcial e tendenciosa
- num campo aberto a imaginacdo e a engenhosidade destitui o
discente de assenhorar-se das multiplas potencialidades do uso
contextual da lingua.
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A ASCENSAO DO MERCADO EDITORIALE O
RECRUDESCIMENTO DE ALGUNS GENEROS LITERARIOS, NO
BRASIL DO SECULO XIX

ALVES, Leticia Arédes Corréa (UERJ)'
Introducdo

O século XIX foi palco de intensas transformacdes no Brasil,
principalmente com a chegada das inova¢bes tecnoldgicas de
impressao. O mercado editorial aberto a producdo e a presenca de
um publico leitor representativo contribuiram para que diversos
livreiros estimulassem a compra e venda de livros, permitindo que a
circulacdo de exemplares crescesse vertiginosamente.

Outro fator que contribuiu para essa adesdo de adeptos a
leitura é que o indice de leitores alfabetizados no periodo republicano
foi cada vez maior, devido ao término do trafico negreiro e ao
aumento do numero de imigrantes que chegava ao Brasil a procura
de emprego. Desse modo, os leitores, os editores e as livrarias
formaram os lados perfeitos de um triangulo equildtero, cuja
solidificac@o representou um modelo de ascensdao do mercado
editorial brasileiro que acarretou forte crescimento econémico para o
pais.

O desenvolvimento da Livraria Cldssica insere-se também nas
transformacdes socioeconémicas desencadeadas no Império,
especialmente no Rio de Janeiro, com o fim do trafico
negreiro, em 1850. Durante toda a segunda metade do século
XIX, houve grandes investimentos nos transportes e nas
comunicagbes, ampliacdo das estruturas mercantil e bancéria,
com crescimento das camadas médias da sociedade e
desenvolvimento do mercado interno. Paralelamente,
desenvolveu-se a imprensa combativa, e, com as novas
instituicbes escolares, tudo se refletiu, finalmente, em um
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aumento do publico leitor e do mercado para o livro
(BRAGANCA, 2016, p. 16).

Outros aspectos determinantes contribuiram para o
crescimento do publico leitor: a reducao dos altos custos das edicdes
e a venda de livros usados. Em 1870, na Livraria do Povo, um romance
que custasse em torno de 100 a 2 mil réis poderia ser facilmente
encontrado em circulagdo, sem que perdesse a esséncia do seu
conteudo. Entretanto, algumas varia¢Ges de valores eram ajustadas,
conforme a quantidade de paginas, o tipo da folha, o tamanho do
livro ou pelo formato da encadernacao.

A escritora e antropdloga Alessandra El Far, por estar imersa
nesse extenso e diversificado universo das publicacdes populares,
analisa, em especial, duas categorias de romance que tiveram enorme
sucesso no final do século XIX: os chamados “Romances de
sensacao” e os “Romances para homens”.

N&o era segredo para ninguém que a expressdo “leitura (ou
livros) para homens” designava a leitura pornografica.
Alarmado, o padre portugués Sena Freitas descrevia a
presenca de tais obras no Brasil como uma epidemia
estrangeira. Para ele, a disseminacdo do livro pornografico
europeu era uma face sombria da modernidade industrial, do
avanco da imprensa, da liberdade e das técnicas no “grande”
século XIX. (ABREU, 2016, p. 337).

Os Romances para homens e os de sensa¢ao foram restritos ao
segmento masculino, inicialmente, por conterem em seus enredos
descri¢cbes de cenas de sexo, libertinagem, prostituicao e adultério.
Antes de introduzirem a narrativa, alguns escritores aconselhavam
aos leitores que reforcassem os botbes da calca, para evitarem a
descompostura. Acreditava-se que as mulheres, ao fazerem uso da
leitura pornografica, poderiam ser influenciadas pela ficcdo e virem a
cometer algum tipo de comportamento mimético movidas pelo
enredo da narrativa.

Outra estratégia importante que contribuiu para a difusdo das
obras foi a linguagem menos rebuscada, com titulos apraziveis qu
despertavam sensag¢des aos leitores. Nos catdlogos das pratelgi
os titulos eram os mais variados possiveis: Médico do povo




do povo, Mistérios do povo, Cozinheiro popular. Vale ressaltar que a
expressao “o povo” se repetia diversas vezes, com o objetivo de
inserir as camadas populares dentro desse universo da leitura, de que
antes apenas as elites burguesas faziam parte.

Esses negociantes queriam vender ao “povo” aquilo que até
entdo havia sido reservado a grupos especificos. Em vez de
delimitar, segmentar, restringir, tinham o propdsito de
estabelecer um comércio capaz de ampliar, extrapolar, superar
as fronteiras econémicas e sociais. Foi exatamente isso que fez
o jovem editor Pedro da Silva Quaresma, que abriu no fim da
década de 1870 sua Livraria do Povo. Além de vender livros
usados e algumas raridades bibliogréficas, editou inimeros
romances, livros de trovas e cantigas e até mesmo os
chamados “romances para homens”, de teor picante e
proibidos as mogas de boa familia. (BRAGANCA, 2016, p. 95).

Diante de anudncios empolgantes, os editores publicavam:
“tudo de bom e barato no Treme Terra e terror dos careiros" -
(Gazeta de Noticias, Rio de Janeiro, 12 mar 1883)" - “todos sabem:
vivos! mortos! espectros! que sé na Livraria do Povo se encontram
livros baratissimos” e “até os caddveres se levantam para aproveitar
as pechinchas a venda na Livraria do Povo’? - Se, por um lado, o
anuncio do jornal A Gazeta de Noticias afirmava que “até os caddveres
se levantam para aproveitar as pechinchas a venda na Livraria do
Povo” - (Gazeta de Noticias, Rio de Janeiro, 4 set 1882), existia uma
metdfora implicita. Mas, por outro lado, era verossimil que pelo
menos algum membro em especifico dos leitores mais vividos
poderia se levantar, diante da leitura pornogréfica.

Em virtude do aumento do publico leitor e do consequente
ndmero de livrarias, a sua localidade era um fator distintivo que
sugeria a predile¢do dos clientes. Por exemplo, um fregués que
entrasse na Livraria Garnier ou na Laemmert, poderia encontrar
edicdes com acabamento mais requintado de autores europeus ou
brasileiros aclamados pela critica literdria. Caso esse mesmo cliente
estivesse procurando uma edigdo com um pre¢o mais econdmico, ele
ndo ficaria sem o seu produto: poderia encontrd-lo na Rua
Uruguaiana ou na Rua S3o José com uma encadernagao m
customizada com tipo de folha e tamanhos diferenciados,




ndo deixaria de expor, principalmente, os contetidos pornograficos
de qualidade.

Figura 1 - Mapa da cidade do Rio de Janeiro de 1882. Podemos ver a
Rua do Ouvidor ocupando um lugar estratégico e nas suas margens a
Rua de S. José, Uruguaiana e Sete de Setembro consideradas na
aflcos e de sensacao”.

o

Fonte: EL FAR (2004)
A pornografia e o Naturalismo

A ficcdo naturalista e a pornografia tinham como alicerce o
cientificismo, que valorizava o corpo como uma de suas principais
ferramentas de estudo. Segundo o escritor Aram Vartanian (1922-
1997), a no¢do materialista de natureza encorajava diretamente o
erdtico. Em consequéncia, vinculava-se a crenca de que o sexo, assim
como o funcionamento do aparelho reprodutor era algo
humanamente natural e que era indispensavel a tentativa de sufocd
lo em nome de preceitos religiosos ou sociais.




O naturalismo no Brasil contou com um mercado editorial em

plena expansdo. Nesse processo de popularizagao do livro, os
editores ficavam atentos aos textos escandalosos que
pudessem gerar euforia nos consumidores, comentdrios
indignados nos jornais, polémica nos circulos letrados,
garantindo, dessa forma, alguns milheiros de exemplares
vendidos. Semanas antes de chegarem as livrarias, viam-se, na
imprensa didria, pequenas notas que avisavam o langamento
de uma obra “quente”, “de leitura escaldante”, “romance de
fogo”. Recurso que aticava a curiosidade publica, mas que
também preparava o animo dos mais criticos para as denudncias
acerca dos usos indevidos das cenas erdticas (EL FAR, 2004, p.

248).

Apesar de abordarem temas como o erotismo, o objetivo dos
romances naturalistas ndo era apenas colocar em evidéncia a figura
do corpo feminino no centro da narrativa erdtica; e sim tratar de
assuntos velados para a sociedade burguesa e patriarcal da época,
como a masturbacdo, a prostituicdo feminina e o aborto.

Entretanto, a sombra desse viés, o naturalismo foi considerado
por parte da Igreja e pela sociedade conservadora como uma fratura
social, tanto na Europa quanto no Brasil, acusando os vanguardistas
do género pelo seu carater pornografico, em detrimento de colocar a
frente da razdo os instintos mais bioldgicos e carnais do homem. Mas
apesar desse cendrio limitante, ndo faltaram inspira¢Ges para que os
escritores continuassem suas producdes.

A prosa Naturalista brasileira recebeu influéncias do escritor
portugués Eca de Queiréds com as obras O crime do padre Amaro e O
primo Basilio, ambas publicadas na década de 1870. Aluisio Azevedo
encabeca o Naturalismo brasileiro com a obra O mulato, publicada em
1881 e mais tarde, com O cortico; e abre caminho para que outros
romances, como A Carne (1888), de Julio Ribeiro, O bom-crioulo
(1895), de Adolfo Caminha, ambos, inclusive, guardados no bad de
Mario, personagem do romance O aborto, em que o estudante de
farmdcia escondia as sete chaves seus livros libertinos.

O bald desse personagem confundia-se ora como um
compartimento onde escondia sua reliquia de tesouros, ora com uma
caixa de Pandora, pois ali dentro, estavam escondidos outros gran
nomes da libertinagem, como os de Alfredo Gallis e Emile Zola




vanguardistas da Escola naturalista, que serviram de inspira¢ao para a
personagem de O Aborto, Maricota, que as escondidas da mae, leu
toda a colecdo de livros do primo, mergulhando e voltando a
superficie desse mar de ondas perturbadoras da licenciosidade.

Apesar da ascensao do mercado editorial brasileiro facilitar o
engajamento dos leitores aos novos géneros literdrios, nem todo o
publico foi conquistado por ele. O padre portugués Sena de Freitas,
que nessa época morava no Brasil, assim como muitos outros
membros tradicionais da sociedade, consideravam que tanto o
romance naturalista quanto a literatura pornografica deveriam ser
classificados como um caso de policia, por tratarem de temas
libertinos.

Na Franca, o escritor Gustave Flaubert sofreu dura intimacao
sob o poder legislativo de seu pais, devido a publicagdo do romance
Madame Bovahy, em 1857, acusado de ferir a moralidade burguesa da
época, por abordar temas como o adultério. Em Portugal, o também
escritor Alfredo Galis, entre os anos de 1901 e 1904 denunciava em
seus romances os habitos obscenos da populacao lisboeta. Mas para
driblar as autoridades e continuarem suas edicOes, alguns escritores
utilizavam inimeros heter6nimos.

A censura ndo conseguiu, portanto, diminuir o prazer pela
escrita e nem mesmo o que ela proporcionava aos seus leitores. O
recurso que alguns deles encontraram para se esquivarem da
repressao era assinar as suas obras com pseudénimos, como Victor
Leal, por exemplo, um dos preferidos pelos autores. E se a censura
religiosa rotulava os naturalistas como pecadores em potencial com
um bilhete marcado diretamente para o inferno, Figueiredo Pimentel,
autor de O aborto, faria pelo menos uma breve passagem pelo
purgatdrio, pois em sua longa producdao de mais de trinta obras,
escreveu também livros para criangas, como Histdria da baratinha,
Histdria da avozinha, Teatrinho infantil, entre outras.

Os romances pornograficos entram em cena

O escritor Julio Ribeiro publica seu romance A carne, em 1888,
que traz a luz polémicas como divdrcio, sexo, nudez e o papel
independente que a mulher pode assumir no seio da sociedade.
essas razdes, no ano de sua publicagdo, muitas jove




proibidas de lerem a obra, devido ao contetido. Mas encontravam,
ainda assim, uma forma de |&-las secretamente. Respeitando o
arquétipo do Naturalismo, Julio Ribeiro descreve muito bem os
detalhes do romance, especifica o tempo cronoldgico e concatena o
ambiente as cenas descritas.

A carne retrata, portanto, a histdria de Lenita, uma jovem com
educacado refinada, que se tornou érfa muito cedo, deixando a cidade
onde nasceu para morar na fazenda de um amigo da familia, o
Coronel Barbosa. A vida no campo parecia muito pacata para a jovem,
até a chegada do filho de seu tutor, um homem com mais idade que
Lenita, versado em outras linguas e cosmopolita. Esses foram alguns
dos combustiveis suficientes para despertar certa curiosidade na
moca. Desse modo, ambos iniciaram uma amizade que logo evoluiu
para a combustdo de uma paixao.

O autor conseguiu reunir elementos que tornavam a
protagonista do romance uma mulher atemporal para aquele século.
Lenita ndo se importava com o fato de adentrar nas matas, em meio a
animais perigosos para cagar e sabia manejar armas com destreza. O
protocolo abstrato de costumes sociais em que apenas os homens
poderiam realizar algumas atividades ndao afastava o desejo de Lenita
de pratica-los em igualdade: ela ndo se importava nem mesmo com
juramentos ou preceitos de fidelidade ao seu possivel cdnjuge. “Teria
amantes, por que ndo? Que lhe importava a ela as murmuracdes, os
diz-que-diz da sociedade brasileira, hipdcrita e maldizente. Era mocga,
sensual, rica - gozava. Escandalizavam-se, pois que se
escandalizassem” (RIBEIRO, 1999, p. 2).

Durante o dia, a convivéncia entre ambos poderia até disfarcar
as sensagdes que os dois nutriam um pelo outro. Mas durante a noite,
dormindo sob o teto da mesma casa, suas emogbes nao conseguiam
ser contidas; e os dois acabaram cedendo aos prazeres da carne.

Ergueu-se e, descalca, em camisa, inconsciente, louca, abriu a
porta, atravessou a sala, abriu a outra porta, saiu na ante-sala,
enfiou pelo corredor, parou junto a porta do quarto de
Barbosa, a escutar. E nada ouvia. Dentro, fora, dominava um
siléncio profundo, quebrado apenas pelas pulsacées violentas
do seu préprio coracdo. Encostou o ouvido a fechadura, nad
O seu ombro fez uma ligeira pressao sobre a folha da

esta cedeu, entreabriu-se, chiando ligeiramente. U




ar quente, atrds de um aroma de charuto havano, veio afagar-
Ihe o rosto, os seios, o busto quase desnudo no decote grande
da camisa. Lenita perdeu completamente a cabeca, entrou: em
bicos de pés, sem fazer rumor, escorregando, deslizando,
como um fantasma, abeirou-se da cama de Barbosa (RIBEIRO,

1999, p. 26).

Na madrugada, movida por essa forca centripeta de sua libido,
Lenita parte voluntariamente “em bicos de pés” para o quarto de
Manuel Barbosa, abre a porta e aproxima-se de sua cama. Encurva-se
préximo ao corpo sonolento do homem, mas o brago pelo qual a
moga se escorava falseou, deixando-a ser percebida. Manuel ficou
perplexo com a presenca de Lenita, pois ndo contava com a atitude
espontanea da jovem de estar ali, em seu quarto, livremente, aquela
hora da noite.

O comportamento da protagonista permitiu que muitos criticos
desacreditassem na possibilidade de existir uma jovem de vinte e dois
anos, com aquele temperamento. Consideravam improvével que uma
moca com a idade e classe social de Lenita pudesse assumir atitudes
tdo independentes, sem medir as conseqiiéncias de suas ac¢des.

Verissimo lista o inverossimil: uma moga culta e rica toma a
iniciativa de ir ao quarto de um homem casado para ter
relagbes sexuais. Comporta-se desse modo como uma
“mucama desbriada de fazenda”. No quarto, Lenita faz algo
inacreditdvel: “sujeita-se” aos caprichos do homem. Na
sociedade que Verissimo frequentava, as mulheres de respeito
resistiam aos caprichos do homem. Talvez ele fosse sincero
quando revela que o Unico sexo que conhecia entre pessoas de
distincdo era o sexo contido, exilado do corpo e do prazer. Na
literatura, o sexo das classes dominantes seria mais bem
representado pelas lacunas ou pontos de exclamacdo dos
romances de Machado de Assis. O sexo de Lenita, pensa
Verissimo, era como aquele praticado nas senzalas (MENDES,

2014, p. 31).

Apesar de todo o envolvimento carnal entre ambos, o romance
ndo recebe um desfecho promissor: certa manhg, Lenita encontrou
nos pertences de Manuel Barbosa um bilhete escrito por ele
declaragbes amorosas a outras mulheres. Desconfiada da




Manuel e gravida dele de trés meses, a jovem mais uma vez
transgride qualquer costume: abandona o traidor e casa-se com outro
pretendente a sua escolha.

Lenita, portanto, torna-se a espinha dorsal de A Carne: movida
pela forca dionisiaca em alcancar o seu préprio prazer, rompe com 0s
tabus e preconceitos da sua época e explora os meandros da
sexualidade feminina. Considerada uma heroina do naturalismo
brasileiro, a jovem imerge na irreveréncia de eleger os seus desejos
como primordiais, desconsiderando todo tipo de paradigma.

Agarrando-se firme a cintura do Naturalismo, o escritor e
jornalista Figueiredo Pimentel lancou em 1893 o romance O Aborto,
um sucesso de vendas no ano de publica¢do, que ora é apresentado
como Naturalista, ora como Realista, nos principais jornais de
circulagao da época.

Figura 2 - Capa de O aborto. Livro publicado no ano de 1893 pela
Livraria Quaresma, cujo endereco era a Rua de Sdo José n° 65 (reduto
dos livros com precos médicos, na época)
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Fonte: Fonte: EL FAR (2004)

Publicado primeiramente em folhetim, o romance narra
histéria de Maricota, uma jovem de dezessete anos que vem
no Rio de Janeiro com a familia. O romance de Figueired




repercutiu em tamanho impacto tanto para alguns leitores como para
alguns criticos, pela razdo de reunir em uma unica obra elementos
caracteristicos do romance de sensacao e do romance para homens.

A narrativa fazia referéncias explicitas a urina, a menstruacao,
ao sexo e ao aborto. E apesar de quase nao ser publicada, obteve
sucesso imediato, devido a irreveréncia e autenticidade de seus
personagens.

Supostamente veridico, o caso era narrado com uma franqueza
inaudita no romance brasileiro. O folhetim causou tanto
escandalo que o jornal Provincia do Rio se viu obrigado a
interromper a publicagdo antes do final da histdria. Houve
cancelamentos de assinaturas e a redacdo foi inundada de
cartas de reclamacdo. S6 em 1893, Figueiredo Pimentel lograria
publicar a obra completa em formato de livro, com o titulo
sensacionalista de O Aborto, pela livraria do Povo, do Rio de
Janeiro (PIMENTEL, 2015, p. 10).

O enredo ganha climax quando Mario, primo de Maricota,
ingressa na Faculdade de Farmdcia e passa a morar junto a familia,
devido ao endereco da residéncia dos tios ser mais préximo da
Instituicdo de ensino. A jovem, que ainda frequentava a Escola
Normal, passou a ter por perto a companhia do primo, quando
chegava a casa. A presen¢a de Mdrio passou a alegra-la e a inspirar-
Ihe pensamentos libidinosos, que mais tarde foram evoluindo para
uma paixao.

O diabo era a prima. Ndo confiava muito em si préprio e achava
que seria perigosa a permanéncia de ambos na mesma casa.
Evidentemente ela o amava, fazendo tudo para lhe agradar. O
fogo ao pé da pdlvora faz explosdo. Era o diabo, era! Mas
saberia conter-se (PIMENTEL, 2015, p. 54).

Alguns dias da semana, Mdrio ensinava-lhe as licbes de casa e
durante os encontros, Maricota aproveitava entre um intervalo e
outro para seduzir o primo. Quando argumentava acerca de alguma
dudvida dos questiondrios, direcionava-lhe o olhar com meiguice e
suavizava o tom de voz, além de reclinar a cabeca para um dos lado
aproximando-se dele suavemente.




Certa manhg, remexendo nos livros de Mario, a jovem
encontrou alguns romances em uma espécie de bau. Dentro dele,
continham O homem, de Aluisio Azevedo; O crime do padre Amaro; de
Eca de Queirds; Esposa e virgem, de Belot; Nana, de Emilio Zola; As
Voltpias; de Rabelais e varios outros. Em pouco tempo, Maricota leu
todos os exemplares escondida de sua mae e passou a tomar gosto
por aqueles géneros pornograficos.

Maricota e Lenita possuiam caracteristicas em comum no
tocante a personalidade uma da outra, no sentido de ndo se
incomodarem com o valor da opiniao de terceiros e sim com a prépria
liberdade de pensamento. Mas, além disso, ambas compartilhavam
também algumas atitudes: assim como Lenita, a prima de Mario
seguiu em bicos de pés até o quarto de seu amante para passarem a
noite juntos. Vestida apenas com uma camisola de linho rendada na
gola, Mario sentiu-se estonteado com a beleza de Maricota.

Mario nada pensou. Desvairado, alucinado, louco, agarrou-a
pela cintura, arremessou-a brutalmente sobre a cama, forcou-
Ihe as pernas resistentes, separando-as, e, deitado por cima,
beijando-a, mordendo-a, enterrando-lhe a lingua na boca até
quase a garganta, abragando-a com frenesi, num longo e
estreitado aperto, gozou-a uma vez... duas vezes... trés vezes...
(PIMENTEL, 2015, p. 67).

Os lencdis sujos de sangue denunciavam o que teria acontecido
naquela noite: era a primeira vez que Maricota tinha relacdes sexuais.
Depois que todo o clima de voluptuosidade cessou, Mario quase nao
dormiu a noite toda. Ficou acordado, imaginando as consequéncias
do que poderiam |he acontecer. Pensou em como seu tio ficaria
descontente em saber que ele se aproveitou de sua hospitalidade
para dormir com Maricota e talvez por isso, teriam que se casar.
Pensou também que o casamento poderia interromper os planos
dele em sair da cidade para inaugurar a sua prépria Farmacia. Entre
todos os pensamentos que teve, imaginou inclusive a hipdtese de
Maricota precisar fazer um aborto, caso ela tivesse engravidado,
justo na primeira relacao.

Ao contrdrio de Mario, sua prima estava despreocupada
orgulhava-se de ter perdido a virgindade com o primo. Maric
arquitetava que a segunda ou a terceira vez poderiam




melhor do que a primeira, visto que ndo sangraria tanto. E essa rotina
perdurou por alguns meses, até que Maricota ndo contava com um
fator que colocaria seus planos em ruinas, apds sentir alguns sinais e
sintomas que a deixaram preocupada.

Ent3o, uma idéia terrivel perpassou-lhe. Podia estar gravida.
Ergueu-se outra vez e, tremendo, arrebatadamente, correu
para o banheiro. Em frente ao espelho, trincando os dentes, a
respiracdo ofegante, arfando, com as narinas dilatadas, despiu-
se arrebentando os cés das saias, os colchetes dos botbes, os
cordbes do espartilho. Inclinou a cabeca e, olhando para o
umbigo, viu-se com a barriga grande, dura, arredondada
(PIMENTEL, 2015, p. 128).

Depois de tanto envolvimento, a paixao dos primos gerou um
fruto. Maricota lembrou que sua menstruacdo estava atrasada por
trés meses e associou que os episddios de nauseas, vomitos e
enxaquecas poderiam estar ligados a gravidez. A jovem ficou
assustada com essa possibilidade e pediu para que um vizinho
chamasse as pressas o farmacéutico. Assim que Mdrio chegou a seu
quarto, Maricota estava chorando copiosamente e disse-lhe que
acontecera uma desgraca: estava grdvida. Sentado nas bordas da
cama e roendo as unhas, Mario ouvia a prima em siléncio.

O casal de primos via-se diante de um conflito em que o passar
dos meses acabaria expondo o que ambos temiam. Foi nesse
momento que Maricota procurou uma solucdo: pediu para que Mdrio
Ihe preparasse uma beberagem abortiva ou qualquer outro remédio
caseiro que fizesse expelir o feto. Mario aceita a proposta e sai para
preparar o cozimento de Sabina, uma espécie de arbusto com
propriedades abortivas.

Maricota bebeu-a com grande repugnancia. Minutos depois,
veio forte vontade de vomitar e fé-lo, sujando a cama, a pele
de onga, todo o chdo. Uma empregada foi chamar o
farmacéutico, que correu para o chalé. Achou a prima ainda a
vomitar. Com o esfor¢o que fez, sobreveio-lhe uma hemorragia
abundante.

“- Mdrio! Eu morro!”, bradou, sentindo o sangue correr en
catadupa, molhando-lhe as coxas, ensopando-lhe as ro




leito.
“- Sossega, Maricota, ndo é nada”, asseverou o mogo. “E isso
mesmo o que queremos”. (PIMENTEL, 2015, p. 129).

Apds a ingestdao da beberagem, o efeito colateral provocado foi
assustador: a hemorragia ndo cessava. Maricota expelia uma grande
posta de sangue negro, coalhado e fétido. Assim que um vizinho
entrou na alcova e viu Maricota naquele estado, foi chamar um
médico. Enquanto o doutor Maia chega para examina-la, acomodou-
se em uma cadeira, sem coragem de entrar. Apés uma avaliacao
proficua, a experiéncia clinica do doutor ja antecipou o que poderia
estar acontecendo. Em pouco tempo, Maia constata que se tratava
de um aborto e que possivelmente Maricota ndo resistiria. E nao
resistiu.

E patente a coragem de Figueiredo Pimentel na colocacdo do
tema e no uso de sua linguagem, superando mesmo, a nosso
ver, as ousadias naturalistas de Julio Ribeiro (1845-4890), em A
carne. No entanto, ainda que os tracos caracteristicos do
naturalismo sejam explicitos no romance, associados ao seu
carater de literatura popular e de escandalo, o intuito
civilizador, sério e moralizante aparece no desfecho final de
morte - como, alids, em vdrios romances naturalistas,
constituindo a base de defesa de muitos escritores acusados
de imoralidade -, menos como castigo da heroina, moderna e
amoral, nos seus dezoito anos de existéncia, nem no suposto
castigo de Mdrio, que ndo € indicado ao fim, mas na
condenacdo da ignorancia e da hipocrisia da sociedade
(CATHARINA, 2015, p. 151).

Esse ritmo acelerado dos acontecimentos dos romances de
sensacao e para homens é capaz de causar uma espécie de sinestesia
aos leitores, agucando-lhes os sentidos e transportando-os de
maneira ativa quase para a beira do leito dos personagens,
possibilitando-os uma imersdo na prépria experiéncia de frenesi que
os protagonistas alcangavam.

Mas caso os leitores preferissem uma forma mais passiva de
compreensdo, esses romances também sdo capazes de transforma
los em voyeurs, como se observassem tranquilamente por




buraco da fechadura todo esse cendrio, onde as mulheres sao
ousadas o suficiente para sairem de suas alcovas em bicos de pés, a
fim de desfrutarem uma noite licenciosa com seus amores.

Nessa perspectiva, a ascensdo do Mercado Editorial brasileiro
assim como todo o esforco e engajamento dos editores, escritores e
livreiros em expandirem suas produgdes, possibilitou o
recrudescimento desses géneros literdrios onde a licenciosidade
pavimentou um terreno sdlido onde pudessem ser discutidos
assuntos que até hoje sdo questdes de debate para a sociedade do
século XXI.
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SUJEITO TURISTA E A BUSCA DE COMPARTILHAMENTOS:
REFLEXOES SOBRE A IMPORTANCIA DE RESPONSABILIDADE
ECOSSISTEMICA

SANDI, Simone Maria (UCS)'
BAPTISTA, Maria Luiza Cardinale (UCS)?

Introducdo

O presente texto discute a busca de compartilhamentos, pelo
sujeito turista, e a importancia de responsabilidade ecossistémica, na
convivialidade do acontecimento turistico. Decorre de uma série de
questionamentos, resultantes de observacbes pessoais das
pesquisadoras, em associacdo aos estudos realizados no Programa de
Pds-Graduacdo em Turismo e Hospitalidade, da Universidade de
Caxias do Sul. No plano tedrico e empirico, temos acompanhado a
movimentacdo turistica, ao longo dos anos, com os planejamentos de
viagem; os apelos a certos destinos turisticos, com atrativos; visando
o conforto do turista e o lucro de quem oferece os servicos turisticos.

Nesta movimentagdo, observamos também o descaso com a
natureza e com as pessoas, demonstrado por muitos turistas e, as
vezes, até pelo sujeito que recebe, representado por agentes de
turismo, em suas varia¢des. Os questionamentos se intensificaram
quando, em pleno verao brasileiro do ano de 2020, surgiu a noticia do
Covid-19, iniciando na China, indo para a Europa e, aos poucos, se
estendendo a todo o planeta, for¢ando a todos ao isolamento social.
Naquele momento, houve uma grande freada internacional no setor
turistico, uma parada obrigatdria e, por consequéncia, deixou-se de
fazer turismo e passou-se a falar mais sobre quais serdo os desafios
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dessa pratica apds a pandemia. A ocorréncia pandémica reforcou, em
nods, a tendéncia a reflexao sobre a importancia de pensar o Turismo,
seus saberes e fazeres, como potenciais oportunidades de
compartilhamentos e convivéncia, mas, para isso, temos que
considerar o que Baptista (2020) vem denominando como o Avesso
do Turismo e Responsabilidade Ecossistémica.

Os  estudos  transversalizados  neste  texto  sdo
transdisciplinares, orientados pela visdo Ecossistémica Complexa e
Holistica, em que se recorre a uma trama complexa de abordagens e
autores. No que diz respeito ao Turismo, podem ser mencionados
Beni e Moesch (2017) e Ribeiro (2019), entre outros cientistas, em
associacdo a outros campos de saberes. Os estudos de Baptista
(2016; 2020) correspondem a fundamentacdo para o conceito de
Responsabilidade Ecossistémica e da importancia da amorosidade
nas intera¢des. Amorosidade, aqui, é pensada como ética da relagao e
do cuidado, tendo fundamentacao especialmente em Maturana
(2002), Freire (2001) e Morin (2003).

Os conceitos de Turismo e Turista vém sendo considerados, ao
longo dos tempos, em uma série de mutagbes. H3, no entanto,
algumas associagbes dbvias, feitas em um primeiro momento,
quando se pensa nos dois termos. A palavra ‘turismo’ com frequéncia
remete a ideia de movimentac¢do da Economia, onde vdrios servicos
estdo envolvidos e sdo acionadas varias estruturas, que requerem
mao de obra, significando desenvolvimento econdémico, social e
progresso em todas as dreas. J4 a palavra ‘turista’ comumente é
associada a férias, lazer, diversdo, descanso, ampliacdo de
conhecimento cultural. Ha associa¢dao ainda com o desafio de escolha
do destino, que pode ser tanto um lugar disputado por outros
turistas ou ndo.

Nessa linha de raciocinio, trazemos aspectos histdricos sobre
conceitos do turismo, ao longo dos séculos, como sdo propostos por
Ribeiro (2019) em sua tese. Na transformacdo dos conceitos de
turismo, que acompanhou o desenvolvimento social e econémico,
vemos que previamente era voltado para a busca do lazer ou satde -
no caso dos deslocamentos, por recomendag¢do médica — e que, hoje,
ha forte presenca do enfoque no desenvolvimento econémico e na
promog¢ao de empregos. Ao mesmo tempo, j& despontam al
sinalizadores de abordagens mais complexas, na construca




Epistemologia do Turismo, o que se pode observar, todos os anos, na
ampliacao e qualificagdo dos textos apresentados no Semindrio da
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo em Turismo -
ANPTUR.

Neste artigo, abordamos essa transforma¢dao do conceito,
associada ao desenvolvimento do turismo, resgatando aspectos da
histéria do turista, como sujeito de compartilhamento de espaco,
cendrio, estrutura turistica, envolvendo hospedagem, transportes,
lugares de alimentacao, compras, diversao, etc. Entendemos que o
compartilhamento de todos os recursos oferecidos, por parte do
turista, precisa ser avaliado e refletido. Questionamos como ocorre a
sua interacdo com o ‘Outro’, considerado aqui, conforme refere
Baptista (2000), como ‘tudo o que é ndo eu’. Nesse sentido, na
ocorréncia do turismo, temos uma trama de ‘sujeitos-Outro’, com os
quais o turista interage, sujeitos que ndo sao ele: os moradores da
cidade, os prestadores de servicos, os animais, as plantas, enfim,
qualquer outro que ndo seja a prépria pessoa. Chama-se atencdo,
aqui, para o fato de que, de acordo com a visdo ecossistémica
complexa holistica (CAPRA, 1997, 2007; CREMA, 1989), que orienta as
producdes de nosso grupo de pesquisa, sujeitos ndo sao apenas
sujeitos humanos, mas todos os elementos constituintes do
ecossistema.

Ao longo dos séculos, foram se desenvolvendo ldgicas e
processos, envolvendo saberes e fazeres, que tornaram possivel a
ampliacao do Turismo, no planeta. Isso significa que essas ldgicas e
processos, envolvendo estruturas e dinamicas de producao do
servico, funcionam até certo ponto. O fato de que funcione, de que o
turismo se desenvolva, ndo significa, necessariamente, que tudo o
que ocorre nesse processo estd correto ou deve permanecer assim.
Questionamos, por exemplo: de qual forma estd sendo feito isso?
Como o turista desfruta dos servicos oferecidos? Como ele deixa o
lugar visitado? Existe amorosidade nas intera¢bes, nos
compartilhamentos com outros turistas? E importante levantar essas
questOes, para entendermos a constru¢gdo do conceito de
Responsabilidade Ecossistémica, que envolve a responsabilidade que
cada um tem no ecossistema todo, no processo de
desterritorializacdo de sujeitos. Ressaltamos, nesse sentido
Responsabilidade Ecossistémica é uma proposicdao concei




Baptista (2016), que amplia o conceito de responsabilidade social,
considerando nao somente o comprometimento entre as pessoas,
mas também com o ecossistema em geral.

O resgate de aspectos do desenvolvimento do perfil do turista,
nesta pesquisa, tem considerado a andlise das circunstancias e
interesses que envolvem esse turista. Em termos de resultados, faz-
se um resgate histdrico reflexivo do sujeito que costumava viajar no
passado, como peregrino religioso ou em busca de regi6es mais
apropriadas para a melhora da saldde, como as aguas termais, o ar
das montanhas, das praias e o contato direto com a natureza; de
desenvolvimento cultural, de trabalho profissional, de aventuras e de
explorag¢des, incluindo navega¢des com comércio de mercadorias.
Em cada um desses cendrios, pode-se vislumbrar o perfil do
respectivo turista, considerando seus interesses e expectativas
referentes ao lugar de destino. Questiona-se, no entanto, o quanto
esses interesses se vinculam ao comprometimento, no que diz
respeito a responsabilidade ecossistémica dessas experiéncias
compartilhadas. Muitas vezes, o sujeito turista utiliza as férias como
fuga da rotina de producdo. Assim, o destino é sentido como
libertador, parece pressupor que, nesse processo de deslocamento, o
sujeito ndo precisa ter compromissos, o que o direciona para
momentos de lazer, de convivialidade e descanso total, muitas vezes,
relegando valores de cidadania a um segundo plano.

Ao longo da histdria, o perfil do sujeito turista foi sendo
associado a ldgica capitalista, constituindo-se emblemdtica fonte
geradora de progresso econdémico, garantindo o consumo de
produtos e servicos do local de destino, contribuindo para o
crescimento da cidade. Assim, o turismo passou a ser uma meta. Essa
situacdo gerou dependéncia de todo sistema econdémico em relacdo
ao turista, colocando-o em uma posi¢ao de destaque, de primazia na
convivialidade. Desta forma, estabeleceu-se o pressuposto de
necessidade de agradar ao turista de todas as maneiras possiveis.
Isso acabou criando ecossistemas, marcados pela hipervaloriza¢cdo do
Turismo e dos Turistas, concedendo-lhes uma sensacdo de direito de
desfrutar dos lugares como quisessem, o que foi, cada vez mais,
ocorrendo em desconexdo com seus deveres como cidaddo. Diante
deste cendrio, o texto convida a reflexdo, a partir do resgate de ¢
da histéria do turista, no sentido de propor a discusséo




importancia da Responsabilidade Ecossistémica, o que leva ao
comprometimento das suas condutas e posturas de cidadao no seu
destino turistico.

As produc¢des do Amorcomtur, em geral, assim como este
texto, resultam de estratégia metodoldgica denominada Cartografia
de Saberes (BAPTISTA, 2014), a partir da qual as pesquisas sdo
produzidas em conexdao com uma teia-trama de saberes, acionada em
quatro trilhas investigativas: Saberes Pessoais, Saberes Tedricos,
Usina de Producao e a Dimensao Intuitiva da Pesquisa.

Como recurso narrativo, o artigo tem cinco se¢des incluindo a
Introdugdo, a Estratégia Metodoldgica, Sujeito Turista em Busca de
Compartilhamentos, Turismo-Trama e Responsabilidade
Ecossistémica e Consideragbes Finais.

Estratégia metodoldgica

Como estratégia metodoldgica foi utilizada a Cartografia de
Saberes, proposta por Baptista (2014), onde a investigacdo da
pesquisa se faz em quatro trilhas investigativas, conectadas por uma
teia-trama de multiplos saberes.

A primeira trilha sd3o os Saberes Pessoais, sdo saberes
adquiridos pelas autoras através das experiéncias em suas viagens
turisticas, leituras, debates em diversas rodas de conversas, incluindo
as do Amorcomtur. Em termos de procedimentos, implica a producao
de texto, com relatos de experiéncias e vivéncias do cotidiano, com
didrio de pesquisa. Trata-se, aqui, de um esforco de sistematizacao de
saberes inerentes ao Universo existencial de cada pesquisadora.

A segunda trilha s3o os Saberes Tedricos, onde sao
apresentados autores que conversam com a pesquisa, cuja literatura
amplia todo o cendrio de visdo, considerando @ as
transdisciplinaridades e forma holistica. Os procedimentos, nesta
trilha, correspondem ao detalhamento de Cartografia Bibliografica e
tratamento de informagbes. Assim, realizou-se levantamento
bibliografico e sistematizacdo de dados tedricos, discussdes entre a
pesquisadora e a orientadora, associadas as Rodas de Conversa
Amorcomtur!.

A terceira trilha investigativa é a Usina de Producdo.
trilha, agrupamos as mais variadas formas de coleta de info




para o desenvolvimento da pesquisa e do texto. Isso implica a
possibilidade de recorrer a todo e qualquer dispositivo operacional de
pesquisa, reconhecido pela tradicdo metodoldgica de abordagem dos
fenébmenos, bem como da criacdo de novos dispositivos, se isso for
necessario, em funcdao das especificidades do objeto. No caso das
pesquisas relatadas neste texto, os procedimentos envolveram,
especificamente, levantamento bibliogréfico.

E a quarta trilha tem a ver com a Dimensdo Intuitiva da
Pesquisa, presente em todos os momentos durante o processo da
pesquisa, nas conversas casuais, nas indicagdes de livros, quando
assistimos um filme, nas Rodas de Conversa Amorcomtur!. Enfim,
correspondem a insights e sincronicidades, ocorréncias que
aparentemente sdo coincidéncias, mas que, se observadas com
cuidado, significam uma espécie de nds de acontecimentos, que vao
formando a efetiva trama da pesquisa.

Sujeito turista em busca de compartilhamentos

Neste ponto, a proposta é refletir sobre o processo de
desenvolvimento do sujeito turista, ao longo dos tempos, para
possibilitar as discussGes deste texto. Avaliando a evolugdo histdrica
do conceito do turismo, trazida por Ribeiro (2019), partindo de 1800
até o ano de 2019, podemos, por consequéncia, ter uma ideia do
perfil do sujeito turista nos bastidores de cada conceito. A autora
apresenta, em sua tese, um quadro mostrando 42 conceitos,
propostos por diversos autores. Destes destacamos sete, a seguir,
que marcaram determinados periodos histdricos.

Para os anos entre 1800 a 1811, temos o conceito de turismo
extraido do dicionario em inglés The Shorter Oxford English Dictionary
(apud RIBEIRO, 2019, p. 79), “Turismo: a teoria e a pratica de viajar,
por prazer”. Nesse periodo, as viagens eram longas, o tempo de
convivéncia era expandido, j& que os transportes eram realizados
basicamente por trem a vapor, cavalos e charretes. Desse modo, a
viagem em si j& fazia parte do turismo, constituindo-se como tempo
de compartilhamento.

Em 1905, Guyer (apud RIBEIRO, 2019) traz o conceito
turismo como sendo um fendmeno resultante da nec




crescente de mudanca de ambiente, de conhecimento e de contato
com a natureza. Ele refere que é, em particular, produto da crescente
fusdo das na¢bes da sociedade humana, na questdo do
desenvolvimento econdmico, apontando o aperfeicoamento dos
meios de transporte. Observamos, aqui, portanto, efeitos da
transformacao decorrente da Revolucdo Industrial, que comecou nos
séculos anteriores. J&4 temos o transporte motorizado, o trem mais
veloz e o estabelecimento de rotinas de producdo e trabalho, que
fizeram surgir a necessidade de férias. Além disso, a emergéncia de
uma classe de assalariados ajudou a movimentar o setor de viagens e
fez despontar, também, a demanda por servicos turisticos.

Nesse sentido, vale destacar a importancia do surgimento do
Touring Club, que ja tinha ocorrido no final do século anterior.
Segundo Gastal e Castro (2008) a partir de 1890, houve a fundacdo do
Touring Club, em alguns paises da Europa, se estendendo nos anos
seguintes a outros paises, chegando em 1907 na Argentina e em 1923
no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro. A proliferacdo dos Touring
Clubs se deve a uma politica de reciprocidade de servicos, necessdria
para facilitar o deslocamento dos viajantes que percorressem estados
e nacdes, longe da sua residéncia.

Também no final do século XIX, mais precisamente em 1898,
outro acontecimento marcou o periodo com a ampliacio de
condi¢bes para o Turismo. Nesse ano, conforme Gastal e Castro
(2008), ocorreu a fundagdo da Alliance Internationale de Tourisme
(AIT), com sede em Genebra, Suica, entidade promotora de turismo
como meio de comunhdo internacional, progresso da humanidade e
paz entre as nagdes. Essa entidade realiza importantes estudos que
visam o aperfeicoamento do Turismo, promove facilidades
reciprocas, controla o intercambio de prestacdo de servicos e, sob
sua chancela, os clubes de todo o mundo, emitiam os documentos
internacionais de viagem em automdvel. Estes documentos abrem as
fronteiras de todo o mundo aos automobilistas. Trata-se, portanto,
de consolidagao de um processo de compartilhamento e convivéncia,
nas ocorréncias turisticas.




Em 1935, Gliichmann (apud RIBEIRO, 2019, p. 81) conceitua
turismo como “[...] a soma das rela¢Ges existentes entre pessoas que
se encontram passageiramente em um lugar de estadia e os
habitantes desse lugar", Nesse periodo, as caracteristicas de muitos
lugares visitados foram registradas em didrios de viagem, sendo essas
narrativas, um atrativo para os leitores se mobilizarem, no sentido de
safrem de suas casas e explorarem novos territérios. O detalhamento
minucioso, compartilhado nesses registros, permitiu que os leitores
visualizassem o lugar visitado, que passou a ser um potencial destino
turistico.

Em 1974, Lundberg (apud RIBEIRO, 2019, p. 82) conceitua
turismo como “atividade de transporte, cuidado, alimentacdo e
entretenimento do turista, tem um grande componente econdmico,
mas suas implicagdes sociais sao bem mais profundas. Estimula o
interesse no passado, na arquitetura e na arte.” Neste periodo, o
transporte aéreo jad era utilizado por algumas pessoas para o
deslocamento em longas distancias. O servico a bordo era sofisticado
e permitia o compartilhamento da vivéncia, nessas horas de viagem.
Nessa época, o turismo era visto como forma de aprendizagem, de
ampliacao dos conhecimentos culturais e de experiéncias de
aventuras.

J4 Cunha (2001 apud RIBEIRO, 2019, p. 84), trouxe como
definicdo de turismo sendo “a actividade ou as actividades
econdmicas decorrentes das deslocacbes e permanéncias dos
visitantes.” Observa-se que, no periodo, a Hotelaria estava no auge
do investimento de servicos e conforto para os seus hdspedes.
Surgiu, entdo, a necessidade de profissionais da drea buscarem
qualificagbes, no setor de hotelaria e hospitalidade. Entendia-se a
importancia de garantir o retorno do turista para que o hotel tivesse
estabilidade, em sua ocupag¢ao habitacional. Esta estratégia permitia
a ampliagdo dos servicos de acolhimento da cidade, aumentando os
empregos e 0 consumo, o0 que tornava o turismo, em muitas cidades,
a sua maior fonte econémica.




Mais adiante Ribeiro (2019) traz o conceito proposto por
Ignarra (2003, p.13): “[...] @ soma dos fendmenos e rela¢cGes que
surgem da interacdo de turistas, empresas prestadoras de servicos,
governos e comunidades receptivas no processo de atrair e alojar
estes visitantes.” Aqui o conceito j& demonstra uma participacao
maior do governo, no investimento em estruturas turisticas das
cidades, visando o desenvolvimento econémico da regiao e do pais.

Mais recentemente, Baptista (2019) define turismo como
Turismo-Trama Ecossistémica Turistica, envolvendo processos
complexos de desterritorializacdo desejante, com acionamento e
entrelacamentos de diferentes ecossistemas. Nessa abordagem, o
sujeito é aquele que se desloca e também € sujeito de transposicoes e
transversalizacbes ecossistémicas, que agencia a movimentacdo e
conexdo de mundos de universos de significacdes, de referéncias, de
producao e consumo. Desse modo, o turista aciona uma teia de
materialidades e imaterialidades, desde as potentes tramas
econdmico-politico-sociais-culturais e de prestacdo de servigos, até os
subjacentes fluxos de energias de particulas, de acionamento
quantico, que atinge também os niveis de afetos. Baptista finaliza o
conceito do turismo, dizendo que, com a ocorréncia turistica, tudo se
movimenta e se transforma, ao mesmo tempo que o movimento de
desterritorializacdo, em si, autopoietiza (reinventa), sujeitos e
lugares, das dimensbes ecossistémicas envolvidas.

Turismo-trama e responsabilidade ecossistémica

Com o conceito de Turismo-Trama, Baptista direciona a
abordagem para a complexidade do processo de desterritorializacao
do sujeito turista, em relacdo a seu lugar de origem até a sua
reterritorializacdo. Em todo este deslocamento do turista, acontecem
muitos compartilhamentos, com pessoas, animais, plantas,
ambientes, objetos materiais, etc.; assim como sdo evidenciadas as
repercussdes, advindas das ac6es manifestadas nas vivéncias de suas
experiéncias e trocas afetivas.

Podemos notar, pela transformacdo dos conceitos de turismo
apresentados por Ribeiro (2019), que, desde 1800 até os dias de
0 avanc¢o da economia e da tecnologia permitiram o investi




estruturas turisticas e nos meios de transportes. Esse processo
desencadeou um forte incremento na economia, ao ponto de
algumas cidades se tornarem totalmente dependentes do turismo,
para sobreviver. Da mesma forma, o sujeito turista foi se
transformando, de modo alinhado com as transformag¢des do
ambiente e do ecossistema.

Em tempos antigos, em que cavalos e embarca¢bes eram
utilizados para o deslocamento, as pessoas se desterritorializavam
por motivos muito diferentes dos vinculados a concep¢do do turismo
que se tem atualmente. Entre outros motivos, podem ser destacados
0s seguintes: a busca de subsisténcia, para visitar os parentes; para
encontrar um reflgio espiritual, para ir aos lugares com 34guas
termais; nas conquistas e exploracdao de territdrios; na busca de
matéria prima, etc.

No século XVI, os jovens europeus, de classe média-alta,
comecaram a fazer uma tradicional viagem para a Europa, com o
intuito de ampliar seus conhecimentos e ganhar experiéncia pessoal,
depois denominada de Gran Tour. Neste mesmo periodo, houve a
Revolucdo Cientifica que provocou mudancas significativas nos
modos de compreender e criou as bases do pensamento que levou a
ser chamado de Sociedade Moderna. (THOMAZI e BAPTISTA, 2018)
Em seguida, com a revolu¢do industrial, a invencao do transporte
motorizado fazendo encurtar as distancias, o sistema assalariado com
um periodo previsto para férias de trabalho, o setor do turismo foi se
transformando de forma mais rapida.

No viés da complexidade do estudo do turismo, Beni e Moesch
(2017) colocam o tempo, espaco, diversdo, economia, tecnologia,
imagindrio, comunicacdo, diversao, ideologia, hospitalidade como
categorias fundantes de um fenémeno social contemporaneo, em
que o protagonista é o sujeito no papel de produtor ou consumidor
dessa pratica social. E acrescentam que:

Ndo é negada a contingéncia material do turismo em sua
expressdo econOmica, mas ela ocorre historicamente, em
espacos e tempos diferenciados, cultural e tecnologicamente
construidos, a serem irrigados com o desejo de um sujeito
biolégico, ndbmade em sua esséncia.




Sujeito objetivado, fundamental para a compreensdo do
fendmeno turistico como pratica social, e subjetivado em
ideologias, imagindrios e necessidade de diversdo e
encontro, na busca do elo perdido entre prosa e poesia
(BENI & MOESCH, 2017, p. 446-447).

Em cada um dos cendrios apresentados ao longo do tempo,
pode-se vislumbrar o perfil do respectivo turista, considerando seus
interesses e expectativas referentes ao lugar de destino. Observa-se a
transformacdo do turista, de um turista mais genuino com a viagem
motivada para conhecer o lugar de destino, com a sua identidade, a
um turista exigente e com muitas expectativas.

No inicio, varios fatores faziam do turismo uma atividade nao
massificada, desde as condi¢Ges econdmicas, de transporte, sociais,
culturais. Desse modo, o turismo ndo era a principal fonte de renda
da maioria dos moradores da cidade; portanto o compartilhamento
do espaco e de toda a estrutura era feito de forma mais amigavel e
espontanea. Atualmente, o excesso de possibilidades, alternativas e
recursos para o lazer e diversao fizeram o turista a ter maiores
expectativas. As pressdes no cotidiano, a grande engrenagem
capitalistica e a explosdao do mercado turistico sdao fatores que
geraram hordas de turistas exigentes e individualistas, com
dificuldades no compartilhamento de interacdo com as pessoas,
ambientes e coisas. A ideia de ‘“cada um por si” fez com que
surgissem distanciamentos e invisibilidades, de tal modo que as
pessoas passaram a se esbarrar e ndo se cumprimentar em nenhum
lugar.

Antes do inicio da pandemia, destinos consagrados ao Turismo,
como as Cataratas do Iguacu, o Rio de Janeiro, no Brasil, Veneza,
Lisboa, Paris e Barcelona, na Europa, por exemplo, tinham seus
espacos literalmente invadidos, por sujeitos que mais pareciam
zumbis, transeuntes autématos, em busca de usufruir dos prazeres
turisticos dos lugares, sem ética, sem comprometimento com o
ecossistema. Em cenas simples do cotidiano, podia-se observar o
descaso, o desapego e descomprometimento de sujeitos que ndo vi-




-am o Outro, ndo viam a si préprios, ndo se conectavam com o lugar,
segundo a légica de uma ética cidada e de amorosidade, ou seja,
responsdvel ecossistemicamente.

Como vimos, no decorrer dos ultimos séculos, o turismo foi se
transformando juntamente com o progresso econémico e social da
humanidade, até virar alvo das ambic¢des financeiras, embasadas nas
emocgOes e nas expectativas de lazer do turista. Em fung¢do disso,
analisaram-se os interesses dos turistas e criaram-se categorias de
segmentos de turismo com alguns destinos turisticos escolhidos
como lugares ‘preferidos’. Pensaram na estrutura de transporte e
acolhimento em grupo, para poder atender a este segmento de
interesses para serem as experiéncias compartilhadas pelo mesmo
grupo. Dai surgiu a massificacgdo do turismo, as aglomerac¢des de
pessoas. A trama mididtica comunicacional conseguiu difundir
imagens de seducdo, relacionadas aos locais com grande
concentragdo de turistas. Assim, rajadas de mensagens mididticas
associadas a amplas ofertas de destinos turisticos, supostamente
com toda a estrutura planejada para o recebimento do turista,
tornaram o setor um nicho de mercado, ponto convergente de
investimentos de recursos. Consequentemente, o turismo
consolidou-se como fonte de renda principal em muitas cidades do
planeta. Infelizmente, isso ndo necessariamente significou
aprimoramento e otimizacdao de convivéncia dos diversos sujeitos
envolvidos com o turismo. Com o tempo, o sistema atingiu limites
estratosféricos, inspirando muitos cuidados, queixas,
questionamentos e até revolta.

Ocorre que o turismo implica uma condicao especial de
convivéncia e de partilha. Apds o estranhamento inicial, turistas e
moradores vao se adaptando, uns com os outros, e na convivéncia,
vao se criando rotinas de convivialidade e de organizacao da
movimentacdo toda. Existe uma demanda de entendimento, em
relacao aos compartilhamentos, nos destinos turisticos, porque onde
ha aglomeragdo de pessoas had a necessidade de compartilhamento.
Este é um desafio constante, especialmente no sentido e evitar
conflito, objetivo nem sempre atingido.




Por outro lado, também se observa que o sujeito turista est3,
frequentemente, focado, em si préprio, em sua idealizagdo e em suas
demandas singulares, enquanto se desloca. Poucos interagem entre
si ou com os moradores, com cumprimento e aplicando a gentileza.
Observa-se que o turista que leva o estresse do dia a dia para as
férias, muitas vezes permanece em uma atitude autoritaria, exigente
e insatisfeita. No acontecimento turistico, muitas vezes, aparece o
colapso decorrente da falta de amorosidade consigo mesmo, que faz
com que o turista se isole quando estd com as pessoas.
Consequentemente, também ndo é amoroso com o outro. O outro
que estd prestando servicos, que pode ter tido algum problema
técnico e ndo estar conseguindo servir a contento. O outro que esta
compartilhando o espaco com ele, pode estar se sentindo
constrangido, por estar perto de alguém de ‘cara fechada’. O outro
do ambiente onde ele estd interagindo, que vai ficar com essas
energias antagonicas e fechadas.

Santos et al (2014) falam das experiéncias trocadas entre o
turista e o morador, que deixam marcas na memdria. As férias, para o
turista, serd um fato marcante em sua vida, pois permitiram a saida
da rotina e ter experiéncias inéditas, mas, para que sejam
memoraveis, € preciso interagir com amorosidade com todo o
“outro” que encontra. Com amorosidade e, especialmente, com
responsabilidade ecossistémica.

Neste ponto do texto, reiteremos a importancia da
Responsabilidade Ecossistémica, proposicao apresentada por Maria
Luiza Cardinale Baptista, em conferéncia magistral, no Congreso
Iberoamericano de Turismo y Responsabilidad Social (CITURS), em La
Coruna, Espanha, em 2016. Com essa denominacao conceitual, a
autora amplia o conceito, inspirado nos estudos da responsabilidade
social, propondo o reconhecimento e desenvolvimento de acbes
responsaveis de cada pessoa, em sentido amplo, em relacdo a
responsabilidade que cada um tem pelo ecossistema todo, no
processo de desterritorializacdo de sujeitos. Para o sujeito ‘outro’
entende-se tudo o que o turista encontra no trajeto do seu
deslocamento, considerando pessoas, animais, plantas, construcdes,
entre outros.




Nestas  experiéncias ha  compartilhamentos, = como
anteriormente mencionado, compartilhamentos de espaco, cenario,
estrutura do ponto turistico, hospedagem, transportes, lugares de
alimentacdo, compras, diversdo, etc. Nestas ocasides, observam-se as
condutas e posturas do sujeito turista no seu destino turistico,
algumas vezes, ndo coerentes com a que ele manifesta na sua cidade
de origem. Por alguma razao, alguns turistas tiram férias, além da sua
rotina, dos deveres de cidaddo e da ética ligada a convivialidade. E
preciso haver uma ampliacdo da consciéncia coletiva e um trabalho
de educomunicacdo para com o turista de tal maneira que ele
compreenda que o deslocamento dele ndo significa em mudar a boa
pratica de cidaddo.

O turista tem que continuar respeitando as pessoas na
convivéncia, cuidar do hordrio do som, cuidar da destinacao do lixo,
usar a dgua com cuidado, ndo deixar luzes acesas sem necessidade. O
fato de estar pagando ndo justifica o esbanjamento de recursos que
sdo tiradas da natureza, alids, nem um tipo de esbanjamento é
saudavel, temos sempre que encontrar o equilibrio em tudo que
fazemos. Porisso que a Responsabilidade Ecossistémica é importante
neste processo, faz parte dos desafios do turismo de pensar na
questdo do meio ambiente contemporaneo, conforme j4 alertava o
Lovelock nos anos 8o.

Além do turista ter a oportunidade de reinventar o seu préprio
mundo, desde a acomodagao no quarto do hotel até a programacao
do seu dia, ele também tem a oportunidade de deixar as suas marcas
positivas no lugar, de tal modo que o lugar de destino o queira de
volta, e ndo sé pelo seu dinheiro. No aprendizado de deixar o
ambiente melhor do que encontrado e, ao sentir-se responsavel,
como pequena peca atuante em todo este grande ecossistema,
certamente ird despertar a gentileza e amorosidade que cada um tem
dentro de si e passar a vivenciar isso. Como diz Baptista (2020, p. 67),
“o investimento na convivéncia implica a disposicdao para ‘vivéncia
com’, o que pode enriquecer, muito, a experiéncia turistica.

Consideragoes finais

Observamos a busca de compartilhamentos do turista
necessidades do recebedor do destino turistico de que haja




para que, nao so ele se beneficie, mas a cidade também. E para isso, o
sujeito turista tem que continuar a exercer a ética cidada no destino
turistico, assim como atua no seu local de origem, ou pelo menos
deveria.

A conscientizagdo da Responsabilidade Ecossistémica ajuda o
sujeito turista a ficar mais atento aos apelos da midia, da moda
imposta pelas redes sociais que direciona o publico para onde
‘alguém’ deseja que ele va, permite ao turista ndo ‘seguir a onda’ de
modo inconsciente. A proposta € estar com as aten¢les voltadas
para o momento presente, vivenciando e se envolvendo com todos
os ‘outros’ em que se estd se conectando. Como diz Lovelock (1991)
tudo depende de nds, precisamos ver o mundo como um organismo
vivo de que somos parte, no qual ndo somos nem proprietarios, nem
inquilinos e nem mesmo passageiros, e agirmos assumindo uma
postura de responsaveis pelas nossas acdes.

A pessoa que entende a sua responsabilidade ecossistémica,
entende também que todas as suas acbes vao gerar reagdes. Por
exemplo: se colocar um papel no chao, pode vir a chuva que levard
este papel para o bueiro, entupi-lo e provocar uma enchente gerando
danos com propor¢es incalculdveis. A amorosidade estd em cada
pequeno gesto que manifestamos, no final contribuiremos para o
bom funcionamento do ecossistema, de Gaia.

Com relacdo a pandemia do Covid-19, Santos (2020) faz uma
associacao a quarentena da pandemia com diversas outras com as
quais afetaram a satide do planeta. Reforca que, quando superarmos
a quarentena do capitalismo, quando formos capazes de imaginar o
planeta como a nossa casa comum e a Natureza como a nossa mae
origindria, a quem devemos amor e respeito e a quem pertencemos,
estaremos mais livres das quarentenas provocadas por pandemias.

No periodo de isolamento vivenciamos insegurangas, tempo
para reflexdes, nos reinventamos em muitos setores da nossa vida.
Aprendemos a estudar, trabalhar, socializar sem sair de casa. Agora
nos perguntamos como sera o turismo pds-pandemia ou depois que
esse ou outro virus tiver sido vencido? Com certeza haverd mudangas
de comportamento e de expectativas. De forma otimista, esperamos
que as reflexdes obtidas nesse periodo permitam o aumento
pessoas assumindo as suas responsabilidades ecossistémicas.




Referéncias

BAPTISTA, Maria Luiza Cardinale. O Sujeito da Escrita e a Trama
Comunicacional: um estudo sobre os processos de escrita do jovem
adulto, como expressdo da trama comunicacional e da subjetividade
contemporaneas. 442 f. Tese de Doutorado em Comunicagao Social,
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, SP, Brasil, 2000.

BAPTISTA, Maria Luiza Cardinale. Cartografia de saberes na pesquisa
em Turismo: proposicdes metodoldgicas para uma Ciéncia em
Mutacgdo. Rosa dos Ventos, v. 6, n. 3, p. 342-355, 2014.

BAPTISTA, Maria Luiza Cardinale. Afetivacdes, Amorosidade e
Autopoiese: Sinalizadores para Narrativas Sensiveis de Destinos
Turisticos, em Perspectiva Ecossistémica. In SOSTER, Demétrio de
Azevedo, e PICCININ, Fabiana. (Orgs.). Narrativas Midiaticas
Contemporaneas: Sujeitos, Corpos e Lugares (59-78). Santa Cruz do
Sul: Editora Catarse, 2019.

BAPTISTA, Maria Luiza Cardinale. “Amar la trama mas que el
desenlace!”: Reflexdes sobre as proposi¢coes Trama Ecossistémica da
Ciéncia, Cartografia dos Saberes e Matrizes Rizomédticas, na pesquisa
em Turismo. Revista de Turismo Contemporaneo, Natal, 8(1), 41-64.
2020.

BAPTISTA, Maria Luiza Cardinale. O Avesso do Turismo como
proposicao de Sinalizadores para o Futuro. Reflex6es ecossistémicas
sobre entrelacamentos e processualidades do avesso das
desterritorializagdes turisticas em seus saberes e fazeres. Anais do VII
Semindrio ANPTUR - Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-
Graduacdo em Turismo. Disponivel em:
https://www.anptur.org.br/anais/anais/files/17/1956.pdf. Acesso em 26
de marg¢o, 2021.

BENI, Mario Carlos; MOESCH, Marutshka Martini. A teoria da
complexidade e o ecossistema do turismo. Turismo-Visdao e A¢ao, v.
19, n. 3, p. 430-457, 2017.

CAPRA, Fritjof. A teia da vida: uma nova compreensdo cientifica dos
sistemas vivos. Sao Paulo: Cultrix, 1997.

CAPRA, Fritjof. O ponto de mutacao. 27 ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2007.
CREMA, Roberto. Introducdao a visdo holistica. 5 ed. Sdo P
Summus, 1989.




FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. 17 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2001.

GASTAL, Susana; CASTRO, Marta Nogueira de Castro. A Construcao
do Campo do Turismo: o Papel do Touring Club no Rio Grande do Sul.
In.: CANDIDO, Luciane Aparecida; ZOTTIS, Alexandra Marcella (Orgs.).
Turismo: multiplas abordagens. Novo Hamburgo: Feevale, 2008.
LOVELOCK, James. As Eras de Gaia - A Biografia da Nossa Terra Viva.
Rio de Janeiro: Editora Campus, 1991.

MATURANA, Humberto. Emog¢ées e Linguagem na Educacdo e
Politica. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2002.

MORIN, Edgar. Amor, poesia e sabedoria. 6 ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2003.

RIBEIRO, Helena Charko. Turismo e Satde: sinalizadores turisticos de
Porto Alegre, relatados pelos usuarios do Sistema Unico de Satde
(SUS) e seus acompanhantes, em processos de deslocamento. Tese
de doutorado. Programa de Pds-Graduagdo em Turismo e
Hospitalidade (PPGTURH). Universidade de Caxias do Sul (UCS),
Caxias do Sul (RS), 2019.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A Cruel Pedagogia do Virus. Coimbra:
Almedina, 2020.

SANTOS, Marcia Maria Cappellano dos; PERAZZOLO, Olga Araujo;
PEREIRA, S. A hospitalidade numa perspectiva coletiva: o corpo
coletivo acolhedor. In.: SANTOS, Marcia Maria Cappellano dos;
BAPTISTA, Isabel (Orgs.). Lagos Sociais: por uma epistemologia da
hospitalidade. Caxias do Sul, RS: EDUCS, 2014.

THOMAZI, Mara Regina; BAPTISTA, Maria Luiza Cardinale. Meios de
Hospedagem no Turismo: um resgate historico. Revista
Iberoamericana de Turismo- RITUR, Penedo, Vol. 8, Numero 2, dez.
2018, p. 216-229. http://www.seer.ufal.br/index.php/ritur.




EDUCACAO IMIGRANTE EM SANTOS: PRATICAS
EDUCACIONAIS EM UMA CIDADE PORTUARIA (1890-1925)

ASSIS, Flaviana Maria Goggin de (UFABC)'

O movimento libertdrio no Brasil, em suas varias faldas,
conduzido em sua grande maioria pelos trabalhadores sempre
considerou a educacdo como um fator de emancipac¢do social.
Movimentos oriundos dos trabalhadores, em sua maioria portudrios
auto organizados, possuiam um modo préprio de enxergar o mundo,
sendo o homem protagonista, por meio da consciéncia de sua classe.
A cidade de Santos, no litoral paulista, de importancia singular para o
movimento operario de carater libertdrio, ainda carece de estudos, a
despeito de se tratar de uma cidade portudria, cuja movimentacao
imigrante foi fator determinante para tal movimento.

O artigo que aqui se apresenta mapeou a atuacao da educagao
a qual se vinculava parte dos trabalhadores (portudrios ou ndo) da
cidade de Santos, entre os anos de 1890-1925. O trabalho em questao
investigou as praticas escolares e a educa¢ao por meio da imprensa,
bem como sua influéncia politica nessa questao. A partir de pesquisas
bibliograficas, jornais, revistas, jornais anarquistas publicados na
cidade e fundos documentais diversos, buscou-se analisar parte da
trajetdria da educagdo destinada aos trabalhadores na cidade sede do
maior sindicato portudrio do pafs.

De fato, a emancipac¢do do individuo ndo se dd quando a
educacdo a ele ofertada é inferior a classe burguesa (MARIYON,
1989). Sendo assim, a busca pela emancipacdo humana dé-se pelos
seguintes modos: a econdmico-social, a politica, a moral e a
intelectual, devendo ser feita pelos préprios trabalhadores, ou seja, a
educacdo, a cultura e outros campos de conhecimento, devem ser
apropriados pelas classes trabalhadoras de forma igualitaria, sem
hierarquia e desburocratizada de organiza¢bes politicas, estatais e
desvinculadas da igreja. Nesse sentido, compreende-se que uma

' Doutoranda pela UFAB-Universidade Federal do ABC no Programa de Ciéncias Humanas e
Sociais. Mestre pela USP - Universidade de S&o Paulo / FFLCH / Diversitas, Especialista e
Histdria e Cultura no Brasil Contemporaneo, pela Universidade Federal de Juiz de Fora —
professora de carreira nos municipios de Santos e Sdo Vicente. flaviana.assis
flavianaassis@educa.santos.sp.gov.br .




educacdo boa e reparadora € aquela que coeduca as classes sociais
ricas e pobres, porque os homens nascem livres e iguais com
possibilidade de uma educacdo racional (TRAGTENBERG, 1990).

No Brasil, as concep¢des libertdrias, em especial anarquistas,
foram introduzidas pelosimigrantes europeus, como movimento
coletivo, principalmente os italianos e espanhdis - paises agrdrios e
menos desenvolvidos do sul da Europa (DALVA, 2017, 321) - , em
grande parte, responsdveis pela organizacdo dos primeiros
movimentos operarios e sindicatos autonomos que lideraram
as greves de 1917, 1918 e 1919, ocorridas em S3o Paulo, no Rio de
Janeiro e em Santos. Para além do Porto e dos esforcos dos
movimentos operarios os desdobramentos da ideologia puderam ser
sentidos em outras esferas da sociedade, ainda pouco acostumada
com a autogestdo, a participacdo coletiva e a descentralizacdo do
poder: a instrucdo escolar foi um desses desdobramentos.

No campo da educacdo formal’, os ideais anarquistas e
libertdrios conquistaram espaco nas cidades onde a presenca dos
militantes era mais ativa, transformando-a em uma espécie de
ferramenta transformadora. Escolas do movimento operdrio foram
abertas no pais, e nos nomes de militantes como: Jodo Penteado,
Adelino de Pinho e Florentino Carvalho (pseudénimo de Primitivo
Soares), traduziram-se as mais expressivas representacbes do
movimento, inspiradas nas a¢des de Paul Robin, Sebastién Faure,
Francisco Ferrer y Guardian (criador da Escola Moderna espanhola) e
também acerca da concepcdo de Instrucdo Integral de Mikhail
Bakunin. De acordo com os anarquistas, os trabalhadores ndo se
levantavam contra a opressdo em que viviam por temerem juizos
divinos ou por julgarem-se incapazes de administrar eles préprios as
vdrias instancias da vida em sociedade. Desse modo, a educagao teria
que andar lado a lado com a militancia libertaria, ja que era necessario
ndo somente destruir os valores adquiridos pelo doutrinamento
clerical ou estatal, mas também instruir as pessoas para gerirem a
sociedade sem o patronato e o aparelho estatal (RODRIGUES, 1999,

97)-

2 Entende-se por educagdo formal aquela que se realiza nos espagos escolares, ou sej
das escolas (nota da autora).




A educagao considerada libertdria extrapola totalmente o
universo da escola, e se faz presente nos momentos de greve, na
boicotagem, na sabotagem, nas manifestacdes espontaneas dos
trabalhadores, na sua acao dia-a-dia a caminho da revolugdo social. As
praticas educacionais desenvolvidas pelos trabalhadores merecem
ser revistas e repensadas com vistas a entender, através delas, a
complexidade de uma educacgdo voltada para a formacdo integral do
individuo, atuante e capaz de transformar a sua prépria realidade e a
realidade da sociedade em que vive. A atividade escolar deveria,
portanto, questionar as desigualdades sociais pelo desenvolvimento
do espirito critico, e promover a solidariedade e o apoio mutuo. Os
conteldos se pautariam pelo método cientifico, ensinando como
lidar com o0 ambiente para gerar o bem-estar social.

Outro aspecto que legitimou a proposta dessa pesquisa foi seu
carater de ineditismo. S3o relativamente bem conhecidos os
histéricos da educacdo tradicional santista, herdeira da elite e que
representava o poderio econdmico gerado a partir das engrenagens
do sistema cafeeiro e sua exportagdo, mas a trajetdria das propostas
alternativas a esta, ainda padeciam de um desconhecimento
marcante. O cendrio: a cidade de Santos, centro nevrdlgico do mais
atuante sindicato portudrio do pafs; o periodo: virada do século XIX
para o XX; os personagens: herdeiros de um idedrio que buscavam a
autonomia e o protagonismo do educando, em um momento em que
a educacdo ainda ndo havia se universalizado. Esse tripé (cenario,
periodo, personagens) ajuda a circunscrever o tema proposto, em
uma cidade de tradicao sindical, se mostra bastante relevante. O
epiteto: Barcelona Brasileira outorgado a Santos pelos militantes
anarquistas, em sua maioria estivadores do Porto, gracas a sua
semelhancga ao centro do anarquismo europeu, reflete o alto grau de
penetracdo das ideias libertdrias na cidade portudria. Essa nomeacdo,
uma ‘““toponimia ideoldgica”, por meio da qual a cidade se
transformou em territério de internacionaliza¢do das lutas operarias
e de seus ideais de emancipagdo, seria lembrada como um espaco
publico de terreno fértil.

Estudar a educacdo promovida pelas sociedades de auxilio
mutuo a na cidade de Santos foi um desafio devido a pouca
documentacdo sistematizada e a quase inexistente historio
sobre o tema em Santos. Apesar disso, nas ultimas duas




poucos, mas significativos estudos bibliograficos ajudaram a elucidar
partes dessa trajetdria, o que contribuiu para a elabora¢dao dos
caminhos desse estudo.

A cidade de Santos, encravada na parte leste de uma ilha, por
sua favordvel localizacdo geogriéfica, exerceu desde sua fundagao, a
funcdo de nucleo urbano. Segundo Sergio Buarque de Holanda, o
crescimento das cidades coloniais ocorreu continuamente na
dependéncia das areas rurais e é exatamente o que se observa na
referida urbe (HOLANDA, 1984, 58). Santos se desenvolveu e
enriqueceu por meio do comércio do café. O ciclo cafeeiro, por assim
dizer, trouxera a regido profissbes vinculadas a agricultura
comercializada (comissario, classificador e ensacador) de modo que
pudesse atender as diferentes exigéncias do mercado. Nesse
aspecto, observa-se o desenvolvimento da cidade atrelado ao
surgimento de diferentes grupos sociais, conectados ao trabalho
bracal e insalubre. Sob essa prerrogativa, o estado investe na
construc¢do de ferrovias e no ano de 1867 funciona integralmente a
primeira linha férrea cujo caminho é direto entre o produtor (da
regido agricola) e o mercado exportador, sendo a segunda parte da
linha férrea inaugurada em 1920.

Nessa corrida rumo a modernidade, a cidade de Santos
enfrenta problemas referentes a saide da popula¢do. No ano de 1889
havia em média 15.600 habitantes na cidade, distribuidos entre 2.000
casas. “A situacdo era calamitosa. Entre 1890 e 1900 morreram vitimas
de epidemias 22.588 pessoas.” (LANNA, 1996, 69). A maior
concentragao de casas se dava na regiao do centro, drea de corticos
que abrigara os trabalhadores da constru¢ao do porto. O modo de
vida corticeira, invariavelmente insalubre, era o cenario propagador
das mazelas que assolavam a cidade.

Frequentemente a regido viveu alagada com as chuvas que
transbordavam dos vérios riachos, que vindo das regides dos
morros, escorriam para o mar. Por outro lado, as 4guas do mar
ultrapassavam os portbes de desembarque e invadiam as
terras, retornando com dejetos, lancados pela populagao
(PEREIRA, 2011, 398).




Observagbes e pesquisas mais recentes de Franco corroboram
estudos de uma das historiadoras mais argutas que descreve a
cidade:

O aspecto geral era horrivel. Nos dias de chuva, as ruas sem
calgamento transformavam-se em lagos. As casas estavam
rapidamente sendo transformadas em corticos para abrigar os
imigrantes que chegavam para trabalhar nas obras do porto. E
junto delas constitufam-se cocheiras que sé faziam colaborar o
grau de insalubridade (LANNA, 1996, 70).

Embora a cidade estivesse rumando em direcdo ao almejado
progresso (conceito também bastante polissémico e contraditdrio),
as epidemias assombravam aqueles que residiam na cidade, os
trabalhadores, visto que a classe burguesa ligada ao setor cafeeiro
optava por residir em S3o Paulo devido as facilidades de locomocao
proporcionadas pela estrada férrea. A cidade de Santos efervescia e
concomitantemente as AssociagOes e Sindicatos, tdo importantes na
conformacdo da morfologia da cidade, surgiam os jornais e
periddicos que circulavam intermitentemente. A urbe santista crescia
sob os olhares atentos dos grandes investidores, da populagdo que
tinha por ideal uma vida mais rentdvel e buscam a “Terra da
Liberdade”. Embora o cendrio que a cidade vivesse fosse
efervescente do ponto de vista ideoldgico politico, conviviam
pacificamente imigrantes, caicaras e negros. E bem verdade que as
relacbes trabalhistas, sobretudo com a Companhia Docas estavam
sempre “por um fio” no sentido das tensdes provenientes das lutas
por melhores condi¢6es de trabalho.

A cidade de Santos, que devido a grande influéncia
abolicionista, erguia a fama de “Terra da Liberdade” também possuia
em sua vida cotidiana muitos ex-escravos e pessoas libertas vivendo
em espacos alternativos, sobretudo, em quilombos como o
conhecido Quilombo do Jabaquara, protegidos por Quintino de
Lacerda’, e “disputando” espaco no mercado de trabalho portudrio.
Antes de discorrer acerca da temadtica, é necessario compreender

3 Quintino de Lacerda, ex-escravo, tornou-se lider do Quilombo Jabaquara e foi heroicizado pel
abolicionismo. Primeiro vereador negro do Brasil, nasceu na cidade de Itabaiana / SE, em
junho de 1839 e faleceu em Santos em 10 de agosto de 1898, na cidade de Santos /S




como se constituia os espacos e lideranca da populacao ex-escrava, e
como se relacionava com os imigrantes da cidade, visto que a urbe
concentrava grande nimero de cidaddos estrangeiros.

No periodo que antecede a aboli¢do da escravatura, o trabalho
realizado pela populagdo negra livre, liberta ou alugada* era
basicamente o labor bragal. Em sua grande maioria se concentravam
nos trabalhos domésticos, nos trapiches, na estiva e nos navios, e
muito raramente conduziam carrogas com cargas cafeeiras, devido a
falta de experiéncia. Era comum vé-los nessas funcdes portudrias
devido a escassez de mado de obra. Os trabalhadores imigrantes,
organizavam-se de maneira mais articulada devido ao conhecimento
que trouxeram na bagagem, por conta das experiéncias de trabalho
vividas na Europa (embora muitos que aqui chegaram tivessem
egressado de dreas rurais) assim com ideias e concepc¢oes libertarias
que deflagraram no velho continente, anos antes. A exemplo disso a
greve que tomou conta da cidade de Santos em 1905 paralisou as
atividades nos armazéns da Companhia Docas, da Sdo Paulo Railway
e dos carroceiros. Os lideres da agdo grevista, membros da Sociedade
Unido Operdria®, foram acusados de terem ameagado de morte outros
trabalhadores que ndo defendiam a greve. Violéncia e instauragdo de
inquéritos policiais eram rotina na vida desses trabalhadores que
defendiam sua classe laboriosa, principalmente em confrontagdo com
aqueles que ndo aderiam as greves. Exemplo significativo desse
expediente se da na mensagem destacada abaixo, bilhete escrito em
1905, por Abel Pereira da Silva e José Garcia Abel Gongalves dirigido
ao Sr. Adolfo Pereira, anexado ao inquérito policial contra José
Borges Martinés e outros:

Por linhas travessas sabemos que o senhor estd arranjando
turno para trabalhar na casa de Ani Martins onde nds
trabalhamos. Mas fique o senhor sabendo que nem o senhor

4 Era comum na cidade “alugar” escravos para os servicos domésticos ou do porto. Todavia,
conforme as referéncias estudadas ndo passavam de 100 o nimero de pessoas que alugavam
escravos. Para os abolicionistas manter esse habito também era uma forma de incentivar a
alforria dos escravos.

5 Sociedade Unido Operdria, “entidade de carater mutualista fundada por mestres da
construcdo civil em 25 de maio de 1890, visando atender as necessidades de satde e instrucdo
dos operdrios”. Disponivel em: http://www.novomilenio.inf.br/santos/ho156x16.htm#5 ac:
em 13 de abril de 2020.




nem o Sr. Jodao Guilherme arranja nada, estamos prevenidos.
Lembre-se que o senhor tem mulher e filhos, veja 1a se ndo
quer acabar de criar seus filhos, é s6 o que dizemos.
Trabalhador o senhor nem o senhor Jodo Guilherme nao
arranja porque se algum cair na asneira de ir trabalhar 13 de
noite eles me pagavam um por um. S6 mais nada. Estamos
todos unidos, ninguém vai nos embrulhar® (LANNA, 1996, p.

175-176).

A Republica brasileira que surgiu sob o cendrio de uma sociedade
majoritariamente  analfabeta, carregava consigo problemas
provenientes do Império. Faltava instru¢do para uma sociedade cuja
maioria populacional era pobre, advinda do periodo escravista,
portanto uma popula¢do também negra recém liberta e de homens
livres. Se naquele momento as instrucdes primdrias e secunddrias
eram escassas, o “Ato Adicional assinado de 1834 continuava a
vigorar: o Governo Central da Republica continuava cuidando do
ensino superior destinado as elites e deixava o ensino primario,
secundario e profissional entregue a responsabilidade de cada Estado
da Federacdo” (VIDAL, 2008). Segundo Vidal, embora houvesse a
auséncia de um sistema nacional de ensino e concomitante a isso
diversos sistemas estaduais, € de se esperar grande diversidade e
discrepancia visto a dependéncia das financas de cada federado.

Para estudiosos, intelectuais e alguns grupos politicos ndo havia
outra saida para acabar coma as oligarquias e o crescente poder dos
industridrios, sendo pela educacdo. A criacdo dos Grupos Escolares,
Escolas Isoladas, Particulares, Estrangeiras e Providas bem como a
ampliacdo do curriculo escolar primario aliado as disciplinas de cunho
Cientifico e Educacdo Fisica possibilitaram desenvolvimento cuja
finalidade era a formacdao critica. Embora a “Matéria Prendas
domésticas” tivesse se mantido, no curriculo feminino, o acesso das
meninas as escolas rompe com todo um processo de desigualdade
arraigado desde o Império. As escolas particulares ou Grupos
Escolares que foram fundados na cidade de Santos, tiveram grande
importancia para a construcao da identidade local. Com a vinda dos
imigrantes, bem como parte deles tendo permanecido na cidade, e

6 Inquérito Policial Justica contra José Borges Martinés e outros. 1905, ACFCS, caixa
LANNA 1996.



devido as doengas que assolaram a regido, algumas sociedades e
centros culturais sociais também foram criados com a funcdo de
promover assessoria aos conterraneos em dificuldades, na instrucao
das primeiras letras bem como auxiliar as criancas que ficaram drfas.
Os imigrantes mais afortunados que aqui se instalaram e fizeram
fortuna, especialmente nos centros urbanos organizaram-se em prol
dos conterrdneos que se abeiravam em busca de melhores
qualidades de vida. Em todo o Estado de Sdo Paulo foram fundados
Grupos, Associacdo, Centros e Sociedades cuja finalidade era auxiliar
mutuamente os conterraneos mais desprovidos, seja em busca por
trabalho, cuidados na satide, manutencdo da cultura e das raizes de
cada grupo imigrante, lazer e auxilio na instru¢ao das primeiras letras.
A Societa Italiana di Beneficenza, foi inaugurada em 1897 por italianos
jd estabelecidos na cidade com a funcao de auxiliar imigrantes
compatriotas italianos que chegavam ao Brasil, por meio do Porto de
Santos. A Societa também mantinha escola primaria para aqueles que
ndo tinham instru¢do (criancas e adultos), bem como uma vida social
bastante ativa por meio de bailes, festas, eventos culturais e
reunides. Infelizmente, as fontes documentais desta instituicdo nao
se encontram disponiveis para pesquisas.’

Das fontes documentais pesquisadas para composicdao dessa
dissertacdo, observa-se referéncia as escolas italianas de maneira
geral, apenas no Anudrio do Estado de alusdo a 1909 - 1910, em que
se observa:

7 A escassez de fontes documentais precariza a verticalizacgdo da pesquisa, impedindo
mapeamento acerca da trajetdria da sociedade italiana na cidade de Santos. Segundo as fontes
consultadas, até 1920 mais de um milhdo de imigrantes italianos chegaram ao Estado de Sao
Paulo tendo sua maioria seguido em diregdo ao planalto paulista para as lavouras de café. (...
Em Santos, a heranga da influéncia italiana é vista em vérios locais. A casa acastelada no Outeiro
de Santa Catarina, erguida pelo médico italiano Jodo Eboli, o Banco Italiano de Santos, exemplo
da arquitetura veneziana na Rua XV de Novembro e o prédio Itdlia, na Avenida Ana Costa, onde
fica a Sociedade Italiana de Santos, fundada em 1887, sdo alguns exemplos. A pratica do bocha,
muito comum na Cidade, é origindria da Itélia e 0 nosso tamboréu (uma marca santista) é uma
variagdo do tamborello italiano. Na culindria, a marca é o gosto pelas massas, risotos e pizzas.
“A Baixada Santista é o berco de tudo isso. Temos uma influéncia muito forte da comunidade”,
destaca Rodolfo Nicastro, vice-presidente da Sociedade lItaliana de Santos (...).” (DIARIO
OFICIAL DE SANTOS, 27 de set. 2019, disponivel em:
<https://www.santos.sp.gov.br/?q=noticia/maior-porta-de-entrada-de-imigrantes-do-pais-
tem-diversidade-de-nacoes> acessado em 27.12.2019).




(..) Sd3o em grande numero as escolas extrangeiras,
principalmente italianas, que funccionam no estado.
A Col6nia italiana domiciliada em S3o Paulo procura
geralmente essas escolas ndo somente porque nossos grupos
escolares, principalmente na capital sdo insufficientes para as
necessidades da populagdo escolar, como sobretudo, porque
os paes tem o natural e legitimo desejo de que seus filhos
aprendam e cultivem a sua lingua patria. Por vezes e em alguns
paizes as escolas extrangerias tem constituido um grande
perigo e, como tal, estabeleceu-se contra ellas uma verdadeira
campanha de exterminio (..) o problema das escolas
extrangeiras exige solu¢do diversa: precisamos incorporar as
escolas italianas ao nosso apparelho escolar, aproveitando-as
como elementos indirectos na ministragdo do ensino
preliminar (...) Nesse sentido o estado tem procurado auxiliar
essas escolas, fornecendo-lhes algum material que facilite aos
seus professores o ensino da lingua portugueza assim como o
da geographia e da histdria patria (...) (ANNUARIO DO ENSINO
DO ESTADO DE SAO PAULO, 1909 —1910).

A imigracdo portuguesa para o Brasil € um movimento de
deslocamento populacional que ocorre desde o século XVI, cujo
objetivo é a exploracdo de novos continentes. Para maior
compreensdo do cendrio aqui dissertado é preciso conhecer as
caracteristicas dos patricios que se instalaram na cidade de Santos,
assim como sua contribuicdo para o desenvolvimento da cidade,
deixando impressa na cidade sua cultura, até os dias de hoje.
Fundado por membros do Racionalismo Cristdo, ainda hoje em
funcionamento, o Real Centro Portugués de Santos foi instituido no dia
03 de novembro 1895 sob a recomendacdo e a prote¢do do Rei Dom
Carlos |, em celebra¢do no Teatro Guarany® para amparar e instruir os
lusitanos que deixaram sua terra natal em busca de novas
oportunidades.

8 “Q Teatro Guarany é um dos locais de maior relevancia na histéria de Santos. Por volta de
1876, um grupo formado por pessoas da sociedade santista fundou a Associacdo Theatro
Guarany. O objetivo era a constru¢do de uma nova casa de espetdculo para substituir o antigo
armazém situado no Largo da Misericérdia (observa-se a primeira casa de teatro na figura 21),
que abrigava os eventos do municipio, mas ndo tinha condi¢ées de funcionamento adequadas,
0 que gerava constantes protestos dos frequentadores.”

Disponivel em https://www.saopauloantiga.com.br/teatro-guarany/ acessado em




Em assembleia, constituiu-se que o mencionado Centro
objetivava oferecer assisténcia, instru¢ao e diversdao. Preocupados
com o lazer criou-se aulas de danga, musica e uma vasta biblioteca.
Ofereciam atividades literarias, cientificas, recreativas, sociais e
educacionais. As primeiras atividades deste Centro se deram por meio
de instru¢do das primeiras letras no periodo noturno, que aconteciam
apods a jornada de trabalho na “Escola Jodo de Deus” para instruir os
“patricios” mais humildes, assim como os ndo sdcios. A referida
escola oferecia curso primario gratuito e posteriormente ofertou
aulas livres de francés, danca, esgrima, tiro ao alvo, musica e arte
cénica. A vida social do Centro era bastante intensa, assim como a
atencao voltada ao lazer.

O estatuto dedicava cuidadosa atencdo ao lazer,
especialmente as festas e bailes. Ndo era permitido ficar em pé
nos salGes apds a contradanca, nem dancar mais de duas vezes
seguidas com a mesma dama, regra possivelmente destinada a
evitar flertes e namoros, salvaguardando as mogas de rapazes
mais atirados, ou entdo estimular a que todas dancassem ser
monopolizadas por alguns. S6 aos chefes de familia que
acompanhassem suas esposas ou filhas mogas seria permitido
sentarem-se junto delas nas filas de cadeiras destinadas as
damas durante os bailes. Naquela época, ao final do século
passado, eram os homens os verdadeiros guardides das
mulheres e filhas. Essa mesma atitude pode ser percebida nas
apresentacdes teatrais, quando sé podiam participar senhoras
e senhoritas ndo sdcias que fossem convidadas para esse fim
com a aprovacdo da Diretoria; portanto, estavam dessa forma,
as mulheres do Centro Portugués protegidas dos olhos
masculinos e resguardada a composicdo social da instituicao
(FRUTUOSO, 1989, 200).

Os membros do Real Centro Portugués também
frequentavam aos domingos, apresentagbes teatrais tendo como
participacdo o teatro infantil (sempre com temdticas voltadas a
comédia, a religido ou as questdes de valores morais da familia),
jogos de bilhar e corrida de cavalo na praia do Boqueirdo. Maioria dos
associados eram favoraveis a Monarquia e a instituicdo procurava s
manter neutra com relagao as discussdes politicas.



Com a inten¢do de organizar uma fundagao que tratasse da
repatriacdo, reuniram-se em 12 de outubro de 1902, no Teatro
Guarany membros da comunidade espanhola, em sessdo presidida
pelo Vice-Consul Espanhol Sr. Manoel Troncoso. O Jornal Estado de S.
Paulo, veiculado no dia 15 de outubro de 1902, aponta uma expressiva
quantidade de associados (mil duzentos e vinte e sete), confirmando
formacdo identitdria da cidade de Santos. Embora esteja em
contraste com outras fontes consultadas, como a ata (Memdria) do
préprio Centro, de 1896 que registra (cento e quarenta e cinco
sécios) ou as tabelas oriundas da pesquisa de Maria Aparecida Franco
que contabilizam (quatrocentos e cinquenta sécios em 1909) essas
ndo nos ddo certeza sobre a real e massiva atua¢ao da comunidade
espanhola, exceto pelas diversas formas de contribuicdao e atuacao
que essa possibilitava a sociedade.

A andlise dos livros e listas de matriculas do Centro Espanhol,
ndo possibilitou compreender detalhamentos da dindmica de
permanéncia ou evasdao das matriculas, visto a escassez de
informacdes. Sabe-se que o mesmo se encontra em processo de
organizacdo e digitalizacdo, que as turmas eram sempre noturnas,
compostas apenas por homens e que hd uma lacuna de registro de
matriculas nos anos 1907, 1908 e 1910. Nesses anos, supde-se que nao
houve curso ofertado, pois em todas as atas consultadas a
administragdo se refere ao baixo nimero de alunos frequentes. Ainda
assim, apds andlise do acervo documental disponivel, observou-se
que o Centro Espanhol contribuiu de maneira contundente com o
processo de educacdo e instru¢ao da populacao compatriota e, em
alguns momentos, da populag¢do residente na cidade de Santos.
Devido a constante diminuicdo da frequéncia didria nas aulas formais
ou profissionalizante, o Centro comunicou o fechamento das aulas
noturnas, ao término do ano de 1917, mantendo o funcionamento das
demais atividades que compunham o processo educacional,
conforme ata de sessdo ordinaria do mencionado ano.

Sobre o apoio mutuo despendido aos conterraneos das
sociedades estrangeiras apresentadas, ndo se tem didvida quanto a
sua eficacia e importancia para a cidade de Santos. Até o presente a




Sociedade Portuguesa mantém forte influéncia na cidade
consolidando suas raizes lusitanas. A Societa Italiana resumiu-se a um
local de curso de idioma italiano, sendo raras as ocasibes em que
promovem festas de sua cultura, o que contrasta diretamente com a
atuacdo proativa do Centro Espanhol, que vem retomando suas
atividades festivas e educacionais. O desempenho dessas sociedades
potencializou que os auxilios fossem prestados aos conterraneos,
ndo sendo permitido auxilio a associados de nacionalidades
diferentes. Dentre as sociedades de auxilio que foram fundadas na
cidade, sem duvida a Sociedade Unido Operdria se destaca, visto que
suas contribui¢bes tanto na educag¢do, quanto nos movimentos
sociais (que efervesciam na cidade), para os operdrios de qualquer
nacionalidade, foram a maior heranca deixada por esta associacdo,
por seu cardter permeavel e por sua feicao multicultural.

Sociedade Unido Operdria: histérias e memoérias parcialmente
descobertas e veladas®

A cidade de Santos recebeu grande contingente de imigrantes,
em sua maioria portugueses e espanhdis, contingente que contribuiu
para a formagdo da urbe nas mais diferentes caracteristicas. Com
esse advento, foram fundados na cidade varios grupos de auxilio
mutuo pelos préprios imigrantes no intuito de auxiliar os
conterraneos, desde o momento de sua chegada, na busca pelo
trabalho, em possiveis inforttinios, na educacdo e até mesmo na
eventual possibilidade de repatriacdo, por meio de incentivos
financeiros. No entanto, essas associa¢Oes atendiam cidadaos de suas
nacionalidades e a classe operdria local sentia a necessidade de uma
associacao que atendesse as demandas da prépria classe,
independentemente de sua nacionalidade. Considera-se o

9 Para iniciarmos esse tdépico, optou-se em adjetivar as memdrias da Sociedade Unido Operaria
com o termo “velada”, devido a impossibilidade de continuidade das pesquisas frente a
negativa de acesso ao acervo. Nao € possivel afirmar, até o presente momento, quais destinos
foram dados ao conjunto documental, acervo literdrio, iconogréfico, utensilios e objetos de
laboratério além dos mobilidrios tipicos da Educagdo da Primeira Republica. Muitas questées
nao foram respondidas devido a negativa de acesso, por parte da Escola Modelo (detentor
legal do acervo) apesar de solicitagbes para realizagdo desta pesquisa. Foi requeri
Ministério Publico que interviesse junto ao caso, mas até o presente momento
devolutiva.




mencionado discurso um verdadeiro manifesto dirigido a classe
operdria. Dentre os preceitos da Sociedade, é possivel observar que
mantinham, aparentemente, trés focos fundamentais no que se
refere a cultura e a instrucdo: instru¢do primaria, instru¢ao secunddria
e de artes de oficios. E possivel observar que o discurso de fundacdo
da Sociedade Unido Operdria corroborava pensamentos advindos do
cendrio operariado europeu daquele momento, (um misto do
pensamento Proudhoniano™ e Marxista™), mas, no que se refere ao
ambito da educacdo formal, ndo ha quaisquer elementos que nos
direcione claramente sobre qual corrente pedagdgica a sociedade se
assentou. A fundacdo da Sociedade Unido Operdria guardava estreita
relacdo com os escritos libertdrios, o que nos levou em um primeiro
momento, a cogitar a possibilidade da Escola Modelo, (fundada e
mantida pela Sociedade Unido Operdria) praticar a educacdo
libertdria.

Em funcdo da escassez de fontes primadrias, ndo se conhece ao
certo como funciona atualmente a Sociedade Unido Operdria, se a
mesma existe ou se simplesmente da sustentagdo a Escola Modelo
como razdo social. Nas referéncias pesquisadas nada se conhece do
funcionamento da Sociedade apds o periodo de desapropriacdo de
seu antigo prédio. Foram quase quinze anos de documentacdo
alocada em um espaco cedido pelo Educanddrio Andlia Franco e é
possivel que parte considerdvel de seu acervo documental e literdrio
tenha sido danificado ou perdido. A Unica publicacdo que se tem
conhecimento e que faz menc¢do a essas fontes documentais foram
produzidas por Maria Apparecida Franco Pereira, no livro intitulado:

© Adjetivacdo alusiva ao filésofo Pierre Joseph Proudhon, nascido em 1809 na cidade de
Besancon, na Franga. Considerado “pai” do Anarquismo exerceu grande influéncia nos escritos
dos adeptos do movimento. Forte critico da propriedade privada, colocou-se a favor das
cooperativas e das propriedades coletivas de produgao. Criticava a propriedade privada e
defendia a supressdo do Estado visto que o homem pode gerir sua liberdade. E dele a frase
imortalizada: “A propriedade é um roubo!”, presente no livro O que é a Propriedade? Pesquisa
sobre o Principio do Direito e do Governo (Qu'est-ce que la propriété? Recherche sur le principe
du droit et du gouvernement), publicado em 184o0.

" Adjetivagdo alusiva ao filésofo e economista Karl Marx, nascido em 1818 na cidade de Tréveris,
na Alemanha. Suas obras mais lidas sdo “O Capital” e “O Manifesto do Partido Comunista”. Um
dos fundadores do “Socialismo Cientifico”, Marx dedicou suas obras aos escritos sobre a
exploracdo do proletariado e a critica do capitalismo que explora e aliena do operariado po
meio da “divisdo social do trabalho” nas fébricas, que transforma o trabalhador num indiyi
alienado, pois ndo tem nogao do produto final que produz, visto ndo ter os instr
trabalhado.




Santos nos caminhos da Educac¢do Popular, produgao financiada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), em
parceria com a Universidade Catdlica de Santos. Embora, ndo se
tenha a permissao para o acesso as dependéncias da Sociedade
Unido Operdria, por questdes nao esclarecidas por parte da atual
dirigente da Escola Modelo (depositdria e guardid do acervo
documental da entidade)®, o deteriorado e escasso material que foi
possivel coletar e analisar nos dd a possibilidade de construir
hipdteses sobre como funcionavam as atividades pedagdgicas da
referida instituicdo.

A Organizagao escolar da Escola Sociedade Uniao Operdria

Das escolas existentes e em funcionamento na cidade de
Santos, a Escola Modelo é a mais antiga e, possivelmente, a primeira
instituicdo juridicamente constituida, tendo hoje como Razdo Social a
Sociedade Unido Operdria. A SUO™ sempre se manteve por meio das
contribuicbes (mensalidades) de seus sécios, doagdes e trabalho
voluntariado, o que permitia arcar com os compromissos financeiros
e manutencdo da Escola. Embora a Sociedade tenha sido fundada no
ano de 1890, e tivesse como um dos objetivos a criacdo de um local
para instrucdo dos operdrios, segundo discurso e manifesto de

 Em agosto do ano de 2019 estive pessoalmente nas dependéncias da Escola Modelo,
portando carta de apresentagdo do Nucleo de Pesquisa Diversitas, assinado pela orientadora
Doris Accioly e Silva para que pudesse fazer pesquisa nos arquivos, pois por diversas vezes
foram tentados contados telefonico e pessoal para que a pesquisa pudesse ser realizada, mas
ndo houve sucesso. A Equipe Gestora (Dire¢do e Coordenagdo) se recusou a receber a carta de
apresentacdo. No dia 16 de agosto de 2019 foi encaminhado e-mail ao Ministério Publico
solicitando intervengdo para acesso as fontes documentais. Em outubro a coordenagdo da
escola concordou que a pesquisa fosse iniciada e, portanto, retirei a representa¢do junto ao
Ministério Publico. Em dezembro, a diretora da escola, Marli Possani faleceu o que impediu a
continuidade das pesquisas naquele momento. Sua filha solicitou que a pesquisa fosse
retomada apenas em 2020. Dado o prazo solicitado, novamente foi realizado contato e mais
uma vez solicitaram postergacdo devido as matriculas escolares. No dia 22 de margo as escolas
da cidade de Santos foram fechadas devido a pandemia do COVID-19. Apds o inicio da
flexibilizagdo do contato social na cidade, e levando em consideragdo que a escola mencionada
desenvolve trabalho interno no periodo da tarde, foi retomado o contato, mas, Adriana
Medeiros (filha de Marli Possani) ndo permitiu mais o acesso as fontes primarias. No dia 26 de
junho de 2020 enviei, novamente, e-mail ao Ministério Publico solicitando representagdo para
acesso aos documentos, que estdo sob a guarda da Escola Modelo. No mesmo dia recebi
devolutiva do MP, e-mail enderecado—a Promotoria de Justica Civel de Santos, solicj
verificagdo da possibilidade de prosseguimento.

3SUO - Sigla atribuida a Sociedade Unido Operdéria.




fundagao, a escola sé foi efetivamente posta em funcionamento no
ano de 1898, para associados e somente no ano de 1944 houve a
oferta da gratuidade do ensino primario noturno, subsidiada por uma
associacdo local. No decorrer de sua existéncia, desde o inicio das
suas atividades, a escola teve varios nomes, Escola Unido Operdria,
Escola da Sociedade Unido Operdria, Instituto Educacional Modelo,
Escola de 1° grau Modelo e finalmente, Escola Modelo. Antes da
fundagao oficial da escola, funcionaram salas de aulas noturnas
destinada aos operdrios, mas que por motivo desconhecido foi
descontinuada. E possivel afirmar que o inicio dos trabalhos
destinados a educacdo, tinham como referéncia e influéncia da Escola
do Povo', devido aos trabalhos desenvolvidos serem muito préximos
aos que se realizavam por esta escola, segundo literatura analisada.

Para que pudéssemos tracar os percursos destinados a
instrucdo nesta Sociedade, foram analisados alguns livros de
matricula (nem todos em bom estado de conservacdo), livros de
chamada, fichas de contratacdo de professores e rarissimos
documentos no que tange o funcionamento das atividades
pedagdgicas e docentes da Escola da Unido Operaria (hoje Escola
Modelo). Nas escassas e deterioradas fontes documentais sugerem o
desaparecimento das memdrias desta escola que, pela interdicdo de
seu arquivo e o impedimento da consulta de suas bases documentais
forca um hiato desnecessario que impede que sua histdria seja
conhecida, causando com isso aquilo que D’alessio chama de
“memdria ameacada pela perda da identidade” (D’ALESSEIO, Apud
NORA, 1984).

4 Escola fundada por Antonio Manuel Fernandes em sua prépria residéncia, no ano de 1878, no
Largo da Coroagao, atualmente Praga Maud. Anténio Manuel Fernandes nasceu em 5 de
dezembro de 1843. Realizou o estudo das primeiras letras na cidade de Santos e seguiu para Sao
Paulo a fim de dar prosseguimento aos estudos. Ingressou na Academia de Direito, mas ndo se
formou, retornando a cidade de Santos para exercer a fun¢do na Alfandega por meio de
concurso. Considerado “amigo da instru¢do”, fundou e dirigiu a Escola do Povo por cinco anos,
sendo também professor da institui¢cdo. Exerceu também a fungao de redator colaborador dos
jornais Diario de Noticias, Didrio de Santos e Didrio da manh&, na companhia de personalidades
ilustres da cidade como Vicente de Carvalho, Candido de Carvalho e Alberto Sousa. Foi vereador
na primeira legislatura, apds proclamada a Republica. Deixou legado e contribuicdo na
educagdo, nos movimentos abolicionistas, meios de comunica¢do assim como algumas obras
literdrias como “Paulo e Flora” (romance escrito em 1861), “Crepusculos, versos, 1870” entr:
outros. Fonte: Instituto Histérico e Geografico de Santos. Disponivel
http://ihgs.com.br/cadeiras/patronos/antoniomanoelfernandes.html acessado em 4
2020.




No inicio de suas atividades, os cursos primdrios eram
ministrados no periodo da manhg, separadamente entre meninos e
meninas. Apenas a partir do ano de 1911 a escola passou a oferecer
cursos mistos™, concomitantemente as salas separadas. O Jardim da
Infancia foi iniciado no ano de 1923, mas a escassa documentagdo nao
permite indagar sobre os registros das turmas encontrados, e tdo
pouco das salas mistas de primeiras letras. SGo muitas as lacunas,
mas, € possivel tentar circunscrever o ambiente em que circulavam os
alunos, cotejando o Livro de Matriculas do ano de 1922. Apds o
preenchimento do termo de abertura, na folha de ndmero cinco
estabelece-se as normas de conduta devidamente numeradas para os
alunos da instituicao. A que se estabelece:

1. Trajar uniforme; 2. Comparecer didrio a hora marcada; 3.
Preceitos de higyene; 4. Tratara com delicadeza e urbanizacdo
os professores diretos e mais funciondrios; 5. Cumprir
determinacdo dos professores; 6. Evitar estragos no edificio e
objetos; 7. Tratarem-se com amizade uns com os outros
evitando brinquedos prejudiciais, denuincias e dela¢bes; 8.
Devem, entretanto, dizer a verdade, quando tiverem
conhecimento de algum facto grave que se tenha dado e sobre
o mesmo forem interrogados (Livro de Matriculas da Escola
Sociedade Unido Operaria, 1922 folha 5).

Os excertos falam por si. Ndo foram encontradas quaisquer
mengdes acerca das praticas pedagdgicas ou, ainda, observagdes
negativas na escola o que corrobora praticas pedagogicas
tradicionais de acordo com o esperado pela Instrucao Publica, nao
havendo qualquer mencao a aprendizados libertarios, anarquistas ou
que conotem aspectos politicos da época, nem em qualquer outra
escola da cidade de Santos.

A se julgar pelas normas da instituicao, bem como pelas atas de
reunido, o que se observou foram algumas orientacdes

> Mesmo com a oferta de cursos mistos, as salas separadas entre meninos e meninas
continuaram a ser ofertadas, sendo observada em pleno funcionamento no ano de 1935,
conforme listas de chamada. As listas de chamada que foram disponibilizadas para analise ndo
foram sequenciais, existindo grande lacuna entre os anos, mas € possivel averiguar que sala
separadas funcionaram, pelo menos, até o final da década de 1930. Fonte: Livros de ch
dos professores Rosalina Derenzio, Yolanda de Abreu, Rafael Improta. Socie
Operiria/ Escola Modelo.




comportamentais aos alunos, tais como: “(...) é proibido bocejar,
adormecer, deve-se manter habitos salubres, alimenticios, banho,
vestudrio e cordialidade(...)” (LIVRO ATA DE REUNIOES, p. 467 a 471,
1909). E possivel notar os primeiros indicios sobre uma possivel
rigidez no que tange as condutas que os alunos deveriam apresentar
nas dependéncias da Escola Unido Operdria. Da mesma forma acerca
do comportamento, observou-se em Atas de visita da Inspetoria, livro
guardado nas dependéncias da Escola, algumas observacdes do
inspetor, como por exemplo: “escola com siléncio nos corredores”,
“alunos devidamente uniformizados e asseados”, ‘‘cadernos
organizados”, “rotina escolar com tempo demarcado para cada
atividade”, “sala de aula com dominio do professor”, dentre outros
comentdrios que se afastam completamente do idedrio libertdrio,
cujo protagonismo se assenta no aluno.

Embora a Sociedade Unido Operdria, em seu discurso de
inauguracdo corrobore pensamentos libertarios, o que se percebeu
foi um cardter educacional europeu cldssico - talvez com uma agao
mais progressista a se julgar pelas excursdes realizadas, ou por cartas
enderecadas a diretoria, escritas por membros do corpo docente, ou
por ndo haver qualquer menc&o sobre ensino religioso. E sabido, por
meio da andlise das fotografias que os alunos, em momentos
posteriores a essa pesquisa, realizavam estudos de campo. E possivel
construir ilacbes sobre as praticas pedagdgicas que ndao confirmavam
pensamentos difundidos pela diretoria, o que é bastante intrigante
do ponto de vista da instituicdo mantenedora, pois esta compreendia
a educagao como alavanca para a formacao do sujeito critico. Apesar
disso, a andlise das Atas disponiveis sinaliza uma preocupa¢ao em
“progredir” com a educacdo e deduz-se, que possivelmente, a
diretoria ndo acompanhava a rotina escolar em seu aspecto
pedagdgico, exceto em casos de “insubordinacdo” dos alunos.

No que diz respeito aos professores hd de se destacar a
atuacdo e as contribui¢bes especificas do professor Alcides Luiz
Alves. Segundo apontamentos de arquivos pessoais compilados por
Maria Apparecida Franco Pereira, o professor Alcides Luiz lecionava
na Sociedade Unido Operdria, desde o ano de 1908, na secdo
masculina, sendo sua licenciatura realizada na Faculdade de Letras de
Lausanne (Suica) no periodo em que se difundiram os ideai



Movimento Escola Novista.® Segundo Franco, textos e cartas
encontrados nos arquivos da SUO mostram que o embasamento
tedrico referido pelo professor, sugere clara proximidade com o
positivismo' sobretudo aquilo que se refere a Infancia. Portanto,
leva-se a crer que suas tendéncias pedagdgicas eram diferenciadas
dentro da instituicdo em andlise. Além da Escola Sociedade Unido
Operdria, o professor Alcides Luiz Alves lecionou em instituicdes
importantes para a cidade de Santos como o Liceu Feminino Santista,
a Academia do Comércio e na Escola de Enfermeiras e Parteiras da
Irmandade da Santa Casa de Misericdrdia de Santos.

Dentre as preocupagdes relacionadas com o progresso dos
alunos, uma se referia a “retirada do elemento feminino da inércia”.
Em andlise dos livros de matriculas que nos foi disponibilizado
percebeu-se que sdo muitas as mulheres chefes de familia, cujo
sustento ndo dependia de um homem. Em carta enderecada a
Diretoria da Sociedade Unidao Operdria, o professor Alcides Alves
propde alteracdes no ensino destinado a secdo feminina, tendo a
mesma a necessidade de se equiparar a se¢do de ensino masculina,
desde que “ndo se colocasse em risco a feminilidade e a missdo da
mulher” (FRANCO, 2009, 71). Suas ideias confirmavam pensamentos
avancados ao que diz respeito a educacdao feminina, mas das
modificacbes sugeridas nada poderia ser de fato enquadrado como
efetivamente inovador. Dentre aquilo que foi recomendado, para o
ambito a que se prople essa pesquisa, 0s aspectos a seguir
chamaram bastante atencdo, visto serem o oposto daquilo que se
entende por educa¢do diante do que a Sociedade Unido Operaria
difunde por meio de suas atividades de apoio. Em arquivo, pasta de
correspondéncias da Sociedade Unido Operdria, datada de 26 de
dezembro de 1910, encontra-se uma carta redigida pelo professor
Alcides Luiz, acerca das modifica¢des sugeridas para o ensino daquele
estabelecimento, sugerindo que os alunos (homens e mulheres)

6 Adjetivo atribuido ao Movimento Escola Nova iniciado e difundido primeiramente na Europa,
na segunda metade do século XIX por meio da Pedagogia Cientifica e Experimental, ou seja,
pelo conhecimento proveniente de fatos e ndo de dogmas religiosos ou politica. (CAMBI,
Franco. 1999, p. 498).

7 Conjunto de valores propugnado pelo filésofo Augusto Comte cujo pilar se dava pelo culto a
ciéncia. Fonte: ARAUJO, Felipe. Disponivel em: https://www.infoescola.com/filosofia/ideo
positivista/ acesso em julho de 2020.




pudessem se preparar para viver em sociedade. Nessas modificagdes
foi perceptivel a atua¢do em trés blocos: Modificacao curricular,
Instru¢do das Mulheres e Disciplina Escolar. No ambito das
modifica¢Oes escolares, pouco foi proposto no que diz respeito a
estrutura curricular, exceto pela elaboracdo de um novo curriculo
para os alunos das salas mais avancadas, pois, em um mesmo espago
de aprendizagem existiam alunos com diferentes estdgios de
conhecimento.

Por fim, o professor Alcides Luiz Alves, relata sobre os
problemas de insubordina¢ao, serem frutos de salas de aula lotadas.
No livro de ocorréncias, ano de 1904, ha o registro de trés alunos que
dormiram em sala de aula (sala de aula com funcionamento
noturno)®. Em suas pesquisas, Franco afirma que segundo professor
Alcides, “a escola tem o dever segundo os seus Estatutos, de atender
aos seus associados, aos operdrios e seus filhos”. Ele lembra, porém,
que “a escola ndo € uma instituicdo corretiva de jovens indisciplinados
e, portanto, sugere que os alunos sejam selecionados a partir do prévio
conhecimento de seus precedentes. E o Unico meio de estarmos
dffastados de elementos nocivos, intteis, péssimos” (FRANCO,
2009,72). Diante disso, sugere-se que a escola enfrentava problemas
de cunho comportamental dos alunos, daquilo que “socialmente” se
espera dentro de uma escola. Ainda sobre a insubordinacdo, foram
mencionados castigos como “ficar de pé” para que o aluno ndo
dormisse na sala. Mediante os recorrentes fatos sobre indisciplinas, o
professor Alcides Luiz Alves sugere que a escola, em parceria com os
pais poderiam “amainar” a maneira comportamental do aluno.
Sabendo que a Escola da Sociedade Unido Operdria possui alunado
com condi¢des financeiras mais simples, pondera que:

Todo homem plebeu ou de nobre estirpe tem que conhecer os
deveres sociais, 0 modo de ser affavel para com seu préximo,
si quizer captar sympathias e agradavel o meio que vive. O
operario € um cavalheiro de blusa, sempre obsequioso, a cada
passo, e as criangas respeitam os ancidos e os infelizes (ALVES;
ALCIDES LUIZ, 1910, fls. 7 e 8. APUD, FRANCO, 2009, 73).

8 Os adolescentes que estudavam no periodo noturno, possivelmente exerciam ativi
trabalho durante o periodo diurno.



Considerag6es Finais

Diante do que foi exposto sobre as solicitacbes acerca de
medidas punitivas para os alunos, é possivel confrontar as ideias
constituintes da obra “A face oculta da Escola”, em que Fernandez
discorre sobre como a escola age de maneira a domar o carater dos
alunos e manter o aspecto vigilante de modo a promover ordem nas
salas de aula numa organizacdo metddica com estudantes
subordinados a hierarquia docente. E possivel, também, pensar em
praticas escolares que de fato ndo correspondiam as inten¢bes de
emancipacdo, na medida em que eram adotadas acbes de
segregacao, classificagdo e coibicao além de festejos escolares
voltados a consagracdo de ag¢bes do Estado numa atitude
nacionalista, além de presentear alunos com imagens de Santa
Therezinha. Os excertos destacados acima, refletem as praticas de
festividades pedagdgicas, premiacbes mediante desempenho,
coibicdes, suspensdes escolares, praticas classificatdrias de exames e
concursos, todas ag¢des adotadas pela Escola Sociedade Unido
Operidria, 0 que nao corroboravam praticas libertarias.

No que diz respeito a populacao em idade escolar, percebe-se
que mais da metade ndo tinha acesso a escolariza¢do formal. E
possivel afirmar que ndo havia escola para todos, nem professor para
que fossem formadas escolas isoladas seja pela escassez de
profissionais ou pelas dificuldades de se instalar uma escola isolada
em Santos, devido aos elevados alugueis e baixos saldrios o que
contribuiu para o analfabetismo. Sabe-se que o pais, recém saido da
escravidao, nao havia possibilitado o acesso a escolariza¢ao no
ambito formal para a grande maioria, o que corrobora estatisticas
aqui apresentadas. Percebe-se, também, que nao had qualquer
men¢ao em matricula ou escolariza¢dao destinada aos adultos.

No que tangem as contribuicdes da imprensa santista no que
diz respeito ao desenvolvimento do ser humano, com énfase naquilo
que compreendermos ser uma educacdo informal, esse hibrido que
se manifesta na instrucdo fomentada por meio das relacoes
interpessoais, assembleias, organizacbes de trabalhadores,
instituicobes de auxilio mutuo, a circulacao de revistas, jornais,
panfletos entre outras formas de comunicacdo as quais se paut
vida social do individuo. As relagdes estabelecidas entre a p,




da classe trabalhadora, por meio de impressos e reportagens,
didlogos e até manifestos contribuiram significativamente para que
pudéssemos circunscrever o perfil e a atuacdo dos trabalhadores
frente as reivindica¢bes, denuncias, necessidades e relagdes com
outras organizagoes.

Catar as migalhas narrativas, procurar, nos labirintos da
mitologia da préatica social e politica dos camaradas e
companheiros de lutas drduas, a ponto do fio de novelo infinito
desse Teseu proletario. Revolver a poeira das prateleiras das
estantes da histdria social, que n3o tem estantes nem
prateleiras. A tarefa é antes de tudo um veiculo de criagdo:
fazer Arte na Ciéncia, balancando velhas dicotomias positivas,
porque também na reflexdo “puramente” cientifica existem
por¢des inevitaveis de criatividade artistica que, as vezes, até
possuem um belo soar estético (HARDMAN, Francisco Foot.
2020, 272).

Uma colcha de retalhos. Esta é a melhor metdfora que
podemos utilizar para apresentamos o “periodo de resisténcia’" da
cidade de Santos. Como sabido, a urbe conhecida pelas lutas
abolicionistas e pelo epiteto de ‘“Barcelona Brasileira” foi cendrio de
muitas lutas e conquistas trabalhistas, assim como grandes
perseguicdes politicas, sendo esse o maior motivo para o
desaparecimento (compulsdrio ou fortuito) de documentos que nos
permitiria, caso ainda existissem, construirmos uma pesquisa mais
aprofundada acerca da histdria recente da cidade. Segundo o
jornalista, Olao Rodrigues, no século XIX, a cidade de Santos se
estabeleceu como o segundo municipio da Provincia no quesito
variedade hebdomaddria. De acordo com sua apurada pesquisa, a
cidade de Santos até o ano de 1979 contabilizou mais de 280 jornais,
dentre os quais alguns-de circulacao diaria, quinzenal e periddica,
além das mais de 50 revistas e mais de 30 almanaques, albuns e

9 Perfodo de resisténcia aqui se refere a chegada dos imigrantes anarquistas, segundo Q
jornalista Paulo Matos, na inconclusa obra “Santos Libertaria”, que se encontra disponive
meio da Revista Eletrénica Novo Milénio. Disponive

http://www.novomilenio.inf.br/santos/ho156x.htm acesso em janeiro de 2020.




poliantéias, sem mencionar os folhetins e jornalecos* que, se
perderam ao longo do tempo.

Por fim, é possivel compreender, que possivelmente, no que se
refere a educacdao formal, as instru¢des publica e privada da cidade
de Santos eram pautadas nos preceitos designados pela Primeira
Replblica, reprodutora de conteldos, elitista e, sobretudo,
hierdrquica, portanto nada condizente aos preceitos libertarios
exercidos por meio da imprensa e das organiza¢Ges da classe
trabalhadora, dicotomicamente em relacdo as Escolas Modernas
fundadas em S3o Paulo ou ainda, as escolas dos imigrantes italianos
conforme observamos nos Anudrios da Instru¢ao Publica do Estado
de S&o Paulo.
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A CONSTRUGAO DA IDENTIDADE NO ENSINO-APRENDIZAGEM:
DISCUTINDO OS PROCESSOS DE IDENTIFICACAO E AS
CRENCAS COMO PRODUCOES DISCURSIVAS NO ENSINO DE
LINGUAS

ROCHA, Bruna Helena Rech (Colégio Anchieta)'
BRISOLARA, Valéria Silveira (UNISINOS)?

Introducdo

A identidade relaciona-se intimamente com a lingua.
Rajagopalan (2001) lembra-nos que ja na Grécia Antiga o povo grego
fazia uso da lingua como um ponto de diferenciacdo entre eles e os
barbaros, partindo da maxima de que se eles falavam diferente,
entdo, de fato, eram um povo diferente. Essa no¢do de identificacao
estd relacionada a no¢do de nacionalidade, mas vale ressaltar que os
conceitos de nacado e nacionalidade sdo historicamente recentes, pois
datam do século XIX, e possuem forte conotacdo politica. Esse
processo de identificacdo com os seus semelhantes e de falta de
identificacdo com o diferente é indissocidvel, pois, ainda, segundo o
autor, “o estranho/estrangeiro ou a sua presenca simbdlica é um sine
qua non para a formacdo da identidade linguistica” (RAJAGOPALAN,
2001, p. 21, grifo do autor).3 A esse respeito, Silva (2014) ressalta que
“Além de serem interdependentes, identidade e diferenca partilham
uma importante caracteristica: elas sdo o resultado de atos de criacdao
linguistica” (SILVA, 2014, p. 76).

A identidade linguistica, na visdo de Rajagopalan (2001), é uma
forma de entender o clima politico das sociedades em um recorte
histdrico. No entanto, vale lembrar que visGes bindrias de identidade
vém sendo reconstruidas em fun¢do do estudo de fenémenos como
o multilinguismo e o bilinguismo, pois “esses desdobramentos
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recentes tém um tremendo impacto na identidade das linguas dos
sujeitos e também nos falantes dessas linguas, porque as identidades
ndao podem mais ser pensadas em termos de ‘tudo ou nada’
(RAJAGOPALAN, 2001, p. 25, grifo do autor)®. Neste artigo, é
apresentado um levantamento tedrico acerca dos conceitos de
identidade trazidos por diferentes autores, com o objetivo de discutir
os impactos das crencas e das atitudes linguisticas na questdo
identitdria de professores e alunos envolvidos no processo de
ensino/aprendizagem de linguas. A fim de atingir os objetivos
propostos, apresenta-se uma problematizacao dos conceitos tedricos
diante de um recorte de realidade.

Os conceitos de identidade (s) em uma perspectiva transdisciplinar

Os postulados de Hall (1997) sdo um grande ponto de partida
para a compreensdo da questdo da identidade cultural. A primeira
discussdo a ser feita é: estamos falando de identidade ou de
identidade(s)? Que concepcbes estdo por trds da escolha de um
termo ou de outro? Para Hall, assumir a identidade como singular, é
basicamente admitir que o sujeito é cartesiano; falar em identidades é
conceber que existem processos de identificacdo. O termo mais
coerente com o sujeito pds-moderno, nessa visdo, seria identidades
em sua pluralidade. Os processos de constru¢do e desconstrucdo de
identidades sdo, portanto, dindmicos e podem ser naturalizados e
desnaturalizados, pois "uma vez que a identidade muda de acordo
com a forma como o sujeito é interpelado ou representado, a
identificacdo ndo é automatica, mas pode ser ganhada ou perdida"
(HALL, 1997, p. 21).

Para Hall (1997), as paisagens culturais na contemporaneidade
estdo em um processo de fragmentacdo, gerando uma perda de
balizadores sdélidos em termos de concepcdo de sujeito. Esse tipo
diferente de mudanca estrutural acarreta um descentramento do
sujeito em funcdo da perda de estabilidade, levando a uma crise

identitaria. O momento atual é a pds-modernidade, a qual traz uma

4 Texto original: “These recent developments have a tremendous impact on the very identity o
individual languages and also that of the speakers of those languages, because these ide
can no longer be thought of in 'all or nothing' terms” (RAJAGOPALAN, 2001, p.
autor).



concepgao de sociedade ‘““de mudanca constante, rdpida e
permanente” (HALL, 1997, p. 14). Sdo propostas pelo autor trés
concepgOes de identidade, as quais estdo atreladas a trés conceitos
de sujeito: sujeito do Iluminismo, sujeito socioldgico e sujeito pds-
moderno.

Hall (1997) afirma que existem cinco grandes descentramentos
do pensamento no periodo da modernidade tardia que culminaram
no descentramento final do sujeito cartesiano: o pensamento
marxista, as descobertas de Freud, o estruturalismo de Saussure, os
estudos foucaultianos e o feminismo.

Retomando a questdo da lingua e de nacionalidade proposta na
Introducdo, faz-se necessdria a abordagem dos postulados de
Bourdieu (2007) que, ao abordar a questdo da identidade nacional,
afirma que apropriar-se de uma identidade consiste em ter:

(...) o poder de se apropriar, se ndo de todas as vantagens
simbdlicas associadas a posse de uma identidade legitima, quer
dizer, susceptivel de ser publicamente e oficialmente afirmada
e reconhecida (identidade nacional), pelo menos as vantagens
negativas implicadas no facto de j& ndo se estar sujeito a ser-se
avaliado ou a avaliar-se (pondo a prova na vergonha ou na
timidez ou procurando acabar com o velho homem mediante
um esforco incessante de correc¢do) em funcdo dos critérios
mais desfavoraveis (BOURDIEU, 2007, p. 125).

Depreende-se, entdao, que é preciso ver a identidade nacional
como um dispositivo discursivo que, a partir da diferenca, faz emergir
a identidade em si. Ao discorrer sobre a constru¢do da identidade
regional, Bourdieu (2007), considera a identidade como uma
representacao produzida em um jogo envolvendo agentes, ou seja, é
um tipo de luta simbdlica. No entanto, “(...) a falta de meios para
descrever o jogo em que se produz esta representacao e a crenca que
a fundamenta, ndo passa de uma contribuicdo entre outras para a
producao da crenca acerca da qual haveria que descrever os
fundamentos e os efeitos sociais” (BOURDIEU, 2007, p. 121). A crenca
fundamenta o jogo que produz a representacdo, havendo, portanto,
dentro dos postulados de Bourdieu (2007) uma relacdo entre crenga
e construcao de identidade, que também pode ser depreendid
postulados de Hall (1997).




Com a difusdo do consumismo, Hall (1997) afirma que se
originou o efeito de supermercado cultural, marcado pela guerra de
forcas entre o global e o local nas transformacdes das identidades,
nogao que pode ser também aproximada a no¢dao de mercado
linguistico (BOURDIEU, 2008), pois existem produtos linguisticos e
identitarios circulando e agentes lutando por legitimacao.

Ainda, para Hall (1997), a perspectiva futura é de que a
globalizagdo ndo ird promover a destrui¢dao das identidades nacionais,
mas sim atuar na produc¢do de novas identifica¢des. Bauman (2005)
define que “Globaliza¢do significa que o Estado ndo tem mais o poder
ou o desejo de manter uma unido sdlida e inabaldvel com a nagdo.”
(BAUMAN, 2005, p. 34). Nesse sentido, na tentativa de responder as
questoes iniciais desta sec¢ao, justifica-se o uso do termo identidades,
porque a exposicao das culturas em funcdo da globalizacao torna a
conservacdo da identidade nacional, que até entdo era tida como
una, mais dificil, pois, como afirma Hall (1997) hd uma gama de
identidades que confrontam os sujeitos.

Além disso, apresentados os cinco descentramentos propostos
por Hall (1997), é possivel concluir que a identidade cultural na pds-
modernidade ndo seria a identidade do sujeito Illuminista: ndo se
concebe como real um sujeito que se identifique unicamente com
uma identidade por toda sua vida. Tendo em vista o fato de que a
pés-modernidade, de acordo com Hall (1997), traz uma concepc¢do de
sociedade ‘“de mudanca constante, rdpida e permanente” (HALL,
1997, p. 14), uma identidade uUnica acaba sendo algo fantasioso.
Bauman (2005) classifica a atual fase da modernidade como fluida e
afirma que “os “fluidos” sdo assim chamados porque ndo conseguem
manter a forma por muito tempo e, a menos que sejam derramados
num recipiente apertado, continuam mudando de forma (...).”
(BAUMAN, 2005, p. 57). Portanto, identidade una é uma visdo nao
compativel com a paisagem cultural que se apresenta.

Pode-se depreender que o recipiente apertado que segura a
mudanga de um fluido é uma relacdo de poder sobre ele. Com relacao
a isso, Bauman (2005) chama a atencdo para as relacées de poder
existentes na escolha (ou ndo) das identidades. O autor afirma que

(...) a identificacdo é também um fator poderoso
estratificacdo, uma de suas dimensGes mais divi




fortemente diferenciadoras. Num dos polos da hierarquia
global emergente estdo aqueles que constituem e
desarticulam as suas identidades mais ou menos a prdpria
vontade, escolhendo-as no leque de oferta
extraordinariamente amplo, de abrangéncia planetaria. No
outro polo se abarrotam aqueles que tiveram negado o acesso
a escolha da identidade, que ndo tém direito de manifestar
suas preferéncias e que se veem oprimidos por identidades
aplicadas e impostas por outros (...) (BAUMAN, 2005, p. 44,

grifo do autor).

Essa nocdo vai ao encontro da no¢do de jogo simbdlico de
Bourdieu (2007), no sentido de que existem agentes legitimados que
atuam na producdo da identidade, assim como na producdo da
crenca. Essa complexidade, em parte, pode ser comparada a
montagem de um quebra-cabeca. Bauman (2005), porém, reitera que
ao passo que 0 quebra-cabeca é montado visando a uma imagem
final, as identidades sdo montadas visando os meios, ou seja, o0 que se
consegue construir com as pecas que se tem. Ressalta-se, no entanto,
que essas construcdes sdo realizadas discursivamente.

Bauman (2005), ao estabelecer uma relacdo entre
pertencimento e identidade, afirma que:

Tornamo-nos conscientes de que o “pertencimento” e a
“identidade” ndo tém a solidez de uma rocha, ndo sao
garantidos para toda vida, sdo bastante negocidveis e
revogaveis, e de que as decisdes que o préprio individuo toma,
os caminhos que percorre, a maneira como age - e a
determinacdo de se manter firme a tudo isso — sdo fatores
cruciais tanto para o “pertencimento” quanto para a
“identidade” (BAUMAN, 2005, p. 17).

Outra analogia utilizada por Bauman (2005) é enxergar a
identidade como uma faca de dois gumes. Isso ocorre porque ela
pode ser um grito do opressor ou do oprimido em uma luta, pois “A
identidade - sejamos claros sobre isso — é um “conceito altamente
contestado”. Sempre que se ouvir essa palavra, pode-se estar certo
de que estd havendo uma batalha. O campo de batalha € o luga
natural da identidade” (BAUMAN, 2005, p. 83). A identidade
segrega. E essas nog¢bes sdo ilustrativas do quanto o




identidade precisa ser estudado a fim de que se possa atualizd-lo
diante dos cendrios de pluralidade que se desenham nas praticas
sociais das quais a linguagem é elemento fundamental.

A IDENTIDADE NA LINGUISTICA APLICADA

Dentro do escopo dos trabalhos da Linguistica Aplicada
enquanto area transdisciplinar, a identidade é um tema proficuo de
estudo. Bertoldo (2011) ressalta que a teoria social vem discutindo
amplamente essa questdo, e que a Linguistica Aplicada também vem
seguindo esse caminho, pois:

Vdrios sdo os estudos que, sob diferentes dpticas, discutem a
nocdo de identidade e de identificacdo e suas amplificacbes
para os estudos aplicados. A titulo de exemplificacdo,
lembremo-nos do grupo de trabalho ANPOLL Prdticas
Identitdrias em Linguistica Aplicada que relne diversos
pesquisadores  cujos interesses de investigacdo se
circunscrevem em torno do tema da identidade (BERTOLDO,
2011, p. 340).

Para Moita Lopes e Bastos (2010), as pesquisas
transdisciplinares sao uma meta dos estudos contemporaneos.
Segundo esses autores, a justificativa para o interesse no tema
identidade da-se em fun¢ao do fato de que:

Vivemos sob um leque de possibilidades identitdrias que
questionam muitas das histdrias que nos contaram sobre quem
poderiamos ser, levando a incertezas, indagacbes e
questionamentos cotidianos. Paralelamente a prdticas sociais
que defendem politicas de identidades, defrontamo-nos hoje
com configura¢bes pds-identitdrias, apontando novas formas
de sociabilidade, que constituem, em muitos circulos, o grande
projeto politico contemporaneo. Ndo é de se estranhar,
portanto, que tal temdtica faca parte da agenda de pesquisa de
praticamente todas as dreas das Ciéncias Humanas e Sociais
(-..)- (MOITA-LOPES; BASTOS, 2010, p. 7-8).

Ao mesmo tempo em que politicas tentam defender al
identidades mais estaveis, existe também a crise de ide



Esta secdo busca apresentar algumas concepcdes de identidade, bem
como suas relagbes com a linguagem e com as crengas linguisticas, a
fim de que se possa promover, no minimo, uma reflexao com relagao
as concepcdes identitdrias que se apresentam nos discursos
publicitarios.

Partindo da noc¢do de campo de Bourdieu (2007), é
interessante iniciar esse processo reflexivo a partir de algumas visdes
que sdo préximas a de Bourdieu (2007) no que tange a existéncia de
relacdes de posicao dos agentes nas lutas simbdlicas que ocorrem no
campo. Desta forma, “Pode-se descrever o campo social como um
espac¢o multidimensional de posi¢oes tal que qualquer posicao actual
pode ser definida em funcdao de um sistema multidimensional de
coordenadas (...)”. (BOURDIEU, 2007, p. 135). Com base nos
postulados do autor, compreende-se que as rela¢6es de dominacao
simbdlica sao posicionais, ou seja, sdo definidas em fung¢ao da posicao
dos agentes no campo.

Rajagopalan (2003) afirma que a definicdo das identidades se
da de forma estrutural, porque a definicio de uma identidade se da
em oposicdo a outra. Norton (2013), por sua vez, ressalta que a
identidade € constituida na linguagem e pela linguagem,
relacionando a identidade a subjetividade. Ela atenta para o fato de
que o uso do termo subjetividade coloca a identidade em uma
posicao relacional, estando o individuo sujeito a um grupo de
relacbes ou sendo sujeito de um grupo de relagbes. A autora
argumenta que essas rela¢des fazem com que o individuo esteja em
uma posicao de menor ou maior poder.

Para Woodward (2002), a identidade é necessdria a
compreensdo das mudancas e das relagbes sociais, pois € um sistema
de classificagdo que marca a divisdao entre os que partilham de uma
determinada identificacdo e os que ndo partilham, sendo essa
marcagao de ordem simbdlica. A formagao da identidade, na visdo da
autora, se da por meio de processos de identificacdo.

Nessa linha, Coracini (2009) afirma que mesmo no
estranhamento hd ponto de identificacdo. A autora acredita que os
sujeitos, mesmo que monolingues, estao sempre atuando no transito
entre culturas, o que pode gerar o que ela chama de “(con)fusdo
identitaria: identidades fundidas, hibridas, que se cho
(CORACINI, 2009, p.487). A esse respeito, Kramsch (2003




que a identidade, proporciona ao sujeito uma nogdo de si, o que
satisfaz uma demanda de seguranca e estabilidade. Quando a
identidade estd em crise, essa demanda nao é suprida, o que faz com
que o sujeito ou o coletivo busque novamente sua identifica¢do.

Kramsch (2003), ao estabelecer relagdes entre linguagem e
cultura, afirma que ‘“além da noc¢do de comunidades de fala,
compostas de pessoas que utilizam o mesmo cddigo linguistico,
podemos falar de comunidades de discurso para nos referirmos as
formas comuns que os membros de um grupo social fazem da
linguagem para satisfazer suas necessidades sociais” (KRAMSCH,
2003, p. 6-7, grifos da autora)®. Portanto, pelas formas de uso da
linguagem também se estabelece identidade, pois um grupo social
que partilha de uma mesma formacgao discursiva estd participando de
um processo de identificacdo. Ainda segundo a autora, existe um
ritual invisivel imposto pela cultura que determina as formas de usar a
linguagem, o qual é reforcado pelas instituicOes, tais como familia e
escola, entre outras. A cultura, no entanto, ndo é univoca, mas sim
heterogénea. Kramsch (2003) afirma que:

Quando se fala de identidade cultural, precisamos fazer uma
distincd@o entre uma variedade de categorias utilizadas pelas
sociedades para classificar as suas populagdes e as identidades
que os individuos atribuem a eles mesmos sob vdrias
circunstancias e na presenca de vdrios interlocutores
(KRAMSCH, 2003, p. 72)°.

A cultura estd em constante transformagao, sendo lugar de luta
por reconhecimento e legitimacdo, na visdo de Kramsch (2003). Isso
significa que também estd em jogo o capital simbdlico das
identidades culturais dos membros das comunidades de discurso, as
quais perpetuam relacbes de poder e de dominac¢do. Os envolvidos

5 Texto original: “in addition to the notion of speech community composed of people who use
the same linguistic code, we can speak of discourse communities to refer to the common ways
in which members of a social group use language to meet their social needs” (KRAMSCH, 2003,
p. 6-7, grifos da autora).

6 Texto original: “When speaking of cultural identity, then, we have to distinguish between th
limited range of categories used by societies to classify their populations, and the identiti
individuals ascribe to themselves under various circumstances and in the presence
interlocutors”.




no jogo simbdlico precisam fazer escolhas identitdrias, como afirma
Bourdieu (2007):

A revolugdo simbdlica contra a dominagao simbdlica e os
efeitos de intimida¢do que ela exerce tem em jogo ndo, como
se diz, a conquista ou a reconquista de uma identidade, mas a
reapropriacdo coletiva deste poder sobre os principios de
construcdo e de avaliagdo da sua prépria identidade de que o
dominado abdica em proveito do dominante enquanto aceita
ser negado ou negar-se (e negar que, entre os seus, Nndo
querem ou ndo podem negar-se) para se fazer reconhecer
(BOURDIEU, 2007, p. 125).

Pode-se depreender que a constru¢cao de uma determinada
identidade baseada em uma crenca se dd para manter ou criar
vantagem simbdlica dentro de um campo. A identidade também
pode ser considerada como processo de construcao e de avaliacao de
si perante o outro e do prdprio outro. Tavares (2011) ressalta o papel
da alteridade nesse processo, pois, para o autor,

(...) @ construcdo do sujeito se da, portanto, no decorrer da
vida, por meio de operacdes de constituicdo que se ddo na
relacdo de alteridade, na direcdo de se tornar e ser tornado
semelhante, e de diferenciar-se e ser diferenciado do outro -
um constante colar e descolar, emprestar e recusar trago.
(TAVARES, 2011, p. 144).

Nessas operacdes de constituicao, tem-se a impressao de que
0s tracos sdo estaveis, mas Tavares (2011) atenta para o fato de que a
identidade estd relacionada a constru¢ao de uma memdria social e
que “(...) a constituicdo identitdria refere-se a uma construcdo
imagindria multifacetada, heterogénea, em constante reformulagao.
Entretanto, para dar conta de identificar um sujeito, ela se apresenta
como ilusoriamente homogénea e estavel.” (TAVARES, 2011, p. 145).

Existe uma gama de fatores que atuam na construcdao
identitaria, o que segundo Coracini (2007) denomina como
fragmentos de uma rede de discursos: valores, crengas, ideologias,
culturas, entre outros. No entanto, a autora ressalta que “(...) apesz
desses fragmentos, cada um de nds tem a ilusdo de que faz




que é um, de que tem uma identidade, inventada pelo outro e
assumida como sua; ficcdo que se faz verdade para si e para os
outros” (CORACINI, 2007, p. 9). Stiibe (2011), por sua vez, concorda
com Coracini (2007) ao afirmar que “(...) a filiacdo é condicdo
necessaria para a identificacdo” (STUBE, 2011, p.35), ou seja, para

haver identificacdo é preciso ter também wuma parcela de
reconhecimento de si no outro. Coracini (2007) relembra que:

Constituida de representagdes imagindrias que se imprimem
no e pelo espelho do olhar do outro, a identidade de cada um -
professor, aluno, tradutor, falante de uma ou mais linguas, mas
sempre falante de linguas (que se imbricam na aparéncia de
unidade) - se faz escrita, se faz texto, narrativa, ficcdo
(CORACINI, 2007, p. 9-10).

Em suma, a identidade é uma narrativa, é uma construcao
discursiva. Coracini (2007) enfatiza que a “identidade dos sujeitos
professor e aluno é construida pelo imaginario social que, ao mesmo
tempo em que constrdi as autoimagens de um e de outro, é por elas
construido” (CORACINI, 2007, p. 22). A autora relembra também que
“todo uso da lingua transforma o sujeito e transforma a lingua”
(CORACINI, 2007, p.50). Nesse sentido, as identidades estdo, como
essa secdo procurou demonstrar, em constante reformulacdo, visto
que sao construidas social e discursivamente, embora existam
esforcos para cristalizar uma identidade Unica em alguns contextos.

A(s) identidade(s) de professores e alunos de lingua adicional

Partindo dos pressupostos de Bourdieu (2007; 2008; 2015), a
lingua inglesa como lingua adicional pode ser considerada um
produto que circula em um mercado linguistico. Apropriar-se deste
produto é apropriar-se das vantagens simbdlicas trazidas por ele, que
por sua vez sdo uma constru¢do discursiva, uma crenca. Nesse
mercado, existem agentes que atuam na promogdao dessas
construgdes, aos quais sdo atribuidos maiores ou maiores niveis de
poder simbdlico. Essas posicbes no mercado tém implicagdes
identitarias, pois, conforme Rajagopalan (2003) os processos d
redefinicao de identidade sdo constantes, pois “as identidades
todas elas, em permanente estado de ebulicdo. Elas es




constantemente reconstruidas. Em qualquer momento dado, as
identidades estao sendo adaptadas as novas circunstancias que vao
surgindo” (RAJAGOPALAN, 2003, p.71). Block (2007) afirma que o
processo de constru¢do identitaria € complexo, pois:

O trabalho de identidade de segunda lingua varia de acordo
com fatores sociais altamente localizados, modelado pelas
forcas e fluxos da globalizacdo, e da bagagem sociohistorica
dos individuos envolvidos. Assim, além do contexto imediato —
ser esse adulto migrante, como Lingua Estrangeira ou
estudando fora - existem forcas de nivel macro, como a ordem
econdmica mundial, e forcas de nivel micro, tais como
experiéncias momento-a-momento, que implicam e esculpem
as oportunidades para o trabalho com a identidade linguistica
aconteca (BLOCK, 2007, p. 202)".

Bertoldo (2011) situa a questdo da identidade como um
pressuposto da educacdo, pois “o processo de ensino e
aprendizagem pressupGe a (re)construcdo de sua identidade e, em
decorréncia, dos processos implicados na complexidade de se ensinar
e de se aprender uma LE, tanto do ponto de vista do aluno como do
professor.” (BERTOLDO, 2011, p. 340). Um dos elementos que tornam
complexo o processo de ensino sdo as crengas linguisticas. Coelho
(2006), em sua pesquisa, considera a crenca “como as impressdes
que os professores e os alunos tém sobre si e seus pares e em relacdao
um ao outro, dentro de um determinado contexto de atuacao real ou
dentro de um contexto imaginario” (COELHO, 2006, p. 129). Pode-se
depreender que esse conceito de visdo do outro e de si faz parte da
nocdao de identidade, no sentido de que é um processo de
identificacdo, estabelecendo, entdo, uma relacdo entre a
aprendizagem de uma lingua e a identidade do sujeito. Considerando
a aprendizagem de lingua adicional como foco, é preciso discutir
sobre as figuras do professor e do aluno.

7 Texto original: “second language identity work varies according to highly localized social
factors, shaped by the forces and flows of globalization, and the sociohistorical baggage of the
individuals involved. Thus, beyond the immediate context - be this adult migrant, FL or SA -
there are macro-level forces, such as the world economic order, and micro-level forces, such as
moment-to-moment experiences, that impinge on and shape opportunities for se
language identity work to take place (BLOCK, 2007, p. 202).




Embora pareca estar naturalizado, é necessario ressaltar que a
atividade do professor pode ser vista como uma profissdo. Nesse
sentido, € proficuo levantar alguns conceitos e estabelecer o que se
entende por profissdo. Para Bourdieu (2007), é relevante mencionar
o caminho percorrido pela palavra profession:

Profession é uma palavra da linguagem comum que entrou de
contrabando na linguagem cientifica; mas é, sobretudo, uma
construcdo social, produto de todo um trabalho social de
construcao de um grupo ou de uma representacdo dos grupos,
que se insinuou docemente no mundo social (BOURDIEU,
2007, p.40, grifos do autor).

A profissdo, nessa concepcdo, é identitdria, pois desvela as
caracteristicas de um determinado grupo social. Sendo assim, as
visdbes de um mesmo grupo social variam de acordo com quem a
concebe. E interessante pensar que as caracteristicas identitarias
podem ser oriundas da constru¢do do grupo em si ou de uma
representacdo dada ao grupo. Nos campos existem postos que sao
ocupados por agentes e “Estes postos serdo o que s3ao 0s seus
ocupantes ou, pelo menos, aqueles que, nas lutas internas da
<<profissdo>> e nas confrontacbes com as profissdes afins e
concorrentes, consigam impor a definicdo da profissao mais favoravel
aquilo que eles sao” (BOURDIEU, 2007, p. 91).

Partindo desse ponto, é possivel que existam discrepancias
entre como um grupo social quer ser visto e como ele efetivamente é
visto, mais uma vez representando os jogos de poder simbdlico.
Celani (2001) descreve o professor de lingua adicional, na visdo de um
professor de lingua adicional, como alguém que

(...) seria um graduado com habilidades para manusear o
conhecimento de maneiras definidas, através de uma pratica
reflexiva, construida ao longo de um processo, com base em
uma visdo sdcio-interacional critica da linguagem e da
aprendizagem; um profissional envolvido em um processo
aberto de desenvolvimento continuo, inserido na pratica, e nao
derivado de um método ou de um modelo tedrico. (CELANI,
2001, p. 21).




Ainda sobre o tema profissées, Bourdieu (2007) afirma que a
titulagdo conta com bastante poder simbdlico, pois “O titulo
profissional ou escolar € uma espécie de regra juridica de percepcao
social, um ser percebido que é garantido como um direito. E um
capital simbdlico institucionalizado, legal (e ndo apenas legitimo)”
(BOURDIEU, 2007, p. 148). O autor utiliza o exemplo dos advogados
enquanto classe profissional. No entanto, o que se verifica é que
possivelmente a representacao social cristalizada do papel do
professor docente ndo dé margem a uma percepg¢ao social que lhe
confira capital simbdlico. Em termos de aprendizagem de linguas, a
representacdo social do professor ainda precisa estar na luta por
legitimacdo. Sobre isso, Celani (2001) afirma que:

A profissdo, e particularmente a profissdo de ensinar linguas
estrangeiras, é invadida por todos os lados. Qualquer um pode
ser professor. Chega-se ao absurdo de propostas das
autoridades mdaximas da educa¢do para que profissionais de
outras areas, ou de nenhuma, assumam o ensino de disciplinas
com falta de professores. Ndo se cogita de dar melhor
formagdo e melhores condicdes de trabalho para professores
de uma determinada drea, mas afirma-se que muitas vezes os
profissionais de outras dreas sdo mais competentes, sem se
perguntar o porqué dessa situagdo. Talvez a resposta a essa
pergunta seja por demais perturbadora e insuportavel
(CELANI, 2001, p. 33).

Outro aspecto a ser considerado na identidade do professor € a
dimensdo humana da sua prética. Celani (2001) ressalta que o papel
do professor também reside “na drea do desenvolvimento de
valores, de posicionamento na sociedade, no mundo. Estamos
atuando na drea da preparacao para a vida. Hd muito mais envolvido
do que a simples prestacdo de um servico” (CELANI, 2001, p. 27).
Pimenta (1996) também reforca a ideia de que o professor ndo é
apenas um técnico-reprodutor de conhecimentos ou monitor. A
autora inclusive critica esse tipo de posicionamento por acreditar que
ele desvaloriza a figura do professor. A identidade profissional, ainda
na visdo da autora, é uma construcdo, afinal “Uma identidade
profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo social



profissdo; da revisdao constante dos significados sociais da profissao;
de revisdo das tradi¢des.” (PIMENTA, 1996, p. 19).

Existem questdes que ultrapassam o ato mecanico de ensinar e
que conferem significado a aprendizagem, mas, para que o professor
vd além do mecanicismo, ele precisa de formagdo continuada.
Pimenta (1996) acredita fortemente no papel da formacdo inicial e
continua. Outros autores indicam que a formag¢do continuada pode
acontecer durante sua pratica profissional, o que exige um espaco de
trocas. No entanto,

O espaco de formacdo em servico é praticamente inexistente e
quando existe é geralmente usado de forma utilitaria, ndo
havendo formacao critica. Esta pratica denota uma visdo do
professor como um executor, um aplicador do método,
afastado das grandes decisGes pedagdgicas e denota também
uma visdo da lingua inglesa como instrumento de
aprimoramento técnico e profissional e ndo como um meio
para ampliar a formagdo cultural dos cidaddos (IALAGO;
DURAN, 2008, p. 67).

Um professor que atue na formacdo cultural de seus
estudantes é um professor que pode fomentar a reflexdo e a ruptura
dos pré-construidos. Esse profissional poderd agregar mais energia
social a sua figura e, portanto, ao seu discurso. A desvaloriza¢ao dos
professores na sociedade pode ser uma forma de impedir esse
acimulo de energia social e de poder simbdlico, a fim de que se
mantenham as representacdes nao empoderadas desses
profissionais e que eles ndo consigam produzir mudangas na ordem
social. Basso (2006) afirma que em sua pesquisa verificou que as
crengas que os professores estagidrios sdao idénticas as dos
professores que estdo atuando, o que demonstra pouca mudanca no
ensino de lingua adicional nas ultimas décadas, o que acaba por
comprometer a pratica docente.

Para Bourdieu (2007), o ato de apropriar-se de uma identidade
esta vinculado a obtencdo de vantagens simbdlicas. Embora o autor
trate especificamente da questdo da identidade nacional em seus
postulados, é possivel depreender, por analogia, como se da o
funcionamento desse jogo simbdlico. A identidade nacional é
revolucao simbdlica de apropriacao coletiva, outros jo




também operam, assim como a prdpria identidade profissional. A
crenca da natividade, em termos de identidade nacional, contribui
para que muitos professores de lingua inglesa possam ser dominados
em termos de construcao de identidade, negando sua nacionalidade
nao-nativa para se fazer reconhecer em um mercado que concede
poder simbdlico ao falante nativo.

Silva (2014) também atenta para o fato de que também existem
forcas que atuam no sentido de normalizar uma identidade. Para o
autor,

Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma identidade
especifica como parametro em relacdo ao qual as outras
identidades sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar significa
atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relacdo as quais as outras identidades sé podem
ser avaliadas de forma negativa. A identidade normal ¢é
“natural”, desejavel, Unica. A forca da identidade normal é tal
que ela nem sequer é vista como uma identidade, mas
simplesmente como a identidade. (SILVA, 2014, p. 83, grifos do
autor).

A identidade do falante nativo acaba sendo a identidade
normal, hierarquizando os demais professores (ndo-nativos) de forma
inferior. Silva (2014) também estabelece que existe uma dependéncia
da identidade com relacdo a linguagem, ou seja, sendo a identidade
(e, por consequéncia, a diferenca) produto de uma criacdo linguistica,
as instabilidades vividas pela lingua sao vividas pela identidade. Assim
como as palavras estao em constante concorréncia dentro do sistema
linguistico, as identidades também estdo em constante contestacao.

Ainda dentro desse postulado de que a identidade é dada pela
linguagem, vale lembrar que assim como nas teoriza¢Ges sobre o
discurso existe a no¢ao de heterogeneidade discursiva, também ¢é
possivel afirmar que a identidade se constrdi na heterogeneidade. A
esse respeito, Tavares (2011) afirma que:

a constituicdo identitaria do professor de lingua estrangeira é
empreendida por meio das identifica¢bes instauradas com as
imagens de outros professores, com os discursos
constituem sua formac¢do, com os discursos que cQ




uma memodria discursiva sobre o que é ser professor, dentre

outros. Ela também é fruto das experiéncias de ensino-
aprendizagem que se vivenciou (TAVARES, 2011, p .144-145).

Ainda com relacdo as construcdes identitarias, Cavallari (2011)
realizou uma pesquisa com estudantes de Letras em vias de concluir
o curso. A autora tinha como objetivo compreender como se da a
construcao e a legitimacao de identidades de professores de linguas,
discursivamente. A partir dos dados gerados, a autora concluiu que:

(...) o sujeito-professor em formacgdo parece (per)seguir as
imagens, discursivamente construidas, que ditam o lugar que
pode e deve ser ocupado por ele, em nosso contexto
sociohistérico. Sdo essas imagens que passam a construir a
identidade do sujeito analisado, considerando que o eu se
“cola” ou é determinado por um ideal que estabelece um
modelo a ser seguido. As identificagbes imagindrias apontam
para aquilo que o sujeito-professor de linguas anseia ser, ou
melhor, para os tracos que deve incorporar para ser
representado como completo ou ideal (CAVALLARI, 2011, p.
128, grifos da autora).

A crenca de que os professores sdo responsdveis pelo processo
de aprendizagem gera o que Cavallari (2011) chama sentimento de
angustia, pois a realidade muitas vezes ndo condiz com o “(...) ideal
de “super-professor” que atrai, resgata, desperta o interesse, planeja
suas aulas, trabalha e faz a diferenca” (CAVALLARI, 2011, p. 132, grifos
da autora). Retomando o conceito de investimento (NORTON, 2013),
essa ndo deveria ser uma preocupacdo do professor, pois a ele cabe
apenas parte do processo de aprendizagem. O professor ndo é o
motivador do aluno, ndo deveria ser o super-professor que a crenca
propGe. Darvin e Norton (2015) reiteram que

O construto de investimento procura confrontar as dicotomias
associadas as concepgdes tradicionais da identidade do
aprendiz (bom/mal, motivado/desmotivado, ansioso/confiante,
introvertido/extrovertido) e reconhece que as condicdes de
poder nos diferentes contextos de aprendizagem podem
posicionar os aprendizes em formas multiplas e por veze
desiguais, levando a uma variedade de resultados. Eng




construtos de motivacdo concebem o individuo como tendo
uma identidade coerente e wunitdria com tragos de
personalidade especificos, o investimento considera o aprendiz
como um ser social com uma identidade complexa que se
modifica através do tempo e espaco e é reproduzida na
interacdo social (DARVIN; NORTON, 2015, p. 36).

Como bem ressalta Rajagopalan (2011), citado na introducao
deste artigo, as identidades ndo podem mais ser definidas em termos
de tudo ou nada, de forma bindria. Nesse sentido, o conceito de
investimento é mais coerente a complexidade da atualidade. Além da
questdao motivacional, dentre um dos patamares do ideal de
professor, estd a sua capacidade de lidar com (novas) tecnologias.
Existe uma espécie de esfor¢o para colocar sobre o professor a
responsabilidade de todo o sucesso de seu aluno. Esses discursos de
apologia a tecnologia, conforme Coracini (2007), sao

(...) reforcados por uma midia que colabora, intencionalmente,
para o marketing das novas tecnologias, bombardeando para
todos os lados e invadindo inclusive, os espagos mais intimos
da vida de cada um, provocando um imagindrio que mitifica o
uso desse material, elevando-o ao patamar de imprescindivel
para o ensino-aprendizagem: todos os professores precisam
saber lidar com esse material, solu¢do para a garantia de
motivacdo do aluno. (CORACINI, 2007, p. 211-212, grifos da
autora).

No entanto, a situacdo nos espacos escolares faz com que esse
sentimento de angustia (e talvez de conflito) se instaure. Nem todas
as escolas contam com equipamentos adequados, os professores
nem sempre tém a formacdo adequada, mas o imagindrio de que o

8 Texto original: (...) the construct of investment seeks to collapse the dichotomies associated
with traditional conceptions of learner identity (good/bad, motivated/unmotivated,
anxious/confident, introvert/extrovert) and recognizes that the conditions of power in different
learning contexts can position the learners in multiple and often unequal ways, leading to
varying learning outcomes. While constructs of motivation frequently view the individual as
having a unitary and coherent identity with specific character traits, investment regards the
learner as a social being with a complex identity that changes across time and space a
reproduced in social interaction. (DARVIN; NORTON, 2015, p. 36).




professor precisa dar conta de tudo questiona o seu poder simbdlico.
Coracini (2007) afirma que

O efeito de naturalizagdo das chamadas novas tecnologias,
como base para um desempenho pedagdgico de qualidade,
instaura, no imaginario do professor, uma situagao de conflito,
despertando, ao mesmo tempo, o desejo de domina-las e a
angustia diante da constata¢dao de seu desconhecimento e das
dificuldades que colocam em xeque sua autoridade ou poder
legitimado pelo saber que, embora ainda lhe seja atribuido
pelo imaginario social, se vé questionado (CORACINI, 2007, p.
210).

Embora muitas pecas publicitdrias abordem a questdo do
ensino de qualidade, muitas ndo definem o que é qualidade, como
ressalta Coracini (2007), mas ao que parece, a qualidade é sinénimo
de tecnologia na pds-modernidade. No que tange os professores em
formacdo, esse conflito gerado pela angustia ser de o professor ideal
parece ser ainda mais complexa. A esse respeito, tomando por base
os dados de sua pesquisa, Cavallari (2011) identifica que:

As afirmacbes e considera¢Oes arroladas sdo de grande valia
para melhor compreender a angustia experienciada pelo
sujeito-professor em formacdo que, em funcdo do lugar que
ocupa, se vé responsabilizado e se responsabiliza por suprir a
falta do sujeito-aluno e por dar conta integralmente do
complexo processo de ensino e aprendizagem, embora se
sinta totalmente faltoso e impossibilitado de realizar tal tarefa,
em especial quando o ndo-saber sobre si e sobre o Outro/outro
vem a tona, em sua pratica discursivo-pedagdgica (CAVALLARI,
2011, p. 129, grifos da autora).

Ao mesmo tempo em que existe a angustia, existe também
uma espécie de busca por balizadores. Cavallari (2011) reitera que “na
sociedade contemporanea, ha uma perda e busca constante de
matrizes identificatérias que definam a funcdo simbdlica do
professor. Essa busca estd atrelada a depreciacdo do ‘“papel”
desempenhado pelo professor em nosso meio” (CAVALLARI, 2011, p
133, grifo da autora). Nesse processo, sdo feitas tomadas de posi

Woodward (2014) afirma que “As posi¢des que assumimo




quais nos identificamos constituem nossas identidades”
(WOODWARD, 2014, p. 56). A esse respeito, podemos compreender
que as nossas identidades tém carater performativo. Além disso,
sobre a relacdo entre identidade e subjetividade, a autora (2014)
ainda afirma que:

A subjetividade envolve nossos sentimentos e pensamentos
mais pessoais. Entretanto, nds vivemos nossa subjetividade em
um contexto social no qual a linguagem e a cultura dao
significado a experiéncia que temos de nds mesmos e no qual
ndés adotamos uma identidade. Quaisquer que sejam o0s
sentidos construidos pelos discursos, eles sé6 podem ser
eficazes se eles nos recrutam como sujeitos (WOODWARD,

2014, p. 56).

Pimenta (1996), por sua vez, afirma que a identidade do
professor “Constrdi-se, também, pelo significado que cada professor,
enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano
a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua
histéria de vida, de suas representacOes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios”. (PIMENTA, 1996, p. 19), ou seja, esses conflitos
sdo constitutivos de subjetividade.

Para discutir a construcdao da identidade do estudante de lingua
inglesa como lingua adicional, € preciso entender que, assim como
nas afirmac6es de Hall (1997), a construcdo estd relacionada a uma
crise que desencadeia novos processos de identificacdo. No caso da
lingua adicional, a questdo identitdria sofre ainda mais crises.
Bertoldo (2011) ressalta que algumas pesquisas em Linguistica
Aplicada entao se voltam para o aprendiz:

Partindo do pressuposto de que a aprendizagem de uma LE
requer do aluno uma demanda psiquica consideravel, uma vez
que ele estd sujeito a sofrer deslocamentos identitdrios ao se
defrontar com uma lingua outra, o interesse nesse aprendiz se
volta para como se configuram os fatores que estdao em jogo
no(s) processos de identificacdo pelos quais passa esse
aprendiz ao entrar em contato com discursividades diferentes
daquelas da sua lingua materna (BERTOLDO, 2011, p. 339).




A questao discursiva é muito importante porque ela é, de certa
forma, a materializacdo dessas vivéncias de ambientes de
aprendizagem. Leffa (2012) comenta sobre a questdo do bilinguismo
e do “code-switching”, ou alternancia do cddigo linguistico, para a
construcao da identidade. O autor afirma que

(...) quando mudamos de cddigo, mudamos também de
identidade; € justamente por isso que os bilingues usam a troca
de cddigo: para mostrar que eles tém uma outra identidade.
Quem fala uma outra lingua tem pelo menos duas identidades:
a identidade de falante da lingua materna e a identidade de
falante da lingua estrangeira. Acho errado dizer que € na lingua
materna que construimos nossa identidade. Nao é bem assim:
na lingua materna, construimos uma identidade possivel; na
lingua estrangeira, temos que construir outra (LEFFA, 2012, p.
73)-

Nesse sentido, temos a no¢do de que uma mesma pessoa faz
uso de muitas identidades, ou seja, performa muitas identidades nos
espacos sociais. Rajagopalan (2003) também alerta para a
importancia de estabelecer relacbes entre o processo de ensino-
aprendizagem e o processo de redefinicdo identitdria:

Uma das maneiras pela qual as identidades acabam sofrendo o
processo de renegociacdo, de realinhamento, é o contato
entre as pessoas, entre os povos, entre as culturas. E por esse
motivo que se torna cada vez mais urgente entender o
processo de ‘ensino-aprendizagem’ de lingua “estrangeira”
como parte integrante de um amplo processo de redefinicao
de identidades. Pois as linguas ndo sdo meros instrumentos de
comunicagdo, como costumam alardear os livros introdutdrios.
As linguas sdo a prdpria expressdo das identidades de quem
delas se apropria. Logo quem aprende uma nova lingua estd se
redefinindo como uma nova pessoa (RAJAGOPALAN, 2003, p.
69, grifos do autor).

Alguns autores, assim como Rajagopalan, utilizam em alguns
trabalhos o termo lingua estrangeira, por acreditarem que é uma
lingua estranha ao aprendiz, que pertenceria ao outro, que teria us
cultura diferente. Independente do termo utilizado, a ling




aprendida é, de fato, uma nova discursividade a ser descoberta, ou
seja, adicionada a subjetividade do aprendiz. Por essa razao, é
adotado o termo lingua adicional no escopo deste trabalho em
consonancia com estudos recentes. Esse processo de descoberta é
complexo e redefine os processos de identificacdao, como afirma
Coracini (2007),

A lingua chamada estrangeira tem uma fun¢do formadora,
atuando diretamente na imagem de nés mesmos e dos outros,
na constituicdo identitaria do sujeito e do inconsciente. Ainda
que seja aprendida com um fim meramente utilitarista, ela traz
consigo consequéncias profundas e indeléveis para a
constituicdo do sujeito: serdo sempre outras vozes, outras
culturas, outra maneira de organizar o pensamento, outro
modo de ver o mundo e o outro, vozes que se cruzam e se
entrelacam no inconsciente do sujeito, provocando
reconfiguracbes identitdrias, rearranjos subjetivos, novos
saberes — nem t3o novos para serem originais nem tdo velhos
que ndo possam ser criativos (CORACINI, 2007, p. 152)

N3o sao todos os sujeitos que estdao abertos ao processo de
reconfiguracdo identitaria pressuposto da aprendizagem. Coracini
(2007) ressalta que alguns estudos revelam que sujeitos com
dificuldades de aprendizagem por vezes tém dificuldade de aceitar as
mudangas identitarias e ndo necessariamente tém dificuldades
cognitivas. Além disso, a autora menciona que sujeitos com muito
interesse pela lingua a ser aprendida muitas vezes carregam consigo
uma identificacdo muito forte com a nova identidade imaginada a ser
conquistada em fun¢do da aprendizagem da lingua. Nesse sentido,
vale ressaltar que “a identidade é sempre uma ilusdo, um sentimento
ou uma sensagao de totalidade que nutre o imagindrio do sujeito e o
tranquiliza” (CORACINI, 2007, p. 153).

Retomando a crenca da lingua vinculada ao status social,
Longaray (2009) relata que um colega de curso a julgou como sendo
uma classe de “top people”, devido ao seu conhecimento da lingua, o
que demonstra a crenca de que a proficiéncia esta atrelada a posicao
social. Diante deste relato de experiéncia durante o doutorado
sanduiche no Canadd, a autora afirma que:



a questdo da aquisi¢do da lingua parece envolver questées de
identificagdo e pertencimento tanto na instancia local quanto
no ambito global. Dentro dos limites do local, a lingua
identifica grupos pertencentes a elite. Jd no ambito global, a
lingua estreita lagos entre individuos provenientes de paises e
culturas distintas ao mesmo tempo em que situa esses
individuos numa comunidade sem fronteiras, a chamada
comunidade global (LONGARAY, 2009, p. 141).

O capitalismo tem grande impacto sobre o ensino, sobre a
aprendizagem e as identidades. Coracini (2007) afirma que na
sociedade pds-moderna muitos sdo os alunos que, psicanaliticamente
falando, sdo sujeitos de gozo, de pulsdes, que esperam coisas do
outro. Nesse sentido, o professor acaba sendo cobrado pela
aprendizagem, o que, na visdo da autora, constitui um dos grandes
desafios atuais, ficando o questionamento de

(-..) como lidar com ele, como ensinar se lhe faltam valores e se
ele julga poder tudo comprar, se a educagdo e o ensino de
lingua em particular se tornaram uma mercadoria: “eu pago
para aprender e, portanto, tenho que aprender e no menor
tempo possivel”, o que significa: “vocé precisa me ensinar,
desenvolver técnicas para isso”, como se aprender
dependesse  apenas de  técnicas, de  estratégias
conscientemente manobradas pelo professor e pela escola,
Unicos responsaveis pelo sucesso ou insucesso dos aprendizes
(CORACINI, 2007, p. 160, grifos da autora).

A midia enquanto lugar de memdria social tem impacto sobre o
imagindrio dos sujeitos e seus discursos, conforme afirma Grigoletto
(2011). Essa formagdo de memdria social é também uma formagao
discursiva que acaba por impactar as relacdes que se estabelecem no
ambito do ensino de linguas. Grigoletto (2011) afirma que “o discurso
da midia funciona pela reiteracdo de determinados enunciados”
(GRIGOLETTO, 2011, p.306, grifo da autora). Vale ressaltar que ha um
esforco recorrente de legitimar algumas crencas ao longo dos anos,
para que a elas seja cada vez mais atribuido poder simbdlico, como se
fosse uma propagacdo, um poder de apelo. Dessa forma, o discurso
das midias opera em um movimento de constru¢do e desconstru




Seguindo esse pensamento, Grigoletto (2011) ressalta que “a
midia funciona como agente socializador” (GRIGOLETTO, 2011, p. 305)
e a implicacdo disso esta no fato de que se concebem novas formas
de identidade e subjetividade. Coracini (2007) também traca relacdes
entre a memdria social, identidade e midia. A autora afirma que “Sé
podemos, pois, falar de identidade como tendo sua existéncia no
imaginario do sujeito que se constréi nos e pelos discursos
imbricados que o vao constituindo, dentre os quais o discurso da
ciéncia, do colonizado e da midia” (CORACINI, 2007, p. 61). E possivel
que, nessa selecao de uma memdria social a ser cristalizada, se forme
um mal-estar docente. Batista (2004) retoma essa no¢ado e afirma que
ha um mal-estar docente promovido pela midia. Como consequéncia,
“A imagem do professor € abalada nesse debate, na medida em que
o trabalho e o exercicio competente do trabalho sdo elementos
constitutivos da subjetividade” (BATISTA, 2004, p. 81).

Concebe-se entdo a existéncia de uma espécie de colaboragao
do discurso da midia para a manuten¢dao de uma certa memdria
social, uma memdria que se tem a intencao de legitimar. Fica o
questionamento de a quem serve esse tipo de memdria. Coracini
(2007) traca relacdes entre a identidade e o imagindrio reforcado pela
publicidade. Embora ndo acredite que as mudancas sociais dependam
exclusivamente da midia, Coracini (2007) reconhece a atuacdo da
midia no que tange a constru¢do do sentimento de identidade. Ao
analisar pecas publicitdrias de cursos de idiomas, a autora (CORACINI,
2007) afirma que muitas pecas situam toda a sua argumentacdo em
torno do dinheiro, escola e aluno querem custos baixos, embora a
escola queira mais do que isso: enquanto empresa, ela quer
rentabilidade.

Outro elemento levantado por Coracini (2007) é a contradicao
que existe entre o discurso veiculado pelas pecas publicitarias de
estarem inseridas em uma dita modernidade, mas sem renunciar
argumentos tradicionais. Além disso, em termos identitarios, Coracini
(2007) afirma que “a publicidade traz a baila a imagem do professor
ideal, imagem essa que vai sendo aos poucos internalizada”
(CORACINI, 2007, p. 242). Diante desses cenarios que Coracini (2007)
descreve, estd a figura do professor, que se constitui e é constituido
por esses discursos circulantes na publicidade. A identidade
alunos também vai sendo reconfigurada a medida que o fat




ou ndo falar uma lingua é um processo de identificacao e insercao
cultural.

Consideracdes finais

O tema da identidade € discutido em muitas dreas do
conhecimento com diversos enfoques. As discussbes apresentadas
neste artigo tinham como objetivo propor uma discussao acerca do
tema da identidade com relacdo as praticas discursivas que sao
empreendidas nesse processo, as quais sao produtoras de crengas e
de atitudes linguisticas. Um fator importante a ser considerado nesse
contexto é o impacto da publicidade e da midia no imaginario de
identidades sociais, memdria social e constru¢des de necessidades.

A cultura em constante transformacdo (KRAMSCH, 2003) e as
mudancas nessa paisagem cultural (HALL, 1997) fazem com que a
identidade seja lugar de luta por reconhecimento e legitimacdo. Isso
significa que também estd em jogo o capital simbdlico das
identidades culturais dos membros das comunidades de discurso, as
quais perpetuam relacdes de poder e de dominagdo. Assim,
relembrando os pressupostos de Bourdieu (2007; 2008; 2015), a
lingua inglesa como lingua adicional pode ser considerada um
produto que circula em um mercado linguistico. Apropriar-se deste
produto € apropriar-se das vantagens simbdlicas trazidas por ele, que
por sua vez sdo uma constru¢do discursiva, uma crenca. Nesse
mercado, existem agentes que atuam na promocdo dessas
construgdes, aos quais sdo atribuidos maiores ou maiores niveis de
poder simbdlico.

Nesse sentido, a investigacao desses discursos se justifica em
funcdo da sua natureza liquida e ao mesmo tempo sdlida. Em outras
palavras, é preciso haver uma espécie de monitoramento do que
acontece nessas instancias a fim de verificar o que continua sendo
legitimado, o que se quer cristalizar e 0 que se quer apagar, tendo em
vista de que o contexto sécio-histdrico vai se modificando. Assim, a
discussao presente neste artigo pode contribuir com o processo de
formacdo dos profissionais do ensino de linguas.

Muitas sdo as consideracdes a respeito da identidade do
professor. Os discursos que circulam nas redes sociais online (e a
com a melhora da pandemia de Covid, também as red




presenciais) trazem diferentes construc¢des sobre o fazer docente. A
crenca de que o professor seria mais valorizado diante dos esfor¢os
para ensinar em tempos adversos, mantendo a escola viva, ndo
necessariamente se concretizou. As lutas que Bourdieu menciona
precisam continuar diante de um cendrio adverso como o que
estamos vivenciando. Mais do que nunca, o professor precisa lutar
por seu capital simbdlico e social, pelo seu fazer embasado em teoria,
a fim de que crencas limitantes acerca do ensino e da aprendizagem
de linguas, bem como da prépria identidade do professor, ndo se
constituam como os principais discursos a circularem.
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ENCONTRO DE SABERES: REVISAO TEORICA SOBRE A
APRENDIZAGEM NA DEFICIENCIA VISUAL

DAL’AVA, Lucas Manca (UNICAMP)'
Introducdo

A inclusdo do individuo com deficiéncia visual (DV) traz muitas
questOes em relacdo as prdticas inclusivas. No entanto, existem
poucos estudos que visam compreender essas questdes na
aprendizagem. E nesse contexto que surge o objeto de estudo deste
trabalho, que é trazer uma revisdo de literatura sobre questdes de
aprendizagem e sobre a inclusdo, em termos de ordem geral, de
individuos com DV.

Sobre a DV, o relatério mundial da visdo (OMS, 2019, p.13) traz
que “os sistemas de satide enfrentam desafios sem precedentes para
responder as necessidades atuais e projetadas de atendimento
oftalmoldgico da populacdo mundial”. A organizacdo (2019) aponta
que pelo menos 2,2 mil milhées de pessoas tém deficiéncia visual.
Esse nimero leva em consideragdo pessoas com dificuldade de visao
ao perto devido a presbiopia e dificuldade de visdo ao longe
moderada a grave ou cegueira devido a erros refrativos nao
corrigidos, catarata, degeneracao macular relacionada com a idade,
glaucoma, opacidades da cdrnea, retinopatia diabética, tracoma e
outras causas.

Neste trabalho, entende-se que o sentido da visao é um dos
responsaveis por fornecer informac¢fes ambientais e contextuais que
caracterizam a interacdo humana. Esse sentido permite que o ser
humano interaja com seu meio e interfere em diversos aspectos da
comunicacdo (oral ou ndo) (GAETE; OLIVEIRA, 2007; CARVALHO;
FERNANDES; MONTILHA, 2020).

Adota-se aqui a defini¢do de DV de acordo com a Organiza¢ao
Mundial da Satide (OMS), que é classificada em categorias de acordo
com o grau da perda visual, de leve até a auséncia total de visdo. A DV
se divide em dois grupos: baixa visao e cegueira.

"Doutorando e Mestre em Linguistica pela Unicamp.
E-mail: lucasmdalava@gmail.com




De acordo com a Portaria N° 3.128 do Ministério da Saude, de
24 de dezembro de 2008, sob o enfoque da aprendizagem, cego é
aquele que necessita de sistemas Braille ou sistemas computacionais
equivalentes. Baixa visdo € aquele que tem sua fun¢do visual
comprometida e é capaz de executar tarefas.

A DV pode ser congénita ou adquirida e ha consequéncias
diretas para a qualidade de vida do individuo com DV e de sua familia.
Eles sdo afetados em diferentes perspectivas: econémica, o sujeito e
a familia ter@o que lidar com o fato de que certas atividades laborais
ndo serao possiveis de serem realizadas devido a DV congénita ou
agravamento da DV adquirida (OLIVEIRA et al., 2009).

Além disso, a construcdo histdrica do individuo com DV na
sociedade aponta para exclusdes por parte da familia e da sociedade
(GARCIA; BRAZ, 2020, p. 624) que devem ser abarcadas pelas
discussdes em politicas publicas.

Trabalhos como de Mosquera (2010) e de Braz e Garcia (2020),
trazem que as pessoas com DV estiveram sob diferentes olhares da
sociedade e, consequentemente, hoje devemos refletir sobre as
diferencas culturais que encontramos diante das construcbes
publicas do que é uma pessoa com DV.

Para discutir em termos globais, a OMS (2019), em seu relatdrio
de 2019, preocupa-se com os resultados do que ja foi realizado e o
que se precisa ser feito em Politicas Publicas para DV:

Quadro 1. Relatdrio Mundial sobre a visdo, 2019 -

Acesso e Barreiras de acesso ao servico de oftalmologia
Questdes em relagdo Em alguns contextos,
ao género as mulheres ndo tém o
Mmesmo acesso aos
servicos oftalmoldgicos
que os homens (GYASI;
AMOAKU; ASAMANY,
2007; CONGDOM, 2011,

p-38).




Capacidade financeira A capacidade de pagar
pelos servicos de
atendimento
oftalmoldgico é
influenciada pelo nivel
de rendimentos e
custos diretos
(Relatdrio da visdo,
OMS, 2019, p.39).

Aceitabilidade A demanda por
servigos
de saude deveria ser
organizada de maneira
que atendessem as
demandas locais (OMS,
2019).

A escassez de recursos
Disponibilidade dos humanos com

servicos de saude formacdo é um
locais componente
desafiador a
disponibilizagao de
servicos de
oftalmologia e a
redugdo da prevaléncia
da deficiéncia visual e
cegueira que poderiam
ter sido evitadas ou
ainda ndo foram
tratadas (GILBERT S.;
PATEL D., 2018; KIELY
P. M.; CHAKMAN J.,
2011; HUSAINZADAR,,




Fonte: Elaborado pelo autor

Neste trabalho, discute-se sobre a importancia da
aprendizagem em diversas formas e de maneira multidisciplinar e
interdisciplinar, tanto respeitando as subjetividades do sujeito quanto
trazendo experiéncias culturais diferentes para o sujeito com DV. Por
ser tratar de questionamentos globais, este apanhado de
apontamentos e resultados da OMS colaboram para uma
compreensdo da totalidade do problema tema deste estudo.

Metodologia:

Este é um estudo tedrico-metodoldgico que inclui uma revisdo
da literatura sobre aprendizagem na DV. O estudo se enquadra na
Resolucdo Conselho Nacional de Saude n° 510, de 2016, segundo a
qual:

Pardgrafo Unico. Ndo serdo registradas nem avaliadas pelo
sistema CEP/CONEP: | - pesquisa de opinido publica com
participantes ndo identificados; Il — pesquisa que utilize
informacdes de acesso publico, nos termos da Lei no 12.527, de
18 de novembro de 2011; Il - pesquisa que utilize informacoes
de dominio publico; IV - pesquisa censitaria; V - pesquisa com
bancos de dados, cujas informacbes sdo agregadas, sem
possibilidade de identificacdo individual; e VI - pesquisa
realizada exclusivamente com textos cientificos para revisao
da literatura cientifica; VIl - pesquisa que objetiva o
aprofundamento tedrico de situacbes que emergem
espontanea e contingencialmente na prética profissional,
desde que ndo revelem dados que possam identificar o sujeito;
e VIII - atividade realizada com o intuito exclusivamente de
educacdo, ensino ou treinamento sem finalidade de pesquisa
cientifica, de alunos de graduacdo, de curso técnico, ou de
profissionais em especializacgdo (CONSELHO NACIONAL DE
SAUDE, 2016, p. 2).



Dessa forma, este trabalho tem carater exploratdrio, pois tem
como objetivo uma discussdo sobre o tema, de forma a torna-lo mais
explicito, o que favorece uma ampliacdo dos resultados obtidos em
outras pesquisas na drea (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2015).

Especificamente busca-se aprimorar as ideias, de maneira que o
tema estudado possa ser relacionado com diferentes vertentes e
linhas tedricas do tema e que a abordagem qualitativa, exposta na
sessao de discussao dos resultados favorece uma exposicao do tema
proposto.

Em outras palavras, neste trabalho abarca-se o universo dos
significados, das motivac¢des, das construcdes histdricas, das crengas,
dos valores e das atitudes (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2015).
Nesse tipo de abordagem metodoldgica, trabalhamos com um nivel
de realidade que ndo pode ser quantificado e devemos discorrer
sobre os fatos para argumentar as opinides.

Na préxima sessdo ha um breve compilado das politicas
publicas que ajudaram a construir o que atualmente assegura o
processo de ensino-aprendizagem as pessoas com DV. Para isso, traz-
se algumas das principais a¢6es publicas sobre DV no Brasil.

Principais a¢6es publicas no Brasil.

O quadro abaixo traz um resumo cronoldgico brasileiro desde o
primeiro olhar para as pessoas com DV até ao que conhecemos como
Politica Nacional de Educacao:

Quadro 2. Cronologia das A¢des de Politicas Publicas sobre DV no
Brasil (fundamentado nos trabalhos de Masini (1994), Anache (1994)
e Mosquera, 2010)

Periodo Acao
12 de Decreto Imperial para criar o
setembro Imperial Instituto de Meninos
de 1854 Cegos (BRASIL, 1854).
1946 - Primeiros recursos didaticos
1950 impressos em Braile e criacdao da




primeira turma de Braile em uma
escola regular.

1988 Artigo 208 da Constitui¢do Federal
de 1988. Aqui se estabeleceu o
dever do Estado na efetivacao de
medidas que garantam o
atendimento educacional
especializado aos deficientes em
geral.
07 a10 de | Conferéncia Mundial de Educacao
Junho de Especial.
1994
1994 Politica Nacional de Educacao
Especial.
2004 O Decreto n°5296, de 02 de

dezembro de 2004. De maneira
geral estabeleceu normas gerais e
critérios basicos para a promocao
da acessibilidade para pessoas
com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. Além disso,
da outras providéncias, como a
instalagao de piso tatil direcional e
de alerta em espacos publicos ou
privados.




Resolu¢ao CNE/CEB n° 04 de 2009
que trata das diretrizes
operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado. Em seu
Art. 2°, determina sua fun¢ao
como meio complementar ou
suplementar para a formagdo do
aluno, através da disponibilizacao
de servicos, recursos de
acessibilidade e de estratégias
que eliminem as barreiras para
sua plena participacdo na
sociedade e parao
desenvolvimento de sua
aprendizagem.

17 de
novembr
o de 201

Decreto n° 7611 determinou
pontos relevantes voltados para a
Educacdo Especial, baseados no
atendimento especializado,
visando a integracdo e a
universalizagdo do ensino para
todos, respeitando também as
limitac6es de cada um, garantindo
adaptag¢des no ensino e
proporcionando ofertas de vagas
no ensino regular.

2014 -
2024

Plano Nacional de Educagao
estabeleceu 20 metas, e a meta 4
volta-se para o atendimento da
pessoa com algum tipo de
deficiéncia, altas habilidades ou
superdotacao, mas omite
questdes relacionadas a outras
formas de inclusao escolar, como,
por exemplo, as questdes




referentes as diferencas étnicas.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na préxima sessdao hd uma revisao tedrica dos trabalhos sobre
a aprendizagem na DV, com foco em discutir questdes pertinentes a
aprendizagem.

Aprendizagem na Deficiéncia Visual (DV)

Sabe-se que os comportamentos e apegos da crianga com DV
ndo dependem diretamente da visdo, a reagao e modo de lidar com
essas questdes de desenvolvimento da crianca pelo adulto serdo
importantes para a qualidade do desenvolvimento cognitivo e
socioafetivo de um individuo com DV (ENUMO; BATISTA, 2000).

H3a estudos que apontam para o fato de que pais de criancas
com DV tendem a sentir-se menos ligados aos seus filhos devido a
falta de compreensdo da deficiéncia desde a maternidade (BEE,
1984).

Uma das formas para melhorar defasagens de vinculo afetivo
entre pais e filhos com DV é de explorar outras formas de
expressividade além da visao, ndao trabalhar com estimulos visuais e
focar em outras formas de expressividade (tétil, auditivo, olfativo,
gustativo e sinestésico) do individuo com DV (BEE, 1984; SANTOS;
FALKENBACH, 2008).

No que diz respeito ao aprendizado, discute-se na literatura o
que circunda o desenvolvimento cognitivo e a influéncia da auséncia
da percepcao visual do individuo, um dos principais canais do corpo
humano de acesso a informacdo. Isto é algo que afeta a capacidade
do individuo em desenvolver e construir suas significagbes sobre
mundo ao seu redor (RECCHIA, 1977). Dessa maneira, conjec




que a visdo desempenha um papel central como integradora das
formulagdes e construgdes subjetivos de um sujeito.

Dessa forma, para que o sujeito com DV esteja estimulado
cotidianamente e esteja incluso nas intera¢ées de maneira integral,
deve-se propor que o mundo externo ao individuo e o préprio
individuo facam adaptac¢des (FERRELL, 1996). O autor defende que as
verbalizagbes e interagdes face a face ndo serdo ensinados de
maneira incidental ou “natural” nestes casos.

O individuo com DV deve ser compreendido em sua
integralidade e a deficiéncia ndo deve ser o foco. O sujeito deverd ser
o principal neste desenvolvimento e € sobre ele que as questdes de
ensino e aprendizagem devem discutidas (CUNHA, 1996, 2001).

Discussao

Este trabalho foi desenvolvido na perspectiva de estudar,
aprimorar e compreender as questdes que os individuos com DV tém
como desafios. Sabe-se, de acordo com a literatura explorada neste
trabalho, que as prdticas educacionais e com foco em aprendizagem
devem ser intencionais e ndo podem limitar-se as tarefas cotidianas
comuns. Espera-se uma organizacao sistemdtica das atividades e
acOes propostas para aprimorar o desenvolvimento integral destes
individuos.

Neste cenario histdrico e atual, entende-se que precisamos de
investimentos em toda a ordem para que a educa¢ao no Brasil para
que sejam elaboradas formas de aprendizagem que respeitem a
integralidade dos individuos com DV.

A legislacdo e feitos de impactos sociais apresentados neste
trabalho, de certa forma, procuram oferecer condicbes necessarias
para que o individuo com DV tenha plena capacidade de
desenvolvimento cognitivo e socioafetivo na aprendizagem. No
entanto, deve-se discutir mais as diferencas importantes que
acontecem nos ambientes cotidianos.

Este trabalho de revisdo possibilitou ressaltar o qudo relevante
é elaborar mais estudos, os quais relatem, pesquisem
quantitativamente e qualitativamente as questdes de aprendizagem
de individuos com DV, com objetivo de contribuir para a ampliaca
campo de atuacdo de diferentes profissionais e fornecer




tedricos para a ampliagao dos mecanismos de inclusdo do Estado.
Uma das reflexdes que este trabalho traz é que, de fato, a inclusdo é
uma tarefa ardua de ser aplicada e requer um esforco significativo da
sociedade para que normas e legislacbes sejam cumpridas, contudo
nao hd uma impossibilidade para que isso seja concretizado, precisa-
se de um esforco da sociedade como um todo para que esses
desafios sejam superados.
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O FILME CRIANCAS INVISIVEIS COMO OBJETO DE CRITICA E

REFLEXAO ACERCA DA (IN) VISIBILIDADE DAS INFANCIAS: DA

EXCLUSAO A ATUACAO SOCIAL DAS CRIANCAS COMO
SUJEITOS DE DIREITOS!

GARRIDO, Geisa Orlandini C. (UENP)
Introducdo

Criangas invisiveis (2006) é um filme composto por sete curtas-
metragens, produzido pelos italianos Chiara Tilesi, Stefano Veneruso
e Maria Grazia Cucinotta, conta com a dire¢do de oito diretores de
diferentes paises, que buscam compartilhar a realidade das criancas
encontradas em suas sociedades, justificando o titulo do filme ao
visibilizarem as histdrias de criancas que, embora em situa¢des
particulares, compartilham aspectos em comum com realidades de
diferentes paises.

O presente artigo pretende, sem o intuito de analisar
especificamente cada histdria abordada no filme, propor um didlogo
a partir do conjunto dessa obra cinematografica sobre “o que
faremos com o que fizemos da infancia?” (CORAZZA, 2002). Com o
objetivo de abordar questdes sociais, tais como a invisibilidade das
criancas na arena social, o que contribui para a exclusdo e a
marginalizacdo deste grupo, visto que o exercicio da cidadania e a
garantia de direitos estdo também associados a atuacdo e
participacdo dos sujeitos na sociedade em que estdo inseridos (as).

Destacam-se as ambivaléncias e ambiguidades presentes na
construcdo social da infancia que, de certo modo, contribuem para a
consolidacdo de determinados “discursos normativos” que acabam

" Pesquisa com discussdo inicial publicada em: FLORES, M. A.; COUTINHO, C.; LENCASTRE, J. A.
(Org.) Desdobramentos para uma infancia que fala: algumas considerag6es a partir do filme
“criangas invisiveis”. In: Atas do congresso “Formagdo e trabalho docente na sociedade da
aprendizagem”, organizado no ambito da International Study Association on Teachers and
Teaching (ISATT) e do Centro de Investigacdo em Estudos da Crianca (CIEC). Braga: CIEC,
UMinho, 2014.

2 Doutora em Educagdo pela Universidade Estadual Paulista (UNESP) e Docente na Universj
Estadual do Norte do Parand (UENP). E-mail: geisa.orlandini@uenp.edu.br.




por conduzir e influenciar o modo de vida das criancas em diversas
partes do mundo: eles as homogeneizam, controlam e excluem.
Assim, a Sociologia da Infancia, enquanto campo tedrico, pode
contribuir para pensar a infancia enquanto categoria geracional e
social e as criangas como atores sociais e de direitos.

Recortes de histdrias de criancas de varias partes do mundo

Tanza é o primeiro curta-metragem da série em questao, sob
direcdo do diretor argelino Medhi Charef, tem como cendrio a
realidade dos meninos-soldados em algum lugar ndo identificado da
Africa. A histdria comeca com garotos armados em meio ao milharal
que esperam para atacar um grupo de homens. Tanza é um menino
de 12 anos que faz parte de uma milicia infanto-juvenil, pois guerras
civis sdo comuns neste pais, assim como a participagao de grupos de
criancas e jovens que sdo treinados para enfrentar inimigos de
diferentes etnias. No caminho de sua missdo no vilarejo, Tanza vai ao
esconderijo, dentre os tijolos da parede, guarda objetos aos quais
tem apego e carinho: um estilingue, uma pulseira, l13pis de escrever e
de cor, algumas moedas. Seria uma forma de resguardar sua infancia
e resquicios de humanidade diante da frieza que se espera de um
soldado?

Estava, entdo, Tanza, pronto para cumprir sua missao. Aguarda
sentado, debrucando seu rosto sob a bomba, olhos fechados, dos
quais de um deles escorre uma lagrima e, esboca um leve sorriso,
como alguém que sonha com 0s anjos em repouso.

Blue Gipsy, ou ‘“Ciganos”, curta-metragem dirigido pelo
iugoslavo Emir Kusturica, filmado na Sérvia Montenegro, explora a
situacdo de garotos internados em instituicdo de reabilitacdo. A
instituicdo procura moldar os garotos para sua inclusdo na sociedade,
mas seus objetivos nem sempre sdo atingidos. Os garotos
apresentam suas proprias ideias sobre a instituicao e a sociedade do
lado de fora daqueles portdes. Questionam os mecanismos de poder
engendrados para manté-los sob controle e conduta desejavel,
contudo, salientam os paradoxos que sdo presentes na realidade que
estdo expostos, como liberdade cerceada e protecao, ou liberdade e
desprotecdo.




Jesus Children of America, ou “Criancas da América”, curta-
metragem norte-americano, dirigido por Spike Lee, revela a situacao
de Blanca, uma menina de 13 anos, HIV soropositiva, que descobre
essa situacdo por meio dos colegas de escola que a ofendem,
chamando-a de “filha da Aids”. Descobre que seu pai e mde sao
também soropositivos e usudrios de substancias ilicitas. Seu
sofrimento acentua-se ainda mais com a falta de informagbes e
preconceitos de alguns familiares de alunos(as) da escola. O mais
surpreendente dessa histdria estd no fato do modelo familiar estar
embasado em principios como aqueles regidos pelo amor, carinho e
protecdo, ainda que o pai e a mae de Blanca sejam estigmatizados
por serem usudrios e dependentes de drogas, moradores de uma
regido suburbana marcada pela pobreza e violéncia, ou seja, o que
contraria o viés preconceituoso de grande parte da sociedade.

Bilu e Jodo € a histdria de duas criancas brasileiras, que ocorre
na cidade de S3o Paulo. O curta é dirigido pela brasileira Katia Lund e
alude a vida dessas criancas sob o ponto de vista delas préprias, nele,
é preservada a sutileza que as criancas apresentam de verem o
mundo de um modo singular, diferentemente dos adultos. Andar nas
ruas de Sdo Paulo carregando um carro cheio de papeldo, latinhas e
aluminio é encarado por ambos como uma brincadeira, em que o
Itdico assume papel importante em suas vidas, é como sentir-se um
Ayrton Senna na corrida da Férmula 1 e ultrapassar seus concorrentes
rumo a vitdria. A brincadeira € o escudo contra as mazelas da cidade
grande, a violéncia da qual estdo submetidos, a exploracao do
trabalho infantil por parte dos adultos e outros perigos em que as
criangas estdo vulneraveis.

Jonathan, dirigido pelos ingleses Jordan Scott e Ridley Scott,
apresenta a vida de um fotdégrafo de guerras que tem crises de
panico devido a sua experiéncia e contato com o horror. Atordoado,
ouve vozes de criancas advindas do interior da floresta, em busca
dessas vozes, corre pela margem do rio e, regressivamente, torna-se
crianga. Junta-se com seus dois amigos que o chamavam. Nao
diferente da realidade habitual em que vive, mesmo estando sob a
forma de uma crianca, também é surpreendido por uma guerra e
registra as cenas com sua camera. Conhece outras criancas que
perderam seus familiares devido aos conflitos e moram todas e
acampamento feito por elas mesmas. Jonathan percebe




criancas sao capazes, até mesmo sem a presenca de adultos, de
cuidar umas das outras. De repente, uma voz o chama, é de um
adulto e, entdo, volta ao seu mundo, a sua realidade.

Ciro, este episddio é dirigido pelo italiano Stefano Veneruso,
retrata a histéria de um menino italiano que vive nas ruas de Napoles.
Para fugir da triste realidade de negligéncia, falta de carinho e
cuidado de sua mae, ele usa a imaginagao por meio do jogo de
sombras com as maos, simulando um suicidio. Rouba nas ruas e
negocia os objetos com adultos criminosos. Como outras criangas
que vivem situacao parecida, esta propenso a vivenciar circunstancias
de coerc¢do, violéncia e maus-tratos, apenas lhe resta aguardar a
omissao dos adultos que, por ora, deveriam protegé-lo.

Song Song & Little Mao, producdo chinesa, dirigida por John
Woo, apresenta a histéria de duas meninas, a de Song Song, uma
menina de familia abastada que sofre com a falta de carinho e
atencdo, e Little Car, menina pobre que foi achada no lixo por um
catador das ruas, chamado de “avd”, ainda que a trate como filha.
Little carinhosamente é chamada por seu “av6” de “gatinha”, ambos
tém o sonho de que um dia a menina possa frequentar a escola. Em
um dia de trabalho, o velho acha uma boneca nas ruas e a da a Little,
que fica feliz com o presente do “avd”.

O avd e a menina vao ao mercado para colherem os restos de
frutas e legumes que os fregueses deixam cair no chdo. Emocionado
por visualizar uma caneta no chdo, o velho vai pegd-la, pois ela
representa o futuro escolar de Little, desatento com a imagem do
objeto, ele é atropelado e morre. A menina vai parar em uma casa
que vivem outras criangas, exploradas por um senhor que, por troca
de pouso e comida, as obriga a vender flores nas ruas. Vendendo
flores é que a menina pobre conhece a menina rica, os opostos se
atraem, ambas trocam olhares e, a partir de entdo, ficam amigas.
Song Song e Little Mao tém em comum ndo apenas os sonhos, mas
também a coragem para recomecar e ndo desistir diante das
dificuldades.




Histéria social e cultural da infancia: uma histéria marcada por
ambivaléncias e ambiguidades

Os alertas e criticas historiograficas feitos pelo estudo sobre o
surgimento do sentimento da infancia, produzido por Philippe Aries
(1981), tém sido uma das principais referéncias tedricas na explicacdo
da infancia como uma construcdo social e cultural (HEYWOOD, 2004).

Ariés (1981) afirma que o sentimento da infancia apareceu mais
fortemente no século XVII, alerta para o cuidado que se deve ter ao
olhar a infancia, com uma visdo contemporanea e anacrénica, de
sociedades de outras épocas, como as da Idade Média, ou mesmo as
dos séculos XVI, XVII e XVII, pois, de fato, segundo observa, o modo
como concebiam as idades da vida ndo é o mesmo com que as
concebemos nos dias atuais. No entendimento de Aries (1981):

O primeiro sentimento da infancia — caracterizado pela
‘paparicacdo’ - surgiu no meio familiar, na companhia das
criancinhas pequenas. O segundo, ao contrdrio, proveio de
uma fonte exterior a familia: dos eclesidsticos ou dos homens
da lei, raros até o século XVI, e de um maior nimero de
moralistas no século XVII, preocupados com a disciplina e a
racionalidade dos costumes. Esses moralistas haviam-se
tornado sensiveis ao fenémeno outrora negligenciado da
infancia, mas recusavam-se a considerar as criancas como
brinquedos encantadores, pois viam nelas frageis criaturas de
Deus que era preciso ao mesmo tempo preservar e disciplinar.
Esse sentimento, por sua vez, passou para a vida familiar. No
século XVIIl, encontramos na familia esses dois elementos
antigos associados a um elemento novo: a preocupacao com a
higiene e a saude fisica. O cuidado com o corpo ndo era
desconhecido dos moralistas e dos educadores do século XVII
(ARIES, 1981, p. 163-164).

Heywood (2004) afirma que a histdria da infancia é marcada
por “ambivaléncia e ambiguidade” (p. 49). Durante séculos, a infancia
foi marcada por conflitos conceituais, que conduziam o modo que as
criancas seriam representadas pelos adultos, como também as
relacbes estabelecidas entre os grandes e os pequenos. Vari
concep¢Oes fundamentaram o tratamento e a pratica que de




ser exercidos na educag¢dao das criangas, desde ideias em que as
criangas eram configuradas em forma de seres inocentes, como
anjinhos, até aquelas em que eram entendidas como tendo vindo ao
mundo j& contaminadas pelo pecado original, sendo seres
manipulados pelas for¢as demoniacas. Inclusive que ndo passavam de
folhas brancas ou de uma cera mole, que poderiam ser moldadas ou
nasceriam com uma variedade de caracteristicas inatas (HEYWOOD,
2004).

Ainda no século XIX e inicio do século XX, as criancas, no
Ocidente, ndo eram mais tratadas como uma folha em branco, pois
especialistas e estudiosos defendiam a supremacia dos genes e da
hereditariedade sobre o fator ambiente. Em Heywood, temos que:
“também se pode identificar o surgimento de uma imagem mais
positiva da crian¢a passando, a medida que a énfase no pecado
original diminui gradualmente a partir do século XVIII” (HEYWOOD,
2004, p. 57).

Ja no Brasil, no século XIX e inicio do século XX, a infancia
constituia seus significados nos discursos do Estado, escritores,
moralistas, Igreja, médicos, psiquiatras e profissionais da satide. Os
agentes do discurso sobre a infancia ndo eram somente brasileiros,
porque ocorria simultaneamente e/ou em didlogo com um amplo
investimento discursivo dos europeus e americanos. A educacao
tornava-se o alicerce para a administracdo do cuidado e do bom
desenvolvimento moral da infancia, principalmente da crianca pobre,
cuja vida se tornou uma “questdo publica, assim como a escola e a
saude etc., cada vez mais tem sido um dado subordinado ao tema
desenvolvimento” (FREITAS, 1997, p. 10).

Nos anos 20, no Brasil, movimentos organizados por médicos,
higienistas e intelectuais pregavam sobre a necessidade de reformas
dos servicos publicos com vistas ao progresso do pais. A chamada
“pedagogia da Escola Nova” funcionou como um mecanismo de
praticas discursivas e institucionais sobre a base da pedagogia
moderna, cientifica ou experimental. Com um novo arsenal de
técnicas e teorias sobre o desenvolvimento da crianca, a Pedagogia e
a Psicologia, como face da mesma moeda, cara e coroa, construiram
referéncias para o normal, o anormal e o degenerado, estabelecendo
praticas de medicdo, classificacdo, prevencdo e correcdo, de s
que a Pedagogia e a Psicologia cientifica instituiram sabere




infancia, que configuraram em um campo de intervencdo disciplinar e
de escolarizacdo (CARVALHO, 1997; TOZONI-REIS, 2002).

O que faremos com o que fizemos da infancia?> Em busca da
visibilidade das criangas e suas infancias

Corazza (2002) aponta para varios tipos de violéncia cometidos
ao longo dos séculos contra as criangas, sendo esta praticada pelos
adultos como natural e normal. Para ela, a infancia, ao nascer, ja
morre. Assim, mostra a concepc¢ao de uma crianca que nasce e logo
morre, utilizando-se da expressao “natimorta”, ou seja, ao nascer, se
adequa ao modelo do “Sujeito-Verdadeiro, Sujeito-Modelo e Sujeito-
Padrao”, proposto a semelhanca do(a) adulto(a).

Grande parte dessas violéncias cometidas contra os “infantis”
dizem respeito ao exercicio do poder de pessoas adultas sobre as
criancas. Desse modo, esse tipo de rela¢do configura a necessidade
do adulto em se olhar no espelho e ver uma crianga como ele, numa
combinag¢do de autoafirmacgdo, realizacdo e superiorizagdo perante
um ser considerado inferior (CORAZZA, 2002). A autora continua
explicando:

A partir dessa juncdo entre identidade-dependente e
necessidade-de-adultizagdo, o infantil foi criado como uma
identidade natimorta, isto é, como uma identidade que ja
nasceu morta, ou que, vindo a luz com sinais de vida, logo
morreu. Uma morte tdo explicita que o prometido Mundo
Infantil da Modernidade, por efeitos da prdpria identidade que
o habitava, acabou se produzindo como o Mundo Adulto.
Assim, ndo deve surpreender que a figura do infantil-adulto de
hoje, que nos causa tanto panico, seja apenas o atual episédio
de uma série de submissées, dominages e insuportabilidades
da diferenca infantil bem mais antigas do que nds. Ndo é de se
espantar que o infantil venha sendo, ha séculos, adultizado,
justamente pelo tipo de subjetivacdo que Ihe objetivou como
um sujeito carente, primitivo, secunddrio, incompetente,
ignorante, incapaz, irracional, amoral (CORAZZA, 2002, p. 198).

A autora destaca em “O que faremos com o que fizemos d
infancia?”, titulo de um dos capitulos do livro acima referido,




seguinte questdo: o que nds, adultos e adultas, faremos para reparar
tanta crueldade, maus-tratos, massacres, violéncias fisica, sexual e
verbal, descaso e abandono que cometemos contra as criangas?

Para Sarmento e Marchi (2008), é preciso uma analise para
além da afirmacdo de que a infancia nunca tenha existido, pois:

Actualmente, entre os especialistas, tornou-se lugar comum
falar de “crise social da infancia”. Uma crise que se dd no nivel
cultural ou representacional (Buckingham, 2002; Prout, 2005) e
que tem como maior indicio a polémica tese do seu
“desaparecimento” (Postman, 1999). Ao contrdrio do que os
anunciadores do “fim da infancia” sugerem, no entanto,
entendemos que o que estd desaparecendo ou sofrendo um
grande processo de transformac¢do €é um determinado
“modelo” de infancia/crianca. [...] A infancia teve sempre sua
institucionalizacdo “perturbada” por dois grandes “tipos” de
problemas mais comumente associados a infancia pobre: os
que podemos chamar de “pedagdgicos” e que tem no
chamado “fracasso” ou “insucesso” escolar a sua mais
definida expressdo (ainda que ideologicamente camuflada na
ideia socialmente aceita de meritocracia); e os problemas
relacionados ao comportamento  “desajustado”  ou
“desviante” da crianca pobre na familia e/ou na comunidade e
que tem na chamada ‘“delinquéncia juvenil” a sua face mais
expressiva. Se considerarmos a infancia, como é consenso
entre os seus historiadores, como uma fase da vida que se
caracteriza, entre outras coisas, pelo afastamento do mercado
de trabalho e das ruas, veremos que, no que diz respeito a
infancia pobre, este “afastamento” do “mundo adulto”, em
prol de uma suposta protecdo das criancas, € antes excepcao
do que condicdo de vida das criancas em contextos de pobreza
em todo o mundo (SARMENTO e MARCHI, 2008, p. 107).

Sarmento e Marchi (2017) atentam-nos para infancia
normatizada®, ou seja, o modelo de infancia que corresponde a
hegemonia ideoldgica e cultural dos paises do “Norte Global”, que
exclui e coloca a margem as outras infancias, as criancas dos paises

3 Sarmento e Marchi (2017) analisam a Convenc&o Internacional sobre os Direitos das Criangas
(€DC), de 1989, e tratam, a partir de uma perspectiva critica, os direitos das criangas e a
da infancia que coloca a margem as outras infancias.



pobres do “Sul Global”, que sao o grupo social mais afetado pelo
capitalismo e globalizagdo e os impactos deste processo em suas
vidas: as desigualdades sociais, a extrema pobreza, diferentes formas
de violéncias e exploracdo humana, guerras, desemprego e
catastrofes ambientais. Assim, os documentos legais que sdo
elaborados para a garantia dos direitos das criancas tém como norma
determinada infancia que se configura como sendo universal e exclui
as infancias “anormais” que ndo correspondem a essa normativa.

Muitos sdo os embates sobre a existéncia ou ndo da infancia,
contudo, também é preciso nos atentarmos para a forte influéncia
que apresentam o0s conceitos, uma vez que orientam
posicionamentos e préticas em relacdo as criancas. Javeau (2005) traz
a discussao sobre o uso dos termos crianga, infancia e criancas, como
constituintes de campos semanticos especificos que, por sua vez, sao
construidos com base em posturas tedricas e epistemoldgicas,
enfatizando o uso de metodologias consideradas apropriadas no
tratamento de determinado objeto de estudo.

Segundo o autor, o termo crianca tem um de seus campos
semanticos baseado na Psicologia Comportamental, a qual tem como
um dos seus principios o discurso das fases do desenvolvimento da
crianga, sendo os individuos considerados em termos universais, sem
levar em conta, portanto, os seus contextos sociais e culturais
especificos. O individuo é visto em constante desenvolvimento,
seguido por etapas, de modo que a crian¢a € entendida como um ser
que ainda esta por se desenvolver.

O segundo campo semantico apresentado pelo autor tem seu
paradigma apoiado em uma perspectiva demografica e econdmica,
correlacionada a sucessao das faixas etdrias: infancia, adolescéncia,
idade adulta, terceira idade etc.

Finalmente, um terceiro campo semantico, que € propriamente
antropoldgico ou socioantropoldgico, considera as criangas
individuos reagrupados, situados em determinado tempo e espaco e
vistos como atores ativos na constru¢do de sua cultura e linguagem.

Os estudos tedricos atuais, provindos da Histdria, Filosofia,
Sociologia, Antropologia e até mesmo da Psicologia, apresentam
posicOes distintas quanto a forma como compreendem e conceituam
os processos de “construcdo social e cultural” das identidades
praticas sociais e de seus aspectos simbdlicos. A Soci




Infancia contrapbe-se as andlises de cunho meramente bioldgico,
psicolégico ou desenvolvimentista.

Algumas perspectivas colocam em questdo a assertiva de que
os individuos possam ser considerados agentes na constru¢ao de
suas identidades e da realidade social. Assim, a pratica social é
compreendida como “sobredeterminada’” pelos saberes e culturas
dominantes, desqualificando a possibilidade de que os sujeitos
possam ser produtores de conhecimento. Ao contrdrio dessas
teorias, a Sociologia da Infancia reconhece a crianga como agente
social e construtora da cultura e da histéria. Sobre isso, Sarmento
(2005) afirma:

As culturas da infancia s3o resultantes da convergéncia
desigual de factores que se localizam, numa primeira instancia,
nas relagbes sociais globalmente consideradas e, numa
segunda instancia, nas rela¢des inter e intrageracionais. Essa
convergéncia ocorre na accdo concreta de cada crianca, nas
condi¢des sociais (estruturais e simbdlicas) que produzem a
possibilidade da sua constituicdo como sujeito e actor social
(SARMENTO, 2005, p. 373).

Nesse sentido, pode-se afirmar que o principal questionamento
proposto pela Sociologia da Infancia é em relagdo ao modo como,
historicamente, as criancas ndo sdo vistas como agentes da agao
social, em contraposicao, defende a compreensdo das criancas como
sujeitos envolvidos na producao da cultura, histdria e identidade.

A Sociologia da Infancia destaca também as especificidades
geracionais dos sujeitos, divergindo da naturalizacdo dos
comportamentos e desenvolvimento humano, explicado por fases ou
estagios, sob um viés universalista, determinista ou essencialista. As
criangas sdo pertencentes a um grupo geracional que apresenta suas
peculiaridades culturais, sao sujeitos de direitos e de voz como
qualquer outro grupo social, esse estatuto é essencial para a
visibilidade das criangas, e o outro é a diversidade da infancia, em
contraposi¢cao ao modelo normativo da infancia que coloca a margem
as criangas que ndo correspondem a hegemonia simbdlica e
estrutural, principalmente dos paises de matriz ocidental
eurocéntrica.




Também é importante destacar a postura de Sarmento (2005) em
relacdo ao fato de que o reconhecimento das representac¢des proprias
da infancia e consideragdao de suas especificidades, em diferentes
contextos, oportunizam a capacidade prépria de entendimento e a
busca de maior compreensdo da sociedade como um todo.

Algumas consideragées

Sem a pretensdao de finalizar este trabalho respondendo
objetivamente a pergunta inicial “o que faremos com o que fizemos
da infancia?”’, o que se propbe € a abertura para outros
questionamentos que sirvam para orientar rumo a um caminho
seguro para a solu¢ao de problemas relacionados a infancia e as
criangas.

Criangas invisiveis (2006) é um conjunto de obras que abala
nossas concep¢des e nos tira de certo modo da nossa zona de
conforto. A midia de um modo geral e, em especial, os jornais com
suas noticias tragicas acabam por nos anestesiar e, por um momento,
nos transmitem a sensacdo de que é normal em algumas regides do
planeta ocorrer guerras e genocidios. As criancas sdo, como
abordaram os sete curtas-metragens, vitimas de uma sociedade
incapaz de enxergé-las, ouvi-las e respeita-las.

Os adultos se iludem ao achar que “garantem” os direitos das
criancas, pois acreditam que as fazem um favor. Na verdade, sentem-
se numa posicao de superioridade ao acolhé-las. H3 um “pseudo
sentimento de igualdade” dos adultos para com as criancas,
principalmente no que se refere a agenda social. Tomas e Soares
(2004) discutem a invisibilidade das criancas nos debates sobre a
globalizagdo, dificultando as possibilidades de propor politicas na
defesa de seus direitos como grupo social. Diante do exposto, cabe
aqui outra pergunta: conseguimos nos despir de nossa vaidade e da
crenca de “donos da verdade” e de “seres plenos e ja desenvolvidos”
para, realmente, lutarmos pela participacdo das criancas na
sociedade?

Outra questdo que se destaca no filme Criangas invisiveis (2006)

é a pluralidade de infancias que é atravessada pelo advent
sociedade contemporanea e globalizada. Como ja exposto:




O debate sobre a normatividade da infancia é crucial para
impedir que, nos planos tedrico e social, criangas sejam
excluidas da condicdo da infancia, assim como para
compreender como a desconsideracao da diversidade de
infancias limita o escopo e a capacidade analitica dos estudos
da infancia e para compreender mudangas em curso na relagao
entre adultos e criangas nas dimensdes politica, educativa,
cultural e internacional (MARCHI e SARMENTO, 2017, p. 951).

Considera-se que compreender as criancas enquanto sujeitos
de direitos e de participacdo € considerar a diversidade da infancia e a
garantia de direitos as criancas que estdo excluidas socialmente, o
que significa inclui-las como agentes sociais nas politicas da/para
infancia, localizd-las como constituintes e produtoras de
conhecimentos, cultura e identidade. Entende-se que, mesmo
conscientizados de que ndo ha neutralidade no tratamento dessas
vozes, talvez, seria o primeiro e importante passo para nos
conscientizarmos sobre “o que faremos com o que fizemos da
infancia”.
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MAGISTERIO E IMAGINARIOS DE TELESPECTADORES DA SERIE
DE TV “SEGUNDA CHAMADA”

RIBEIRO, Matheus Santana (UFS)'
Introducdo

Os meios de comunicagdo televisivos sempre tiveram
interesses em produzir conteddos audiovisuais que tenham
professores como personagens. A partir da imagem, que é um forte
alicerce na constru¢do do imaginario social, essas obras consolidam
ideologias em discursos que reclamam sentidos tanto visualmente
como verbalmente.

Nessa perspectiva, tem-se a série de TV “Segunda Chamada”,
transmitida pela Rede Globo de Televisdo e disponibilizada no servico
de streaming da prdpria emissora, o Globoplay. A narrativa da
primeira temporada envolve cinco professores da rede estadual de
Sdo Paulo, que lecionam as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Arte e Histéria em uma escola com a modalidade EJA
(Ensino de Jovens e Adultos). Os alunos que compdem a narrativa
dessa temporada sdo compostos por aqueles que ndo concluiram na
idade “certa” o ensino fundamental ou médio, e que retornaram a
escola com esse obijetivo.

Partindo dos principios e procedimentos da Andlise de Discurso
de origem francesa, vide Orlandi (2020), Pécheux (1997a, 1997b),
nosso corpus consiste em trés comentdrios publicados por
telespectadores no site Banco de Séries. Nesse site é possivel
compartilhar seu comentdrio por episédio e receber intera¢es
virtuais por meio de emojis na proépria plataforma de outros
telespectadores que reagem ao seu comentdrio, assim como a
plataforma filtra os comentarios, através da maior quantidade de
engajamento de outros usudrios. Logo, escolhemos os que tiveram
maior votacdo, no entendimento de refletir a maior possibilidade
virtualmente de estabelecimento de sentidos entre o autor do
comentdrio para com os que também assistiram ao episddio.

' Mestrando no Programa de Pds-graduacdo em Letras (PPGL-UFS
matheussrg2@gmail.com




Assim, este artigo propde por comecar a discutir a articulacao
da televisdao, enquanto midia, com a educagdo, para em seguida
possamos apresentar e discutir a no¢ao de discurso para Andlise de
Discurso (AD), para em seguida analisar as materialidades discursivas
e analisar os sentidos dos telespectadores acerca do imagindrio da
profissao de professor.

Televisao e Educa¢ao

Comecar a discutir a presenca da televisdao nas praticas sociais,
depois de anos de sua consolidacdo na sociedade, ndo parece ser
uma tarefa inovadora. No entanto, o objetivo desta secdo parte da
concepgdo de tratar a televisdo a partir da sua invencdo técnica até se
tornar midia, ou seja, “a partir do momento que ela [a televisdo] é
apropriada pelos usos mais ou menos especificos do meio” (JOST,
2007, p. 40).

Atualmente a TV consegue seu status de midia por ter
caracteristicas bem delineadas na sua funcdo de divindade e desejo.
Ela consegue, respectivamente, estar em vdrios lugares ao mesmo
tempo e também “penetrar na cabeca” dos sujeitos sociais, através
da abordagem do cotidiano. Assim, precisamos nos interrogar o que
seria a televisdo? O que a constitui de fato uma midia?

Pela separacdo simbdlica na palavra (tele)visdo, ja conseguimos
obter muitas provoca¢des da constituicdo dessa midia. Desde os
primdrdios, o ser humano tem uma visdo pré-midiatica na forma de
um desejo de ver a distancia, de olhar e saber o que estd
acontecendo paralelamente em outros lugares, além do que estd no
agora. Além disso, ja estava no imagindrio das pessoas, antes mesmo
que o proéprio cinema, a questao da simultaneidade, o de assistir algo
ao vivo. O que antes estava presente, como afirma Jost (2007), em
livros de ficcdo cientifica, se transformou, com o desenvolvimento da
televisdo, a se materializar em contetdos audiovisuais. Logo, a midia
televisiva é capaz de transmitir e dar vida e cores a um espetdculo
que retine o publico que evidentemente ndo é homogéneo.

Assim, a televisdo é “o que se poderia chamar de intermedia:
longe de se afirmar como uma midia independente, com
propriedades Unicas e insubstituiveis, ela faz a sintese de técni
de espetdculos ja existentes” (JOST, 2007, p. 46). Além disso




uma linguagem televisual que potencializa a TV a se tornar midia.
Assistir algum programa televisivo requer uma participagdo e
engajamento de todo o ser social, haja vista que eventualmente a
ficcdo é aquele que fala de mim. E diferentemente do cinema, a TV
requer menos aten¢do, ja que a midia conseguiu se adaptar além do
mero aparelho na sala e sim a “participar” e “falar” com quem assiste
qualquer programa, principalmente os que sdo ao vivo.

Dessa forma, o ponto de interseccdo entre televisdao e
educacdo reside também na abordagem

desse meio de comunicagdo como midia, que para Setton
(2010, p. 9), a TV faria parte na medida em que “é responsavel
pela producdo de uma série de informagOes e valores que
ajudam os individuos a organizar suas vidas e suas ideias”.
Logo, a TV seria um agente de socializa¢do da informacgao, que
assim como a familia, religido e escola, por exemplo,
constituem referéncias identitdrias. Para a autora, os paralelos
da TV como midia, quando essa ndo tem o monopdlio das
informacdes e tampouco sabe sua inten¢do, suas ideias e
projetos irdo ser aceitos e consumidos pela audiéncia. Assim,
educagdo e televisdo formam consistentes elos a partir da
“comunicacdo de sentidos e valores” (SETTON, 2010, p. 10).

Fisher (2011) agrega ainda mais a discussdo da televisdo como
midia, sublinhando a veiculagdo e a sua construgao, evidenciando a
necessidade da conjuncdo entre educagao e televisdo: “a importancia
social e politica de nos determos sobre esse objeto [...], a linguagem
particular da TV e o modo pelo qual sdao construidos os produtos
televisivos que todos os dias consumimos, a partir de elementos
como sons, imagens, textos, didlogos, planos e assim por diante.”
(FISHER, 2001, p. 18). A referida autora defende a ideia de abordar
conteudos televisivos mididticos como uma a¢ao de “desmanchar os
materiais televisivos”, isto é, considerando que ndo se separa forma e
conteldo, emissor e receptor, imagem e ideia, meio e mensagem.
Nas palavras dela:

penso que o trabalho pedagdgico se insere justamente
como exercicio de selecionar determinados objetos




transforma-los em documentos para fruicdo, investigacdo e
pensamento, retirando-os por instantes daquele conjunto de
objetos que olhamos “quase sem olhar” (FISHER, 2011, p. 19).

Nessa perspectiva, Payer (2005) vem a completar Fisher (2011)
associando a midia com a proliferacdo das linguagens e seus
desdobramentos nas relacbes educativas. Para a autora, a TV
enquanto midia seria como um texto fundador, e essencialmente
mercadoldgico, isto é, passivel de ideologia. H4 ainda a questdo de
que é necessdrio ensinar aos alunos a dominar as multiplas
linguagens que a midia por ventura tem como caracteristica, no
entanto, essa acao contribui para o discurso do mercado, o qual
seleciona quem estd preparado para ele, ja que ela estd

chamando a aten¢do no campo da educacdo [...] a observar se,
e como estamos embarcando nas evidéncias criadas pelos
enunciados mercadoldgicos, ao invés de nos relacionarmos [...]
oferecendo-lhes  alguma  resisténcia  criativa, algum
distanciamento, discernindo, propondo, na conducdo e
renovacdo das nossas praticas cotidianas (PAYER, 2005, p. 23).

Muito embora neste artigo ndo venhamos utilizar
pedagogicamente a série de TV em sala de aula, e nem muito menos
envolver os alunos nessa analise, no entanto, queremos tencionar
com elementos do campo da Educacdo o que outrora foi discutido
nesta secdo de forma implicitaz: a questdo da representacdo.
Considerando a TV como uma midia, até que ponto e por que
eventualmente os professores estdo sendo representados em seus
produtos audiovisuais?> E de que modo essas representacdes®
implicam em imaginarios para o magistério? Para isso, € importante
uma andlise transversal com o0s procedimentos tedricos e
metodoldgicos da Andlise de Discurso (AD), como iremos expor na
proxima segao.

2 Entendemos “representacao”, pela dtica discursiva, como um paralelo a um termo da Analise
de Discurso denominado “condi¢des de producdes”, que implica “o que é material (a _li
sujeita a equivoco e a historicidade), o que € institucional (a formac&o social em sua o
mecanismo imaginario” (ORLANDI, 2020, p. 38).




Andlise de Discurso (AD): Memdria, Discurso e Ideologia

A Andlise de Discurso (AD) de origem francesa tem como o
objeto de estudo o discurso. Segundo Orlandi (2020, p. 15), “o
discurso € assim palavra em movimento, pratica de linguagem”, e
podemos completd-la com o que Fernandes (2007, p. 12) afirma, isto
é, que o “discurso implica uma exterioridade a lingua, encontra-se no
social e envolve questdes de natureza ndo estritamente linguistica.
Referimo-nos a aspectos sociais e ideoldgicos impregnados nas
palavras quando elas sdo pronunciadas.”

As duas defini¢bes se complementam, uma vez que evidenciam
justamente os trés elementos que fazem parte dos procedimentos
metodoldgicos da AD enquanto disciplina de entremeio: a memdria, o
sujeito e a ideologia.

Para a AD, ndo hda preocupac¢do em citar datas ou momentos
especificos histdricos como meramente representacdao do passado,
mas sim como a histdria estd intrinseca a memdria, pois como afirma
Indursky (2011, p. 256) “a memdria de que se ocupa a AD ndo é de
natureza cognitiva, nem psicologizante. A memdria, neste dominio de
conhecimento, é social. E é a nocdo de regularizacdo que da conta
desta memdria”. Ademais, Payer (2005) é enfatica no porqué da
abordagem da memdria:

Levar em conta a memdria ndo significa [...] nos atermos aos
sentidos do passado. Implica [...] criar condi¢Ges para se
instaurarem, ou ndo se impedirem, deslocamentos de sentidos
nos discursos ja cristalizados, deslocamentos que se dado a
partir do que faz sentido para os sujeitos implicados, de acordo
com as suas condi¢des de produgdo. Considerar a memdria ¢
assim considerar o lugar do outro (PAYER, 2005, p. 24-25).

Portanto, a partir da consideracdo da memdria, devemos
pontuar a constituicdo do sujeito para AD como sujeito discursivo e
ideoldgico, isto é, “constituido na inter-relacdo social, ndo é o centro
de seu dizer, em sua voz, um conjunto de outras vozes,
heterogéneas, se manifestam” (FERNANDES, 2007, p. 20), enquanto
a ideologia é compreendida como “uma concepc¢ao de mundo d
sujeito inscrito em determinado grupo social em uma circuns

histérica” (FERNANDES, 2007, p. 19).




Assim, diante dessa sucinta descricdo da Andlise de Discurso
(AD), o ponto de interseccdo entre ela e o discurso mididtico
televisivo reside na consideracdao que o mesmo, aqui a luz da AD, é
uma produg¢ao, um processo social, e hd condi¢6es de produ¢bes. Em
um dos estudos de Dela-Silva (2004), a autora considera a evidéncia
disso afirmando que “a compreensao do discurso televisivo [...] passa
ndo apenas pela considera¢dao da linguagem verbal empregada, mas
também pela memdria da televisdo e da sociedade” (DELA-SILVA,
2004, p. 34). Além disso, Dela-Silva (2008) ainda destaca que os
imbricados processos de construcao de sentidos do discurso
televisivo

ndo se produzem nas palavras de forma isolada, mas segundo
condicbes especificas de producdo discursiva, que incluem o
sujeito, o contexto imediato em que ocorre a enunciagdo e os
contextos sdcio-histérico e ideoldgico, constitutivos do sujeito
e do discurso (DELA-SILVA, 2008, p. 11).

A TV enquanto midia “pode fazer ver e fazer crer no que faz
ver” (BOURDIEU, 1997, p. 28). A acdo de andlise de comentarios dos
telespectadores de uma série de TV, aqui considerada como um
produto da grande midia TV, sob a ética dos procedimentos tedricos
e metodoldgicos da AD, estd subjacente a afirma¢do de Orlandi
(1996) ao dizer que

0 analista ndo sé procura compreender como o texto produz
sentidos, ele procura determinar que gestos de interpretacdo
trabalham aquela discursividade que é o objeto de sua
compreensdo. [..] ele procura distinguir que gestos de
interpretacdo estdo constituindo os sentidos (e os sujeitos, em
suas posicoes) (ORLANDI, 1996, p. 90).

Logo, ndo podemos considerar apenas os sentidos que a série
de TV significa como imanentes, postos, j4 que temos todo um
sistema complexo de produg¢ao midiatica envolvendo ideologias. Para
Bucci e Kehl (2004), a producdo televisiva é na realidade uma
“videologia”, isto é, a unido entre o video e mitos, haja vista que “a
comunicagao e mesmo a linguagem passam a necessitar 0 supos

s

das imagens num grau que ndo se registrou em outro perie




mitos, hoje, sdo mitos olhados. E pura videologia.” (BUCCI; KEHL,
2004, p. 16). Para Jost (2011, p. 42) a seducdo que uma série de TV
provoca em quem a assiste “ndo € [...] [em] encontrar a cdpia exata
do nosso mundo, mas, sim, e sobretudo identificar um modo de
narragdo, um discurso, com o qual ele estd habituado”.

Deste modo, a TV enquanto uma produtora audiovisual faz
especialmente uso da imagem como um dos principais elementos
semidticos para conseguir aten¢do na receptividade dos mesmos.
Quando assistimos a uma série de TV, vemos vdrias fotografias em
movimento compondo uma cena, e nessa perspectiva precisamos
voltar a Payer (2005) para considerarmos a relagdo essencial entre
sujeito, midia e mercado, sob a conjun¢do da linguagem e sociedade
contemporanea, a partir de suas trés consideracdes acerca da midia.
Na primeira, ela volta-se ao texto da midia e afirma que ele “em suas
novas formas proporcionadas pelo desenvolvimento da tecnologia, e
sobretudo da imagem, opera efeitos com especial forca pragmatica
sobre o individuo” (PAYER, 2005, p. 16). Em seguida, a autora nos
lembra como a presenca de uma midia estd cada vez mais coesa no
cendrio contemporaneo, que perpassa tanto o publico como o
privado, como se assim tivesse uma espécie de onipresenca. Por fim,
Payer (2005) coaduna essas duas interpretacdes para considerar a
relagdo direta da midia com ideologia:

A midia pode ser assim considerada como o Texto fundamental
do Mercado na medida em que se compreende texto como a
forma material do discurso, como propée E. Orlandi (2001),
como o lugar material em que a relagdo entre lingua e
ideologia produz seus efeitos, uma vez que, conforme a
autora, “a ordem do discurso se materializa na estruturagdo do
texto” (2001 : 89), e ele é “o lugar da relagdo com a
representacdo fisica da linguagem, onde ela é som, letra,
espaco, dimensdo direcionada, tamanho — material bruto -, mas
é sobretudo espaco significante (idem)” (PRAYER, 2005, p. 16,
grifos da autora).

Por fim, como “o social para a AD ndo é correlato, ele é
constitutivo” (ORLANDI, 1996, p. 27), devemos, portanto, nos afastar
da ideia da TV como meramente uma transportadora de conte
pois esse pensamento segundo Bucci (2004) vai de encont




funcdo da TV como meio de comunicagdo, que € justamente de
constituir e conformar o espago publico, o social.

Magistério e Imaginarios de Telespectadores da série “Segunda
Chamada”

Baseada na peca teatral do dramaturgo J6 Bilac, a série de TV
“Segunda Chamada” é uma producdo de Isabela Bellenzani, tendo na
narrativa da sua primeira temporada o desenvolvimento de quatro
nucleos principais que estdo relacionados a articulacao entre a vida
pessoal e profissional de quatro professores das disciplinas
curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Arte e Histdria. A
histéria se desenvolve principalmente na Escola Estadual Carolina
Maria de Jesus, localizada no bairro de Pinheiros no Estado de Sdo
Paulo, e que na fic¢do fica, entre duas comunidades carentes as quais
nao foram nomeadas, durante os desdobramentos da histéria.

Selecionamos trés comentarios de telespectadores que foram
0s mais votados nas paginas dos episddios 1, 5, e 11 no site do Banco
de Séries, site dedicado a compartilhamento de opinides de
telespectadores sobre os episddios assistidos por eles.
Transformamos suas enunciacdes em sequéncias discursivas (SD1,
SD2 e SD3) e faremos a andlise delas, através dos principios e
procedimentos metodoldgicos da Andlise de Discurso, comentadas e
discutidas na se¢ao anterior.

SD1: “essa é a situagdo didria de inimeras escolas publicas pelo
brasil, ndo sé em EJAs no ambito basico ao médio. em questdo
de infraestrutura, dreas de risco, violéncias, € um desmonte
didrio da educacdo e desamparo de alunos, que como na cena
do leite, frequentam a escola como uma forma de resiliéncia a
brutalidade da vida, da vulnerabilidade, indo muitas vezes pra
ter um direito a alimentac&o. e o professor € ser consciente de
tudo isso mas ainda lutar pela sobrevivéncia do ambiente
escolar e do aluno. “eles podem desistir da escola, eu ndo
desisto deles” fiquei surpreso em como a globo acertou nessa
série, é pedir que tenha bastante visibilidade mesmo, porque o
cuidado adequado estdo tendo. e o papel que algo assim
representa na tv aberta é o impacto de conscientizacdoe



valor do ensino publico, algo desdenhado e tratado como
esmola por uns e ndo valorizado por outros.?
SD2: “As pessoas precisam entender que um professor nunca é
SO um professor. Ele precisa ser psicélogo, precisa ser
socorrista, precisa ser seguranga, precisa ser amigo e as vezes
precisa ser até pai/mae. E apesar de todas as pauladas do
sistema, sempre vai trabalhar com a cabega erguida!!!”’

SD3: “Paulo Freire sendo citado. Que hinoo000000!!! Essa série
toda foi muito fantastica. E a Sob Pressdo da educacdo. Amei a
Linn cantando no final e todo mundo se juntando, meus
Deusssss. <37

Ao comecarmos a nossa andlise, interpretamos como ha um
elemento discursivo que atravessa todas as sequéncias discursivas: o
imagindario do magistério. Como bem empreendeu Pécheux (1997b), a
comunicagdo ndo é uma relacdo dada, isto €, ndo é um caminho que
envolve estaticamente uma mensagem de um referente para um
receptor. E muito além disso, na visdo discursiva. O que o tedrico
francés evidencia € que para que haver a dita comunicacdo, ha que se
ter um estabelecimento de sentidos entre os sujeitos, e esse
estabelecimento envolve necessariamente a memdria (histdria) e a
ideologia, para que possamos entdo ter as formacdes imagindrias,
que todo sujeito ocupa uma posicao em determinada histdria. Dessa
forma, é necessdrio no processo discursivo “verificar a ligacdo entre
as relagées de for¢a (exteriores a situacdo do discurso) e as relacdes de
sentido que se manifestam [...], colocando sistematicamente em
evidéncia as variacbes de domindncia [...]” (PECHEUX, 2018, p. 86,
grifos do autor).

Quando visualizamos e interpretamos o comentario, na SD1,
que a série de TV representa “a situagdo didria de iniimeras escolas
publicas pelo brasil”’ temos que a educa¢ao é um campo aquém do da

3 Comentario no episédio 01. Disponivel em
https://bancodeseries.com.br/index.php?action=se&serieid=1728 8&episode=1&pag=top&type=#
collapse7912460

4 Comentdrio no episddio 05. Disponivel em
https://bancodeseries.com.br/index.php?action=se&serieid=1728 8&episode=5&pag=top&type=
#collapse7966488

5 Comentario no episddio 11. Disponivel em
https://bancodeseries.com.br/index.php?action=se&serieid=1728 8&episode=11&pa
#collapse8083516




reflexdao e pratica pedagdgica, para abarcar uma memdria atual e
estratificado do contexto brasileiro, o que fundamentalmente nao
coloca em andlise sentidos para a memdria da educagdo brasileira.
Apesar de tensionar educacdo e politica, ainda na SD1, o professor é o
arquétipo preferido tanto no discurso televisivo, como no imaginario
dos telespectadores, para ser o herdi da educacao, haja vista que o
professor “consciente de tudo isso mas ainda lutar pela sobrevivéncia
do ambiente escolar e do aluno”. Isto é, a degradacdo (politica) da
educacdo tem que ganhar seu herdi para que se opere o desejo do
imagindrio do magistério: o aniquilamento da memdria da profissao e
sua fun¢ao social de professor. Muito evidente também no processo
discursivo visual da série de TV ao longo dos seus onze episédios.

Luta como em “lutar pela sobrevivéncia do ambiente escolar e
do aluno” que n3ao hda uma convergéncia para a luta e o
fortalecimento politico da profissdo e errigencimento da qualidade
ética da educacdo, mas em detrimento disso, advém a missdao
missiondria, e heroica em “salvar” alunos e o sistema educacional,
isto é, professor no imaginario é reduzido a uma imagem do capital,
que opera para resolver os grandes problemas educacionais.

Dessa forma, interpretamos essa potencializa¢do do arquétipo
do herdi ao professor em mais uma passagem da SD1, e em mais duas
que estao nas préximas sequéncias discursivas. Na SD1, temos que
“eles podem desistir da escola, eu ndo desisto deles ", quando o
proprio telespectador seleciona do episddio por completo, um trecho
que reclama sentido a si acerca do magistério, e que sabemos que ha
um sujeito indeterminado na Lingua Portuguesa, podendo abrir para
vdrias interpretac¢fes possiveis com relacdo a quem realmente tanto
0 personagem, como o telespectador, estd querendo evidenciar com
““eles”. Serd os professores? Sera o governo? Serd os que fazem parte
do sistema? Um campo aparente de opacidade da linguagem, mas a
interpretacdo ideoldgica nos remete a sentidos ideoldgicos nesse
discurso.

Em virtude de uma precisdo do tempo de lancamento da série,
no ano de 2019, percebemos como o discurso articular-se mais
consistente com a memdria estratificada do magistério. Sabemos
como a presenca imagindria do professor Paulo Freire no
estabelecimento de sentido para a educacdo brasileira, e pod
perceber a relacdo disso com a evidéncia da enundi




comemoracao do telespectador na SD3, por meio da giria e 0 excesso
de exlamagdes “Paulo Freire sendo citado. Que hinoooooooo!!!”.
Assim, a série de TV sabe operar os sentidos ideoldgicos, por meio da
memdria da educagdo, no entanto, seletiva e engrendrada em um
discurso que coloca a educac¢do tanto como ‘“sofrimento” quanto
“salvacao”. O acesso a memdria também é evidente na relacdo da
série “Segunda Chamada”, com outra da mesma emissora “Sob
Pressao”, que mostra as tensdes da salde publica brasileira em um
hospital publico, e que ganha mais sentido na SD1, quando outro
telespectador evidencia que “a globo acertou nessa série”, uma vez
que “algo assim representa na tv aberta é o impacto de conscientizacdao
do valor do ensino publico”. E o estabelecimento do sentido de
professor calcificado em um significado posto, muito distante de uma
visdo discursiva, na perspectiva da AD. Percorre uma significancia no
discurso do telespectador para um professor que tem visibilidade (na
TV aberta, gratuita e de facil acesso, de maior publico), com o mito da
profissao: amparo e salvar alunos e sistema.

E evidente que no magistério ndo existe pratica pedagdgica
sem uma reflexdo, sem um estudo critico-analitico que busque
observar nas superficies das evidéncias questionamentos que
provoquem mudangas no percurso pedagdgico. Atribuir ou
extrapolar o significante professor para herdi ou qualquer outro que
o transforme em uma profissdo desvinculada da sua carga social e
politica € mudar para o herdi fantasioso, isto €, esta no discurso, mas
nao estd nas praticas, nas acles, € a criacao ideoldgica de um
profissional assujeitado na homogeneidade. E, sobretudo, naturalizar
uma competéncia iluséria, inatingivel, doentia, e construtora de
espetdculos. Sem reflexao, sem didlogos, mas sobretudo no estanque
da memdria, estaremos caminhando para professores-espetaculos,
que se estabelece na SD2 do telespectador. E necessario que o
professor seja tudo além da sua funcdo social, pois o professor pode
ser tudo, menos realmente professor, como evidencia na digitacao
em destaque do advérbio “SO” no comentério do telespectador.

Além disso, e por mais que o professor seja mais do que ja
desempenha na sua fun¢ao social, por mais entraves que aparecam, é
necessdria “a cabeca erguida”, pois assim estariamos de fato
presentificando a profissao, isto é, atribuindo uma carga ideoldgj
ela “o que € e o que deve ser” (PECHEUX, 1997, grifos do a




desconsideracdo, como afirma Pereira, Paulino e Franco (2011), que
nao se nasce professor, na acepcao religiosa de vocagdo, mas
essencialmente se torna um professor, haja vista que por mais que
tenhamos contato com a docéncia antes mesmo de nos termos
tornados professores, ao se tornar professor pressupde ‘“certa
tarefa, certa militdncia, certa especificidade no seu cumprimento”
(FREIRE, 2011, p. 18, grifos do autor).

A guisa de conclusdo da andlise, e considerando a televisdo, na
perspectiva discursiva das condicdes de producbes (imaginario,
lingua, social e histdrico), a mesma des-historiza o telespectador
(ORLANDI, 2005). Nesse processo de (des)alocar o telespectador, ha
uma canalizacdo da memdria (histdria) apenas para um estanque,
uma homogeneiza¢do do fim, como ocorreu com o discurso (e o
imaginario) do professor que analisamos. Assim, “a Tevé produz
acontecimento sem histdria. A Tevé produz repeticdo sem memoria”
(ORLANDI, 2005, p. 180).

Consideragdes Finais

Empreendemos uma andlise discursiva dos comentdrios de
telespectadores no site Banco de Séries sobre a série de TV “Segunda
Chamada”, a partir dos principios e procedimentos da Andlise de
Discurso francesa. Através de discussdes e articulacdes contundentes
da televisdo como midia e educacdo, com o0s percursos
metodoldgicos fundamentais da Andlise de Discurso, pudemos
observar como as condi¢des de producdo, na esfera mididtica, no que
tange a lingua (equivocos e opacidade), a memdria (histdria), e os
sujeitos (telespectadores) evidenciam sentidos ideoldgicos presentes
no imagindrio das rela¢ées de forcas entre esses sujeitos, os que
assistem e os que produzem.
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A PERCEPCAO SUBJETIVA E POETICA
COMO PARTE DO PROCESSO DE PARTICIPACAO SOCIAL

MEDEIROS, Denise Ouriques (UFSC)'
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A cidade das pessoas

Os espacos urbanos podem ser privilegiados pelos beneficios
decorrentes das tecnologias disponiveis e da promog¢do da
participacdo por iniciativas que também s3do educativas. Os cidaddos
aperfeicoam suas inter-relacdes e suas relacdes com a cidade em
conectividade cada vez maior. Com isso, ampliam-se as a¢des em prol
da criacdo e manutencdo de espacos publicos Uteis e
verdadeiramente democrdticos, sem que se deixem de lado os
espacos ja impostos pelo poder, mesmo que @ seja
preponderantemente manifestos pelo poder financeiro.

Assim, o trabalho inovador que investe no capital intelectual e
na educagdo € articulado aos processos criativos em geral e aos
artisticos em particular, sendo isso fundamental na dinamica da
atualidade. Prova disso sdo as diversas manifestacbes de
convergéncia em prol do convivio comunitdrio, mesmo em grandes
cidades. Nesse contexto, o conceito de criacdo compartilhada, ou
criada em cooperacdo, emerge em meio a um cendrio repleto de
possibilidades. De pequenos a grandes grupos, pessoas de diferentes
niveis sociais, culturais, étnicos, religiosos etc. encontram-se para
delinear estratégias em defesa de interesses comuns, sempre
movidas pela possibilidade de melhora nos espagos de convivio
urbanos.

Para Marquez (2011, p. 16), sdo as pessoas que definem a
paisagem, ela é uma constru¢cdo cultural da sociedade. Esta
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expressao social, pela classificacdo da paisagem, exprime as
necessidades, desejos e valores que esta sociedade possui.

Algumas dessas propostas sao relacionadas a criagdao de
espacos fisicos para convivio — com a montagem de equipamentos
coletivos de pallets; para um transito mais humanizado e seguro -
especialmente com a cria¢do e ampliacdao de ciclovias pelas cidades
brasileiras; com a organizacao de espacos de lazer ao ar livre -
incluindo palcos para apresenta¢bes musicais e de teatro e tel6es
tempordrios para projecao audiovisual. Outras sao voltadas a
manutenc¢do ambiental e a promog¢do da visibilidade da natureza
‘engolida’ pela urbe, com caminhadas guiadas por bairros para a
(re)descoberta de nascentes e olhos d’agua ou com o uso de drones
para acesso visual de dreas em disputa ou onde o ambiente natural
corre sério risco. Também ha os movimentos de ocupagdo, mais
sensiveis as causas sociais e as campanhas de encontro para
atividades de todos os gostos: da medita¢do a contagdo de histdrias,
da instalag¢do de objetos ludicos a danca.

Em todas elas, emerge a idéia da cidade como um cendrio e
como um sujeito de interlocu¢do. Nessa cultura de
compartilhamento, diversas linguagens conversam. E neste fervilhar,
a proépria percepgdo acerca da paisagem e do lugar vem a tona. E
todo o processo, desde a percepc¢do ambiental, até a proposicao de
idéias para uma cidade ideal, é um processo educativo.

O ideal da educagao é reproduzir uma ordem social idealmente
concebida como perfeita e necessaria, através da transmissao,
de geracdo a geracdo, das crengas, valores e habilidades que
tornavam um homem tdo mais perfeito quanto mais preparado
para viver a cidade a que servia. E nada poderia haver de mais
precioso, a um homem livre e educado, do que o préprio saber
e a identidade de sabio que ele atribui ao homem. (BRANDAO,

2007, p- 44)

Para o filésofo Aristételes, um lugar nunca se define por si
mesmo, mas pelas diferencia¢bes relativamente a outros lugares, o
que permite a nossa orientacao. Parece que sempre ha a comparacao
de um lugar com outros lugares. Mas para Pinto (2008, p. 5), o
“espaco necessita ser ocupado e construido para que se co
identificar e identificar-se, para sé entdo criar me




transformar-se em um lugar”. A apropriagdo dos lugares esta
relacionada a sua vivéncia de um modo diferenciado a cada tempo.
Os significados de um lugar ndo provém de projetos prontos, mas da
histdria e do conjunto das memdrias criadas.

Ha as percepg¢des fisicas usuais de uma paisagem: como a
intensidade e a direcdo do vento; a projecao da luz nas diferentes
estacdes do ano e mesmo nos periodos do dia e da noite; a umidade
do ar e a sensagdo de frio ou calor; a presenca de plantas, o contato
com a terra e o tipo de solo ou rochas ou revestimento colocado; os
sons que vém de longe e os de perto; a permeabilidade visual, sonora
ou de odores e sua troca com as regides adjacentes; as texturas das
superficies; a possibilidade de ver além e em amplitude ou de sentir
confinamento; a facilidade ou dificuldade em deslocar-se; entre
outras. E, além destas, ha as percep¢des ligadas as emogdes e aos
sentimentos, que se formam em impressdes distintas, alocadas na
memdria de cada individuo - podendo ser expressas através de
diferentes linguagens. A cidade pode ser narrada enquanto objeto
visto de muitos prismas.

O ambiente fisico, desde sempre, € fonte de inspiracdo e forma
de expressdo para narrativas e representacdes poéticas em
diversas linguagens. Num dado momento, esse ambiente
natural - lugar das criagcbes artisticas, por um viés
interdisciplinar é de grande valor para producdo de
conhecimento histérico e cultural, pois combina o olhar do
artista sobre a realidade em suas dimensdes objetiva e
subjetiva, a memdria individual e coletiva, além dos processos
materiais e simbdlicos (AUGUSTO & LUCENA, 2011, p. 1).

Ora, a cidade é um campo rico para a proliferacdo de
manifesta¢es que retratam a cultura de um tempo. O conhecimento,
a arte, as crencas, a lei, a moral e os costumes podem ser
representados em exaltagcbes, reclama¢bes, desencantos e
esperanca. A realidade urbana é enfrentamento, nela vivem a
harmonia e a tensdo entre universos. Essa cultura e a memdria é que
vdo definir a maneira como é designado e entendido o conceito de
lugar num dado espectro temporal.



A arquitetura constrdi lugares para habitar, mas o cardter
especifico do lugar é dado pelo modo como o habitamos, pelas
relacbes que estabelecemos e pelas memdrias que criamos,
por isso o espago e o tempo nunca podem existir
separadamente (PINTO, 2008, p. 11).

E essa relacdo espaco-tempo que forma as memdrias e a
histéria - e isto tudo faz parte também de processo educativo
informal que delineia alguns aspectos do processo participativo.

Poesia visual e cidade

O conceito de territério é intrinsecamente relacionado a
relacdo de poder que acontece sobre um determinado lugar. A
territorialidade € notoriamente vinculada a noc¢do de propriedade
que, por vezes, pode estar ‘enviesada’ na percepcdo de seus
habitantes em relacdo ao que é publico e ao que é privado. Esta
nocao de propriedade também cria equivocos na assimilacao dos
conceitos de cidad3ao e de consumidor: é uma das controvérsias da
modernidade e do progresso no esquema das estruturas
hegemonicas que sdo tipicas da atualidade. Os cidaddos, entidades
com direitos e deveres para com essa sociedade, tém praticado sua
cidadania com a expressdo, em variadas linguagens, do que é
significativo em seu dia-a-dia, numa conversa entre a cidade interna e
a externa ao seu ente.

Segundo o antropélogo francés Olivier Mongin (JOSE CARLOS
FERNANDES, 2013), “0s pequenos espacos sao mais interessantes
que os grandes. S3o a cidade invisivel. O que ali acontece pode ajudar
a entender o significado de um espaco urbano”. Mas esta
compreensdo ¢é dificil. As cidades estdo em competicdo, ndo
permitindo o vislumbre do que é primordial. Ele completa: “a alma da
cidade ndo estd no cartdo postal. Se vocé ndo é capaz de imaginar
coisas sobre o lugar onde vive, ele simplesmente ndo existe”.

Nesse ponto entra outra idéia de conexao com a cidade, que
vai além da apropriacdo dos espacos, da comparacdo, da percepcao
espacial e da memdria: é a imaginacdo. Com ela, cria-se uma estrutura
narrativa da urbe, atrelando caracteristicas espaciais as sociais
culturais. A representacdo da realidade tem agora um




pessoal na imaginagao, e cada lugar na cidade pode agora ter um
sentido Unico, préprio e compartilhdavel também. Para Aristdteles
apud Cafas (1994, p. 21, traducdo livre), o conceito de cidade abre um
espaco especial para o poeta, que surge como aquele que conta e
retrata os acontecimentos possiveis. Ele da status de fildsofo ao
poeta. Aristételes o percebe como um contador de histdrias e afirma
que “a arte da poesia é prépria de homens de talento ou exaltados”.
Greimas (1975, p 11-12) fala sobre o fato poético, chegando a
conclusdo de que ndo se pode apenas integra-lo a teoria geral da
literatura, considerando-o como um subconjunto de textos literarios,
por uma simples razao:

A literatura como discurso autébnomo, que comporta em si
mesmo as suas proprias leis e sua especificidade intrinseca, é
contestada quase unanimemente, e o conceito de ‘literalidade’
que pretendia fundamenta-la é facilmente interpretado como
uma conota¢do sociocultural, varidvel segundo o tempo e o
espaco humanos. Mas ndo é somente isto. Mesmo aceitando o
relativismo cultural e encerrando-nos voluntariamente no
europeucentrismo licido de nossa tipologia conotativa dos
objetos  culturais, é-nos  dificil  escolher  critérios
suficientemente gerais que permitissem subsumir, sob uma
denominac¢do comum, a chamada poesia cldssica, susceptivel
de ser identificada com a versificacdo, e a concepcao
romantica e pds-romantica da poeticidade, que é
essencialmente a dos contetidos.

Ainda assim, ele conclui, reflexivo: contudo, a poesia existe! E
as pessoas tém a ela uma intui¢do ingénua, que parece, num primeiro
momento, ndo tocada pela linguagem em que se manifesta: “fala-se
muito em cinema e em teatro poéticos e acontece-nos ter sonhos
poéticos” (GREIMAS,1975, p 11-12). Seria, entdo, possivel se pensar,
por extensdo, que seria poético o que para outras civilizacbes esta
atrelado ao sagrado: hinos, rituais cantados, e até textos religiosos ou
filoséficos. Assim, entdo, uma primeira idéia do objeto da semidtica
poética se forma: o discurso poético ndo é coextensivo ao conceito
de literatura; ele ndo estd atrelado a linguagem em que é criado; e a
sua percepcao intuitiva como discurso a um sé tempo ‘poético
sagrado’ provém dos resultados de sentido caracteristicos




classe especifica dos discursos.

O fato poético, ai, tem uma singularidade que é percebida pela
intuicdo. Ele é reconhecido pelo efeito causado de forma unica e ndo
tem obrigacdo de se enquadrar na tipologia dos discursos. A poesia
produz um efeito nos sentidos, mais especificamente com
significantes sonoros e visuais. Na materialidade € que o discurso
poético embasa sua sacralidade.

Em relacdo a poesia de significantes de maioria visual, sdo
significativos os poemas semidticos ou ‘sem palavras’ — que podem
ser apenas desenhados - ou encaixados na forma de objetos.
Pignatari (2005, p. 59) informa que, se as formas utilizadas na poesia
visual se explicam por si mesmas, é desnecessario fornecer o
dicionario ou a chave léxica do poema: isso acontece nas colagens ou
no uso de figuras. Mas para haver diversdao usando ‘palavras
analdgicas’ e novas relagdes entre elas, entdo a chave léxica deve ser
usada. Ele d4 exemplo a esta idéia com um poema sobre ‘eu’ e ‘vocé&’
(Figura 1), que mostra duas formas simples desenhadas que se
correlacionam no decorrer da pdagina. Cada uma delas tem uma
representatividade e retrata como o ‘eu’ pode conviver com o ‘vocé’.
No canto inferior direito ha uma legenda.

Figura 1: Poesia visual
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Fonte: Pignatari (2005, p. 60)
Compreendida a maneira como a poesia visual pode s

expressa, essa poesia visual voltada ao mote da cidade
manifestar, entdo, imagens que levem as sensagdes cau




exploracdo poética e visual da paisagem urbana. Para Cafias (1994, p.
9-10), ai ha a sobreposicdo de dois campos semanticos, j& que a
cidade produz o contraste entre a natureza e a artificialidade dos
elementos construidos. Para ele, é um dos fendmenos mais
admirdveis que ‘“um vocabuldrio procedente da natureza seja
empregado pra expressar metaforicamente a paisagem urbana, o
maquinismo, a tecnologia e a vida na cidade: exemplos seriam ‘rios de
gente’ para significar multidao e ‘massa’ humana pelas ruas”.

No discurso poético urbano tem lugar um conflito entre uma
cidade real e outra irreal (imagindria, simbdlica, alegdrica).
Aqui, tem-se em conta as descricbes da cidade como
prolongacao e projecao do Eu, a constru¢do do mito pessoal da
figura do poeta no cendrio urbano. Fala-se da cidade das
nossas nostalgias, da cidade ideal, onde se projeta o ‘superEu’
(esse Eu que querfamos ser) no cenario (paisagem) da cidade
tal como se quiséssemos que fosse esta, ou tal como nds a
interpretamos (CANAS, 1994, p. 10).

A implantag¢do de um processo de criagao-nomeagdao do mundo
pela linguagem consiste no entendimento dos modos de significagao
da experiéncia, ou em como ela é traduzida, segundo Pires (2012, p.
86). Isso também pode implicar que a pessoa exerca suas
experiéncias e molde suas memdrias tanto na cidade real quanto na
cidade simbdlica. Parte dessa poética urbana, que é poética do
espaco, estd relacionada a afetividade do olhar, que também é
sentida (ou intuida) pela legibilidade da cidade. Um dos jeitos de ser
concretizada é pela caminhabilidade, pela deriva, pelos walkscapes e
outros percursos poéticos ja vividos pela sociedade industrial por
meio da arte dos dadaistas, surrealistas e situacionistas. Estes ultimos
criaram o tema da psicogeografia, uma forma de cartografia
emocional que tem o elemento visual como organizador, por meio da
linguagem nao verbal.

A cidade, vista como texto a ser decifrado, é um jogo aberto a
complexidade. A nocdao do percurso pela malha urbana pode ser
comparada a do percurso pelo texto. Isso leva a ideia de
hipertextualidade do contexto urbano, que é constituida por meio de
um




processo relacional nas narrativas das suas imagens, cartazes,
outdoors, monumentos, textos que murmuram outros textos,
que sdo lidos em relagdo a outros, engendrando uma realidade
sempre mdvel, reinventada pelas atividades caminhantes dos
citadinos (PIRES, 2012, p. 117).

A deriva é a errancia voluntaria pelas ruas de um lugar e tem
suas origens no nomadismo. Segundo Leirias (2012, p. 123), € uma
tradicdo que passa por Baudelaire (na figura do dandi), por Walter
Benjamin (o flaneur), e pelas e ambula¢des dadaistas e surrealistas.
Estes ultimos também questionam a ldégica do espaco, buscando
outras possibilidades de experiéncia. S6 que para os situacionistas a
errancia era de fato uma pratica revoluciondria e consciente, ndo
somente investigac6es poéticas, mas um projeto para um novo
urbano. Um exemplo disso € o mapa psicogeografico “Naked City”
(Figura 2), uma fotocolagem feita por Guy Debord e Asger Jorn. Ele é
composto por recortes do mapa de Paris: sdao pecas chamadas
‘unidades de ambiéncia’ colocadas em posicdes aleatdrias, que nao
fazem mencdo seu local original na cidade. As setas vermelhas fazem
a conexao com os lugares e indicam a organiza¢ao do espaco afetivo,
a partir dos referenciais subjetivos, campos de forca e de atracdo.

Figura 2: Imagem do Guide Psychogéographique de Paris, de Guy
Ernest Debord, 1957

040830 39 &4

aomyque,p sy
Uogeste) 12 aw3p ) 2p sanbeidoalonaisd saed

HNOWY.1 30 SNOISSYd $31 ¥nS SHN0JSIO

Fonte: imaginarymuseum.org




Na modernidade alteram-se ndo sé o espago urbano, mas
também o conjunto de experiéncias de seus habitantes. A
cidade moderna tem a rua como trago forte de sua cultura. A
urbe ndo é apenas o cenario, mas também personagem de
muitas narrativas. Nesse contexto, a imagem técnica é uma
possibilidade de compreender a realidade urbana no limiar de
um universo sonhado (PIRES, 2012, p. 117).

Sendo a rua e a malha urbana, de modo geral, o lugar onde sao
estabelecidas as relacdes humanas e as trocas, Benjamin apud Pires
(2012, p. 90) ndo deixa de reconhecer o empobrecimento cultural
decorrente do declinio da experiéncia no tempo da coletividade. Se
nao ha espacos apropriados para o encontro, e isso € premissa da
arquitetura e do urbanismo, por intermédio da municipalidade ou das
diferentes esferas que exercam relacbes de poder sobre um
determinado territdério, ndo ha encontros. Se ndo ha encontros, ndo
ha trocas.

A linguagem das trocas no espaco urbano ultrapassa a
linguagem verbal de vdrias maneiras. Também ha entrelinhas a serem
lidas nos limites que as pessoas estabelecem entre si em diferentes
espacos e momentos. Os corpos mantém distancias socialmente
aceitas: ha a distancia estabelecida num caminhar desimpedido e ha a
distancia suportdvel num transporte publico lotado. Também hd a
distancia dos corpos com as coisas, e como com elas se relacionam:
pode ser por meio de um andar desfilante no meio da calcada ou por
uma passagem discreta rente aos limites dos lotes.

A experiéncia publica elaborada por Oliver Mongin aproxima a
cidade das paginas de um livro. “A cidade-corpo é também cidade
linguagem, pois entre o ‘corpo da cidade e os corpos que a
percorrem, a cidade é uma folha jamais totalmente branca, sobre a
qual corpos contam histérias’ (ZANDONA, 2013, p. 125 e 126). Essa
percepcao faz com que o olhar do transeunte mude de perspectiva
constante e incessantemente. Ndo ha meios de reter o olhar, ja que o
espago vem a ser uma extensao do corpo-sujeito na cidade-corpo.

Cartografar nesta perspectiva sugere a identificacdo de afeto
e relacdes nos contextos psicossociais. Propde uma séri
terminologias que dao visualidade para fenédmenos




que podem ser individuais efou coletivos. Trata-se de um
‘espacializar’, contextualizar no tempo e no espaco, a
experiéncia. Nesse sentido, as cartografias construidas sob
esta abordagem sao emergéncias da psicoesfera, contemplam
as materialidades, fatos, aspectos objetivos, mas seus cédigos,
‘legendas’, ‘escalas’ sdo tragos de uma constru¢do simbdlica
que tém suas especificidades, intencdes, afetos e poética
(LEIRIAS, 2011, p. 47).

A poesia da cidade € aquela que se baseia nas rela¢Ges entre
um sujeito poético e um objeto formado pelo espaco urbano e seus
habitantes. Essas rela¢des vao desde a rejeicao completa da urbe até
sua aceitagdo abnegada; a condicdo de que, implicita ou
explicitamente, haja o didlogo, ou sua negacao, entre cidade e sujeito
poético. Assim, o tratamento desta conflitiva troca pode ser tanto
referencial como imaginativo, ambiguo em suas posturas como
intimo e positivo. Segundo Cafas (1994, p. 17, traducdo livre),
“imaginativo é o conjunto de imagens que produz um poeta ao
enfrentar-se a vivéncias diretas da cidade”. Para isso, é deixada de
lado a poesia escrita sobre cidades imaginarias e fantasticas (utdpicas
ou distdpicas), distantes no tempo e no espaco, que nao fazem parte
da experiéncia pessoal do poeta (a0 menos que estas fabulagdes
sejam produto ou reac¢do a cidade vivida). Este outro tipo da poesia
das cidades ndo deixa de ter interesse e, de algum modo, contém
também as pegadas da experiéncia urbana individual.

Subjetividade da imaginacao no processo de ideacao

Depois de aqui discorrer sobre algumas nuances da rela¢ao dos
individuos com a cidade, sob o aspecto poético, é interessante
observar que esta via menos ‘formal’ de relacdo pode ser incorporada
as percepc¢des que se tém da paisagem urbana sem que precise haver
uma metodologia formalizada. Estes fatores subjetivos, de certo
modo, ddo arcabouco ao repertdrio do imaginario que vai formar as
impressbes sobre as citadas cidades imagindrias e fantasticas
(utdpicas ou distdpicas), ou seja, eles vao ser parte do embasamento
das idéias de uma cidade ideal, ainda que ndo se manifestem como
produto de um caldo ideolégico ou de linhas de pensa

racionalizadas.




Mesmo estas referéncias subjetivas, aparentemente formadas
individualmente, sao instigadas pela possibilidade de participa¢do na
alteracdo do meio em que se vive, ou seja, em outra escala, este
combustivel da imaginacdao pode ser impulsor dos vislumbres de
projecdes para a transformagdo das cidades. Atualmente, nas
sociedades ocidentais, a forma mais efetiva de ser agente dessas
mudangas é através de processos participativos, como tratamos na
introdu¢do deste artigo. As pessoas, reunidas em comunidade,
podem ter a capacidade de ser agentes de modificacdo — ndo apenas
através de roteiros de coletas de dados estabelecidos pelas
instituices publicas ligadas ao planejamento. E possivel também ser
agente por iniciativa prépria. Quando uma pessoa ou um grupo de
pessoas une-se, empenhados em trazer a realidade a materializa¢ao
de objetos daquela imaginacdo que foi iniciada por uma percepcao
ligada a elementos subjetivos e poéticos, € iniciado também um
processo educativo e autoeducativo, tendo o aprendizado como
valor intrinseco. Af sim vai entrar uma questao mais técnica, com o
uso de metodologias, por exemplo, para a organizacdo e
entendimento dos desejos em forma de linguagem, ou seja,
comunicdveis. Isto pode ser caracterizado, entdo, como processo
educacional ndo formal, e sobre ele pode-se atribuir valor de alicerce
democratico:

Os processos educacionais estabelecidos em espacos ndo
formais sdo fundamentais para a construcdo de sociedades
mais participativas nas tomadas de decisdo dos aspectos
ambientais, sociais e econdmicos nas quais estdo inseridos.
Para tanto, a percep¢do sobre o ambiente é um elemento
crucial ante as questdes cotidianas, as quais permeiam entre
saberes e quereres da populacdo (SENA & FERNANDES, 2018,

p. 33).

Ferullo de Parajén apud Marquez (2011, p. 28 e 29) explica que
hd trés dimensGes bésicas da participacdo socialmente ativa: “(1) ser
parte — pertencimento, relacionado com identidade pessoal; (2) ter
parte - ter ago a dizer, que receber, que oferecer; e (3) tomar parte -
atuacdo critica”. Neste artigo atemo-nos ao ‘ser parte’ como item d
identificagdo pessoal, com ligacdo a histdria do individuo,




complementado pelo ‘ter parte’ e pelo ‘tomar parte’ para completar
a participagao cidada como um ato de exercicio de poder, “que
assume diferentes formas e produz distintos efeitos segundo a rede
de sobredetermina¢des em jogo em cada caso”. Este exercicio de
poder é assumido como também um processo educativo, ndo apenas
da prdpria pessoa, mas desta comunidade ao seu redor.

Em todo o tipo de comunidade humana onde ainda ndo ha uma
rigorosa divisdo social do trabalho entre classes desiguais, e
onde o exercicio social do poder ainda ndo foi centralizado por
uma classe como um Estado,- existe a educagao sem- haver a
escola e existe a aprendizagem sem haver o ensino
especializado e formal, como um tipo de pratica social
separada das outras. E da vida. (BRANDAO, 2007, p. 32)

As relacdes do individuo com a cidade sempre serdo tema de
estudo, especialmente se ha tantas possibilidades nos caminhos
embrenhantes da educacdo. A cultura humana pode gerar inimeras
possibilidades de criacdo, com novas interferéncias no espaco, e
mesmo no tempo. As cidades estdo sempre se modificando.

Ainda que o tema ndo seja conclusivo, o percurso continua
sendo uma interessante maneira de perceber um texto ou uma
cidade. Basta experimentar. Se a poesia é uma forma de uso da
linguagem para a expressao de emog0Oes e pensamentos, através de
percep¢des, muito provavelmente um atlas subjetivo possa, da
mesma forma, servir de expressdo para as percep¢Oes acerca das
vivéncias num territério e, mais tarde possam ser o combustivel para
as idéias de transformacao urbana materializada.
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SENHORIO E VASSALAGEM NA OBRA “O GUARANI” DE JOSE
DE ALENCAR E AS GRAVURAS DA ARTISTA PLASTICA
COMUNISTA EDIRIA CARNEIRO

ALBARELLO, Silvia Beatriz (UNILA)'
Introducdo

Os vocdbulos ‘“vassalagem” e ‘“senhorio” sdo conceitos
ideoldgicos que alguns literatos latino-americanos do século XIX -
como os brasileiros José de Alencar (O Guarani) e Castro Alves (Navio
Negreiro) ou o argentino José Hernandez (Martin Fierro) - os
empregaram algumas vezes em suas narrativas seja de forma
explicita ou implicitamente através de sindnimos, para representar
uma relacdo de poder entre uma classe hegemodnica (nobre,
aristocrata ou burgués) e outra, subalterna. Tais conceitos formam
parte da cultura ocidental, imbricada no subconsciente coletivo das
sociedades latino-americanas colonialistas e fermentado ao longo de
vdrios séculos de dominacdo espanhola e portuguesa na América
Latina, onde se manteve ex professo, a ideia de que era legitimo
dominar os povos nativos pela forca das armas do colonizador, pois a
condicdo natural daqueles que foram chamados de “selvagens” ou
“primitivos’” era a de obedecer a seus senhores.

A ideologia da supremacia de um humano, uma classe social ou
uma cultura para “outros” estd representada pelo etnocentrismo
(Bolaffi et al, 2003; Herzfeld, 2008), eurocentrismo (Quijano, 2005) e
racismo (Bourdieu, 1983; Moore, 2007; Almeida, 2018). Essa ideologia
é histdrica e continua a existir no mundo e em toda América Latina
onde as culturas dominantes europeias (hispanica, portuguesa,
inglesa, etc.) encontraram, desde a conquista até hoje, uma forma de
subjugacdo e dominio, seja pela forca ou pela imposicao ideoldgica
das hegemonias de turno. Em casos pontuais que aconteceram em
séculos anteriores, essas ideologias encontraram uma forte
resisténcia por parte de algumas culturas origindrias latino-
americanas, como, por exemplo, as origindrias do antigo império inca
(quéchua e aimard) onde, segundo relato testemunhal do literato
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peruano José M. Arguedas (1986), “houve forte resisténcia e
mecanismos de reacdao do nativo para afrontar a defesa a esse
submetimento”.

Destarte, busca-se apresentar ao leitor uma analise discursivo-
comparativa entre a obra “O Guarani” de José de Alencar e algumas
pinturas da artista plastica baiana Ediria Carneiro - que abragou a
ideologia marxista-leninista desde muito jovem - onde os conceitos
de senhorio e vassalagem (relacionados com as ideologias de
supremacia racial e etnocentrismo) exsurgem dos respectivos
discursos (textual e visual). Procura-se também demonstrar que a
submissdo de uma classe social para outra existe até hoje no Brasil,
mantendo uma verossimilhanga com a ideologia de uma sociedade
feudal. A abordagem empregada é qualitativa (Creswell, 2007) e seu
objetivo é exploratdrio-documental e explicativo (Gil, 2008). Para a
elaboracdao do trabalho foram pesquisadas fontes de artigos,
dissertacbes e outros trabalhos encontrados em portais como CAPES,
BDTD, Scielo, etc. A base tedrica parte de estudiosos como Bourdieu
(1983; 1989); Bossi (1992); Lopes (2000); Quijano (2005); Moore
(2007); Foucault (2007); Pereira (2010); Simdes (2011); Bloch (2016);
entre outros.

O trabalho comprova que a ideologia etnocéntrica e racista das
classes dominantes latino-americanas continua (em tese e na praxe),
atreladas ao pensamento de uma sociedade oligarquica-feudal e,
portanto, aqueles e aquelas que ndo fazem parte dessa ideologia (ou
se submetem a ela) sdo combatidos (caso dos marxistas) ou
negligenciados socialmente. Esse pensamento também ecoa nos
discursos de alguns literatos, mas no caso da artista comunista Ediria
Carneiro, seu discurso visual representa uma denuncia silenciosa
contra esse sistema neo-feudal, seja no Brasil ou em outras culturas
latino-americanas.

A ldeologia de Vassalo e Senhor na Histdria e nas Artes
O diciondrio online Priberam® define o termo vassalagem como

“estado de sujeicdo ou de submissdo entre dois seres humanos”; por
sua vez, o vocabulo senhorio é definido como o “direito do senhor

2 Disponivel em: http://www.priberam.pt. Acesso em: 10 maio. 2022.




sobre certas coisas: autoridade, mando’. A vassalagem, na era feudal
europeia - entre os séculos X ao XIV- representava um vinculo onde,
conforme Bloch (2016, p. 153), “dois homens, um diante do outro: um
quer servir; 0 outro aceita ou deseja ser chefe”. Logo, vassalo e
senhor eram, naquele tempo, um simbolo de acordo e amizade. Mas,
em territério americano foram simbolos de poder hegeménico e
submissao pela forca. Assim, vassalagem e senhorio representam,
neste trabalho, a existéncia de classes sociais, onde uma é a
dominante e as outras, as dominadas e comandadas. Desta forma, a
submissdo de um ser humano convertido em vassalo para outro
hegemonico (senhor) foi um fato promovido na América- latina pelos
conquistadores europeus e mantido na memdria coletiva das
sociedades americanas pelos seus descendentes e pelos grupos
hegemoénicos oligarcas, em detrimento das classes sociais menos
favorecidas que compdem a massa mestica’ latino-americana, desde
o século XVI até os dias atuais, logicamente, de uma forma mais sutil
atualmente, do que foi a séculos anteriores.

A vassalagem era uma situagdo considerada “comum” pelos
europeus, durante a conquista americana, assim como foi na Europa
da época medieval, pois conforme descrevem Solar e Suérez (2007, p.
2), “a fines del siglo Xlll [...] se destaca un tipo especifico de [...]
ciudades vy villas sometidas total o parcialmente a un poder seforial
episcopal [...]”. A vassalagem, por aquela época, era entre senhores
feudais e a Igreja catdlica, como explica Le Goff (1992, p. 2), desde
meados do século XX até a metade do século Xlll a Igreja, através de
seus membros (bispo, arcebispo, etc.) “fortalece seu poder”
convertendo (por interesse do préprio nobre) em vassalo ao alguns
nobres como, por exemplo, ao visconde Filipe Augusto que
“reconhece ao bispo em 1222” e um ano mais tarde, “se reconhece
seu vassalo [...] por um certo nimero de bens e direitos e lhe presta
homenagem em 1213”.

Embora Solar e Suarez (2007) mencionassem em seu trabalho
uma forma de vassalagem que se originou na Europa do século Xl
(vassalagem episcopal), é preciso corroborar que esse costume foi

3 A palavra “mestica” empregada neste trabalho ndo representa uma forma de sincretismo qu
busca harmonizar diferencas culturais e sim um conceito que denota desequilibrios, ch
mesclas, hibridacdo e transculturacdo entre culturas e pessoas diferentes, co
proposta de Cornejo Polar (1997).




trazido e aplicado desde o continente europeu até o latino-americano
por aqueles em cujo subconsciente coletivo pairava a ideologia da
superioridade racial e cultural. Os que mais praticaram uma nova
forma medieval de vassalagem e senhorio em América Latina foram
os espanhdis e os portugueses. E nesse novo estilo de senhorio e
vassalo, similar aquele que Bloch (2016) comentou, as culturas
origindrias, as africanas (convertidas em escravos) e as que
posteriormente originaram-se da mesticagem entre elas e setores
sociais europeus menos favorecidos, foram as que mais sofreram
com uma forma solapada de escravidao.

Por sua vez, o senhorio latino-americano ndo se baseava
originalmente, em um aspecto econémico e sim cultural e
etnocéntrico, mas com um objetivo fundamentalmente econémico,
onde o “senhor” ou fidalgo (europeu ou seus descendentes) se
aproveitava da mdo-de-obra indigena e, posteriormente, africana,
uma vez que a funcdo preponderante da relacdao senhorial era
garantir os rendimentos do senhor por meio da tributa¢do sobre a
producdo agricola. Também no Brasil colonial uma forma de
vassalagem foi empregada desde a conquista portuguesa até o inicio
do século XX e, de uma maneira mais sutil, até os dias atuais. Nas
palavras de Pereira (2013, p. 3), “na cultura politica do Antigo Regime
a vassalagem foi significativa enquanto categoria que nomeava e
determinava relagdes sociais entre a realeza e seus suditos”. J4 no
Portugal-e por extensdao em territério brasileiro — o vassalo, a
diferenca de simples sudito e/ou plebeu, possufa uma identidade e
representatividade politica diferente. O mesmo nao acontecia com os
indigenas, negros e descentes, uma vez que a vassalagem
representava uma forca de poder vertical, que sé beneficiava ao
“senhor”, representante de uma cultura europeia.

Cito, a modo de exemplo, uma forma de vassalagem, que ndo
era reconhecida como tal e sim como uma espécie de submissao
consensual, chamada de encomienda?, empregada pelos espanhdis
frequentemente contra culturas origindrias do Peru, Bolivia e
noroeste da Argentina. Muitos encomenderos (donos das
encomendas) ndo se preocuparam pelo bem-estar dos indigenas e

4 “La encomienda, merced real dada em recompensa de servicios meritorios, otor;
beneficiario el derecho de disfrutar de los tributos de un grupo indigena, con e
protegerlos y velar por su bienestar espiritual” (JURADO, 2012, p.2).




sim pela exploracdo destes para beneficio préprio. Embora os povos
origindrios ndo eram considerados como escravos ou vassalos,
deviam reconhecer “al Rey como Sefor, como los demds Espanoles, y
de los tributos que a él como a tal le deben pagar por su voluntad y
mandado, y una como subrogacidn o delegacién, se dan aquellas partes
de renta a los Encomenderos” (JURADO, 2012, p. 2).

Por sua vez, o povo brasileiro era considerado como “vassalo”
ou “sudito” do reino de Portugal, uma vez que a Coroa portuguesa
sustentava, conforme explica Luisa Pereira (2010), que este povo era
“feliz”, pois seu rei, simbolizando seu senhorio, lhe brindava
felicidade e sossego. Desta forma, a vassalagem, assim como o
senhorio sdo uma das tantas formas das relacdes de poder que
representa ‘“um conceito fundamental das ciéncias sociais, uma vez
que (itdlico meu) a relacdo de poder é o nervo fundamental da
organizac¢do de toda sociedade” (COMPARATO, 2017, p. 11).

Foucault (2007, p. 8), sustenta que o poder se mantém nas
sociedades e é aceito porque, simplesmente “ele ndo pesa s6 como
uma forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas
[...] forma saber [...]”. Entre as caracteristicas do periodo colonial
aparecem, implicitos na literatura latino-americana, os conceitos de
vassalagem e senhorio, através de projetos e aspira¢es de espanhdis
e portugueses assumindo, assim, a dramatica dizimagdo de parcelas
da populacdo indigena e subordinagdo dos contingentes avassalados.
Darcy Ribeiro (1995) chamou de “células hibridas”, as construcdes
sociais latino-americanas formadas por dominadores e dominados.
Uma construgao social sem interacdo, ja que “estava comprometida
desde seu inicio mediante o avassalamento e dizima¢do de grande
parte das culturas autdctones” (RIBEIRO, 1995, p. 19).

Vassalagem e Senhorio no Romance “O Guarani” de José de Alencar

Em “O Guarani”, Alencar discorre sobre a relacdo de
vassalagem descrevendo o curso que um pequeno manancial
percorre até desaguar num grande rio. Esta relacdo de dependéncia
mutua lhe garante vida ao pequeno “fio de dgua”, enquanto se torna
dependente do rio suserano que cresce, somente, na medida em que
outras dguas se integram a ele: “Dir-se-ia que, vassalo e tribu
desse rei das dguas, o pequeno rio, altivo e sobranceiro




rochedos, curva-se humildemente aos pés do suserano” (ALENCAR,
1996, p. 13)

Além da relacdo estabelecida entre o manancial Paquequer e o
grande rio Paraiba, no inicio da obra, j& € possivel perceber tracos da
relacdao de senhorio e vassalagem, na descricdo da personagem D.
Antdnio de Mariz, pai de Cecilia, como se pode ler no trecho: “Dom
Antonio tinha cumprido o seu juramento de vassalo leal e, com a
consciéncia tranquila de ter feito o seu dever [...] rodeado de seus
companheiros que ele considerava amigos, vivia feliz no seio de sua
pequena familia” (ALENCAR, 1996, p. 20).

Dom Anténio, apesar de ser senhor de seus empregados,
também estabelecia uma relacdo de vassalo para com o Rei. Isso
implica na ideia de que o mesmo homem pode transitar entre a
posicdo de vassalo e a de senhor, ou seja, a circularidade da vida se
mostra presente, inclusive, entre aqueles que, aparentemente, sdo
inalcangdveis senhores de si. Também a ideologia de senhorio esta
plasmada em vdrios paragrafos, mediante emprego do vocabulo
fidalgo como sin6nimo:

o “As paredes e o teto eram calados, mas cingidos por um largo
flordo de pintura a fresco; nos espacos das janelas pendiam dois
retratos que representavam um fidalgo velho e uma dama também
idosa” (p. 4).

o “Portugués de antiga témpera, fidalgo leal, entendia que
estava preso ao rei de Portugal pelo juramento da nobreza, e que s6
a ele devia preito e menagem” (p. 6).

o “...fidalgo portugués cota d’armas e um dos fundadores da
cidade de Rio de Janeiro. Era dos cavalheiros que mais se haviam
distinguido nas guerras da conquista contra a invasdo dos franceses e
os ataques dos selvagens” (p. 10)

Nos paragrafos anteriores, o vocabulo fidalgo remete a ideia
de senhorio associado ao eurocentrismo, pois uma de suas defini¢des
é ser um termo que representa aquele “individuo que tem foros ou



titulos de nobreza>”. Decerto, vocdbulos como “nobre”, “fidalgo”,
“vassalo”, “plebeu”, “povo” e outros “sdo categorias histdricas que
muitas vezes aparecem, ora emaranhadas e ora separadas, como se
as fronteiras entre essas classes e categorias fosse sempre nitida e
definitiva” (PEREIRA, 2013, p. 2).

Essas categorias, em cada momento histdrico, tiveram um
determinado valor dentro das sociedades europeias efou latino-
americanas (portuguesas e espanholas, principalmente) enquanto o
Antigo Regime mondrquico imperava no mundo ocidental. Assim
como em Portugal, a Espanha também mantinha a tradicdao de classes
sociais e o termo hidalgo (fidalgo), depois de sofrer modifica¢bes
conceituais sera reservado, “desde el siglo XVI [...] en Castilla, para la
nobleza de rango inferior, desprovista de derechos jurisdiccionales y de
escaso nivel econdmico y relieve social” (REDONDO ALAMO, 1982, p.
161).

Alencar também apresenta a imagem de senhorio no indigena
e de vassalagem por parte do fidalgo Anténio de Mariz, na seguinte
frase (p.18): “o indio [...] estendeu o braco e fez com a mdo um gesto
de rei, que rei das florestas ele era, intimando aos cavalheiros que
continuassem a sua marcha”. Em outro momento da narrativa, os
conceitos de senhorio e vassalo estdao presentes no paragrafo que
relata quando Peri (representando a cultura originaria guarani) é
capturado pelos seus inimigos naturais: os Aimorés. De fingir
humildade e colocar-se em posicdo suplicante (vassalagem) a mudar
de posicao perante seus inimigos como “um rei que dava ordens aos
seus vassalos” (senhorio):

Ergueu-se, e com um soberbo desdém estendeu os punhos aos
selvagens que por mandado do velho se dispunham a ligar-lhe
0s bragos; parecia antes um rei que dava uma ordem aos seus
vassalos, do que um cativo que se sujeitava aos vencedores; tal
era a altivez do seu porte e o desprezo com que encarava o
inimigo (ALENCAR, 1996, p. 193).

Conforme Bosi (1992), ao jurar fidelidade a Coroa, D. Antdnio
de Mariz ja demonstra sua vassalagem, mas ao mesmo tempo, se

5 Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/fidalgo . Acesso em: 14jun. 2022.




senhorio como dono das novas terras. A seguinte frase da obra de
Alencar retrata a vassalagem do fidalgo: “D. Antdnio tinha cumprido
o0 seu juramento de vassalo leal” (p. 8). Nas palavras de Bosi (1992, p.
187), “trata-se de um cenario cujos aspectos se compdem de uma
hierarquia de senhor e servo”. Na seguinte frase, Alencar apresenta o
posicionamento do fidalgo portugués perante os indigenas que sao
para ele ou inimigos ou seres humanos (mas nunca amigos): “quando
nos respeitam sdo vassalos de uma terra que conquistamos, mas sao
homens!” (ALENCAR, 1996, p. 23).

Ao longo de séculos de dominacdo espanhola e portuguesa em
América Latina, se manteve o conceito de que era legitimo dominar
aos povos nativos pela for¢a das armas do homem branco, pois a sua
condicdo natural era obedecer a seus senhores. Para o filédsofo
espanhol Juan Ginés de Sepulveda (apud Todorov, 1987, p. 13), “era
legitima la guerra contra los infieles para propagar la religion cristiana,
salvar sus almas y desterrar el pecado de la antropofagia”. Depois dos
indigenas, foi a vez dos escravos africanos. Enquanto os espanhdis e
seus descendentes (criollos) foram deixando de lado a encomienda
por uma questdo humanitaria e sob pressao da Coroa espanhola, no
Brasil colonial do século XIX, a ideologia de senhorio e vassalagem
promoveu um processo que iria se converter em movimentos sociais
e politicos contra a ideologia ocidental vinda da Europa.

Uma explora¢do baseada numa economia feudal ou semifeudal
que foi (e continua sendo) caracteristica do nordeste brasileiro e
denunciada desde a primeira metade do século XX, pelo Partido
Comunista Brasileiro (PCB), conforme descreve Erbereli Junior (2012,
pp. 139-140), pois o diagndstico desse Partido para a economia
brasileira na década dos anos 1920-1930 “era a de que o Brasil era
uma ex-colénia ainda submetida aos interesses imperialistas através
de sua estrutura agrario-exportadora, tratando-se ainda de uma
economia feudal ou semifeudal”.

As Pinturas de Ediria Carneiro Visibilizando o Sistema Semifeudal
Brasileiro Atual

Ediria Carneiro foi a primeira de cinco filhos de Edgard Joaquim
de Souza Carneiro, mestico afrodescendente de Anténio Joaqui
Souza Carneiro. Ediria nasceu em Salvador, BA em 1918. Des




demonstrou sua habilidade artistica fazendo retratos com crayon. Em
sua juventude, estudou na Escola de Belas Artes da Bahia (EBA),
fazendo parte junto com outros estudantes do movimento estudantil
da EBA e, em 1945, abandona definitivamente seus estudos artisticos
quando € enviada ao Rio de Janeiro para participar do Congresso da
UNE. Na entrevista que ela deu para Ruy, Lobregatte e Buonicore®
(2009), comenta que comecou a participar do movimento estudantil
da EBA, durante o periodo da Segunda Guerra Mundial, mas que
ainda ndo estava afiliada ao PCB, ingressando nele s6 em 1945 “no
mesmo ano em que participei do Congresso da UNE, como aluna da
Escola de Belas Artes da Bahia”.

A vida de Ediria mudou a partir do momento em que ela se afilia
ao Partido Comunista Brasileiro onde conhecerd a quem foi seu
marido pelo resto de sua vida: o dirigente Jodo Amazonas. Sua vida
contem episddios de perseguicao, mudanca continua de cidades e
estados e exilio na Franga. Sua vida foi de uma militante politica de
um partido proscrito, mas também de uma artista plastica notavel,
ganhadora de varios prémios pelos seus trabalhos (pintura e
gravura). Quando Ediria e Jodo voltaram ao Brasil em 1975 de seu
exilio na Franga e se radicaram em Sdo Paulo, ela continuou
trabalhando como artista plastica, participando de exposi¢cbes em
Havana (Cuba), em 1991, em Taiwan (China), em 1991, em Madri
(Espanha) -nos anos seguidos, de 1994 a 1998 -, em S&do Paulo (2005),
Brasilia (2006), Campos do Jord&o - interior de Sdo Paulo -, (2006) e
Campina Grande, Paraiba, em 2008.

Ediria adotou a ideologia marxista, e, desta forma, deu
visibilidade através da pintura e gravura, a mendigos, trabalhadores,
criancas exploradas pelo trabalho infantil, prostitutas; ou seja, as
classes menos favorecidas, reféns da oligarquia. As pinturas
apresentadas a continuagao’, refletem a denidncia contra um sistema
semifeudal que vigora até os dias atuais no Brasil e que sdo sinébnimos
da ideologia de vassalo e senhor, objeto de estudo deste trabalho.

6 Disponivel em: https://www.grabois.org.br/portal/especiais/150590-44546/2010-052
27/entrevistacom-ediria-carneiro-amazonas . Acesso em 14 jun. 2022.

7 Estas telas fizeram parte da Exposicao “Olhares” realizada em Campina Grande, P,
posteriormente apresentadas na Exposi¢ao “Um Olhar Militante” de Olinda, PE




Quadro 1: Diversas Pinturas ao Oleo de Ediria Carneiro

“Criangas no Canavial” (2007) | “Os pequenos carvoeiros”

(2007)
Fonte: Exposicdo Olhares, Campina Grande

As duas pinturas apresentadas retratam o cotidiano das classes
menos favorecidas no Brasil. Trés das telas apresentadas mostram a
realidade dos trabalhadores rurais (mulheres e criancas) submetidas
a um trabalho semiescravo. Isso faz parte do regime semifeudal
atrelado a ideologia oligarquica brasileira, embora haja quem nao
acredite nesse regime. Para reforcar a tese da existéncia atual de um
semifeudalismo nordestino, corroborado nas pinturas de Ediria me
remeto as palavras de Almeida (1974) quando afirma que “a heranca
colonial do Nordeste é melhor vista no contexto de uma definicao
especifica do termo “feudalismo” [...], ou seja, um sistema de classe
no qual os proprietdrios de terra detém poder politico” (ALMEIDA,
1974, p. 63).

No Nordeste brasileiro, o poder politico que os latifundidrios
detém, estd atrelado ao poder econémico e representa, segundo
Almeida (1974, p. 63), “uma das mais importantes herancas legadas a
regido pelo periodo colonial”. Um poder que representa o sistema
semifeudal que Ediria apresenta em suas pinturas, incluindo aquela
intitulada “Os Sem-Teto”. As férmulas arcadicas literdrias serviram
nos primeiros decénios do século XIX, para transmitir os desejos
autonomia. Desta forma, alguns literatos — tanto do Brasil g




outros territérios das antigas col6nias da Espanha - abragaram o
género do Romantismo cujo objetivo era expressar, nas palavras de
Bosi (2006, p. 91), “os sentimentos dos descontentes com as novas
estruturas: a nobreza, que ja caiu e a burguesia que ainda nao subiu”.
José de Alencar pertenceu a esse movimento literdrio e serd em sua
obra que encontraremos elementos fativeis que apresentem o
inconformismo romantico do autor face a uma sociedade que estd
mudando, mas que ainda conserva tracos da ideologia de senhorio e
vassalagem comum ao século XIX.

Ademais de literato, José de Alencar foi politico e participou
ativamente na discussdo da instituicdo da Lei de Ventre Livre, em
1868. Segundo Simdes (2011, p. 180), Alencar se opunha “contra a
reforma do elemento servil alegando que [...] ndo se tratava apenas
de alforriar, mas de civilizar o negro para que este pudesse apreciar
sua liberdade como ser independente e racional”. Sem estar a favor
da escraviddo ou de sua perpetuagao, Alencar era contrario a uma
medida emancipatdria que pretendia solucionar o problema da
escraviddao sem entendé-lo como um problema sociopolitico e moral.
Com base no discurso de SimGes (2011), é possivel afirmar que
Alencar se aproximava da ideia de um processo civilizatdrio para o
Brasil.

Desta forma, o pensamento alencariano € similar ao de Antonio
Gramsci (2002), herdeiro da ideologia marxista, ao conceber o
capitalismo como uma estrutura binaria: por um lado, como modo de
producdo e por outro, como processo civilizatdrio do capital. Por sua
parte, Ediria abracou a ideologia marxista-leninista desde jovem,
incentivada pela leitura de tedricos russos e, posteriormente, por ter
sido a esposa de um dos principais dirigentes comunistas brasileiros:
Jodao Amazonas.

Ediria Carneiro dedicou sua vida a duas atividades importantes:
a arte e a politica, da mesma forma que José de Alencar dedicou a sua
a literatura e a politica. A diferenca esta nos séculos por eles vividos
e, portanto, em periodos histéricos com sua problematica
sociopolitica, econdmica e cultural parecidas, mas nunca iguais. De
jovem, Ediria trabalhou com dedicacdo exclusiva como desenhista de
jornais e revistas comunistas na segunda metade do século XX. Com
sua arte da pintura e da gravura ela representou esse sis
semifeudal que até os dias atuais continua existindo em




regides do Brasil, como o Nordeste, pois conforme afirma Almeida
(1974, p. 60), o feudalismo no Brasil surge a partir da conquista de seu
territério e, posteriormente, com a “instituicdo do sistema de
capitanias hereditarias no Brasil [...] com (italico meu) caracteristicas
feudais”. Ediria morre em Sdo Paulo em 25 de dezembro de 2011, aos
86 anos de idade®.

Conclusao

Assim como o senhorio estd presente no romance alencariano
“O Guarani”, apresentando tanto ao branco em seu poder de senhor
das armas e das terras conquistadas quanto ao indigena (selvagem)
com seu senhorio perante as bestas e outros indigenas inimigos
(Aimorés), impossiveis de serem civilizados, também o conceito de
vassalagem faz-se presente no texto, denotando assim a ideologia
etnocéntrica de um sistema semifeudal herdado da peninsula ibérica
e mantido ao longo dos séculos nas “col6nias” latino-americanas
(portuguesas e espanholas) e, posteriormente nos séculos XIX e XX,
conservado pela classe hegemdnica “branca”, até os dias atuais,
principalmente no Nordeste brasileiro. Para Bosi (1992), essa
ideologia semifeudal baseada no feudalismo europeu aparece “em
estado puro” no romance alencariano “O Guarani”. Destarte,
vassalagem e senhorio s3o dois conceitos arraigados no
subconsciente coletivo do ser humano, porque sempre houve — a
ainda hd - senhores e vassalos, sejam estes pequenos burgueses ou
empresdrios e latifundidrios déspotas.

No século XIX as transformacOes sociopoliticas e culturais de
nosso pais promoveram a ideologia de vassalo para ser aplicada aos
negros, afrodescendentes e aos contingentes de imigrantes europeus
paupérrimos que vinham ao Brasil com a promessa de serem donos
de terra, mas terminaram escravizados nas fazendas de café. A
vassalagem e o senhorio sdo, portanto, dois conceitos arraigados no
subconsciente coletivo do ser humano, porque sempre houve - a
ainda ha - senhores e vassalos, sejam estes pequenos burgueses,
empresdrios e latifundidrios déspotas.

8 Disponivel em: https://vermelho.org.br/2011/12/26/morre-a-militante-ediria-carnei
anos/. Acesso em: 15 jun. 2022.




Por sua vez, Ediria Carneiro passou toda sua vida vinculada ao
Partido Comunista Brasileiro (PCB) usando a sua arte a favor dos
menos favorecidos, excluidos e negligenciados pela oligarquia
brasileira. Por esta razdo, sua obra artistica revela a dentincia social
da situacdo do povo oprimido (em especial das mulheres e criancas
pobres) expressada em suas telas que, alids, é uma vasta producdo de
aquarelas, desenhos, gravuras, déleos. Por que ndo encontramos o
nome dela na midia brasileira? A resposta é que foi e segue silenciada
por ter sido militante do PCB por ir em direcao contraria a industria
cultural e enfrentar aos intelectuais organicos hegemdnicos,
apresentando em seus trabalhos o sofrimento e as desigualdades
sociais no Brasil.
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BILINGUISMO NA EDUCAGAO BASICA DA REDE PUBLICA NO
SUL DO BRASIL E INGLES COMO LINGUA FRANCA

TUSCHINSKI, Josélia de Fatima (UPF)'
Introducdo

Compreender a sala de aula de lingua inglesa contemporanea e
os processos de ensino-aprendizagem envolvendo participantes de
lingua materna portugués brasileiro (PB), estrangeiros de linguas
maternas diversas, que falam, escrevem e leem uma ou mais linguas,
na educagdo basica, tem sido um desafio para os profissionais de
Letras. Entretanto, a sala de aula é um laboratdrio para professores,
pesquisadores de ensino de linguas, segundo Vygotsky (REGO. 2000),
0 sujeito se concretiza como ser pensante quando interage com o
outro, sendo assim, a prdtica torna-se mais eficaz. A escola é um
ambiente de pertencimento e de despertar da consciéncia humana,
de acordo com Bakhtin (1976), os sujeitos constituem as suas
identidades no mundo.

O bilinguismo na regido sul do Brasil, tem sido objeto de estudo

para linguistas e pesquisadores, que escrevem e reescrevem a
historiografia da educa¢do na contemporaneidade. Compreender as
peculiaridades de cada comunidade e suas especificidades linguisticas
e culturais, faz-se necessario, para um bom desempenho pedagdgico
e colaborativo ao professor de linguas, para que haja possibilidade de
ensino acolhedor, diversificado e dindmico.
A intencdo da andlise que desenvolvemos neste artigo € expor e
discutir alguns conceitos de bilinguismo. Observar alguns tipos de
bilinguismo predominantes na regido Sul do Brasil, através de
registros de pesquisas existentes. Expor um resumo dos documentos
que regulamentam a lingua inglesa como lingua franca no Brasil e,
por fim, discorrer sobre atos comunicativos de estudantes em duas
atividades de aulas de lingua inglesa, num contexto multilingue, em
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uma escola publica no municipio de Chapecd, Santa Catarina,
Brasil.

Quais linguas foram usadas nas trocas verbais? Em quais
modalidades? Que recursos foram utilizados para proporcionar
intercambios linguisticos? Discutiremos os atos comunicativos, em
questdo, a luz da teoria de Bakhtin e o Circulo sobre dialogismo e as
contribuicbes da filosofia da linguagem para o pensar e fazer
pedagdgico do profissional de Letras. Ressaltamos aqui que ndo
faremos mencdo a bilingues que utilizam a lingua de sinais (LIBRAS),
nem as multiplas linguas indigenas e as linguas que derivam de
origens africanas, tais estudos demandam olhares criteriosos e
especificos.

Alguns conceitos de bilinguismo

Percebemos que o conceito de bilinguismo e de educacdo
bilingue é complexo e pode envolver vdrias dimensdes. De acordo
com o dicionario Oxford (2000, p. 117) bilingue é definido como: “ser
capaz de falar duas linguas igualmente bem porque as utiliza desde
muito jovem”. Na definicdo de Bloomfield bilinguismo seria: “o
controle nativo de duas linguas” (BLOOMFIELD, 1935, apud
HARMERS & BLANGC, 2000:6). Na oposicdao de Bloomfield, o tedrico
MACNAMARA sugere que “um individuo bilinglie é alguém que
possui competéncia minima em uma das quatro habilidades
lingtisticas (falar, ouvir, ler e escrever) em uma lingua diferente de
sua lingua nativa” (MACNAMARA, 1967 apud HARMERS & BLANC,
2000:6.). Entre um extremo e outro nos atentarmos a defini¢des
diversas pois a casos diferentes de bilinguismo no contexto escolar,
também nos ateremos as considerac¢des feitas por Grosjean (2001, p.
4 In DEL RE, 2014), “que entende que os bilingues tém duas maneiras
de se comunicar, dependendo da necessidade, ou seja, eles podem
ter producao monolingue ou bilingue, dependendo dos participantes,
da situacdo, da mensagem, do tipo de lingua, etc.” (DEL RE, 2014, p.
126). A adaptacdo a situacdo comunicativa é observada pela
professora pesquisadora e abordada aqui neste artigo na ultima
sessao.




Inglés como lingua franca (ILF): documentos reguladores

A ideia de inglés como lingua estrangeira predominante nos
curriculos escolares que vigorou durante muito tempo no Brasil, na
oferta de formacao de estudantes bilingues, atualmente recebe uma
nova nomenclatura e proposta de ensino. De acordo com a nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que traz novas terminologias
para ensino de lingua inglesa, tais como:

[...] inglés como lingua internacional, como lingua global, como
lingua adicional, como lingua franca, dentre outras. Em que
pese as diferencas entre uma terminologia e outra, suas
énfases, pontos de contato e eventuais sobreposicdes,
o tratamento dado ao componente na BNCC prioriza o foco da
funcdo social e politica do inglés e, nesse sentido, passa a trata-
la em seu status de lingua franca. O conceito ndo é novo e tem
sido contextualizado por tedricos do campo em estudos
recentes que analisam os usos da lingua inglesa no mundo
contemporaneo (BNCC, 2018, p. 24).

A elaboracdo da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
tem como argumento indica¢bes das DCNs, as quais tratam de
mudangas drésticas feitas pelo governo federal apds os resultados do
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica), essas
mudangas aconteceram devido a transformagdes no Ensino Médio.
Através de uma MP (medida provisdria) utilizada pela Presidéncia da
Republica, deu-se um novo plano, que estabelece uma porcentagem
dos conteddos para o ensino médio, sendo assim, permanece o
conhecimento sem privilégios de grupos, cabendo a escola o
oferecimento das disciplinas até metade do ensino médio, dentro das
areas de matematica, linguagens, ciéncias humanas e da natureza,
formagao técnica e profissional.

Nesse sentido, o educando do EM, tem autonomia para
escolher disciplinas que mais se identifica e lhe interessa cursar. No
caso de disciplinas como a lingua portuguesa, matematica e lingua
inglesa sdo permanentes, no entanto, outras linguas estrangeiras
podem ser optativas, como: lingua espanhola, alem3, francés ou
outra lingua de maior prestigio social e cultural para a regla
linguas como espanhol, alemao, italiano, podem ser ins




escolas de acordo com as necessidades dos estudantes e as parcerias
feitas com os paises falantes da lingua.

O objetivo em geral do ensino de linguas &, além da formacao
profissional, também a consciéncia da importancia social da segunda
lingua, e isso incentiva o processo de aprendizagem. Nesse contexto
devem ser criadas metodologias que tornam o aprendizado mais
prazeroso. A partir do momento da inser¢do do estudante nos
ambientes escolares, ele possui as habilidades da lingua materna,
entretanto torna-se capaz de ter aumento no conhecimento
discursivo da lingua estrangeira.

Devido ao fato de que a maioria dos educandos ndo ter
contato com os falantes da lingua estrangeira, o interessante é
abordar assuntos que condizem e possam fazer relagbes com os
conhecimentos da lingua materna. Nesse caso, € necessario cativar o
educando a “uma lingua estrangeira, e neste momento histdrico
particularmente o inglés, dd acesso a ciéncia e as tecnologias
modernas, a comunicacao intercultural, ao mundo dos negdcios e a
outros modos de se conceber a vida humana” (PCNs, 1998. p. 64). A
necessidade de a lingua estrangeira existir nas entidades escolares vai
muito além de ensinar gramdtica, apesar de que a gramatica deve ser
trabalhada, mas usada em contextos reais de comunicacdo e
interacdo social. O educador tem um papel importante, pois ele leva
ao educando, além do material didatico, o significado do
entendimento da lingua inglesa, proporcionando ao educando
oportunidade de criticas, desenvolvendo assim a autonomia.

Educacdo bilingue no sul do brasil: uma sintese temporal

A coloniza¢do da regido sul do Brasil por imigrantes italianos,
alemdes e poloneses no século XIX, propiciou uma miscigenacao de
linguas nesta regido, de acordo com Ruckert (2013), "[...] no conjunto
dos diversos povos europeus que migraram para América no decorrer
do século XIX. Os italianos, alemdes e poloneses formaram o
contingente mais numeroso [...]”. A educacdo formal na regido sul do
Brasil deu-se a partir do século XIX em realidade bilingue. H&4 um
equivoco sobre a ideia de que no Brasil a lingua materna absolu
lingua portuguesa, pesquisas apontam para pluralidade i




diversidade bilingue. Em regibes colonizadas por italianos no estado
do Rio Grande do Sul, as primeiras escolas foram organizadas pelas
comunidades, com materiais didaticos e professores improvisados,
escolhidos pela prépria comunidade e geralmente eram professores
que também falavam italiano.

A educacdo formal na Regido Colonial Italiana teve como marca
inicial a presenga de escolas étnico-comunitarias italianas com ensino
produzido por professoresimprovisados, escolhidos entre os
proprios imigrantes. Mais tarde, na nascente realidade urbana,
contava-se  com  escolas  publicas com  ensino em
portugués (FAGGION; LUCHESE, 2010). As criangas que frequentavam
as escolas, em sua maioria ja falavam portugués, mas as criancas das
zonas rurais nem sempre. Nas col6nias italianas os estudos de
LUCHESE (2007) registram que os imigrantes pleiteavam a
valorizagdo da escola, especialmente a publica. Geralmente em
familias numerosas, havia um entendimento que alguns dos filhos
deveriam aprender o portugués para as atividades econémicas e a
insercdo na cultura local. Assim, a visdo de escolariza¢do era objetiva,
os estudantes deveriam aprender a ler, escrever e as quatro
operacOes fundamentais, isto seria suficiente para a maioria das
familias. Todavia as politicas linguisticas no Brasil, no século XIX
respaldada na homogeneizacdo da lingua que visava um sujeito
falante portugués brasileiro.

A preferéncia pela escola publica primaria (e gratuita) levou a
um movimento intenso de solicita¢cdes. Muitas familias colocaram em
jogo estratégias em um movimento duplo, ambiguo: o de
manutencdo de tragos culturais trazidos da Itdlia, quais sejam os
religiosos e os familiares, e a procura da cultura
nacional, especialmente através do dominio do portugués que, numa
perspectiva prdtica, melhorava as potencialidades de negdcios. As
familias preocuparam-se com o preparo de seus filhos, na busca da
concretizacdo de projetos de vida e um dos caminhos era a escola
(FAGGION; LUCHESE, 2010).

A ideia de nacionalismo imposta pelo governo de Getdlio
Vargas, em 1937, e as repressfes as linguas estrangeiras, com a
entrada do Brasil na Il Guerra Mundial, a lingua italiana re
vedacdo e a lingua portuguesa passou a ser ainda mais cogi




os estudantes. Em Santa Catarina nas comunidades alemas antes da Il
guerra tinham aulas ministradas em alemdo, porém estas também
sofreram proibi¢des do idioma, de acordo com FRITZEN (2008) na
comunidade alvo de sua pesquisa (Blumenau-SC) durante a proibicdo
imposta pelo governo as aulas e cultos passaram a serem ministrados
somente em portugués e somente mais tarde retomou-se pratica
pela igreja luterana que ministrava os cultos em alemdo e também
ofertava aulas de alfabetizacdo e letramento em lingua alema.

Excerto 3: Doutrina em alemdo (Entrevista em &udio,
26/04/05)

Maristela: (...) e a senhora chegou a aprender a ler em alem&o?
Isolde: em alem3do sim Maristela: em casa, entdo? Isolde: na
doutrina e no culto infantil (.) isso meu pai ensinou
Maristela: mas seu pai era pastor? Isolde: ndo, ndo, ele sabia ler
em alemon e naquela época todas as criangas ainda aprendiam
no culto infantil e na doutrina alemon né (--) hoje ja é diferente
né, hoje em dia eles aprendem o portugués, né (...) meu pai
ensinou pra nds ler em alemon e em portugués (.) as duas
coisas né (FRITZEN 2008).

Em outro depoimento a senhora Izolde demonstra o senario
multilingue da escola composta por alunos descendentes de
alem3es, poloneses e professora italo-brasileira.

Excerto 4: “Nés ndo devia fala alemon” (Entrevista em audio,
26/04/05)

Isolde: I4 onde eu estudava I3 tinha poucos alem3o (.) nds era
assim meio perdido |4 no meio porque & a maioria era polaco
né, uma boa parte |4 era polaco nds sé era uma parte assim
alemon (.) quando nds ia na aula na época nés ndo devia falar
alemon (-) non, non, nds ficava ali num cantinho aqueles
poucos aluno que tinha ali em alemon né, Maristela: ndo podia
falar alemdo por que os outros falavam polonés? Isolde:
portugués né, nés ndo sabia portugués daf a gente nao falava
com eles porque a gente ndo se dava né, porque nds falava sé
aquela turminha que era alemon ficava sempre separada até
que a gente entendia melhor, né, depois assim (-) até a
quarta série ja melhorou né, (...) Maristela: e a professora, ela
falava o qué? Isolde: ndo, ela ndo falava alemon porque ela era




uma italiana na época era uma professora muito boa assim,
mas ela, ela ndo se entendia com ndis em nada sabe, sempre
tinha alguns alunos j@ maiores de classe a gente se dava com
eles e o que a professora ndo entendia com ndis entdo ela
chamava um aluno da outra classe para poder explicar pra ela.

Atualmente, em Blumenau, hd um ndmero significativo de
estudantes bilingues alemao/portugués nas regides colonizadas por
alemaes. “Em casa, todas as familias desses seis adolescentes ainda
falam alem3do, mas uma das meninas comentou que atualmente fala
somente com os avds em alemao, pois ja estd mais acostumada com
o portugués” (FRITZEN 2008). Em algumas escolas ha professores
bilingues alemao/portugués que auxiliam no desenvolvimento da
lingua alema e no curriculo escolar ha oferta da lingua alema no EM.

Outro fator relevante do bilinguismo na regiao sul brasileira é o
intercambio cultural nas fronteiras: Brasil-Paraguai, Brasil-Uruguai e
Brasil-Argentina, propiciou o desenvolvimento intercultural e
possibilitam bilinguismo, Portugués/Espanhol, devido a diversos
matrimoénios. E possibilitou o desenvolvimento de variantes
linguisticas, dialetos, uma concep¢do de comunicacdo oral
denominada por linguistas como: Fronterizo ou Purtunhol. STURZA,
refere-se a Rona (1965) que aponta:

De la segunda zona deciamos que correspondia a lo que ‘los
mismos hablantes de esta regién llaman Dialecto Fronterizo’.
Consiste éste en una mezcla de portugués y espafiol, pero que
no es ni portugués ni espafiol y resultacon frecuencia
inintelegible tanto para brasilefios como para los
uruguayos (RONA, 1965, p. 7, grifo do autor).

A designacdo aos sujeitos fronteiricos d4 énfase a procedéncia
territorial, todavia possibilita incluir os estrangeiros que estdao em
outras fronteiras, e que também estabeleceram uma relacdo
comunicativa de falantes portunhol. “Purtonhol se define como uma
lingua resultante do contato linguistico entre o Portugués e o
Espanhol e é identificada como, mas também como uma lingua étnica
de falantes de comunidades fronteiricas da regido norte do Ur
com extremo sul do Brasil’ (STURZA, 2019, p. 95).




No entanto, o falar fronteristico ndo se limita apenas a regido
de fronteira entre Brasil e Uruguai, mas por razbes econdmicas,
turisticas e culturais, propagou-se por diversas comunidades da
regido sul do Brasil. Nao nos deteremos aqui nem ao portunhol a que
diversos pesquisadores tém realizado estudos especificos, nem as
linguas de origens europeias, as quais abordamos brevemente, para
exemplificar alguns dos fatores que propiciam bilinguismos diversos
na regidao sul do Brasil.

Ensino de lingua inglesa na contemporaneidade

No contraponto da globalizagdo, diversos grupos de
estrangeiros tém migrado para o sul do Brasil em busca de trabalho e
subsisténcia, na luta por reorganizacdo social e cidadania plena, os
estrangeiros afirmam-se na lingua portuguesa, lingua materna dos
brasileiros. Desse modo, as aulas de lingua inglesa para estes
estrangeiros ndo sdo prioridade, pois a necessidade e o desejo de
aprender rapidamente a lingua portuguesa, para melhor interagir
socialmente, é visivel entre os estudantes da educacdo basica.

As migracdes internas e internacionais afetam quase todas as
regides do mundo. Se as categorias de migrantes e de paises se
tornaram mais fluidas ao globalizar-se, aglobalizacdo das
migracdes se faz acompanhar também, e paradoxalmente, de
uma regionalizagdo dos fluxos migratérios. Em escala mundial,
as migragOes organizam-se geograficamente em sistemas
migratdrios complexos em torno de uma mesma regido, onde
se constroem complementaridades entre zonas de partida e
de acolhida que correspondem a proximidades geogréficas;
vinculos histdricos, linguisticos e culturais; redes transnacionais
construidas pelos migrantes; e encontro de fatores de oferta
(“pull”) e procura (“push”) de mao de obra que formam um
espago formal ou informal de circula¢do, acompanhado ou ndo
de facilidades institucionais de passagem (WENDEN, 2016, p.

19)

Um dos aspectos que foram observados sobre a aula de lingua
inglesa, € como se constituem as interagbes verbais entre
participantes nativos brasileiros que tém a lingua portuguesa




lingua materna e participantes estrangeiros que tém a lingua
portuguesa como lingua estrangeira, e de que modo, as enuncia¢des
em lingua portuguesa refletem os processos de ensino-aprendizado
de lingua inglesa.

Nessa perspectiva, esse trabalho relaciona os interlocutores no
contexto social da sala de aula, com as constru¢des de sentido feitas
por cada um deles nas trocas verbais. A experiéncia em questdo deu-
se no ano de 2021, em uma escola da rede Estadual de Ensino de
Santa Catarina, no Municipio de Chapecd- SC. A escolha da escola
deu-se pela observacdao da diversidade étnica e cultural dos
estudantes e a qualidade dos recursos disponiveis nas salas que
possibilitam um espaco de acolhimento e interacdo social de
estudantes estrangeiros. A escola em questdo estd situada em uma
regido economicamente bem desenvolvida, nas proximidades de
duas importantes agroindustrias, comércio e demais empresas, e este
é um fator significativo para a observacdo, pois, a grande oferta de
trabalho propicia a centralizacdo de imigrantes haitianos,
venezuelanos, uruguaios e de outros paises. As turmas sao
compostas por estudantes brasileiros, monolingues (PB), bilingues
portuguésfinglés e estrangeiros, monolingues/espanhol, bilingues
portugués/espanhol, plurilingues portugués/francés/inglés.

Utilizamos aqui algumas siglas para denominar os termos:
portugués brasileiro (PB). lingua estrangeira (LE), lingua inglesa-
lingua franca. As linguas estrangeiras especificas mantém a
designacao de origem.

Trata-se de uma andlise qualitativa, um relato de experiéncia, a
luz da teoria Bakhtiniana que visa discutir a metodologia de ensino
interativo/comunicativo e suas implicagbes no ensino de lingua
inglesa. Para exemplificar com mérito e pertinéncia dos estudos de
Bakhtin e do circulo sobre a ideia de que a linguagem é um fenémeno
de base social, que se desenvolve na interacdo entre os sujeitos de
uma determinada sociedade, selecionamos alguns atos
comunicativos no contexto escolar. Na situa¢do do primeiro ato
comunicativo temos a professora de lingua inglesa, os estudantes de
EM bilingues portugués-inglés e dois estudantes descendentes do
Haiti plurilingues.



Ato comunicativo 1: Professora e estudantes bi/plurilingues

1) Teacher: Good morning, class. How are you?
2) Students: Good morning teacher. We’re fine, thank you, and
you?

3) Teacher: I’'m fine too, thank you!

4) Teacher: today’s theme is “where | live”, let’s describe the
place where we live; and write down some typical local
sayings.

5) Teacher: Natural students from other countries can
describe their place of origin and screen some popular sayings.
ok?

6) Teacher: Pessoal: Separei algumas imagens da “nossa
Cidade”, (alguns lugares) some places that young people often
go. Some with slogans in English and others not, just local
images.

7) Teacher: Jakendi? What was the name of the city you lived
in before you came to Brazil?

8) Jakendy: j’habitais a Carrefour

9) Teacher: kay, guys, let’s go to Carrefour by google maps;

10) Teacher: carrefour Haiti map

11) Teacher: Beautiful City, has the beach;

12)Jakendy: Yes

13) Teacher: Guys! Shall we also see Mr. Lambre’s town? Is Port
Principe correct?

14) Lambre: Yes teacher!

15) Teacher: Uau! A great city, very big.

16) Teacher: Champ de Mars is lymph and very large too.

17) Teacher: Uau! a large community. You remember the
communities of Rio de Janeiro, the hills of Floriandpolis.

18) Teacher: Finish the activity?

19) Students: Yes, no, wait a little teacher!

20) Teacher: Can | read your sentence Lambre?

21) Lambre: oui professeur!

22) Read: OK, Jakendy is my brother!

23) Teacher: Por que vocé escreveu, que ele é seu irmao, isso é
um ditado popular para vocés?

24) Lambre: A Haiti, on parle " mon frére" quand quelqu’un est
trés amical.

25) Estudantes: Yes teacher, my brother, meu parca, ndo é sé
um amigo.

26) Teacher: Ok, | understood! Thank you very much!




27) Teacher: Merci Lambre.

28) Ms. Lambre: merci beaucoup aussi.
29) Teacher: | can read your sentence Jakendy?

30) Jakendy: Yes, teacher!

31) The Teacher reads: Mr. Lambre is my brother. Ok, you made
a phrase similar to his. Oui, c’est mon frére au Brésil.

32) Teacher: OK, Very well, thank you!

33) Jakendy: Thank you too!

Observa-se que nessa atividade foram desenvolvidas as quatro
habilidades, oralidade e escuta através de perguntas dirigidas e
respostas curtas entre os didlogos da professora com os estudantes,
intercambio cultural e linguistico. Constitui-se, dessa forma, uma
interacdo sdécio-verbal (VOLOSHINOV in FARACO, 2009, p. 120), pois
houve leitura verbal dos slogans de empresas, frases escritas em
muros, pragas e parques em lingua portuguesa, inglesa e francesa.
Também as leituras de imagens e simbolos.

Percebe-se uma mescla entre a linguagem formal da professora
e dos alunos nos didlogos orais. E uma mescla entre francés e inglés
entre os estudantes de origem haitiana que tém a lingua francesa
como lingua materna em seu pais e naturalmente aprendem a lingua
inglesa como (LE). A atividade de escrita consistia em escrever frases
em lingua inglesa de dizeres populares. Os alunos utilizaram o celular
para pesquisa e traducdo de alguns termos que ndo possuiam
dominio.

A atividade proposta envolve as quatro habilidades linguisticas
(the four language skills) que perpassam o eixo cultural conforme a
proposta da BNCC. Desse modo, proporciona interacao sdcio-verbal.
“A interacdo é entendida, conforme diz VOLOSHINOV (p. 95) ‘toda
comunicagdo verbal, de qualquer tipo’ sendo o didlogo face a face
apenas um destes muitos tipos” (FARACO. 2009 p 120). A linguagem
verbal atrelada a um conjunto de praticas sociais constitui a interacao
sécio-verbal conforme as ideias do Circulo. Nessa turma ha uma
fluéncia consideravel de lingua inglesa entre os estudantes,
possibilitando assim, que a comunicacdao ocorra basicamente em
lingua inglesa. Os didlogos em lingua portuguesa e lingua francesa
ocorreram na forma de interagao cultural.




Na segunda observacdo, em uma turma com estudantes
bilingues, portugés/espanhol e monolingues portugués, monolingues
espanhdis, durante os cumprimentos iniciais da aula, a professora
observou e trabalhou:

Ato comunicativo 2: Professora e estudantes 7° EF

a) Teacher: Hello! How are you?

b) Students: Siléncio...

¢) Teacher: Ol4. Tudo bem com vocés?

d) Students: Boa tarde professora!

e) Teacher: ok “Em inglés quando alguém pergunta como
estamos, nés devemos responder e também perguntar como a
outra pessoa estd”, ok?

f) Teacher: for example:

g) Hi, how are you?

I’m fine and you?

I’m fine too, thank you!

h) Teacher Read: Good afternoon teacher. How are you? Please
repeat.

i) Students: Goodi afternoon. How are you?

j) Teacher: Good. Ndo hd som de (i) “afeternum” pronuncia-se
com som de (u). Teacher: Buenas tardes, Camila, José,
Yakeline. ;cémo estdis.

[) Camila, José, Yakeline: jBien, profesora, gracias, gracias!

m) Teacher: Thanks also.

A professora, percebendo a dificuldade de compreensdo na
comunicac¢do em lingua inglesa, faz uso da (IFF), isolando os termos
que os estudantes ndao reconhecem. Em seguida, ela escreve as
palavras no quadro com canetdo, enquanto explica os termos
gramaticais dentro do contexto comunicativo, conforme orientacdo
de Nina Spada:

[...] definindo-a como qualquer esfor¢o para atrair a aten¢do
dos estudantes para aforma dentro de contextos
comunicativos baseados em significados (SPADA, 1997
posteriormente expliquei que o FFI poderia ser prop




explicita ouimplicitamente através de instru¢do direta ou
feedback corretivo (SPADA, 2014, p 43, traducdo do autor).

A situacdo comunicativa simulada pela professora é uma
situacdo real. O cumprimento é uma a¢ao didria, que se repete varias
vezes, com diversas e diferentes pessoas e, no contexto da turma,
havendo alunos de lingua materna espanhola, a professora também
os cumprimenta na lingua espanhola. Os estudantes dialogam com os
enunciados da professora, repetem o que ela fala, apresentam
dificuldades na pronuncia de palavras em lingua inglesa e devido a
restricdo vocabular dos estudantes a professora mescla entre
didlogos em lingua inglesa e lingua portuguesa, e alguns poucos
enunciados (pré-planejados) em lingua espanhola.

Se a palavra é “o produto da interagdo viva das forgas sociais”,
como vimos em Bakhtin/Volochinov (2010: 67), acreditamos
que a drea de LE deva abordar o ensino-aprendizagem da
palavra estrangeira do ponto de vista interpessoal, no qual as
relagcBes de poder (como a de professor-aluno na sala de aula)
e 0s aspectos ideoldgicos sejam levados em conta para melhor
entender como se dd a relagdo doaprendiz com a lingua
estrangeira estudada (DEL RE; PAULA; MENDONCA,2014. p

148).

Conforme o conceito de dialogismo proposto por Bakhtin e o
circulo (BAKHTIN, 1976). E possivel pensar o ensino-aprendizagem de
lingua inglesa como algo mais dinamico e espontaneo, mesmo que a
aula seja previamente planejada com enunciados previstos, a
enunciacao deve ser pensada, sempre, em relacao ao outro, eu e 0
outro. O Eu que comunica em encontro com o Eu social.

Em resposta as questbes propostas no inicio deste texto
sobre:

Quais linguas foram usadas nas trocas verbais? Lingua inglesa,
portuguesa, francesa e espanhola.

Em quais modalidades? Fala, escuta, escrita e leitura (Speaking,
listening, writing and reading).



Que recursos foram utilizados para proporcionar intercambios
linguisticos? Comunicagdo oral, textos verbais e visuais, Internet,
computador, projetor, quadro branco, pincel atémico.

Consideracodes finais

A meu ver, o professor de lingua inglesa da rede publica, tem
a tarefa de adaptar a teoria e a metodologia a realidade escolar, para
que haja melhor interacdao comunicativa e social entre os estudantes
e possibilitar uma melhor compreensdo dos processos ensino-
aprendizagem, condizentes com a realidade dos educandos, tanto do
Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. Os estudos filosdficos
de Bakhtin e do Circulo, sobre linguagem, tém despertado interesse
de um grande numero de pesquisadores sob os mais variados
aspectos, todavia, em relacdo ao ensino-aprendizagem de (ILF), as
pesquisas ainda sdo recentes, mas tém contribuido significativamente
para a formacdo profissional de letras, no sentido de preparar os
professores para as uma sociedade globalizada, multi-
instrumentalizada tecnologicamente e ao mesmo tempo
fragmentada, em constante transformacao psicoldgica e cognitiva.
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Introducdo

Durante o processo de constituicdo do conhecimento, o ser
humano produziu descobertas/invenc6es que provocaram mudancas
na sua forma de interagir com o ambiente, as quais propiciaram
melhores condi¢Oes de vida. A titulo de exemplo, podemos citar o
dominio do fogo que, inicialmente, tido como uma forma de defesa,
garantiu a seguranca do territdrio, o que levou a espécie humana a
buscar protecdo junto a quem demonstrasse o poder sobre o
“divino”. Ao mesmo tempo em que a descoberta do fogo propiciou o
agrupamento sobre a protecdao de um lider, possibilitou, também,
que pequenos grupos saissem para cagar e obtivessem a alimentagdo
necessaria.

Essa possibilidade de dominar um elemento que, inicialmente,
era poder do “divino”, constitui, gradativamente, elementos de uma
cultura, ao criar praticas que reproduziam ac¢des observadas na
natureza, como o atrito entre galhos para gerar faiscas (que
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produzem o fogo), ou o0 acimulo de madeiras secas para alimentar o
fogo da fogueira, afastando os animais que viessem atacar o grupo
humano.

O ato de, a partir da observacdo, construir representa¢des de
elementos da natureza, permite inferir que tracos de um
conhecimento se constituiram e foram comunicados primeiro pela
oralidade, depois, com o advento da escrita, permitiram que fossem
disseminados para um grupo maior de ouvintes, por meio do registro
escrito. Cabe destacar que até a constituicdo da escrita, a espécie
humana buscou, na fala, meios para comunicar suas descobertas,
experiéncias e normas de vida.

A simples comunica¢do ndo configura uma constituicdo da
cultura, mas a partir do momento que foram apropriadas as
descobertas e experiéncias pelos grupos, e esses buscaram constituir
representacdes das praticas apropriadas, passou-se a ter uma cultura
social e econémica sendo formada e, com isso, gerando novas
necessidades tecnoldgicas.

Para Kenski (2007), tecnoldgico é o conhecimento material ou
imaterial que possibilita ao ser humano desenvolver suas atividades
com maior destreza e agilidade, ndo restringindo apenas a invencao
de elementos computacionais, mas desde o uso do 0sso para a
confec¢ao de uma arma, passando pelo uso do papel para registrar os
signos que comunicam ideias, até o aprimoramento dos
computadores.

Nesse  contexto, este artigo busca analisar a
comunicagdo/linguagem como uma competéncia a ser desenvolvida
em todas as areas do conhecimento presentes na Base Nacional
Comum Curricular/BNCC.

A Lei de Diretrizes e Bases n. 9394/1996 defende a instituicdo
de uma base nacional comum que norteie o sistema educacional
brasileiro, com a intenc¢do de garantir que todos os alunos de norte a
sul e de leste a oeste tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem a um conhecimento considerado necessario. A BNCC
busca, nessa bandeira, o alicerce para justificar sua confeccao e abre
espaco, infelizmente, para o dominio de grupos empresariais que
veem nessa ideia um caminho para difundir concep¢6es neoliberais,
de uma mao de obra “camaledo,” capaz de se adaptar e pro
cada vez mais. Sobre este ponto Cury (2018, p. 64) pontua q




é possivel articular facilmente a constante busca de
reestruturacdo da escola com os interesses daqueles que
controlam o mercado de trabalho, sendo a instituicao escolar
de vital importancia para a constru¢do de subjetividades
individualistas e meritocraticas, bem como de
desenvolvimento de habilidades técnicas.

Constata-se, ainda, uma forma de aumentar a separagao entre
alunos das escolas publicas e particulares, ao defender um
conhecimento considerado ‘“essencial” para todos, porém percebe-
se que as escolas particulares, por terem maior acesso ao poder
econdmico, oferecem muito além do que é proposto.

Essa postura das escolas particulares tem por base o principio
de estar a servico da formacdo dos futuros lideres, com
conhecimentos cada vez mais necessdrios para a interacdo no
mercado globalizado. Ja a escola publica foca em oferecer um ensino
que corrija o baixo conhecimento de uma populacdo, que “nado” pode
saber tudo.

Essa populagdo configura a mao de obra necessdria para fazer
funcionar a maquina produtiva, sendo submissa e subjugada, ou seja,
é uma populacdo que precisa estar alegre com “pdao e circo”,
esquecendo-se das mazelas de sua vida. Uma popula¢do que deve ser
“ignorante” politica, econémica e intelectualmente, somente assim
qualquer proposta que indique uma melhoria dentro do lamacal que
se encontra ja significa um ganho.

A ideia que permeia os defensores da base é de uma
preocupacdo em formar um sujeito capaz de gestar sua prdpria
aprendizagem, o que é consoante a vdrios documentos publicados na
época, dentre eles “Um Tesouro a Descobrir — Relatdrio para a
UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o Século
XXI”.

Neste trabalho, Delors (2010) indica quatro pilares da
educacdo, a saber: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser. Se realizarmos uma reflexdo sobre a
proposta da Base, perceberemos que nas entrelinhas do texto, temos
elementos desses pilares, indicando o caminho a ser percorrido pel
Sistema Educacional; consequentemente, os documentos da




estaduais e municipais apresentardao estes quatro pilares, como
forma de oferecer, segundo a proposta do documento, uma
educacdo em que o aluno tenha sua formagdao na totalidade.
Totalidade que escamoteia interesses do poder dominante, como ja
comentado, de ter uma mao de obra submissa as vontades do poder
mandatdrio. Uma submissdo tanto no campo econdémico, como no
campo intelectual, pois conforme Burke (2016), quem detém o poder
consegue impor seus conhecimentos, subjugando os conhecimentos
dos dominados.

Marcos legais e competéncias

A preocupac¢ao com a formacao do sujeito na sua integralidade
estd presente em vdrios documentos do sistema educacional, como
forma de estabelecer metas a serem alcancadas pelas unidades
escolares, pertencentes a cada sistema educacional - Federal,
Estadual ou Municipal. Na esfera Federal, tem-se os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, o qual traz no seu bojo a preocupacao
em desenvolver trés tipos de competéncias — procedimentais,
atitudinais e conceituais.

As competéncias procedimentais* visam a formacdo de um
estudante que desenvolve suas estratégias para interagir, comunicar
e solucionar seus problemas; elas estdao muito mais ligadas a acao do
sujeito do que a uma competéncia a ser ensinada. Isso quer dizer que
o professor precisava pensar em situacdes metodolégicas nas quais
os alunos pudessem ser expostos a problemas “legitimos®”’ para
exercerem suas prerrogativas de sujeitos curiosos e solucionadores
de problemas. Essas competéncias permeiam as outras
competéncias, constituindo os sistemas cognitivos do aluno.

4 Os procedimentos expressam um saber fazer, que envolve tomar decisdes e realizar uma série
de a¢des, de forma ordenada e ndo aleatdria, para atingir uma meta. Assim, os contetidos
procedimentais sempre estdo presentes nos projetos de ensino, pois uma pesquisa, um
experimento, um resumo, uma maquete, sdo proposicoes de a¢bes presentes nas salas de aula.
(PCN, 1997, p. 52)

5 Entendemos como um problema legitimo situag6es nas quais os alunos desconhecem de inicio
o que o professor espera como um produto final. Nota-se que muitas vezes o professor deft
exemplifica e passa uma atividade chamando de “problema”, o que na realidade € 3
reinvestimento de conhecimentos.




J& as competéncias atitudinais® visam a um sujeito resiliente,
capaz de ter empatia; novamente n3ao sao conteldos a serem
ensinados por um professor, mas sim posturas assumidas pelos
alunos e que dependem muito mais deles do que do professor, o que
acaba por favorecer o trabalho em equipe.

Essas duas competéncias configuram um grande desafio para o
professor, haja vista ele ser nativo de uma cultura escolar na qual o
modelo de atividade é disseminado pelo livro; o que ndo permite que
0 aluno se levante e tente validar ou refutar suas hipdteses.

As competéncias conceituais’, por sua vez, foram muito
valorizadas, visto que elas se confundem, muitas vezes, com as
informac¢des a serem passadas pela escola por meio do livro didatico,
da aula expositiva do professor ou por meio de filmes, documentarios
entre outros meios.

A definicdo de estruturas cognitivas, segundo Harré e Gillett
(1994, apud, BANNEL et al., 2016), ocorre no engajamento com os
pares durante a execucdo de atividades praticas e comunicativas,
como um conjunto de situagdes sociais nas quais a linguagem é
ensinada e aprendida. Nesse sentido, passaremos a falar sobre esta
constituicdo a partir da competéncia geral 48, presente na BNCC.

A linguagem e as areas do conhecimento

A partir dos primeiros documentos lancados pelos diferentes
grupos sociais, contrarios e a favor da base, esses apontam que
alguns aspectos do ensino ndo sdo efetivados durante as praticas
escolares, o que € ratificado pelos testes da Organizacdo de
Cooperacdo e de Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Nas provas do
Programme for International Student Assessment (Programa

6 Ja os contelidos atitudinais permeiam todo o conhecimento escolar. A escola € um contexto
socializador, gerador de atitudes relativas ao conhecimento, ao professor, aos colegas, as
disciplinas, as tarefas e a sociedade. (PCN, 1997, p. 52)

7 Referem-se a construcdo ativa das capacidades intelectuais para operar com simbolos, idéias,
imagens e representagbes que permitem organizar a realidade. A aprendizagem de conceitos se
dd por aproximagdes sucessivas. (PCN, 1997, p.51)

8 Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.




Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA/2016) os jovens de 15
anos, sujeitos da avaliagdo, apresentaram baixa proficiéncia em
relacdo ao uso da linguagem como demonstracdo de estruturas
cognitivas.

Cabe ressaltar que o PISA avalia os alunos em relagdo ao seu
letramento nas trés dreas que sdo objetos das provas (linguagem,
matemadtica e ciéncias), e o letramento, segundo o INEP, inclui uma
grande variedade de competéncias cognitivas, que envolvem a
decodificagdo basica, o conhecimento das palavras, da gramatica e
das estruturas e caracteristicas linguisticas e textuais mais
abrangentes, bem como o conhecimento de mundo. Essas
habilidades sdo inerentes a todas as areas do conhecimento, e por
isso devem ser trabalhadas por todos os professores nas aulas, por
meio de diferentes atividades.

Segundo o relatério do PISA, o desenvolvimento do
letramento, como uma habilidade, ndo ocorre apenas na infancia,
mas sim durante a vida, em diversos contextos em que interage com
seus pares e com a comunidade em geral. Nesse sentido, Nussbaum
(2001, apud Bannell, 2016, p. 43) alerta que as intera¢ées mobilizam
emogdes que contribuirdo ou dificultardo a constituicdo das
estruturas cognitivas, visto que a emog¢ao é composta por alguns
aspectos, quais sejam:

1. Emog¢bes sao sobre alguma coisa. Elas tém um
objeto;

2. O objeto é intencional e é interpretado pela pessoa
que sente a emogao;

3. Nossa percepcao do objeto envolve crengas sobre
ele;

4. Nossas percepcdes do objeto e nossas crencgas sobre
ele veem o objeto como investido de valor. E esse
valor faz referéncia a nossa concep¢do do como
viver.

Para o autor, a aprendizagem perpassa pela sensibilizagdo do
aprendente, haja vista que esses elementos cognitivos sao part
emog¢ao e como tal, constituem pré-requisitos para a acao d




de aprendizagem, ao possibilitar que o sujeito realize juizos
avaliativos gerais, avaliativos concretos e situacionais.

O juizo avaliativo geral versa sobre o convivio social e a
importancia de cada um no conjunto social, enquanto o juizo
avaliativo concreto versa sobre o que é importante para um viver
bem. O juizo situacional, por sua vez, refere-se a juizos que
realizamos em situagées que produzem emocgdes intensas naquele
momento, e hd os juizos que resistem ao tempo e em diferentes
situagOes. Agora, 0 que esses juizos podem contribuir com o
desenvolvimento da competéncia 42 Para essa reflexdao, recorremos
ao relatdrio do PISA, ao registrar que

[...] a nocdo de que ler é um processo interativo: os leitores
fundamentam-se em seus pensamentos e experiéncias ao
envolver-se com o texto. [...] Uma vez que desenvolvem suas
bases de conhecimentos, experiéncias e crengas, em geral de
modo inconsciente, eles estdo sempre testando o que leem ao
fazer comparagbes com o conhecimento externo e, assim,
revisar e rever continuamente sua percepc¢do do texto. (INEP,

2016, p. 93).

Dessa forma, as emogbes exercem grande influéncia no
processo de ensino, 0 que requer que o sistema pense praticas nas
quais as emogdes que surgirem sejam favordveis para o processo de
aprendizagem, visto que, segundo Pais (2002), o aprendente pode
estabelecer obstaculos que produzirdo falso positivo em relacdo a
aprendizagem. Ainda, pode conduzir o professor a gerar praticas que
impactam negativamente o processo e forneca falsa informacdo
sobre a aprendizagem do aluno.

Para auxiliar os sistemas educacionais a terem clareza de como
realizar o trabalho com as competéncias, o ‘Movimento pela base’,
em parceria com o ‘Center for Curriculum Redesign’ desenvolveu o
material ‘Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da
BNCC’. O documento apresenta o desmembramento das
competéncias em - 0 que e para que - delineando o que se espera que
o discente realize ao final do ciclo e para isso, informa qual o intuito
de desenvolver as competéncias.

Dentro das dimensdes e subdimensdes que compdem a
competéncias gerais da BNCC, existe uma palavra-c




identifica cada competéncia e em todas elas, pode-se identificar o
que deve ser alcancado na aprendizagem (BRASIL, 2018), ou seja, ‘0
que’ deve contemplar o planejamento do professor quanto aos seus
objetivos e ‘para que’ deve ser aprendido, o que também deve
aparecer no planejamento do professor como um objetivo, visto que
o ‘para que’ aprender trard para as aulas algumas metas a serem
alcangadas com a aprendizagem.

Na préoxima secdo, apresentaremos 0s elementos
metodoldgicos que orientam a pesquisa e a analise do objeto.

Caminho percorrido para a analise da competéncia 4 da BNCC

O presente estudo é de cunho qualitativo do tipo pesquisa
documental. Conforme Gil (2008), a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo receberam, ainda, um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.
Para Lakatos (1992), a pesquisa documental caracteriza-se pela fonte
de dados ser restrita a documentos, escritos ou ndo, configurando-se
como fontes primdrias.

Outro aspecto importante a ser destacado é referente aos
tipos de documentos, visto que Gil (2008) afirma que “[...]JH4, de um
lado, os documentos ‘de primeira mao’, que ndo receberam nenhum
tratamento analitico. [...] De outro lado, hd os documentos de
segunda mao, que de alguma forma ja foram analisados”. (GIL, 2008,
p. 46).

A proposta de analisar, a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a competéncia 4 enquadra-se neste modelo de
pesquisa, por se tratar, a BNCC de um documento homologado em
dezembro de 2018, publicado no Didrio Oficial como Portaria
normativa do Sistema Nacional de Educa¢ao, embasado na Resolugao
do Conselho Nacional de Educagao e originario do Parecer elaborado
na Camara Superior de Ensino.

Neste trabalho os documentos fontes sdo: Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e Relatdrio Para a UNESCO, da Comissdo Internacional sobre
Educacao para o século XXI.

Cabe salientar que um estudo dos PCN permite identific
convergéncias e divergéncias entre este documento e a BN




se que nos PCN ja existiam referéncias as competéncias por meio dos

objetivos a serem alcan¢ados pelo Ensino Fundamental, e neste caso

eram classificadas como: Conceitual, Procedimental e Atitudinal.
Dentre os objetivos do PCN estd

utilizar as diferentes linguagens — verbal, matemdtica, grdfica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das produgoes
culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes inten¢des e situa¢Ges de comunicacdo. (PCN, 1997,

p- 9).

Vé-se que ja na década de 1990, existia a preocupacao de
preparar o aluno para utilizar diferentes linguagens, com o intuito de
produzir textos, expressar e comunicar ideias, como forma de realizar
comunica¢do. De acordo com Farias (2006), este objetivo vem para
romper com praticas cristalizadas, isto é, mudar o foco, por exemplo,
de se conceber a gramatica como um fim em si mesma, para ser um
meio para o desenvolvimento das competéncias linguisticas.

Para Da Costa (1987), o ato de comunicar e a negocia¢do do
significado sdo caracteristicas da aprendizagem, presentes em todas
as dreas do conhecimento. A comunicacdo vem como forma de
trabalhar elementos da argumentacdo, como meio para desenvolver
o raciocinio, o respeito ao tempo do emissor e do interlocutor. Ha as
primeiras tentativas de mudar as praticas cristalizadas nas quais os
alunos deixam de ter um papel passivo para serem sujeitos ativos do
processo de aprendizagem.

Esse objetivo geral dos PCN apresenta no seu bojo a
competéncia dominio das diferentes linguagens - verbal, matemadtica,
grafica, plastica e corporal, as quais sdo elementos a serem
trabalhados por todas as areas do conhecimento, por meio dos
contelidos especificos de cada uma. O estudante precisa ter a
oportunidade de analisar e experienciar diferentes géneros textuais,
como forma de, segundo Nussbaum (2001, apud Bannell, 2016,),
trabalhar com suas emogdes, despertando seu interesse sobre o
objeto e a forma culta de se comunicar. Observando o objetivo, not
se que ndo se restringe a Lingua Portuguesa, mas, por exe




objetos a serem trabalhados na Matematica, como por exemplo a
leitura, interpretacdo e compreensdao dos dados presentes em
tabelas e graficos, com o intuito de analisar e tirar conclusées.

Na Geografia, a necessidade de compreender como proceder
para localizar uma pessoa ou espago no mapa, 0 que necessitard o
conhecimento de normas de localizagdo, pontos cardeais, direcao,
entre outros objetos. Na Arte precisa ter o dominio sobre as técnicas
de pinturas, representacao teatral ou composi¢ao musical, elementos
especificos dessa drea do conhecimento e que guardam varios
elementos da linguagem, necessdrios para comunicar- se em
sociedade.

De acordo com este objetivo, apropriar-se destes objetos tem o
intuito de produzir textos, nas diferentes dreas do conhecimento,
expressando e comunicando suas ideias. Ainda, esse objetivo informa
que o aluno precisa desenvolver as competéncias cognitivas e
procedimentais para ter uma atitude de respeito as produgdes
culturais, usufruindo e atendendo a diferentes inten¢6es e situa¢des
de comunica¢do, ou seja, respeitar e valorizar as culturas locais,
regionais e nacionais, demonstrando por meio dos objetos de
conhecimento a percepcao de valores e apropriando-se dos valores
que possibilitam a continuidade da cultura local.

Na BNCC, as dez competéncias existem para orientar como o
sistema educacional trabalhard os objetos de conhecimento, visando
formar o cidaddo integral e, vale ressaltar que nao ha a defesa de que
a formacao integral ocorra somente se o tempo escolar for integral.
Formar o cidadao integralmente passa pelo trabalho com elementos
cognitivos e socioemocionais.

As competéncias socioemocionais possibilitam que o
aprendente crie seus projetos de vida, se autoconheca e autocuide-
se, desenvolva a empatia e cooperacdo, desenvolva a
responsabilidade e cidadania e desenvolva a argumentagdo. Sdo
competéncias que olham o singular vinculado ao global e vice-versa,
com foco em perceber que o singular guarda caracteristicas do global
e ao mesmo tempo o global é formado pelo singular, dos elementos
da comunidade.

As competéncias cognitivas guardam caracteristicas das
especificidades das dreas de conhecimento, assim elas se dest
aos olhos dos professores quando da leitura, por serem as




representadas nos livros didaticos, por exemplo, e estdo diretamente
ligadas as praticas hoje efetivadas nas salas de aula.

Dentre as competéncias temos a 4, a qual tem por palavra-
chave ‘comunicacao’. A fim de elucidar o que esta implicito na
competéncia, transcrevemos a respectiva competéncia, com sua
dimensdo e subdimensdes:

Comunicacdo (o que: utilizar diferentes linguagens. Para:
Expressar-se e partilhar informagbes, experiéncias, ideias,
sentimentos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo). Dimensdo: Comunicacdo. SubdimensGes: Escuta
(Compreensdo e processamento do que é dito por outras
pessoas com atencdo, interesse, abertura, ponderacdo e
respeito.), Expressdo (Expressdo de ideias, opinides, emogdes
e sentimentos com clareza. Compartilhamento de informagées
e experiéncias com diferentes interlocutores. Dominio de
aspectos retdricos da comunicacdo verbal com garantia de
compreensdo do receptor), Discussdo (Expressdo de ideias
originais com clareza, conectando-as com as ideias de seus
interlocutores e promovendo o entendimento mutuo.
Utilizacdo de perguntas/resumos e andlise de argumentos e
evidéncias para preservar o foco do debate), Multiletramento
(Comunicacdo por meio de plataformas multimidia analdgicas
e digitais, dudio, textos, imagens, graficos e linguagens verbais,
artisticas, cientificas, matematicas, cartograficas, corporais e
multimodais de forma adequada) (Dimensdes e
Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC -
Movimento Pela Base e Center for Curriculum
Redesign/2018).

A continua aprendizagem pode ser entendida, de acordo com
Delors et al. (2010), como uma educagdo permanente em que a escola
incrementa cada vez mais, o gosto e a fruicao pelo ato de aprender,
que significa despertar a capacidade de aprender a aprender, a
curiosidade intelectual. Desse modo, as diferentes linguagens
existentes contribuirdo para o dominio de reduzido numero de
assuntos, mas permitird conciliar uma cultura geral dentro da
possibilidade de estudar.

E necessario o uso da linguagem para comunicar por mei
plataformas multimidia analdgicas e digitais, dudio, texto




graficos, “tendo por base as linguagens verbais, artisticas, cientificas,
matematicas, cartograficas, corporais e multimodais,
adequadamente” (CCR et al., 2018, p. 30).

As formas de comunicacdo listadas pelo Center Curriculum
Redesign-CCR e transcritas no pardgrafo anterior explicitam
elementos da estrutura cognitiva, proposta por Harré e Gillet (1994,
Bannell et al (2016, p. 48) visto que o professor deverd propor
atividades praticas nas quais os aprendentes possam vivenciar a
experiéncia de lidar com cada uma das plataformas e, para isso, o
professor trabalhard com as diferencas existentes nas linguagens
presentes em cada plataforma. O ensinar perpassa por despertar as
emogdes e o prazer em aprender as diferentes linguagens de
comunicagao.

Contudo, o professor deve estar ciente de que mesmo com
seus esfor¢os, a linguagem ensinada nao sera totalmente aprendida,
assim, sao importantes as atividades comunicativas ao possibilitar a
execucao do que foi aprendido e ao mesmo tempo fornecer
parametros para o professor do que ainda ndo foi dominado pelos
aprendentes.

A pergunta que surge é - qual deve ser a caracteristica das
atividades comunicativas para possibilitar o desenvolvimento dessa
‘habilidade’, a comunica¢ao por meio do multiletramento? O CCR em
seu documento ‘Dimensdes e desenvolvimento das competéncias
gerais da BNCC’ sinaliza algumas caracteristicas das atividades, dentre
elas podem ser apontada atividades em que o aprendente recorra a
propostas comunicativas em que 0s recursos sejam textos, gestos,
expressoes artisticas ou ilustracdes, para turmas de 3° ano, ou no
caso do aluno do 9° ano o aprendente podera utilizar as plataformas
multimodais analdgicas e digitais, por meio do uso de dudio, textos,
imagens, graficos e linguagens artisticas, cientificas, matematicas,
corporais, cartograficas da forma adequada.

° O uso de todos os recursos anteriormente apontados,
mas agora associados a plataformas diversas (videos, quadrinhos,
fanzines, blogs), para turmas até o 6° ano.

° Até o0 9° ano o aprendente poderd utilizar as
plataformas multimodais analdgicas e digitais, por meio do uso de
audio, textos, imagens, graficos e linguagens artisticas, cientifj
matemdticas, corporais, cartogréficas da forma adequada.




Nota-se que para chegar a este estdgio, o processo de
aprendizagem exigird o desenvolvimento de estruturas cognitivas
que permitirdo ao aprendente a ouvir e responder a outros durante
conversas, apresentacdes e leituras, respeitando os emissores e
sendo interlocutor ativo. Ser ativo no processo lhe possibilitara
compartilhar ideias, opinides, emoc¢des e sentimentos com clarezas
(NUSSBAUM, 2001, apud Bannell, 2016), conseguindo dessa forma
apresentar ideias originais e elaborar perguntas que contribuam com
o coletivo, para o desenvolvimento de novas estruturas cognitivas,
demonstrando ter ‘desenvolvido’ a autonomia e o discernimento
acompanhado pela responsabilidade pessoal na realizacdo de um
destino coletivo (Delors et al., 2010).

Dessa maneira, percebemos que a competéncia 4 da BNCC
perpassa por varios aspectos da formacdo do cidaddo e que deve ser
considerada por todas as dreas do conhecimento.

Consideracodes finais

Este texto teve sua génese na intencdo de compreender as
inter-relacbes das competéncias cognitivas com as competéncias
socioemocionais, preconizadas pela BNCC nas 10 competéncias gerais
a serem trabalhadas por todas as dreas do conhecimento. Nesse
sentido, elegemos como objetivo analisar o uso da linguagem como
competéncia a ser desenvolvida em todas as areas do conhecimento,
presentes na BNCC.

Observando o documento fonte desse artigo, percebe-se que
em muitos momentos as atividades deverdo valorizar as emocg0es,
visto que o aprendente deverd ouvir e expressar suas ideias com
clareza e coeréncia para contribuir com o coletivo e, isso exigird que
ele tenha seguranca e confianca em si. A confianga vai surgir com a
experiéncia de realizar atividades comunicativas em que utiliza das
diferentes linguagens (verbal, corporal, artistica, matematica,
cartografica, entre outras), mas para utilizar, os professores precisam
ensinar as linguagens por meio de atividades praticas, partindo da
premissa de que o aprendente tem condi¢6es de desenvolver suas
estruturas para domina-las.

Desenvolver a habilidade de expressar suas ideias e opini
requer utilizar-se de retdricas da comunica¢do verbal, de




garantir que seja compreendido pelos receptores, compartilhando
suas informagdes e experiéncias com diferentes interlocutores. Dessa
maneira, o aprendente poderd ampliar seus dominios e aprimorar
suas estruturas cognitivas, ao confrontar pontos de vista e
concepgOes diferentes, amadurecendo suas estruturas cognitivas.

O compartilhamento de ideias e opiniGes levardo o emissor a
debates que exigirdao demonstrar argumentag¢des e evidéncias que
subsidiam suas ideias. Para esse alcance, no percurso escolar, Harré e
Gillet (1994, Bannell et al., 2016) sugerem o trabalho com varias
atividades praticas de comunicacdo em todas as dreas de
conhecimento .

E por fim, constatou-se que, com as inovagfes tecnoldgicas
exige-se um sujeito que consiga lidar com diferentes plataformas
multimidias e, para tanto, deverd demonstrar ser “multiletrado”, o
que significa saber utilizar as linguagens verbal, artistica, cientifica,
matematica, cartografica, corporal e multimodal, de forma adequada.

Nao se pretende esgotar, neste artigo, essa discussao, visto
que essa é longa e exige muitos estudos ainda. Contudo, pretende-se
iniciar um caminho a ser percorrido e que possibilite desvelar
caminhos que levem a conduzir a constru¢ao de estruturas cognitivas
e que revertam em novas aprendizagens, por estudantes capazes de
compreender o seu dia a dia e de expressar suas opinides em uma
sociedade que, a cada dia busca um aprendente capaz de lidar com
inovagdes e com habilidade de aprender a aprender continuamente,
visando a uma educagdo permanente.

Referéncias

BANNEL, Ralph Ings et al. Educacdo no Século XXI: Cognicao,
Tecnologias e Aprendizagens. Petrdpolis: Vozes; Rio de Janeiro: PUC,
2016.
BRASIL. Lei n.s 9.394, de 20/12/1996. Estabelece a lei de diretrizes e
bases da educacdo nacional Senado Federal, Subsecretaria de Edi¢es
Técnicas, 2003.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Basica.
Base Nacional Comum Curricular, 2018.



Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagao
Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Introducao aos
Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia:. MEC/SEF. 1997.

DA COSTA, Daniel N. Martins.. Por que ensinar lingua estrangeira na
escola de 1° grau. S3o Paulo: EPU, EDUC, 1987

CURY, Carlos Roberto Jamil; REIS, Magali; ZANARDI, Teodoro Adriano
Costa. Base nacional curricular comum: dilemas e perspectivas. 2018.
DELORS, Jacques et al. Educag¢do: um tesouro a descobrir. In:
RELATORIO PARA A UNESCO DA COMISSAO INTERNACIONAL SOBRE
EDUCACAO PARA O SECULO XXI. Brasilia, julho. 2010. UNESCO.
FARIAS, P. F. de. Os PCN e a aula de portugués. 2006.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sao
Paulo: Atlas, 2008.

INEP, MEC. Brasil no PISA 2015: andlises e reflexdes sobre o
desempenho dos estudantes brasileiros/OCDE-Organizacdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico. Sdo Paulo: Fundacao
Santillana, 2016.

KENSKI, Vani Moreira. Educacdo e tecnologias: o novo ritmo da
informacao. Papirus editora, 2003.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do
Trabalho Cientifico: procedimentos basicos, pesquisa bibliogréfica,
projeto e relatdrio, publicagbes e trabalhos cientificos. 4. ed. Sao
Paulo, Atlas. 1992.

Movimento pela Base Nacional Comum, Center for Curriculum
Redesign. Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da
BNCC. Abril, 2018. Disponivel em:
http://movimentopelabase.org.br/referencias/dimensoes-e-
desenvolvimen%20to-das-competencias-gerais-da-bncc/ Acessado em:
06/10/2018.

PAIS, Luiz Carlos. Didatica da matematica uma analise da influéncia
francesa. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.




AS MULTIPLAS LINGUAGENS E O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

BISPO, Marcos (UNEB)1
COSTA, Marcio (UNEB)2

Introducdo

A comunicagdo entre os individuos da sociedade
contemporanea ganhou novos rumos com a diversidade das
linguagens que transformou as formas de interagdo social,
acarretando novos meios de relacdes interpessoais nos mais diversos
espacos sociais; o mundo do trabalho e os contextos de praticas de
cidadania foram espacos que se renovaram com a multiplicidade de
linguagens que atuam frente ao novo mundo que surge.

Por muito tempo a cultura ocidental se deteve em um
arcabougo cultural destinado apenas a uma modalidade de
linguagem, a escrita. A literatura em todas suas vertentes era
aclamada como a arte maior; o uso da linguagem escrita, com toda
sua formulagdo normativa e padronizada detinha em si o que era
esperado de uma construcdo cultural e por meio dela pensamentos
unificantes e homogeneizadores eram formulados nos espacos
académicos de forma a tracar uma linha de criacdo cultural que
estivesse inserida nos padrdes instaurados pela escrita literaria.

Nosso objetivo, neste texto, é explicar o papel que as multiplas
linguagens desempenham na arquitetura da disciplina Lingua
Portuguesa, com foco especial na formacao para a cidadania no
mundo pds-moderno. Para isso, analisamos a articulagdo entre as
multiplas linguagens e os elementos estruturantes da disciplina
(competéncias de Lingua Portuguesa, concepcdo de linguagem e
contelidos, além dos campos de atuacdo) na selecdo de géneros
textuais e das habilidades de cada eixo (analise linguistica/semidtica,
oralidade, leitura e producdo textual). Para isso, evidenciaremos
como as multiplas linguagens sdo processos estruturantes da vida em

' Universidade do Estado da Bahia/ Programa de Pds-Graduagdo em Estudos de Linguagen

(PPGEL). E-mail: mabispo@uneb.br

2 Universidade do Estado da Bahia/ Programa de Pés-Graduacdo em Estudos de
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sociedade no século XXI (KRESS, 2010; KRESS; VAN LEEUWEN, 2001,
2006; VAN LEEUWEN, 2005; ROJO; BARBOSA, 2015, GRUPO NOVA
LONDRES [1996](2021))

As multiplas linguagens e os multiletramentos

O que conhecemos hoje como muiltiplas linguagens, ndo é emsi
um conceito ou pratica nova. Contudo, é novo o modo com que
lancgamos mao desse conceito para explicar a interacdo entre a
diversidade de cddigos semidticos na estruturacdo de praticas de
linguagens. Sobre isso, Kress e Van Leeuwen (2001, p. 2) afirmam que

hoje, [...], na era da digitalizacdo, os diferentes modos
tornaram-se tecnicamente os mesmos em algum nivel de
representacdo, e eles podem ser operados por uma pessoa
multi-qualificada, usando uma interface, um modo de
manipulagdo fisica, para que ele ou ela possa perguntar, 'Devo
expressar isso com som ou musica?', 'Devo dizer isso
visualmente ou verbalmente?', e assim por diante (traducdo
nossa).

Desse modo, percebemos como a multiplicidade de linguagens
que circulam na sociedade contemporanea s3ao semioticamente
integradas umas as outras, trazendo em seu bojo também uma
multiplicidade de significagbes. A modalidade, termo oriundo do
estudo semidtico da linguagem, é definida por Van Leeuwen (2005, p.
160) como a

[...] abordagem semidtica social da questdo da verdade.
Relaciona-se tanto com questdes de representacdo - fato
versus ficcdo, realidade versus fantasia, real versus artificial,
auténtico versus falso - quanto com questdes de interacdo
social, porque a questdo da verdade também é uma questdo
social - 0 que é considerado como verdadeiro em um contexto

3 “today, [...], in the age of digitization, the different modes have technically become the same
at some level of representation, and they can be operated by one multi-skilled person, using
one interface, one mode of physical manipulation, so that he or she can ask, at every points
'Shall I express this with sound or music?', 'Shall 1 say this visually or verbally?’, and
KRESS; VAN LEEUWEN (2001, p. 2).
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social ndo € necessariamente considerado como verdadeiro

em outros, com todas as consequéncias que isso traz.
Linguistas e semioticistas, portanto, ndo perguntam 'Quao
verdadeiro € isso?', mas 'Quao verdadeiro é representado?'
Eles estdo preocupados ndo com a verdade absoluta, mas com
a verdade como os falantes e escritores e outros produtores
de sinais a veem, e com 0s recursos semidticos que eles usam
para expressé-la. Os dois ndo coincidem, necessariamente. E
perfeitamente possivel representar algo que ndo existe como
se existisse. A ficcdo realista prospera com isso. E € igualmente
possivel representar algo que realmente existe ou ja existiu
como se sua existéncia estivesse em duvida [...] (tradugdo
nossa).*

E possivel atestar, a partir da visdo de Van Leeuwen (2005), que
a modalidade escrita da linguagem, trazia em si um carater unificador
de uma cultura fechada em um padrdo estético através da literatura e
da construgdo de textos que eram permeados por uma verdade Unica
- sempre a verdade de quem detinha o poder. O autor afirma que
""textos autoritdrios, entdo, podem utilizar os recursos da modalidade
da linguagem para impor uma visdo da verdade que € dificil de
contrariar” (tradu¢do nossa)’. Contudo, conforme a sociedade foi
desenvolvendo novas formas de comunica¢do e produgdo de
informacdes, principalmente por meio das novas midias, as verdades
incontestaveis que fechavam as praticas de linguagem e,
consequentemente, o ensino de lingua no letramento
exclusivamente da letra foi perdendo espaco para as propostas que

4 “[...] the social semiotic approach to the question of truth. It relates both to issues of
representation — fact versus fiction, reality versus fantasy, real versus artificial, authentic versus
fake - and to questions of social interaction, because the question of truth is also a social
question — what is regarded as true in one social context is not necessarily regarded as true in
others, with all the consequences that brings. Linguists and semioticians therefore do not ask
‘How true is this?’ but ‘As how true is it represented?’ They are concerned not with the absolute
truth but with the truth as speakers and writers and other sign producers see it, and with the
semiotic resources they use to express it. The two do not necessarily coincide. It is perfectly
possible to represent something that does not exist as though it does. Realist fiction thrives on
this. And it is equally possible to represent something that actually exists or has existed, as
though its existence is in doubt [...] VAN LEEUWEN (2005, p. 160).

5 “authoritative texts, then, can use the modality resources of language to impose a vie
truth that is hard to counter” VAN LEEUWEN (2005).




analisavam como a escola, inserida nessa sociedade em que a
comunicagdo em massa ia se expandindo cada vez mais, devia ser
também permeada pela diversidade que ja estava efervescendo ao
seuredor.

O Grupo de Nova Londres (1996 [2021]) associou ao conceito
de multimodalidade o de multiletramentos, por meio do qual visava
descrever e explicar as relagdes entre a diversidade de linguagens e a
diversidade cultural nas formas de expressao e interacdo entre atores
de diferentes grupos sociais. Com isso, a lingua escrita, apesar de
muito relevante, mostra-se limitada para estruturar as multiplicidades
semidticas - linguisticas, culturais, modais — que integram as praticas
comunicativas no mundo contemporaneo. A escola, entdo, por ser
um espaco de formacdo para a vida em sociedade, ndo pode
desconsiderar a importancia da multiplicidade cultural que os
individuos j& trazem de seus espacos sociais diversos. Assim, o0s
tedricos do Grupo atestam que “a multiplicidade de canais de
comunicagdo e a crescente diversidade cultural e linguistica no
mundo de hoje exigem uma visdo muito mais ampla de letramento do
que a retratada pelas abordagens tradicionais centradas na lingua”
(GRUPO NOVA LONDRES, 2021, p. 101).

O trabalho pedagdgico, na perspectiva dos multiletramentos,
abre um leque de possibilidades de trabalho com a multimodalidade,
permitindo ir além do mero conhecimento das funcionalidades
institucionais dos distintos cddigos semidticos em direcdo a
constru¢ao de metodologias capazes de promover uma maior
insercao das mais diversas manifesta¢des culturais no processo de
ensino-aprendizagem. O Grupo Nova Londres foi pioneiro na
explicacdo de como a multiplicidade cultural e de linguagens que
caracteriza e a sociedade contemporanea e de como essa estrutura
social impacta na interacdo do estudante como ator social nos mais
diversos contextos, incluindo sua insercao no mundo do trabalho e na
vida comunitaria, conforme se verifica na transcricdo abaixo:

O uso de abordagens da pedagogia dos multiletramentos
permitird que os alunos alcancem duplamente objetivos de
aprendizagem do campo do letramento: evoluindo no acesso a
linguagem do trabalho, do poder e da comunidade
fomentando o engajamento critico necessario para




seu futuro social, alcan¢ando sucesso por meio de trabalhos
realizadores (GRUPO NOVA LONDRES [1996] 2021, p. 102).

A multiplicidade de modos que, conforme asseveram Rojo e
Moura (2012, p. 19), se manifestam em “textos compostos de muitas
linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e
praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas para fazer
significar’”’, impde a adoc¢do de novas prdticas de ensino que
englobem estas multimodalidades em sua estrutura, de forma a
sintonizar o ambiente escolar com os modos pelos quais os
individuos interagem entre si, se informam, criam suas significa¢des
para as informagdes e se comunicam, tanto entre seus pares - outros
individuos que compartilham seus mesmos espacos sociais — como
com qualquer outra pessoa que esteja ao seu alcance por meio das
midias digitais. Como afirma Rojo (2013, p. 19):

[...] o surgimento e a ampliacdo continuos de acesso as
tecnologias digitais da comunicacdo e da informacdo
provocaram a intensificagdo vertiginosa e a diversificacdo da
circulagdo da informagdo nos meios de comunicacdo analdgicos
e digitais, que, por isso mesmo, distanciam-se hoje dos meios
impressos, muito mais morosos e seletivos, implicando [...]
mudancas significativas nas maneiras de ler, produzir e fazer
circular textos nas sociedades [...].

Desse modo, ndo hd como negar como a modernidade e tudo
que advém dela, como as tecnologias digitais, sdo fatores primordiais
para que se torne possivel observar como as multiplas linguagens
circulam nos mais diversos espacos e que, assim, como a diversidade
cultural inerente a ela, deve estar no bojo da constru¢ao curricular e
metodoldgica das aulas de Lingua Portuguesa.

As multiplas linguagens na BNCC: a educagao para nova cidadania e
o mundo do trabalho

Vimos, na se¢do anterior, como as multiplas linguagens se
relacionam com a multiculturalidade que permeia a sociedade
contemporanea e a forma com que os conceitos de modalid
multimodalidade e multiletramentos se articulam na elabg




uma perspectiva educacional que busca integrar acdo social,
diversidade cultural e de linguagens.

A pedagogia dos multiletramentos busca abordar como “lidar
com diferengas linguisticas e culturais agora se tornou central para a
pragmatica de nossa vida profissional, civica e privada. Cidadania
efetiva e trabalho produtivo exigem que possamos interagir
efetivamente usando varios idiomas [...]” (GRUPO NOVA LONDRES
[1996] 2021, p. 107) e continua ao postular que “somos criadores de
futuros sociais - futuros no local de trabalho, futuros publicos e
futuros comunitarios” (GRUPO NOVA LONDRES [1996] 2021, p. 108).
Ora, se a abordagem proposta pelos tedricos postula que os futuros
sociais sdo construtos dos préprios individuos e que nestes futuros se
inserem seus futuros profissionais e comunitdrios, como iremos
abordar apenas os aspectos que competem a vida cidada? Ndo ha
como deixarmos de lado a constituicdo de um olhar direcionado ao
mundo do trabalho, pois, futuramente, cada estudante deixarda o
espaco escolar para se inserir nos espacos profissionais.

Os tedricos envolvidos na elaboracdao da pedagogia dos
multiletramentos atestam que “as linguagens necessdrias para a
construcao de sentido estdao mudando radicalmente em trés esferas
de nossa existéncia: nossa vida profissional, nossa vida publica
(cidadania) e nossa vida privada (mundo da vida)” (GRUPO NOVA
LONDRES [1996] 2021, p. 108). Em tempos em que os aspectos de
constituicao politica vém ganhando novas formas e os novos saberes
que surgem, principalmente, dos novos modos de interacdo nos
meios digitais, vém ganhando espago entre as discussGes e
construgdes discursivas dos sujeitos, “o papel das escolas também
mudou fundamentalmente. Diversidade linguistica e cultural agora
sdo questdes criticas e centrais” (GRUPO NOVA LONDRES [1996]
2021, p. 113).

Diante desse quadro, o manifesto do Grupo Nova Londres
torna-se uma contribuicdio importante, pois traz uma andlise
criteriosa de aspectos que, ja em 1996, fomentavam discussGes que
ainda sdo vitais para as politicas educacionais. A diversidade cultural e
a diversidade de linguagens tornam-se meios de constituicdo de uma
visdo plural para uma formac¢do atenta a novos e diversos contextos
sociais, tendo em vista o fomento de novas praticas cid
Inseridos nos ambientes escolares e sendo apresentados




culturas e praticas comunicacionais envoltas nas multimodalidades da
linguagem, os estudantes ampliam suas possibilidades de lograr éxito
na obtencdo de habilidades e competéncias que serdo importantes
para que eles consigam refletir criticamente sobre a complexidade
dos meios sociais em que se inserem. Sendo assim,

[...] no lugar de uma cultura central e de padrGes nacionais, a
esfera do civico € vista como um espaco para a negociacdo das
diferentes ordens sociais: no qual diferengas sdo ativamente
reconhecidas e negociadas, de modo que complementem
umas as outras, e por meio das quais pessoas tém a chance de
expandir seus repertdrios culturais e linguisticos, para que
possam ter acesso a uma variedade maior de ferramentas
culturais e institucionais (GRUPO NOVA LONDRES [1996] 2021,

p. 114).

Uma das grandes funcdes da reforma curricular é promover
uma atualizagdo dos saberes a serem aprendidos pelas novas
geragbes. As razOes para mudangas nas politicas de curriculo se
encontram nas transformag¢ées socioculturais, politicas e cientificas.
Apesar de necessdrias, as mudancas curriculares sdo sempre alvo de
controvérsias ideoldgicas acerca da selecdo dos saberes cientificos,
culturais e politicos, uma vez que jamais serd possivel comportar
todos num projeto curricular. Podemos dizer que as questdes
ideoldgicas sdo os principais parametros orientadores dos
julgamentos que especialistas e leigos fazem das politicas de
curriculo.

Na pds-modernidade, as inovagdes tecnoldgicas e o
multiculturalismo sdo processos disruptivos de uma ordem social
moderna, centrada em certos valores e padrdes culturais fixos e
hierarquizados e no letramento da escrita. A critica péds-moderna
chamou a atencdo para o papel da diversidade cultural nesse novo
contexto, para as reconfiguragdes do sujeito, agora visto como
descentrado e, portanto, para a impossibilidade de uma consciéncia
unificada. Automaticamente, essa nova perspectiva critica rompeu
com as ideologias educacionais conservadoras e (neo)marxistas,
fazendo emergir novos problemas para as politicas de curriculo:
como contemplar a diversidade cultural nas disciplinas curricu
Como conciliar diferentes perspectivas ideoldgicas no m




revoluciondrio? Como a educagao deve lidar com as questdes de
poder, tdo caras a pedagogia critica? Como relacionar mdltiplas
linguagens e educag¢do para o novo mundo trabalho e a nova
cidadania?

Com efeito, as questdes pds-modernas para a agenda
educacional pressupoem sociedades que valorizam a liberdade de ser
e transitar por espacos socioculturais diversos, minimizando a énfase
nas questées de classe, tipicas das abordagens economicistas
baseadas no marxismo. Com isso, a pds-modernidade pode ser
definido como um momento pds-revoluciondrio (MCLAREN, 2008) no
qual a critica pds-moderna redireciona as discussdes sobre as
relacbes de poder para o campo das disputas culturais. Nesse
contexto, curriculo se torna um espaco de disputas culturais. No
entanto, a vida social ndo pode ser analisada apenas pelo viés
culturalista. E preciso levar em conta questbes objetivas, como
formacdo politica, também chamada de formacdo cidada, e para o
mundo do trabalho. Para isso, é preciso que sejam consideradas as
condi¢bes objetivas em que se desenvolvem as praticas sociais a
serem tomadas como referéncia para a definicdo das politicas de
curriculo.

A pedagogia dos multiletramentos proposta por Kalantzis,
Kope e Pinheiro (2020) parte da identificacdo desses fatores objetivos
no mundo social e busca integrar esses elementos em um modelo
educacional comprometido com a formacdo para a vida cidadg, o
mundo do trabalho e a vida comunitdria. Nesse sentido, é possivel
classificar essa pedagogia como uma teoria do curriculo, em sentido
estrito, uma vez que ndo abrange todas as disciplinas, mas apenas o
tratamento da linguagem. Justamente por se tratar de uma teoria, a
pedagogia dos multiletramentos ndo disp6e de elementos
normativos, como as politicas de curriculo, para fazer selecdo de
valores sociais e determinar, de modo explicito, certos parametros
orientadores das praticas educacionais, como fica explicito nas
palavras de Kalantzis, Kope e Pinheiro (2020, p. 66):

Na pedagogia dos letramentos, as ramificagbes no processo de
ensino e aprendizagem tendem a ser enormes. Nesse sentido,
a pedagogia pode ser agndstica no que diz respeito a pos
que aprendizes e professores desejam assumir em re




condi¢bes sociais em mudanga, uma vez que isso,
inadvertidamente, € passivel de levar a algum tipo de exclusao
ou discriminagdo. Pode-se, assim, ir pelo caminho da
complacéncia ou da critica. Se se seguir pelo primeiro, a
educacdao pode contribuir para o desenvolvimento de
capacidades de acesso e convivéncia na nova sociedade civil,
compartilhando seus beneficios. E possivel, no entanto, seguir
pelo segundo caminho, rejeitando valores em nome de uma
visdo emancipatdria das possibilidades de educacao.

Numa democracia liberal como o Brasil, as politicas
educacionais devem ser capazes de possibilitar a autorrealizacdo
individual, mas sempre visando a garantia dos direitos de todos.
Obviamente que essa meta se torna bastante desafiadora porque
precisa intervir nas atitudes, ou seja, nos julgamentos que as pessoas
fazem acerca dos membros de grupos diferentes. A BNCC, como
dispositivo das politicas de curriculo, ¢ um documento normativo que
estabelece um conjunto de saberes comuns a todos os curriculos do
pais. Embora se fundamente na pedagogia das competéncias, é
possivel ver, no documento, varios elementos que mostram um
didlogo fecundo com a pedagogia dos multiletramentos, sobretudo
na selecdo de géneros textuais multimodais que contemplam a
diversidade cultural presente na vida social e na vida dos estudantes.

A BNCC adota alguns critérios para selecionar as praticas de
linguagem. A opcao pela pedagogia das competéncias é o primeiro
deles. Longe de representar uma simplificacdo ou empobrecimento
da educacdo, reduzindo-a a mero instrumento de formacao de mao
de obra para o mercado de trabalho, essa perspectiva pedagdgica
coloca no centro a funcionalidade dos saberes e agéncia humana,
afinal a vida em sociedade exige capacidades de acionar saberes para
agir em funcdo de certos objetivos. No documento, essas a¢des sao
apresentadas de maneira bem abrangente, em trés grandes
referenciais de competéncias: as gerais, transversais ou
transdisciplinares e comuns a todas as disciplinas; as de area, que sdao
interdisciplinares; e as disciplinares, especificas para cada disciplina.
As competéncias sdo definidas na BNCC como “a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para re
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno ex




cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8). Com essa
perspectiva de competéncia, a linguagem € entendida como uma
forma de acdo social:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, j& assumida em outros documentos, como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a
linguagem é uma forma de agdo interindividual orientada para
uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se
realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua histdria (BRASIL, 2018, p. 67).

No documento, os géneros textuais aparecem como objetos de
aprendizagem apenas da disciplina Lingua Portuguesa, indicando,
equivocadamente, que os professores dessa disciplina sdo os Unicos a
quem compete o trabalho com a linguagem. Como ndo é possivel
tratar de todos os géneros, o segundo critério para a selecdo das
praticas de linguagem é a definicdo das esferas sociais onde tais
praticas se desenvolvem, chamadas na BNCC de campos de atuacdo.
O Quadro 1 apresenta os campos de atuacdo selecionados e sua

distribuicdo ao longo da educacao basica.

Quadro 1 - Campos de atuacdo selecionados pela BNCC

Ensino Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais

Campo davida Campo artistico- Campo davida

cotidiana literario pessoal

Campo artistico- Campo artistico-

literario literario

Campo das praticas | Campo das praticas = Campo das praticas

de estudo e de estudo e de estudo e

pesquisa pesquisa pesquisa

Campo da vida Campo de atuacao = Campo de atuacao

publica na vida publica na vida publica
Campo Campo
jornalistico- jornalistico-
midiatico mididtico

Fonte: Adaptado de Brasil (2018)



O terceiro critério diz respeito a natureza dos saberes que sao
mobilizados pelas competéncias. Na BNCC, os saberes sdo
apresentados na forma de habilidades, distribuidas em quatro
grandes eixos: Andlise Linguistica/Semidtica, Oralidade, Leitura e
Producdo Textual. Em todos esses eixos, as multiplas linguagens
figuram como objetos de aprendizagens, seja como conceitos ou
procedimentos a servico das competéncias. A articulacdo entre os
géneros dos diferentes campos de atuacdao e as habilidades
estabelecidas para cada ano letivo garante a diversidade de
linguagens no curriculo e as possibilidades de interacdao entre atores
sociais de diferentes culturas.

Em comparacdo com a pedagogia dos multiletramentos, cuja
proposta pressupde que a producdo de textos envolva sempre um
processo autoral criativo, através do qual os estudantes possam
expressar sua identidade cultural, na pedagogia das competéncias,
entende-se que muitas praticas de linguagem institucionalizadas nao
sdo abertas a esse tipo de intervencdo subjetiva, devendo a escola
encarregar-se do desenvolvimento de saberes e habilidades,
necessarios para possibilitar uma atuacdo considerada adequada as
normas desses contextos de interacdo. No documento, a abertura
para inser¢cbes de natureza identitdria dos estudantes sao mais
visiveis do campo de atuacdo artistico-literdrio, no qual estdo
inseridos, além de géneros tradicionais do letramento da letra como
poemas, cordel, crénica, conto e romance, géneros digitais como
vlog, fanfic, resenhas digitais, fanzines, e-zines, fanclipes, fanpage,
dentre vérios outros.

Consideracodes finais

A breve andlise da BNCC que realizamos neste texto, embora
bastante superficial, foi suficiente para demonstrar que, se trata de
um projeto educacional muito bem sucedido no propdsito de
promover uma atualizacdo das politicas de curriculo quanto as
multiplas linguagens e a diversidade cultural, questdao amplamente
defendida pela pedagogia dos multiletramentos e pela critica pds-
moderna. Obviamente, tal atualizacdo no plano formal n
suficiente para garantir uma educag¢do adequada d




competentes e capazes de atuar de maneira efetivamente engajada
no mundo complexo em que vivemos.

E fundamental termos politicas de curriculo sintonizadas com
as transformacgfes sociais, mas é igualmente importante que sejam
criadas as condi¢bes para sua implementagdo, processo que passa
por politicas de formacdao docente, inicial e continuada, coerentes
com o projeto planejado para a educagao basica. Ou seja, precisamos
de curriculos de formacao de professores, que ainda se encontram,
em sua maioria, fechados em teorias linguisticas centradas no cédigo
verbal, abertos para o estudo das mudiltiplas linguagens.
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OS DESAFIOS DO TRABALHO REMOTO E DAS NOVAS
FERRAMENTAS TECNOLOGICAS NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM E NA FORMAGCAO EM TEMPOS DE PANDEMIA
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Introducdo

Nao é nenhuma novidade que o contexto atual emergiu para
todos (as), globalmente, como um momento extremamente adverso,
que exigiu por parte de autoridades governamentais e gestores de
empresas privadas e publicas medidas de enfrentamento do novo
coronavirus (COVID-19), para conter a doenca na populagdo. Em
funcdo disso, foram lancados decretos governamentais com
normatizagdes para o isolamento social decorrentes da pandemia, ja
que os reflexos eram e, ainda, sdo imprevisiveis.

Desta forma, gestores e professores universitarios tiveram que
planejar novas maneiras de ensinar e aprender quando da suspensdo
tempordria de aulas presenciais, como uma tentativa de minimizar o
alastramento do virus e reduzir o risco de contaminagdo entre
professores e alunos. Nesse sentido, as universidades privadas
tiveram suas atividades presenciais canceladas e, consequentemente
tiveram que se reinventar para cumprir o que é determinado na Lei de
Diretrizes e Bases Nacional (BRASIL, 1996) em relacdo a carga horaria
minima do efetivo trabalho escolar.

Esse contexto decorrente da pandemia do novo coronavirus,
sem sombra de duvidas, ja trouxe e trard impacto nos cenarios social,
politico, econémico e cultural de dimensdes ainda ndo conhecidas em
sua plenitude. A disseminacdo da COVID-19 acelerou de forma brusca
o trabalho remoto e a educa¢do remota. A realidade de muitas
empresas se alterou com a quarentena, o que provocou certo
estranhamento e a necessidade de ajustamento as novas demandas.
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Isso representou dificuldades na transicdo para o trabalho remoto,
assim como os estudantes universitdrios precisaram estar
preparados, pois 0 ingresso numa universidade foi um sonho
realizado, por isso sua formagao é muito importante para conseguir
um emprego na drea e ndo desistir, apesar do contexto adverso
concebido nestes tempos.

O isolamento social preconizado também como de quarentena
contribuiu para a configuracdo de novos habitos e comportamentos,
tanto nas familias, quanto nas instituicbes de ensino, que tiveram que
rever uma série de processos, estruturas e metodologias para a
adaptagao dos novos tempos. Desta forma, aprendemos que lidar
com a imprevisibilidade exige um trabalho em grupo muito mais
alinhado e que, mesmo distantes, podemos unir esforcos em prol de
um bem maior.

E importante ressaltar que a economia digital teve um antes e
um depois da pandemia com grande impacto no mercado de
trabalho. Com a internet sabemos também que existe a possibilidade
de fazer home office universitario, ou seja, formas de trabalho que
podem ser feitas no tempo livre, sem sair de casa e que garantem
uma renda extra durante o curso. A grande maioria das pessoas que
estdo hoje na universidade, fazem parte da geracdo que cresceu com
a internet e isso faz com que naturalmente essas pessoas saibam
mexer com as redes sociais. Portanto, também nessas novas
demandas como aulas remotas com plataformas educacionais
surgiram para fazer frente ao processo de ensino e aprendizagem
nestes tempos de pandemia.

Mudancas no cendrio e nos processos de ensino-aprendizagem

Conforme El Pais Brasil (3/06/2020) em meio a uma pandemia
que isolou um terco da humanidade em casa se criou novas dinamicas
de relagdes afetivas e profissionais virtuais, a distancia. Nesta forma,
o trabalho dos professores/educadores se tornou um dos que mais
lidou com transformagdes profundas. Pode se dizer que nunca antes
esses instrumentos de trabalho se tornaram t&o essenciais para estes
profissionais como agora, com seu préprio corpo e a prdpria voz,
essas ferramentas estdo se tornando imprescindiveis, os celul
computadores e redes sociais. Em um ambiente de adapta




nova forma de trabalho, ndo se pode negar que eles enfrentam
maiores responsabilidades e cobrangas em seus afazeres. No
entanto, nesta nova maneira de ensinar e aprender os estudantes
universitdrios também vivem desafios ndo conhecidos ou pouco
conhecidos. Ndo podemos deixar de destacar que ¢ um momento
desgastante, hd um desgaste fisico e mental, um abalo psicoldgico,
ansiedades e angustias, incertezas tanto para professores como para
os alunos.

Neste sentido, na era dominada por smartphones, tablets e
aplicativos, profissGes ligadas a tecnologia da informac¢do, como
analista de Internet das Coisas (loT), especialista em Big Data
(conjuntos de dados que precisam ser processados e armazenados),
vao se configurando em algo com intensas referéncias. No mundo
digital, a seguranga das informagGes € uma das maiores
preocupagdes de empresarios e consumidores. Por isso o profissional
do futuro precisa ser curioso, explorador e constantemente se
atualizar, estudar sem depender somente da formagdao académica,
essas caracteristicas que levam um pouco a ser autodidata passam a
ser importantes, inclusive para poder compartilhar essas novas
ferramentas e novas maneiras de aprendizado.

Claro, que devido a atual situacdo de quarentena e
distanciamento social, esses termos home office, aulas remotas e
trabalho remoto foram alavancados e estdo se tornando também
comuns. Sabe-se que diversas empresas e profissionais que nunca
haviam aplicado o modelo de trabalho em casa estdo se
harmonizando no cotidiano para garantir salide, seguranca e trabalho
neste periodo. Nesta nova dinamica verificam-se vantagens,
facilidades como a praticidade, flexibilidade e balanceamento entre
vida pessoal e profissional. Mas também nd3o podemos deixar de
considerar novos desafios, como a dificuldade de concentracdo, falta
de rotina, soliddo, recursos econdémicos, dificuldade de aprendizagem
etc, etc. Por isso, a importancia de reflexdes que possam contribuir
com o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
universitarios em tempos de pandemia.

Ndo sé no Brasil, mas diversos paises afetados se viram
obrigados gradativamente implantarem no espago intranacional
diferentes estratégias de isolamento social, que sem sombr.
duvidas, impactaram no fechamento de unidades escolares




escolas, colégios, faculdades e universidades). Este cendrio
demandou formas alternativas que fosse possivel a continuidade aos
processos de ensino-aprendizagem, a forma predominante foi o uso
remoto das Tecnologias de Informag¢dao e Comunica¢do - TICs — EaD
(SENHORAS; PAZ, 2019).

Tem se conhecimento que o ciclo pandémico afetou de modo
diferente professores e estudantes de diferentes niveis e faixas
etdrias, e consequentemente muitas assimetrias educacionais pré-
existentes se acentuaram nestes meses. Fato que depende de cada
especificidade em razao, tanto, da falta de trilhas de aprendizagem
alternativas a distancia, quanto, das lacunas de acessibilidade de
professores e alunos a Tecnologias de Informag¢do e Comunicacao
(TICs) para promocdo do Ensino a Distancia (EaD) (PALAVRAS, 2020).

Conforme esse autor os efeitos negativos nos processos
educacionais merecem destaque quando afetam o ensino e a
aprendizagem e levam ao aumento da evasdo escolar. Estes fatores
demandaram a¢des estratégicas de curtissimo tempo para a eventual
continuidade dos estudos, bem como o esforco de um planejamento
de resolucdo de problemas para a normaliza¢ao dos ciclos escolares
no médio prazo. Uma das estratégias foram aulas remotas, com
novas e praticas ferramentas, até para amenizar um momento de
dificuldades no mercado de trabalho, exigindo esfor¢os dos
diferentes integrantes de uma familia, seja em situa¢ao vulneravel ou
ndo, com o objetivo de continuidade dos estudos.

No sentido de fazer frente a este contexto, da continuidade
das atividades educacionais, iniciou-se “por meio de trilhas de
aprendizagem remotas que valorizam as metodologias de Ensino a
Distancia (EAD) via celular e computador, televisdo e rddio,
corroborando  positivamente  para a  manutencdo  do
comprometimento educacional no curto prazo” (PALAVRAS, 2020,
p.132). Entretanto, é importante destacar que foram com resultados
muito distintos em func¢do das diferencas entre as experiéncias
empiricas quanto a transmissao e absorcdo de contedido ou mesmo
capacidade e dificuldade de acesso.

Com certeza o uso da internet para o ensino a distancia (home
office e aulas remotas), se configurou como uma estratégia muito
pertinente para a continuidade dos estudos de adolescente e jov.
nesse caso universitarios, considerando as graves limitacoes




sua aplica¢do para criangas em fun¢do das dificuldades de se aplicar
curriculos online, razao pela qual em alguns paises o uso do radio e da
televisdo se tornou a estratégia possivel para a continuidade da
educacdo dos menores (MIKS; MCILWAINE F, 2020).

Sainz e Sanz (2020) apontam que pode acontecer em tempos
de pandemia desigualdades educativas correlacionadas com o
rendimento escolar, essa relacdao se reflete em fun¢do do principal
problema: o impacto que serd heterogéneo, com efeito diminuido
entre os estudantes de entornos favorecidos, entretanto, elevado
para estudantes desfavorecidos. Isso representa que os estudantes
de familias desfavorecidas poderiam ter menos apoio académico por
parte de seus pais. Os recursos tecnoldgicos, a auséncia de
habilidades cognitivas e os conhecimentos dos pais sdo distintos.
Neste ponto, é complicado contribuir com um filho numa matéria que
ele mesmo ndo entende.

Neste sentido, ndo se pode negar a situacdo econdmica e
laboral nos lugares mais afetados pela crise da saldde, mas esta
também acontecerd no rendimento académico, na capacidade de
estudo e na concentracdo dos filhos das familias. Sainz e Sanz (2020)
citam o artigo ‘““La Labour Economics”, de Ruiz-Valenzuela (2020) que
apresenta dados de jovens espanhdis do quarto trimestre da EPA,
estudantes cujos pais tém um contrato fixo em seu trabalho possuem
elevados percentuais a mais com probabilidades de finalizar a
graduagdo em comparagao a seus companheiros. Isso significa que a
inseguranga dos tempos pandémicos afeta negativamente os
resultados académicos. Desta forma, conhecer a percepc¢do dos
estudantes universitarios sobre os desafios do trabalho remoto e das
novas ferramentas em seu processo de formacdao em tempos de
pandemia, é um objetivo que é atual, ao mesmo tempo em que se
pretende trazer novidades, tem relevancia cientifica e social para as
areas prioritarias das Tecnologias Habilitadoras e Tecnologias
para Qualidade de Vida.

Segundo Dutra (2020, p. 40), os tempos de crise sempre
corroboram com as questbes manifestas nas sociedades,
aumentando a contradicio de nossos problemas e suas
complexidades. Essa autora menciona “[...] Em uma pandemia, ndo
surpreende que uma dessas questdes seja exatamente o trab
central em relacdo ao convivio humano e as construcoes




sobre o trabalho (e, consequentemente, sobre o ndo trabalho) que
pesam questdes relevantes: quem trabalha para conter a crise? Como
trabalha? E qual serad a sorte da classe-que-vive-do-trabalho quando
nao pode trabalhar?”.

Justamente numa pandemia ndo ha surpresa que uma das
preocupag¢des maiores seja o trabalho, pois se pensarmos no
desenvolvimento dessa categoria historicamente sempre esteve
relacionado ao convivio humano e as constru¢des sociais. E ndo se
pode negar que atualmente as plataformas educativas que também
se inserem o Instagram e o Facebook, sdao de extrema importancia
para qualquer empresa, até mesmo aquela lojinha do seu bairro
necessita de presenca online. Portanto, trabalhar e estudar em casa
teve que ser possivel e tem conquistado muitos brasileiros e cidaddos
do mundo todo. Neste aspecto, sdo muitas adapta¢Ges na rotina
como manter a disciplina passa a ser um termo de orientacao para
que se possa cumprir as metas didrias de estudo e trabalho.

Explica-nos Borges (2015) que o espaco educacional nos
ultimos anos tem se transformado mediante o avanco tecnoldgico,
anteriormente a educacdo era oferecida em espacos fisicos, como
bibliotecas e laboratdrios, além do aluno ter que se deslocar para
estes ambientes para continuar seus estudos. “Na era digital o
conhecimento ndo possui fronteiras, ndo importa em qual lugar o
aluno esteja, pois através da disponibilidade de informac¢des nas
redes, ele continua seu aprendizado (BORGES, et al, 2015, p.o5)”.
Neste sentido, que quando falamos de inovacao associamos a novos
servicos, tecnologias, processos e competéncias por instituicdes de
ensino que levem a melhora da aprendizagem, equidade e eficiéncia.

Novas ferramentas, novas estratégias de ensino

O contexto da expansdo da pandemia da Covid-19 vem
proporcionando grandes mudancas no ensino superior. Uma dessas
modificacbes é que a aquisicdo do conhecimento agora passou
também a ser independente e ativa. E ndo depende apenas do que é
transmitido em sala de aula, mas o que vem sendo transmitido por
meio de diversas ferramentas que resultam em novas estratégias
pedagdgicas em home office. Claro, que isso depende das facilid
da internet seja no computador pessoal ou no smart




estudante pode buscar informag¢bes em tempo real. O que ajuda o
universitario a ampliar as discussdes, contudo, ndo desconhecemos
que muitos universitarios também ndo estdo tendo acesso por ndo
possuir os recursos adequados para tanto e outras motiva¢ées que
pretendemos conhecer.

No que diz respeito as ferramentas ou aplicativos sdo muitos os
disponiveis, mas os videos online, conforme Borges (2015, p. 06), tém
se tornado cada vez mais populares, via sites como Youtube e Google
Videos, seduzindo novos adeptos dia a dia. O autor nos explica que
esse novo espago de comunicacdao tem contribuido nas atividades
educacionais, ‘“devendo ser encarado ndo somente como uma
ferramenta de suporte as aulas, mas também como meio de
comunicagao como estratégia de ensino e aprendizagem”.

Sassaki (2020, p 15) chama a atencdo para o maior uso da
tecnologia em tempos de pandemia com aulas a distancia, esse autor
acredita que veremos, no mundo sem Covid-19, um maior nimero de
escolas adotando do Ensino Hibrido. Isso se refere a praticas
educacionais que ja sdo adotadas por algumas universidades e que
integra segundo Sassaki as melhores praticas educacionais off-line e
online. “Em em inglés, inclusive, é reconhecido pelo termo blended
learning — em livre traducdo, misturar o processo de aprender. Nessa
maneira de aprender existem momentos em que o aluno estuda
sozinho, aproveitando ferramentas online; em outros, a
aprendizagem acontece de forma presencial, apreciando a interagao
entre alunos e com o professor e a professora”.

Conforme, ainda, esse autor, essas ferramentas digitais no
processo de aprendizagem do(a) estudante, se mostram mais
coerentes com o estado da arte da educacdo. Os estudantes deste
século, chamados por ele de nativos digitais, estdo mergulhados no
mundo virtual, apesar “de que nem sempre com as competéncias e
conhecimentos necessarios para identificar seus riscos e suas
oportunidades”. Desta forma, o “Ensino Hibrido” traz para a sala de
aula a realidade desta nova geracdo. Este tipo de ensino seria uma
modalidade que mescla o ensino presencial com o virtual, tendéncias
relevantes da educacdo do século XXI (SASSAKI, 2020, idem).

Convém destacar que neste texto quando mencionamos o
termo juventude/jovens universitdrios é discutido por meiog
teorias, conceitos, reflexdes trazidas por autores como




(2005), Melucci (1997, 2005), Carrano (2000), Pochmann (2004), Pais
(2005) e outros. Os autores argumentam a necessidade da
diversidade e heterogeneidade sobre os jovens, pois se inserem em
diversos espacos, vivem expectativas distintas e semelhantes ao
mesmo tempo, estilos de vida, género, classe social, etnia, etc.
Ademais, sao vistos como sujeitos histéricos-socio-culturais,
superando uma visdo determinista que vé os jovens em sua
homogeneidade ou unidade, classificando-os pela cronologia ou
apenas questdes relacionadas a faixa etdria e visGes reducionistas
(biologizantes e psicolégicas).

Ademais, é relevante salientar que para a realiza¢ao deste
estudo foi necessario um pré- levantamento sobre a tematica, o que
observou na revisdo da literatura muitas lacunas, em funcao ainda da
raridade de investigacbes sobre o contexto educacional, as aulas
remotas e novas ferramentas e  aplicativos/plataformas,
especialmente nas dreas das ciéncias humanas e sociais, econémicas,
filoséficas e tecnoldgicas, em tempos de pandemia, da covid 19. Ha
discussdes sendo engendradas e produzidas, mas poucas ainda
publicadas, sendo uma situacdo nova e as reflexdes ainda muito
recentes.

Conclusoes

Ao final, delineamos neste ensaio tedrico reflexdes que nos
direcionaram aos desafios do trabalho remoto e das novas
ferramentas tecnoldgicas no processo de aprendizagem e na
formagdo em tempos de pandemia. O trabalho remoto/home-office ja
vinha antes mesmo da covidi9 despontando como uma tendéncia,
agora, passados 2 anos e meio de enfrentamentos por meio do
isolamento e distanciamento social, a modalidade ganhou um espaco
ainda maior nos diversos segmentos e setores econdmicos do pais e
do mundo.

Muitos trabalhadores foram obrigados a se adequar a uma
nova forma de executar suas atividades laborais. Nas universidades
foi possivel verificar o grande contingente de jovens universitarios
enfrentando os estudos sob forte pressdao agravada pela pandemia,
mas estes mesmos estudantes mostraram grande forca, fo
determinacao para continuar aprendendo e lutando pel




mesmo diante de todos os enfrentamentos e desafios revelados
neste contexto. Na riqueza das aprendizagens construidas, nestes
dois anos de pandemia, observamos a necessidade de novos estudos
que valorizem os estudantes como produtores de conhecimentos em
suas vivéncias cotidianas, permitindo-nos repensar as experiéncias
pedagdgicas e as estratégias de permanéncia destes jovens na
Universidade pds-pandemia.

Assim como também foi observado grandes desafios
vivenciados pelos profissionais da educacao que tiveram que se
reinventar em seu processo de ensinar, novas estratégias foram
necessarias, sendo constantes os processos de orientacdo com
algumas formag¢des que foram realizadas pelas prdprias instituicoes
de ensino, com o objetivo de agilizar e melhorar as aulas oferecidas
neste contexto.

Entretanto, também n3do podemos deixar de refletir que entre
os professores ocorreram dificuldades em lidar com o aprendizado e
manejo das tecnologias digitais gerando sofrimento psicoemocional,
uma vez que tiveram que produzir, muitas vezes, sob a pressdo da
dupla jornada de trabalho. Os desafios se caracterizaram num cendrio
em que as rotinas se alteraram e novos modelos de organizar o
trabalho se tornaram evidéncias, aumentando o estresse,
provocando sobrecarga fisica e mental para os profissionais, o que se
agravou com a necessidade de conciliar trabalho e tarefas
domeésticas, especialmente para as mulheres, profissionais do ensino
superior.

Outro aspecto que ndo podemos esquecer diante das multiplas
reflexdes sobre o tema em questao é a necessidade no retorno da
pandemia de realizar uma avaliagdo diagndstica antes de iniciar as
atividades do ano letivo para elaborar as estratégias pedagdgicas e
estruturar o trabalho, mas com certeza muitas ferramentas e
estratégias continuaram a serem usadas, até para a verificacdo
durante esse periodo de quais foram as dificuldades e como sana-las.
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O USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS E MIDIAS NA SALA DE
AULA DO ALUNO AUTISTA: LINGUAGENS IMAGETICAS NA
EDUCACAO INCLUSIVA

NICODEM, Maria Fatima Menegazzo (IFRS)'
Introducdo

Este capitulo volta-se para uma andlise do uso de recursos
tecnoldégicos para veicular, midias como filmes e videos, em sua
caracteristica de estratégias de ensino na sala de aula do aluno
autista, numa proposta que olha para as linguagens imagéticas como
recursos de inclusdo. E dentro da escola que ocorre a teia de relacdes
que permeia o ensino e a aprendizagem. Em Teles et al (2013, p.32)
temos que “a escola é um dos principais espacos de convivéncia da
sociedade e, considerando que esta possui um método, um objetivo e
uma rotina de funcionamento, precisa estar preparada para lidar com
as diferencas”.

Sob o aspecto de operar com aquele que precisa ser incluido -
como é o caso, aqui, do aluno autista - fez-se um estudo da
proficuidade do uso de recursos visuais como facilitadores da
aprendizagem do aluno autista. Sendo assim, partiu-se de duas
questOes: em que condi¢Oes é possivel utilizar-se filmes e videos
como estratégia didatica para o trabalho com alunos com TEA? E
ainda: como reagem os alunos com TEA ao assistirem filmes e videos
na sala de aula?

Para responder, urdiu-se uma pesquisa bibliografica e
documental, de cunho qualitativo.

Iniciando as reflexdes, buscou-se Vygotsky, no ambito de sua
obra “Pensamento e Linguagem”, em primeiro lugar porque segue a
rota da educacdo, da psicologia e da linguistica, pontuando
linguagem e desenvolvimento cognitivo como foco do estudo aqui
realizado. No momento seguinte, buscou-se autores que
recorrentemente tém estudado os sujeitos com TEA, para tecer os
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argumentos que compdem a trajetdria desse sujeito em sala de aula e
quais recursos sao mais bem aceitos para o sucesso da
aprendizagem.

No tépico final, apresentam-se pontos relevantes para que o
uso de novas estratégias e recursos pelo docente de aluno com TEA,
seja acompanhado pelo Atendimento Educacional Especializado
(AEE), pensando em verificar e, quando o caso, amenizar eventuais
ocorréncias que possam sair do controle.

Pensamento e Linguagem: dos estudos de Vygotsky aos sujeitos com
TEA na escola

Souza e Ferrete (2020) depreendem de Vygotsky importantes
contribuicbes em estudos precursores a respeito de pensamento e
linguagem. Aqui, detalham brevemente que a referida obra teve o
objetivo de entender o processo de desenvolvimento do ser humano
a partir da linguagem.

Alinguagem é a funcdo psiquica superior e tem base histdrica e
cultural, conforme Vygotsky (2008). Muito embora encontrem-se
concepgOes e teorias de que o pensamento se sobrepde a linguagem
e que a esta s6 ocorre devido a um desenvolvimento cognitivo para
tal, Vygotsky aponta que ha uma relacao entre o pensamento e a
linguagem/a palavra, e o que une essas duas instancias € o significado
da palavra. Souza e Ferrete (2020) ressaltam que para o bom
entendimento da obra de Vygotsky é importante ter claro o que ele
entende por “significado” e “sentido”.

Martins (2011), em estudo sobre as perspectivas de
“pensamento e linguagem” em Vygotsky, afirma que o sentido é
sempre uma formacao dinamica, complexa, varidvel, subjugada aos
contextos aos quais se aplica, possuindo, por isso, esferas de
estabilidade distintas. O significado é mais estavel, coerente e
preciso, permanecendo invaridvel em todos os casos de mudanca de
sentido (MARTINS, 2011, p. 144-145).

Assim, segundo Souza e Ferrete (2020), enquanto o significado
estd voltado para o que de fato determinada palavra representa, o
sentido é mais flutuante, pois depende do contexto, do grupo e
aceita mais a subjetividade. H3, portanto, um movimento en
palavra e o pensamento e do pensamento para a palavra




possivel se constituirem como unidade a partir do significado
estabelecido. Depois do significado formado, os sujeitos utilizam a
palavra em diferentes contextos, fazendo que ela adquira novos
sentidos. O desenvolvimento do sujeito come¢a no intercambio
social, e isso acontece através da palavra, através da comunicagao,
sobressaindo ai a funcao da fala.

A crian¢a entdo aprende em sociedade a partir da palavra e,
quando ela internaliza o significado, o desenvolvimento se completa.
“S6 quando este desenvolvimento se completa € que a crianca é
capaz de formular o seu préprio pensamento e de compreender a
fala dos outros. Até entdo, a sua utilizacdo das palavras coincide com
a dos adultos em sua referéncia objetiva, mas ndo em seu
significado” (VYGOTSKY, 2008, p.162).

Os estudos de Vygotsky propdéem que podemos seguir a
evolucdo da ideia da identidade entre o pensamento e o discurso
desde as especulagbes da linguistica psicoldgica, segundo a qual o
pensamento é “discurso menos som”, até as teorias dos modernos
psicélogos e reflexionistas americanos, para os quais o pensamento é
um reflexo inibido do seu elemento motor. Afirma Vygotsky que
todas estas teorias a questdo da relacdo existente entre o
pensamento e o discurso perde todo o seu significado. Se sao uma e
a mesma coisa, ndo pode surgir entre eles nenhuma relagao.

Prosseguindo, o tedrico assegura que aqueles que identificam
0 pensamento com o discurso limitam-se a fechar a porta ao
problema.

A primeira vista, os partidarios do ponto de vista oposto
parecem estar em melhor posi¢do. Ao encararem o discurso
como simples manifestacdo externa, como simples adereco
que reveste o pensamento e ao tentarem libertar o
pensamento de todas as suas componentes sensoriais,
incluindo as palavras (como faz a escola de Wuerzburg), ndo se
limitam a p6r o problema das rela¢des existentes entre as duas
fun¢Ges, como tentam, também, a sua maneira, resolvé-lo. Na
realidade, contudo, sdo incapazes de colocar a questdo de uma
maneira que permita dar-lhe uma solucdo real. Tendo tornado
0 pensamento e o discurso independentes e “puros” e tendo
estudado cada uma destas fung6es isoladamente, sdo forg
a ver as relagfes entre ambas como uma conexao




externa, entre dois processos distintos (VYGOTSKY, 2008,
p-27).

Entdo, assim, a andlise do processo do pensamento verbal em
dois elementos separados e basicamente diferentes impede todo e
qualquer estudo das rela¢des intrinsecas entre o pensamento e a
linguagem.

O sujeito com TEA e sua constituicdo como pessoa

Bagarolo e Panhoca (2010) dispdem em pesquisa que o autismo
é entendido como um disturbio que provoca altera¢bes nas
intera¢des sociais, ocasionando isolamento e falta de interesse pelo
outro, dificuldades e comprometimento no desenvolvimento da
linguagem e comportamentos estereotipados. Segundo eles, este
quadro patoldgico foi descrito por Kanner em 1943 (KANNER, 1997) e
hoje o é como um Disturbio Global do Desenvolvimento ou
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (KLIN, 2006).

Na pesquisa de Bagarolo e Panhoca, aqui citados, a maior parte
dos estudos da atualidade entende o autismo como uma disfuncao
do desenvolvimento e descreve as causas como sendo de origem
organica com disfun¢Ges ou caracteristicas peculiares anatdmicas,
fisioldgicas e genéticas (ASSUMPCAO JUNIOR e KUCZNSKI, 2007).

Propbdem eles que conhecer a origem da patologia e estudar
profundamente o modo de funcionamento do cérebro de um sujeito
autista é fundamental, j& que as respostas obtidas podem explicar
peculiaridades deste grupo de sujeitos e auxiliar na compreensado da
patologia em si e, portanto, tais pesquisas muito contribuem para a
producdo de conhecimento.

Sobre a constituicdo do sujeito autista, Bagarolo e Panhoca
(2010), afirmam que a premissa da cultura como sendo fundamental
no desenvolvimento dos sujeitos é amplamente discutida e defendida
pela teoria de desenvolvimento humano histdrico-cultural, que teve
origem com os estudos de Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934), na
Russia, e até hoje é refletida por tedricos contemporaneos (PINO,
2005).

Neste referencial tedrico levantado por Bagarolo e Panhoc
desenvolvimento humano é o resultado da transforma




funcbes elementares, de origem organica, em fun¢des mentais
superiores, de origem social, sendo o sujeito o produto das rela¢des
sociais vivenciadas.

Consideram eles que,

...estando, entdo, a linguagem no centro do humano, todas as
suas formas de manifestacbes se tornam alavancas para o
desenvolvimento dos sujeitos, pois o sujeito, ao fazer uso da
linguagem para comunicagao, passa a se inserir cada vez mais
na rede de relagbes sociais e, assim, mantendo-se no
movimento dialético da constituicdo humana (VYGOTSKY,
2000; PINO, 2005 apud BAGAROLO & PANHOCA, 2010).

Concluem os autores que desde a infancia até a velhice, os
individuos continuam se construindo e (re) construindo enquanto
sujeitos a todo o momento, em suas rela¢Oes e praticas sociais e,
consequentemente, aquilo que o meio social oferece é determinante
do papel que cada sujeito vai exercendo na sociedade.

Lima, Fontenele e Gaspard (2018) apontam que “a evolucdo da
figura da crianga, enquanto crianca-objeto de um saber sem sujeito
da ciéncia, constitui o apogeu da psicologizacdo das experiéncias
infantojuvenis, assim como dos mais diversos acidentes do laco
social, familiar ou escolar.” Propéem que no plano clinico, essa
muta¢do produz um esmagamento da dimensdo subjetiva.
Constatam, ainda, a forma como uma certa reflexdo psicopatolégica
e psiquidtrica se esforca em construir, na sua dependéncia cada vez
maior aos ideais bioldgicos e aos desenvolvimentos farmacoldgicos,
um verdadeiro saber do esquecimento.

Ora, qual sujeito se constitui ou constrdi no esquecimento? Que
sujeito a margem pode se constituir em sujeito na escola? Que
propostas de inclusdo do sujeito com autismo podem tird-lo da drea
dos esquecidos ou relegados a invisibilidade e trazé-lo a luz, a
visibilidade, a oportunidade?

Na préxima sessao, nos detemos nas possibilidades inclusivas
por meio do uso de recursos estratégicos na acao do professor junto
ao aluno com TEA.




Recursos e estratégias para incluir o sujeito com TEA: o trabalho
com filme e video no processo ensino-aprendizagem

Em Almeida (2019) encontramos que “no ambiente escolar a
tecnologia traz beneficios, colaborando com o professor no processo
de ensino aprendizagem de modo a torna a educa¢do mais eficaz e
chamativa para os alunos, além de auxiliar o professor trazendo a
facilidade e melhor desempenho de suas praticas”.

A pesquisadora aponta que a educagdo na escola tem trilhado
o caminho de primordiais transformagdes e, ainda assim, ha um sem
ndmero de instituicdes que ndao saiu do formato centendrio, da
estrutura pragmatica, sem interessar-se por inovar e providenciar
recursos diddticos que se dediquem chamar a aten¢do do aluno para
os objetos do conhecimento. Moran (2013) afirma que, mesmo que as
teorias estejam ai presentes, a prdtica cotidiana da sala de aula
prevalece arcaica e limitada, dentro da bolha confortavel.

Se os cotidianos intocados ainda permeiam tantas de nossas
instituicbes escolares no que diz respeito a falta de atualizacdo e ao
repouso no “berco espléndido” da zona de conforto, supondo-se que
nao haja alunos com quaisquer necessidades educacionais especificas
(NEE), imagine-se como fazer para incluir aqueles que precisam,
inalienavelmente, do trabalho inovador, de recursos tecnoldgicos
impulsionadores da aprendizagem e da constituicdo do aluno como
sujeito de seu prdprio aprender?

Pesquisas de Zanardes (2015) apresentam que recursos
tecnolégicos como smartphones e tablets tém se revelado como
importantes mecanismos, dada a facilidade e a desenvoltura com que
criancas e adolescentes autistas os manuseiam.

Almeida (2019) argumenta que, ante a constatacdo da
perspicacia desses sujeitos ao lidar com os citados recursos, € preciso
que os professores aproveitem essas habilidades e consigam lidar de
forma sdbia com elas, aproveitando-as no processo de ensino-
aprendizagem.

Smartphones e tablets podem ser utilizados para veicular
filmes e videos de interesse diddtico nas mais diversas disciplinas,
inclusive, propiciando que alunos com TEA possam utilizar fones de
ouvidos para minimizar e regular os impactos do som, dada
limitacGes do transtorno do espectro autista.




Criancas e adolescentes destes tempos, por terem nascido na
era digital, convivem diariamente com estas tecnologias. Zanardes
(2015) pondera que é notavel a facilidade com que manipulam esses
aparelhos e como eles sdo capazes de torna-los atentos por longo
tempo. O autismo, em sua complexidade, demanda estratégias
pedagdgicas para o desenvolvimento da aprendizagem e pesquisas
sempre contribuem para a inclusdo escolar e possibilitam o
fortalecimento das rela¢des entre esses alunos e os demais.

Esses recursos tecnoldgicos e as estratégias de filmes e videos
numa perspectiva didatica, podem ficar registrados neste espaco
como proficuas possibilidades para incrementar os processos de
ensino e de aprendizagem, tanto na sala de aula comum e inclusiva,
como nos exercicios realizados no ambiente do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), dado que promovem importantes
progressos e incremento considerdvel no processo de aprendizagem
dos alunos com TEA.

Uma vez que tais recursos podem ser utilizados em diferentes
espacos e tempos, consideram o ritmo de cada um deles, investem
em suas necessidades de fato, e acompanham suas demandas
individuais.

Os recursos e estratégias de smartphones / tablets, aliados aos
fones de ouvido, para a exibicao de filmes ou videos mediados pela
orientagdo docente, podem tornar o AEE mais efetivo em suas agbes
de focar no desenvolvimento de alunos com TAE, quando se trata,
tanto de articular a aprendizagem na sala de aula, como nas salas de
recursos.

Em seus estudos a respeito do uso dessas, entre outras
tecnologias, Almeida (2019) cita o Artigo 13 da Resolu¢do CNE/CEB n°
4/2009, que institui as diretrizes operacionais para o AEE, na
educacdo bdsica, modalidade Educacdo Especial, e que designa os
deveres do professor especializado que atua neste servico, quais
sejam:

| - Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacdo
Especial;



Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

[Il - organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na
sala de recursos multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade e
a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala
de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes
da escola;

V - Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na
elaboracdao de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade;

VI - Orientar professores e familias sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva deforma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacdo; [... ]. (BRASIL, 2009).

Seguindo esta andlise, especialmente o que se apresenta no
inciso I, do Artigo 13, da Lei ora citada, muitos estudos a respeito da
utilizacdo de recursos tecnoldgicos pontuam-nos como potenciais e
efetivos auxiliares na elaboracdo de a¢bes e no uso de metodologias
que apuram e aprimoram a aprendizagem, propiciando a intera¢do de
alunos com TEA. Os estudos de Limberger e Pellanda (2014),
consideram que o “uso dos recursos de comunica¢ao alternativa no
contexto regular de ensino possibilitou, em diversas situagbes e
contextos, condicbes de comunicacdo/interacdo mais eficazes e de
maior clareza na compreensao dos alunos”.

Teixeira (2010), assim como Giroto, Poker e Omote (2012),
compreendem, a seu tempo, em estudos e pesquisas que o uso de
Tecnologias de Informag¢ao e comunicagdo - TIC, € um dos destaques
das importantes mudancas que a escola. Sendo assim, vivem-se
tempos nos quais os professores necessitam inserir em suas agoes,
essas que fazem parte de um variado conjunto de recursos
tecnolégicos, por exemplo: “Computadores, internet e ferramentas
que constituem o ambiente virtual, como chats e correio eletrénico,
fotografia e video digital, TV, rddio digital, telefonia mdvel, wi-fi,
websites, ambientes virtuais de aprendizagem para o ensino a
distancia (EAD), entre outros”.




Almeida (2019) cita os estudos de Stochero et al (2017) que
abordam a inclusdo como caminho indispensdvel, considerando “uma
educacdo onde hd oferta a todos, possibilidades mais justas perante a
sociedade”. Com fulcro nesta andlise, o uso de filmes e videos
veiculados em smartphones e tablets, como recursos didaticos,
podem auxiliar potencialmente, facilitando o aprendizado de diversas
disciplinas cursadas pelos alunos com TEA. Enfatiza-se a importancia
de que tais recursos sejam criteriosamente selecionados com a
finalidade de auxiliar a aprendizagem de conteldos ministrados pelos
professores, tornando vidvel a compreensado conceitual, percorrendo
um caminho entre o conceito e o concreto.

Cabe agregar aqui a importancia do computador — além dos
smartphones e tablets — no ambito das tecnologias assistivas, como
importante peca de inclusdo em sua viabilidade multidisciplinar,
compreendendo que ele pode facilitar o uso de um rol de produtos,
softwares, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
com funcionalidades que agem diretamente no apoio a
aprendizagem de alunos com TEA, oportunizando-lhes autonomia,
independéncia, qualidade de vida, autoconfianga, boa autoestima e
inclusao social.

Consideracodes finais

Uma vez realizado um breve percurso bibliografico, buscando a
abordagem de diversos estudos percorridos por pesquisadores de
diversas dreas relacionadas a educacdo e a aprendizagem, pontua-se
que hd que se tomar alguns cuidados quando do uso de recursos e
tecnologias, ndo se considerando o uso de ambientes virtuais de
aprendizagem como meros espacos tecnoldgicos; que, sim, estes
favorecam aspectos humanos e metodoldgicos. Que sejam
considerados no ambito de contextos sdcio-histdricos para que nao
se incorra em processos de simples transferéncias dos locais digitais
para os reais.

Desta forma, cabe ao professor, certos cuidados no momento
de planejar sua acao didatica, como olhar para esta elabora¢dao com a
necessdria precau¢ao metodoldgica, humana e tecnoldgica, a fim de
que smartphones, tablets, computadores, Internet e outros na
transformem em meras solucdes imediatas para problemas




cognitivos presentes nos sujeitos com TEA. Se tais cuidados ndo sao
tomados, hd um sério risco de converter as tecnologias digitais como
um fim em si mesmas, o que perderia todo o sentido, como também
impediria reais avan¢os no tratamento e ensino de alunos
pertencentes a este grupo.

Como em Barroso e Souza (2018), é fulcral considerar que o
ensino, associado as tecnologias, se potencializa como caminho de
construcao de relagbes e desenvolvimento de importantes processos
cognitivos. Isto significa olhar para a aprendizagem como aquela que
alia competéncias sociais, emocionais e cognitivas, com a utilizagao
de tecnologias digitais, para que o aluno com TEA seja beneficiado.
Aqui se insere a competéncia docente em valer-se dessas tecnologias
utilizando  suas intencionalidades, utilidades e processos
humanizantes por elas proporcionados.

Apresentadas estas reflexdes, infere-se que, ao professor, é
possivel conduzir os alunos com TEA rumo ao conhecimento,
oferecendo-lhes perspectivas de novas descobertas mediadas por
recursos diferenciados e atrativos, como os recursos tecnoldgicos
e/ou manipulaveis, viabilizando conteldos de diversas disciplinas.

Assim, se no ambito da inclusdo educacional, ainda se
interpdem tantos desafios, nada mais oportuno do que se reafirmar a
importancia da capacitacdo de professores para a inclusdo,
sobretudo daqueles que inserem em seus contextos educacionais,
alunos com TEA. Que estejam capacitados a usar de forma proficua
recursos tecnoldgicos facilitadores da aprendizagem destes sujeitos.
Poderdo, desta forma, contribuir significativamente para que o
processo de inclusao aconteca de forma tranquila e, sim, feliz.

Referéncias

ALMEIDA, Gldria Maria Ribeiro de. As contribuicdes dos recursos
tecnoldégicos no processo de ensino aprendizagem do autista. In.
Revista Cientifica Multidisciplinar Nicleo do Conhecimento. Ano 04,
Ed. 08, Vol. 07, pp. 16-34. Agosto de 2019. ISSN: 2448-0959
ASSUMPCAO JUNIOR, F.B.; KUCZNSKI, E. Conceito e diagndstico. In:
ASSUMPCAO JUNIOR; KUCZNSKI, E. Autismo infantil: novas
tendéncias e perspectivas. Sao Paulo: Atheneu, 2007.



BAGAROLLO, Maria Fernanda e PANHOCA, Ivone. A constituicao da
subjetividade de adolescentes autistas: um olhar para as histdrias de
vida. In. Revista Brasileira de Educagao Especial [online]. 2010, v. 16,
n. 2 [Acessado 12 Abril 2022], pp. 231-250. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/S1413-65382010000200006>. Epub 01 Out
2010. ISSN 1980-5470. https://doi.org/10.1590/S1413-
65382010000200006.

BARROSO, Denise Araujo; SOUZA, Ana Claudia Ribeiro. O Uso das
Tecnologias Digitais no Ensino de pessoas com Autismo no Brasil. In.
Congresso Internacional de educacdo e tecnologia (CIET); Educagdo
e Tecnologias inovagao em cenarios em transi¢do. 2018.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Lei brasileira de inclusao
da pessoa com deficiéncia (estatuto da pessoa com deficiéncia).
Brasilia, 2015. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-
2018/2015/lei/l13146.htm >.

KANNER, L. Os disturbios autisticos do contanto afetivo. In: ROCHA,
P. S. Autismos. Sao Paulo: Escuta, 1997.

KLIN, A. Autismo e sindrome de Asperger: uma visao geral. In. Revista
Brasileira de Psiquiatria, v.28, n.1, p.3-11, 2006.

LIMA, Maria Celina Peixoto; FONTENELE, Thalita Castello Branco e
GASPARD, Jean-Luc. O sujeito autista como figura da segregacao. In.
Arq. bras. psicol. [online]. 2018, vol.70, n.3, pp. 113-127. ISSN 1809-
5267.

LIMBERGER, Leticia Staub; PELLANDA, Nize Maria Campos. O Ipad e
os aplicativos de jogos como instrumentos complexos de
cognicao/subjetivacdo em autistas. In. Revista Jovens Pesquisadores.
Santa Cruz do Sul. v. 4, n. 1, p. 149-158, 2014.

MARTINS, Ligia M. O desenvolvimento do psiquismo e a educacdo
escolar: contribui¢cées a luz da psicologia histérico-cultural e da
pedagogia histérico-critica. Tese de livre docéncia. Bauru, 2011.

PINO, A. As marcas do humano: as origens da constituicao cultural
da crianca na perspectiva de Lev S. Vigotski. Sao Paulo: Cortez; 2005.
SOUZA, Evaneyde dos Santos e FERRETE, Rodrigo Bozi. Praticas
educativas de linguagem e inclusdo: estudo de caso de um aluno
com transtorno do espectro autista na Educacdo Profissional e
Tecnolégica. Aracaju: IFSE, 2020.



STOCHERO, Anderson Daniel (et al). A Utilizacdo de Ferramentas
Tecnoldgicas no Ensino e Aprendizagem em Matematica para Alunos
com Transtorno do Espectro Autista. In. VI Congresso Brasileiro de
Informatica na Educacdao (CBIE 2017). Anais do XXIIl Workshop de
Informatica na Escola (WIE 2017). DOI: 10.5753/cbie.wie.2017.983.
TELES, F. M.; (et al) Habilidades funcionais de criancas com
deficiéncias em inclusao escolar: barreiras para uma inclusdo efetiva.
In. Ciéncia e Saude Coletiva, Rio de Janeiro, v. 18, n. 10, p. 3023-3031,
2013.

VYGOTSKY, Lev Semenovich, 1896 - 1934. A formacgdo social da
mente. S30 Paulo: Martins Fontes, 2000.

VYGOTSKY, Lev Semenovich, 1896 - 1934. Pensamento e linguagem.
Traducdo Jefferson Luiz Camargo, 3. ed., Sdo Paulo: Martins Fontes,
2008.

ZANARDES, C3assia Vania Lucas. O Tablet na Aprendizagem das
Criancas Autistas. In. EDUCERE, XIl Congresso Nacional de Educacao.
2015. ISSN 2176-1396.




A INCLUSAO E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA
ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL LEVE NO ENSINO
FUNDAMENTALII

LEAL, Moyanne André de Amorim (IFES)'
PEREIRA, Selma Ltcia de Assis (IFES)?

Introducdo

Esta pesquisa abordou a inclusdo e o ensino de Lingua
Portuguesa para alunos com deficiéncia intelectual leve no ensino
fundamental II. A problematica que impulsionou este estudo consiste
em buscar saber como é a adaptacdo dos contetidos e atividades de
Lingua Portuguesa para os alunos dos anos finais do ensino
fundamental com deficiéncia intelectual leve. E importante destacar
que ndo se pretende julgar o professor ou a atividade do mesmo, mas
sim, compreender se a instituicio de ensino estd exercendo suas
funcGes no que se refere ao processo de adaptacdo, inclusdo e
cooperacao. Como objetivo geral pretendeu-se compreender a forma
como os professores de Lingua Portuguesa, da rede publica estadual
da cidade de Venda Nova do Imigrante, localizada na regido serrana
no interior do estado do Espirito Santo, realizam seus trabalhos para
os alunos com Deficiéncia Intelectual e como se da a inclusdo dos
mesmos no ambiente escolar. A metodologia utilizada neste
trabalho, que possui cunho qualitativo, pautou-se em dois
procedimentos de pesquisa: o levantamento bibliogréfico e, também,
estudo de caso com utilizagdo de questiondrios abertos aos
participantes.

Compreendemos que a educacdo é uma pratica social que
exerce um importante papel para a formacdo de cidadania, dessa
forma a escola vem sendo compreendida como um lugar de
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socializacdo dos saberes onde se ampliam as rela¢ées humanas e se
desenvolve o processo de inclusdo e integracdo de alunos com
necessidades educacionais especiais. Em relacdo a parte legal, no que
tange ao assunto de inclusdo, destaca-se a lei 9.394/96 de Diretrizes e
Bases da Educacdo, por preconizar que os alunos especiais sejam
atendidos, preferencialmente, no ensino regular, assim como a
Constituicdo Federal de 1988 que objetiva “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo” (art.3°inciso IV).

Partindo desse pressuposto, a educagao inclusiva é constituida
por politicas publicas que objetivam a permanéncia, o aprendizado e
o desenvolvimento das potencialidades dos alunos, respeitando a
diversidade e a individualidade, independente de condic¢bes fisicas,
intelectuais, linguisticas e outras. J4 a Educacao Especial, como modo
de ensino, conduz suas a¢bes para o atendimento educacional
individualizado e especializado, formado por um conjunto de
atividades, meios de acessibilidade e recursos pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestados de forma complementar a
formagao dos alunos no ensino regular.

E necessdrio repensar e discutir as préticas educacionais no que
diz respeito a inclusdo, visto que os alunos com necessidades
especiais (com nosso enfoque direcionado aqueles com deficiéncia
intelectual leve) ndo bastam apenas ser inseridos na escola regular,
mas sim, devem encontrar na instituicdo professores capacitados
para desenvolverem um plano pedagdgico de qualidade que fomente
o aprendizado dentro da individualidade do aluno. O ideal é que haja
um trabalho conjunto entre o professor de ensino regular e o
professor especialista em Atendimento Educacional Especializado
(AEE). O AEE tem como funcdo identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que ajudem a superar as
dificuldades de aprendizado para a plena participa¢do dos alunos,
considerando suas necessidades especificas.

Segundo a pesquisadora Rosita Edler Carvalho (2018), quando
defendemos o direito a igualdade de oportunidades ndo estamos nos
referindo a um modo igual de educar a todos, mas sim, e sobretudo,
refere-se ao direito de dar a cada um o que se necessita em fun¢ao de
seus interesses e caracteristicas individuais. Sob a perspectiv
educacdo e da aprendizagem ha que se tratar também




alteridade, do respeito e da empatia em rela¢do ao préximo, quando
0 outro apresenta caracteristicas que diferem dos esteredtipos
padronizados enraizados na sociedade onde o diferente é visto como
negativo.

Tendo em vista que a educacdo é uma prdtica social que
contribui para a formag¢ao do individuo, e da a¢do deste no mundo,
esta pesquisa justificou-se, primeiro, por tratar a respeito da inclusao
social no contexto escolar, refletindo sobre as praticas desenvolvidas
para a realizagdo da aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa
e para a participacdo de educandos com necessidades educacionais
especiais, em escolas regulares. E importante que o direito a
educacdo seja entendido como um bem essencial que deve ser
extensivo a todos. Nesse contexto, temos a escola como um meio
fundamental para a efetivacao da interacdo, pois é um lugar propicio
as transformacgdes sociais que contribuam para a educacdo e a
diversidade.

A escola é uma instituicdo social com objetivo explicito: o
desenvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivas e
afetivas dos alunos, por meio da aprendizagem dos contetdos
(conhecimentos, habilidades, procedimentos, atitudes), para
tornarem-se cidaddos participativos na sociedade em que
vivem. (LIBANEO, 2007, p 300).

E essencial que a relacdo entre a escola e seu objetivo no que
se refere a disciplina de Lingua Portuguesa, bem como quanto aos
saberes linguisticos que devem ser desenvolvidos com o aluno no
ensino fundamental, seja ressaltada, ja que temos por objetivo dar luz
aos profissionais dessa disciplina para terem um olhar mais sensivel
aos alunos com necessidades educacionais especiais, com enfoque
naqueles com deficiéncia intelectual leve. Sobre isso, o
posicionamento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) é:

[...] um projeto educativo comprometido com a
democratiza¢do social e cultural atribui a escola a fungdo e a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso
aos saberes lingiiisticos necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inaliendvel de todos (PCNs - Ling
Portuguesa, 1997, p. 21).




Ja a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), documento normativo
que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os
discentes devem desenvolver ao longo das modalidades e etapas da
Educacdo Basica, em relacdo a interacdo e a lingua, considera que:

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais,
mediadas por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e,
contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as
pessoas interagem consigo mesmas e com 0s outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interacdes, estao
imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais
e éticos (BNCC, 2017, p. 59).

Dentro desse contexto, € notdério que o ambiente escolar
proporciona uma interacdo social importante para o
desenvolvimento pessoal, escolar e principalmente linguistico dos
alunos. Dessa maneira, € pertinente que ao se pensar na educacao,
nos documentos, leis e normativos que a norteiam, considerando
lingua portuguesa, escola e interacdo, é relevante ressaltar ainda que,
embora a Educacdo Especial e a Educacdo Inclusiva sejam temas
muito discutidos na atualidade, faz-se extremamente necessdrio
repensar e, portanto, pesquisar a respeito da efetividade da inclusao
escolar de alunos com deficiéncias. O corpus baseou-se em um estudo
de caso realizado em uma escola publica estadual que atende o
ensino fundamental Il, considerando os seguintes aspectos essenciais
como norteadores para esse trabalho: os procedimentos que
corroboram com a constru¢ao de conhecimentos no que se refere a
Lingua Portuguesa, o nivel de acolhimento que experimentam por
parte dos integrantes da comunidade escolar e como se dd o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas realizadas pelo professor
de Lingua Portuguesa mediado pelo AEE para agregar na construcao
de aprendizagem da disciplina em questao.

A presente pesquisa objetivou entender como se da a inclusao
e o aprendizado especificamente de Lingua Portuguesa dos alunos do
ensino fundamental I com deficiéncia intelectual leve na
regular e como o professor de Lingua Portuguesa faz as a




de suas atividades para esse publico, considerando que a escola
inclusiva implica um sistema educacional que reconheca e atenda as
diferencas individuais, respeitando as necessidades e limita¢des de
cada aluno, aplicando maneiras alternativas de ensinar para alcangar
o aprendizado.

Pretendeu-se através desse estudo contribuir com o professor
regente de Lingua Portuguesa com o intuito de fomentar um olhar de
sensibilidade para questionarmos e repensarmos as metodologias
voltadas para esse publico. Afinal, para que o processo de
aprendizagem de pessoas com deficiéncia intelectual (leve) seja
construido, hd a necessidade de que os professores rompam com o
paradigma de nivela¢do e saiam de sua zona de conforto para criar e
planejar outras formas de ensinar tais alunos que, por direito legal e
de cidadania, devem ter sua individualidade considerada e atendida.
Para a construcao desta pesquisa, utilizou-se como metodologia
primeiramente o levantando bibliografico de dados e,
posteriormente, operou-se com a aplicacdo de questionarios abertos
com professores do ensino fundamental (anos finais) da rede publica
no municipio de Venda Nova do Imigrante - ES, sendo os
entrevistados: um professor de Lingua Portuguesa, uma professora
de AEE e uma pedagoga.

Educacao inclusiva e educagdo especial — breve contexto

Para a realizacdao e o desenvolvimento desta pesquisa, fez-se
necessdrio explanar acerca da educacdo inclusiva e da educacao
especial sob a perspectiva de diferentes pesquisadores, incluindo o
aspecto legal, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), assim como concep¢des sobre a
Deficiéncia Intelectual (DI) leve para melhor entendimento, afinal tais
concepgOes nortearam este estudo.

Dentro do ambito legal a respeito da educacdo especial e
inclusiva, temos como principal referéncia a Constituicdo Federal
(1988) que assegura que a Republica Federativa do Brasil tem por
objetivo “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdg?
(Artigo 3° inciso IV). Ou seja, garantindo o principio de ig




Além disso, a Constituicdo Federal ainda garante a todos os cidadaos
o direito de acesso a educacdo, através de seu Artigo 205:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988, Art.205).

Assim, sendo direcionado para os discentes com necessidades
especiais para alcancar o aprendizado, o AEE é oferecido
preferencialmente na rede regular de ensino, se tornando um direito
garantido através da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(LDBEN) n° 9394/96, onde é previsto que a educacdo de pessoas com
deficiéncia deve ocorrer preferencialmente na rede regular, sendo
um dever do Estado e da familia promové-la.

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Art. 4° O dever do Estado com educagao escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (LDBEN, Cap I,
Art 2, Art 4,1996).

No que se refere aos PCNs, pode-se afirmar que ao serem
elaborados a partir das medidas desenvolvidas junto a Secretaria de
Educacdo Especial do Ministério da Educacdo, contribuiram para
oficializacdo de um curriculo voltado para a escola inclusiva. No
decorrer da constru¢dao dos PCNs para o ensino fundamental e médio,
ja no fim de 1999, o Governo Federal publicou a versdo fina
“Adaptagdes Curriculares dos Parametros Curriculares Naci




Educagdo de alunos com necessidades especiais”. Visando, através
deste, incluir o discente com necessidades educativas especiais a
realidade do ensino regular. De acordo com este documento,
adaptag¢bes curriculares consistem em: estratégias e critérios de
situacdo docente, admitindo decisGes que oportunizam adequar a
acao educativa escolar as maneiras peculiares de aprendizagem dos
alunos, considerando que o processo de ensino-aprendizagem
pressupde atender a diversificacdo de necessidades dos alunos na
escola (MEC/SEESP/SEB, 1998, p.15).

A pesquisadora Monique Franco (2000) em seu artigo versa
que em uma entrevista ao Jornal do Ministério da Educagdo (MEC), a
Secretdria de Educacdo Especial, Marilene Ribeiro declara sobre os
PCNs que a “proposta aponta para uma tendéncia irreversivel - a
integracdo.” Assim, a estratégia sugerida pelo Ministério da Educacao
indica que “ndo seja mais o portador de necessidades especiais quem
precise se adequar ao sistema educacional e sim o contrario. Que os
servicos educacionais especiais, “embora diferenciados”, ndo podem
se desenvolver isoladamente”.

Elaborada pelo Ministério da Educacdo (MEC), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) tem por objetivo, segundo o artigo de
Mercado e Fumes (2017) estabelecer em ambito nacional um
“curriculo minimo” a ser seguido e cumprido pelas instituicbes de
ensino da Educacao Basica, proporcionando um ensino de qualidade
a todos os estudantes. No que se refere a relacdo entre a BNCC e a
Educacdao Especial na perspectiva Educacao Inclusiva é vdlido
ressaltar a existéncia de um paragrafo presente na segunda versao
do documento, que apresenta a natureza dessa modalidade de
ensino, no item referente a BNCC e as modalidades da educacao
basica.

A Educacdo Especial na perspectiva inclusiva contempla a
identificacdo e a eliminagdo das barreiras, principalmente as de
acesso aos conhecimentos, deslocando o foco da condicdo de
deficiéncia de estudantes para a organiza¢do e a promogéao da
acessibilidade aos ambientes escolares (arquitetonica) e a
comunica¢do (oral, escrita, sinalizada, digital), em todos os
niveis, etapas e modalidades, visando a autonomia e ¢
independéncia dos educandos. A educagdo especial in
educacao regular, devendo ser prevista no Proje




Pedagdgico para a garantia da oferta do AEE aos educandos
com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento,
com altas habilidades/superdotacdo [...] (MEC, 2016, p. 36).

Ao pensarmos e analisarmos a BNCC deve ser considerado o
grande desafio de definir em um documento os pressupostos da
inclusdo escolar. Encontramos nesse curriculo comum de base
nacional uma perspectiva de reconhecimento da diversidade humana
presente no sistema de ensino brasileiro e uma abordagem curricular
inclusiva, voltada ao atendimento de estudantes com necessidades
educacionais especiais. Nesse contexto, de acordo com as
pesquisadoras Mercado e Fumes (2017) hd nas duas versGes da BNCC
uma preocupacao para que esses estudantes estejam contemplados,
em respeito ao que estd estabelecido no Plano Nacional de Educacao
(Lei n° 13.005/2014) e nas convenc¢des internacionais nas quais o Brasil
¢ signatério. E vélido ressaltar que a garantia do acesso a escola
regular € um direito bdsico e fundamental do sistema educacional
brasileiro. Pessoas com deficiéncia devem ndo sé ter acesso a
educacdo de qualidade, mas estarem inseridos e incluidos em escola
regular, tendo acesso ao curriculo escolar e ao AEE, conforme prevé a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lein® 9.394/1996.

No que se refere a Educagao Especial, como modo de ensino,
suas acdes sdo conduzidas para o atendimento educacional
individualizado e especializado, formado por um conjunto de
atividades, meios de acessibilidade e recursos pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestados de forma complementar a
formagao dos alunos no ensino regular.

Com a intencdo de esclarecer o que é a Educa¢do Especial,
considerando sua historicidade e sua abrangéncia, a seguir teremos
essa definicdo através de diferentes perspectivas. De acordo com a
LEI N° 9394/96 presente nas DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO
NACIONAL (LDBEN):

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lej, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais.




§1° Haverd, quando necessdrio, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educagao especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servicos especializados, sempre que, em fung¢do das
condi¢bes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns do ensino regular.

§3° A oferta da educacdo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etdria de zero a seis anos, durante a
educacdo infantil (LDBEN, Cap V, Art 58, 1996).

Segundo a pesquisa “Inclusdo escolar: o desafio de uma
educacdo para todos?” de Fumegalli (2012, p.9):

A Educacdo Especial é uma modalidade de ensino cuja
aplicacdo permeia todo o sistema educacional do pais e visa
proporcionar a pessoa com deficiéncia a promog¢do de suas
capacidades, o desenvolvimento pleno de sua personalidade, a
participacdo ativa na sociedade e no mundo do trabalho e
aquisicdo de conhecimentos.

A Resolu¢do do Conselho Estadual de Educagdo do Espirito
Santo (CEE/ES) n° 3777/2014, que rege as normas para a educacdo do
Sistema de Ensino do Estado do Espirito Santo, em seu capitulo Il, da
EDUCAGAO ESPECIAL, Art. 286 estabelece que: “A educacdo especial
é uma modalidade de ensino que tem a finalidade de assegurar as
criancas, aos adolescentes e aos adultos com necessidades
educacionais especiais o atendimento educacional especializado”
(ESPIRITO SANTO, 2014, p.61).

A Educacao Inclusiva, por sua vez, é constituida por politicas
publicas que objetivam a permanéncia, o aprendizado e o
desenvolvimento das potencialidades dos alunos, respeitando a
diversidade e a individualidade, independente de condicdes fisicas,
intelectuais, linguisticas e outras. Para que uma institui¢ao
educacional seja de fato inclusiva ndo basta que o aluno com
necessidades especiais apenas seja inserido em uma escola regular.
Sobre isso, Fumegalli (2012, p.18) salienta que:




O movimento em favor da inclusdo tem como base o principio
de igualdade de oportunidades nos sistemas sociais, incluindo
a instituicdo escolar. Significa que, todos os alunos tém o
direito de frequentar a escola regular onde toda diversidade
deve ser valorizada, e a constru¢do de aprendizagem deve ser
oferecida a todos, no mesmo espaco escolar com
oportunidades iguais.

Ramos (2019) em seu artigo defende que a escola capaz de
lidar com as diferencas é aquela que persiste em buscar estratégias
que alcancem todos os alunos na efetivacdo do ensino e
aprendizagem, ainda que os resultados sejam diferentes. De acordo
com esse pensamento, Mantoan (2003, p. 16) propde uma instituicdo
de ensino com capacidade para lidar com as diversidades ao dizer que
“a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois
ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral”.

Embora haja fundamentacdo legal e teorias que defendam e
caracterizem a maneira como a educacdo, dentro do contexto social
e escolar, deve ocorrer para os discentes portadores de alguma
deficiéncia, de acordo com a pesquisa de Domingues (2018) ha
inimeros estudantes com deficiéncia matriculados no ensino regular,
incluindo alunos com Deficiéncia Intelectual que chegam aos anos
finais do ensino fundamental ndo alfabetizados.

Dentro dessa perspectiva, tém-se, ainda, outros problemas que
permeiam a realidade das escolas no que tange a educagao inclusiva.
Segundo Tédde (2012) em sua pesquisa ha grandes dificuldades para
que a inclusdo de fato ocorra. Dentre essas estdo: falta de
capacitagdo por falta dos professores, falta de parcerias com
profissionais especializados, salas de aula superlotadas, falta de
estrutura e materiais adaptados para os alunos com necessidades
especiais.

Nesse contexto de grande demanda por melhorias e
adequagbes, para que de fato as escolas estejam preparadas para
atenderem com qualidade o publico de alunos com necessidades
especiais, Galdino (2014, p.15) em sua pesquisa aborda que “Apesar
de muitas lutas e obstaculos enfrentados pelos professores
sociedade, e educacdao inclusiva vem alcancando uma




mesmo a passos lentos (...)”. Dessa forma, o autor demonstra que é
possivel a interacdo do  fazer  pedagdgico  nesse
espaco/tempo/sujeitos.

De acordo com a pesquisa de Domingues (2018), para a
American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD), Deficiéncia Intelectual é uma deficiéncia “caracterizada por
limitagdes significativas, tanto no funcionamento intelectual como no
comportamento adaptativo expresso nas habilidades conceituais,
sociais e praticas. Essa deficiéncia origina-se antes dos 18 anos de
idade” (AAIDD, 2010, p.1). Dentro desse contexto, a respeito da DI, a
pesquisadora se posiciona da seguinte forma:

[...] a definicdo sobre deficiéncia intelectual agrega aspectos
pessoais, socioculturais e contextuais, tendo a adaptacdo
social como ponto principal, levando em consideracdo os
efeitos do cotidiano da pessoa que tem Deficiéncia Intelectual
(DOMINGUES, 2018, p. 18).

O conceito de deficiéncia intelectual chegou no Brasil em 2004
através da divulgacdo do documento aprovado pela Declaragao de
Montreal sobre a Deficiéncia Intelectual. O conceito foi apresentado
da seguinte maneira:

A deficiéncia intelectual, assim como outras caracteristicas
humanas, constitui parte integral da experiéncia e da
diversidade humana. A deficiéncia intelectual é entendida de
maneira diferenciada pelas diversas culturas o que faz com a
comunidade internacional deva reconhecer seus valores
universais de dignidade, autodeterminacdo, igualdade e justica
para todos (MONTREAL, 2004).

Diante do exposto, percebe-se que a deficiéncia intelectual é
apresentada como uma caracteristica constituinte da diversidade
humana. Dessa maneira, concorda com uma conscientiza¢do social
para que a relagdo biolégica e cultural desses individuos seja
considerada e respeitada dentro de sua individualidade, promovendo
praticas sociais que nao ignorem a capacidade de participacao ativa
dos portadores de deficiéncia intelectual enquanto cidadaos.




Ramos (2019) aborda enriquecedores relatos enfatizados em
sua area de atuagdo, que é deficiéncia intelectual (DI), relatando
acerca de como acontece esse atendimento nas escolas estaduais do
Espirito Santo, refletindo se as diretrizes propostas pela legislacao
estadual sdo suficientes para atender as especificidades dos alunos
que fazem parte do publico-alvo da Educagdo Especial.

De acordo com a pesquisadora, hd muito a ser feito para a
conquista da equidade entre os alunos. Sob esse aspecto, alguns dos
principais desafios enfrentados cotidianamente no ambito da
Educacdao Especial levantados pela professora de AEE estdo
relacionados com caréncia dos recursos destinados a esse setor, a
auséncia de acomodacdes adaptadas as condi¢des fisicas dos alunos
e a falta de formac¢do dos professores. Entretanto, sua pesquisa
indicou que a educacdo especial inclusiva comeca a dar bons frutos
nas escolas estaduais (RAMOS, 2019).

O trabalho colaborativo com os professores e o
aproveitamento dos alunos especiais em avalia¢bes, atividades
avaliativas e em trabalhos sd@o indicadores positivos do
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem. Em rela¢do aos
alunos do DI, Ramos (2019, p. 13) salienta que “a experiéncia do AEE
busca propiciar condi¢cdes para que o aluno com deficiéncia possa
construir seu aprendizado tornando-se agente capaz de produzir
conhecimento, realizando a¢ées em pensamento, concretizando e
efetivando um aprendizado com significado”.

Caminho percorrido

A metodologia utilizada neste trabalho, que possui cunho
qualitativo, pautou-se em dois procedimentos de pesquisa: o
levantamento bibliografico e, também, a utilizacdo de questionarios
com um professor de Lingua Portuguesa, uma professora de AEE e
uma pedagoga, todos profissionais dos anos finais do ensino
fundamental da rede publica, na cidade de Venda Nova do Imigrante
- ES. Essas pesquisas podem ser classificadas, segundo Gil (2002) e
Marconi e Lakatos (1991) em: pesquisa bibliografica e estudo de caso.

Para a realizacdo da pesquisa com os professores da discipli
de Lingua Portuguesa e da Educacdo Especial, assim como




pedagoga da instituicdo, foi elaborado previamente um questiondrio
aberto disponibilizado pelo formuldrio google forms via e-mail para
cada. O questiondrio aberto foi um instrumento importante que
possibilitou uma aproximac¢do e um entendimento muito claro da
realidade. Andlise das respostas enviadas pelos sujeitos. Andlise das
atividades encaminhadas aos estudantes antes da pandemia e
durante o trabalho remoto devido a pandemia da COVID-19.

Para que se tenha uma melhor compreens3ao da andlise dos
resultados da pesquisa, é importante ressaltar que os questiondrios
abertos foram aplicados por meio dos formularios no google forms
via e-mail visando compreender a realidade de ensino aos estudantes
com DI leve em dois momentos distintos: antes da pandemia causada
pelo COVID-19, portanto sendo a rotina cotidiana escolar, e durante o
momento de enfrentamento da pandemia, quando as atividades
escolares passaram a ser exercidas remotamente, ou seja, feitas a
distancia, fora do ambiente escolar, respeitando o isolamento social
com as medidas de seguranca em prol da saude publica. Nesse
contexto, os participantes responderam os questiondrios referentes
aos dois distintos momentos, exceto a pedagoga que respondeu
apenas em relacdo ao periodo de ensino remoto, pois a mesma havia
comecado sua jornada de trabalho na institui¢do objeto de pesquisa a
poucos meses do inicio do levantamento de dados, podendo
contribuir somente referente a ocasido do ensino a distancia.

Andlise e discussao dos resultados

A andlise dos resultados obtidos foi estruturada da seguinte
maneira: apresentamos a pergunta feita para cada profissional e a
resposta de cada um, primeiro considerando as circunstancias antes
da pandemia, logo apds, novamente foi transcrita a pergunta feita e a
resposta dada por cada profissional da educagdo durante o trabalho
remoto. Portanto, dessa maneira se deu a analise dos resultados
obtidos com a pesquisa, repetindo o movimento de relacionar as
perguntas aplicadas e o retorno de cada profissional, dando énfase
para as questdes consideradas mais relevantes no que se refere a
contribuicdo para o presente estudo.



Analise o1:

PERGUNTA:

Hd um trabalho coletivo entre o(a) professor(a) de AEE e o(a)
professor(a) de Lingua Portuguesa para a elaboragdo dos
contetidos e atividades a serem desenvolvidos com os alunos
com deficiéncia intelectual leve?

ANTES DA PANDEMIA:

Questdo 06 para o professor de Lingua Portuguesa:

Resposta: Sim

Quest3o 05 para a professora de AEE:

Resposta: Sim. Todas as atividades sdo adaptadas quando
necessdrias. Além do trabalho colaborativo realizado em sala de
aula, também realizamos o0s planejamentos por drea
semanalmente.

DURANTE O TRABALHO REMOTO

Questdo 06 para o professor de Lingua Portuguesa:

Resposta: Sim

Questao 05 para a professora de AEE:

Resposta: Sim. Todas as atividades sdo adaptadas quando
necessdrias. Além do trabalho colaborativo realizado em sala de
aula, também realizamos os planejamentos por drea
semanalmente. Com as atividades remotas o planejamento
acontece via e-mail e mensagens pelo app whatsapp.

Questdo 05 para a pedagoga:

Resposta: Sim. Todas as atividades sdo adaptadas quando
necessdrias. Além do trabalho colaborativo realizado em sala de
aula, também sdo realizados planejamentos por drea
semanalmente. Com as atividades remotas o planejamento
acontece via e-mail e mensagens pelo app whatsapp. No
momento atual tal articulacdo faz-se de extrema necessidade
para acompanhar pedagogicamente o envio e orientacdo das
atividades complementares ndo-presenciais.

Pode-se evidenciar através desta questao que ha uma rotina de
trabalho e planejamento conjunto entre o professor da disciplina de
Lingua Portuguesa e o professor de AEE, sendo tal pratica de suma
importancia para um eficaz aprendizado do aluno com necessidades
educacionais especiais, especificamente aqueles com deficiéngi
intelectual leve. Pois, dessa maneira os conteldos sdo tran




aos mesmos de maneira palatdvel, acessivel dentro de sua realidade,
tendo sua individualidade considerada. Segundo Ramos (2019), as
acbes promovidas pelo profissional de AEE compreendem um
trabalho continuo e em equipe, articulando o trabalho do mesmo
com todos os demais profissionais envolvidos. Para a pesquisadora, o
suporte aos professores que tém em sua sala alunos com
necessidades educativas especiais permite atender esses alunos na
sala de recursos para aprimorar o seu processo de ensino
aprendizagem, redimensionando as acbes do AEE, partindo das
necessidades que forem surgindo.

Partindo dessa perspectiva, e concordando com o pensando de
Fumegalli (2012), é valido ressaltar que a inclusdo é uma possibilidade
que se abre para o aperfeicoamento da educagdo escolar e para o
beneficio de todos os alunos com e sem deficiéncia, entretanto,
depende de uma disponibilidade interna para enfrentar as inovagées.
Segundo a pesquisadora, essa condi¢do ndo é comum aos sistemas
educacionais e a maioria dos professores. Contudo, pode-se observar,
através deste estudo, que mesmo sendo incomum, existem
profissionais da educacdo dispostos e empenhados em conhecer e
enfrentar os desafios necessdrios para se promover uma efetiva
inclusao.

Analise 02:

PERGUNTA:

Quais sdo, em sua opinido, as maiores dificuldades encontradas
ao lecionar Lingua Portuguesa para alunos com deficiéncia
intelectual leve?

ANTES DA PANDEMIA

Questao 02 para o professor de Lingua Portuguesa
Resposta: Na minha experiéncia, as maiores dificuldades
enfrentadas sd@o, em primeiro lugar, a incompreensdo de algumas
familias sobre os limites intelectuais e de convivéncia enfrentado
pelos alunos com dificuldades especiais e, em segundo lugar,
criar um ambiente de amadurecimento pessoal e intelectual.
DURANTE O TRABALHO REMOTO

Questdo 02 para o professor de Lingua Portuguesa




Resposta: No contexto da atual pandemia, o maior problema
estd relacionado a dificuldade de manter um contato eficaz com
os alunos especiais. Com efeito, o propdsito de manter uma
relacgdo de proximidade e de auxilio no processo de
aprendizagem foi muito prejudicado. Isso ocorre porque os
meus alunos que se enquadram nesse perfil optaram por receber
na escola o material impresso referente as aulas por ndo dispor
dos meios necessdrios para o atendimento online.

Através da resposta do professor participante, pode-se
perceber algumas problemdticas referente a dificuldade do docente
para lidar com a o processo de ensino-aprendizagem em relacdo aos
alunos com necessidades educacionais especiais. Fica evidente que o
contato entre professor e aluno, assim como professor, aluno e
familia, é de grande importdncia para o desenvolvimento do
aprendizado do aluno com DI leve, assim como pode ocorrer com
pessoas portadoras de outras deficiéncias, se tratando de um
trabalho conjunto para que o discente receba melhores condicbes
para se desenvolver academicamente e, também, no ambito pessoal.

Considerando a resposta do professor, no que se refere aos
desafios trazidos pelo ensino remoto, e também a postura da familia
frente ao envolvimento com a instituicdo de ensino, vale ressaltar o
pensamento de Galdino (2014), que defende que a dificuldade de
aprendizagem do aluno é um problema de todo esse grupo
(instituicdo, professor e familia), fato que desafia o docente a refletir
sobre a insuficiéncia de seus recursos pedagdgicos, levando a rever
suas formas de se relacionar com seus alunos e buscar novas formas
de ensino. Dentro desse contexto, € valido ponderar que a nova
circunstancia causada pelo ensino a distancia, exigiu um novo meio
de adaptacdo das atividades que precisaram se enquadrar na nova
realidade ensino, movimentando a escola, os professores e
pedagogos para colocarem em prdtica uma maneira tempordria,
porém eficaz e acessivel para alunos.

Para Tédde (2012) a confusdo entre os termos integracdo e
inclusdo é algo muito recorrente no processo de inclusdo. A autora
salienta, ainda, que a inclusdo ndo é apenas colocar alunos com
deficiéncia dentro das unidades escolares e achar que isso é
suficiente.




Dessa forma, Fumegalli (2012) defende que o processo de
incluir pessoas com deficiéncia na escola significa uma revolugdo
educacional, constitui uma meta cada vez mais firme nos diferentes
sistemas e envolve o descortinar de uma escola eficiente, diferente,
aberta, comunitaria, solidaria e democratica, onde a multiplicidade
leva-nos a ultrapassar o limite da integracdo e alcancar o objetivo de
uma sociedade que almeja a igualdade para todos, sendo esta pratica
um caminho fundamental para que se atinja também a inclusdo social
e ndo apenas no ambito educacional. Conforme a pesquisadora
defende, o sucesso da inclusdo de alunos com deficiéncia na escola
regular decorre das possibilidades de se conseguir progressos
significativos desses alunos na escolaridade, por meio da adequacao
das praticas pedagdgicas a diversidade dos aprendizes. Tal prética de
adequagao, e trabalho coletivo entre os profissionais da educagao
envolvidos com o ensino-aprendizado do aluno, ficou perceptivel
através das respostas dos entrevistados como algo que acontece na
pratica.

Segundo Tédde (2012), para a inclusdo ocorrer de forma
adequada como instituida nas leis, é necessario discussbes que
busquem a veracidade da lei, e ndo apenas ser “jogada” dentro das
instituicbes de ensino, sendo exigidas e cobradas, mas sem receber
0s anteparos necessdarios para que a mesma ocorra de forma legal.
Exemplo de atividade aplicada para os alunos sem deficiéncia
durante o ensino remoto

Figura o1 -Atividade de interpretacdo textual

Texto O1
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Fonte: Nogueira, Marchetti e Cleto (2018)




Figura 02 - Atividade de exercicios de multipla escolha

1. (D4) A partir da leitura da tirinha podemos inferir que * 1 ponts
() Charlie Brown se sentia inseguro.
(O Charlie Brown desejava que tudo saisse perfeito.

(O Snoopy naoc acredita no sucesso da iniciativa de Charlie Brown.

O snoopy nao a dos de Charlie Brown.

2.(D5) O comportamento de Snoopy no Gltimo quadrinho sugere: * 1 ponto
deboche.
interesse.

empenho.

0000

entusiasmo.

3. (D15) No quarto quadrinho, em *..MAS acho que ficaria nervoso demais 1 pento
se nao ensaiar”, o termo em destaque exprime uma ideia de *

QO adigio
O oposicao
QO atternancia

QO conclusao

Fonte: Nogueira, Marchetti e Cleto (2018)

Através da atividade exposta, observa-se uma proposta voltada
para o ensino tradicional e mecanizado da Lingua Portuguesa. Apesar
dos progressos obtidos nas propostas de trabalho numa perspectiva
discursiva e funcional, percebem-se, ainda, sugestdes direcionadas
para as estruturas formais da linguagem, ndo conseguindo fugir a
norma. Da forma sugerida na atividade em questao, o ensino enfatiza
a gramdtica normativa, em sua perspectiva prescritiva e analitica, ndo
abrangendo de forma satisfatdria os quesitos leitura e a escrita, por
exemplo. Esta metodologia vem sendo criticada ja ha algum tempo,
afinal, essa forma de encaminhar o ensino sobrepde-se ao trabalho
com uma linguagem viva, reflexiva e dinamica. Dentro dessa
perspectiva de ensino da lingua, Travaglia (2006) salienta:

O ensino de gramdtica em nossas escolas tem sido
primordialmente prescritivo, apegando-se a regras de
gramdtica normativa (...). Observa-se também uma
concentracdo muito grande no uso de metalinguagem no
ensino de gramdtica tedrica para a identifica¢do e classificacdo
de categorias, relacdes e fungdes dos elementos linguistico
que caracterizaria um ensino descritivo, embora base




frequéncia em descritores de qualidade questionavel
(TRAVAGLIA, 2006, p.101).

Considerando esse contexto, baseando-se na atividade
analisada, também se pode observar, através dos descritores que
precedem os exercicios, que os mesmos possuem o formato de
simulados de fixacdo de avaliagbes externas. A questdo ndmero 01,
por exemplo, trata do descritor 04 que diz: “Inferir uma informacdo
implicita em um texto” (PAEBES, 2018, p.17). Assim, fica evidente o
fato de os professores serem direcionados a conduzir seus alunos
para a realizacdo de atividades que funcionam como treinamento
para avaliacbes externas como o PAEBES, por exemplo. Dessa forma,
percorre-se um caminho onde o objetivo ndo estd voltado para o
efetivo ensino-aprendizado do aluno, mas sim, para alcancar um
resultado positivo em um teste especifico. A respeito desta
metodologia comum em sala de aula, Pereira (2015) aborda que:

Vale destacar também que os discursos produzidos sobre a
avaliacdo diagndstica pelos profissionais entrevistados indicam
que ela é vista como uma preparacdo para a avaliacdo externa,
quer seja Prova Brasil quer seja a avaliacdo PAEBES. Desse
modo, as aprendizagens individuais e a prépria avaliacgdo como
propulsora de elaboracdo de intervencdes para melhoria da
educacdo perdem lugar no contexto educacional e sdo
secundarizadas em detrimento da preocupacdo de preparar o
aluno para realizar as avaliagbes externas. A avaliacdo externa
passa a ser o objeto principal da escola para ensino
aprendizagem e ndo mais a aprendizagem de conhecimentos
(PEREIRA, 2015, p.105).

Portanto, € notdrio que tal pratica traz desvantagens para o
processo de ensino-aprendizagem por limitar os contetidos e a forma
como sdo trabalhados (como os exemplos explanados na disciplina
de Lingua Portuguesa) assim como por direcionarem seus propdsitos
para o objetivo frivolo de uma metodologia avaliativa, centrad




apenas no produto e nao no processo. Todavia, infelizmente,
continua sendo parte da realidade das escolas.

Atividade de Lingua Portuguesa adaptada para aluno DI leve,
aplicada ao nono ano do ensino fundamental:
Figura 03 - Atividade de interpretacdo textual e exercicios adaptados

Texto 01

1.(D4) A partir da leitura da tirinha podemos inferir que

() Chorlie Brown se sentio inseguro.

() Charlie Brown desejova que tudo saisse perfeito.

() Snoopy néo acredita no sucesso da iniciativa de Charlic Brown.

() Snoopy ndo ioo ancia dos de Charlie Brown

2.(05) 0 de Snoopy no Gltimo quadrinho sugere:
() deboche,

() interesse.

() empenho.

( }entusiosmo.

3. (D15) No quarto quadrinho. em *..MAS acho que ficario nervoso demais se ndo ensaiar”, o termo em

destaque exprime uma ideia de
( )odicao

() oposicao

( )aolternancia

( Jeonclusgo

Fonte: Nogueira, Marchetti e Cleto (2018)

No que se refere a atividade adaptada para os alunos com DI
leve, comparada com a atividade aplicada para os alunos regulares,
nota-se que o professor se utilizou do mecanismo de reducdo no
ndmero de questbes: para os alunos convencionais, a atividade
possui dez questdes e na atividade adaptada o nimero caiu para sete
questoes.

Vale ressaltar que houve também uma mudanca
diagramagao dos exercicios adaptados, a marcacdo de X foj




metodologia utilizada na atividade dos alunos regulares, j@ na
adaptagao, houve a solicitacdo de uma breve escrita nos exercicios de
ndmero seis e sete, ja no segundo texto das atividades para os alunos
com DI leve houve a retirada da imagem da autora deixando a
imagem ludica.

Em relagdo a maneira como as atividades foram aplicadas
durante o periodo de enfrentamento da pandemia para estes dois
distintos publicos, alunos regulares e alunos com DI leve, também
aconteceu de forma diferente. Para os alunos regulares as atividades
foram aplicadas online, através da plataforma Google forms, e para os
alunos com DI leve as atividades foram xerocadas e disponibilizadas
para a familia buscar na escola durante o trabalho remoto todas as
sextas-feiras.

Considerando que a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
intelectual leve inclui adequagbes para que suas especificidades
sejam consideradas no processo de ensino-aprendizagem, as
adaptagbes curriculares funcionam como instrumentos estratégicos
para atender as individualidades desses alunos. Dessa forma, as
adaptacdes curriculares podem ser entendidas como: “[...] respostas
educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional, de forma
a favorecer a todos os alunos e, dentre eles, os que apresentam
necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2000, p. 8).

Com base nisso, pode-se afirmar que as adaptacbes das
atividades escolares voltadas para a individualidade do aluno, neste
caso especificamente para aqueles com DI leve, é essencial para haja
um bom desenvolvimento do aluno no que se refere a troca no
processo de ensino-aprendizagem, ndo diferindo o contetddo, mas
sim, a maneira como se € abordado de acordo com as necessidades
educacionais do discente.

Consideragoes finais

Este estudo mostrou-se relevante no sentido de que propde a
reflexdo acerca da inclusdo como um direito indispensavel e capaz de
propiciar aos alunos com necessidades especiais a oportunidade da
efetiva cidadania, para se posicionarem como cidaddos, cientes
sua identidade cultural e da capacidade de desenvolvimento




habilidades académicas. Nesse sentido, o papel da escola e de seus
profissionais é entendido como essencial, assim como este ambiente
é considerado como primordial para a fomenta¢ao do respeito as
diversidades.

A partir dos dados coletados, pode-se considerar que os
objetivos tracados foram alcancados, possibilitando identificar a
forma como os professores de Lingua Portuguesa, em conjunto com
o professor de AEE o qual trabalha na Sala de Recursos
Multifuncionais, da rede publica estadual da cidade de Venda Nova do
Imigrante, localizada na regido serrana no interior do estado do
Espirito Santo, realizam seus trabalhos e adaptacao de atividades
para os alunos com deficiéncia intelectual leve nos anos finais do
ensino regular.

Pretendeu-se, como propdsitos intrinsecos, verificar como se
da a inclusdo e o aprendizado especificamente de Lingua Portuguesa
dos alunos do ensino fundamental Il com deficiéncia intelectual leve
na escola regular, e como o professor de Lingua Portuguesa faz as
adapta¢bes de suas atividades para esse publico. Para alcancar o
objetivo de um efetivo processo de ensino-aprendizagem, ressalta-se
a grande importancia de haver um planejamento por parte dos
profissionais da educagdo.

No que se refere a instituicao educacional, tem-se que “a escola
devera organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao
aluno desenvolver o dominio da expressao oral e escrita em situagdes
de uso publico da linguagem” (PCNs, 1998, p. 49). Dessa maneira,
mostra-se o valor em haver um planejamento adequado no que se
refere ao processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com os dados obtidos através desta pesquisa, pode-
se observar que na instituicdo de ensino analisada ha um trabalho de
cooperacao entre os professores de Lingua Portuguesa e de AEE,
sendo estes orientados pela pedagoga resultando em um trabalho
positivo, com atividades adaptadas, recursos utilizados na sala de
aula regular e também na sala de recursos multifuncionais.
Infelizmente, essa ndo € a realidade de muitas escolas das redes
publicas de nosso pais. Concluiu-se, portanto, que dentro de tudo o
que abrange uma efetiva inclusdo, a instituicdo de ensino preza
aplicar aquilo que Ihe cabe, buscando ofertar uma educacao




de qualidade, considerando as necessidades educacionais especiais e
a individualidades destes alunos. Sem deixar nenhum aluno para tras,
preocupando-se com a sua transformacdo social, transpondo os
obstdculos e mostrando as possibilidades de esperanca.
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REPENSANDO O LUGAR DA CULTURA LATINO-AMERICANA:
APONTAMENTOS METODOLOGICOS

SARAIVA, Luciano Mendes (UFAQC)'
SANCHEZ, Dina Yajaira Vera Cavero (CEL)?

Introducdo

Ao considerar os grandes eventos ocorridos nas Américas no
transcurso do século XV, periodo que compreende a chegada das
grandes navegacdes e, principalmente, caracteriza os processos
arbitrarios de dominac¢do pelas colbnias europeias, chegamos ao
entendimento de que ndo devemos discutir sobre cultura latino-
americana sem retomar a histdria refletindo sobre as adversidades
vividas pelos povos origindrios, cujos feitos impactaram de maneira
direta nos seus hdbitos, costumes, comportamentos e visbes de
mundo, bem como nas suas culturas e identidades.

Indubitavelmente foi um periodo de muitas tensbes e perdas
irrepardveis para os povos que ocupavam O0s espagos que hoje
compreende o territdério latino-americano, pois além dos milhares de
sujeitos que foram exterminados pelas armas e/ou pelas doencas
trazidas pelos homens brancos, um numero incontavel de corpos
experimentou a dor e o dissabor de serem escravizados, derramando
sangue e suor e sendo obrigados a trabalhar nas grandes produgdes
agricolas e extracdo de minérios que por séculos alimentou os luxos e
as riquezas dos colonizadores, razdo pela qual Galeano (2017) alcunha
o termo veias abertas da América Latina.

Com efeito, ao longo dos anos, ainda permaneceram as
praticas de monopdlio, apropriacdo, usurpacdo e exploracdo
empreendidas pelas coldnias europeias, cujas a¢des deixam impactos
negativos incalculdveis, e um elemento que merece destaque nesse
enquadre é o aspecto cultural, pois, com as bases da coloniza¢dao
estabelecidas, a entrada do homem branco, e, posteriormente dos
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negros, além de criar uma arena de lutas sociais também dd origem a
uma grande diversidade cultural, impondo aos diversos povos
mudangas de habitos e costumes. Contudo, cabe destacar que, ainda
que a cultura dos povos indigenas e dos negros fossem subjugadas
pelo homem branco (MIGNOLO, 2007), de forma drdua e assimétrica,
colonizador e colonizado conviviam e se reorganizam culturalmente a
partir do contato, do choque e da diferenca (HALL, 2005), resultando
em movimentos de trocas quando uma cultura influenciava a outra, e
estas se reconstituam por meio da alteridade3 (BAKHTIN, 2006
[1929]), resinificando-se, ainda que houvesse a imposicdo da cultura
eurocentrada pensada pelo colonizador como superior.

Anos mais tarde, inicia-se um novo processo de colonizagao
com a entrada dos norte-americanos, quando voltaram os olhares
para a América do Sul e propuseram a¢des politicas de integracdo e
colaborag@do mdutua. Este movimento se potencializa, mais
especificamente na década de 40, periodo da Segunda Guerra
Mundial, quando os Estados Unidos da América (EUA) na tentativa de
manter-se como poténcia mundial e vencer a guerra, busca aliados
em territdrio sul-americano, selando os acordos como a Politica da
Boa Vizinhanca* que operou aproximando as Américas, cujos
propdsitos eram o fortalecimento do Norte e a vitdria no evento
bélico, o que reafirmaria a hegemonia estadunidense, enquanto o Sul
seria projetado ao mundo e teria maior visibilidade politica,
econdmica e cultural na esteira de um discurso de modernidade.
Esses acordos resultaram na grande influéncia que os EUA tém sobre
0s paises latino-americanos no que tange ao consumo de seus
produtos, em termos de linguagens, celebra¢des culturais como o
Halloween, musicas, vestimentas, dentre outros, tendo a grande

3 Alteridade na concepcdo Bakhtin (2006 [1929]), preconiza que a identidade € um movimento
em dire¢do ao outro, um reconhecimento de si pelo outro que tanto pode ser a sociedade como
a cultura. E o elo de ligagdo € a linguagem. Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro,
em dltima analise, em rela¢do a coletividade. (...) A palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor (BAKHTIN, 2006 [1929], p. 113).

4 A Politica da Boa Vizinhanga, oficialmente, consistia em investimentos e venda de tecnologia
estadunidense para os paises latino-americanos a pregos mais acessiveis, e, em contrapartida,
aqueles paises dariam apoio a politica estadunidense, sobretudo como aliados na grand
guerra. Consistia, também, em um esforco para “aproximacdo cultural entre EUA e A
Latina” (GARCIA, 2004, p. 107), mecanismo utilizado pelos EUA para impor suas
politicas, ideoldgicas e culturais.




midia como aliada para essa difusdao e promocao de zona de contatos
entre as culturas.

Certamente os acordos politicos fortaleceram as Américas, mas
também colaboraram para reforcar a visdao que o Norte tinha do Sul,
sobretudo no tocante a cultura, pensada como homogénea,
subalterna e inferior, além de produzir esteredtipos para os sujeitos
latino-americanos que precisam ser questionados. Nesse sentido,
nosso estudo adota uma vertente de representacao que se alinha
com a linguistica aplicada (LA) transgressiva e defende a
decoloniza¢do de discursos hegemonicos, pois concordamos com
Moita Lopes (2006), ao apontar que:

[...] os ideais de modernidade tém sido questionados e
reescritos, principalmente aqueles referentes a definicdo de
sujeito social como homogéneo, trazendo a tona
atravessamentos identitarios, construidos no discurso, como
também os ideais que dizem respeito a formas de produzir
conhecimentos sobre tal sujeito, que tradicionalmente o
descorporificavam no interesse de apagar sua histdria, sua
classe social, seu género, seu desejo sexual, sua raca, sua etnia
etc. (MOITA LOPES, 2006, p. 22-23).

Ao propormos repensar o lugar da cultura latino-americana,
também nos dedicamos a questionar a discursos hegeménicos que
enaltecem culturas do Norte e europeias, em tempo que preterem
outras, notadamente a dos povos latino-americanos, inclusive em
espagos de ensino e aprendizagem de linguas. Nosso fio condutor é
pensar as culturas como um conjunto de estruturas que se
entrelagam e se constroem no contato, na diferenga e na alteridade.
Ademais, defendemos que todas tém a sua importancia,
apresentando uma proposta metodoldgica que se alinhe com a
perspectiva de um ensino voltado para a valorizacao das culturas e
identidades de diferentes povos que devem ser postas em condicdes
de igualdade.

Metodologicamente, trata-se de um estudo qualitativo e
descritivo (GIL, 2008), pois estudamos aspectos relacionados a
fenébmenos sociais relacionados ao ensino-aprendizagem de ELE e
culturas latino-americana, fato que caracteriza o estudo como
pesquisa-a¢do (GIL, 2008). Os dados foram gerados a




atividades realizadas no CEL-RB’ nas turmas do nas turmas do
moddulo 5, nivel intermedidrio, ofertados nos turnos matutino,
vespertino e noturno, no primeiro e segundo semestre de 2021 e os
resultados foram obtidos por meio da observacao de aula expositiva,
didrio de bordo e do material pedagdgico utilizado para uma aula
especifica, além de relatos dos alunos ao término das aulas.

Culturas em contatos: movimentos e didlogos

Atualmente o termo cultura estd longe de ser simples de
conceituar, isso porque ele evoca interesses multidisciplinares, é
tratado a partir da epistemologia de cada drea de estudo, além de ser
empregado para designar diferentes campos semanticos. Estes
elementos destacam o cardter transversal da cultura e denotam o
quanto ela perpassa diversos segmentos da vida cotidiana.
Considerando que neste estudo nos propomos tratar sobre culturas,
faremos alguns apontamentos para posteriormente direcionar para o
panorama sociocultural em que estdo inseridos os povos latino-
americanos.

Dentre vdrios conceitos, pode-se dizer que cultura é um
conjunto dos tracos caracteristicos do modo de vida de uma nacao,
de uma sociedade ou de um individuo englobando aspectos como
crencas, valores, costumes, leis, moral, linguas, etc.

Para o socidlogo Raymond Williams (2007) o termo cultura
adquire diferentes acepc¢des, pois este advém “do latim coleve, [...] e
tinha uma gama de significados: habitar, cultivar, proteger”
(WILLIAMS, 2000, p. 117). Estas compreensdes sobre cultura foram se
desdobrando dentro de diferentes contextos histéricos. Assim, a
partir da diversidade de conceitos, o escritor concilia as concep¢des
antropoldgicas e socioldgicas. Desta forma, conceitua cultura como:

[...] ‘modo de vida global’, distinto, dentro do qual
percebe-se, hoje um ‘sistema de significacbes’ bem
definido ndo sé como essencial, mas como
essencialmente envolvido em todas as formas de
atividade social, e o sentido mais especializado, ainda que
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também mais comum, de cultura como ‘atividades
artisticas e intelectuais’, embora estas, devido a énfase
em um sistema de significacbes geral, sejam agora
definidas de maneira muito mais ampla, de modo a incluir
nao apenas as artes e as formas de produgao intelectual
tradicionais, mas também todas as ‘prédticas
significativas’ — desde a linguagem, passando pelas artes
e filosofia (WILLIAMS, 2000, p. 13).

A partir da ideia de que cultura se estende a variadas praticas
significativas, que vao desde filosofia, linguagem e artes, percebe-se
nas falas do pesquisador que estes elementos sdo relevantes para a
compreensdo dos aspectos socioldgicos, politicos, discursivos e o
processo de construcdo identitdria e cultural de determinados povos.

O antropdlogo Clifford Geertz (2008) também apresenta uma
compreensdo de cultura com o foco explanatdrio e interpretativo dos
acontecimentos, assim como também defendia Williams. Para o
autor, os fatos ndo representam verdades absolutas, mas seus
significados devem passar pelo filtro “interpretativista”. Em
referéncia a defini¢do de cultura, o autor afirma:

O conceito de cultura que eu defendo, e cuja utilidade os
ensaios abaixo tentam demonstrar, é essencialmente
semidtico. Acreditando, como Max Weber, que o homem
é um animal amarrado a teias de significados que ele
mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e
a sua analise; portanto, ndo como uma ciéncia
experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia
interpretativa, a procura do significado (GEERTZ, 2008, p.

4)-

No enunciado, o autor utiliza como metafora o termo “teias”
para referir-se a cultura. Nessa linha de pensamento, se consideramos
que as teias sdo formadas pelo entrelacamento de fios que se juntam
e se fundem formando um tecido com vdrias pontas, ou se
pensarmos a cultura como uma trama com varias histdrias que se
relacionam, ao interpretd-las iremos nos aproximar de um ce
que consiga, razoavelmente, expressar o grande tecido culty




a América Latina, geograficamente diversificada, multifacetada,
multicultural e mestica, muito embora ainda haja na¢bes que a
interpretem de forma simplista como homogénea e uniforme.

Em nosso estudo aqui apresentado, percebemos a América
Latina como um espago de transitos, plural, com miltiplas facetas,
cujos povos, costumes, sons, cores e sabores que vivem, se (re)
constroem em um processo continuo por meio da alteridade, fatos
que ressaltam a diversidade das culturas e identidades. A alteridade
aqui utilizada, na concepcdo de Bakhtin (2006 [1929]), preconiza que
a identidade é um movimento em dire¢do ao outro, um
reconhecimento de si pelo outro que tanto pode ser a sociedade
como a cultura, tendo a linguagem por elo de ligacdo. O fildsofo
defende que através da palavra, defino-me em relacdo ao outro, em
ultima andlise, em relacdo a coletividade. (...) A palavra é o territdrio
comum do locutor e do interlocutor (BAKHTIN, 2006 [1929], p. 113),
que poderdo pensar a cultura com um conjunto de teias ideoldgicas
que emaranham sujeitos histdrico e socialmente situados.

Assim, quando pensamos na diferenca como traco da
constituicdo  identitdria  latino-americana, remetemo-nos ao
pensamento de Hall (2005) ao defender que identidade e diferenca se
encontram estreitamente interligadas, pois sao interdependentes.
Além disso, a identidade é construida por meio da diferenca, sendo
que toda identidade - eu/nds — sempre se estabelece na relagdo com
um outro — o exterior constitutivo — com aquilo que lhe falta -
ele/eles. Nesse sentido, ndo podemos advogar em favor de uma
cultura como hegeménica, mas pensar em culturas que atuam se
ressignificando no contato com outras culturas. Esse processo de
reconstrucdo cultural e identitdrio representa efetivamente o que
ocorre no atual cendrio latino-americano, cujos espacos merecem
cada vez mais protagonismo considerando a sua histdria e relevancia
para o ensino de linguas.

Contudo, é vdlido destacar que no processo de ensino e
aprendizado de ELE, muitos profissionais ainda trabalham a cultura
como um elemento isolado ou exclusivo de um determinado espaco,
embora muitas vezes elas se encontram nas fronteiras geograficas,
histdricas e ideoldgicas. Ademais, ha profissionais do ensino de
linguas que de maneira direta ou indireta desvaloriza
intelectualidade dos povos americanos do sul e priorizam os




ou da Europa, de modo especial quando trabalham somente os
componentes culturais dos grandes centros ou dos paises mais
divulgados pela midia.

Outrossim, acreditamos que o uso exclusivo de livros didaticos
que priorizam o ensino gramatico-estrutural, ou insumos
textuais/culturais de cunho homogeneizado e imperialista, tendem a
reproduzir uma sociedade excludente, paternalista e racista, que atua
fomentando discursos que subalternizam classes, marginalizam
culturas e identidades, silenciam e/ou apagam corpos e vozes latino-
americanos, além de produzir esteredtipos que pouco representam a
heterogeneidade e a diversidade cultural dos povos e espacos que
compreendem a América Latina.

E importante destacar que, ao longo dos anos a midia tem
atuado de forma significativa na producdo de esteredtipos para os
sujeitos latino-americanos. Esses esteredtipos podem ser observados
por meio das telenovelas brasileiras e mexicanas, nos filmes europeus
e norte-americanos, que por muito tempo utilizaram-se de discursos
que resultavam no apagamento de culturas e identidades dos povos
latinos do sul, bem como nos livros didaticos, de modo especial, os
produzidos na Europa e consumidos no Brasil que dentre outras
acdes, atuam como espagos de manutencdo da colonialidade (MOITA
LOPES, 2006).

Portanto, faz-se necessario uma mudanca de postura por parte
das escolas, dos centros educacionais e qualquer instituicdao de
ensino de ELE ao selecionar os livros didaticos a serem utilizados nas
aulas, observando quais narrativas e quais ideologias linguisticas sao
apresentadas. Do mesmo modo, é importante que o professor
busque meios de transgredir os livros diddticos e utilizem textos
produzidos por autores latino-americanos, além de trabalhar
componentes culturais de paises latinos pouco divulgados dando
protagonismo para culturas e identidades apagadas pela midia, pelos
materiais didaticos e pelos prdprios profissionais de ensino de
espanhol a exemplo do que faremos na préxima secdo, utilizando-se
da canc¢do La Gozadera da banda cubana de pop urbano Gente de Zona
integralizada pelos artistas Alexander Delgado e Randy Malcom.

Vale destacar que foi no ano de 2014 que a banda ganha
representatividade ao deslanchar no cendrio musical mundial ¢
cancao “Bailando”, gravada em colabora¢do com Descemer




Enrique Iglesias, um feito que transpassou fronteiras e figurou como
uma das canc¢Ges em espanhol mais reproduzidas no youtube®, razéo
pela qual foi premiada com 3 latim grammys. J4 em 2015, Gente de
Zona langa mais um sucesso intitulado La Gozadera, dessa vez em
colaboragao do também cantor latino Marc Anthony’.

Combatendo estereétipos: uma proposta metodolégica

Foi pensando nessa perspectiva de culturas em contatos que
propomos esta sequéncia didatica, apresentando aos alunos uma
producdo que contempla um espaco de encontros entre povos latino-
americanos, a partir do video que atuou como atividade introdutdria.

Figura 1- Exemplo de atividade oral

Fonte: Print Screen do clipe da musica La Gozadera, retirada do Canal de Gente
de Zona, no Youtube

Apds apresentar o videoclipe da musica La Gozadera, foi
questionado aos alunos quais elementos chamaram mais a atencao?
A atividade também tinha por objetivo desenvolver a competéncia

6 A cangdo conquistou 12 discos de platina e chegou a ter 1,3 bilhGes de acesso no Youtube.

7 Marc Anthony é um cantor, compositor, ator y produtor estadunidense, nascido e criado em
Nova York, com descendéncia porto-riquenha, viveu no Harlem, também denominado “
barrio” e onde comegou sua carreira como cantor, tornando-se vocalista de freestyle
music underground de Nova York.




oral na lingua espanhola, oportunizando ndao sé a escuta como
também o desenvolvimento da expressao oral.

Em suas respostas os alunos destacaram os diferentes paises
representados pelas bandeiras desenhadas nos corpos, e, também,
comentaram sobre o entorno em que foi gravado o video: os bairros
cubanos, as ruas com carros antigos, as casas em arquiteturas
antigas, as formas de viver dos povos, dando atencao especial para as
cores que representam a vivacidade e a pluralidade dos povos latinos,
dentre eles os cubanos, dominicanos e porto-riquenhos.

Em continuidade, foi questionado o que eles haviam entendido
sobre o termo La Gozadera? Nesse momento, houveram respostas
“engracadas” por ser um termo que se caracteriza como um falso
cognato, o que resultou em interpreta¢des equivocadas. Apds todos
fazerem suas considera¢des contextualizando o videoclipe, foi
enunciado significagdes para o termo La Gozadera em contexto latino
que corresponde “piseiro” ou ‘“festdao’” no Brasil, ‘“fiesta” em Cuba e
demais paises latinos do sul. Ademais, também houve intervencao da
docente, perguntando o porqué a musica ser intitulada La Gozadera,
foi quando os alunos chegaram ao entendimento de que fazia relacao
com a jun¢do de varios povos e que todos unidos formavam uma
grande festa. E neste sentido de unido e alegria, de um povo vivo e de
vdrias culturas, de cores e costumes ao mesmo tempo que se forma a
grande festa, la gozadera.

Em nossa leitura, a cancdo La Gozadera celebra a alegria e a
emocdo de unir todos os paises latinos em uma sé voz. Se refere
também a mistura das culturas, como podemos observar na
producdo do video apresentado na aula, o entrelacamento de povos,
cada um com sua representatividade, mas que em dado momento se
unificam a partir do contato entre as culturas e a da diferenca
(HALL,2005), ou, como enuncia a letra da canc¢do, cada um
agregando, somando para dizer o que o povo latino €, um povo vivo,
rico e cheio de cor, que se reorganizavam enquanto sujeitos por meio
da alteridade (BAKHTIN, 2006 [1929]).

A cancdo em questdo, revelou-se rica em recursos estilisticos e
culturais. Por conter diversas expressdes idiomaticas no decorrer das
estrofes, foi aplicada em uma aula do CEL-RB, especificamente nos
mddulos intermediarios (5, 6), haja vista os alunos terem



facilidades para debater, em espanhol, assuntos culturais, devido a
sua bagagem de vivéncias e maior de tempo de estudo no CEL-RB.

Durante a regéncia, foi apresentado a eles fragmentos da
cancao para que entendessem algumas expressdes idiomdticas,
oferecendo subsidios para compreensdo do porqué a junc¢dao de
povos na América Latina, qual a finalidade de estarem todos juntos, o
que significa a América Latina para eles, bem como, qual a
representatividade da palavra Latinoamérica para nds latinos do sul.

Apds serem tecidas algumas consideragdes, foi apresentada
aos alunos a figura 2, oportunidade em que foi orientado que
observassem atentamente os detalhes e refletissem sobre os corpos
e as representatividades.

Fonte: Print Screen do clipe da musica La Gozadera, retirada do Canal de
Gente de Zona, no Youtube

Ao apresentar a figura, foi realizado os seguintes
questionamentos:

(Qué puedes ver en la imagen?

;Las banderas que aparecen son de cudles paises?

:Son apenas de paises que tienen el espafiol como idioma

oficial?

(Cudles son los paises latino-americanos? ;Por qué se

denominan latino-americanos?




Como esperado, prontamente os alunos destacaram os corpos
pintados representando diversos paises a partir de cores e simbolos
que faziam alusdo as bandeiras. Em seguida, ressaltaram que se
tratavam de paises hispanofalantes, inserindo o Brasil em condicao
de igualdade e situando-o como pais latino-americano, embora
muitas vezes este se recuse a denominar-se como tal. Como
mencionado, o Brasil se alinha com a Europa e com os Estados
Unidos, e muitas vezes os brasileiros ndo se vém como latinos, ndo
cria vinculos afetivos com a América Latina por questdes histdricas de
colonizagdo, politicas e ideoldgicas de associagdo, e porque ndo
mencionar por questdes de falta de conhecimento. Ha aqueles que
pensam que so € latino quem fala espanhol, ou talvez por resisténcia
de internalizar que o Brasil é t3o latino quanto os outros paises que
falam o espanhol, fato que fica comprovado quando argumentam
pontos de vistas na tentativa de responder o porqué ndo fazem parte
dos paises latinos do sul.

Apds todos as consideracbes e discussdes, como forma de
aprofundar o assunto, os alunos foram orientados a formar grupos,
realizar pesquisas sobre os aspectos histdrico, social e cultural que os
auxiliassem a entender o porqué tais paises eram considerados latino-
americanos e, posteriormente, foi proposto uma roda de conversa
em que eles expressaram oralmente o que haviam compreendido.

Ao utilizar dessa abordagem, a regéncia despreza as
metodologias tradicionais de estudos gramatico-estrutural e
encaminha para os estudos culturais. Com efeito, a pesquisa realizada
pelos alunos sobre os paises latinos resultou valorosa e relevante
para o cardter transgressivo que querermos propor nesta sequéncia,
sobretudo porque a partir dessa atividade, pode-se desconstruir
rotulos e esteredtipos atribuidos aos povos latinos e os discentes
comecaram a se reconhecer como parte daquela realidade, o que
reforca a perspectiva cultural apontada por Geertz (2008) ao
defender que no que tange a cultura, o latino estd atado a fios
ideoldgicos e a teias de significados que ele mesmo teceu, fato que
reflete o grande tecido «cultural que é a América Latina,
geograficamente diversificada, multifacetada, multicultural e mestica.

Vale destacar que por meio do video muitos discursos
pensados para a América Latina puderam ser revisados. C
podemos ver na figura 2 quando foi selecionada uma mu




representar o territdrio latino-americano, que em nossa percepcao
esse movimento foi ideologicamente construido. Na imagem ela se
apresenta com uma postura impositiva de empoderamento,
rompendo com diversos paradigmas. O primeiro deles corresponde a
estar vestida com a bandeira cubana, um fato que atribui
protagonismo a Cuba, pais de origem do grupo Gente de Zona, um
territério que por décadas esteve vinculado a governos autoritdrios e
que do ponto de vista cultural, pouco figurou nos espagos midiaticos.

O segundo € colocar a mulher representando um espaco que
por décadas foi predominantemente machista. Esse ato, em nossa
leitura, configura-se como um movimento de libertagdo das amarras
ideoldgicas contra o patriarcado atuando como forma de destacar a
forca da mulher latino-americana. Vale ressaltar que a mulher
selecionada para representar Cuba ndo corresponde ao esteredtipo
que figuram no imagindrio social, isto é, ainda que nos diversos
espacos que correspondem ao territério cubano exista um ndmero
expressivo de negros, o que para alguns pode se configurar com uma
tentativa de apagamento de corpos negros, em nosso entendimento,
simboliza uma forma de propor novas perspectivas de representacao
para os povos cubanos, refletindo o lugar de transito, plural e
heterogéneo que é tanto aquele pais, quanto os demais paises latino-
americanos, também apresentados na figura 3.

Figura 3: Instante de danga

Fonte: Print Screen do clipe da muisica La Gozadera, retirada do Canal de
Gente de Zona, no Youtube




Durante as discussdes, houve quem questionasse a auséncia do
pais Espanha. Foi um momento oportuno para reforcar o lugar dado a
América Latina que estava muito evidente no video apresentado.
Diante disso, foi observado que os compositores valorizaram os
paises latinos ndo como uma afronta, mas para colocar os latinos
como protagonistas, posto que historicamente na tentativa de
abarcar o mercado internacional, as producdes midiaticas sempre
valorizaram paises europeus ou nortistas, apagando ou porque ndo
dizer desvalorizando os latinos. Portanto, esse movimento de exaltar
os paises latinos foi uma postura decolonial (MIGNOLO, 2007) ao
subverter a ordem e dar protagonismo a quem ja foi classificado
como subclasse pelos ideais imperialistas.

Como resultado das pesquisas realizadas para a exposi¢ao
oral em sala de aula sobre os paises em evidéncia no video,
destacamos que as leituras e discussOes superaram as expectativas,
pois foi possivel fazer uma reflexdo de contextos histdricos, politicos
e sociais que possibilitaram compreensées do que é ser um sujeito
latino e porqué valorizar os povos latinos do sul.

Dentre vdrias possibilidades que a musica La Gozadera
apresenta para o ensino de ELE, foi possivel notar que a letra da
cangao faz mengao a cidade de Miami. Acreditamos que pelo fato de
existir uma grande quantidade de hispanofalantes que vivem e
colaboram para a conformagao das culturas e identidades daquele
espaco j& que estes componentes de reorganizam por meio do
processo de hibridizacdo (CANCLINI, 2015). Em outras palavras, por
meio da cancdo, fica inegdvel a grande contribui¢cao, bem como a
influéncia cultural que os povos latinos exercem ndo sé naquela
cidade, mas em Nova York, haja vista que o préprio Marc Anthony é
um porto-riquenho-estadunidense, e, também, por Porto Rico ser um
territério ndo incorporado aos Estados Unidos, motivo pelo qual
todos os que nascem naquele distrito tém sua nacionalidade regulada
pela lei Jones-Shafroth desde o ano de 1917 até os dias atuais.

No tocante a letra da can¢ao, ao analisar os enunciados, iremos
submergir em particularidades dos paises latinos, sua histdria, seus
costumes, o que tornaria a aula um episédio rico, mas dado a sua
importancia, sugerimos que sejam explorados em outros encontros,
considerando que cada expressao idiomatica que aparece na ca



nos remete a um pais distinto, e ndo devemos explorar tais espacos
de forma tao superficial.

No que tange a representatividade em contexto mididtico,
destaca-se que no ano de 2021, a can¢ao La Gozadera foi escolhida
como a musica oficial da Copa América realizada no Brasil,
reafirmando o lugar do Brasil no contexto latino-americano. Para a
ocasiao a letra sofreu adequacdes sem perder a esséncia, e caiu no
gosto popular, sobretudo da comunidade mais jovem, um dos
grandes publicos dos Centros de Ensino de Linguas, razdo pela qual a
cangdo se consagra como uma importante ferramenta para o ensino
de ELE.

Assim sendo, corroboramos o que aponta Calatrava (2008)
sobre o uso da cancdo nas aulas de ELE. Para a autora, o uso de
can¢des é importante porque®:

Adiciona variedades as situa¢Ges normais de aprendizagem, o
ensino formal é reduzido, renovando a aten¢do dos alunos,
habilidades de compreensao auditiva, atencdo e concentracdo
melhoram, cria uma atmosfera relaxante e divertida para o
aluno; pode induzir aspectos culturais da lingua estrangeira;
aumenta a participacdo dos alunos; e reduz a distancia
psicoldgica entre professor-aluno, além de enriquecer o
vocabulario existente e colocar em pratica habilidades orais e
escritas (CALATRAVA, 2008, p. 2, traducdo e grifos nossos).

Ao propor esse estudo, nos alinhamos com as perspectivas
apresentados pela autora para o uso da can¢do no ensino de ELE,
especialmente quando sugere que o género cancao pode ser
utilizado para o ensino da oralidade e de aspectos culturais, e dada a
sua repercussao na midia, optamos por utilizar a cancao La Gozadera
uma vez que ela se configura como atrativa para os estudantes no
que tange a musicalidade, e, também, apresentar um grande

8 Aha de variedad a las situaciones normales de aprendizaje, la ensefianza formal es reducida,
renovando la atencién en los alumnos; las destrezas de comprensién auditiva, la atencidn y la
concentracién mejoran; crea una atmdsfera relajante y divertida al alumno; puede inducir
aspectos culturales de la lengua extranjera; la participacion del alumnado aumenta; se reduce la
distancia psicoldgica entre profesor-alumno, ademas de enriquecer el vocabulario existente
ponen en practica las destrezas orales y escritas (CALATRAVA, 2008, p. 2)




repertdrio lexical sobre os paises latinos, bem como abordagens

culturais que podem ser exploradas, como forma de combate a
esteredtipos.

Perspectivas para a valoriza¢do da cultura latino-americana

Apds descrever a sequéncia diddtica pensada para o

desenvolvimento tanto da oralidade quanto do estudo sobre
componentes culturais, faremos algumas consideracdes sobre
perspectivas para a valorizacao de culturas de fronteiras as dos povos
latino-americanos. Para tal, faz-se necessario uma mudanca de
postura por parte de instituicbes de ensino e do professor que
deverdo lancar um olhar cuidadoso sobre essas culturas de fronteiras,
acdo que poderd reverberar em resultados positivos para o alunado,
a partir de politicas que:

Como destacado, os livros didaticos também operam
valorizando e chancelando discursos hegemonicos que coloca
evidéncias vozes do norte. Ademais, a depender das i

Fomentem praticas de professores criticos e reflexivos que se
atentam para uma pedagogia critica que faz com que os
alunos (re)pensem as culturas latino-americanas, dando a elas
um protagonismo por anos foram negados;

Um ensino que encorajem os alunos a terem uma reflexdao
critica sobre as culturas de fronteiras e de acolhimento a
cultura do outro.

Estimule o professor a aceitar o desafio de
selecionar/produzir materiais diversos que destinem
protagonismo para as culturas e identidades de povos latino-
americanos que foram/sdo apagadas, inclusive no ensino de
ELE.

Instigue o professor a buscar meios de transgredir os livros
didaticos e contemplar em suas aulas géneros discursivos
produzidos por autores latino-americanos.

Leve o professor observar quais narrativas sdo apresentadas
no livro didatico e apresentar uma nova narrativa para a
culturas e povos latino-americanos a partir de diversos
géneros discursivos.




linguisticas presentes em suas subsecbes, determinados géneros
discursivos podem produzir esteredtipos que levam a leituras e
interpretacdes que produzem e cristalizam preconceitos sobre as
culturas e identidades do outro.

Outrossim, na auséncia de um olhar critico, as aulas de ELE
podem minimizar ou apagam corpos e vozes de sujeitos que muito
contribuiu com os Estados nagdo, a exemplo da mulher e do negro
latino-americano. Diante o exposto, esse estudo também tem por
finalidade, fomentar o letramento racial critico dando subsidios para
professores, alunos e interessados refletirem sobre as questdes
raciais na escola, no livro didaticos e nas aulas de linguas, sobretudo,
quando coloca em evidéncia paises pouco divulgados a exemplo dos
que aparecem na cancao La Gozadera.

Consideracdes Finais

Este artigo trilhou um percurso tedrico-metodoldgico abrindo
espaco de didlogos e fomento para se repensar o lugar da cultura
latino-americana por meio de uma sequéncia didatica executada no
CEL-RB, mas que também pode e deve ser aplicada em outros
espacos de ensino de ELE, posto que propde discussbes sobre
(des)centralidade da cultura nas sociedade contemporaneas.

Apresentar este estudo que teve como suporte metodoldgico a
cancdo La Gozadera pensando em um ensino de lingua que prioriza a
competéncia oral e a cultura foi importante porque a partir dela foi
possivel criar um espago de debate sobre os paises latinos que pouco
figuram no contexto midiatico, que pode atuar como uma forma de
anular/combater esteredtipos atribuidos a diferentes povos pensados
como homogéneos, mas que em sua concretude é plural e
multifacetado.

Ao acreditar que o livro didatico cria representacdes positivas
ou negativas para corpos, apresentando concep¢des de como as
culturas e identidades sdo representadas, propomos neste artigo a
desconstrucao de discursos hegemoénicos que se materializam na
esteira de politicas linguisticas que se alinham com discursos
eurocéntrico presentes nos livros didaticos, e fomentando
pensamentos criticos ao utilizar novas apontamentos metodoldgi
para o ensino de ELE, utilizando-se de géneros discursj




ressaltam corpos, vozes e espacos latino-americanos, tao apagados
pelas politicas neoliberais excludentes que também atuam em
contextos de ensino e aprendizagem de linguas.
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Os textos que compdem esta coletinea
sdo um caleidoscdpio de cacos, que vao
se unindo a outros cacos € experiéncias
de vida. Entdo, se algum texto pode
germinar, ele também pode florescer
para se unir a outras escrevivéncias e
ajudar a tecer amanheceres. Diante
disso, que a escrita possa fazer emergir
escrevivéncias, numa utopia que nos
mova a continuar. Entdo, para aqueles
que estdo cansados em meios aos
autoritarismos do presente, ao invés de
desistir, que descansem. E possam
prosseguir, tecendo manhds e fazendo
alvorecer esse universo insubstituivel
que ¢é a educagdo.
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