de
Leo-grafias

conversas sobre trajetdrias,
estdgio docente e formarcao

Amelia Cristina Rlves Bezerra
e Jader Janer (Orgs)




Cordel de Geo-grafias
Conversas sobre trajetdrias,
estagio docente e formacao

¥

Pedro:Jodo

editores






Amelia Cristina Alves Bezerra
Jader Janer
(Organizadores)

Cordel de Geo-grafias
Conversas sobre trajetdrias,
estagio docente e formacao

¥

Pedro:Jodo

editores



Copyright © Autoras e autores

Todos os direitos garantidos. Qualquer parte desta obra pode ser reproduzida,
transmitida ou arquivada desde que levados em conta os direitos das autoras e
dos autores.

Amelia Cristina Alves Bezerra; Jader Janer [Orgs.]

Cordel de Geo-grafias Conversas sobre trajetérias, estagio docente e
formacao. Sao Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2022. 212p. 16 x 23 cm.

ISBN: 978-85-7993-904-4 [Impresso]
978-85-7993-905-1 [Digital]

1. Cordel. 2. Geo-grafias. 3. Estdgio e formac¢do docente. 4. Trajetdrias. I.
Titulo.

CDD - 370

Capa: Tito Junior e Petricor Design

Ficha Catalografica: Hélio Marcio Pajel — CRB - 8-8828

Diagramacao: Diany Akiko Lee

Editores: Pedro Amaro de Moura Brito & Jodo Rodrigo de Moura Brito

Conselho Cientifico da Pedro & Jodo Editores:

Augusto Ponzio (Bari/ltdlia); Jodo Wanderley Geraldi (Unicamp/ Brasil); Hélio
Mércio Pajed (UFPE/Brasil); Maria Isabel de Moura (UFSCar/Brasil); Maria da
Piedade Resende da Costa (UFSCar/Brasil); Valdemir Miotello (UFSCar/Brasil); Ana
Claudia Bortolozzi (UNESP/ Bauru/Brasil); Mariangela Lima de Almeida
(UFES/Brasil); José Kuiava (UNIOESTE/Brasil); Marisol Barenco de Mello
(UFF/Brasil); Camila Caracelli Scherma (UFFS/Brasil); Lufs Fernando Soares Zuin
(USP/Brasil).

Pedro & Jodo Editores
www.pedroejoaoeditores.com.br
13568-878 — Sdo Carlos - SP
2022



SUMARIO

Prefacio
Cordel em Geografia
Manoel Fernandes de Sousa Neto

Cordeando as Geo-grafias e os horizontes de
sentidos entre a escola, a geografia e o estagio
docente: um pequeno comeco para um longo corddo
Amelia Cristina Alves Bezerra

Jader Janer Moreira Lopes

Fui me destinando professora e me construindo nesse
Lugar-escola
Lorena Lopes Pereira Bonomo

E preciso comunicar o dizer geografico sobre o
mundo: caminhos no tornar-se professor de Geografia
Manoel Martins de Santana Filho

Por entre atlas, viagens e Geografias:
a “descoberta” da docéncia
Isabella Vitdria Castilho Pimentel Pedroso

As travessias e os lugares da formacgdo docente:
do Nordeste brasileiro a Baixada Fluminense-RJ
Edileuza Dias de Queiroz

O lugar de onde viemos nos forma: entre a baixada
fluminense, as escolas e os estagios
Adriana Carvalho Silva

17

37

67

83

101



Olhar o passado para construirmos os horizontes do
presente: a Geografia, as escolas, os estagios e o
encontro com a Educacdo de Jovens e Adultos

Enio José Serra dos Santos

As artes da imaginacao:
docenciar no estagio supervisionado
Lucia Cavalieri

“N3do é somente o que eu fagco no exercicio do
trabalho, mas também um pouco do que eu acredito”:
percursos entre a escola, a universidade e o estagio
Angelo Fernado Pereira

As memorias nos atravessam e nos constroem na
condicdo de ser e pensar Geografia
Ana Claudia Ramos Sacramento

O Cordel de Geo-grafias no varal da linguagem:
entrevistas e discurso
Luciana Maria Almeida de Freitas

17

135

159

179

199



Prefacio
Cordel em Geografia

Manoel Fernandes de Sousa Neto'

O prefacio de um livro tdo poético deveria ser todo escrito em
décimas, com versos alexandrinos, ou, quem sabe, em perfeitas
redondilhas maiores e menores. Mas nem sempre é possivel ao
prefaciador emocionado dar conta de tanta beleza com metrificacao
tao perfeita.

O fato é que o livro “Cordel de Geo-grafias” encanta pelo que
canta e pelo que ndo cantou ainda, naquele sentido da poténcia do
exercicio de método que foi o fio condutor de toda sua construcao.

Em principio, o livro elegeu sujeitos e sujeitas que tém um fio de
poesia comum. O transito entre a sala de aula como estudantes, depois
docentes que educam estudantes, depois como educadores que
educam docentes que ensinam novas gera¢bes de estudantes. E af
estd o mote deste cordel tecido no pano da prépria vida coletiva, social
e histdrica da escola publica por onde todas e todos passaram.

O segundo ponto que também da mote e encordoa poeticamente
tudo de maneira sdlida é a origem dessas mulheres e homens que,
tendo vindo da periferia, das bordas do pais e da cidade, muitas vezes
filhas e filhos de pais iletrados, migrantes e trabalhadoras e
trabalhadores de lidas cotidianas muito cruas, adentraram a escola
para viver nela a mesma luta de garantir a permanéncia da escola
publica e o sentido de mundo que propde que todos tenham acesso a
escola e a educagao como tiveram. Assim, seu trabalho € marcado por
um projeto classista, feminista, periférico, republicano, o que sé pode
soar a quem passear pelo livro e ouvir os relatos como excelente
poesia viva.

'Licenciado e Bacharel em Geografia pela Universidade Federal do Ceard, realizou
mestrado e doutorado em Geografia Humana pela USP e pds-doutorado em Histdria
da Cartografia pela Universidade do Porto. Docente da Universidade de S&o Paulo -
USP. Presidiu a Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Geografia-
ANPEGE (2018-2019). Poeta-docente publicou livros, artigos e ensaios voltados a
compreensao da histdéria da Geografia no Brasil, a geografia histdrica do capitalismo,
“histdria da cartografia e ao ensino de geografia.



A poesia, no caso deste livro sonoro, é preciso que se diga, precisa
ser dita, recitada, cantada a luz das nossas lutas comuns por entregar
o mundo aqueles e aquelas que virao, melhor do que o recebemos. Por
isso, é um livro que me faz pensar em Jodo Cabral de Melo Neto® que
dizia ser impossivel um galo sozinho tecer a manhd ou Sigismundo
Spina3 que nos lembra que o mundo brotou dessa madrugada das
formas poéticas.

E belo belo, para rememorar Manuel Bandeira“, ver o trabalho de
reunir essa gente sorridente em meio a batalha, reunido feita por
Amelia Cristina e Jader Janer, porque também Jader e Amelia ndo
seriam quem sdo, se nao ousassem fazer desse mundo um encontro
de trajetdrias que alinhava essas histdrias em um projeto politico para
as geografias escolares.

O livro é uma belezura cheia de gentidade, pois € tao cheio de
verdade e literatura, que parece tecido nos fios da prdpria ternura e
um manifesto de coragem nesta lida tdo dura.

Salve a Escola Publica, salve, salve!

2 Poesia “Tecendo a manh&” Jodo Cabral de Melo Neto, poeta/escritor e diplomata
brasileiro, nascido em Recife.

3 Poeta e romanista brasileiro que se dedicou aos estudos sobre a literatura medieval
e filologia. Foi professor da Universidade de Sdo Paulo.

4 Poema “Belo belo belo” de Manuel Bandeira, escritor/poeta brasileiro, nascido em
Recife, critico de arte e professor de literatura.



Cordeando as Geo-grafias e os horizontes de sentidos entre a escola,
a geografia e o estagio docente:
um pequeno comeco para um longo cordao

Amelia Cristina Alves Bezerra'
Jader Janer Moreira Lopes?

Um dos sentidos de cordel estd relacionado ao barbante, ao
corddo, ao fio que liga pontos. Também d4d nome a um género literario
popular escrito de forma rimada, originado de relatos orais e que, por
vezes, toma forma de folhetos que ficam distribuidos e expostos em
varais ou passeiam pelas maos dos autores(as) e dos seus seguidores.
Por meio dos cordéis sao contadas histdrias, refor¢adas memdrias e
experiéncias locais e regionais.

E esse sentido de cordel, como fio que liga pontos, que inspirou o
titulo dessa publicacdo. Por meio desse fio, tecemos um caminho que
liga as experiéncias de professores e professoras de Geografia que se
dedicam aos estdgios docentes em algumas instituicdes publicas de
ensino do estado do Rio de Janeiro. A escolha dessa localidade se fez
porque tinhamos que comecar em algum lugar e nada mais afdvel que

' Licenciada em Geografia (UFC), Mestrado (UFPE) e Doutorado em Geografia (UFF).
Pés-Doutorado em Educacdo pela UFF . Professora Associada da Universidade Federal
Fluminense - UFF- , compde o corpo docente da pds-graduacdo em Geografia. E
coordenadora do Grupo de InvestigacGes Geo(grafias) escolares, Cidade e
Experiéncias - GERASOES - Atua na interface Geografia e Educacdo, com énfase em:
Formacdo de professores(as): concepgdes, préticas e experiéncias; Cidade, suas
diferentes linguagens, representacdes na sala de aula; Cidade, Escola e Experiéncia;
Ensino de Geografia e praticas inclusivas.

2 Graduacdo em Geografia (UFJF) e Mestrado em Educacdo (UFJF). Doutorado em
Educagdo pela UFF. Pds-doutorado pelo Internationaler Promotionsstudiengang
Erziehungswissenchaft/Psychologie- INEDD, da Universitdt Siegen, Alemanha.
Professor Titular da UFJF e do programa de pds Graduagdo em Educacdo da UFF e
UFJF. Coordenador do Grupo de Pesquisas e Estudos em Geografia da Infancia
(GRUPEGI). Foi vice coordenador do GT de Educa¢do de Criancas de 0 a 7 anos da
ANPED. Tem experiéncia na drea de Geografia e Educagao, Educacdo Infantil, bebés,
criangas e suas infancias, Desenvolvimento Humano e Teoria Histdrico-cultural. Atua
principalmente nos seguintes temas: Estudos sobre a Espacializacdo da Vida;
Geografia - ensino/aprendizagem; Geografia da Infancia; Educacdo Infantil,
Desenvolvimento humano e Teoria Histdrico-cultural.



fosse o chdo onde nossas vidas se tocam mais diariamente, quer pelo
nosso proprio trabalho, quer pelos outros movimentos cotidianos que
nos vinculam a esse espaco.

Esse fio que liga as trajetdrias tém a geografia, a escola e o
estagio docente como condutores e foi tecido por meio de
conversas/entrevistas, esse palavrear humano que, talvez, mais
potencialize o nosso existir em encontro, em didlogos que caminham
livres no interespaco que conecta, quer seja duas pessoas ou uma
grande roda. A conversa é a realizacao da rede que nos enreda desde
0 nascer. Para esse livro que tem no Cordel a expressdo maxima da
palavra (en/m)canto, ndo tinhamos outra escolha.

E foi diante da pandemia provocada pelo virus SARS-CoV-2 (Covid-
19) que suspendeu, ou mesmo escasseou, 0s encontros face a face,
que promoveu uma ruptura na possibilidade do palavreado, que
tivemos a necessidade de procurar caminhos e sentidos outros para os
fazeres da pesquisa e da docéncia.

Essa caminhada feita ao longo do nosso pds-doutorado que, em
principio, estava centrada em compreender a cartografia dos estagios nas
licenciaturas em geografia foi se ressignificado, como é comum nos
percursos da pesquisa, a partir da poténcia das trajetdrias que foram se
revelando a cada conversa/entrevista realizada por meio das redes. Toda
rede se tece assim, os fios vao sendo fortalecidos em nds, que no caso das
narrativas humanas, sao sempre nds em nds. Foi assim que a busca por
compreender as cartografias dos estdgios nos conduziu ao encontro com
trajetdrias construidas nesse “lugar-escola?” e que foram sendo tecidas
pela e pdr a escola publica. O espaco faz a vida emergir. A identificacdo e
0 compromisso com esse lugar-escolar se ampliaram para outras escalas
formativas e tomou ares de defesa da educagao publica, como o grande
projeto de formacao.

Nesse cordel de geo-grafias, a escola publica é uma das linhas de
forca que «cruza a maioria das trajetdrias dos docentes
entrevistados(as), especialmente seu papel no processo formativo.
Em todos os cordéis pendurados, esse é um tema recorrente, basta
folhear as paginas de cada livretosvida. Um dos nossos entrevistados
argumentou: “[...] a escola completou minha formag¢do. O meu tornar-
se professor foi 1a. Foi naquela escola que um dia pensei que a
graduagdo ndo era o suficiente, que talvez eu pudesse ter um

3 Lorena Bonomo
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mestrado e estudar mais [...]”* ldentificamos isso em outra fala:
“[...]sempre digo que Angra foi, para mim, uma escola no sentido de
ter contribuido muito para a maneira com que fui me formando e me
fazendo professor[...]"”>.

Outralinha de forca que marca os percursos docentes é a questao
do trabalho e a dimensao de classe. Mais grafias nos livretosvidas. Boa
parte dos percursos docentes trazem a relagdo com o mundo do
trabalho, desde muito cedo. A condi¢ao de classe popular ou mesmo a
necessidade de sobreviver no mundo conduziram a essa relagao com
o mundo do trabalho, seja por meio da docéncia ou em outros espacos.
Essa condicdao de trabalhador foi reconhecida e afirmada por
todos(as), bem como o compromisso com as classes populares.

A formacao continuada, movida pela inquietacdo e pela pesquisa
é outra marca nas trajetérias desses docentes, bem como os
encontros e os desencontros com a geografia, revelando que as
trajetdrias e as escolhas que fazemos ao longo da vida ndo sao lineares.
Os livretosvidas podem até estar pendurados em uma sequéncia, nos
criando a falsa aparéncia de uma reta bem esticada, mas o peso da
escritura de cada um deles enverga a linha e, ao folhea-los, vem a
certeza da vida barbante. A formag¢do continuada e a necessidade de
compreender nosso lugar no mundo marcou as trajetdrias no didlogo
com a geografia. Frente a esses desafios, a saida tem sido a pesquisa.

E nesse cenario que as palavras de Paulo Freire® sobre o papel da
pesquisa no ensino ganham forca. Ele nos alerta: “pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar e ou anunciar a
novidade’”’. Esse principio precisa ocupar nossos imagindarios e mudar
nossa concepcdo de escolas e de formagao de professores.

Nesse sentido, o lugar como categoria geografica é destacado
nas trajetdrias dos professores. Uma das nossas entrevistadas
ressaltou: “[...] estas lembrancas sdo muito fortes para mim, por conta
da questdo do lugar. [...] depois, quando eu fiz Geografia, entendi
muita coisa que passamos”’®. J& outra aponta: “[...] o lugar nos forma,

4 Manoel Santana pg. 44

5 Enio Serra. pg 113

6 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Sdo Paulo: Paz e Terra, 2006.

7 Freire, 1996, pg. 29.

8 Edileusa Queiroz pg.80
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é de onde a gente vém [...]”°. A cidade também foi lembrada nesses
movimentos de conhecimento do mundo e como um dos primeiros
contatos com uma geografia que se desenhava nos caminhos entre a
casa e a universidade. Como néo ha vida fora do tempo, ndo ha vida
fora do espaco. Vocabulos que podem até apresentar uma dimensao
generalizante, mas que quando sdo ditos, sdo colocados em conversa,
expressam o sentido e esse chdo, que junta todas as enunciagdes
geograficas: sdo territdrios, regides, paisagens... Tantas amarras que
penduram o viver.

Esse encontro e interesse pela Geografia para alguns chega logo
cedo e vai se desenhando por meio da curiosidade de compreender as
guerras, mas também do “encontro com os mapas, com os atlas, por
meio das viagens”'®, mesmo aquelas forcadas pelo éxodo rural. Mas
foram as praticas dos professores que orientaram, na grande maioria,
0s encontros, os encantamentos e as escolhas pela geografia. O
encontro com a geografia, especialmente na universidade, iluminou
muitos desses movimentos, revelando a forca do lugar para
compreender nossa relagdo com o mundo.

O trabalho, a cidade e o lugar vao sendo tecidos ao longo das
trajetdrias e vdo encontrando na geografia uma ancoragem. E, entre
encontros e desencontros com esse saber, outros vao se desenhando,
a exemplo da literatura, que ocupa as pesquisas de alguns dos
professores entrevistados.

Nesses caminhos de encontro com a escola e com a geografia no
processo de tornar-se professor, o estagio proporcionou os primeiros
encontros e olhares para a escola. Sobre esse momento da formacao,
os entrevistados apresentaram varias experiéncias, compreensoes,
desafios, potencias, mas também preocupacgdes. Os diferentes olhares
sobre o estagio abrem um leque de possibilidades e compreensdes
sobre esse momento da formagao.

Os olhares nos apontam desde o estdgio como um momento de
construcao de um “olhar a contrapelo”" da escola, capaz de produzir
um encantamento, ao estagio como uma “carne crua”", considerando
os desafios enfrentados pelos professores no seu cotidiano escolar.

9 Adriana Silva pg.96
' |sabela Pedroso

" Lorena Bonomo

2 Lucia Cavalieri

12



Esses desafios que compde os fazeres docentes se expressam e
atravessam a experiéncia de estagio, contribuindo para que a
categoria trabalho possa ser pensada na relacao do licenciando com
seu campo de trabalho.

Essarelagdo com o estagio marca as trajetdrias dos organizadores
dessa publicagdo — Amelia Cristina Bezerra e Jader Janer Moreira
Lopes — que se cruzaram nos espagos-tempos de formagdo nas terras
fluminenses. Hoje habitamos espacos formativos diferentes, mas a
curiosidade por entender mais sobre o estdgio como processo
formativo produziu nosso reencontro. Esses encontros reforcam os
lagos, os afetos, produzem experiéncias e saberes que se conformam
no coletivo, nos fazendo pensar que ninguém se torna professor sem
outros(as) professores(as), como nos alerta Névoa'3(2017).

A vida se faz em vida, mesmo que muitos discursos
contemporaneos busquem reduzir os sujeitos a trajetdrias individuais,
como se a experiéncia do ser e estar no mundo fosse fruto de
caminhadas isoladas, que permitem determinadas pessoas chegarem
a alguns locais e outras em outros, assumimos a faldcia dessa escolha
para olhar a condicao humana de que n3do existe vida que se encerra
nela mesmo, nenhum recorte corporal-cognitivo-afetivo é existéncia
em per se. Todo ser humano é rede, que se estica para além da
fronteira individual, que nos singulariza e rompe a possibilidade de
colocar esses dois termos em condicao de sindnimos: o singular de
cada um de nds € sempre o encontro. O individual é o desejo narrativo
daqueles que buscam desumanizar a humanidade.

S6é podemos pensar a formagdo no coletivo! Nesse sentido, é
preciso que os saberes geograficos escolares encontrem os saberes
académicos e que estes encontrem a vida, sendo que um dos grandes
desafios desse momento é alimentar os horizontes de sentido para a
formagdo. Outros encontros ainda sdao necessarios, a exemplo da
cidade que deve ser inundada pelos saberes que se forjam nas
instituicoes, especialmente na escola, que ela mesma abriga. Um dos
nossos entrevistados nos alerta: “[...] a universidade tem que
transbordar para a cidade, para as pessoas, para os niteroienses’'4.

Mas vivemos tempos de desafios, de descrenca na ciéncia, na vida
e na poténcia da diferenca como constitutiva da vida. “Estamos

'3 Palestra publicada em SindprofNH: https://www.youtube.com/watch?v=sYizAm-jirM
4 Angelo Pereira pg. 147
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vivendo um momento de “contra-sonho, uma espécie de distopia”* e,
nesse momento, € necessario que olhemos para o passado para
construirmos os horizontes do presente. E nesse cendrio que as
narrativas sobre nossas trajetdrias docentes sdao potentes. Quando
narramos identificamos os enfrentamentos, os desafios, mas também
as superagbes, a poténcia dos encontros. Quando a gente vai
pensando por meio das narrativas, estruturamos as nossas histdrias,
pensamos nos marcos. Afinal “ndo é somente o que fazemos no
exercicio do trabalho, mas também um pouco do que acreditamos’.

E nesse sentido que as memdrias nos atravessam e nos
constroem na condi¢do de ser e pensar Geografia” e ganham forgas
revolucionarias que nos impedem de esquecer o acontecido. Se a
memdria é tempo, a memdria é, também, sempre espaco. Com ela,
pincamos esses fragmentos que nos tornam singular no coletivo e
permite, em conjuncao e comunhado, desejar outros futuros e mundos.

Tudo isso esta neste livro, como colocamos no titulo, que faz a
abertura dessa obra é sé um “pequeno” comeco para um “longo”
corddao. Um corddao que parte de um chdo, mas que, em breve,
desejamos estar em outros; um cordao que parte de algumas vidas,
mas que, em breve, desejamos conversar com outras. Temos aqui o
inicio de meada! E a oferta, sdo partilhas, sdo as palavras em seus
lastros de potencializar o vivido, esses livretosvidas que se penduram
nos horizontes e se fazem horizontes.

Todo horizonte é encontro, € ponto que se olha de outro ponto,
é cordear, conjuncdo de existéncias. Se a Geografia tem sentido como
ciéncia, e sabemos que tem, é ter essa condicao de “ajuntar” os muitos
vividos e, com eles, nos colocar em escolhas éticas e politicas a serem
penduradas e encontradas. Encontradas como palavras que ao serem
ditas, nos jogam em horizontes outros. Toda Geografia € cordel em sua
condicdao de horizontes que se abrem em infinitos na finitude do
momento. Cordear é verbo em escolha.

5 Enio Serra pg.123
6 Angelo Pereira pg.162
7 Ana Claudia Sacramento.

14



“Percebo a poténcia de rememorar na nossa trajetdria
escolar justamente neste fundamento: estabelecer
essa relacao intima com as criangas, com as pessoas,
para pensarmos na educacao de todas e todos, e de
cada um. [...] especialmente daqueles que tiveram as
suas possibilidades de viver o espaco-tempo escolar
roubadas [..] Sdo essas, a meu ver, as narrativas que
produzimos nas rememoracoes, narrativas
geobiograficas, dos nossos lugares, vividos e
interditados, — no mundo.”

“[...] @ escola é um lugar que a gente precisa “pisar
devagarinho”. [...] As nossas histérias vao sendo
riscadas nesses espagos, vamos grafando esses
espagos enquanto passamos por eles. E ai é isso, essas
histdrias produziram em mim esse lugar-escola.”

Lorena Bonomo

' Referéncia ao samba “Alguém me avisou”, de Dona Ivone Lara.







Fui me destinando professora
e me construindo nesse Lugar-escola

Lorena Lopes Pereira Bonomo'

Lorena: E sempre uma alegria encontrar os amigos. Reconhecer
essa poténcia que os encontros tém em qualquer meio que consigamos
fazer, especialmente para conversar sobre uma tematica tao cara: a
minha trajetdria inteira e toda experiéncia que esse movimento foi me
trazendo. Uma conversa que atua no nosso rememorar. Esse ato de
presentificacdo do passado, sua atualizacdo com olhos do presente.
Essa semana mesmo publiquei uma foto minha aos 7 anos de idade, com
o uniforme de uma Escola Municipal do Rio de Janeiro, onde depois
atuei como professora, sendo colega de trabalho de minhas ex-
professoras. Uma foto acompanhada de Paulo Freire, que anuncia em
seus escritos a importancia de ndo ter esquecido o menino que ele foi,
mas também o menino que ele ndo foi! Percebo a poténcia de
rememorar na nossa trajetdria escolar justamente neste fundamento:
estabelecer essa relagdo intima com as criangas, com as pessoas, para
pensarmos na educacao de todas e todos, e de cada um. De qualquer
um, mas também daqueles que tiveram as suas possibilidades de viver o
espaco-tempo escolar roubadas, suas possibilidades de estudo e
também de infancia vivida nos lugares. S3o essas, a meu ver, as
narrativas que produzimos nas rememoracdes, narrativas
geobiograficas, dos nossos lugares, vividos e interditados, — no mundo.
Nos ajudando a compreender como a geografia é fundante nas praticas
educativas e nas nossas existéncias também.

Amelia: Nossas geo-grafias marcam e sao marcadas pelas nossas
existéncias, € isso mesmo!

' Professora Adjunta do Departamento de Geografia da Faculdade de Educagdo da
Baixada Fluminense da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FEBF/UERJ).
Membro do Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em rede nacional
(PROFGEO). Pesquisadora do NIESBF e do GEPEMC/UFF. Coordenadora do CRIAS -
Atelié de Geografia das Infancias da Baixada Fluminense. Mestrado e Doutorado em
Educagdo pela Universidade Federal Fluminense. Possui graduagdo em Geografia pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ. Pesquisadora na drea de teoria,
pratica e método no ensino de geografia. Foi professora da educacdo bdsica do
municipio do Rio de Janeiro.
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Lorena: Eu estou mergulhada na educac¢do publica ha 35 anos.
Desde que entrei na 2* série na escola, tempo daquela foto, eu ndo saf
mais desse espaco. Eu fui me destinando professora e intuo que isso
comecga nesse primeiro encontro com a escola. Mas a minha trajetoria
escolar é até anterior. No suburbio do Rio de Janeiro, nds tinhamos
com muita forca as alfabetizadoras, as chamadas “explicadoras” dos
bairros. Minha m3e contava que eu ja ficava |4 esperando o hordrio em
que as criangas chegariam e atravessariam a rua com os seus cadernos
em direcdo a casa da explicadora, da dona Neide, minha vizinha. Minha
mae lembra que eu ficava pedindo para ir aquela que era a escola da
rua, a casa da Dona Neide. E ela chegou a enganar minha idade - a
explicadora aceitava criancas a partir dos cinco anos e eu com quatro
comecei a frequentar, antecipando meu encontro com esse universo.
Por outro lado, adia a minha ida a escola de fato, direto para a segunda
série, aos sete anos de idade, ja tendo aprendido a ler com minha
explicadora. Tem inicio, entdo, minha trajetdria como aluna na rede
Municipal de ensino do Rio de Janeiro, em duas das escolas municipais
do bairro. No Ensino Médio, fago uma prova para estudar no Colégio
Carmela Dutra, a chamada Escola Normal, de formacdo de professores.
E interessante uma menina timida do bairro de Oswaldo Cruz? desejar
esse oficio. Mas se revela uma latente marca de classe também. Classe
popular, precisando trabalhar cedo. O Curso Normal era uma
possibilidade de ter um Ensino Médio que ja me garantiria um diploma
e um trabalho. No terceiro ano do Ensino Médio, participo também de
um pré-vestibular comunitario, em Madureira3, e é a hora em que
vamos escolher uma drea de conhecimento, porque a docéncia ja se
mostrava um caminho de realiza¢do nas aulas para as criangas em
escolas de educacdo infantil no bairro. Se desenha, entdo, uma mesma
trajetdria, que muitas vezes os meus alunos hoje na Licenciatura
contam, de ter no pré-vestibular comunitdrio um professor fantastico
e inspirador que justifica suas escolhas. Surge no curso um desses
professores de Geografia, que me faz olhar e pensar que eu queria ser
como ele, queria falar como ele, queria construir criticas como ele faz,
queria questionar o mundo como ele questiona. Assim, persigo esse
encanto e, aos 17 anos, consigo aprovacao na UERJ para cursar
Licenciatura em Geografia, comecando essa trajetdria no ensino de

2 Oswaldo Cruz € um bairro localizado na Zona Norte da Cidade do Rio de Janeiro - RJ.
3 Madureira também € um bairro localizado na Zona Norte da Cidade do Rio de Janeiro - RJ.
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geografia. J4 habitava a sala de aula, como professora, desde quando
eu estudava no Colégio Normal (agora Instituto de Educacdo) Carmela
Dutra com as minhas turminhas de educac¢do infantil, nas escolas
privadas de bairro, e em outras escolas particulares no meio da
graduacao, ja atuando com Ensino Médio e vestibular. Entdo, as
marcas do trabalho, marcas de classe, sempre conectadas a essa
formacgdo de professora.

Amelia: Essa diversidade de espacos e sujeitos atravessaram a sua
formagdo como professora, mas seus primeiros passos foram
ancorados na Educacdo Infantil? E como a pesquisa tem atravessado
a sua formagao?

Lorena: Pois é! Esse é outro ponto desse movimento de
rememorar, desse processo de resgatar situacées que vemos o quanto
implicaram a frente. Hoje coordeno um projeto de extensao na FEBF*,
que é o Atelié de Geografia das Infancias na Baixada Fluminense
(CRIAS), onde tenho me dedicado ao ensino de Geografia nos anos
iniciais. Bom, retomando o fio da conversa, realizo minha graduagdo na
UERJ. L& participo do Programa Especial de Treinamento (PET), com
bolsa CAPES - o que é fundamental, pois me permite dedicacdo a
pesquisa ja no inicio da Graduac¢do. O grupo de estudos e/ou de pesquisa
é importantissimo desde a minha formacdo. Nesse movimento,
apresento um TCC justo na tematica das transformag6es no mercado de
trabalho, tendo como objeto as empresas terceirizadas, em crescimento
a época. Entdo, novamente as marcas do trabalho, marcas de classe,
nessa formacdo de professora. Por fim, tenho uma grande sorte:
termino a faculdade, aos 20 anos de idade, justamente no ano em que
abre um concurso para docentes na Rede Municipal do Rio de Janeiro.
Sou aprovada e no mesmo ano abraco a Rede que me abragou. Na sala
de aula no bairro suburbano de Marechal Hermes, j& fazendo hora-extra
na mesma escola na qual fui estudante, a Escola Municipal Mozart Lago,
aqui no bairro onde até hoje resido, a escola da foto a qual me referi I3
no inicio. Motivo de muita emogao e orgulho. E algo que é muito
recorrente na trajetdria de alguns professores: tornarmo-nos colegas de
trabalho de nossos professores.

Amelia: Como professora, vocé voltou para a escola em que foi
estudante? O que mudou, em termos das experiéncias como

4 Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense, campus da UERJ na cidade de Duque
de Caxias — RJ.
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estudante e, posteriormente, como professora? Vocé assumiu outras
escolas? Quais foram os desafios identificados?

Lorena: Voltei. A defesa de que precisamos mesmo olhar aqueles
meninos e meninas nos encontrando neles, tem outra qualificacdo em
casos assim, ndo é? O fato de ter partido dos mesmos bancos escolares
sempre teve um forte impacto nas minhas praticas docentes. Também
passei a atuar, um tempo depois, cerca de 10 anos depois, na rede
Estadual do Rio de Janeiro. Por pouco tempo, mas ainda assim foi
muito transformador, com minha primeira turma de Jovens e Adultos
(EJA). Para cumprir a carga hordria total de 16 horas semanais nessa
Rede, eu trabalhava em 3 escolas diferentes, uma questao que ainda
acompanha a luta dos professores dessa Rede, a de “uma matricula,
uma escola”. Nesse processo, comeco uma experiéncia que eu
estranhava. Porque acontecia depois de um dia todo com as criangas
da Rede Municipal, aquele “fervo”, aquela agitacdo que a gente
conhece e quando chegava a noite, aquele siléncio. O que
aparentemente seria tranquilizador, e era também, mas ndo era sé
isso. Muitas senhoras e senhores na sala, muitos trabalhadores. Em
uma primeira aula, depois de me apresentar, virei para o quadro e
comecei a registrar alguns contetdos do sexto ano. Até que escutei
uma voz, uma pergunta: “Professora, eu posso ir ao banheiro?”. A voz
era de dona Katia, uma senhora, estudante, de 68 anos de idade, e a
pergunta era daquela que os professores mais escutam na vida, a
autorizacdo para sair, ir ao banheiro. Mas, ao escutar justo ali, justo
dela, me desmontei. Como assim alguém com aquela idade, que
poderia ser a minha avd, estava pedindo permissdao para ir ao
banheiro? Que lugar é esse que eu ocupava no imaginario dela, naquela
sala de aula? Eu fiquei bem transtornada, questionando o meu fazer,
o lugar docente que eu construia ali, o valor dos meus, até entdo, 10
anos de experiéncia no magistério, na educagado publica. E, comeco a
me colocar perguntas, a buscar e pesquisar como fazer diferente.
Percebo a falta de escuta que o meu “saber-fazer” estava colocando,
e que definitivamente n3ao pertencia a professora que eu queria ser.

Amelia: Como vocé compreendeu a necessidade da escuta e do
desenvolvimento de outras pedagogias? Pois, muitas vezes, as
reflexdes envolvendo os diferentes sujeitos que compde a escola, nao
permeiam nossa formacdo inicial, ndo é mesmo?
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Lorena: Sou levada pela ideia de compartilhar trajetdrias. Nessa
perseguicao do “como”, vou dar aula significativa de Geografia para
essas pessoas. O que Dona Katia, estudante da Educagao de Jovens e
Adultos, veio buscar aqui, com 68 anos? Esse espaco negado a ela,
todo organizado para que ela se sinta deslocada - neste caso,
estdvamos numa sala toda organizada para educacdo infantil, com
exposicdo de desenhos das criangas — e que ainda assim ela
resistentemente ocupa. E eu achando que ela teria que lembrar dos
trépicos, da linha do Equador, daquele rol de contetdos, daquela
forma. Eu escrevo isso, é um trecho da minha disserta¢ao de mestrado:
““eu preciso ser Lorena para Katia, para Paula, para 0 Jodo”. Essabusca
da horizontalidade na relagdo se impde, a relagao humanizadora sem
a qual ndo hd educacdo emancipadora. Nesse sentido, passo a me
dedicar a fazer rodas de conversa, escutar as trajetdrias, buscar o
cotidiano, para dai desvelar conteldos, conceitos. Mas, se parecia
funcionar com a turma de EJA, era motivo de questionamento onde eu
tinha também matricula alocada no Estado uma turma noturna regular
de Ensino Médio. Nesses, os questionamentos eram sobre como essas
metodologias passaram a ser “Sera assim a aula? Vocé nao vai passar
as questdes de vestibular, ndo? Porque “ai fora” estdo treinando as
questdes de vestibular”. Ou seja, novamente desmontada! Ndo sei
nada de novo! (Risos). Entdo, assim, é um discurso que aparentemente
é conservador, mas pertinente! Nesse mesmo momento, reencontro,
através de Redes Sociais, colegas de Graduagao que estavam fazendo
Mestrado. Dentre eles, um grande amigo é aprovado no Mestrado, no
Programa de Geografia da UFF. Nesse movimento de precisar seguir
estudando, me formando a partir de tantas questdes que pulsavam,
passo a assistir com ele a uma disciplina como ouvinte, ministrada pelo

trouxe, eu vou pensando nas trajetdrias, no deslocamento. Fico
pensando que prosseguir o estudo, dessa vez na Educagdo, abriria
possibilidades para os desafios que estavam sendo colocados na
minha atuacdo. Assim, come¢o a desenhar um projeto de mestrado
para investigar essas praticas docentes, na perspectiva da educacao
popular, essa busca por “ser mais” através da Educacao. Escrevo um
projeto que inicialmente tratava de colocar em confronto e didlogo as

5 O Professor Jorge Luiz Barbosa é docente associado da Universidade Federal
Fluminense.
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ideias de Paulo Freire e Milton Santos, buscando esse fundamento
tedrico, mas preocupada com a aderéncia que as minhas questdes, tao
atreladas a pratica docente, poderia ter na Academia. Por fim, tudo se
encaminha bem e sou aprovada no Programa de Pds-graduagdo em
Educacdo da UFF, no campo de Estudo do Cotidiano da Educacao
Popular, sob a orientagdo da Professora Carmen Pérez, Pedagoga, que
havia sido aluna do Professor Milton Santos®, em seu doutoramento
na USP. Faco Mestrado e depois doutorado, onde vou reinventando
essa pesquisa. Continuo atuando nas escolas enquanto faco mestrado,
enquanto faco o doutorado, e os caminhos pratica-teoria-pratica
seguem se refazendo em todos os processos.

Amelia: Mestrado e Doutorado e com a prética na escola como
professora e a vida acontecendo... Vocé com crianga (filho) correndo de
um lado para o outro e escrevendo sua tese. Vocé poderia falar um pouco
sobre esse atravessamento entre a docéncia e a questdo de género?

Lorena: Verdade! Escrevendo a tese, trabalhando nas escolas, e
tudo com Guilherme, meu filho, ainda bem pequeno. E de fato outro
ponto de atravessamento fundamental, esse do género, para tratar a
docéncia. Seguir sendo a professora, algo tdo naturalizado quando
com as criangas pequenas, apoiadas num discurso do cuidado
feminino, e que tem um giro na relagdo com os jovens, como também
um processo de lugar de autoridade bem mais tranquilo para os
homens. Inicio a jornada no Ensino Fundamental e Médio muito jovem.
Aos 19 anos de idade ja atuava com ensino de Geografia em escolas
particulares, uma idade muito préxima a dos estudantes, e era bem
desafiador o fato de ter de conquistar um lugar de professora desde
esse corpo feminino, jovem. Com a experiéncia, com as relagdes
estabelecidas com os estudantes, as coisas foram se ajustando e
também se complexificando em outras esferas. Porque pouco depois
veio a jornada dupla, casa e trabalho. E mais tarde, a tripla, com a
maternidade. E quddrupla com o retorno a universidade para o
Mestrado, em outra cidade... Como a pista que o Professor Jailson de

6 0 gedgrafo, Professor e Intelectual Milton Santos, reconhecido internacionalmente,
cujos estudos se configuraram num legado a Geografia, expandindo as fronteiras
desta Ciéncia. Destacamos entre suas obras: Por uma Geografia Nova (1978); Espago e
Método (1985); O Espago do Cidaddo (1987); Metamorfoses do Espago Habitado
(1988); A Urbanizagdo Brasileira (1993); Técnica, Espago, Tempo (1994); A Natureza do
Espaco (1996) e Por uma Outra Globaliza¢do (2000).
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Souza e Silva’ traz em sua obra: “Por que uns e ndo outros?”, penso
que o caminho tem sido possivel porque se desenvolveu em rede.
Redes de apoio, de outras mulheres, que sempre se colocaram em
minha vida como parceiras orgulhosas do voo de outra, desde
familiares as colegas de trabalho e Universidade, diretoras de escolas,
além de meu companheiro e estudantes que conheciam e
reconheciam a luta, e se reconheciam na luta, mesmo com essas
dimens6es em interseccao por todo o tempo. A educagdo publica e
seus sujeitos me possibilitaram a dissertacdo e a tese. Na UFF, durante
esse tempo, eu ainda permanecia na Rede, e no ultimo ano eu fui
aprovada no processo seletivo para professor substituto do
Departamento Sociedade, Educacdo e Conhecimento, para atuar na
Licenciatura em Geografia junto ao LEGEO®. Ai come¢a minha
experiéncia no Ensino Superior. E isso desloca também o meu olhar
para a formacao. Ganhei novas referéncias! Que sao vocés - Amelia,
Lucia, Denizart, antes o Jader?, que me acompanhou por toda a
formacdo. Referéncias humanas e tedricas importantes para mim,
nesse meu lugar hoje na UERJ, como professora da licenciatura
intensamente ligada ao Estagio Supervisionado. Com experiéncias que
pude acompanhar nas disciplinas de Pesquisa e Praticas de Ensino de
Geografia (PPE’s) e que estdo no nosso horizonte no Curso de
Geografia da Faculdade de Educa¢do da Baixada Fluminense. A ideia
de fortalecermos uma rede de professores que recebem o0s nossos
alunos, que sdo tratados, vistos e reconhecidos como co-formadores
deles. O Estagio € uma necessidade da Universidade. Amelia sempre
indicava escolas referindo-se nominalmente aos professores que 13
trabalhavam, com préticas conhecidas, dialogando com a
Universidade. Foram muitos os debates interessantes com os
estudantes da UFF. Destaco a PPE 4, na perspectiva de pensar esses
coletivos que vao provocando a educagdo publica. Que nos fazem
pensar e discutir a politizacdo do nosso oficio. Quando organizo a
ementa do que temos como Estagio Supervisionado IV aqui na FEBF,

7 O professor Jailson de Souza e Silva é docente associado da Universidade Federal
Fluminense.

8 O LEGEO ¢é o Laboratério de Ensino de Geografia da Universidade Federal
Fluminense.

9 Amelia Cristina Alves Bezerra, Lucia Cavalieri, Denizart da Silva Fortuna e Jader Janer
Moreira Lopes sdo membros do LEGEO, e atuam no referido Departamento na
Faculdade de Educagao da UFF.
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os estudantes percebem essa direcdo para pensar a diversidade, a
diferenca e a desigualdade a partir dos sujeitos sociais envolvidos no
processo educativo. Muitas vezes, verbalizam isto: “Que bom, eu achei
que ndo fosse discutir isso (as questdes de raca, género, classe,
geracdo que atravessam a educa¢do) no curso de Geografia”. E uma
percepcao importante. Ndo chego na educagdo em nivel superior em
qualquer UERJ, ndo é mesmo? Chego em Duque de Caxias, chego a
Baixada Fluminense. Entdo eu sigo na periferia, sigo com os meus
pares e isso traz inumeros desafios. Ainda que reconhe¢amos que haja
desafios que sdao os mesmos na licenciatura desse pais, hd também
particularidade e singularidades desde o territdrio. Ao chegar para
atuar na drea de Ensino, para trabalhar seja com os estagios
supervisionados, nessa relacdo direta com a escola alimentada pelos
debates tedricos na Universidade, seja com as praticas de ensino,
debatendo  na Universidade, construindo  possibilidades
metodoldgicas, penso que a rememorac¢dao mais fundamental é a do
cuidado com a escola. A certeza de que a escola é um lugar que a gente
precisa “pisar devagarinho”*°. E é importante considerar que esse pisar
devagarinho ndo é sé afetivo, mas também relacionado aos
desdobramentos, nos estudos, da forma como a gente chega aos
espagos, essas nossas praticas sdo essas espacialidades. Sao
geobiograficas. Ndo se trata sé de localiza¢do. As nossas histdrias vao
sendo riscadas nesses espacos, vamos grafando esses espacos
enquanto passamos por eles. E ai é isso, essas histdrias produziram em
mim esse lugar-escola.

Amelia: E linda essa sua trajetdria nesse lugar-escola. Essa
trajetdria que foi se tecendo pela e por a escola publica e, nesse
processo, foi se constituindo a necessidade de defender o espaco
publico de formacdo, desde a escola Basica até a Universidade.
Defender esses espacos como lugares dos trabalhadores. Vocé
poderia aprofundar um pouco mais essa questdo Lorena? E nesse
trajeto, se formando e formando professores, quais os desafios que
estamos enfrentando e como vocé tem tentado enfrenta-los?

Lorena: A UERJ é uma Universidade que se coloca como uma
instituicdo de formagdo popular, sensivel as demandas dos
trabalhadores. Nos orgulhamos disso e nos desafiamos todo o tempo
com isso. Como nos mantemos de modo sensivel a essa questdo e

' Referéncia ao samba “Alguém me avisou”, de Dona Ivone Lara.
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garantimos a qualidade do nosso curso? Garantir o estudo na formacao
é 0 nosso primeiro grande desafio. E o estdgio ganha uma centralidade
nesse sentido. Ou seja, o Estagio nessa dimensao do contato do
licenciando com seu campo de trabalho. Dando a essa categoria
trabalho™ a importancia que ela tem nesse nosso fazer, e no estdgio, o
reconhecimento do professor como trabalhador. O fortalecimento da
categoria trabalho no imaginadrio ja a partir do Estagio Supervisionado
tem sido um caminho. Colocar os licenciandos em contato com seu
potencial local de trabalho futuro, junto aos seus trabalhadores do
“ch3o da escola”, pode potencializar a no¢ao de categoria. Nesse
processo de ir compreendendo diante das condicdes de trabalho dos
pares, dos processos incessantes de precarizacdo, os seus proprios
direitos, e ir apresentando a histdria que levou até esses direitos, as
formas de organizagdo enquanto classe. Vivi momentos histdricos de
movimentos de luta, grevista, na rede Municipal do Rio de Janeiro que
foram igualmente formadores da professora que fui me tornando.
Considero que é uma centralidade na formacdo também porque
percebo, por exemplo, alunos nossos que no sexto periodo ja estao
trabalhando em escolas na rede privada de Duque de Caxias, em
condi¢bes terrivelmente precarizadas, com exploragées das mais
diversas. Agora imagine, estdo I3, conosco, em seu primeiro estagio, e
ja lidando com isso! Had uma relagao muito potente da FEBF com o
SEPE/Caxias, que é um sindicato muito aguerrido. Inimeros eventos
acontecem no espaco da FEBF, como assembleias. Nosso prédio
acolhe eventos de formagao, uma aposta nesse movimento de seguir
educando o educador. Um caminho que j& vem sendo construido ha
tempos, do campus atravessado pela educagdo publica na Cidade,
respondendo coletivamente com o sindicato aos desafios
educacionais naquele territério. Uma busca incessante pela
conscientizagdo do professor, pela forma¢dao de um docente ndo-
alienado do seu trabalho.

" Refletimos aqui numa perspectiva de pensar a categoria trabalho, apoiados na
contribui¢do marxista, como produgao social da existéncia, na constituicdo humana de
modo ndo alienado e, em especial, no trabalho docente como uma atividade
intencionalmente humanizadora, cujo horizonte € a totalidade social. Nesse sentido,
podemos asseverar com Lukacs (2012, p. 286) que se “por um lado, o préprio ser humano
que trabalha é transformado por seu trabalho; ele atua sobre a natureza exterior e
modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza, desenvolve as 'poténcias que nela se
encontram latentes' e sujeita as forcas da natureza a 'seu préprio dominio”.
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Amelia: Vocé coloca o estagio como uma poténcia que traz em si
seus desafios, dentre os quais, destaca-se a construc¢do dessa relacao
dos(as) licenciandos(as) com a escola, ao mesmo tempo é uma
poténcia, inclusive de saida para compreendermos o0s processos
formativos, tanto na universidade como na escola, € isso mesmo?

Lorena: Sim, sem duvida. E a dimensdo do trabalho tem uma
centralidade nesse encontro de trajetdrias, no sentido que buscamos,
o de que ndo seja um trabalho alienado. Isso em qualquer esfera.
Entdo, considerar o estdgio como momento de discussao desses
aspectos, é fundamental. H4 um outro desafio que eu poderia colocar
que é aideia da critica, que é tao forte para a Geografia. Por vezes uma
critica reduzida ao denuncismo, sofre um esvaziamento. No ensino de
Geografia, isso se evidencia com mais intensidade nas metodologias,
que n3ao permitiram que efetivasse de fato uma Geografia escolar
critica. E, trazendo para o Estagio Supervisionado, para esse olhar que
lancamos para observar a prética do outro, de fazer critica a pratica
docente, é um momento para entendermos o que estamos chamando
de critica. Eu acho também que esse é um desafio importante,
observar as realidades e as leituras, nos colocando como sujeitos
sociais criticos. Ndo sé para fazer uma leitura do outro. E, para atingir
esse objetivo, é necessdrio que nossos estudantes se apropriem das
teorias, escapando de desprezarem todo esse constructo social, em
nome da critica, para produzir essa maneira de olhar a escola.
Contemplar a sala de aula e esse conjunto todo para além do particular,
conduz a um refletir a escola no conjunto da sociedade, que vai
relacionar questdes educacionais, politicas, econbmicas, em multiplas
escalas, dialética e dialogicamente ao cotidiano vivido.

Amelia: A palavra critica se popularizou (o que é bom!) mas, de
alguma maneira, ocorreu um empobrecimento do sentido, ndo é?
Afinal de contas o que significa construir uma critica aos processos
sociais?

Lorena: Na concepc¢ao do professor, como quem forma o outro —
que é um formador de sujeitos criticos —, é fundamental desvelar como
é que o sujeito critico aprende, como precisa mobilizar conhecimentos,
que muitas vezes sao também desprezados. O que eu mobilizo para
formar um sujeito critico? De que maneira? Com quais procedimentos
e didaticas? Quais relacdes eu produzo com esse sujeito? Como
compreendo esse processo de ensino e aprendizagem como relagao
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de humanizag¢do? Tudo isso forja a critica. Um desafio do estdgio e da
formacdo é formar esse olhar critico que n3o se requer apenas
denuncista, acusador, ou panfletdrio, mas implicado, e por isso
propositivo. E o Estagio se apresenta como uma pratica social
também. Eu lembro de fazermos uma proposta na PPE da UFF, que os
estudantes-estagidrios produzissem um momento de devolutiva dos
relatérios aos professores da escola. Passada a fase apreensiva da
proposta, tivemos experiéncias dtimas de professores que leram
determinados relatdrios e abriam discussdo. Coletivizando de fato os
olhares sobre as praticas.

Lorena: Outro obstaculo para a critica é a fragmentagdo. Outra
questdo que também toma forma nos estagios, nao €2 A fragmentacao
— expressa seja na forma como os estagios estdao organizados nas
grades curriculares, seja nos didlogos ainda bem timidos com os outros
componentes curriculares dos cursos, ou mesmo pela prépria forma
como essa carga hordria se cumpre na escola. Hd uma dimensao
histdrica, que muitas vezes se perde, quando se vai ao estagio observar
uma aula. Essa dimensao processual, que ndo sao momentos isolados,
aquela avaliagao que tem um contexto nem sempre acompanhado.
Entdo, o licenciando vai até 1a e faz uma fotografia, captura um
momento, e assim perde-se a historicidade das a¢des docentes. A
gente tem tentado um processo muito simples, e muitas vezes
desprezado, que é manter esse encontro semanal com os alunos. O
Estdgio também tem esse encontro na Universidade, com os
professores orientadores, onde tudo isso €é problematizado e
complexificado, onde as experiéncias sdao expostas a apreciacao
coletiva, compartilhadas. Entdo, se eu tivesse que te responder como
nds enfrentamos a fragmentacdo, é de alguma forma tendo como
pano de fundo, nos nossos encontros semanais, a reiteracao de que a
pratica esta sempre associada a teoria. E que pratica docente é pratica
social, constituida em um contexto histérico. Sdo multiplas
circunstancias que conformam sujeitos e instituicdes. A pratica ndao
pode ser autonomizada.

Amelia: Existe uma ideia de que somente no estagio aprendemos
a ser professor. Isso expressa a fragmentacao que vocé destaca, pois
é preciso pensar essa formacdo no curso de licenciatura e nao somente
quando vamos a Escola.
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Lorena: Isso! A relacdo entre a Universidade e a Escola é outro
grande desafio. J4 comeca com essa visao muito equivocada de escola
como o lugar do fazer e Universidade como lugar do pensar, uma
hierarquizacdo entre os sujeitos que precisa ser enfrentada, pois, muitas
vezes, é encerrada na burocratizacdo dos documentos. A busca da
horizontalidade, nesse fazer de projetos coletivos, em uma mao dupla
onde nds da universidade circulemos nos espacos das escolas
estagiadas e os professores que recebem os estagiarios venham para a
universidade, e que tenhamos momentos de discussao, de formacdo, é
uma emergéncia. Essa rede de professores que vocés tém consolidada
na UFF, para nds ainda se coloca desafiadora e, como horizonte, aos
poucos estamos buscando tecer e fortalecer essas relagdes. Atravessam
nosso caminho alguns desafios com os nossos estudantes, na Baixada
Fluminense, com um deslocamento dispendioso no que se refere a
transporte publico, com muitos estudantes-trabalhadores, por
exemplo. Entdo, é muito comum que eles reivindiquem o direito de
realizarem seus estdgios nas proximidades de suas casas, aos seus locais
de trabalho. O préprio Colégio de Aplicacdo da UERJ (CAP- UERJ) é
distante, de dificil acesso a partir de dessa Unidade. E penso que isso
prejudica um pouco essa nossa constru¢ao das redes. Nos organizamos,
por duas vezes conseguimos visitar coletivamente e passar o dia
acompanhando as aulas do CAP. Foi interessantissimo o debate
posterior. Mas, ainda assim, estamos distantes do que essa relacao de
fato pode nos oferecer.

Amelia: Vocé foi colocando Paulo Freire como uma das
referéncias que tem ajudado nessa caminhada no processo de
formacao, vocé pode apontar os(as) autores(as) que tém contribuido
nessa caminhada?

Lorena: Sim! Mas antes eu ainda destacaria um desafio, Amelia. O
Estagio também permite pensar a identidade docente. No nosso caso,
como vimos conversando aqui, uma identidade docente pela pesquisa
e pela diversidade/diferenca. A provocacao do olhar do espaco da
escola como um lugar de pesquisa, onde a gente pode refletir,
questionar, refazer as praticas. Temos enfrentado esse desafio em
relacdo a pesquisa no estdgio, expressa nos relatérios finais.
Provocando que nossos estudantes estagidrios busquem uma questao
de pesquisa para perseguir ao longo do estagio e deem esse
tratamento a ela no caderno de campo, no relatdrio. Uma provocacao
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por conta de um incdbmodo: ndo podem ficar aquelas horas todas em
uma escola e ndo encontrar algo que provoque, que seja um problema,
que eles tenham vontade de buscar respostas, compreender melhor,
ndo é? Entdo ha essas fases. A primeira é a constru¢do do olhar para o
cotidiano que vai orientar a questao da pesquisa. Depois vem o
compartilhamento dessa questdo com a turma, nos nossos encontros
semanais. E ai, nds ouvimos e coletivamente nos orientamos,
pensando em autores que podem ajudar a aprofundarem as tematicas
selecionadas. Entdo o relatdrio tem um segundo momento, que € a
aproximagdo da escola na perspectiva de pesquisa, na investigacao
mesmo. Tem sido bastante interessante porque também passam a
perceber a escola nessa perspectiva do espaco, ndo como uma
metdfora. Percebem a complexidade, as marcas da diversidade e da
diferenca! Entdo tem esse viés de identidade docente pela pesquisa e,
como te falei, pela diversidade também. Esse caminho que eu tomo
desde a PPE, essa necessidade de desvelar com os estagiarios a ideia
de que o aluno ndo é mais do mesmo. Essa ilusdo pedagdgica
construida, de que trabalhamos na e em busca da homogeneidade. E
a partir desse desvelamento vem nossa pergunta que segue
sustentada, no horizonte: Como a gente constréi pedagogias e
geografias escolares criticas, feministas, antirracistas, indigenas?
Como recolocamos essas questdes para esses professores em
formacdo? Para esse professor, essa professora, que valoriza a
presenca desses corpos, e que entenda e que seja provocado a ser
mais, a ser junto. De novo, Paulo Freire. Que nos traz a perspectiva da
pratica da liberdade, da educagdo como pratica da liberdade. Ele tem
esse proprio reconhecimento, desse agir para transformar. Uma
escola ocupada pelos mais pobres, pelos pretos, pelos trabalhadores,
periféricos. Como formamos docentes a altura dessa escola? Como
buscamos esse horizonte emancipador? A sala de aula é o espaco
radical desse encontro! E o que a gente vem perseguindo, e eu aprendi
muito com vocés. Isso de garantir que um dos estagios se realize com
turmas de EJA, por exemplo. Essa indica¢do de que nossos estagidrios
se movimentem para conhecer como se ensina geografia pra criangas
com necessidades especiais. Produzir uma reflexdo coletiva de como a
geografia pode contribuir para a agenda desses coletivos todos. Como
a Geografia escolar pode contribuir com o movimento negro, com as
questdes feministas? E ai nossos estudantes vém trazendo também
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em forma de pesquisa. Docenciando a gente se existencia. Como diz
Paulo Freire, nos movendo como educadores porque primeiro nos
movemos como gente'™. Uma docéncia implicada por essas questdes.

Amelia: Essas referéncias muitas vezes ultrapassam as reflexdes
que envolvem o Estagio Supervisionado, algumas nos acompanham e
nos ajudam a pensar a docéncia, a pensar a existéncia né?!

Lorena: Isso. Entdo, a gente tem essas referéncias da drea de
ensino de Geografia que alimentam nossas discuss6es nos Estagios
Supervisionados. Para além das tradicionais referéncias de ensino de
Geografia, Nidia Pontchuscka e Tomoko Paganelli, Callai, Lana
Cavalcanti e os referenciais que surgem a partir das tematicas
especificas, a questao da diversidade e a repolitizacdo da docéncia
com Miguel Arroyo, por exemplo. A contribuicao de Garrido e Pimenta
em relagao a prdpria estruturacao dos estdgios. E destaco alguns
referenciais filoséficos mesmo, que vao nos guiando. Nao ha como
pensar no estagio ou na pratica docente sem pensar primeiro na
questdo do olhar, como a gente produz esse modo de olhar. E um
fundamento da disciplina, restituir ou conformar um olhar critico e
também sensivel, j& trazendo Walter Benjamin: um olhar “a
contrapelo” da escola. Nesse caminho do estidgio com esse ato
formativo, na ideia da producdo do olhar, assistimos ao documentario
“Janela da alma”. Tratando da construcdo histérica do olhar como
muito mais um dado da natureza. Ver é compreender. Entdao como
deslocar esse olhar a partir do estagio, nesse lugar estrangeiro que o
estagidrio ocupa? Essa invencao de um olhar que encontre na rotina
uma questdo da pesquisa. E preciso saber andar pela escola. E esse
olhar é cercado por outros sentidos também, como a necessidade de
ouvir. Estar na escola - é claro que com a nossa conversa na
Universidade com os autores — para ouvir. Quem ouve 0s sujeitos da
escola? Vivemos hoje esse momento de pandemia e quem ouve os
estudantes e os professores? Nas midias, quem fala por nds, pelos
professores da educacdo Bdsica, é o “Todos pela educacao”. Os
empresdrios, que disputam esse territério, na perspectiva da
mercadoria, que ndo € a nossa. Entdo, que nossos estudantes tenham
nesse momento de estagio a oportunidade de ouvir as pessoas da
escola. E a gente vem trabalhando essa perspectiva filoséfica no

2 Concepgao que perpassa a obra do autor e se encontra expressa na obra Pedagogia
da autonomia: Saberes necessdrios a pratica educativa.
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estdgio. E é dessa forma que também entram outras linguagens, como
os documentdrios, como o cinema. Ao pensar o estagio como
experiéncia, que nos passa, nos acontece, temos a interlocu¢do com
Benjamin, Larrosa.

Amelia: S30 0s nossos companheiros de cabeceira ne?!

Lorena: Sim, um modo tedrico de enfrentar o que podemos pensar
como empobrecimento dessa experiéncia, tantas vezes ligada a nossa
dificuldade de intercambiar experiéncias. E, se o estagidrio € o sujeito da
experiéncia, entdo ele precisa encontrar uma linguagem para comunicar
essa experiéncia, que construa esse conhecimento para ele e para o
mundo. Entdo € preciso cuidar da narrativa. Benjamin tem um trecho de
“Obras escolhidas 3” em que afirma que “Saber orientar-se numa cidade
ndo significa muito. No entanto, perder-se numa cidade, como alguém se
perde numa floresta, requer instrucdo”. E essa a provocacdo aos
estagidrios. Nesse lugar conhecido que é a escola, que sejam capazes de
se perder. Para que vejam o que nado esta sendo reparado, para que
encontrem parceiros no caminho e narrem o que encontraram, para que
estranhem e sejam sujeitos do seu processo.

Amelia: Identifico que ainda precisamos construir esse processo
de autonomia com os nossos licenciandos e licenciandas! A gente tem
uma cultura de atribuir ao outro o processo de formacdo, mas ele é
nosso também. Talvez seja esse o desafio, a constru¢do de autonomia.

Lorena: Sem duvida! E ao mirar nas narrativas, abrem-se multiplas
possibilidades, ferramentas. Outra referéncia que temos utilizado é o
Professor Manoel de Souza Neto, seu material de crénicas sobre a aula
de Geografia, e autores que nos ajudam a pensar. Recorremos as
imagens, as fotografias, essa busca de também pensar modos
possiveis de dizer que nao matem a experiéncia. Porque, do contrario,
a gente produz a experiéncia e simplesmente ndo aprende modos de
narrar a experiéncia. Isso tem uma implicacdo fundamental que € a
dimensdo da coletividade na docéncia. Coisa que venho tentando
perseguir. A experiéncia do professor, nossa experiéncia, produzindo
modos de ampliar a circulagdo. Penso que o estdgio € um momento
interessante onde isso pode acontecer, um espago-tempo dessas
experiéncias circularem. Esse seu projeto € uma acdao importantissima
para isso. Seguimos buscando isso nas nossas aulas. Na FEBF, temos
um nucleo de estagio, que produz e promove a¢des e eventos onde 0s
estagidrios de todos os cursos conversam, apresentam suas questdes,
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pesquisas que comecaram a desenvolver por ocasido do estagio.
Alguns TCC’s inclusive nascem dessas experiéncias de estagio.

Amelia: O que vocé diria para um professor no inicio de carreira
ou que estd em formacdo, diante dessa trajetdria potente que vocé
tem construido?

Lorena: E uma trajetdria que faz sempre defesa da escola publica
né? Acho que poderia trazer essa referéncia, de pensar a defesa da
escola como uma questdo publica, remetendo a um livro, de Jan
Masschelein, que também tenho trabalhado a introducdao nos
estagios. Ele acessa a escola como esse lugar de compartilhamento de
mundos, a escola como um lugar onde o mundo dado esta colocado a
mesa, para discussdo, mas onde o novo também chega. Para
conversar, duvidar, transver e para transformar esse mundo. E justo
essa defesa da escola como mundo publico a nossa disposicao, marca
profundamente a minha trajetdria. Os desafios sdao imensos! Nao
pretendendo esgotar ou responder rapidamente essa pergunta, a
Geografia ndo estd naturalmente no curriculo, esse lugar é disputado.
Por que faz sentido a Geografia no curriculo escolar? Nao responder
essa questao somente pelo viés do “o que a gente esta ensinando?
Como ou por qué?”’” Mas nos mobilizarmos sempre com a pergunta: a
favor de quem a gente ensina? Essa pergunta tem que ser mantida!
Ent3o, nesses tempos de uma radicalizacao imensa do que podemos
chamar de «criminalizagdo da docéncia, criminalizacdo do
conhecimento, criminalizacdo das vozes dissonantes, nao vejo outra
alternativa que ndo seja essa de seguirmos nos formandos. Para quem
estd comecando agora, € exatamente isso, comeco! Que ndo vai
acabar quando acabar a Graduag¢do. Precisamos nos distanciar de
concepgOes que fortalegam a educacdao como mercadoria, como
produto a ser entregue! E preciso o reconhecimento didrio do
professor como trabalhador consciente, critico de sua realidade. Da
condicao de investir na pesquisa como principio educativo, buscando
pedagogias geograficas que produzam experiéncias. Tomando
partido, como viver exige. Como aprendemos isso? Habitando nossas
aulas com nossas referéncias como Milton Santos, Josué de Castro,
Paulo Freire, pelos movimentos sociais, pelas alunas mulheres, pretas,
pelos trabalhadores, pelos indigenas. Por fim, eu diria que aposto todo
dia na aula que nossos estudantes vao ministrar!
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Amelia: Ai, eu adorei! Eu aposto todo dia nas aulas. E que vao ser
sempre diferentes, embora aparecam iguais.

Lorena: Apostar nisso, apostar no trabalho, no trabalho que
fazemos no coletivo e juntos e com todos os desafios, buscando a
superacao.

Amelia: Agradego a Lorena profundamente. Fiquei sensibilizada
em alguns momentos. Como que ¢é rica essa troca! Como
desconhecemos nossas trajetdrias... Por meio delas, construimos as
identificagbes. Essas narrativas vao encontrar os licenciandos e
licenciandas de alguma maneira. A sua histéria é muito rica porque é
uma trajetdria que perpassa pela educacao publica e que é a grande
questao que costurou tua narrativa e tornou-se centralidade para
pensar a educacdo publica.
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“[...] o contato com os alunos te impde outros
sentimentos, outras ldgicas e surpresas. Até nos
momentos dificeis e combativos, a surpresa do desafio
que eles representam é fantdstica! [...] os alunos da
periferia exigem o maximo da sua humanidade [...]
entao, assim, eu tenho histdrias lindas, dificeis, duras,
que foram me moldando, assim, ora com um cinzel
bem suave, ora tirando lascas a machado! (risos).”

“[...] Olhando para a universidade, o que me pée em

conflito hoje é isso, e especificamente em relacdo a
formacao de professores. Eu ndo sei se é freiriano ou
nao, mas carregar a esperanca em uma educacao para
as classes populares[...] essa coisa de uma educacdo ou
de um conjunto ou de uma geracao de professores que
insistem de verdade na educacao da populacdo pobre,
da populacao periférica, para que os jovens de hoje nao
tenham que, como eu, demorar 50 anos pra se descobrir
efetivamente negro.”

Manoel Santana







E preciso comunicar o dizer geografico sobre o mundo:
caminhos no tornar-se professor de Geografia

Manoel Martins de Santana Filho!

Santana: Vamos |a! E a primeira vez que eu sou provocado para
colocar as coisas assim, da trajetdria em tornar-se professor. Olhando
para o perfil que a gente encontra atualmente, de estudantes de
graduagdo, e um pouco como os estudantes encaminham suas vidas
hoje, eu penso que fugi muito a regra. Primeiro, porque eu ndo
imaginava que ia fazer Geografia diretamente. Meu primeiro contato
com a universidade foi na FFP, mas no curso de Letras. Foi o meu
primeiro vestibular! Meu primeiro vestibular foi para o curso de Letras
— Portugués-Literatura - muito heranc¢a da influéncia dos professores
que tive no ensino fundamental e médio, do campo de Lingua
Portuguesa e no ensino médio de Literatura, respectivamente.

Além de que eu era uma pessoa que gostava de ler poesia,
escrever poesia e tal, vinha de uma histdria de ouvir cordel quando
crianca, no Nordeste e tal, e, ai, a literatura foi o primeiro momento
que chamou. E eu ndo terminei ndo foi por escolha tedrica e nem por
uma escolha individual. Fui parar na universidade, nem sei como,
porque, vindo de uma familia de imigrantes trabalhadores da
construcdo civil, eu fui fugindo a regra assim, com uma vontade de
estudar, e ai fui o primeiro da familia a concluir o ensino médio. Depois,
o primeiro da familia a entrar na universidade e foram as
circunstancias. S6 que, durante o curso de Letras, eu trabalhava em
uma fabrica - depois em um supermercado, e... A universidade
estadual, hoje a UERJ, essa UERJ que antes ndo era UERJ na época, era
Faculdade de Formacdao de Professores, tendo a FAPERJ como
mantenedora, no primeiro governo Brizola.

' Gedgrafo/Educador, bacharel e licenciado em Geografia pela Universidade Federal
Fluminense, Mestre em Educa¢do pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro e
Doutor em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo. Tem experiéncia na educacao
basica e é Professor Associado da UERJ, atuante nos cursos de graduagdo e pds-
graduagdo na Faculdade de Formagdo de Professores, onde foi coordenador de
graduagdo, diretor (2012-2016) e Coordenador do Mestrado Académico em Geografia
(03/2019-05/2021). Destacam-se em sua produ¢do os temas: ensino de geografia,
educacdo geogréfica, geografia e literatura.
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O governo Brizola foi muito dedicado a construir os CIEPS e
deixou a Faculdade morrer a mingua, a ponto de que teve um
vestibular que um diretor da época bancou do préprio bolso para
poder ter turma, porque o estado ndo liberou dinheiro para fazer o
vestibular e a faculdade estava muito abandonada®. Eu chegava a
minha casa e pensava assim: "- Poxa, € tao dificil a gente conseguir
entrar na universidade, pobre chega na universidade e, quando a gente
entra, ela fecha". E aquilo angustiava demais. E era uma turma
maravilhosa assim, eu tenho amigos dessa turma de Letras até hoje.
Até hoje a gente se encontra: 40 anos depois, alguns de nés mantemos
o vinculo, esse vinculo de amizade e tal. E o vinculo profissional porque
acabam sendo professores de outra drea. Ai, com aquele desencanto,
com aquela coisa de ver: “talvez a instituicao nao resista ou ela acabe
morrendo antes de eu terminar o curso”, fiz vestibular de novo. Fiz
vestibular pra UFF, ndo sei o que me deu. Eu lembro muito dos papos
com o professor de Geografia do ensino médio e fiz vestibular para a
Geografia. Mudei da Letras para a Geografia. Entdo, o qué que a gente
tem até agora? O jovem Manoel Santana que fazia a escolha possivel,
ndo era a escolha desejada, mas essa escolha possivel era orientada
por muita paixao, assim, de fazer o melhor. Ndo dava para fazer nada
a meia boca. Se fosse fazer, precisava ser feito com esmero, e isso
vinha muito de uma formagao de casa muito forte, que vocé ndo pode
ser um sujeito que explore os outros ou que vive do trabalho dos
outros. Vocé precisa fazer o seu trabalho, precisa fazer tudo bem: isso
era uma cobranca muito forte dos meus pais. Entdo, fui pra
universidade assim.

N&o terminei a primeira universidade ndo € porque eu ndo tinha
perfil ou ndo dava conta, foram as circunstancias externas que me
fizeram mudar: "- E eu pensei: ndo vou esperar fechar, vou fazer
vestibular de novo". E, do ponto de vista operacional, ficou muito

> Os anos de 1984 a 1987 foram de grande crise para a Faculdade de Formagdo de
Professores. Nos primeiros anos, houve a proposta de criagdo de um Complexo
Educacional de Sdo Gongalo, idealizado na gestdo de Darcy Ribeiro no ambito do
governo do estado, mas executado a revelia da faculdade e das escolas de educagao
basica envolvidas — Colégio Estadual Walter Orlandini e o Colégio Estadual Jodo
Tarcisio Bueno. O resultado foi um profundo esvaziamento da FFP, a ponto de que, em
1987, houve um vestibular bancado sozinho pela gestao da faculdade, a época, sob a
direcdao do Professor Neymar Negreiros Brigido - Prof. Decano da Geografia na época.
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dificil, porque eu j& morava aqui em S3o Gongalo3. Entdo era muito
mais facil continuar na Faculdade de Formacdo de Professores — FFP -
do que estudar em Niterdi, né? Eu trabalhava em Sao Gongalo na época
também e ai foi isso. Também néao tinha ideia do que era o bacharel,
do que era a licenciatura, a especialidade da Geografia. Eu ndo tinha
nem no¢ao do mundo que se abre quando a gente entra em um curso
universitario. E trabalhando, porque o trabalho j& era parte do
cotidiano, do meu cotidiano diario, desde o ensino fundamental. Isso
foi motivo de algumas limita¢des, eu diria, do meu modo de lidar como
aluno no trabalho da universidade, porque j& cheguei a ela como
trabalhador também. E sempre com esse espirito de que escolhiir para
|34 e euia fazer o melhor! Entdo, eu ndo era um estudante universitdrio
tipico... Fui aluno do Rogério e do Marcio Pifion, do Ruy e do Carlos
Walter e tal, e observava o cuidado com que o Rogério organizava as
aulas e desenhava no quadro. E eu pensava assim: "— Nao posso ir pra
aula do Rogério sem ter lido o texto”. Eu tinha vergonha disso, porque
a cobranca era muito forte de vocé estar preparado para aquilo que
vocé se prop0s. E ai entrei na universidade com esse espirito de vamos
I4 tocar e vou descobrindo as possibilidades, né?

E af nessa histdria se repete: “ou vocé faz o que vocé gosta ou
vocé faz o que precisa ou vocé faz o que é possivel”. Porque, na
condicdo de trabalhador, vocé ndo pode fazer muita escolha: "fazer o
que eu gosto ou quero?". Faz-se 0 que precisa dentro do que tem
possibilidade. E ai, dentro da universidade, eu vivi isso, botei na cabeca
que ia fazer as duas habilitacbes. Fiz a licenciatura e o bacharelado,
nessa ordem, mas a docéncia acabou ocupando, apesar de ter uma
breve passagem na gradua¢do com a discussao da Geografia urbana.
Ai eu digo que quem salvou a minha graduagao foi o Rogério, quando

3 S3o Gongalo é um municipio que compGde o leste da regido metropolitana do Rio de
Janeiro. Sua sede fica a 25 km da capital. £ o segundo municipio mais populoso do
estado, atras apenas da capital, com uma populagdo estimada pelo IBGE, em 2021, de
1.098.357 pessoas. A UERJ € a Unica universidade publica presente no municipio desde
1987, quando houve aincorporacdo final da FFP. Trata-se de um municipio com elevada
desigualdade socioecondmica e enormes contrastes e caréncias estruturais em
relacdo aos servicos publicos (educagdo, salde, cultura e seguranga), tipicas de
periferias metropolitanas. Consulta: https://www.ibge.gov.br/busca.html?Search
word=s%C3%A30+gon%C3%A7alo.

4 “r 13” - no sentido de ir a universidade, neste caso, chegar a UFF — o curso de
Geografia da Universidade Federal Fluminense.
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ele me chama para acompanhar o projeto de pesquisa que ele
coordenava. Ele foi o meu primeiro orientador, na inicia¢do cientifica.
A UFF ndo tinha monografia, a gente ndo produzia trabalho final, a
gente ndo aprendia a fazer pesquisa na graduacdo. E af eu digo que
essa graduacdo feita na condi¢do de trabalhador, eu ndo gosto do
rétulo aluno-trabalhador, na condi¢ao de trabalhador que € aluno, que
ndo é a mesma coisa de ser trabalhador, uma coisa é ser trabalhador,
outra coisa é ser aluno de universidade, sdo responsabilidades
distintas, ndo dd para culpar a universidade pela sua condi¢do e ndo da
para ficar com autocomiseragdo da sua condi¢ao também, tinha muita
essa atitude: “Nao da para ficar com autopiedade”.

Amelia: S3o muitos os desafios que a classe popular enfrenta ao
entrar na universidade, eu tinha dificuldade de saber como me vestir,
como me comportar, o que falar. S3o nossos corpos portando nossas
culturas de classe ou, como diria Bourdieu, nosso habitus® que
adentram a universidade.

Santana: Isso. Agora, na pratica, tem um preco muito caro, porque,
na universidade, a gente descobre que a universidade publica, muitas
vezes, a gente chega |4, aquilo que vocé falou 'dos nossos corpos'.
Parece que a universidade diariamente diz para a gente que alindo é o
seu lugar. "-Vocé estd fazendo o qué aqui? O que vocé faz aqui, se vocé
ndo fala uma outra lingua? O que vocé faz aqui, se vocé ainda ndo leu os
filésofos no ensino médio? Se ndo tem uma biblioteca em casa? O que
vocé faz aqui, se ndo tem tempo para ir aos trabalhos de campo nos dias
de semana? Se ndo tem dinheiro para ir aos congressos, o que vocé esta
fazendo aqui?” A impressdo, as vezes, que eu tinha era que a
universidade dizia isso, mas ai ja chutei a porta e ja entrei, agora me
aturem, agora eu vou seguir, né?! Mas nao foi possivel concluir algumas
coisas, por exemplo, essa experiéncia com o Rogério foi fantastica, e af
a gente vai até o final do projeto. Depois aparecem as bolsas numa
incursao no campo da cartografia e sensoriamento remoto, que nao foi
até o fim, foi uma experiéncia muito boa com o saudoso LASERE, que
era o Laboratdrio de Sensoriamento Remoto. O professor Ivan Pires foi
uma pessoa assim super acolhedora, mas ali tinha algumas
especificidades que ndo era possivel de acompanhar, porque a vida de
ir sempre a campo, ter trabalho de campo com muita frequéncia nao
combinava com o expediente laboral, que n3o era ainda de ensino. E,

5 CATANI, A M... [et.al] Belo Horizonte: Autentica Editora, 2017.
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também, mais para o final do curso, eu ndo entendia por que tudo era
tdo técnico e tinha tdo pouca Geografia naquilo que se fazia, naquele
quarto andar na época - final dos anos 80°. Apesar do encantamento
com a tecnologia - eram poucos os lugares em que vocé tinha uma tela
colorida e uma impressora que imprimia colorido no final dos anos 80 -,
era 0 maximo. Mas nao era suficiente, porque era muito técnico, era
técnica pela técnica e tinha pouca Geografia. E, muitas vezes, quando
um ou outro professor apontava essa sensibilidade, isso ndo se
transformava em uma ag¢do no campo. E ai, quando chega mais para o
final do curso, aparece a possibilidade de fazer um estdgio. E esse
estagio voluntdrio era no ensino do sistema prisional.

Amelia: Vocé fez os estagios com a professora Tomoko Paganelli?

Santana: N3o fui aluno da Professora Tomoko?,
lamentavelmente. Eu ndo fui aluno da Tomoko. Paulo Rogério era o
professor de estagio. Ele aposentou, acho que em 1995, porque, em
96, em fiz uma selecdo para contrato e acho que foi com a
aposentadoria dele que eu fiz esse contrato para ir trabalhar na UFF.
E, ai, a primeira relagdo de ensino de Geografia que eu acabo
experimentando, foi em um estdgio voluntdrio que era um Projeto de
Extensdo que havia no presidio de Niterdi, o Edgar Costa, que tinha
gente de todas as areas e eu por 3. Eu era bancario, entdo, trabalhava
de manha e a parte da tarde eu tinha livre. Foi um periodo em que as
coisas ja tinham melhorado e ai eu fui dar aula no presidio. Na verdade,
aprendi muito de América Latina mais com os caras do que eles
comigo. Porque tinha gente que ja tinha rodado muitos paises da
América Latina na vida, que tinham vivido e conheciam muito com o pé
no chdo - como é que funcionava a Bolivia, Coldmbia, aquelas coisas
todas, foi uma experiéncia muito interessante. Entdo, dando aula para
adultos naquela condicdo e vendo, sofrendo algumas violéncias. A

60 4°andar do Instituto de Geografia de Geociéncia da UFF abrigava as instala¢des do
Laboratdrio de Sensoriamento Remoto — LASERE, um dos poucos espagos de pesquisa
a época e que também atendia a algumas demandas de formagdo do curso de
graduagdo em Geografia.

7 A Professora Dra. Tomoko lyda Paganelli é referéncia na histéria da AGB e da
Geografia brasileira, especialista nos temas do ensino de Geografia, especialmente na
cartografia infantil e representacdo. Foi professora na Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal Fluminense e, em suas aulas de estagio e metodologia de ensino,
inspirou vdrias geragdes de professores para as questdes da aprendizagem e da
renovacao da Geografia que se ensina.
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violéncia ndo era dos alunos, era do aparato de Estado que nos recebia,
fazia chacota. E a gente insistia que era possivel, tinha |3 gente, tinha
seres humanos com alguma intencdao de aprender. Eu estava
encantado, jovem, terminando a universidade e achava que era
possivel salvar o mundo, mas foi uma experiéncia que, depois, fui
perceber assim: “ - Tem um dizer sobre o mundo que é possivel
comunicar e fazer essa experiéncia de ouvir o outro pegar o que ele
sabe do mundo e problematizar na aula, isso foi...” Agora essa coisa
de, na comunicacao com os outros na Geografia, ndo foi no presidio,
mas na minha vida, foi no movimento religioso mesmo, foi um
momento na pastoral universitdria, porque vinha de uma histdria de
vivéncia pastoral, com um debate muito forte das Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs), Teologia da Libertacdo, comunicagdo com a
juventude. Entao, isso de comunica¢ao com a juventude ja existia.

Amelia: O préprio mundo do trabalho ndo é, Santana?!

Santana: E, mas o mundo do trabalho era muito operério, ndo
tinha isso, o mundo do trabalho serviu como um processo de
amadurecimento pessoal, emocional, assim, de entender os conflitos
com o patrao, quer dizer, a légica de como € que a autoridade patronal
se estabelece.

Amelia: E as negocia¢cdes também, né, Santana?!

Santana: E as negociacdes, porque tinha os vinculos, né?! Como
bancario, atuei no Sindicato dos Bancarios, eu nem sei por que, de
onde vinha a inspiracdao de me manter nos sindicatos? Mas o meu pai
era um sujeito analfabeto, 14 no interior de Pernambuco que, nos anos
60, ja era sindicalizado. Ele era do Sindicato dos Trabalhadores Rurais,
entdo, a palavra sindicato fazia parte do meu universo, do meu
cotidiano. E que, para o meu pai, era lugar de acolhida, era o lugar que
vocé encontrava gente com quem podia trocar as dores e combinar as
lutas. E, talvez por isso, eu tenha sido um bancdrio que estava I&
metido. E o sindicato dos bancdrios no Rio, nos anos 80, para mim foi
um negdcio muito encantador, porque tinha uma biblioteca linda, uma
biblioteca super completa, que eu adorava sair do banco, ir pra
Avenida Presidente Vargas e ir para o sindicato, direto pra biblioteca e
ficava |4 a tarde lendo romances, lendo coisas. O tempo de graduagao
foi esse tempo!

E ai 0 cendrio da escola e o0 ensino comegam a ocupar espago e vai
fazendo... vai ofuscando esse vinculo com o sensoriamento remoto. E
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a experiéncia da pesquisa apontava para uma coisa muito longinqua
de resultado e a vida pedia que as contas tinham de ser pagas. Entao,
no finalzinho da graduagdo, aparece a primeira escola. Eu sé vou dar
aula em escolas regulares faltando, sei 4, uns trés meses para terminar
0 curso, porque uma amiga ja estava dando aula e tinha terminado o
curso antes de mim. Tem isso também! Essa condi¢ao de trabalhador
e o0 modo que a universidade funciona, as vezes, se desencontram.
Apesar de eu ter escolhido estudar no periodo noturno, na UFF tinha
disciplina que comecava as duas da tarde! Entdo, durante um tempo, a
cada 3 semestres, eu devia 1, porque sé tinha como fazer 4 disciplinas
por semestre e nao 6 disciplinas por semestre. Entdo, quando eu
deixava de fazer 2 disciplinas a cada semestre, no 3° semestre, devia 1
a mais, né! Isso fez o curso demorar 2 anos a mais!

Amelia: A minha trajetdria é muito parecida com a sua. Eu nunca
conseguia fazer todas as disciplinas propostas para o semestre,
porque precisava dessa negociacdo com o mundo do trabalho. Eu
sempre ficava devendo uma ou duas disciplinas. Estendi meu tempo
no curso.

Santana: Isso. Na prdtica, é isso, a cada trés semestres vocé deve
um, vocé estende um. Na melhor das hipdteses, vocé deve um, as
vezes um pouco mais. Entdo, foi um curso longo? Mas um curso sem
dor, eu ndo reclamo nao, acho que valeu cada caminhada do Terminal
Rodovidrio de Niterdi até o Valonguinho®. Eu sou da turma que fez a
mudanga do Valonguinho para o prédio novo. Mas valeram, valeram
sim, as caminhadas, as campanhas, valeram as festas, tenho o que
reclamar ndo. Porque também tem isso, assim: a gente sabe que paga
um pre¢o mais caro, a classe popular paga um preco mais caro pra dar
conta do que € o institucional. E a gente é de uma geracao menos
assertiva que a garotada de hoje: “Isso é problema meu, vou
resolver!”, eu pensava. Eu ndo conseguia ter essa leitura de que a
instituicdo precisava ser mais acolhedora para mim. A leitura era que
'o problema era meu, eu que tinha que resolver'.

8 0 Morro do Valonguinho, parte do campus da universidade no centro de Niterdi, é
onde se situava originalmente o Instituto de Geociéncias da UFF nos anos 80 e onde
funcionava o curso de Geografia, entre outros. Apds a inauguragdo do Campus da Praia
Vermelha e no bairro Gragoatd, diversos cursos foram transferidos para as novas
instalacdes.
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Amelia: Santana, eu também procedia assim. As vezes atrasava
algum trabalho e nunca pedia extensdo de prazo, achava que eu
precisava dar conta, se me pediram eu tinha que ter dado conta. Os
professores sabiam que eu trabalhava e eles chegavam para mim e
davam um prazo sem que eu pedisse, pois, tal como vocé, eu achava
que o problema do atraso tinha sido meu.

Santana: E isso € tdo duro que a gente demora a tomar essa
consciéncia. Mas o ensino em relacdo a escola comeca a ganhar espago
mais para o final. A Tomoko Paganelli era professora, mas eu ndo tive
aula com ela, mas outros colegas da turma tiveram. Entdo, eu
acompanhava alguns eventos, porque ja fui me vinculando a AGB
Niterdi, a Secao Local da AGB Niterdi, no final da metade do curso em
diante. Ai acompanhava esses debates e essas discussdes sobre o que
é ser professor, o primeiro Fala Professor! em 87, né! Em Brasilia, ndo
consegui ir ao evento porque o trabalho nao permitiu, mas a turma
voltou super animada com o debate acalorado do que aconteceu e
como o ensino da Geografia se impunha no ambiente da AGB. Entdo,
isso comeca a ocupar espaco e vai apagando o que era so técnicae o
que era sé resultado de uma metodologia especifica aplicada. E ai que
uma amiga?, no finalzinho curso, me oferece a chance de substitui-la
em uma escola. E a primeira escola em que eu vou ser o professor, ndo
era mais o estagidrio. O estdgio supervisionado eu fiz no Liceu, o
estagio da UFF fiz todo ele no Liceu™. E uma experiéncia de estdgio
que, quando eu vou dar aula na graduag¢ao, penso em nao fazer aquilo,
porque era um estagio em que a gente ficava dois meses treinando,
encenando o que seria a aula de avaliagao. Ndo era uma aula de estagio
em que a gente discutia o que era tornar-se professor.

Amelia: Ndo era uma coisa de apropriacdo do que era escola, do
que era Geografia, do que era o sujeito?

Santana: Nao, na escola, vocé ndo tem que apagar o quadro de
cima para baixo, dividir ao meio, colocar a data primeiro. Lembro que
fiz um cartaz com a caneta piloto que eu tinha, que era verde, eu perdi
pontos na avaliacdo porque eu usei o piloto verde num cartaz feito
num papel pardo. Porque, segundo o professor, a cor verde ndo é

9 A Professora MSc. Ana Lucia Chalita, companheira de graduagdo, me convida para
substitui-la no Colégio Cenecista Orlando Rangel, em Sao Gongalo, RJ.

'° Liceu Nilo Pecanha, colégio tradicional e histdrico da rede estadual localizado no
centro de Niterdi, RJ.
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muito favordvel a visdo de longe. De fato, ndo é, sé que isso nunca
tinha sido dito, nem brevemente na discussdo com a gente: “~ E assim:
vocé tem que apagar o quadro de cima para baixo, se passar o
apagador de baixo pra cima perde meio ponto”. Entdo, era um estagio
para vocé cumprir muitas regras, era uma encenagao. Havia uma
agenda e toda a turma tinha que dar aula na escola para uma dada
turma, em um certo tempo. O professor dizia qual ia ser o assunto. A
gente, sabendo previamente o assunto da aula, e que, por exemplo,
seria na primeira semana de dezembro, ficava o0 més de novembro
acumulando o maximo de informacdo possivel sobre o assunto
daquela aula (ler os livros didaticos, preparar o material, escrever um
plano de aula naquela tabelinha bem formal, cumprir a risca e nao
deixar faltar nada). Por isso que eu dizia que era um estdgio pra gente
encenar para o professor o que ele queria ver, quando, no cotidiano,
isso nao ia se repetir nunca mais, porque eu ndo tenho sempre dois
meses de preparac¢ao pra dar uma aula. Como professor, a gente chega
a casa as 11 da noite e as 7 da manha tem que estar em aula de novo,
em uma escola, e, as 12h 30min, em outra escola, com mais outras seis
turmas. Ent3o, assim: € outro cotidiano, outra dinamica de
funcionamento.

Amelia: E muito mais produtivo entender a escola, sua dinamica
cotidiana, compreender o curriculo, quando nos apropriamos desses
contextos. Talvez, assim, consigamos manejar mais os processos que
envolvem a escola.

Santana: E, porque era para cumprir uma normativa, era a
formalidade, cumprir uma compreensao formal do que é dar aula. Sem
refletir sobre esse “dar uma aula” e o que é uma aula, o que é a didatica
e tal, entdo isso passou longe.

Amelia: Santana, poderiamos apontar que, de certa maneira, a
concepgao de estagio apresentou avangos qualitativos? Dos estagios
que ja vivenciamos e, de alguma maneira, esses que vocé desenha, que
vocé narra, percebemos que o estdgio docente foi sendo revisitado,
mesmo que ainda tenhamos muitas questdes a serem revistas.

Santana: Avangou na compreensdo, teve gente dedicada a
qualificar essa dimensdo do estdgio. Acho que a gente deve muito a
Professora Tomoko por essa trajetdria, pelo menos no Rio de Janeiro.
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Amelia: Acho que a palavra qualificar é bem bacana, essa palavra
que vocé utilizou. O termo avancar ndo é bom, uma qualificacdo de
uma certa concepcao de estagio docente.

Santana: Isso. E uma qualificacdo que ndo vem sé para se afirmar
como tal, mas é uma qualificacdo que se pergunta pela pertinéncia
dessa dimensdo formativa na forma¢do do professor. Qual é a
pertinéncia que tem o estdgio para formar um professor de Geografia
na formagdo inicial e qual a pertinéncia dessa relagdo dentro do
curriculo de licenciatura?

Amelia: Qual o papel, qual o sentido, qual o significado do estégio
na formagao docente?

Santana: Isso. E uma pertinéncia que estabelece, entdo, umarelacao
entre o que se pensa e o vivido. Sobre a ideia de pertinéncia, eu trabalho
muito com essa ldgica, de que as ideias precisam ter uma relagdo com o
vivido, com a pratica. E a coeréncia tem que estar em ambas, a coeréncia
precisa estar no campo da compreensao ou do que € idealizado, que é o
metodoldgico e o tedrico, e a coeréncia precisa estar na pratica, fazendo
esse conjunto que tem pertinéncia e coeréncia na relacao teoria-pratica,
mas tem coeréncia também em ambas separadas. Porque a relacao
teoria-pratica sé vai ter coeréncia se, separadamente, elas também
tiverem, porque, se forem elementos distintos, que tém incoeréncias
internas, na hora de fazer a relacdo teoria-prdtica, isso descamba, a
relacdo fica prejudicada. Entdo, eu chego nas escolas e vou me
encantando cada vez mais. No ano seguinte (1992), ja concluido o curso,
entro na rede publica porque eu passo no primeiro concurso. Foi para
rede publica de Itaborai. E a rede publica de Itaborai, a escola
especificamente, é a escola que me tornou professor.

Amelia: Nossa, vocé voltou pra escola em que vocé foi aluno?

Santana: N&ao, voltei para a escola em que fui aluno"” muito tempo
depois, mas ndo para ser professor, para acompanhar estdgio. Esta é a
escola em que eu trabalhei, foi o primeiro vinculo com o mundo do servico
publico. Comecei a pratica (em escolas) no contrato que a minha amiga
me convidou, que era uma escola de campanha, escola cenecista de Sao
Gongalo. A escola de Itaborai é a primeira escola publica.

" Esta escola é o Colégio Municipal Ernani Farias, localizado no bairro de Neves, em
Sdo Gongalo, inaugurado em 1977, ano seguinte a mudang¢a de Pernambuco para Sao
Gongalo, quando foi possivel conseguir a matricula.
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E pelo perfil que se formou na equipe dos professores daquela
escola, eu digo que foi ela que completou a minha formagado, o meu
tornar-se professor foi la. Porque foi naquela escola que um dia pensei
que a graduacdo ndo era o suficiente, que talvez eu pudesse ter um
mestrado e estudar mais, porque foi no contato com os meus colegas
de outras dreas que a gente estudava muito. Uma escola em que a
gente trocava muita leitura entre os professores. Entao foi uma escola
que foi me constituindo de uma maneira mais firme, mas o movimento
agebeano esta na raiz disso! Porque, tendo sido o graduando atuante
na Secdo local da AGB Niterdi, me colocava em contato com o debate
que se discutia na Geografia brasileira e, particularmente, o que se
falava do ensino. Entdo, se tinha o Ruy Moreira, em 1987, publicando o
“Discurso do Avesso”; todo o debate sobre o lugar do professor de
Geografia dentro da AGB, a partir do Fala Professor; a insisténcia de
que os professores tinham algo a dizer dentro do movimento
agebeano, a ponto de chegar a ter um professor da educagao basica
como presidente da AGB - coisa impensavel para os criadores da AGB,
porque ela foi criada em uma perspectiva de hierarquia académica
muito pesada. Além da hierarquia académica muito pesada, e falamos
de hierarquia académica na primeira metade do século 20, e em
meados do século 20, é falar de uma hierarquia que estd muito
vinculada ao poder politico e ao poder da terra. Entao, sé podia ser
agente, como vou dizer... S6 podia ser um agente hegemonico,
preponderante e atuante dentro de movimento como a AGB, como
IBGE e outros, quem vinha de uma trajetdria de classe privilegiada. E
eu estava entendendo que o que a gente viveu nos anos 80 era que
outra légica era possivel, havia uma ruptura possivel dentro do
movimento agebeano. Entdo essa marca, quando eu me formo
professor, isso acompanha. Vou para a escola pensando também
nisso. Obviamente, tem as militancias externas, sindicais, que se
tornam formativas, ndo era sé o académico. Ai eu acho que, em algum
momento, eu preciso voltar a falar disso. Quando eu disse, I no inicio,
que muitas das escolhas sao distintas das que eu vejo hoje muitos
alunos fazendo. Quero dizer: tem alguns alunos que, quando chegam
a universidade, alguns ficam perdidos quando descobrem o mundo da
universidade, especialmente aqueles que sao os primeiros da familia a
chegar. Mas a gente tem hoje uma marca muito forte de alunos que
chegam na universidade j& com o projeto de ir para o doutorado,
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entendeu?! Porque vém de histdrias, vém de trajetdrias de orientacdes
outras que a minha geracao nao teve.

Amelia: Tem a ver com constru¢ao de Bourdieu sobre o capital
cultural®.

Santana: Isso! Entdo é diferente de escolher o que quer e o que
precisa e o que é possivel, isso é muito diferente.

Amelia: Quando a gente vai pensando nas narrativas,
estruturamos as nossas histdrias, pensamos nos marcos. E vocé fala
que a AGB é esse marco, no seu processo de formagdao como
professor.

Santana: Sim. Eu digo que ndo desperdicei nada, porque o que eu
podia viver no processo eu carreguei até hoje e busco, dentro da
melhor maneira possivel, continuar colaborando com a AGB até o
momento.

Amelia: E vao aparecendo outros marcos, né?!

Santana: E. E tinha ficado a sementinha dessa constru¢do de
alguém que faz pesquisa e da falta de produzir um artigo, que foi o
vinculo com o Rogério durante a Iniciagdo Cientifica. S6 que a vida
exigia que eu fosse trabalhar! E ai passo na escola de Itaborai®, vou
para uma escola que estava sendo inaugurada. Uma escola que nao
tinha tradicao na cidade, era uma escola nova, a escola ndo tinha nem
muro, o que cercava a escola era, ainda, a cerca da obra, do canteiro
de obras. Porque a escola fora inaugurada as pressas para poder
funcionar, mas no dia de a gente tomar posse daquele concurso, a
diretora da escola vai, como posso dizer, nos “seduzir” para escolher
aquela escola. Ela vai para a porta do local que tomariamos posse com
um discurso, como diretora de uma escola recém-inaugurada que
precisava de corpo docente, porque ndo existia, a escola ndo existia.
Logo, no dia que o pessoal do concurso vai a secretaria tomar posse,
ela fica do lado de fora, andando no meio da gente e perguntando: “-
Vocé é professor de qué? Eu sou diretora de uma escola que a gente
vai inaugurar, ndo quer ir pra 14? E perto e ndo sei 0 qué...”. Entdo, ela
vai fazer esse jogo e, como naquele primeiro dia, sé foi tomar posse o
pessoal mais bem classificado, muitos dos primeiros colocados

2 CATANI, A M... [et.al] Belo Horizonte: Autentica Editora, 2017.

3 Itaboral é um municipio que compde a por¢ao leste da regido Metropolitana do Rio
de Janeiro e sua populagdo, conforme estimativas do IBGE de 2020, era de 242 543
habitantes.
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acabaram indo para aquela escola. E porque era uma escola
relativamente de facil acesso em Itaborai. A gente andava 10 minutos
do ponto do 6nibus e chegava na escola. Era uma galera muito
estudiosa, muito boa, muito criativa e aguerrida, porque havia muita
gente com histdria de militancia sindical, partidaria, de movimentos de
mulheres, movimento negro. Por isso que eu digo que aquela escola
me formou, porque era uma escola onde a gente aprendeu a discutir o
que eram os projetos pedagdgicos da escola, enfrentar a Secretaria,
enfrentar prefeito, enfrentar o “dono do lugar” que eram os
vereadores, tios e pais dos alunos que conviviam com a gente, uma
escola muito fantastica! A gente chamava de Escola das Casuarinas,
porque ela era em um terreno doado pela familia de um ex-prefeito,
era um antigo pasto cercado de casuarinas e a escola no meio, por isso
que chamavam de Escola das Casuarinas. O nome oficial é o de uma
pessoa da familia: Guilherme de Miranda Saraiva, Escola Municipal,
mas, pra gente, ela vai ser sempre a Escola das Casuarinas. Eu acho
muito mais bonito (risos). Mas a gente ndo conseguiu mudar, eu fiquei
20 anos nessa escola. Eu sai dela quando eu assumi a dire¢do da FFP, a
Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ, em 2012.

Amelia: Vocé ficou 20 anos nessa escola! Vocé foi até onde foi
possivel nessa escola.

Santana: E, eu fiquei uns 6 meses... Ndo! Fiquei 8 meses como
diretor e ainda indo dar aula na escola, mas, no final das contas, a
dinamica da universidade comecou a me fazer eu ser um professor que
faltava muito, af pedi licenca ndo remunerada. Quando chegou no final
de 2012, depois de uma longa greve da UERJ, a gente conseguiu
finalmente ter dedicacdo exclusiva. Ai fiz a op¢do: a avaliagao é que eu
estava no cargo eleito e, se eu fico afastado os 4 anos que eu tinha que
cumprir como diretor eleito, ia voltar, mas n3o ia voltar pra escola, ia
voltar para a Secretaria e poderia ir para qualquer outro lugar. Ah ndo,
construir tudo de novo em uma escola nova, eu ndo vou, ndo teria mais
20 e poucos anos (risos)! Ali, fiz a opcao pela dedicacdo exclusiva e
exonerei. Mas eu tenho que registrar que a Escola das Casuarinas foi
um marco que formou o Professor Santana, de varios sentidos: de
entender a légica das geografias que a gente ensinava, por mais que
tenha o exercicio de sensibilidade, o contato com os alunos te impde
outros sentimentos, outras ldgicas e surpresas. Até nos momentos
dificeis e combativos, a surpresa do desafio que eles representam é
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fantastica! Assim, porque os alunos da periferia exigem o maximo da
sua humanidade, exigem a sua total humanidade, ndo € o total do que
vocé sabe da teoria do Milton Santos ou da Geografia. Eles exigem
vocé, o sujeito que esta diante deles, a sua humanidade, para com eles
chegar a dizer assim 'nés estamos aqui assim' e isto é Geografia e a
partir daqui a gente estabelece esta conversa! Entdo, assim, eu tenho
histdrias lindas, dificeis, duras, que foram me moldando, assim, ora
com um cinzel bem suave, ora tirando lascas a machado! (risos)

Amelia: Encontrando essa medida ai, né?!

Santana: E essa a exigéncia que a educacdo da juventude
periférica pede. Eu, depois, combino experiéncias com escolas de
classe média, vivendo sempre esses conflitos e vendo a diferenca.
Coisa que a UFF n3ao permitiu, essa sensibilidade que a gente discute
com os alunos sobre situag6es especiais do ensino e aprendizagem no
Estagio IV na FFP, foi uma experiéncia formativa que eu ndo pude ter
na universidade, mas a escola me obrigou a aprender. O problema é
que essa possibilidade Unica de ter aprendido na marra teve um preco
alto para mim, mas eu penso que teve um preco alto demais para uns
alunos meus também. Por exemplo, quando eu sé descubro oito
meses depois de conviver com uma aluna que tinha dislexia e eu nao
sabia o que era dislexia. Porque nenhum professor de Psicologia da
Educacao e ninguém na universidade, em nenhum momento, chamou
a minha atencdo para diferentes disturbios; que é da dinamica dos
sujeitos, ndo € necessariamente problema neurolégico, mas que sao
dificuldades que as pessoas tém. E assim: “— Como é que uma aluna
querida ndo da conta de fazer as coisas que a gente encaminha, se
todo mundo estd fazendo?” Ai eu sé vou descobrir qual era o problema
da guria oito meses depois. Porque foi sé ai que, por algum motivo, a
familia chegou até a gente pra dizer: “~ Olha estd aqui o laudo da
minha filha”. Mas a escola foi muito lenta para fazer isso chegar até
nds, professores. E entdo vocé estabelece o vinculo com as familias
para entender do que se tratava sabe?! Vinte anos depois a gente se
via dando aula para o primo, para filhos de ex-alunos e tal, mas I3 no
inicio foi bem duro. Eu digo que alguns alunos tinham essa
necessidade, de que eu compreendesse a necessidade deles mais
rapido. Eles foram prejudicados porque eu nao dei conta, porque eu
nao tinha condicdo de atender. Por isso a ideia de que eles, talvez,
pagaram um preco alto demais junto comigo. Os que vieram depois
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deles foram mais favorecidos. A primeira geracao que estudou comigo
ndo se deu muito bem, quando chegou o terceiro primo, 4-5 anos
depois, eu ja tinha tropecado e podia dizer: “— Agora a gente ndo
tropeca de novo porque sei o que fazer". A formagao de professores
tem isto: a deficiéncia que a gente experimenta na formacao inicial.
Ndo é que a gente permite — se permitisse, seria porque ndo tinha
consciéncia, né? A deficiéncia da formagao inicial deixa marcas no
professor, tem consequéncias pra ele. Se ele é uma pessoa que se
importa com o que faz, vai ter consequéncias muito fortes para a
juventude, para o corpo estudantil.

Amelia: Isso me faz pensar, Santana, como a experiéncia foi te
ajudando arepensar a sua pratica. Hoje dispomos de um arsenal maior,
tanto do ponto de vista filosdfico, quanto pedagdgico e das reflexdes
do que é necessdrio para a formacao de um professor critico e, ao
mesmo tempo sensivel, especialmente na producdo das suas
pedagogias. Todavia, mesmo com esses elementos de que dispomos
hoje, havera professores que chegardo na sala de aula e ndo serdo
tocados pela experiéncia. Isso me faz lembrar do Jorge Larrosa™,
quando diferencia aquilo que vai passando pela gente e ndo se torna
experiéncia, é apenas um conjunto de informag¢des sem sentido e
significado para o que nds somos. Temos professores que
conseguiram aprender com as experiéncias e construir outros sentidos
e significados para o que estdo fazendo.

Santana: Por isso que eu digo assim: 'para quem se importa!’.
Porque, se for um professor que ndo se importa com esse exercicio de
sensibilidade, esse exercicio de olhar para o outro, um aluno é sé mais
um aluno. Depois eu faco concurso para outra rede publica, que é a
rede publica de Sdo Gongalo. E digo que é a rede em que eu ndo dei
certo, ndo consegui ser professor de Sao Gongalo, na rede municipal,
combinado depois com as escolas privadas de Niterdi, a gente acumula
a necessidade de trabalhar ja com a vida... Mas chegou um momento,
jd com 4 escolas, chega um convite, por conta desse vinculo mantido
com o movimento agebeano, com certa militancia sindical do sindicato
dos professores — nunca como protagonista®®, sempre da base, chega
um convite do Ruy Moreira pra montar um grupo de estudos. Ruy

4 BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia.
Revista brasileira de educagao, p. 20-28, 2002.
5 Talvez o termo mais apropriado aqui fosse “nunca como lideranga”.
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Moreira estava na UFF e queria montar um grupo de estudos. Ele
pretendia defender um perfil especifico de projeto dentro do que seria
a criagdo da pds-graduacdo em Geografia da UFF. O Professor Ruy
Moreira chama um conjunto de ex-alunos, todo mundo com uma certa
passagem pela AGB, e questiona se ndo queriamos participar de um
grupo de estudos. A gente ia se encontrar quinzenalmente com ele,
pra ler uns textos, fazer essa rela¢do fala-imagem-fala na Geografia e
vincular com a prética docente que a gente estava carregando. E assim
que ele me traz de volta pra estudar!

Amelia: Vocé ja tinha feito mestrado nesse periodo?

Santana: N3ao, mas € a vivéncia no grupo que me empurra para o
mestrado. Entdo, assim, ir para esse grupo, reencontrar esses colegas,
porque nds nos formamos e cada um foi pra um lado. Isso ja foi em 95,
ja estava ai com 4-5 anos de estrada, de escola. E ai 0 Ruy faz esse convite
e a gente volta a se encontrar. S6 quem estava fazendo mestrado na
época era o Marcos Couto' e estava no grupo também, mas tinha varios
outros colegas de turmas antes de mim e depois de mim da UFF que sao
chamados pelo Ruy. Naverdade, a gente descobre depois que virauma
disciplina que o Ruy preparava para a pds-graduacao da UFF, que era
justamente fazer essa discussao sobre esse discurso fala-imagem-fala na
Geografia, de uma Geografia que é discurso, mas que esse discurso
constréi uma imagem sobre o espaco, sobre a paisagem que,
construida, volta a ser discurso e a fala, virando nova imagem e
paisagem. A ideia da espiral que se alimenta, se transforma, que vai se
consubstanciando em uma coisa nova a cada momento. No periodo do
grupo de estudos, a UERJ (Campus Maracand) abre processo seletivo
para a pds-graduacao. Uma colega quer ir fazer a prova e ndo quer ir
sozinha e me convida. Eu falei: “- Mas eu ndo quero fazer mestrado na
educagdo ndo, a gente estd discutindo aqui na Geografia e eu quero
fazer mestrado na Geografia”. Sé que eu ndo tinha nem nog¢ao de que
era impossivel fazer mestrado na Geografia e discutir ensino, ao menos
naqueles tempos no Rio de Janeiro.

16 Prof. Dr. Marcos Antonio Campos Couto, oriundo da UFF e professor no Depto de
Geografia da FFP-UERJ. Além do Marcos, frequentavam as reunides de estudos do
grupo egressos de distintas turmas da graduagdo na UFF: Charlles da Franga, Ana
Chalita, Leila, Washington Aldyr, Fatima Virginio, Dois autores marcantes nas leituras
forma Michel Foucault e Paulo Freire.
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Amelia: As condi¢bes naquela época eram bem precdrias, ndao
tinha a minima condicao.

Santana: Eu vou acompanhar essa amiga para fazer a prova do
mestrado e eu acabo sendo aprovado, lamentavelmente ela ndo passa
e acaba fazendo mestrado um temp&o depois. E assim que faco o
Mestrado em Educacdao na UERJ do Maracana de 1996 até 2000.
Defendo o mestrado sé em 2000. E, de novo, aquela coisa de fazer o
que é possivel e 0 que é preciso, porque afinal vocé se propds, tem
algo que é preciso fazer que ndo da para abrir mdo. E af, novamente,
fiz 0 mestrado com as criangas ainda pequenas (meus filhos Rael e
Luisa Maria), 3 escolas. Sé no finalzinho do mestrado, j4 com a
dissertacao quase escrita, tem um concurso pra uma escola federal.

Amelia: Vocé trabalhou no Instituto Federal?

Santana: Na época nao era Instituto Federal, era uma escola
federal chamada Fundacdo Osdrio, no Rio Cumprido. E 0 mesmo
vinculo do CEFET, os contracheques eram idénticos, mas a Fundacao
Osdrio é uma escola criada como um orfanato para as drfas do
exército. Cria-se a Fundagdao Osério que era um internato,
originalmente. Quando chego a Fundag¢ao Osério, ja havia evoluido de
um orfanato para um internato, para virar uma escola, administrada
por militares, pelo exército, mas uma escola que tem da educacao
infantil ao ensino médio, todos os niveis de ensino tinham na Fundacao
Osdério". Foi um lugar em que eu entrei porque era uma conquista
profissional, pagava bem as contas, mas, chegando |34, pensei: essa ndo
é a conquista, ndo da para fazer carreira em uma escola que chama
educacdo de adestramento! E uma coisa completamente desvinculada
de um perfil de formacao e de militancia, de compreensdo politica, de
compreensdo da vida. Mas foi um periodo interessante, aprendi um
montdo também com aquelas criancas, com aquelas familias ali. Saio
da Fundacdo quando tem o concurso para a UERJ. Fago o concurso
para FFP. Na época, ainda se fazia concurso para professor assistente,
sé com o mestrado. Foi um periodo bem dificil porque a autonomia
docente conquistada, forjada nesse ambito da rede publica com
Itaborai, escolas cooperativas, escolas publicas e de classe média e tal,
entraram em conflito, porque era muito dificil ter, no lugar de um

"7 Para conhecer de maneira detalhada a histéria da Fundagao Osdrio, visite o site
oficial da escola: http://www.fosorio.g12.br/index.php?fosorio=afundacao. Acesso em:
22 nov. 2021.
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colega pedagogo, um coronel que se arvorava a revisar as provas de
Geografia, Histéria, Matematica, Literatura, Quimica, Administracdo,
Lingua Portuguesa... ndo pelo que ele sabia, mas usando a patente.
Aquilo era uma afronta, era muito desrespeitoso, profissionalmente
falando. Entdo, eu falava assim:” - 'Ah, eu t6 aqui de passagem...” e
cantarolava a musica da Marisa Monte indo para o trabalho
atravessando a Ponte Rio-Niterdi. “— Eu estou aqui de passagem, eu
nado sou da sua rua, eu ndo sou o seu vizinho, eu ndo vou na sua casa,
eu estou aqui de passagem...". E passei no concurso da UERJ.

Amelia: Qual era o0 ano, quando vocé passou para o concurso da
UERJ?

Santana: Foi em 2002.

Amelia: Em 2002, é porque quando vocé falou da musica da
Marisa Monte, pensei que seria mais ou menos nessa data.

Santana: 2002! Era o dlbum Mais, era o dlbum azulzinho® (risos).
Pois é, no dia que o tenente vira pra gente, quando dois meninos
desmaiam fazendo ordem unida na quadra sob o sol do Rio de Janeiro
no verao, que aquela era uma turma bem adestrada e ele gostava de
ver aquilo... Pra qué que as criancas tém que ficar 3 horas de pé na
quadra esperando o general chegar? Ai ele diz: ““- Vocé ndo entende”.
E eu ndo vou entender mesmo, porque nao tem sentido nenhum do
ponto de vista formativo. Isso ndo agrega nada para as criangas e,
daquele dia em diante, passei a cantar essa musiquinha da Marisa
Monte quando ia trabalhar. E uns colegas que continuaram me falaram
assim: “— Cara, se vocé ficar 14 com o doutorado, vai ter um salario
muito maior”. E ndo sei, se eu tivesse ficado I3, se tinha conseguido
nem fazer o doutorado, entendeu?!

Amelia: Como que essa escola estd hoje, Santana? Vocé tem
noticias, ela melhorou?

Santana: N3o tenho, ela continua sob o mesmo dominio, ela
continua sob a mesma ordem. Mas os meninos, eram meninos né, cara!
O problema nunca sao as criancas, eu acho. 99,999% das vezes o
problema ndo estd nas criangas: estd nos pais ou na institui¢ao. As
criangas estdao ali para se relacionar com a gente e aprender um
montdo. Um outro caso € que pode ser, mas se a gente vai estudar

'® Na verdade, o album Mais ndo tem a capa azul. O disco Mais, de Marisa Monte, foi
lancado em marco 1991 e a faixa citada chama-se “Eu ndo sou da sua rua.” O dlbum de
capa azul é na verdade o MM, langado em 1989.
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direito e entender a condicdo delas, a gente vai ver que o problema
nao esta nelas.

E af eu viro professor da universidade marcado por isto: como é
que a gente vai formar professor com essa capacidade de
sensibilidade? Precisa saber a Geografia, que é parte no tripé do curso.
Precisa ter dominio do que é Geografia, precisa ter dominio do que é
Pedagogia e aprendizagem, precisa reconhecer que a gente ndo vive
isolado, que a gente ndo funciona isoladamente dos movimentos
sociais e da dinamica da sociedade. A gente vai ser professor formando
os professores com essa ideia. Assim, nenhum aluno meu vai para o
estdgio para ficar com a impressao ruim (inaudivel). Ele tem que sair
dela pensando o seguinte: O estagio precisa ser o lugar em que a gente
desmonta a docéncia como improviso, porque ndo pode serimproviso.
A docéncia tem que ser projeto, tem que ser plano, o plano pode até
ser, é como é que eu vou dizer...

Amelia: A gente improvisa dentro do (planejado?).

Santana: Justamente, o plano de aula é flexivel, mas o professor
ndo pode chegar a sala de aula e olhar para o aluno do lado e falar assim:
“- Onde que a gente parou ontem? Onde a gente estava no livro?” Ele
tem que, e é uma questdo de respeito, isso foi uma discussao que a
gente tinha com uma professora que era bem conhecida, chamada de
casca grossa durante o mestrado, porque foi a primeira pessoa que eu
ouvi dizendo para outro professor assim: “ - Vocé ndo tem o direito de
falar eu acho, vocé estd no mestrado! Ou vocé pensa ou vocé entende
ou vocé compreende ou ndo ou vocé nao tem o que dizer. Vocé ndo tem
direito de falar eu acho, na condi¢ao de profissional que vocé se coloca”.
Eu gostei muito disso! Pode parecer duro, mas eu gostei, porque é uma
chamada de responsabilidade muito forte, Era uma professora que tinha
essa postura meio rispida, assim dura, mas a gente chegava para aula e
percebia o esmero daquilo que ela estava apresentando pra gente, tinha
sido preparado, isso € respeito. Entao, com as criancas, respeito se faz
assim. Ela falava assim: “- A aula é um momento muito pequeno diante
do que o que é ser professor, mas € na aula que se presta contas'. Ela
usava esse jargdo: “ - E no momento da aula que vocé presta contas de
que professor vocé é”. Entao combina com esse jeito de autocobranca,
de seriedade que vinha forjando a gente antes. Mas ainda tem as
descobertas. Na turma do mestrado, tinha algumas pessoas bolsistas
licenciadas e eu trabalhando em 3 escolas. Entao, chega um momento
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em que eu nao estava dando conta de entregar os relatdrios e os
trabalhos da disciplina com a minha orientadora. Ai um dia eu vou para
uma reunido com ela de orientacdo, chego 13 sé para dizer assim: ““ -
Cara, eu t6 envergonhado, eu ndo fiz uma por¢do de coisas”. O grupo
de pesquisa chegava com um monte de coisa pronta e eu falei assim: “-
Professora, vocé viu que, das 5 pessoas do grupo, 3 chegaram com tudo
pronto, sé eu e mais um que n3do. Ela esperou a reunido acabar e me
falou assim: “- Manoelzinho, olha pra sua condicao, vocé é professor que
estd trabalhando. Essa pessoa que vocé citou, estd de licenca, com um
saldrio de outra universidade, estd morando no Rio de Janeiro por outra
trajetdria, acompanhando o marido militar. Entdo, ela tem saldrio,
acompanha o marido militar e mudou pra cd@ com a familia inteira,
inclusive a empregada. E vocé estd dando conta das suas coisas™”. Af
desmontei, porque eu ndo esperava isso, porque vocé estd na academia.
Mas eu fiz 0 mestrado no tempo que a gente podia fazer com mais de 3
anos. Pois é, eu fiz a selecdo em 2006, defendi em 2010.

Amelia: Isso, em trés anos. E agora fica dificil, né?!

Santana: E, agora fica dificil, mas, assim, aquela radicalidade |4 do
inicio, aprendendo na marra com as criangas, mesmo com experiéncia,
depois volta a relagao, agora, com esse mundo académico, quando eu
ja estou no mestrado e com essa coisa de ja ter sido marcado, aqui,
com a retomada dos estudos no grupo. Quando...

Amelia: O estudo do grupo de que vocé estd falando € na
Educagao?!

Santana: E, mas o grupo que me levou ao mestrado, na verdade,
é 0 grupo de estudos com o Ruy, na Geografia da UFF. E depois fica a
vida na universidade. Eu me mantive 10 anos como professor
universitdrio e como professor na rede de Itaborai, quando chega...
Isso é uma coisa boa também de Itaborai. Era uma rede que tinha
conflito, uma rede com muitos problemas de gestdo, porque tem
muita gente como gestor da rede por vinculos e apadrinhamentos
politicos. Mas eu me deparei com a equipe da escola e com algumas
personagens na Secretaria que sempre viabilizavam uma certa
abertura, por exemplo, para frequentar os eventos, frequentar os
encontros de praticas de ensino, os Fala Professor, os encontros da

'9 Creio que vale uma nota para registrar a sensibilidade da Professora Siomara Borba
Leite (FE-UERJ), que acolheu o tema do Ensino de Geografia e acolheu o professor
Santana por inteiro. Gratidao pela sensibilidade rara na academia!
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AGB. Sempre que pude, conseguia ir aos eventos, levava a experiéncia
dessa escola, e a rede, de alguma maneira, pagava alguma coisa para
euir. Era sé reivindicar, assim, ndo cobria tudo, mas, durante os 10 anos
em que eu fiquei Ia e na UERJ, fui a mais eventos com a ajuda de custo
da prefeitura de Itaborai do que da prépria universidade. Obviamente,
eu era um sujeito que vivia cobrando e pedindo (risos). Tem um evento
triste nessa trajetdria, que eu fiquei 20 anos nessa escola...

Amelia: A diretora mudou, né, ndo era mais aquela que foi na fila
recrutd-los?!

Santana: A diretora mudou, umas trés ou quatro vezes. Tinha uma
colega de Geografia que nunca foi a nenhum evento! Por mais que a
gente tivesse dentro da escola levando divulga¢ao, chamando e
provocando e tal, alguns colegas nunca se mobilizaram para ir. E, ai,
houve um momento de conflito na equipe de Geografia, vivido nela,
que também marca a profissionalidade. Foi uma situacdo em que a
gente tinha que apresentar o planejamento anual. Depois de 4 ou 5
reunides em que eu chegava com 0s meus rascunhos, que viravam o
resultado da reunidao, porque ninguém mais tinha levado, eu resolvi, na
quinta reunidao, nao levar nada. Foi um constrangimento enorme,
porque ndo tinha pauta. Depois do constrangimento, forcado a barra,
me dizem: “ - Mas vocé ndo trouxe nada hoje?” Eu falei: “~ Nao”. Ja
estava no mestrado naquele momento. Era uma equipe com 3
mulheres e eu. Viraum momento tenso de cobranca e eu falei: “ - N&o,
eu nao trouxe nada e eu ndo vou dizer nada nessa reunido, eu estou
aqui pra apoiar e o que vocés resolverem eu assino embaixo, mas
vocés vao formular”. A resposta: “— Mas vocé que vem de uma
trajetdria de estudar, ta fazendo mestrado, a gente € dona de casa.' E:
“ - Entdo areunido acabou, porque eu ndo t6 aqui pra falar com dona
de casa, mas com as professoras. Porque dono de casa eu também
sou, eu também lavo fralda, limpo bumbum de crianga e lavo banheiro,
eu tenho a casa pra cuidar também, mas aqui ndo € o lugar”. Essas
colegas nunca acompanharam nenhum evento de Geografia junto
comigo. Isso marca. Por que marcou a profissionalidade docente?
Porque era o confronto, a escola era a ocupagdo de alguém que a tem
como uma atividade secundaria pra pagar conta ou bico. Eu lembrava
do filme '"Amadeus'*. Para falar, eu tenho que dar o spoiler (risos). A

20 AMADEUS - é um filme épico estadunidense de 1984, do género drama biografico e
musical, inspirado na vida dos compositores Wolfgang Amadeus Mozart e Antonio

57



grande critica do filme, ao fim, é a critica a mediocridade. A docéncia
ndo pode ser um lugar de mediocridade, porque o mundo ja tem
muito. Se a gente ndo combater isso dentro da escola e na formacgao
docente, a possibilidade de transformacdo é muito pequena. O
combate a mediocridade precisa ser uma pauta permanente na
formacgdo do professor, que € para nenhum outro colega ter que ouvir
das suas companheiras de trabalho e dos seus companheiros de
trabalho: “~ Ali eu sou dona de casa, que quem estuda é que é
intelectual, quem vai pro mestrado, quem ler muito é que §é
intelectual”. O professor precisa ter uma atitude intelectual. Acho que
vem dai uma insisténcia minha nos projetos e na formacgao: o professor
tem que ter autoria, diante de si e diante da vida! Entao essa é uma
marca que fica dessa trajetdria.

Amelia: O papel da autoria, né? Vocé nos interroga como
formadores sobre a necessidade dessa autoria e, como estamos na
condicdo de formadores de professores, precisamos compreender
isso. Para colocar isso como pauta também, como é que a gente vai
construir, junto com os nossos licenciandos e licenciandas em
formacdo, essa ideia da autoria, construir pedagogias que possam
levar a autoria?

Santana: E uma autoria que ndo € a autoria do texto meramente.
Pensando essa atitude diante do seu publico na escola, é uma autoria
diante da vida, é uma autoria da vida, é uma autoria na capacidade de
produzir um material didatico, é uma autoria na capacidade de
formular uma atividade com comeco, meio e fim, que faca com que os
sujeitos que vao passar por ela olhem para trds e digam: “~ Nossa olha,
o que eu aprendi! Olha que possibilidades diferentes que eu tenho de
fazer as coisas!". E uma autoria na capacidade de formulacdo na
atividade profissional e também na vida. E depois fiquei na vida de
professor universitdrio, fui me afastando das escolas bésicas cada vez
mais, porque a gente vai envelhecendo também e ai baixa o pique
(risos). Também tem duas licdes aprendidas com dois grandes

Salieri, dirigido por Milos Forman com roteiro de Peter Shaffer. Foi indicado para 53
prémios e recebeu 40, incluindo oito Oscars (entre eles, o de melhor filme), quatro
prémios BAFTA, quatro Globos de Ouro e um prémio DGA. Em 1998, Amadeus foi
classificado como o 53° melhor filme dos Estados Unidos pelo American Film Institute,
em sua lista AFI's 100 Years... 100 Movies.
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mestres: o primeiro foi o Carlos Walter*, quando, na formacdo inicial,
um dia, disse pra gente assim: “~ Ndo é possivel que quem viva do
trabalho fique rico”. Eu, como filho de lavrador, ndo tinha a menor
pretensdo de ficar rico. Depois, no livro do Professor Aziz Ab’Saber "O
que é ser gedgrafo?" (2007) tem uma frase dele assim: “o gedgrafo
tem uma existéncia simples mesmo” (p. 151). Vou olhando para o que
eu estava vivendo, as criangas crescendo e penso assim: eu ndo preciso
estar em 5 escolas! Até porque a autoria fica comprometida, porque
vocé s repete o que é dos outros, nenhuma reflexdo sua. Ai fui saindo
das escolas, mas mantive o vinculo com a escola de Itaborai. Acho que
muito por uma relagdo afetiva, foi uma construcao tao forte, tao
basilar, que foi a Gltima escola basica de que eu sai e sinto falta até
hoje. Fico maravilhado quando a gente aglomerava nas manifestacdes
politicas no Rio e Id encontrava uma por¢ao de ex-alunos, muitos na
universidade e que diziam: “— Ah, professor, que bom que vocé estd
aqui, que coisa boa”. Um monte de gente formada em Histdria, Lingua
Portuguesa... E 0 que era bom? Porque a gente conseguiu imprimir
naquelas criangas a crenga na possibilidade de ir pra universidade num
bairro em que ninguém falava de universidade. Entdo é o filho, a filha
da lavadeira, do pedreiro, do servente, da caixa do mercado que
estudou na periferia e sonhou que podia ir para a universidade e a
gente encontra depois. E af eu vivo o tempo de universidade de uma
maneira bem diferente, tem uma experiéncia da gestdo. Novamente
ndo por pretensdo, mas porque o Departamento de Geografia tem
muito disso, de que tem um projeto institucional a ser cumprido e
alguns de nds algumas vezes vai para uma funcao daquilo que tem que
ser feito. Obvio que tem gente que tem perfil, tem gente que gosta,
tem gente que deseja.

Amelia: E outros que ndo, vao porque precisamir.

Santana: Precisa ir, alguém precisa, a gente considera que nesse
estar habilitado é da funcdao. Assim, acreditei nessa coisa da gestdo e
fui diretor da faculdade por 4 anos, aprendi um monte de coisas. Vium
monte de outras coisas que a gente nao vé quando € sé professor da
universidade, mas, eu ndo sei se, porque combinado com a crise da
UERJ, por mais que eu esteja revivendo, passo um tempo de meio
desencanto com o que a gente faz na universidade, com esse
distanciamento da educacdo bdsica e um perfil de geracdo de

' Carlos Walter Porto-Gongalves, professor do DG-UFF.
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licenciandos que, no lugar dos projetos coletivos de nacdo, de
movimentos, estd muito mais marcado por projetos individuais, de
construir e de conquistar o seu canudo, o seu titulo e ser alguém que
faz. Ai a gente vive uma porcdo de conflito e eu comecei a me
perguntar. Foi um dos papos que eu tive com duas colegas
professoras durante o Encontro Nacional de Prdticas de Ensino em
Belo Horizonte, aquele fatidico encontro de pratica (2017), quando a
gente sai pra relaxar, tomar um chopp depois daqueles conflitos todos
e eu falei assim: “~ Cara, eu ndo estou vendo muito sentido, eu acho
que o ser professor na educagdo bdsica faz muito mais diferenca e é
muito mais interessante do que na universidade. Eu ali, falando isso de
maneira bem desencantada. “~ Mas por que vocé estd falando isso?” -
Inquiriu uma professora que hoje é minha orientanda no mestrado. Em
2017 ndo era, nds éramos colegas professores. “— Quando eu encontro
os meus ex-alunos da educacgdo basica e lembro que eles eram criangas
e encontro mulheres e homens nas manifestacdes, no énibus, em
ambiente de trabalho e eles dizem assim: “ - O que aconteceu comigo
foi escolha 13 da escola, ndo foi no ensino médio que mudou, foi 13
quando eu estava na infancia e vocés..." E eles citam os nomes dos
colegas professores que deram aula pra eles: " - Foram vocés que
plantaram a sementinha". Quando eu olho pra isso, dd uma impressao
de que aqueles professores fizeram a diferenca, mudaram a trajetdria
de vida dessas criangas. Na universidade, a gente encontra um monte
de adultos que ja sabe o que quer e, na maioria das vezes, acha que
sabe tudo. Nem precisam da gente, o que me faz ver a fun¢do do
professor muito esvaziada na universidade.” Ao que ela reage: “~ “Ah,
vocé ndo pode pensar isso porque eu sai da minha formacdo inicial e
foi o contato com o trabalho de vocés que me resgatou para procurar
ser uma professora melhor, vocé esta muito pessimista'. Minha reacao
foi: “~ E, pode até ser”.

Mas esse lidar com a vida universitaria, com o publico que muitas
vezes pouco reconhece o que é ser docente, e a prépria universidade,
refratdria a essa condicao de docente. Porque tem um publico na
universidade que se vé somente como pesquisador e meio que tem
ojeriza a docéncia. Uma colega, que inclusive trabalhava no
Departamento de Educagao na FFP, a gente teve um papo desse em
uma de nossas assembleias docentes dificeis de periodo de greve. E
falou assim (foi em 2017 que a gente teve uma crise muito terrivel na
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UERJ): “~ Santana, na universidade vocé tem a chance de formar em um
monte de professor a sensibilidade de que vocé estd falando. Se vocé
atingiu um ndmero X de alunos na educacao basica, é aquele nimero X,
mas, se vocé bota nas escolas 5-6 professores, estd multiplicando o
ndmero de alunos, na verdade, sua capacidade de intervencao
aumentou”. Disse-lhe: “- Do ponto de vista I6gico, a sua argumentacao
tem sentido. Agora, do que eu percebo e do que chega a mim, é quase
nada, eu ndo consigo ter esse tipo de comprovagao”. Agora os projetos
que a gente tem feito, depois do doutorado - eu demorei 6 anos para
fazer o doutorado também - porque ai eu falei assim: “O doutorado vai
ter que ser onde eu discuto a Geografia, o ensino de Geografia na
Geografia. Ai demorei 6 anos pra fazer isso entre o mestrado e o
doutorado. Foi a possibilidade de ir para a USP, com a dificuldade de ficar
fazendo ponte rodovidria e ponte aérea Rio-Sdo Paulo, discutindo
ensino, os conteddos de ensino. Mas o encantamento agora € com a
Geografia e Literatura, mais esse estilo. Voltei, né?!

Amelia: Observando o seu curriculo, identifiquei sua relagdo com
a literatura. Dai fiquei pensando as suas primeiras incursdes pelo curso
de literatura e entendi o seu reencontro com a literatura na Geografia.
Mas ja estava na bagagem.

Santana: Estava na bagagem, e acho que ela estava no lugar que
ndo era do que tinha que ser feito, que era preciso, era o que gostaria.
E 0 que gostaria ficou pra bem depois.

Amelia: Isso também traz um certo respiro para a formacao e
também pra esse momento.

Santana: Mas esse debate agora ndo se separa do ensino, porque
a gente continua com a marca de discutir a condicao do autor e a
literatura traz esse debate do autor, da autoria do novo e se conjuga
bem. E a gente estd nesse encantamento agora de tocar nessa
conversa sobre Geografia e Literatura. Um projeto recente vai tracar
um perfil do que é que os alunos de licenciatura leem de literatura,
provocado pelos professores, nos diferentes cursos em 5
universidades diferentes.

Amelia: Que bacana, é um projeto muito potente, né?

Santana: E, demorei pra voltar pra ele, eu acho que as marcas do
ano de 2017, 2016, em um periodo de gestao muito dificil, foi de uma
recuperacao muito lenta, essa condi¢ao académica, ainda esta se
fazendo.

61



Amelia: Eu lembrei agora do Sebastido Salgado, quando falou no
documentdrio “O Sal da terra...” que fotografou os processos
migratdrios, as guerras e viu muitas mortes. Chegou um momento que
ele n3o acreditava mais na humanidade, pois, presenciou, dentro da
propria guerra, as pessoas mercantilizando coisas minimas, como
comida. Ele voltou para casa e sé conseguiu restabelecer-se quando
recuperou, junto com sua companheira, uma terra, que havia sido da
familia. Ele se recuperou junto com a natureza e os ecossistemas que se
reconstituiram. A natureza contribuiu com a retomada das suas forgas.
Mas, Santana, nesse periodo como professor da escola e nesse
momento como professor formador na universidade, tem momentos
que as coisas ficam mais dificeis. Vocé conseguiria apontar alguns
desafios para nds que somos professores formadores- entendendo que
a gente estd em formagao o tempo todo-?

Santana: Pensando alto aqui junto contigo, penso que vai ser um
desafio permanente, e mais recente, tem a ver com essa necessidade,
eu diria, se a gente vai ser capaz de fazer uma geracdo de universitdrios
pensar em num projeto de sociedade. Ndo diria de pafs, afinal, o Brasil
é um pais inventado! Colocar a profissionalidade, seja em qual
especialidade for, e ai com um professor jovem, é mais sério, mais
grave eu acho, esse vinculo entre a conquista da universidade com o
projeto individual de sucesso, de resolver a préopria vida em detrimento
de um projeto de sociedade, de um projeto politico mais amplo, de um
projeto de humanidade. Eu penso que essa € uma encruzilhada que na
universidade esta agravada pela produtividade académica e pelo
carreirismo. Olhando para a universidade, o que me pb6e em conflito
hoje é isso, e especificamente em relagdo a formacgdo de professores.
Eu ndo sei se é freiriano ou ndo, mas carregar a esperanga em uma
educacdo para as classes populares, que dé conta um pouco que foi,
foi como eu terminei a minha fala no encontro de préticas de ensino
no ano passado em Campinas...

Amelia: Aquele que aplaudimos bastante? Eu estava la (risos).

Santana: ... Essa coisa de uma educacdo ou de um conjunto ou de
uma geragao de professores que insistem de verdade na educa¢ao da
populacao pobre, da populacdo periférica, para que os jovens de hoje nao
tenham que, como eu, demorar 50 anos pra se descobrir efetivamente
negro. Essa é uma discussao no grupo de Geografia e Literatura! Assim, é
dificil um sujeito doutorado, sd cair a ficha dos conflitos que ele vivia na
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sua histdria, que muito daquilo ndao era problema dele, tinha racismo
estrutural em alguns dos problemas que ele viveu. Esse reconhecimento
de si ndo precisa demorar 50 anos para alguém fazer. Se a escola tivesse
permitido que geracdes e gera¢des tivessem lido autores negros,
entendido a histdria dos negros no Brasil por outra perspectiva, a gente ia
se olhar como negro de uma maneira diferente. Entdo, eu diria que um
desafio que a gente tem € ndo deixar que as proximas gera¢des tenham
que esperar tanto tempo. A gente, na escola, precisa ter professores que
coloquem esse reconhecimento do outro em sua diversidade, suas
diversidades, nas multiplas dimensbes: culturais, religiosas, da
sexualidade e tal. A escola precisa ser um lugar de acolhida,
especialmente para quem é sempre silenciado, invisibilizado. Essa é a
tarefa que continua e que, apesar dos conflitos que a gente vive de vez
em quando, a energia que abaixa, que é da condicao da humanidade
mesmo. E, mas nesse projeto, a mesma desgraceira que abate ¢ aquela
que diz: “ — Por isso a gente ndo pode parar!”. Porque, se a gente parar,
isso vira um senso comum, generaliza mais ainda. Eu penso nesses dois
focos de desafios, um geral para a universidade e outro para a gente,
especifico pra gente na condi¢do de professor: pensar na educacdo que
dé conta dessa parcela da populacdo brasileira, que ndo é minoria e sim
maioria, que tem isso negado de si, negado pelo Estado e é negado pela
sociedade como um todo.

Amelia: Mas, sé pra finalizar aqui, o que vocé diria pra um
professor em formac¢do ou em inicio de carreira? Do ponto de vista da
experiéncia, o que falaria?

Santana: Eu ndo vou inventar ndo, eu vou repetir algumas coisas
que eu ja insisto com eles nas aulas, tanto nas atividades tanto de
MPPG??> como de estagios, que € assim: 1-procura ter as suas escolhas,
assuma a condicdo de intelectual que a condicdo de professor exige. E
ndo € esse intelectual fantasioso, glamouroso nao, € alguém que pensa
por si, na condicao de intelectual nesse sentido, de alguém que da
conta de ler o mundo por si e o explicar usando argumentos,
fundamentacdo e tal; 2 - esteja preparado pra ser o autor daquilo que
vocé diz, porque o improviso ndo pode ser o tom que define quem
vocé é. Vocé improvisa quando alguma coisa acontece e vocé precisa

2 MPPG - Metodologias e Praticas Pedagdgicas da Geografia ¢ uma disciplina do 3°
periodo, que compde o bloco tematico de ensino no curriculo de licenciatura em
Geografia na FFP-UERJ.
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mudar o rumo da prosa ou porque vocé precisa ser sensivel o
suficiente pra dizer: “ - Paremos aqui e vamos tratar disso que é
urgente”. E muito diferente de improviso de quem ndo se importa. Isso
é uma coisa que eu insisto com os alunos, porque a condi¢do de autoria
pra gente que chegou na universidade nao é..., ndo € algo que pode
acontecer, é uma atitude exigente, que a gente ndo tem o direito de
ficar improvisando. A gente perdeu esse direito quando chegou nesse
lugar, a condi¢do de autoria é fundamental que seja buscada com
densidade, comintensidade, com cuidado; 3. outro ponto sobre o qual
eu costumo conversar muito com a garotada, com os jovens,
graduandos e graduandas, é que a gente precisa reconhecer os limites
da gente, os limites do corpo, os limites da nossa acao, porque, afinal,
a gente ndo vai dar conta de salvar o mundo sozinho. Assim,
reconhecer os limites da gente é sé um primeiro passo pra gente ndao
ficar se penalizando. Entdo, nas duas recomendag6es, eu digo assim:
“— Vocé ndo estd isento de responsabilidade, vocé precisa ser
responsdvel pela autoria do que vocé faz, mas vocé ndo é responsdvel
por tudo. Entdo, seja compreensivo com vocé mesmo também!”

64



“Nds tinhamos muitos atlas em casa. Até hoje, meu pai
tem muito mapa em casa[...]. Ele acha que a Geografia é
atlas, ele me pergunta as capitais dos lugares e, na
maioria das vezes eu n3o sei...[...] ai dou risada com ele.
Porque meu pai tem 83 anos, imagino que a Geografia
que ele teve na escola era isso mesmo.” Recentemente,
meu pai aprendeu o que é mais-valia e ficou puto, falou:
'Nossa, ndo acredito, entdo sdo essas coisas assim’ [...]”

“Aprimeira vez que eu entrei numa sala de aula, tive essa
mesma sensacao que eu tinha quando olhava minha
mae dando as aulas de catequese dela. Nossa, que
poder, mas ndo era assim um poder de soberba, era um
poder de "poxa, eu t6 crescendo aqui dentro.”

Isabella Pedroso







Por entre atlas, viagens e Geografias:
a “descoberta” da docéncia

Isabella Vitdria Castilho Pimentel Pedroso’

Isabella: Bom, entdo eu vou falar um pouco dessa trajetdria, dessa
formacdo, porque ja faz um tempo. Entrei na Geografia em 2003, 13 na
Universidade  Federal de Vicosa, Minas Gerais. Muito
despretensiosamente, fui fazer o curso de Geografia, porque era um
curso que eu acreditava que tinha a ver com questdes que eram da
minha infancia também, de discussdes com meu pai que sempre
influenciou muito essa minha escolha. Nds tinhamos muitos atlas em
casa. Até hoje, meu pai tem muito mapa em casa e conversa muito
sobre isso. Ele acha que a Geografia é atlas?, ele me pergunta as
capitais dos lugares e, quando ndo sei responder, e na maioria das
vezes eu ndo sei, porque ele me pergunta paises superdificeis, af ele
fala: "entdo pra que vocé fez Geografia, tem até doutorado em
Geografia e ndo sabe qual é a capital de sei ld de onde”. E ai dou risada
com ele. Porque meu pai tem 83 anos, imagino que a Geografia que ele
teve na escola era isso mesmo.

Acabou que fui influenciada por esse lado familiar. Minha mae
também, a gente sempre viajou muito e ela tinha muito esse lado do
empirico e meu pai tinha mais o lado do “vamos analisar os mapas,
vamos ver as coisas de uma forma mais tedrica”. Entdo, acho que esses
dois ingredientes me guiaram para escolher Geografia. E fui fazer esse
curso e, no primeiro momento, nos primeiros anos da graduacao, eu

' Possi graduagdo em Geografia (Bacharel e Licenciatura) pela Universidade Federal de
Vigosa. Mestrado em Planejamento Urbano e Regional pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro e Doutorado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Docente do
ensino bdsico técnico tecnoldgico da Universidade Federal Fluminense, ministrando
aulas de Geografia para ensino médio e fundamental, no Colégio Universitario Geraldo
Reis — COLUNI — UFF. Educadora popular do NEP 13 de maio. Tem experiencia na drea
de Geografia, com énfase em Ensino de Geografia do Trabalho da América Latina

2 Muito embora ele desconhega os verdadeiros objetivos dos mapas, como bem destacou
Yves Lacoste, ao abordar a inexisténcia de neutralidade na concepgao deles. Ao apontar as
estratégias politicas que os mapas carregam, o autor nos apresenta os mapas como
ferramentas para a guerra, uma vez que podem omitir ou destacar lugares/fenémenos, a
depender da intencionalidade e da escala utilizada. “Os mapas para quem ndo aprendeu a
1&-los e utiliza-los ndo tém mais sentido que uma pégina escrita para quem ndo ler”
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falava: "ndo quero ser professora, Deus me livre ser professora, nunca
que eu quero ser professora". Era esse o meu discurso, estava pronto,
nao quero ser professora! Quando eu entrei, vocé j& entrava no curso
de bacharelado e licenciatura, vocé n3ao podia escolher entre um e
outro, tinha que fazer os dois. Ai pensei: “Ai, meu Deus, eu tenho que
fazer essas matérias da licenciatura”, com professoras ‘“mais velhas”
(choque geracional), aquela coisa que vocé nunca estd satisfeito.

Amelia: Nés sabemos que nossos estudantes tém um pouco de
resisténcia com o debate que envolve a educagdo e,
consequentemente, com a Faculdade de Educacdao, mas, quando os
licenciandos(as) acessam esse espaco e as discussdes que ali se fazem,
essa percepcao muda.

Isabella: Passado o choque geracional na Faculdade de Educacao,
fui ter aulas de ensino de Geografia, no departamento de Geografia,
com um professor recém-chegado que até é nosso amigo, Eduardo
Maia. Quando olhei para aquele professor novo, todo descolado, falei:
"Ndo, ndo é possivel que esse cara é professor, para, ndo é possivel
que ele j& deu aula em escola". E ai a gente comeqou a conversar e ele
foi perguntando para cada um o que queria e tal. Lembro uma aula
dessa e ele tinha muita essa fama de ser o cara que dava uns cortes nos
alunos, e eu pensava: "Ah, cara, ninguém vai me cortar, cara, eu estou
dando minha opinido". E ai ele virou e falou assim para mim: “Mas por
que vocé ndo quer dar aula?” Eu falei: "Sei 13, ganha pouco, enche o
saco". Ele falou: "Que bom, entdo ndo dé aula mesmo, étima a sua
escolha". Mas aquilo me deixou com uma coisa aqui dentro: “como
esse cara me fala desse jeito que ndo é para eu dar aula?”’” Enfim, a
nossa amizade dura até hoje, ele mora aqui em Niterdi.

Entdo assim, foi um sacode, sabe? Porque ai, no decorrer do
semestre, fui entendendo o que era aquilo e fui entendendo o que era
a licenciatura, ndo era simplesmente eu ir Ia e ganhar pouco, era muito
mais. Entdo, foi me dando um despertar que eu nao imaginava que
poderia acontecer na minha vida. Claro que eu via, vocé comeca a
remeter para uma certa infancia e minha mae era professora também,
da catequese, nao professora. Eu olhava para ela sempre com muita
admiracdo, pensava: "Nossa, minha mae é poderosa dando aula,
dando aula assim, na catequese", eu a achava poderosa. Ai, a primeira
vez que eu entrei numa sala de aula, tive essa mesma sensacao que eu
tinha quando olhava minha mde dando as aulas delas. Nossa, que
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poder, mas ndo era assim um poder de soberba, era um poder de
"poxa, eu t6 crescendo aqui dentro".

Quanto mais eu preparava as aulas, mais ampliava as trocas com
os alunos e me sentia em contato com eles, um contato
direto/horizontal. E foi essa primeira experiéncia que eu tive, ainda na
gradua¢do, que foi para dar aula no cursinho popular do
DCE/Universidade Federal de Vicosa (UFV). Eu era do movimento
estudantil, tinhamos uma preocupagdo enorme com o acesso das
camadas populares a universidade, sobretudo da populagao local que
mal adentrava os port6es da UFV. A gente organizava um cursinho
popular e eu que dava aula de Geografia. Entao, essa era uma situacao
maravilhosa. Nesse meio tempo, também me casei com o Guilherme,
que ja estava formado em Geografia e ja estava certo de que queria ser
professor. Entao, tudo isso foi formando esse grande caos. Lua nasceu
na sequéncia, entdo acaba que vocé ndao consegue mais fugir disso,
vocé fica apaixonado por esse mundo e ndo foge mais.

Consegui me formar e, quando me formei, em 2009, tive que sair
I3 de Vicosa, tive que sair do cursinho, pois quem j& esta formado ndo
poderia dar aula. Voltei pro Rio para fazer mestrado, doutorado,
continuar a sequéncia da vida académica. S que eu ndo passei em
nada, para um estranho que chega aqui, é muito dificil chegar e entrar.
Entdo, eu fiquei desesperada: “Nossa, o que eu vou fazer da minha
vida?” Estava com uma filha pequena, sem dinheiro, sem casa,
morando na casa da minha sogra de favor, aquela situa¢do horrivel. O
Guilherme, por ser muito inteligente, passou logo num concurso do
Estado, ndo lembro onde ele deu aula de comeco. Eu ndo passei em
nada, concurso de estado, de municipio, eu tremia na hora que
chegava nas provas, errava tudo, sei l4. Af eu falei: "Gente, ndo vai dar
certa essa minha vida de professor, eu tenho que dar um jeito, eu
preciso estudar um pouco e preciso confiar mais em mim. Sabe, eu
tenho uma formagao boa, tenho uma ideia legal do que é uma sala de
aula. Nao fui uma boa aluna durante toda a minha escolaridade, fui a
aluna do fundao, que tocava o terror, que reprovou de ano vdrias
vezes, mas, enfim, eu gostava de ir para a escola, ndo era uma coisa
que me deixava mal".

E ai consegui, apareceu um concurso para o colégio técnico da
UFRRJ, para professor substituto. Falei: "gente, eu tenho que meter
minhas caras, ndao posso ficar aqui parada". E eu passei nesse
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concurso, foi sé entrevista e curriculo. Meu curriculo, por ser de Vicosa
- 13 tinha muita pesquisa, extensao, eu tinha muita coisa nessa area -
estava bom para o que eu tinha de formacao, eu ainda ndo tinha nada,
tinha acabado de me formar. E acabei entrando neste concurso e ali
transformou a minha vida completamente. Ser substituta num colégio
de universidade, vocé pensa: "Eu estou no paraiso, todos os alunos
muito interessados, uma maravilha, euiald para o meio do mato3. Claro
que tinha todo um problema de logistica, porque eu morava na Zona
Sul do Rio e tinha que ir até Seropédica. Eu saia de casa 4h30 damanh3,
pegava 6nibus 14 na Central, que era bizarro, 6h da manha, passava por
um monte de dependentes de crack, passava correndo assim,
morrendo de medo, porque era noite ainda. E ai chegava I3, pegava o
Onibus e ia desmaiada, era a fase mais cansada da minha vida, 4h30 da
manha e chegava em casa umas 7h, 8h da noite para ganhar pouco.
Mas era tao satisfatdria aquela situacao, que eu fui criando coragem
para fazer outras coisas. Aquele meu medo de provas, aquelas minhas
coisas foram ficando para trds. Os alunos essa troca com os alunos foi
fundamental para eu dar uma subida no degrau da maturidade, sabe?

Amelia: Foi bom ter come¢ado com uma turma com essas
caracteristicas, porque nao teve um assombro, teve um acolhimento
inicial necessario.

Isabella: Esses alunos eram tdo fantdsticos (muitos sdo meus
amigos até hoje) que eles percebiam minha inseguranca em sala de
aula. Como eu era nova como eles - como eles ndo, coitada de mim -
mas eu era s6 um pouquinho mais velha do que eles. Entdo, eles
percebiam, tentavam me ajudar. Isso foi fundamental - ter pego uma
galera que era muito bacana. E os préprios colegas, o outro professor
com quem eu dividia a disciplina era muito mais velho, ele estava se
aposentando, ele dividia muitas experiéncias comigo. Entdo, foi uma
situacdo muito legal que eu pensei: "nossa, eu consegui nessa escola
aprender muito mais do que na graduagao". Entao assim, foi la que eu
aprendi o que é que eu queria, 0 amor que eu queria pela sala de aula,
qual arelagdo que eu queria estabelecer com os meus colegas, com os
meus alunos. Eu sempre fico muito feliz quando vejo que algum aluno
fez Geografia, sabe? Eu penso: " Acho que eu tenho um dedinho alj,

3 |sso representava um contraponto a minha vida na cidade grande, ja que desde que
fui embora de S&o Paulo- SP havia prometido para mim mesma que procuraria estar
mais proxima a natureza.
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claro ndo sé eu, outros professores, a histdria toda de familia, mas para
vocé parece que alguém que fez Geografia, parece que vocé se sente
também um pouco responsdvel". E, nessas turmas que eu
acompanhei, sempre tive dois ou trés que foram fazer Geografia e, por
isso, também s3o amigos até hoje. Enfim, ai, depois dessa trajetdria
bizarra, de 4h30 da manh3, saldrio de substituto, eu consegui entrar no
mestrado no IPPUR (Instituto de Pesquisa de Planejamento Urbano e
Regional da Universidade Federal do Rio de Janeiro). A gente sabe que
o IPPUR tem essa fama de ser superdificil, porque sdo muitas matérias,
era prova direto. Essa fase pegou o final do meu contrato. e entdo, eu
estava assim, enlouquecida, um dia eu ia para a Rural, outro dia eu
estava no Fundao, foi uma fase bem tensa! Meu mestrado também foi
bem confuso, porque minha orientadora, infelizmente, faleceu no
meio do meu mestrado.

Amelia: Vocé foi orientanda da Ana Clara? Uma pesquisadora
maravilhosa!

Isabella: Isso, maravilhosa! Outra pessoa que me ensinou como é
essa relacdao que tem que se estabelecer com o orientando. Eu nunca tive
com ela essa coisa de ter medo, de olhar para ela como superiora, era
sempre assim horizontal, uma humildade. E ela era a Ana Clara, ndo era
qualquer pessoa, e era de uma humildade que vocé pensa: "E isso que eu
quero para a minha vida, acho que ninguém merece sentir medo do
orientador, como na maior parte das vezes € o que acontece..."

Isabella: E ai, nesse finalzinho do mestrado, consegui um
emprego num colégio particular, que é um colégio de rede. Quando
entrei nesse colégio, entrei para substituir um professor que era muito
querido dos alunos. e entdo, quando cheguei na sala de aula, fui aquele
tipico professor que sofre bullying, sé faltava me tacar cocd, nao sei.
Os alunos ficavam revoltados, viravam a carteira para trds e me
ignoravam completamente. Eu pensava: ""O que eu vou fazer?" Eu ndo
posso sair gritando e esbravejando aqui porque eu posso ser mandada
embora, eu preciso deste emprego, o que eu vou fazer com esses
meninos?”’ Foi um trabalho de convencimento e eu me pautando nessa
questdao da humildade, falava: "Gente, eu sei que vocés gostavam
muito dele, mas eu ndo tenho o que fazer, nao fui eu que mandei ele
embora, nessa conversa sincerona mesmo". Teve até um episddio que
saiu no jornal, naquela coluna do Anselmo Goes, um dos pais era
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influente e que falou assim: “A escola estd insistindo com uma
professora que os alunos ndo gostam”, e, no caso era eu a professora.

Amelia: Os pais sairam em defesa desse professor que foi
demitido?

Isabella: Ele ndo foi demitido, ele passou num concurso e ele
optou por sair. E ndo tinha o que fazer, ele ndo ia voltar porque eu
estava 13, ndo era culpa minha. Entdo foi uma situagdo assim muito
tensa da minha carreira.

Isabella: Paguei todos os meus pecados ali. Foi assim tenso, mas
num nivel que eu chegava tremendo na sala, minha boca secava, eu
pensava: ""Ndo vou conseguir dar aula". E a escola fazia questao que eu
usasse o livro, caderno, tinha que escrever no quadro, sabe? Aquela
receitinha de bolo de colégio particular? E ai eu pensava: "Se eu virar
de costas aqui para escrever qualquer coisa no quadro, é capaz de eu
levar uma facada nas costas, sabe? Umas coisas assim". E isso era sé
no Nono ano, nas outras turmas era bem tranquilo, os alunos estavam
indiferentes com a saida do professor. Mas essas turmas do nono ano
tinham uma rela¢do muito forte com o ele, eu acho que é um professor
que ja vinha com eles ha mais tempo. S6 que o que aconteceu? Eu
consegui ir conversando com eles. Entrei em abril nessa escola e, em
novembro, fui paraninfa de todas essas turmas do nono ano. Consegui
fazer alguma coisa ali, conversando, '""na humildade", E, hoje, os alunos
Jodo, a Amanda, a Vitdria, que eram alunos dessas turmas, estao
fazendo Geografia.

Isabella: Entdo assim, quando vocé olha, vocé pensa: ""Nossa, que
diferenca"! Tanto é que as coordenadoras do colégio me
perguntavam: "Que magica vocé fez com esses meninos?" E eu
respondia: "Também ndo sei”. Era sé conversa, ndo ficava batendo de
frente com eles, nada disso, tentava entender o lado deles da
frustracdo de ter perdido um professor querido, mas me mostrando
ndo como opositora, mas uma pessoa que estava ali, que eles
precisavam ter aula e eu precisava trabalhar. No final do ano, a
coordenadora me chamou pra ser coordenadora do ensino
fundamental. Foi um salto assim, porque ela viu que eu tinha alguma
facilidade no didlogo com essa galera. E, realmente, passou dos 15
anos, eu ja ndo tenho muita facilidade nao, mas 13, 14 anos eu adoro.
Eu até falava, Tié podia nascer de 13 anos, porque ja estava étimo, dificil
essa primeira fase, pequenininho.
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Amelia: A relagdo com sua filha Lua fica mais fécil, porque é um
tempo também que vocé lida com os jovens.

Isabella: E, com a Lua é muito f4cil. Ela ja é tranquilona, ent3o, assim,
as vezes facilita. Se fosse uma pessoa mais agitada talvez ndo, mas é
muito facil o didlogo, porque eu converso de igual para igual. Acho que
esse é um segredo que poucas pessoas falam para gente. Muitas vezes, a
gente estd na escola e as pessoas falam: “Professor tem que ser
autoritdrio, tem que se impor!”’ N3o, necessariamente! Vocé pode saber
muitas vezes ter autoridade sem se impor, sem ser autoritdrio. e entdo,
isso € um plus que vocé ganha na sua carreira. Vocé consegue ter uma
relacdo boa com qualquer turma, com as mais dificeis até, porque as
turmas variam. Vai ter turma que vai ser maravilhosa e turma que vai ser
péssima, ndo vai render e vai ser dificil, mas vocé tem que continuar ali,
porque alguma hora vai deslanchar, tem alguma coisa travando, mas vai
deslanchar. E, trabalhando nessa escola particular, entrei no doutorado
da UFRJ. Ja tinha defendido meu mestrado e pensei: "Eu vou fazer tudo
de uma vez, porque, com filho pequeno, o carro apertado € o que anda,
entdo, vamos embora". Lua estava pequena, tinha minha sogra que me
ajudava muito nessa rede de apoio para cuidar dela. Entao, me aproveitei
disso. E af consegui ir fazendo o doutorado e, nesse processo de fazer o
doutorado, abriu uma série de concursos. Lembro que abriu para o Pedro
I, para o IF Id de Campos também, IFRJ, enfim para muitos. E eu pensei:
"Uma dessas vagas vai ser minha". Eu me matei de estudar. S6 que todo
mundo falava: "Isabella, vocé ja estd estudando porque vocé estd dando
aula!" Concordei, ja estou estudando, porque eu ja sei toda essa parte dos
curriculos, sei separar bonitinho, fazer um plano de aula. Mas eu preciso
me focar em outras turmas que eu ndo dava aula, por exemplo. eu ndo
dava aula para o terceiro ano, ndo dava aula para o segundo, entdo tem
umas certas diferencas que, se vocé nao focar, vocé perde.

Amelia: E o debate pedagdgico também é bem importante nos
concursos destinados aos professores(as) dos institutos...

Isabella: E, entdo assim, foi o momento que eu me foquei, sentei
e estudei, e ai consegui passar no concurso do COLUNI, e ai eu pensei:
"Nossa, que maravilha, vou entrar de novo num colégio universitario,
vou ter contato com a universidade, vai ser uma maravilha". Ai conclui
o doutorado, mas, nesse processo, a gente comecou a reconstruir o
COLUNI, porque ele estava sob intervencao.
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Amelia: Porque o comego no COLUNI também foi muito dificil. Era
uma escola que ainda estava se constituindo como tal e foram
todos(as) envolvidos que tiveram de construir do ponto de vista
politico-pedagdgico, das relacdes...

Isabella: E claro que as estruturas basicas, burocraticas estavam
bem estabelecidas, mas a parte politico-pedagdgica da escola, ndo.
Hoje, o COLUNI que a gente entrou em 2014 ndo existe mais, o que
existe é o COLUNI de 2021 e, por mais que a gente esteja nesse
momento de pandemia, o projeto é outro, completamente diferente
do que era. Porque era um colégio do estado, que foi federalizado.
Entdo, assim, os professores eram todos professores do estado,
davam aula em mil escolas, aquela mesma Iégica que eu tinha tempos
atras. Quando a gente entrou, a gente quis ter essa qualidade de vida
ali. Estava reduzindo de 51 tempos que eu dava de aula por semana
para 15 tempos por semana, tive uma reducdo de mais de trinta
tempos. Tinha dois dias na semana que eu podia estudar sé para dar
aula, a diferenca era muita. Passamos a usar esses dois dias também
para pensar a escola. e entdo, a gente comecou esse processo de
repensar, de se envolver com o sindicato, ja no meu primeiro ano de
UFF, eu era diretora do sindicato. A gente j& estava na luta,
convencemos os colegas a parar em 2015, até porque a gente queria
se tornar uma unidade. COLUNI nem era unidade, ndo era nada. Foi
muito complexo, até mesmo essarelacao de estagio era uma bagunca,
hoje estd tudo digitalizado, j& estd tudo mais organizado, a gente
consegue saber quem sdo os alunos. Se, por acaso, a gente oferecer
menos vagas do que a quantidade de alunos que querem, a gente tem
possibilidade de fazer uma sele¢dozinha. Entdo, mudou muita coisa, a
gente tem bolsista, alunos que ficam com a gente em sala de aula, para
qualquer coisa, para oferecer material.

Amelia: A possibilidade da bolsa ajuda muito!

Isabella: Nossa, muito! Eu vejo que os alunos ficam muito
satisfeitos. Os que se tornam bolsistas falam que aprendem muito,
porque o que a gente solicita para eles, justamente, é procurar lista de
exercicios, formular uma aula, dar uma aula um dia. Eles ddo poucas
aulas, mas eu estou sempre com eles. E é muito interessante porque
tem esses bolsistas e tem os estagiarios das disciplinas, entao, muitas
vezes, a sala fica cheia, com cinco pessoas de fora. Os alunos do
COLUNI ficam se perguntando: "Quem sao essas pessoas?" A gente
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sempre explica, eles ja estdao acostumados, mas querem saber quem
sdo, de onde vieram.

Amelia: E um desafio o estdgio para vocés? Como ¢é para os(as)
professores(as) dedicados(as) aos estagios, pois precisamos fazer
com que os licenciados(as) compreendam a escola, que tenham
sensibilidade, que olhem a escola. Nesse sentido, precisamos de vocés,
que sdo formadores também! Contudo, sabemos o impacto desse
processo no trabalho de vocés. Qual sua relagdo com o estagio, o que
ele significa para vocé? Eu acho perfeitamente normal ser inicialmente
um incdbmodo por ser um elemento a mais na sala de aula, mas que
elemento a mais é esse que o estagio traz para vocé, como professora,
“para o bem o para o mal””? (risos)

Isabella: Risos. Para o mal é um estranhamento inicial que vocé
tem, mas, depois, isso passa. Esse estranhamento é uma coisa tipo: "Vai
que esses alunos tém um outro conhecimento e falam - ndo, professora,
vocé estd falando errado, determinada coisa ja ndo é mais assim, ja
mudou, vocé estd atrasada, tem que se atualizar". Mas isso nunca
aconteceu. Entdo, assim, é um cendrio que a gente vai criando na nossa
cabeca que nao existe, porque, por mais que vocé esteja na escola, vocé
estd se atualizando sempre. Estd sempre buscando coisas, ndo vou falar
um negacio que ndo existe. Também surge a divida: "Serd que eu posso
ser eu mesma, nao vou fazer com que esse aluno me julgue?" Mas
depois que essa sensacao passa. O estagio, inicialmente, é um
estranhamento para o professor que esta ali, o professor regente. Um
estranhamento nesse sentido, tem pessoas que ndao sao meus alunos,
que eu ndo conhego, que nao sei de onde vém, que ndo sei da trajetoria,
que ndo sei se vao me julgar, se vao olhar para mim e falar normal:
"Queria ter uma professora dessa, ou nossa, que loucura, coitado desses
alunos em ter uma professora dessas". Entdo isso te causa uma
inseguranga, vocé fica assim... Mas, com a nossa dinamica do COLUNI
de acolher esses alunos, de conversar, de ndo ser sé um repositdrio ali:
"Ah, vocés ficam ai olhando e qualquer coisa no final da aula a gente
conversa". Ndo funciona assim. Entdo eu sempre tento essa
proximidade com eles, de saber de onde eles sao, o que eles pretendem,
quando eles querem dar a aula deles, se é para dar aula ou ndo, depende
do estdgio. Peco sugestdes para eles, porque, como eles estdo na
faculdade, eles estao muito mais fresquinhos. E, nessa coisa de pedir
sugestdo, acho engracado que muitos deles falam: "A gente dar
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sugestdo?" Eu digo: “Sim, o que vocés acharam, me ajuda a melhorar e
tal, o que vocés acham?” Entdo parece que desarma todo mundo. Na
hora em que vocé pede sugestado para alguém que nado se formou ainda,
a pessoa se desarma e fica muito mais facil. Mesmo quando eles vao dar
aula, quando eles estao na PPE, se ndo me engano, é a 3, ndo me lembro,
e eles tém que dar aula, a gente consegue trocar muita ideia antes de
eles darem a aula. E muito engracado que eles ficam tdo felizes, quando
eles dao essas aulas, que, muitas vezes, os alunos falam: "Ai, professora,
vocé poderia se aposentar, deixa eles que sdo melhores que vocé". E eu
falo: “Gente, ndo fala assim comigo!” Eles ddo risadas, entdao é muito
satisfatdrio, e impulsiona eles. Claro que, no comeco, a gente fica com
um pouco de citimes (risos), mas, depois, a gente pensa: "Que legal, eles
conseguiram quebrar o gelo com os alunos e fazer uma coisa tao
bonita". E eu fico assim até lisonjeada, quando vejo que eles estdo
levando aquilo como uma coisa muito séria, porque podia ser qualquer
um que dissesse: "Ah, eu vou falar qualquer coisa, cinco minutos". Nao,
eles perguntam, e nossos alunos também veem que eles estdo naquela
situagdo de formagdo e fazem perguntas, ndo folgam na aula, ndo tem
aquela coisa de: "Ah, professora, vou no banheiro". Ficam a aula inteira,
€ muito bonito de ver essa relacao que é importantissima. Todos os
alunos que vejo saindo do estagio, passando por essa fase, saem mais
confiantes para seguir a carreira do que aqueles que ndo vao fazer, que
ndo vao passar por isso. Por exemplo, os alunos que estao agora na
pandemia, ndo tendo essa oportunidade, a gente nao sabe o nivel de
inseguranca que isso vai gerar para eles mais para a frente.

Muito provavelmente, se eu tivesse no lugar deles, eu ia estar
tremendo, talvez fosse até pensar em outra coisa, porque, mesmo a
gente da Geografia do COLUNI resolveu ndo aceitar os alunos para estar
nesse momento de pandemia (2020). Mas tem outros colegas que
aceitaram e eu converso com eles. Esses alunos ndo conseguem nem
ligar a camera! A gente ndo sabe se esses estagiarios estdo realmente
participando e o que eles estdo absorvendo daquele momento. E um
momento bastante dificil e que caiu no colo destes estudantes da
graduacdo e que, infelizmente, a gente ndo sabe como eles vao se
formar, se eles vao realmente querer seguir a carreira. Até porque,
nossa carreira esta super ameagada, a gente acabou de receber os livros
do ensino médio, que agora nao sao mais por disciplinas, sao baseados
na BNCC por dreas de conhecimento. Entao, assim, a Geografia estad ali
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e ndo estd, como é que vai ser a contratacdo e o futuro da carreira é algo
que vocé se questiona mesmo se vale a pena.

Amelia: O fato de a Geografia ter perdido forca, tem a ver com a
forma como ela foi proposta na BNCC, pois, o que parece, é que ela se
implodiu em termos dos contelddos no livro didatico. Mas vocé acha
que esse lugar dos contetidos geogréficos no ensino médio ird ser uma
luta por cada lugar, por cada escola? Como vocé percebe essa questao?

Isabella: Eu acho que tem a ver com as duas coisas mesmo, porque
0 que acontece... A gente faz parte do Programa Nacional do Livro
Didatico, entdo, a gente recebe todos os livros didaticos que vao estar
disponiveis no Brasil. Eu ndo lembro quantos sao, mas sao muitos, uns
dez, e, claro, a gente faz uma leitura, mas a gente percebe que, em todos
eles, o direcionamento é para Histdria e Sociologia e a Geografia
passando por ali no debate entre a Sociologia e Histdria. Geografia fisica
estd mais para projeto, a Biologia sugou tudo da Geografia fisica e a
gente ndo sabe se isso tem a ver com a extingao dos préprios cursos,
adequacao para alguma coisa que estd para além do que a gente tem
compreensdo. Entdo, parece ser algo nesse sentido: “Vamos deixar aqui
nesses curriculos sé o essencial para esse aluno ndo sair vomitando
tanta besteira, mas o importante a gente tira”. Eu percebo que tem
vdrias coisas, varios debates da Sociologia que sdo super importantes
que estdao também negligenciados nesses livros.

Amelia: Me parece que ndo tem um projeto de rifar a Geografia, o
que parece, inicialmente, assemelhada/relacionada aos mapas, entéo
ela parece, em alguns momentos, “inofensiva”. No final das contas, essa
BNCC é algo muito complicado, que a gente ndo sabe o que é.

Isabella: E, assim, eu estou muito insegura na volta, isto é, quando
voltar. Porque a gente tem que trabalhar nesse formato, com o apoio
desses livros, e a gente ndo sabe como a gente vai fazer esse salto de
uma coisa que a gente ja estava mais acostumado que é a
disciplinarizagdo, para a gente passar para um momento quase que
forcado. E quase uma violéncia vocé passar tdo répido para um
formato que a gente ndo tem formagdo para isso. Assim, eu espero
que, ndo que a gente se adapte, mas que a gente crie um outro
caminho para isso tudo, porque, realmente, eu ndo vou deixar de dar
os conteldos que a gente acredita que sejam fundamentais na
Geografia, para o ensino de Geografia, e ndo vou me submeter a esses
livros didaticos. Entdo assim, a gente, claro, espera que eles leiam os

77



livros, mas que a gente também traz materiais de apoio, outros tipos
de debate para eles questionarem o livro sempre.

Amelia: E, inclusive, isso vai desaguar na Base Nacional Curricular
de Professores - BNC que é outra coisa que eles querem propor
enquanto tronco comum. Se as licenciaturas ndo entenderem o que
estd em jogo nessa nova base para a formagdo de professor... Na
Faculdade de Educacdo, estamos discutindo, j& o curso de Pedagogia
é muito diluido. A BNC vai ter um impacto imenso, do ponto de vista
do conteudo especifico, nas licenciaturas.

Isabella: Fico imaginando também os professores que querem
fazer algo alternativo também nao vao ter vez, como os projetos que
ja estdo estabelecidos em certas escolas. Imagina, isso tudo vai vir
como um tsunami assim para as escolas e para os alunos, que ja estao
acostumados com um modelo e, de repente, ja passa para uma outra
coisa. Enfim, eu espero, do fundo do meu coracao, que aqui no COLUNI
a gente tenha sabedoria para fazer isso, para a gente se adaptar ndo
ao que esta posto, mas para a gente criar um caminho nosso e eu acho
que a gente tem um corpo docente que vai trabalhar nesse sentido.

Amelia: No caso do COLUNI é mais tranquilo esse didlogo, mas,
nas outras escolas, nem tanto, né?

Isabella: E, no estado e escolas particulares, af eu jd ndo garanto.
E um pouco isso, esse momento de estdgio, esse momento de
formacao do professor, vocé nunca estd a toa, parada. A gente estd
sempre com um desafio. Se ndo é um desafio imposto pelo governo,
a gente tem um outro tipo de desafio dentro da sala de aula. Em 2019,
quando eu me debrucei sobre a questdo da Psicologia, mas de um
viés mais psicoldgico para dentro da escola, e eu até me aproximei
das professoras da Psicologia da Faculdade de Educacdo, foi algo que
me motivou a repensar a escola e minha atua¢do. A escola é um
mundo, vocé vai sempre tendo umas questdes, as vezes, vocé
diminui o ritmo em uma coisa e, de repente, acontece outra coisa e
vocé comeca a estudar aquilo. Af diminui, volta, entdo, assim, esse é
0 barato de estar em sala de aula, de estar em uma escola, porque
vocé nunca estd "sé" dando aula de Geografia, eu estou fazendo
milhares de coisas ao mesmo tempo. Entdao eu adoro, isso é o que me
motiva e o que nao me faz me sentir sozinha, que é uma das muitas
reclamacdes que os alunos das licenciaturas tém, que é o medo de
ficar sozinho, porque é uma profissao solitdria. Também o medo da

78



monotonia, e insisto que isso ndo existe. Nao existe vocé ficar
sozinho dentro da escola, vocé esta sempre com os alunos ou com
grupos de professores. Vocé estd sempre ali com grupos, discutindo
e debatendo, ndao existe monotonia. E, por mais que a gente esteja
dando Geografia, vocé vai ter sempre questdes a mais. Imagina
quanta coisa eu vou ter para falar quando eu voltar, de pandemia, de
governo! e entdo, ndo tem como, vocé ndo para, € uma delicia assim
e acho que é nisso que os licenciandos tém que se apegar, porque
vOCé ndo para vocé estd o tempo inteiro. Se vocé ndo estudar, se eu
nao me posicionar em alguma coisa o aluno pergunta: "Professora, o
que vocé acha de determinada coisa?"... Eles cobram, e varias coisas
eu ainda n3o estudei, eu ainda nao parei para pensar e eu tenho que
correr atrds. Eu, sinceramente, acho que ndo saberia fazer outra coisa
ando ser dar aula, eu ndo me sentiria feliz fazendo outra coisa. Entao,
por isso que eu incentivo sempre os alunos e falo sempre dessa
questdo. Acho que por isso numa turma eu consigo, acho que um ou
dois que vdo fazer Geografia (risos). A gente sempre consegue
convencer um ou outro a fazer Geografia por isso. E porque eles
veem que tem amor também, tem luta, mas tem bastante amor
também, entdo acho que isso motiva.

Amelia: Que lindo, muito bacana, eu adorei! Mas o que eu achei
interessante foi vocé dizer que fez Geografia influenciada pela sua mae
e pelo seu pai...

Isabella: E, geralmente isso acontece muito. Vocé vai perguntar
para as pessoas e nunca é uma coisa que a pessoa inventou sozinha,
porque vocé precisa ter algum exemplo, alguma coisa em casa que te
motive. Mesmo que for, meu pai era agricultor e vocé vai se
especializar em Geografia agrdria, ou vai se formar em Agronomia, sei
[4! Mas vocé tem aquela coisinha, aquela raiz ali, porque é o que vocé
se sente seguro, o que vocé entende. Entdao eu me sentia muito
tranquila na Geografia. Recentemente, meu pai aprendeu o que € mais-
valia e ficou puto, falou: “Nossa, ndo acredito, entdo sdo essas coisas
assim” E muito legal na troca com a familia, enfim.

Amelia: Ou seja, seu pai, com 80 anos, aprendeu o que era mais-
valia, sempre da tempo para aprender...

Isabella: Sempre da tempo. Ele ficou, assim, muito puto da vida,
ficou assim: “Por que vocé me falou isso agora?” Eu falei: “Vocé queria
que eu te falasse quando?” Foi uma conversa assim que demorou, eles
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demoram, ndo tém faculdade, eles sdo muitos simples, entdo
demoram a pensar em determinados assuntos, eles naturalizam tudo,
estd tudo certo, quando, na verdade nao, né? Entao acho que é isso,
até a Lua que ja decidiu também que quer fazer Psicologia, eu vejo
muito assim que tem um dedinho meu ali na Psicologia, porque eu
adoro Psicologia, entdo eu acho assim que tem um dedinho meu...

Amelia: Quando eu ia presencialmente no COLUNI, de vez em
quando, saiamos, conversdvamos, numa dessas conversas vocé me
falou que até queria fazer Psicologia, acho que vocé me falou uma
vez...

Isabella: N3o, ja perdi essa vontade. Cinco anos de graduagao, nao
quero nao.

Amelia: Agora vem o Tié, vocé vai aprender muito com ele
também.

Isabella: E, vou ter que ter muita psicologia para aguentar aqui.

Amelia: Daqui a pouco estd gostando da Geografia da Infancia.

Isabella: E, daqui a pouco estou 14 com o Jader, é ele que faz esse
debate, né?
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“Eu ndo quero que meus filhos puxem terra para os pés,
como eu fago”, falou minha mae. Tenho certeza de que,
assim como Paulo Freire', minha mae tinha esperanga na
educacao para mudar o mundo das pessoas. Estas
lembrancas sdo muito fortes para mim, por conta da
questao do “lugar’>. Depois, quando eu fiz Geografia,
entendi muita coisa que passamos. Fomos expulsos pelo
éxodo rural!

“O professor precisa tocar as pessoas com uma
palavra, com a forma de apresentar o contetdo. E a
Geografia tem a beleza de descortinar, seja na cidade,

na favela, numa unidade de conservacao. Entdo, a
palavra é essa, € a gente ter essa persisténcia, essa
perseveranca e, assim, ndo parar de estudar jamais e
trabalhar sempre no didlogo, porque isso ¢é
fundamental: o didlogo”

Edileuza Queiroz

' Em muitas de suas obras, Freire no alimenta com a esperanca de que a educacao
muda o mundo das pessoas, em Educagdo e Mudanga (1983, p. 30), ele afirma que uma
educa¢do sem esperanca ndo ¢ educacdo. E essa esperanca que nos faz ter forca e
acreditar que podemos transformar nossa realidade.

2 Lugar aqui entendido como um centro de significados construidos, ou seja, na perspectiva
deTuan(2012) .







As travessias e os lugares da formacdo docente:
do Nordeste brasileiro a Baixada Fluminense-RJ

Edileuza Dias de Queiroz’

Edileuza: Eu que agradeco o convite, fiquei extremamente
lisonjeada. Tomara que essa vacina seja liberada para eu possa me vacinar,
as pessoas se vacinarem, e podermos voltar a universidade. Sinto falta do
calor humano, dar aula para a tela do computador é muito dificil. Eu sou
do toque, do estar conversando, olhando para as pessoas e ai essa
questao estarmos olhando para a tela, isso é muito dificil, mas, enfim, é o
que temos para hoje. Por onde vocé quer que eu comece?

Amelia: Sua trajetdria enquanto professora, quando comeca?
Como se dd o teu encontro com a docéncia?

Edileuza: Entdo, Amelia, eu costumo dizer que foi quando eu nasci.
Minha mae fala que, quando eu nasci, ela estava numa enfermaria pds-
parto junto com outras mulheres e comegaram a conversar sobre o sonho
para o futuro de seus filhos. E minha mae falou: “eu quero que minha filha
seja professora”. Isso sempre me emociona... Tenho certeza de que,
assim como Paulo Freire, minha mae tinha certeza na poténcia da
educacao para mudar o mundo das pessoas.

Amelia: Que lindo esse desejo!!!

Edileuza: Eu considero que a minha construcdo docente comecou
quando eu nasci. Sou de uma origem muito pobre. Minha mae conta
que aquela fala causou estranheza entre as outras mulheres que a
questionaram: “Como vocé vai conseguir que sua filha seja
professora?”’ E ela afirmou: “Ela vai ser professora, porque eu acho a
profissdo mais bela desse mundo, ela vai ser professora”. E, ai, as
coisas vao acontecendo, o tempo passa, e eu sempre gostei muito da
relacdao de ensino e aprendizagem. Fiz meu curso primario, da primeira
a quarta série, numa escola multisseriada. A professora era contratada

"Doutora em Geografia (UFF); Mestra em Educa¢do (UFRRJ); Licenciada e Bacharel em
Geografia (UFRJ). Professora do Departamento de Geografia do Instituto
Multidisciplinar/UFRRJ, na area de Geografia, Educacdo e Estagio Supervisionado.
Exerce atividades na Graduagdo, Pds-Graduagdo e Extensdo. Coordena o Programa
Extensionista Universidade na Comunidade, € vice-lider dos Grupos: GEPEG-Grupo de
Estudos e Pesquisas em Ensino de Geografia; GEIA-Grupo de Estudos Integrados em
Ambiente: Geografia e Ensino.
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sem a exigéncia da titulacdo, o que podemos denominar de leiga.
Como a turma era multisseriada, ao mesmo tempo que aquilo me
deixava angustiada, porque a professora tinha que dar atencdo para
todo mundo, eu ficava também ouvindo o que ela estava ensinando
para os meus colegas e, sempre que possivel, eu a ajudava.

Amelia: Onde se deu essa experiéncia, Edileuza?

Edileuza: No Nordeste. A escola estava localizada na vila dos
moradores de uma fazenda onde meu pai era agregado, ou seja, tinha
direito de moradia e pagava com didrias. O nome da escola era Escola
Municipal Fazenda Oiteiro.

Amelia: Em qual estado do Nordeste, Edileuza?

E: Na Paraiba, no municipio de Sao Miguel do Taipu. O tempo vai
passando e o que vai acontecendo? No ano de 1978, o dono da fazenda
foi precisando da terra para o gado — criagdao de nelore - e os
moradores da vila ndo tinham mais terras para plantar o sustento para
suas familias. Minha mae, novamente, entrou em cena e foi firme: “A
gente vai para um lugar onde meus filhos possam estudar. Eu ndo
quero que meus filhos puxem terra para os pés, como eu faco”. Tenho
certeza de que, assim como Paulo Freire?, minha mae tinha esperanga
na educagao para mudar o mundo das pessoas. Estas lembrangas sao
muito fortes para mim, por conta da questdo do “lugar’. Depois,
quando eu fiz Geografia, entendi muita coisa que passamos. Fomos
expulsos pelo éxodo rural! Enfim, no dia 11 de fevereiro de 1979, nés
viemos para o Rio de Janeiro de mala e cuia. Meu pai tinha vindo no
ano anterior e conseguiu para nds uma pequena casa de trés cdmodos
na Baixada Fluminense. Mas, para tristeza da minha mae, ndo tinha
escola para todos os filhos, ou seja, ndo tinha escola para mim e nao
tinha dinheiro para pagar. Minha mde conseguiu escola sé para os
meus outros trés irmdos. Al ela falou assim: “J3 falei com o seu tio e
vocé vai morar com eles, porque 1d vocé vai poder estudar”. E eu
aceitei. Lembro que passei a noite chorando, pensando em mais uma
ruptura, desta vez, com meus pais e meus irmdos. Entdo, eu fui para

2 Em muitas de suas obras, Freire no alimenta com a esperan¢a de que a educagao
muda o mundo das pessoas, em Educa¢do e Mudanga (1983, p. 30), ele afirma que uma
educa¢do sem esperanca ndo ¢ educacdo. E essa esperanca que nos faz ter forca e
acreditar que podemos transformar nossa realidade.

3 Lugar aqui entendido como um centro de significados construidos, ou seja, na perspectiva
deTuan(2012) .
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Sao Gongalo, para a casa dos meus tios, onde ja haviam conseguido a
vaga numa escola para mim. Lembro o nome: Escola Estadual Nilo
Pecanha, em Sdo Gongalo, bem em frente ao férum. Mas ai, eu tive que
fazer a quarta série de novo, porque falaram que, pela legislacdo, eu
tinha que fazer de novo. Entdo, fiz de novo e também era a “ajudante”
da professora!

Amelia: A sua primeira experiéncia, como docente, foi de
ajudante de professora?

Edileuza: Naquela época, lembro que as professoras indicavam
alguns alunos para serem seus ajudantes (risos). Isso nos dava uma
espécie de status. A professora me defendia do bullying que eu sofria.
Fiquei nesta escola até a sétima série.

Amelia: Qual era o bullying, o preconceito que vocé sofria?

E: Preconceito por ser do Nordeste, eu sofria muito com isso. E
essa professora, Maria Izilda, me defendia muito e eu me sentia muito
protegida. Ela me colocava para ajudar, fazer as coisas do tipo:
recolher os cadernos, pegar algum material na secretaria da escola,
entre outras coisas. Naquele tempo, ndo tinhamos livro na escola
como a gente tem hoje, entdo, a professora conseguia para mim.
Depois eu comecei a frequentar biblioteca da escola, sempre gostei
muito de ler. E, na sétima série, uma professora de Lingua Portuguesa,
professora Maria Gilda, falou assim: “Edileuza, vocé ja pensou no que
vocé quer ser?” Eu falei: “Acho que eu quero ser professora.” Ela me
respondeu: “Vocé leva muito jeito, por que vocé ndo faz o curso
normal?” Eu disse: “Eu pretendo fazer.” Mas a professora alertou:
“Esse curso é muito disputado aqui em S3o Gongalo, no Instituto de
Educacdo Clélia Nanci (IECN). O ingresso € por meio de uma prova
dificil, ndo tenho certeza se vocé vai conseguir aprova¢ao, mas, se vocé
fizer a oitava série 13, ndo vai precisar fazer a prova para o ir para o
curso normal, a matricula serd automatica”.

Para quem era aluno do IECN na oitava série, nao precisava fazer
a prova para o Curso Normal. Gostei da ideia, mas mudar de escola me
entristeceu muito, por ser um lugar de acolhimento para mim.
Rapidamente, a professora Maria Gilda conseguiu uma vaga para eu
cursar a oitava série no IECN, onde realizei o Curso Normal. Amei! Era
mais do que eu imaginava. Adorei os estdgios e outras atividades
praticas do curso. Lembro que tinha uma professora de estagio que
falava: “Edileuza, vocé se empolga demais!” Eu lhe respondi: “E
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porque eu gosto muito!”. Aprendi muito naquela escola. Abase que eu
tive 13 foi bem importante e reafirmou o que eu ja achava que queria
ser futuramente, professora! Por isso que, atualmente, insisto tanto
com meus alunos a importancia do estagio, porque é nesse momento
da formagdo que encontramos pontos positivos, pontos negativos,
descobertas, muitas coisas acontecem no chdo da escola. No primeiro
dia de aula de estdgio, sempre levo os alunos a refletir sobre a
metafora da drvore onde, em “uma estrutura organizacional do
estagio com pesquisa, nas raizes, estd a fundamentag¢do tedrica; no
tronco, se encontra a metodologia e, nos galhos, as atividades
desenvolvidas’4. Bom, ao término de trés anos, conclui o curso normal
e fui trabalhar como professora da creche.

Amelia: Entdo foi na creche o seu primeiro emprego como
professora?

Edileuza: Foi sim, no municipio de Sao Goncalo. No ano de 1988,
eu retornei para a casa dos meus pais, no municipio de Queimados, na
Baixada Fluminense®. No ano de 1990, fiz 0 concurso para professor Il
(primeiro segmento do ensino fundamental) para a prefeitura do Rio
de Janeiro e, em 1991, iniciei minhas atividades na Escola Municipal
Eduardo Rabelo, no bairro de Santa Cruz.

Amelia: Na época, vocé ja havia passado no concurso para o
magistério?

Edileuza: Sim, tomei posse no dia 22 de fevereiro de 1991.

Amelia: Vocé trabalhava um expediente ou o dia inteiro?

Edileuza: No primeiro ano, foi um turno sé. No ano de 1992, foi
lancado um projeto de aceleracdao e as turmas formadas com esse
perfil estudavam no horario de 7h as 15h. Eu assumi uma dessas
turmas, realizando um trabalho docente muito diversificado e com
temdticas também diversificadas. Além disso, o projeto oferecia uma
formacdo continuada para os professores regentes. Isso me fez refletir
sobre a necessidade de voltar a estudar, porque eu tinha a sensacao
de ndo avancar, como se ndo tivesse mais nada de novo. E eu ndo
queria fazer Pedagogia, ndo sei por qué. Olha que hoje eu amo dar aula
no curso de Pedagogia (risos).

4 Lima (2012, p. 25, apud LIMA, 2009)

5 O termo Baixada Fluminense é polissémico, pois sdo muitas as interpreta¢des, desde
uma concep¢ao a partir da localizagdo geogréfica, até as de cunho social, carregando
estigmas da violéncia, caréncia em termos de infraestrutura e servicos publicos.
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Amelia: Compreendo sua preferéncia, pois, de alguma maneira,
vocé ja tinha um exercicio na Pedagogia e, naquele momento, queria
ampliar o olhar docente.

Edileuza: Exatamente e, na Pedagogia, eu via que o profissional
seria futuramente um orientador pedagdgico, um orientador
educacional ou um gestor. E ndo era isso que eu queria. Dai lembrei
que 13, na quinta série, eu tinha uma professora de Geografia. Eu ndo
gostava do jeito que ela dava as aulas, mas eu gostava da Geografia.
Eu me questionava o porqué essa professora dava uma aula
mondtona, somente copiando no quadro, respondendo um
questionario e depois fazendo uma prova a partir do questiondrio,
apesar do tema ser tdo interessante. Lembro que fiquei de
recuperacao, porque tinha que decorar, eu tenho dificuldade de
decorar as coisas. Pensei, entdo, em fazer o curso de Geografia, mas,
naquele momento, por questdes logisticas, nao deu para eu fazer esse
curso. Mas continuava a ideia de fazer uma graduagao.

Nos anos 1990, ndo havia universidades publicas em Nova Iguacu
com curso de Geografia, nem a noite e nem de dia. E eu precisava fazer
0 curso noturno, tendo em vista que sé chegava do trabalho por volta
das 17h3omin. Na universidade particular em que eu tinha condicdes
de fazer algum curso sé havia, da drea de educacdo, cursos de
Pedagogia ou Educacao Fisica. Pedagogia eu ja sabia que nao queria e
Educacdo Fisica, nem pensar. Ai eu fui fazer outra coisa, cursei
Administra¢do. E minha mde me questionou: “Minha filha, o que isso
tem a ver com vocé?”. Respondi: “Eu sei |4, eu vou fazer porque ndo
posso ficar sem estudar”.

Amelia: Sua m3e tem uma compreensdo muito ampliada dos
percursos formativos, das coeréncias...

Edileuza: Sim. E peco licenca para falar um pouquinho dela,
porque acho que foi, por isso, que ela quis que eu fosse professora,
porque era o sonho dela. Minha mae sempre quis muito estudar e ndao
conseguia, porque meu avo dizia que mulher ndo era para aprender a
ler, pra que mulher precisa saber ler e escrever? E ai, como ela
aprendeu a ler? Ele era muito mulherengo, toda noite ele ia para a
farra. Quando ele safa, a minha mae ia estudar numa casa onde uma
pessoa (ndo era professor) que sabia mais ensinava os outros. Ela
nunca foi a escola. Entdo, para ela, escola, a educagao é a melhor coisa
do mundo, é a educagao que vai te levar para outros mundos.
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Amelia: Esse curso de Administracdo que vocé resolveu fazer era
em qual universidade? Sua vontade de estudar era imensa!

E: Era uma faculdade particular. Muito, eu queria estudar porque
eu estava com um vazio muito grande. Bom, comecei o curso, mas,
quando chegou na metade, falei para mae que ndo queria continuar.
Ela falou: “Agora vocé vai fazer, vocé inventou, eu falei para vocé nao
fazer, vocé disse que queria fazer, agora vai até o final!”. Eu obedeci e
terminei o curso.

Amelia: Vocé fez o curso de Administracdo em quantos anos?
Gente, é muita histdria, Edileuza...

Edileuza: Fiz o curso em quatro anos. Quando terminou, ndo sei
se vocé lembra, mas o Colégio Pedro Il, campus Sdo Cristévao, tinha
uma espécie de cooperativa formada pelos seus professores, que
ofertava curso de especializacdo. Ofertaram uma especializagdo em
Administracao escolar, aos sabados. Eu me matriculei e fiz o curso. Foi
6timo, conheci muita gente, professores excelentes, de varias
instituicdes. Muito legal o curso! Foi para cumprir uma atividade
complementar que eu fui ao Teatro Municipal pela primeira vez. Ai o
tempo passou, comecei a pensar em outra graduacdo que me fizesse
feliz, uma licenciatura...

Amelia: Vocé ja tinha curso superior que era Administracao.

Edileuza: Isso, ja tinha Administracdo e a especializagao em
Administracdo escolar. Eu passei para minha segunda matricula na
Prefeitura do Rio. S6 que teve uma questdo, essa segunda matricula
tinha vaga para a quarta Coordenadoria Regional de Educacdo e,
naquela época, agora ndo é mais, era a regiao da Maré. E, veja, apenas
um viaduto separa a Maré da UFRJ! Entdo, precisei sair de Santa Cruz,
ndo dava para trabalhar em dois lugares tao distantes. Assim, as duas
matriculas ficaram no CIEP Operdrio Vicente Mariano, que estd
localizado entre a Linha Amarela e a Linha Vermelha, ao lado da UFRJ.

Amelia: Pois €, vocé ainda ndo sabia o que iria fazer no Fundao,
mas sabia que estava perto do Fund&o!

Edileuza: Exatamente, eu estava perto, estava por ali. Fui
pesquisar e soube que tinha uma forma de entrada na graduagao para
portadores de curso superior, através de uma prova de conhecimentos
especificos. Eu fiz esta prova e uma entrevista. Pronto! Eu era aluna de
Geografia do Fundao, era o que eu mais queria, né? Lembro que, na
época, ndo tinha a licenciatura, tinha o bacharelado e depois vocé fazia
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a complementacao. Eu falei assim: “mas eu ndo posso comecar pela
licenciatura?”’. O coordenador falou que ndo e me explicou o motivo.
A minha diretora da escola me ofereceu a sala de leitura por conta da
flexibilidade do tempo. Naquela época, os CIEPs abriam aos sdbados.
Entdo, fiquei responsavel pela sua abertura, como uma forma de
compensar o tempo que eu tinha para estudar. No ano seguinte, teve
elei¢do para direcao do CIEP e fui convidada para compor chapa, como
adjunta. A chapa foi eleita e eu diretora adjunta.

Amelia: Qual foi o periodo em que vocé fez o curso de Geografia?

Edileuza: Eu entrei na turma de 1998. Mas a violéncia aumentou
muito na Maré. Para vocé ter uma ideia, vou descrever um fato. Ao
lado do CIEP, tinha um valdo, onde sempre havia corpos boiando. Os
bandidos ndo deixavam tirar porque era para servir de exemplo. Teve
um dia que eu estava chegando de manha e quase tropecei num
cadaver. Eu fui ficando muito doente com a situagao de violéncia. Um
determinado dia, no turno da tarde, um professor de Geografia estava
no terraco dando aula e usando fotografias do lugar. De repente, os
bandidos invadiram a escola, armados até com metralhadora! Foi
horrivel!! Nunca esquecerei aquele dia. Eles subiram empurrando tudo,
foram até o terrago, pegaram a camera do professor, ainda lhe deram
um soco. Os bandidos acharam que o professor era olheiro. Que
loucural! No dia seguinte, a diretora convidou o presidente da
Associacao de Moradores e explicou o fato ocorrido. Depois desse dia,
as coisas ficaram muito dificeis. O professor foi embora da escola e os
alunos ficaram sem aulas de Geografia.

Amelia: E o presidente da associa¢do tinha contato com eles,
Edileuza?

Edileuza: Entdo, o presidente da associacdo repudiou e disse que
isso ndo ia mais acontecer. Aproveitei e falei: “Perdemos o professor,
os alunos vao ficar sem aulas o resto do ano e o pior poderia ter
acontecido. As criancas estavam estudando, eles estavam tendo aula
de Geografia. Este professor sempre trabalhou com fotografia”.

Amelia: Fotografia, fotografar a cidade...

Edileuza: Isso, exatamente, e 13 é um lugar maravilhoso para
ensinar e aprender Geografia, geopolitica, relevo, desigualdades
sociais, enfim... Depois dessa violéncia, desse ataque ao professor, eu
fui ficando desgostosa, fui entristecendo. Em pouco tempo, foi
publicado um concurso aqui para Nova Iguacu e eu pensei: “vou fazer

89



esse concurso!”. Minhas colegas falaram: “Edileuza, vocé é maluca?”.
Eu respondi: “N&o, eu ndo estou bem, ndo estou trabalhando como
antes, eu venho para cd com medo. A gente ndo tem que ter medo de
trabalhar. Ndo podemos estar falando com nossos alunos medindo
nossas palavras”. Fiz o concurso para Nova Iguacu, passei! Larguei as
duas matriculas da prefeitura do Rio e vim para a Baixada Fluminense.
Me senti no paraiso, podia acordar um pouco mais tarde e também
porque a violéncia ndo era uma rotina.

Amelia: Antes vocé acordava as 4h3omin da madruga....

Edileuza: Exatamente. E fui para uma escola distante de casa,
aproximadamente 10 km.

Amelia: Vocé ia para o Funddo e voltava?

E: Ao contrdrio, primeiro, eu ia trabalhar e, depois, ia para o
Funddo. Eu entrei no curso diurno, mas aos poucos eu fui fazendo
aquelas disciplinas que eram mais tarde. Enquanto eu estava
trabalhando na Maré, eu fazia algumas da manhg, porque era de
acordo com o horario que eu podia fazer, fui fazendo assim. E ai,
quando eu vim para Nova Iguacu, foi na época que foram implantados
os cursos de licenciatura nas universidades, com mais forca. E af
chegou ld no Fundao também, a noite, porque as licenciaturas, quando
chegaram 13, eram noturnas. Entdo, isso foi mais ou menos nos anos
2000. O Unico problema era que, para sair da escola e chegar até o
Funddo, gastava-se muito tempo. Mas tudo tem énus e bénus, nao é?

Amelia: Tudo tem um preco nessa vida... Mas vocé ja estava no
meio do curso também, né?

Edileuza: J3, estava do meio para o fim. Conclui o curso no
noturno e, a seguir, fui dar aulas de Geografia. Mudei de escola e vim
para perto de casa. Acordava as 6h da manha (risos).

Amelia: Nossa, vocé comecou acordar 4h3omin, sh3omin, ja
acordava as 6h!

Edileuza: Vivendo no Paraiso, perto de casa, perto da Dutra...Para
a gente que ndo dirige, estas referéncias sao muito importantes. Bom,
comecei a dar aula de Geografia e tal, o tempo foi passando, comecei
a pensar, quando eu sai da UFRJ, em 2002, fiquei um pouco sentida
com a academia, sabe? Sentia que ndo havia incentivo para que todos
continuassem na universidade, fizessem pesquisas, parecia que os
alunos trabalhadores nao deveriam fazer parte daquele lugar.
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Certa vez, ainda na graduagdo, me interessei em fazer parte de
um grupo de pesquisa, mas, quando procurei a professora
coordenadora do grupo, ela disse que eu ndo tinha o perfil, porque
dava aulas no fundamental I. Isso me marcou tanto que depois que me
formei (em 2002), fiquei vdrios anos sem voltar a academia. Em 2008,
comecei a sentir um novo vazio. Certo dia, estava na porta da sala de
aula, olhando os alunos e pensando: “como é que os alunos podem
gostar disso, estou dando aula do mesmo modo ha tanto tempo...”. E
continuei refletindo: “mas eu ndo tenho outra forma, eu ndo sei como
é que faz”. Ai fiquei com aquilo e liguei para uma amiga, que tinha feito
o mestrado na UFRJ, e disse que estava mal. Elame aconselhou a voltar
para a academia. De imediato, eu disse ndo, mas aquilo ficou em minha
mente. Comecei a fazer alguns concursos para mestrado, faz daqui, faz
dali, até em Juiz de Fora eu fui fazer, claro que eu ndo passei, ébvio.
Mas nao desisti e continuei, fiz processos seletivos para a FEBF, para a
FFP, que, naquele momento, ainda ndo tinha Geografia. Conversei com
um professor de Histdria Social, gostei muito da nossa conversa e da
proposta do curso. Mas, sem sucesso.

Continuei na batalha, e minha amiga me sugeriu procurar um
grupo de estudo. Fiquei receosa de nao me aceitarem, como
aconteceu em outro momento que falei aqui. Minha amiga me sugeriu
procurar a UFRRJ. Esta universidade, chamada carinhosamente de
“Rural”, estava recém-chegada aqui em Nova Iguacu. Fiquei animada
com a possibilidade de estudar novamente, mas agora precisava
encontrar pessoas que me acolhessem nesse lugar. E, num dia de
domingo, no més de agosto do ano de 2009, iniciei minha busca de
pesquisadores da Rural que tivessem vinculos com tematicas do meu
interesse: Geografia, Formacdo de Professores, Educagdo Ambiental.
Depois, fiz buscas no Lattes, mandei e-mail via Lattes para uns cinco ou
sete professores. Mas pensei: “Ninguém vai responder.” Para minha
surpresa e alegria, uma professora me respondeu: Cristiane Cardoso!
Marcamos um encontro, ela me falou que o grupo de pesquisa de que
ela fazia parte ia ter uma reunido na terca-feira, eu poderia chegar I3
por volta de cinco e meia da tarde.

Nossa, fiquei muito feliz! Lembro que botei até uma sandalinha de
salto (risos) e 14 fui, toda contente. Fui recebida no prédio alugado pela
Rural, na rua capitdo Chaves. A professora Cristiane Cardoso (Cris) me
apresentou para o professor Mauro Guimaraes - eu ja tinha lido alguns
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livros desse professor Mauro por conta do curso Educagdo Ambiental que
eu tinha feito. Também fui apresentada para a professora Ana Marques.
Foram todos muito acolhedores. Sai de I3 encantada

Naquela noite eu ndo dormi, eu falei: “gente, ndo € possivel, eles
dao atencdo para quem é da escola, para quem é professor da escola!”.
Naquele dia, comecei a enxergar a academia de outra forma. Nos
encontros quinzenais no grupo de pesquisa (GEPEADS), comecei a ler
e a escrever de uma forma, que é como se escrevia na academia,
porque, quando a gente passa muito tempo na escola, a gente ficacom
um olhar um pouco limitado e uma escrita também, porque eu acho
que é o dia a dia, a falta de tempo, enfim, vocé acaba ficando muito
limitada. Vocé ndo avanca para além daquilo ali, sao muitas demandas.

Amelia: Os professores(as), muitas vezes, precisam que dar
respostas muito praticas e cotidianas e ndo sobra muito tempo para a
reflexdo.

Edileuza: Pois é, ndo sobra tempo para absolutamente nada. Eu
sempre fui de estar muito com os alunos e para os alunos e isso exige
tempo. Mas isso é uma caracteristica de muitos professores da
Educacdo Basica. Por isso, hoje, quando falamos que precisamos
pensar num material didatico que va ajudar o professor, porque ele
ndo tem tempo de estar pegando aquele conteudo cientifico e estar
trabalhando para o contetdo escolar, é porque sabemos como é a sua
rotina. E papel da academia, enquanto instituicdo formadora, pensar
também naquele profissional que estd I4 na escola. Quando reflito
sobre esse cotidiano escolar, entendo o motivo pelo qual demorei
tanto tempo para ser aprovada em um processo seletivo para o
mestrado. Isso porque, quando concluimos a graduac¢ao, vamos para
escola e ndo mantemos o vinculo, o retorno € mais dificil. Por isso, a
necessidade de um didlogo permanente entre a Universidade e a
Escola, os grupos de pesquisa e os programas de formac¢ao como PIBID
e Residéncia Pedagdgica devem ser pontes entre estas institui¢bes
formadoras. O grupo de pesquisa foi uma verdadeira escola, foi onde
aprendi a pensar com os autores, a entender os autores, a interpretar,
atrazeraquilo ali para a realidade. A partir dessa vivéncia, retornei para
a academia, primeiro, no grupo de pesquisa, depois, no mestrado, na
turma de 2010.

Amelia: Edileuza, vocé acredita que este seria um dos nossos
desafios como formadores(as)? Porque vocé foi caminhando e, de
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alguma maneira, foi se colocando uma questao: como nés olhamos a
escola e o professor? Vocé acha que esse ainda é um desafio para nds
que somos formadores(as) e em formacdo? Que desafios vocé vé
como formadora e em formacgdo hoje?

Edileuza: Temos muitos desafios, um deles € fazer a integracdo
escola-universidade. Por exemplo, alguns professores ndo gostam de
receber licenciandos para realizarem seus estdgios obrigatdrios. Eu
entendo que é um trabalho a mais para o professor regente, que
também é um professor-formador, mas, em contrapartida, tem toda a
energia e criatividade desses futuros professores. E importante que a
escola e seus professores entendam sua importancia no processo
formativo dos futuros docentes, sobretudo, de entender com um
espaco de formagdo docente.

Ainda é complexa a relacao universidade-escola. Ha por parte de
alguns professores o desencorajamento dos licenciandos em relagao a
futura profissdo. E necessério falar da realidade escolar, mas no
dizendo que aquilo ndo é vida. Outro desafio é uma certa resisténcia que
nossos alunos tém em rela¢do a licenciatura, ou seja, estdo fazendo o
curso porque foi o que deu para entrarem na Universidade. E ai ele
chega no momento de fazer estédgio e é um trabalho insano que temos
para sensibiliza-los em relagdao a responsabilidade social da docéncia.
Nosso curso de Geografia na Federal Rural é composto por quatro
estagios supervisionados. Sou responsavel pelos dois primeiros e trago
muitas reflexdes sobre a importancia do professor, da profissdo
docente, dessa identidade, tento fazer um trabalho individualizado. E ai
esse é 0 nosso diferencial no Instituto Multidisciplinar, campus Nova
Iguagu, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em que o
professor-orientador de estagio é também o professor da disciplina.
Aqui ela se chama Pratica de Estagio. Desta forma, eu estou na escola
fazendo o acompanhamento e também na sala de aula, refletindo a
partir da realidade que estd sendo desenvolvida no espaco escolar.
Trabalhamos muito com a profissdo docente, com o fazer docente.
Precisamos preparar nossos alunos para irem a escola, mas a escola
também precisa estar preparada para recebé-los. Estou pensando em
ofertar um curso de especializacdo para professores que recebem
licenciandos, ou seja, para os professores co-formadores. A ideia é um
curso nao apenas para Geografia, mas também para Letras,
Matematica, Histdria, Ciéncias e Pedagogia.
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Voltando a falar sobre a importancia da experiéncia, trago Jorge
Larrosa®, quando diz que “experiéncia é que nos passa, 0 que Nnos
acontece, o que nos toca”. Torna-se necessario ressaltar o PIBID, que,
paramim, representa um divisor de dguas na minha vida. Janeiro de 2011,
eu estava de férias e a Cris me ligou, disse que ia escrever o projeto do
PIBID e me perguntou se eu gostaria de ser a professora supervisora do
Programa. A proposta seria escrever o projeto a partir das demandas da
escola. Marcamos uma reuniao na casa da Cris e, a partir dai, do projeto
escrito, ganhamos o edital e foi um sucesso, provando, mais uma vez, a
importancia da relacdo universidade-escola. E preciso que caminhem
juntas, de maos dadas, porque uma ndo é melhor que a outra, apenas
tem especificidades diferentes, apenas isso.

A experiéncia como supervisora do PIBID foi maravilhosa. A
formacao foi, digamos assim, completa, porque eu era aluna no
mestrado, fazia a formacao pelo PIBID, ao mesmo tempo que recebia
os pibidianos na escola. Houve uma mudanga no cotidiano da escola,
foi um trabalho envolvente. Os pibidianos muito animados, os alunos
da escola muito participativos e veja que as atividades do PIBID
aconteciam no contraturno escolar. As atividades aconteciam na
escola, aconteciam na praca, aconteciam na Universidade. Foi um
didlogo muito bom, foi um tempo em que a escola ganhou outra vida
e foi legal também porque a escola sempre foi muito aberta, todos
acolheram o PIBID. E é importante que eu registre o nome dessa
escola: Escola Municipal Professor Osires Neves, em Nova Iguagu.
Outros professores também foram se envolvendo e foi legal porque
essa dinamica transformou a escola. Pelo menos trés colegas voltaram
para a Universidade, uma fez o mestrado pelo PROFLetras pela Rural,
outra fez PROFMat pelo IFRJ. Considero que a presenca da
universidade na escola é um dos caminhos que transformam vidas.

Amelia: A energia, né? A energia de troca, porque, para os
estudantes, os(as) licenciandos(as), ¢ um aprendizado muito grande.

Edileuza: Exatamente, os pibidianos falavam assim: ‘“Professora,
isso a gente ndo vé no estagio!”. Eu respondia: “Meu filho, o estagio
tem um outro viés e estruturas diferentes”. Incentivo os licenciandos
a entenderem o estagio com um olhar de pesquisador, eu falo para
irem para a sala de aula com o olhar de pesquisador. Sempre havia (e
ainda hd) reclamacdes, dizem que ficam |4 no fundo da sala, pouca ou

6 Larrosa, J. Tremores: escritos sobre experiéncia. Belo Horizonte: Auténtica, 2017
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nenhuma interacdo com os alunos e o professor, ficam apenas
anotando algumas coisas. E eu perguntava: “Escrevendo o qué? O que
vocé estd escrevendo 14?” E papel do estagiario observar o professor,
observar os alunos, pensar em propostas para aqueles alunos, pensar
em metodologias que possam ajudar aquele professor, procurar
conversar com os alunos na hora do recreio, observar tudo o que
acontece, as brigas, os grupinhos, enfim, esse mundo chamado escola.

No ano de 2013, veio o concurso para professor do Curso de
Geografia do IM/UFRRJ, na drea de estdgio supervisionado e ensino de
Geografia. Para minha sorte, o requisito era o mestrado, eu tinha
concluido no ano de 2012. Estudei muito, me dediquei o maximo que
pude. Para minha felicidade, fui aprovada em primeiro lugar e, em 10 de
mar¢o de 2014, eu tomei posse. Uma observacgao: era para eu ter tomado
posse antes do carnaval, mas, quando fui fazer o exame admissional, a
minha pressao arterial estava altissima por conta da emocao. A médica
nao autorizou e prescreveu calma e descanso por um periodo de duas
semanas e, gracas a Deus, no dia 10 de marco, deu tudo certo!

Amelia: Com certeza, vocé chegou “em casa”, vocé iria retornar
aescola.

Edileuza: Exatamente, voltei para casa. Eu tenho um desejo
enorme de contribuir com mudancas que possam impactar a escola
que, sozinha, ndo tem condi¢des de realizar transformagées.

Amelia: A escola é nossa, é da sociedade. E a escola carrega uma
tradicdo que é muito dificil, se nds ndo estivermos juntos enquanto
sociedade, para construir junto com ela essa metamorfose, ela ndo vai
mudar. Nds temos que estar juntos(as)!

Edileuza: Com certeza, temos que estar juntos. Algumas escolas
ainda sao muito resistentes as mudangas, outras sdo étimas, como, por
exemplo, a E.M. Prof. Osires Neves, mas o fundamental Il é matutino e
o curso de Geografia/IM também é matutino, entdo, fica dificil nossa
atuacdo mais efetiva. Coordeno um projeto que tem como objetivo
aproximar a universidade da escola, mas o desafio maior é que o
tempo da escola é diferente do tempo da universidade. Mas
continuamos na luta, porque acho imprescindivel trabalharmos em
prol da escola publica.

Amelia: Chega uma hora que precisamos fazer escolhas e
precisamos fazer isso de uma maneira tranquila. Inclusive, poderia
falar como as pesquisas que vocé desenvolve, atravessam a sua pratica
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como professora de estagio curricular? Vocé trabalhou a questdo
ambiental no Mestrado e, de alguma maneira, no Doutorado?

E: Pois é, minhas pesquisas atravessam o ensino e o meio
ambiente, da mesma forma que a minha formagao. Tenho orienta¢des
de pesquisas em gestdo ambiental em unidades de conservacao,
ensino de Geografia, formacdao de professores e estagio
supervisionado.

Amelia: Que 6timo, o tema do estagio é uma coisa que me encanta.
Eu entrei recentemente na pds-graduacao da Geografia, mas os temas
que tém chegado ndo sdo ainda nessa direcao, fico muito feliz que os
meninos estejam se interessando. Eu acho bem bacana a gente
aprofundar e pensar, enfim, qualificar, o maximo que puder, o debate.

Edileuza: Exatamente, o maximo que a gente puder. Por isso que
eu penso mesmo nesse curso, ele estd desenhado na minha cabeca
para esses professores. Conversei com a Cris, ela jd comprou minha
ideia e vai ajudar no curso também. Vai ajudar na orientacdo, uma parte
importantissima do curso € ajudar na constru¢do da escrita.

Amelia: E um reencontro com a universidade, com a escrita.
Compreendo que vocé estd falando desse modo, porque veio desse
lugar e sabe que o cotidiano do trabalho do professor é muito duro e,
muitas vezes, ndo tem tempo para pensar, para escrever e, entdo, vai
produzindo um saber que é importante, mas que € limitado a escola. E
preciso que esses saberes tenham pontes para outros lugares. E
preciso que o saber dos professores transborde a escola e, para isso,
ele precisa conversar para além da escola.

Edileuza: Justamente, muitas vezes o professor ndo tem essa
oportunidade de ir para além. Lembro que trés amigos comecaram a
fazer o mestrado. A Luciana, que mora aqui pertinho de mim, falava
assim: “Edileuza, eu ndo vou conseguir escrever o projeto e depois a
dissertacdo”. E veja que ela é professora de Lingua Portuguesa,
escreve muito bem! Eu sempre orientava a partir da minha experiéncia,
dizendo que a escrita académica € diferente da escrita na escola,
porque, na escola, a gente estd escrevendo para o aluno. E 13 ndo
exatamente € para o aluno, por isso, acho que, se a gente comecar
numa especializagdo e ir colocando esse professor nesse universo, a
autoestima de voltar para a universidade, isso é maravilhoso.

Amelia: E uma troca de conhecimentos, Edileuza... Mas o que
vocé gostaria de falar, para além dos discentes da Rural, ou seja, para
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os(as) licenciados(as) que estdo iniciando carreira ou estdo nesse
processo de formac¢do docente?

Edileuza: Olha, a primeira palavra que eu digo € esperanca, do
verbo esperancar. Parafraseando Paulo Freire - perseveranca - de se
encontrar e fazer, de fato, aquilo em que vocé acredita, porque,
quando vocé se encontra, encontra a identidade. E a questdo da
identidade, porque, quando vocé se identifica com a profissdo da
docéncia, os outros desafios, vocé vai conseguir vencé-los. Vai ser facil?
N3o, é muito dificil, porque sdo coisas que nos parecem inalcangaveis,
por exemplo, politicas publicas, que chegam de cima para baixo. Mas,
se vocé tem a questao da perseveranca, vocé vai, inclusive, buscar se
fortalecer teoricamente, metodologicamente, isso €é um
fortalecimento. Isso eu sé entendi depois que retornei a academia. A
identidade nos conecta com o lugar e é naquele espaco-tempo
chamado estagio que podemos entender esta questao.

Sempre digo que nem todo mundo nasceu para ser professor e
também nem todo mundo precisa ser professor. Mas seja o melhor, se
vocé escolheu. Entdo va e faga o melhor, dé o melhor de vocé. Porque
ensinar, segundo Freire, ndo € transmitir conhecimentos, mas criar
condi¢des para que o outro compreenda, que consiga ler o mundo
criticamente, que consiga se encontrar dentro dessa teia, desse
emaranhado de questdes chamado sociedade.

O professor precisa tocar as pessoas com uma palavra, com a
forma de apresentar o conteldo. E a Geografia tem a beleza de
descortinar, seja na cidade, na favela, numa unidade de conservacao.
Entdo, a palavra é essa, é a gente ter essa persisténcia, essa
perseveranga e, assim, ndo parar de estudar jamais e trabalhar sempre
no didlogo, porque isso é fundamental: o didlogo. Nas vezes em que
ele faltou na minha vida, me deixou marcas profundas, marcas bem
ruins e € por isso que eu dou valor a questdo do didlogo e a questdo da
educacdo como um transformador de vidas, porque a educacdo
transformou a minha vida. Mas deixo claro que ndo concordo que a
educacdo seja redentora e que, sozinha, ndao tem condicbes de
transformagdes, € um conjunto de fatores. Hoje tudo chega na escola.
Ela passou a ter responsabilidade por muitas outras questdes sociais,
porque tudo da sociedade respinga dentro da escola, tudo chega ali
imediatamente. E muita cobranca. Por exemplo, nesse momento de
pandemia, qual foi a instituicao, que, pelo menos, em Nova Iguacu,
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responsavel pela entrega das cestas basicas? A escola. Qual a
instituicao responsdvel quando tem que fazer cadastramento para as
diversas bolsas? A escola. A escola é muito importante, principalmente
para os mais vulnerdveis e, por vezes, o oficio de professor acaba
ficando em segundo plano. Mas, para mudar isso, precisamos estudar,
precisamos dialogar, precisamos nos fortalecer.

Amelia: Eu acho que a gente tem que comecar a pensar o que é
do nosso oficio e 0 que esta para além da nossa agdo, que sdo os
desafios que perpassam a escola.

Edileuza: Exatamente, quando a gente comeca a pensar isso, af
pesa menos. Mas é porque as vezes as coisas acabam se misturando
mesmo dentro da nossa cabega.

Amelia: A minha histdria se encontra com a sua, meus pais também
nao sabiam ler. A minha primeira experiéncia como professora foi
tentando ensinar meu pai a ler, mas fracassei, meu pai morreu antes que
eu o ensinasse a ler. Entdo, partimos das mesmas origens, no meu caso,
na periferia da cidade de Fortaleza. Sou nordestina também, sou
cearense, e a educacdo foi redentora para mim. Entdo, eu sempre
acredito que ela vai ser redentora para o outro, vocé também acredita
nisso. Talvez a gente tenha que pensar que nem todos estao dispostos a
pagar o preco que nds pagamos. Conseguimos uma certa estabilidade,
mas também o preco que nds pagamos com 0s NOSSOS COrpos, com a
nossa proépria vida, com as nossas escolhas, ndo foi facil. Talvez seja isso,
eu mesma tenho pensado muito isso também, porque talvez queiramos
pegar nossas histdrias e transportar para o outro e, as vezes, ele ndo quer,
ele quer outra coisa, ndo € mesmo? O que podemos fazer é oferecer
nossas historias, construir pontes para que os que vierem possam
percorrer seus caminhos de maneira mais tranquila e, se ele vier, esta
6timo, se ele ndo vier, compreender que temos limites. Mas, Edileuza, eu
agradeco muito...

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o sonho por causa
do qual a gente de p6s a caminhar. (Freire, 1992, p. 155)
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“[...] acho que ndo tem como falar da minha trajetdria
sem falar do lugar de onde eu venho. Eu acho que essa
referéncia € bastante importante, o lugar nos forma, é
de onde a gente vém [...]”

“Nosso desejo é de resistir a massificacdo e a
padronizagdo da educagdao como mercadoria, da aula
pronta, da aula em video previamente gravada que
serve para todo mundo, para quem mora em

Madureira, Sdo Goncalo ou Nova lorque. [...] Nosso
maior desafio é esse, é poder se enxergar enquanto
professor e mediador. E fazer um trabalho
transformador na escola.”

Adriana Silva







O lugar de onde viemos nos forma:
entre a baixada fluminense, as escolas e os estagios

Adriana Carvalho Silva'

Adriana: Bom, acho que ndo tem como falar da minha trajetdria
sem falar do lugar de onde eu venho. Eu acho que essa referéncia é
bastante importante, o lugar nos forma, é de onde a gente vém®. A
minha origem € na Baixada Fluminense3, darea que compde a regiao
metropolitana do Estado do Rio de Janeiro*. Eu sou do municipio de
Sao Joao de Meriti. Quando fui aprovada para o curso de Geografia na
UFF, foi a primeira vez que fui a Niterdi, de inicio para fazer o vestibular,
depois a matricula. Ali se abriu um novo mundo. Atravessar sozinha a

' Professora Adjunta da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ,
Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino. Doutorado em Geografia pela UFF,
com estagio de doutoramento financiado pela Capes na Université Le Mirail Il, Franga. Foi
professora efetiva de Geografia na rede de educac¢do publica basica de 1999 a 2014,
lecionando em escolas da Prefeitura do Rio de Janeiro e do Estado do Rio de Janeiro.

2 Minha percepgdo espacial é atravessada pelo estudo do gedgrafo Yi Fu Tuan, para
quem o conceito de lugar é definido por e a partir de apropriagbes afetivas que
decorrem com os anos de vivéncia e as experiéncias atribuidas as relagdes humanas.
Ver: TUAN, Yi-Fu. Espaco e lugar: a perspectiva da experiéncia. S3o Paulo: Difel, 1983.

3 A definicdo geomorfoldgica de Baixada Fluminense que remete as dreas que
acompanhavam a planicie litoranea do Estado do Rio de Janeiro difere da concepgao
de Baixada Fluminense como drea incorporada a expansdo urbana da metrépole
fluminense e formada por treze municipios: Nildpolis, Mesquita, Sdo Jodo de Meriti,
Duque de Caxias, Nova Iguacu, Queimados, Itaguai, Seropédica, Japeri, Paracambi,
Belford Roxo, Magé e Guapimirim. Ver: ROCHA, André Santos da; SANTANA,
Margarida Carvalho de; SANTOS FILHO, Sidney Cardoso. Alma(naque) da Baixada!
Duque de Caxias — RJ, Editora APPH-CLIO, p.31.

4 Para referéncias sobre a Regido da Baixada Fluminense, ver: ABREU, Mauricio de A.
A evolugdo urbana do Rio de Janeiro. 2. ed. Rio de Janeiro: IplanRio: Zahar, 1988.;
SOARES, Maria Terezinha S. Nova Iguacu: absor¢ao de uma célula urbana pelo grande
Rio de Janeiro. Revista Brasileira de Geografia, ano 24, n. 2, p. 155-256, abr./jun. 1962.;
ROCHA, André Santos da. Baixada Fluminense: representac¢des espaciais e disputas
de legitimidades na composicao territorial. Dissertacdo de mestrado em Geografia
Universidade Federal fluminense, Rio de Janeiro, 2009.; ALVES, José Claudio Souza.
Dos barbées ao exterminio: uma histéria da violéncia na Baixada Fluminense. Duque
de Caxias: APPH, CLIO, 2003.; MAGALHAES, Alex Lamonica; ROCHA, André Santos da;
SANTANA, Margarida Carvalho de; SANTOS FILHO, Sidney Cardoso. Alma(naque) da
Baixada! Duque de Caxias - RJ, Editora APPH-CLIO, 2013, 104 p
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cidade do Rio, saindo de S3o Joao de Meriti, meu municipio, para
chegar a outra, com ponte e tudo! Era uma viagem longa, cansativa,
tudo compunha o processo de constru¢dao da ideia de tornar-me
professora de Geografia.

Assim que eu me formei, abriram diversos concursos para o
magistério e a minha turma toda ingressou na rede de educa¢do em
algum municipio do estado e/ou na prdpria secretaria estadual.
Comigo foi assim também. Entdo, eu morava em S3o Jodo de Meriti e
fui trabalhar em escolas na Pavuna, no municipio do Rio de Janeiro e
em Imbarié, no municipio de Duque de Caxias. De certa forma, eu fui
lidar com a minha realidade, mas pelo outro lado, né? Tornei-me
professora de alunos que também tinham uma vivéncia de Baixada
Fluminense ou de partes mais periféricas e proletdrias da cidade do
Rio. No entanto, eu nao tinha a vivéncia da escola publica enquanto
aluna porque estudei em uma escola religiosa privada em S3o Jodo de
Meriti, de freiras franciscanas, uma realidade bastante diferente da
escola publica da Baixada Fluminense.
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Para mim, iniciar a docéncia foi uma experiéncia no minimo
chocante, pois apesar de ter cursado as disciplinas do estagio, estive
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predominantemente como estagidria em Niterdi (eu fiz trés estdgios
em escolas publicas no centro de Niterdi e apenas um em uma escola
particular no Rio), o que me proporcionou vivéncia diferente daquela
do lugar de onde eu vinha. Os primeiros anos de docéncia foram, para
mim, de muita dificuldade, reflexdo e angustia. Ndo posso dizer que o
estagio ndo tenha me ajudado, de forma alguma! Quando eu fiz
estagio, experimentei realidades que aquelas escolas e ambientes me
proporcionaram®. Contudo, essas experiéncias ndo diminuiram minha
ansiedade diante da responsabilidade de assumir sozinha uma turma,
em escolas consideradas por mim dificeis, sendo ainda menina. Digo
menina porque em geral saimos da universidade ainda muito jovens,
né? Justamente quando saimos da universidade imaturos(as), é
comum, na etapa de escolha de escolas, apds a selecao de professores
no servico publico, nos alocarem nas escolas de dificil acesso, ou
naquelas consideradas mais problematicas. Ent3ao, além de
inexperiente, a gente se depara com situa¢cdes que sdao mais
complexas, o que pode tornar a docéncia ainda mais dificil e solitdria.
Eu senti isso e foi algo que pesou muito nos primeiros anos, um
cotidiano bastante dificil de lidar. Muitas questdes estavam em jogo,
como quem eu imaginava ser como professora de geografia, trazendo
comigo minha formagao inicial e todo compromisso que assumi em
trabalhar a geografia escolar, vivenciando uma realidade que exigia de
mim outros saberes. Estou agora me referindo a Tardif® quanto aos
outros saberes que constituem a pratica docente e que eu nao
dominava ainda, e eu nem tinha noc¢ao disso. S3o os saberes da
experiéncia e a consolida¢ao dos saberes pedagdgicos. Eu detinha os
saberes disciplinares, mas me faltavam outros, a concep¢dao mais
ampla do curriculo, do saber disciplinar enquanto parte de algo bem
maior, que envolve coletividade, isso ainda ndo estava construido em

5 Talvez o que eu queira dizer tenha relagdo com o que defendia Doren Massey sobre
0 espago construir identidades e sobre a concepgdo relacional de espaco, definindo
lugar como uma imbricagdo de mudiltiplas trajetdrias, considerando o movimento e a
transformagdo como constituintes fundamentais na constru¢do do espaco. Para
ela, o termo “trajetdria” sintetiza a dupla constituicdo espago-temporal, ou seja, ndo
sendo possivel definir trajetdéria sem vincular de maneira indissociavel espago e tempo.
Ver MASSEY, Doreen. Pelo Espago: uma nova politica da espacialidade. Trad. Hilda
Pareto Maciel; Rogério Haesbaert. Rio De Janeiro: Bertrand Brasil, 2008.

6 TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formacdo Profissional. Petrépolis, RJ: Vozes,
2002.
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mim. Entdo eu sofri muito. Mas sofrer de chorar, de me perguntar
sobre o que eu estava fazendo ali. Foi um processo e eu resolvi essa
questdo voltando para a academia. Resolvi dentro de mim, dizendo:
olha, eu tenho que procurar resposta para isso porque foi a profissdo
que escolhi. Por que estd tdo dificil? Por que esse desconforto? Nao
estd legal isso! Entdo, voltando para a UFF, fiz uma pds-graduagao em
conceitos geogréficos. Era uma especializagdo latu sensu voltada para
a geografia escolar. Dai eu fui comecando a refletir sobre a pratica
docente e a me enxergar naquele contexto. Ao mesmo tempo, nas
escolas, fuirecebendo estagiarios que chegavam para fazer a disciplina
do estagio obrigatdrio. Pode ser muito bacana essa relagdo entre
professor e estagidrio, pois trata-se de receber alguém e perceber suas
expectativas, se abrir. Ao acolher um estagidrio a gente se abre,
mostra nosso trabalho, se coloca em risco sob o olhar critico do outro,
que passa a compartilhar da nossa pratica docente e nossa trajetdria,
que se mistura aquela de quem chega. Todo esse processo ajudou a
compreender minha docéncia e a pensar minha contribuicdo para a
formacdo de alguém’. Receber estagiarios me fez lembrar das minhas
experiéncias enquanto estagiaria. Por incrivel que possa parecer,
embora a minha referéncia nesses 22 anos de sala de aula tenha sido
sempre a escola publica, a experiéncia mais marcante que eu tive com
estagio foi na escola privada na Pavuna. A professora que eu encontrei
me marcou. Ela se abriu para mostrar suas praticas, reflexdes,
dificuldades e me incluiu na pratica docente cotidiana na sala de aula.
Ela se sentava e perguntava: O que vocé estd estudando na
universidade, que textos vocé |82 O que os professores falam Ia sobre
tal assunto? Traz alguma coisa para eu ver! Ela me mostrava como
organizava suas aulas e perguntava: serd que semana que vem vocé
pode fazer a correcao desse exercicio com os alunos? Serd que tem
como vocé trabalhar esse tema? O que vocé pode trazer 1d da tua
universidade que pode ajudar a gente a ver isso? Foi uma troca tao
forte e significativa, diferente de outras experiéncias, quando poucos

7O educador portugués Anténio NOvoa nos alerta que é preciso considerar o
desenvolvimento pessoal para a formagdo do professor, que é necessdrio
(re)encontrar espagos de interagdo entre as dimensGes pessoais e profissionais,
permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de formacgdo e dar-lhes
um sentido no quadro das suas historias de vida. Ver: NOVOA, Anténio. Formac&o de
professores e profissio docente. In: NOVOA, A. (Org.). Os professores e a sua
formacdo. Lisboa: Dom Quixote, 1995.
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professores falavam comigo, né? Nas outras escolas, entrdvamos em
pequenos grupos ou duplas de estagiarios por turma e, as vezes, a
gente ndo tinha nem um momento de conversa com os professores,
era apenas observacdo. Entdo, receber estagidrios me fez lembrar
dessa professora e do quanto ela foi significativa para mim. Minha
trajetdria foi sendo essa, de me construir professora nas escolas da
Baixada Fluminense e nas dreas mais carentes da cidade, como Pavuna
e Realengo. Em Sao Jodo de Meriti, fiquei muitos anos em um CIEP. Ao
todo fiquei 16 anos nas escolas publicas. Ao mesmo tempo, eu
continuei na UFF fazendo a especializacdo, depois mestrado e, na
sequéncia, o doutorado. Nesse meio tempo eu chegueina UERJ de Sao
Gongalo/ FFP para trabalhar como professora substituta com as
disciplinas de estdgio. Essa experiéncia docente tinha relagdo com a
especializacdo que eu fiz na UFF e com minha pratica como professora.
Foi assim que vivi uma experiéncia incrivel na UERJ porque eles tinham
uma forma de trabalhar com estdgio que eu admirei bastante. Depois
eu passei pela UFF, pela UFRJ e agora estou na UFRRJ. Atualmente
trabalho na Rural em Seropédica. Percebi diferentes abordagens de
estagio nessas universidades, mas eu gostei muito do que vivi na UERJ
do contato que nds, professores dos estagios na universidade,
tinhamos com as escolas conveniadas para a realizacdo dos estagios,
as chamadas escolas parceiras. Estar em contato com o professor que
recebe o estagiario e assistir sua aula na escola parceira era muito
proveitoso para a formacdo inicial do licenciando. Acredito que esse
contato cria um elo favordvel para que o estagidrio ndo se sinta
sozinho nessa ida a escola. Eu fiquei muitos anos na UERJ porque foi
um periodo que o governo renovava repetidamente os contratos de
professores substitutos. Depois, de I3, eu fui trabalhar na UFF, e foi
quando a gente se encontrou e nossa trajetdria se cruza.

Amelia:-Nessa caminhada nossas trajetdrias — minha, sua e do
Jader —se encontram, eu estava chegando na UFF, vindo de Mossord,
eu trabalhava com os estagios.

Adriana: E ai a gente se encontra e eu volto a trabalhar com os
estagios. Atualmente eu trabalho com Estagio na UFRRJ —
carinhosamente chamada Rural — além das disciplinas de Didatica e
Metodologia do Ensino da Geografia, que 1d se chama Ensino de
Geografia. Considero minha chegada no campus Seropédica/UFRRJ como
o momento de retorno as minhas origens, para a Baixada Fluminense.
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Tem seis anos que estou l3. No entanto, me vejo em uma outra
perspectiva nessa regidao, com outra experiéncia e vivéncia, ndao mais
como professora do ensino basico, mas trabalhando com a formagao de
professores. Entre os alunos, muitos trabalham e moram na Baixada,
trocamos experiéncias com as escolas ao redor da universidade, que
acabam sendo nosso apoio no recebimento dos estagiarios.

Amelia: Como sua trajetdria foi interessante! Parece que ela foi se
constituindo, de alguma maneira, para retornar para a baixada
fluminense, o lugar onde nasceu e viveu parte da sua vida. E isso
mesmo?

Adriana: E isso que eu estou falando Amelia. E eu demorei a
perceber. Nao foi assim tdo evidente para mim no inicio ndo.
Engracado porque quando eu olho para trds, para essa trajetdria,
lembro que quando eu cheguei a rural tive a mesma sensagdo de
desconforto de quando eu cheguei as escolas da Baixada ou na
Pavuna, sabe? Porque a Rural tem uma estrutura bastante diferente.
Vocé ja nos visitou Ia em Seropédica, né? A gente vive outro tempo e
outro espaco, estamos dentro de uma enorme fazenda, as coisas
funcionam numa outra légica de organizacdo, a Geografia é |4 no final
da fazenda, do lado do laranjal e dos estabulos. O aluno precisa de
tempo para chegar e sair de 13 ou para se deslocar até o Instituto de
Educacao, a pé tudo é longe. Na UFF, vocé tem um pouco disso porque
do Gragoata a Praia Vermelha tem um tempinho de caminhada, mas
nada mais de dez minutos. La na UFRRJ as distancias passam a ser uma
questdo, além da atmosfera que é prépria. A universidade exerce um
papel central em Seropédica, o municipio vive muito a vida
universitaria. Os alunos, em geral, tém que morar perto, mudam-se
para Seropédica ou enfrentam o deslocamento que pode tomar o dia.
Ndo da para estudar 13 e trabalhar a tarde ou pela manha em outro
municipio mais distante de forma tao facil. O trajeto é demorado, o
sistema de transporte precario, tem muito engarrafamento... Enfim, é
diferente. Eu senti tudo isso ao chegar, foi o inicio de uma outra
vivéncia académica. Ao exigir maior deslocamento, demanda mais
tempo, implicando em maior desgaste corporal também. Eu acho que
nao sou a Unica professora de |4 a pensar assim, se vocé for conversar
com outros colegas que vivem no Rio de Janeiro, eles vao te falar um
pouco isso, de como se sentem cansados e como isso influéncia nossa
pratica docente. Entdo, eu tive que me acostumar a trabalhar na
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Baixada Fluminense de novo, com todas as limitagdes que isso me
trouxe naquele momento. E é outro aluno. Em cada um desses lugares
por onde passei, encontrei alunos que possuiam vivéncias variadas da
cidade, outras experiéncias, outros desejos, outras expectativas. E na
Rural eu tenho alunos diferentes do que eu tinha antes. Hoje eu me
vejo bastante feliz, entendendo esse movimento de retorno,
aceitando e gostando da proposta de trabalho que tenho naquele
lugar, do contato com as escolas do entorno. Isso € muito importante
também para a experiéncia do estagio. Na Rural, a organiza¢do do
estagio € diferente das outras universidades. Ele ndo constitui uma
disciplina, nao se tem um horario especifico de aula para que os alunos
falem das suas experiéncias ou das suas vivéncias no espaco escolar.
Um pouco diferente do que consegue organizar a prépria UFRRJ no
campus situado em Nova Iguaqu, o chamado Instituto Multidisciplinar
(IM). N&o sei se a Edileuza falou um pouquinho sobre isso, mas, 14 no
IM, eles conseguem associar uma disciplina a pratica do estagio, onde
eles criam esse momento de retorno para o aluno de Estdgio estar em
contato com o professor. L4 no campus Seropédica a gente ndo faz
assim. Mas a trajetdria tem sido essa e cada vez mais eu vejo o estagio
como um campo de pesquisa.

Amelia: Adriana, e quando vocé olha sua trajetdria com todos
esses desafios enfrentados, os caminhos, os desvios, a constru¢dao dos
saberes, os encontros, e as parcerias, quais sdo os desafios que vocé
identifica no processo de formacdo de professores(as)?

Adriana: Penso que essa universidade que eu estou hoje tem uma
funcdo social na Baixada Fluminense muito importante. Acredito que
todas as universidades tém, mas a fun¢do social da UFRRJ é de uma
importancia extrema para aquela regido e para os alunos que estdo Ia. O
nosso grande desafio hoje é pensar repensar nosso projeto de formar
docentes. Que docente nds queremos formar? A gente vem se
perguntando isso ha uns trés anos mais ou menos, ao discutirmos a
implementacdo da Resolucdo n° 02/ 20158 N&s aqui encrustados, na
Baixada Fluminense, com todo esse potencial de gente jovem em volta
que precisa da universidade, que precisa desse trabalho engajado de

8 Resolucdo CNE/CP n°2, de 01 de julho de 2015 - Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagédo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada.
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militancia, de reconhecimento de quem nds somos, de autoafirmacdo.
Que professor nds queremos formar? Temos feito bastante essa
pergunta! Eu acho que outro grande desafio é ter autonomia para tocar
esse projeto para a frente, construido com muita dificuldade, sem
consenso, como deve ser uma reflexao democratica. Foi dificil pra gente
responder essa pergunta, ela ndo leva a um lugar-comum. Mais um
desafio € lidar com todos os golpes que temos sofrido, como a
implementacdo da Resolugao n° 02 de 2019 em dezembro?, além da
Portaria 434'°, que saiu hd algumas semanas, em outubro. Nés vamos ter
eleicdo para reitor ainda este ano, estamos em campanha e o medo que a
gente tem de levar uma pernada, como muitas outras universidades
levaram, nos deixa em sobressalto. A resisténcia que nds estamos
fazendo € a de tentar garantir a implementagdo da Resolu¢do n° 02 de
2019, para que possamos fazer valer o nosso projeto de formacao
docente, ou seja, ter um professor que tenha condicbes de trabalhar com
autonomia na sala de aula, que seja consciente da fun¢ao social da escola
atualmente. Nosso desejo é de resistir a massificacdo e a padronizagao da
educacdao como mercadoria, da aula pronta, da aula em video
previamente gravada que serve para todo mundo, para quem mora em
Madureira, S30 Gongalo ou Nova lorque. Isso ndo é a geografia
potencializadora que a gente acredita, transformadora, capaz de
estimular uma leitura de mundo consciente e critica. Nosso maior desafio
é esse, é poder se enxergar enquanto professor e mediador. E fazer um
trabalho transformador na escola.

Amelia: Vocé desenha varias escalas de desafios, desde a escala
do préprio curso, que nos coloca diante do profissional que desejamos
formar, passando pelos desafios institucionais, que por sua vez, nos
coloca perante a defesa de uma universidade publica e gratuita, e, se
possivel, de qualidade. E com autonomia, o que é um outro nivel de
desafio. Vocé aponta ainda para um desafio mais amplo, que estd
relacionado a uma sociedade massificada que ndo privilegia a

9 Resolucao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 - Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educac¢do Bdsica e institui a
Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educa¢do Basica
(BNC-Formacao).

'° Portaria N° 433, DE 22 de outubro de 2020, que “Institui Grupo de Trabalho com a
finalidade de subsidiar a discussao, a elaboragao e a apresentagdo de estratégias para
a ampliacdo da oferta dos cursos de nivel superior, na modalidade de educacdo a
distancia - EaD, nas universidades federais”.
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experiéncia, e, portanto, a geografia que pensa o lugar, que pensa o
sujeito no mundo, mas, especificamente, no seu mundo — que € a
baixada, que é Niterdi, SGo Gongalo. Achei bem interessante vocé
colocar isso. Como a geografia, como a ciéncia académica e escolar,
pode nos ajudar a nos reconhecer no mundo?

Adriana: Exatamente isso! Eu acho um desafio imenso fazer os
jovens que estdo cursando licenciatura acreditarem na militancia, na
luta, e, temos que reconhecer, sempre foi dificil, nunca foi facil ser
professor no Brasil. Eu falo isso para eles o tempo todo. Ndés vivemos
momentos passados em que a nossa formacao especifica docente, digo
o tempo da formacao era bem diferente, muito reduzido comparado a
hoje, uma formacao complementar, o conhecido modelo 3+1", a gente
atravessou muita coisa na década de oitenta, nunca foi facil. E nds
estamos diante de desafios que se apresentam atualmente, mas que
estdo se estruturando ha algum tempo, de desvalorizacao da pratica
docente. Eu gosto muito do que diz o professor Jorge Larrosa®, da
Universidade de Barcelona, doutor em filosofia. Ele falou numa
entrevista quando veio ao Brasil uma coisa interessante, disse que o
Unico que ainda milita pela escola publica é o professor, que a sociedade
tem um descrédito enorme e uma certa descrenca no que é publico, na
natureza do publico. Concordo, é uma pena. Isso é muito forte no Brasil!
Ele ainda afirma que ao governo ndo interessa a escola publica e sim o
acordo com as corporacdes privadas e, para finalizar, o mercado privado
vé a educacdo como um campo de investimento, um fildo. E
interessante essa perspectiva de que nds somos os Unicos militantes
pela escola publica e eu acho que a gente precisa segurar essa bandeira,
levanta-la, mesmo que estejamos sds. Por isso é tdo importante a
coletividade, nosso sentido de classe. Entdo, a gente precisa convencer
parte da sociedade, talvez grande parte da sociedade, pois uma
pequena parte ainda esta conosco, ao menos eu imagino que esteja, né?
Temos que ganhar gente para essa nossa luta, a luta pela escola publica,
gratuita, de acesso a todos e com qualidade.

" Refiro-me ao conhecido modelo de formacdo do professor no Brasil que ficou
caracterizado pelo chamado “esquema 3+1”, no qual o graduando estudava trés anos
em um curso de bacharel e, posteriormente, realizava disciplinas pedagdgicas, por um
ano para formar-se licenciado. Mesmo apds revogado esse esquema, ele pode ser
identificado como heranga na organizagdo curricular dos cursos de licenciatura.
BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista
Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, ANPEd, n. 19, p. 20-28, 2002.
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Amelia: Eu gosto muito do Jorge Larrosa. Alids, ele € uma das
minhas referéncias para pensar a experiéncia no processo de
formacdo docente. O Ndvoa também tem apontado o papel dos
professores na defesa da escola e ressalta como a nossa aula ou a
nossa acao extrapola a escola — nds apontariamos também a
universidade — se estende para além dos muros das institui¢cdes.
Nesse sentido, o Jorge Larrosa tem razao. Talvez os professores sejam
os Unicos que ainda defendem a escola, como espago publico, como o
lugar da experiéncia, da constru¢ao de um saber ndo mercantilizado.
Nesse sentido, Adriana, nds gostariamos que vocé nos colocasse duas
coisas. A primeira delas: o que vocé diria para um professor no inicio
de carreira ou em processo de formacao e, nesse processo de tornar-
se professor(a). A segunda seria: Qual o lugar da literatura na sua
construcao como professora pesquisadora?

Adriana: Eu acho dificil falar para quem esta concluindo seu curso,
porque eu gostaria muito de ter uma fala positiva e motivadora. Eu me
vejo muito Poliana®, sabe? Eu acredito na nossa forca, apesar de a
nossa classe ser pouco mobilizada. Acho que precisdvamos ter muito
mais mobiliza¢do do que temos, mas confio muito na forga da pratica
docente, do quanto é transformador nosso trabalho. Entdo, eu ndo
teria uma fala desanimadora, ao contrdrio, eu acredito na educacao
publica, eu acredito que vamos conseguir resistir a efetiva
implementagdo da Resolu¢ao n° 02 de 2019, eu acredito que o MEC ndo
vai levar a frente essa portaria de graduacdo EAD como uma meta a ser
seguida. Eu imagino que temos ainda elementos de resisténcia.
Quando eu me formei e fui para a escola como professora, em poucos
meses eu me vi dentro de uma sala de aula, responsdvel por diversas
turmas, sexto ano, sétimo, oitavo, nono, primeiro ano, tudo junto e
misturado. Eu me senti muito sé! O que eu diria para esses meninos
que estdo saindo da universidade agora é que nao se sintam sozinhos,
procurem a coletividade, procurem o sentido da pratica docente.
Trinta e cinco, quarenta tempos de aula tempos de aula por semana,
esse trabalho de grande volume — tem gente que trabalha trés turnos
— afasta a gente da coletividade e da reflexdo! Entdo, ao invés de se

'3 Na Wikipédia encontramos a defini¢do de que a "Sindrome de Pollyanna" foi descrito
por Margaret Matlin e David Stang em 1978 usando o arquétipo de Pollyanna, mais
especificamente como uma sindrome psicoldgica que retrata a tendéncia positiva de
que as pessoas tém quando pensam no passado.
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encher de horas/aula e de volume de trabalho, se dé tempo de pensar
sua pratica, de fazer uma pratica reflexiva, que tenha sentido, e goste
das suas aulas. E dificil a gente querer que o aluno goste da nossa aula
se a gente ndo estd gostando do que esta fazendo. Em primeiro lugar,
temos que nos identificar naquela préatica docente e ndo chegar
inocente a escola. Nossa prética tem uma fungdo social, ela possui uma
mensagem que esta implicita. Assim, uma aula em que o professor ou
professora tem pouca autonomia, onde o professor ndo define o rumo
do conteddo, organiza pouco ou nada define sobre seu sentido,
significard certamente menos identidade com aquela aula. Procure
pensar a pratica docente de forma mais consciente, isso eu diria para
um professor em inicio de carreira e digo para meus alunos que estdo
se formando. Nao fiquem sé 13 no canto, cheguem mais. E a outra
pergunta é sobre a literatura. Essa questdao com a literatura comega na
graduacdo na UFF, num projeto de pesquisa, mobilizado pelo
professor Ruy Moreira. Acredito que pelo fato de eu ser moradora da
Baixada, ele me botou para ler Lima Barreto. E sério! E foi muito
impactante, porque eu vi a representacao da experiéncia com o lugar
naqueles livros, naquela literatura. Li outras coisas, mas o primeiro que
ele me deu na mao foi Clara dos Anjos e dali eu comecei a enxergar a
literatura com uma relacdo muito forte com o que queriamos com a
geografia. De certa forma, a literatura sempre me acompanhou na
pratica docente. O interessante é que, anos depois, eu fui trabalhar em
uma escola municipal no bairro de Inhauma, municipio do Rio de
Janeiro e desenvolvi uma atividade em sala com base no livro lido na
graduacdo. Quando Clara dos Anjos foi escrito, ainda ndo tinhamos a
divisdo do Rio de Janeiro em bairros como temos hoje, mas era ali, ao
redor do cemitério de Inhaima, que a histéria do romance foi
ambientada. Na atividade que desenvolvi na turma, lemos trechos
deste livro, sobretudo as descri¢bes dos arredores do cemitério, da
antiga Avenida Suburbana e as vivéncias de Lima Barreto descritas ha
tantos anos naquele mesmo ambiente. A literatura sempre me
acompanhou como uma metodologia de trabalho, como uma
possibilidade de leitura de mundo, descricdo e representacdo de
espaco. Hoje temos na Rural um grupo de pesquisa chamado GEOLIT
- Geografia e Literatura — que tem estudado a literatura com tematicas
variadas que vao desde a cidade até a literatura negra ou aquelas
identificadas com questdes de género. Esse trabalho envolve
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estudantes de geografia, mas ja participaram das nossas reunides
estudantes de letras. Temos também um projeto de extensao no
Colégio Estadual Amaro Cavalcante chamado Caminhos Geoliterdrios,
onde desenvolvemos trabalhos de campo inspirados em obras
literarias, com enfoque na trajetdria do autor ou uma obra, que pode
ser um romance, uma cronica ou até um conto. E a gente aproxima a
literatura, explorando o espaco, saindo com esses alunos pelas ruas. E
um trabalho interdisciplinar, tem uma professora de literatura comigo
e ao final de cada etapa priorizamos um produto construido pelos
alunos. No ambito do projeto, eles ja produziram fotografia, filmaram
um curta metragem de 4 minutos sobre a Rua do Ouvidor, que deu um
trabalho enorme para editar! O filme foi inspirado no romance de
Joaquim Manuel de Macedo, Memdrias da Rua do Ouvidor. Foi um
trabalho bem bacana.

Amelia: A literatura vem acompanhando e atravessando sua
trajetérial Como a literatura é um elemento de representacdo e
narrativa potente sobre a cidade, os processos histdricos que
cruzaram a tua formacdo por meio de um outro professor e hoje vocé
cruza outras trajetdrias no processo de formacdo. E isso mesmo?

Adriana: A literatura é, sem duvida, uma forma de representacao
do espaco, tanto aquele que identificamos como sendo experienciado
e vivido pelo autor, como o espago que associamos ao ficcional. A
relacdo entre Geografia e Literatura ganhou muitas vertentes nas
ultimas décadas. As pesquisas foram abandonando abordagens mais
dbvias da relacdo entre as duas dreas (como o aspecto descritivo da
paisagem) e apontam caminhos inovadores para a constru¢do do que
podemos chamar de geografia literdria. Aproveitando que vocé tocou
no tema da cidade, penso que é importante destacar que a literatura
teve uma fun¢do essencial, sobretudo entre os séculos XIX e XX, na
formacgdo de um imagindrio urbano no Brasil'. Em especial a partir do
que se escrevia tomando o Rio de Janeiro como referéncia. Os
escritores produziram cidades ndo somente nos discursos, mas
projetaram, a partir de seus textos, o sentimento de viver a atmosfera

'4Ver RAMA, Angel. A cidade das letras. S50 Paulo: Boitempo, 2015. Nessa obra de 1984
o critico literario uruguaio analisa o sistema cultural latino-americano entre os séculos
XIX e XX partindo da cultura, considerando suas pluralidades, interfaces, fronteiras,
divisdes, tensdes e contradi¢bes, dando destaque a temas urbanisticos e as rela¢bes
entre os letrados e as estruturas de poder.
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tipica do cotidiano urbano moderno, elitista e conflituoso. Nesse
contexto se encaixaram Lima Barreto e Machado de Assis, dois
escritores que investiguei no mestrado e no doutorado,
respectivamente. Apesar de contemporaneos, foram dois autores que
representaram o Rio de Janeiro de maneira bastante variada™. O
suburbio carioca de Lima Barreto é negro, proletario e excludente! E
impossivel para alguém da periferia ndo se identificar com tal
representacao.

Amelia: Que bacana. Adriana, vocé quer falar mais alguma coisa?
Eu sé tenho de agradecer o que vocé socializou conosco, mas se vocé
quiser pode colocar mais algumas palavras para finalizarmos.

Adriana: Eu quero e te parabenizar por este trabalho bonito
reflete a nossa militancia pela educacdo publica, que entrelaca as
pessoas que estdo nas escolas e universidade, envolvidas na mesma
causa e fortalecendo a coletividade. Eu estou muito ansiosa para ver e
ouvir os outros professores, muito feliz que vocé tenha se
disponibilizado a fazer essa pesquisa.

'5 SILVA, Adriana C. Geografia, Vamos a histéria dos subtirbios: uma leitura espacial
do romance Dom Casmurro, de Machado de Assis. In: Revista Literatura e Arte, USP-
v.1, N1, p.36-53, jan./jun.2018
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“Meu primeiro trabalho em escola publica foi no ensino
médio noturno. Nao se chamava EJA, mas era o publico
da EJA, meus alunos eram adultos [...]. Senhoras,
trabalhadoras, muitas domésticas. [...] Entdo, é dbvio
que, quando cheguei numa escola noturna, percebi que
tinha alguma coisa diferente[...]”

“[...] a gente vive um momento de contrassonho.
Como diz o Paulo Freire, “todo sonho tem seu
contrassonho”, a gente estd no contrassonho, nessa
distopia. Mas penso que, quando a gente vé que fatos
incriveis aconteceram, a mim pelo menos me da uma
esperanca imensa, ja que, se elas aconteceram uma
vez, é porque é possivel que acontecam novamente. E
é aquela histdria, s6 houve reacdo conservadora do
jeito que a gente esta vendo hoje porque experiéncias
progressistas aconteceram. Isso s6 da mais clareza
para a gente sobre o que € a luta por um projeto de
sociedade mais igualitdria e como isso incomoda
muitas pessoas [...]”

Enio Serra







Olhar o passado para construirmos os horizontes do presente:
a Geografia, as escolas, os estagios e o encontro com a
Educacdo de Jovens e Adultos

Enio José Serra dos Santos'

Enio Serra: Primeiramente, gostaria de agradecer o convite, a
confianga e alembranga. Sempre acho bom ser entrevistado para uma
pesquisa porque penso que a entrevista nos ajuda a repensar muitas
coisas que vivenciamos. Ela ndo é importante sé para o entrevistador.
Isso aconteceu na primeira vez em que eu fui entrevistado e, a partir
dai, sempre passei a aceitar os convites. Principalmente quando é para
falar de estagio, de ensino de Geografia, que é a drea em que atuo e
trabalho hd bastante tempo. A minha trajetdria comeca, obviamente,
no curso de graduagdo. Eu fiz Licenciatura em Geografia na Uerj,
campus Maracand, na segunda metade dos anos 1980. Entrei bem
novo, com dezenove anos, e nao sabendo muito bem o que queria, s6
sabia que eu gostava e queria estudar Geografia, mas ndo pensava
muito se eu seria professor ou ndo. Naquele momento, naquela época,
ndo éramos tao pressionados para prosseguir os estudos académicos,
como vemos hoje, quando muitos estudantes chegam a graduacao e
ja pensam no mestrado, por exemplo. Eu ndo pensava nisso, sé depois
fui descobrindo essa possibilidade. O curso de graduacao tinha coisas
legais e tinha seus problemas também. Lembro que boa parte dos
professores tinha idade j& avancada e, por isso, vimos pouco a
perspectiva critica da Geografia, que era entdo efervescente nos anos
80. S6 fui ter contato com essa corrente de pensamento, de forma
mais sistematica, fora do curso, em outros momentos, como eventos
académicos. Ou mesmo depois de formado, dando aula, quando a
gente comecga a conversar com outras pessoas, comeca a ter contato
com outras leituras, outros livros e tal. Assim, conclui o curso de

"Possui graduagdo em Geografia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (1988),
Mestrado e Doutorado em Educagdo pela Universidade Federal Fluminense.
Atualmente é Professor Associado da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal
do Rio de Janeiro. Tem experiéncia nas dreas de Educa¢do e Geografia, com énfase em
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e Geografia Escolar atuando principalmente nos
seguintes temas: politicas educacionais e EJA, politicas de curriculo na EJA, curriculo e
prética docente em Geografia, Geografia da Educacao.
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Licenciatura em 1989. O engracado € que eu ndo fui dar aula logo
depois de formado.

No ano anterior, eu tinha conseguido um estagio remunerado,
mas ndo como professor. Era um estdgio numa Secretaria Estadual
chamada Secretaria de Assuntos Fundidrios - SEAF, uma Secretaria
fundada pelo Leonel Brizola em seu primeiro governo®. A Secretaria
tinha como funcdo tratar justamente dos conflitos fundidrios no
estado. Quando estagiei 13, j3 era o governo Moreira Franco? e a
Secretaria estava em crise com ameacas de ser extinta. Fomos
contratados como estagidrios para aplicar um questiondrio
socioecondmico em varios assentamentos, tanto urbanos quanto
rurais. O legal foi que, quando chegamos, a equipe que estava
coordenando esse trabalho nos chamou para montar o questionario
junto com eles. Portanto, a gente nao foi sd aplicar, a gente também
fez parte do processo de elaboracao e isso foi um estimulo grande para
irmos até os assentamentos. A gente ia numa Kombi da Secretaria e,
posso dizer, que essa foi uma das atividades mais bacanas que
desenvolvi. Foi ai que a gente p6de conhecer o que € a realidade das
classes populares no Brasil, dos trabalhadores urbanos e rurais. As
vezes, a gente safa de algum assentamento, geralmente urbano, e
voltava na Kombi em siléncio, sem ninguém falar nada. Viamos cenas
tao chocantes de miséria e pobreza que ninguém conseguia trocar
uma palavra. Quando a gente vinha de assentamentos rurais, a
situacdo ja era outra. A Kombi vinha cheia de jaca, manga, aipim
porque os assentados nos queriam dar tudo, a ponto de ndo termos
nem lugar para botar tanta coisa que a gente ganhava.

Amelia: Que experiéncia linda!

Enio Serra: Sim, foi lindo. Eu fiquei um ano como estagiario na
SEAF e, quando me formei, me contrataram. Entdo, meu primeiro
emprego foi como gedgrafo, ndo foi como professor, embora eu
tivesse me formado em Licenciatura em Geografia e ndo em
Bacharelado. Era contrato temporario de dois anos e cheguei a me
matricular no curso de Bacharelado na esperanca de haver concurso
publico para I3, mas, j& no segundo ano de trabalho, vi que nao teria
concurso. Foi ai que entrei para uma escola particular e passei a

> Leonel de Moura Brizola foi governador do estado do Rio de Janeiro em duas
ocasides. O primeiro mandato foi de 1983 a 1986 e o segundo entre 1991 e 1994.
3 Moreira Franco foi governador do estado do Rio de Janeiro no periodo de 1987 a 1990.
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acumular os dois empregos. A partir dai, foi aquele caminho que muita
gente faz: primeiro foi escola particular, depois veio concurso para o
estado. Entrei para a rede estadual, em 1991. Em 1992, fiz concurso
para a rede municipal de Angra dos Reis e comecei a trabalhar 4 no
ano seguinte. Nesse mesmo periodo, entrei para o mestrado em
Geografia, mas acabei me encantando por educa¢do e parei com o
mestrado. SO fui retomar ao mestrado alguns anos depois, dessa vez
em Educagdo, e ja com alguma experiéncia de professor. E, dai para a
frente, foi sé vida de professor, aquele trabalho de gedgrafo ficou Ia
atras, sé aquele pouquinho, depois mergulhei mesmo no magistério
publico, na rede estadual e na rede municipal de Angra dos Rei. Angra,
alids, é um capitulo a parte na minha trajetdria.

Amelia: No inicio da sua carreira, vocé fazia esse percurso Rio —
Angra dos Reis toda semana?

Enio Serra: Sim. No inicio ficava dois dias em Angra porque
conseguia fazer um hordrio vertical. Por exemplo, chegava na quinta-feira
de manha e voltava na sexta a noite, dando aula em quatro turnos
seguidos. Assim que entrei na rede, dava aula em um bairro chamado
Perequé, um bairro que fica na divisa com Paraty*. S3o trés horas de
viagem do Rio até 1. Era bem longe para irmos e voltarmos no mesmo
dia, por isso pegadvamos horario vertical e passdvamos uma noite 1. Mas,
depois, conforme iamos sendo conhecidos, era comum pegarmos dobra
de hordrio na mesma escola em outra da rede, além de sermos chamados
para trabalhar em escolas particulares. Com isso, nos anos seguintes,
passei a ficar por Ia mais dias, geralmente trés dias na semana.

Eu nao vivenciei republica de estudante porque morava na mesma
cidade e bem perto da universidade, mas, em Angra dos Reis, vivenciei a
republica de professores. Isso era muito legal porque a grande maioria
dos professores da escola, e mesmo da rede como um todo, ndo era de
Angra. Em geral, eram do Rio, de Volta Redonda, de Niterdi, de Resende.
Naquela época, a prefeitura de Angra pagava muito bem, era o melhor
saldrio para professor no estado, entdo os concursos eram muito
concorridos e atraiam pessoas de vérias cidades do estado.

Amelia: Tem essa referéncia a Angra em rela¢do ao saldrio do
professor? E quase uma lenda (risos), mas fez parte de um projeto de
educagdo, ndo é mesmo?

4 Municipio da Regido da Costa Verde fluminense que faz divisa com Angra dos Reis e
com municipios do estado de Sao Paulo.
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Enio Serra: Era uma grande diferenca salarial. Chegou um
momento em que eu me exonerei da rede estadual porque o valor que
recebia somente com horario dobrado em Angra era maior do que o
saldrio do estado. E olha que a escola estadual em que eu dava aula era
bem perto da minha casa no Rio. Mesmo assim, estava tao desiludido
com a rede estadual que acabei saindo e ficando sé em Angra durante
um tempo. Mas, para além da questdo salarial, sempre digo que Angra
foi, para mim, uma escola no sentido de ter contribuido muito para a
maneira com que fui me formando e me fazendo professor. Nenhuma
universidade seria capaz de te dar isso. E claro que, comparando com
a formacao universitdria que tive, o que fazemos hoje com nossos/as
estudantes é bem melhor, mas ndo passamos do papel de adiantar
algumas reflexdes, de trazé-los para o mundo da educacao.

Amelia: Enio, vocé acha que avancamos, de alguma maneira, no
processo de formacdo de professores(as) - curriculo, reflexdes e
praticas?

Enio Serra: Sim, eu acho que hoje os/as estudantes tém acesso a
reflex6es que eu ndo tive no periodo da graduagdo. E isso era geral,
nao acontecia apenas na universidade em que estudei.

Mas, voltando a Angra dos Reis, naquele momento — anos 1990 — o
municipio era governado por um partido progressista, pelo PT, com
pautas progressistas. Foram trés gestdes seguidas e, claro, ao longo do
tempo, houve um pouco de desgaste. De qualquer forma, a educacdo
acabou sendo uma das dreas que mais resistiu dentro de um projeto
progressista, ja que era um projeto coerente com a educacao publica,
com a escola publica, com a coisa publica. O projeto de gestdo
democratica, por exemplo, da uma boa ideia em rela¢do a tudo que eu
senti |3. Durante um momento, eu fui para a Secretaria de Educagao. Fui
coordenador de Geografia durante um ano, em seguida coordenei,
também durante um ano, a equipe de coordenadores das diferentes
disciplinas e, por fim, estive a frente da coordenacao do ensino regular
noturno, que era, na verdade, a EJA naquele momento. E, durante esse
processo, participei do segundo congresso de educa¢ao de Angra dos
Reis. Foram realizados dois congressos, mas no primeiro estava atuando
em escola e ndo participei muito do processo. Ja no segundo, participei
ativamente porque eu estava na Secretaria de Educacdo. E esse foi o
congresso mais democratico porque houve a participacao de pais de
alunos, de alunos, de professores, de funciondrios de apoio e de todas
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as escolas, claro, por representatividade. Foi produzido e distribuido as
escolas um caderno de teses que as comunidades escolares avaliaram
durante um determinado periodo. As teses eram relativas ao processo
de avaliacdo, processo de gestdo mesmo da educacdo em Angra,
concepcdo de alfabetizacdo e uma série de outras questdes que, para
quem nao € do mundo da educacao, € dificil entender.

Entdo, era um processo formativo tanto para a gente, enquanto
profissionais, quanto para as comunidades, j4 que elas passaram a
tentar entender um pouco melhor o que era educagdo para além
daqueles esteredtipos. E, nesse segundo congresso, tivemos, no patio
de uma escola, mais de quinhentas pessoas em assembleia, cada um
com cracha na mao votando propostas. E aquelas propostas eram
analisadas, votadas e, se aprovadas, seriam de fato efetivadas,
implementadas. Aquela assembleia é uma das cenas mais marcantes
que eu vivenciei na minha carreira no magistério. E essa experiéncia
me faz hoje crer que, se isso ja aconteceu um dia, pode acontecer de
novo. A gente ndo estd com as portas fechadas assim diante de tudo
que estd acontecendo. Claro que estamos em outro contexto, dbvio
que muitas outras coisas aconteceram, mas olhar o passado é
necessario. Por isso, nos faz pensar sobre o que aconteceu de bom
também, ndo sé o que foi ruim. Entdo Angra foi isso, |a eu entendi que
é possivel valorizar o magistério em termos salariais. E possivel fazer
gestdo democratica, ouvir a comunidade. E possivel, no caso do ensino
noturno, ter uma escola para os trabalhadores, com os trabalhadores,
pensada coletivamente. Nesse sentido, era um projeto bem freiriano.

Amelia: E nesse momento que vocé encontra a Educacio de
Jovens e Adultos-EJA- e que passa a ser a sua grande referéncia de
reflexdo, como professor formador e em formacgao?

Enio Serra: Na verdade, encontrei a EJA, primeiramente, como
professor. Meu primeiro trabalho em escola publica foi no ensino médio
noturno. Nao se chamava EJA, mas era o publico da EJA, meus alunos
eram adultos, gente muito mais velha que eu, na época. Senhoras,
trabalhadoras, muitas domésticas. Como o colégio ficava em Vila Isabel,
muitos trabalhadores vinham do Centro da cidade, paravam ali para
estudar e depois iam para suas casas, geralmente outros bairros da Zona
Norte. Mas eu nao tinha ideia do que era EJA, eu entrei e ndo sabia, ndo
tive nenhuma discussao sobre isso na faculdade.
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Amelia: Nesse momento do processo de formacdo dos(as)
professores(as), a diversidade de sujeitos e de processos formativos é
mais discutida com aqueles(as) que estdo em formacdo, ndo € isso?

Enio Serra: Claro. Mesmo na faculdade, eu sempre questionava
muito a escola como ela era. Eu nunca fui ligado aquela escola mais
quadradinha, do conteudismo, da avaliagdo rigida, nunca fui muito
disso. Entdo, é dbvio que, quando cheguei numa escola dessa, noturna,
percebi que tinha alguma coisa diferente, eu sabia que ndo era a
mesma coisa que dar aula para crianca, sé que eu nao sabia muito bem
o que fazer. E também ndo encontrei na escola nada que me
amparasse, e ai eu fui sozinho mesmo, fui tentando, errando e
acertando. Fiquei um tempo no noturno nesse colégio estadual e em
Angra dos Reis, onde também cheguei a dar aula para jovens e adultos
e depois, como ja disse, assumi a coordenagdao do ensino regular
noturno na Secretaria Municipal de Educacdao. Nesse processo, foi
desenvolvido um projeto em algumas escolas, um projeto especifico
para jovens e adultos. Dessa experiéncia, veio a vontade de fazer
mestrado na drea de Educagdo e entrei para o Programa de Pds-
Graduag¢do em Educag¢ao da UFF, a sua casa atualmente. Na verdade, o
projeto inicial nem era na area de EJA, mas, como eu estava muito
envolvido com o projeto do noturno em Angra, decidi trocar de tema
e pedi a orientacdo do Professor Osmar Favero, uma referéncia na
area, e que acabou me orientando também no Doutorado.

E: No Mestrado, eu pesquisei a EJA em Angra e o préprio projeto
que era desenvolvido naquele momento. J& no Doutorado, eu quis
trazer a Geografia para a EJA porque eu sentia falta disso, a gente
falava muito de EJA, mas ndo percebia muito as disciplinas e eu, como
professor de Geografia, tinha essa curiosidade e achava que deveria
ter um olhar especifico. Afinal, o que é dar aula de Geografia para
trabalhadores? E ndo se tinha muita referéncia, a ndo ser o cléssico livro
“A geografia do aluno trabalhador”, da Marcia Rezende. Continuei na
Educagdo poque aqui no Rio ndo tinha nenhum programa de pds em
Geografia que tivesse uma linha de ensino. A FFP ainda ndo tinha
mestrado na época, em 2004. Mas também ndo foi facil na Educacao
porque 1d ndo tinha ninguém de Geografia. Na conversa com o
Professor Osmar, ele indicou a Professora Tomoko Paganelli para me
coorientar. E assim foi, Osmar me orientou na parte de EJA e a Tomoko
na parte do ensino de Geografia. Alids, foi ela que me introduziu a um
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universo de leitura com que, embora fosse professor de Geografia ja
havia bastante tempo, eu tinha pouco contato. Na verdade, poucos de
nds liamos sobre ensino de Geografia. Acho que hoje isso estd bem
mais disseminado, mas, na época, ndo era assim.

Amelia: Hoje temos uma ampliacdo das pesquisas na area de
ensino de Geografia, diferente de décadas passadas, que, embora
tivéssemos pesquisas em desenvolvimento, talvez ndo fossem
suficientes para um raio de agao maior.

Enio Serra: Isso. Na realidade, havia poucos trabalhos. Eu tive os
primeiros contatos com obras desse campo, por exemplo, quando fiz
0 concurso para a prefeitura do Rio, em 1998. Eu queria ter uma
segunda matricula porque sabia que, a qualquer momento, as coisas
poderiam mudar em Angra. E foi o que aconteceu logo depois. O
projeto politico do campo progressista foi derrotado nas elei¢cdes do
ano 2000 depois de trés mandatos seguidos. Eu sai da Secretaria,
obviamente, e voltei para uma escola da rede. Nessa altura, ja tinha
assumido a rede municipal do Rio e estava fazendo o mestrado. Nessa
época também, em funcdo do meu envolvimento com a EJA, acabei
entrando para uma rede de formadores que se constituia naquele
inicio dos anos 2000. Na ocasido, o documento das Diretrizes
Curriculares Nacionais de EJA tinham acabado de ser sancionado,
trazendo uma nova concepg¢ao para a drea. Entdo, com verbas do
FNDE, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, muitas
prefeituras passaram a demandar formacdo continuada em EJA em
funcdo da mudanca de paradigma, ja que ndo deveria ser mais aquela
I6gica de ensino supletivo. Como era orientado pelo Osmar Favero,
acabei conhecendo outros pesquisadores da EJA, sendo uma delas a
Professora Jane Paiva, professora da UERJ e orientanda de Doutorado
do Osmar. Junto a uma equipe que ela coordenava, fui levado também
a fazer parte dessas formagbes continuadas de docentes de EJA.
Trabalhamos em muitos municipios, como Japeri, Queimados,
Nildpolis, Volta Redonda®. A gente viajava o estado do Rio fazendo
estas formag¢des. Foi um momento muito bacana e que, de certa
forma, me preparou para entrar para ser professor universitario.

5 Japeri, Queimados e Nildpolis sdo municipios da Baixada Fluminense e pertencentes
a Regido Metropolitana do Rio de Janeiro. Volta Redonda é um municipio da Regido
do Médio Paraiba e conhecida por ser sede da Companhia Siderurgica Nacional (CSN).
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Até entdo eu ndo imaginava isso, fiz o mestrado, mas ndo pensava
em ser professor universitdrio, isso ndo era uma coisa que estava no
meu horizonte. S6 que, no meio deste processo, também era o
momento da expansdo das universidades privadas com o PROUNI,
com aquelas politicas do governo Lula inicialmente, isso entre os anos
de 2003 e 2004. Eu ja tinha colegas professores de Angra dos Reis que
ja estavam trabalhando em uma dessas universidades e uma das que
mais cresceu naquele momento foi a Universidade Estdcio de S3, que
abriu campus em vdrios lugares. E foi ai que tive minha primeira
experiéncia no Ensino Superior, nessa universidade privada, com
muitos estudantes trabalhadores. Atuei primeiro no campus de Bangu,
no curso de Pedagogia. Muitas estudantes eram professoras dos anos
iniciais ha anos e anos, professoras formadas ha bastante tempo. Tinha
também muitas trabalhadoras de outros ramos que sé tinham
condicdes de fazer aquela universidade. Lembro que eu tinha uma
aluna maravilhosa que dizia assim: “Eu nunca poderia estudar na UFRJ,
na UERJ porque eu moro aqui em Bangu®, eu tenho familia, eu trabalho
o dia inteiro, eu ndo tenho condi¢des de pegar um 6nibus, ir parald e
voltar.” Entdo essa foi uma experiéncia muito bacana também, apesar
de todos os problemas da universidade privada.

Trabalhei 13 durante quatro anos e, no meio desse processo, em
2004, comecei 0 Doutorado. Em 2005, surgiu o concurso para a UFRJ
e, apds duas outras tentativas em concurso publico para o Ensino
Superior, fui aprovado e classificado para assumir a vaga de Didatica e
Prdtica de Ensino de Geografia. E essa era a Unica drea com a qual eu
poderia trabalhar na universidade. Afinal, fui professor de Geografia a
vida inteira até aquele momento, entdo era o que eu sabia fazer.

Amelia: Em que ano vocé se torna professor da UFRJ?

Enio Serra: Em 2006, faz 14 anos agora, répido, né?

Amelia: Gente, eu tenho essa pessoa tdo bacana na minha banca.
Eu nem sabia que era bacana pois eu ndo o conhecia...

Enio Serra: Eu fiquei muito feliz de participar da banca do seu
concurso porque foi a minha primeira vez como avaliador de concurso.
E me senti honrado em estar nessa missdao com o Jader Janer?, com a

6 Bangu é um bairro da Zona Oeste do municipio do Rio de Janeiro. Sua distancia em
relagdo ao Centro da cidade é de aproximadamente 40 km.

7 Jader Janer Moreira Lopes € professor da Universidade Federal de Juiz de Fora (MG) e do
Programa de Pds-Graduagdo em Educag¢do da Universidade Federal Fluminense (RJ).
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Nidia Pontuschka® e com a Tomoko Paganeli®. Foi uma experiéncia
muito importante e marcante para quem estava iniciando o magistério
do Ensino Superior em uma universidade publica.

Amelia: Por meio do concurso na UFRJ vocé chega aos estagios
docentes?

Enio Serra: Exato, chego aos estagios e tendo que ja trabalhar
com escolas, com professores. Mas escola ndo era problema porque
eu vivi a escola até entdo. Nesse inicio, uma das coisas mais bacanas
foi descobrir que o Colégio Pedro 11'°, por exemplo, era um grande local
de estagio. Fiz |4 meu Ensino Médio, no campus do Centro, e, quando
eu volto a frequentar o colégio, dessa vez como professor de
universidade, foi muito bacana, pois pude reencontrar muitos ex-
professores/as. Tinha um professor de Geografia do campus Humaita
que foi meu professor de Geografia no 1° ano do Ensino Médio. Eu me
lembrava muito bem de uma aula em que ele incentivou os alunos que
gostassem de Geografia a fazer vestibular para essa drea. Foi a
primeira vez que ouvi alguém dizer alguma coisa assim. Como naquela
época estavam comecando a surgir muitos cursinhos pré-vestibulares,
ele dizia que ndo faltaria emprego e que poderiamos ganhar muito
bem. Acabou que eu fui fazer Geografia, mas ndo foi nem pelos
cursinhos necessariamente e, sim, porque gostava da drea. Mas essa
fala dele me marcou de alguma forma. Mais de 20 anos depois, quando
cheguei no CPIl como professor de estagidrio, comecei a sondar se ele
ainda estava atuando, até que um dia o encontro no Humaitd. Claro
que ele jamais lembraria de mim e, quando me apresentei e contei que
lembrava daquela aula em que ele falava dos cursinhos, ele ficou muito
emocionado e quis contar para todos que estavam presentes na sala
dos professores naquele momento. Foi muito legal. E a partir daf foi
um grande parceiro de estagio, sendo orientador de vdrios
estagiarios(as) meus/minhas.

8 Nidia Nacib Pontuschka (1938-2019) foi professora do Departamento de Geografia da
Universidade de S3o Paulo e uma das maiores referéncias nacionais do campo da
Geografia Escolar.

9 Tomoko lyda Paganelli foi professora da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal Fluminense e uma das principais referéncias nos estudos sobre a construcao
da nogao de espago pelas criangas e do campo da Geografia Escolar.

© 0 Colégio Pedro Il é uma instituicdo federal de ensino com campi localizados em seis
bairros do municipio do Rio de Janeiro e nos municipios de Duque de Caxias e Niterdi.
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Amelia: Enio, ao longo desta tua relacdo com as escolas, com os
estagios docentes, quais sao os desafios que vocé consegue desenhar?
Eu sei que sdo muitos, mas tem alguns que vocé conseguiria apontar
com maior centralidade?

Enio Serra: Os desafios sdo muito conjunturais. Se vocé me
perguntasse isso hd trés, quatro anos atras, eu diria algo diferente de hoje.
Mas vou pensar um que tem perdurado desde que entrei, e outro que é
mais da conjuntura atual. O que tem perdurado, como trabalho de
professor de estagio, ndo é nem da formacdao docente como um todo,
mas € sobre a nossa relacdo com as escolas, na relagao entre universidade
e escola. Sinto que isso ainda precisa ser mais pensado, refletido. Por
exemplo, eu sempre tenho a sensagao de estar devendo alguma coisa aos
professores da escola e que nao sei exatamente o que é porque nao sou
eu sozinho, é uma questao institucional. Acho que é para atuar nessalinha
que o Complexo de Formacao de Professores" da UFRJ foi pensado.
Embora seja uma construcdo dificil, porque vocé vai trabalhar primeiro
com um pequeno grupo de escolas para depois ampliar, a ideia é
desenvolver um trabalho conjunto em que universidade e escolas possam
trocar experiéncias e se beneficiarem mutuamente.

Amelia: Este complexo, ele vai para além dessas parcerias que sao
individuais, da relacdo dos professores(as) da universidade com os
docentes das escolas. Eles envolvem uma instituicao também, isso é
bacana, este COMPLEXO ao qual vocé esta se referindo.

Enio Serra: Acho muito legal, por exemplo, quando eu chego no
Departamento de Geografia e alguns professores vém falar comigo
sobre o Complexo, ja que ele envolve também outras unidades dentro
da prdpria universidade. As vezes, eu via alguns colegas de I3
dominando muito mais a estrutura do Complexo do que eu mesmo. E
isso é bem bacana porque faz com que a formagao de professores seja
discutida em outras instancias da universidade que ndo sé a Faculdade
de Educagdo, que ndo sé nas aulas de Prética de Ensino. E € legal

" O Complexo de Formagdo de Professores (CFP) da UFRJ foi criado com vistas a
organizagdo da formacao inicial e continuada de professores/as da Educagao Bdasica
como politica institucional. Seus principios fundamentais sdo a afirmagdo do papel
politico e estratégico da universidade publica na formagdo docente e o
reconhecimento das questSes especificas dos cursos de licenciatura na cultura
universitaria. Ver https://formacaodeprofessores.ufrj.br.
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quando vocé marca esse processo institucionalmente. Por outro lado,
temos muito caminho ainda pela frente.

Voltando a sua pergunta sobre os desafios, o desafio posto na
conjuntura é a grande questdo: para onde vai a formacdo de
professores? O que fazer diante desse cenario que a gente tem, diante
da BNCC, diante da BNC-Formagao, politicas que estdao numa ldgica
completamente diferente e distante do que a gente acredita. Eu estava
muito preocupado com tudo isso que a gente vem vivenciando, como
perseguicdao a professores, escola sem partido etc., e eu ficava
pensando como estaria a cabeca dos estudantes agora,
principalmente os das licenciaturas? E o que falar com eles diante de
tantos ataques a educacdo? Decidi, entdo, perguntar a eles, queria
saber o que pensavam sobre isso tudo. No inicio de 2020, antes da
pandemia, apliquei um questiondrio nas minhas turmas para tentar
montar o programa das disciplinas a partir dai. Claro que eu j4 tenho
uma estrutura bdsica, mas sempre estou bem aberto a mudar ou
acrescentar temas. Uma das primeiras perguntas dizia respeito ao que
mais 0s preocupava enquanto professores em formacdo. Vocé sabe
que a questdo salarial apareceu, mas ninguém ali disse que iria desistir
de ser professor, pelo menos ndo externaram. Quem chegou ao sexto
periodo para fazer estdgio, estd indo para ser professor, claro que a
vida pode levar para outros lados, mas ele estd com esta incumbéncia.
Numa parte do questionario, pergunto o que seria mais importante ao
ser professor a partir de algumas op¢oes. A constru¢do do raciocinio
critico com os alunos foi a op¢do mais marcada pela grande maioria, o
que me deixou muito feliz e aliviado. Mas acho que a maior dificuldade
hoje é percebermos que estamos formando professores para um
contexto em que ndo sabemos o que vai acontecer daqui para a frente.
H4 algum tempo, tinhamos alguma certeza, embora o futuro sempre
tenha sido incerto, mas, até 2014, por exemplo, sabiamos que nossos
estudantes sairiam da universidade quase todos empregados ou
através de concurso ou em escola particular. De uns quatro, cinco anos
para c3, ja ndo é mais assim e muitos acabam procurando outras
ocupacdes, como motoristas de Uber, por exemplo.

Amelia: A precarizagdo do trabalho docente se intensificou muito,
né?

Enio Serra: Sim, precariza¢do total e muito forte. Fora e dentro do
mundo da educagdo. Entdo, eu acho que esse é o maior desafio hoje,
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como é que vocé continua com esta chama acesa da vontade e para
quem? Ser professor para quem, para onde, em que contexto, em que
situacdo? A mim, como professor dessa drea, eu acho que é o mais
dificil. Mas penso que perguntar para eles é importante porque eles
vdo te dar mais pistas do que vocé imagina, a juventude estd fazendo,
estd caminhando. Na Geografia, tem muitos estudantes das classes
populares e muitos estdo nas comunidades fazendo coisas, estao
atuando em movimentos sociais, em movimentos culturais. Quem nao
estd, estd trabalhando, estd ralando. E, na medida do possivel, querem
aproveitar as oportunidades.

Veja o exemplo dessa histéria. Tenho uma aluna que trabalha o dia
inteiro e foi fazer o estagio na EJA, ficou encantada, sempre falava comigo
sobre isso e me procurou para orientar seu TCC. Nesses ultimos dias, ela
soube de um projeto de extensdo que o LIEJA, laboratdrio de EJA da
Faculdade de Educacao da UFRJ, e do qual faco parte, desenvolve para
divulgar suas producdes nas redes sociais e veio me procurar pedindo,
quase implorando, para participar. Nem bolsa tem, é extensionista para
trabalhar, sé isso. Mas o interesse dela € a oportunidade de trabalhar com
a EJA. Eu ndo estava numa semana muito boa e essa reagao dela me
deixou bem animado, ao mesmo tempo com uma responsabilidade
enorme de acolhé-la e motiva-la ainda mais.

Amelia: Mas eu achei muito bacana vocé socializar esses desafios
com os(as) licenciandos(as), pois parece que a gente tem que ter as
respostas e, muitas vezes, a gente ndao tem, talvez tenhamos que
socializar essas respostas. Importante essa saida pedagdgica e politica
que vocé encontrou.

Enio Serra: Eles sabem disso, tém consciéncia do que estd
acontecendo, talvez ndo tenham a profundidade e a andlise, mas eles
sabem o que acontece e ainda assim estdo 13, e é isso que eu fico me
perguntando, e ainda assim estdo |a. Claro que, com a pandemia, a
gente se preocupa com a evasao, muitos deles estao muito frustrados.
A gente estd em um processo dificil e, assim como muitos de nds, acho
que é geral, na verdade, muitos alunos nossos estao com satide mental
abalada, com depressdao. Tenho dois orientandos que estavam
participando do grupo de pesquisa que coordeno, o GeoEJA, e tiveram
que parar de frequentar as reunides porque tiveram que comecar a
trabalhar em horario integral. Um estd trabalhando em loja de
shopping e o outro eu nao sei exatamente onde, mas é hordrio
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integral, das oito as cinco. E é uma pena porque, quando um deles
pediu para entrar no grupo, disse que o sonho dele era fazer parte de
um grupo de pesquisa. Porque tem isso também, alguns alunos da
licenciatura se ressentem por nao poderem participar de grupos de
pesquisa durante o curso. Os que ndo trabalham entram em grupos,
mas uma boa parte ndo. Entdo, quando chega o final da graduagao,
eles se sentem um pouco frustrados por ndo terem vivido esse lado da
universidade, eles sé chegavam para as aulas e iam embora. Os que
sempre trabalharam sentem mais ainda, por isso que aquela aluna que
eu mencionei estd tao feliz. Ela j& estd no final do curso, sempre
trabalhou e agora é que parece que ela estd se sentindo mais
universitaria, jd que agora ela estd num projeto de extensdao e num
grupo de pesquisa, coisa que até entado ela nunca tinha vivenciado.

Amelia: Eu compreendo porque cursei a minha graduacao
trabalhando. Terminei meu curso em seis anos por conta do trabalho
e um dos meus maiores sonhos era usar mais o espago da universidade
apos as aulas. Eu reencontrei um vinculo maior com a universidade por
meio do movimento estudantil. Encontrei um sentido ali, eu era uma
estudante que trabalhava. Me envolvi no movimento estudantil e ali
descobri o papel da universidade publica. Descobri que eu era
trabalhadora e que ndo era natural estar na universidade, era uma
conquista. Desde entdo que essa luta pela universidade publica passou
a ser parte de mim. Entdo, acho que é bem importante a gente olhar
para esses alunos/as trabalhadores/as. Nesse sentido, compartilho das
questbes que vocé estd falando. E preciso que os alunos/as
trabalhadores/as sintam-se integrados a universidade, inclusive que se
sintam parte da institui¢do.

Enio Serra: Sim, e o importante é isso que vocé falou, eles
entenderem isso, eles perceberem essa estrutura. Isso pode ser feito
através de leituras, discussdes, esse € o nosso papel: ajuda-los a pensar
sobre as coisas, eles e nds também. Agora, essa coisa de perguntar
para eles, de ouvi-los, acho que vem da experiéncia 13 de Angra, viu?
Formagao freiriana, Paulo Freire na veia. Vamos ouvir, vamos dialogar
primeiro, antes de chegar e sair falando. Passei a ter essa postura
depois das leituras de Paulo Freire. E claro que a gente vai sendo
freiriano de varias formas, que é onde a conjuntura te leva, onde as
circunstancias propiciam vocé ser mais ou menos freiriano, mas essa
base do didlogo, de sempre tentar comecar uma aula ouvindo mais do
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que falando, isso vem muito do que eu aprendi 13 em Angra nas
formagbes que aconteciam. E também quem trabalha com a EJA
carrega isso. A EJA te leva a entender a importancia da escuta, te leva
a saber escutar para poder dialogar com mais clareza, com mais vigor.
E, na escuta, a gente aprende muito.

Amelia: E eu acho que a gente esta indo para a finalizacdao, como
é importante dividirmos nossas trajetérias com os licenciandos e
licenciandas. Sei que a gente viveu contextos diferentes
geracionalmente falando, dos nossos estudantes, mas acho que é bem
importante socializar também, porque foram percursos que tiveram
seus altos e baixos, seus desencontros, seus encontros. Eu gostei
muito de ouvir essa sua trajetdria, especialmente, esse espaco
formativo de Angra que vocé apontou ao longo da sua narrativa.

Enio Serra: Foi muito legal. Como eu disse, sempre gosto de falar
sobre isso. E, nesse ponto, € muito bacana seu projeto porque, a partir
das nossas trajetdrias, muitas histdrias individuais e coletivas vao
sendo reveladas, muitas histdrias que as pessoas nao tém nocao de
que tenham acontecido.

Amelia: Como ndo conhecemos a nossas trajetdrias, parece que o
Enio é somente um professor da UFRJ. Conhecer essa trajetdria é
importante porque é nossa humanidade construida nesse processo,
enquanto trabalhador.

Enio Serra: Sim, trabalhador da educacdo que se prop6e a pensar
sobre isso, sobre seu fazer, sobre sua profissdo. Mas eu diria isso, a
gente vive um momento de contrassonho. Como diz o Paulo Freire,
“todo sonho tem seu contrassonho”, a gente esta no contrassonho,
nessa distopia. Mas penso que, quando a gente vé que fatos incriveis
aconteceram, a mim pelo menos me d4 uma esperanca imensa, ja que,
se elas aconteceram uma vez, é porque € possivel que acontecam
novamente. E é aquela histdria, sé houve rea¢do conservadora do jeito
que a gente estd vendo hoje porque experiéncias progressistas
aconteceram. Isso sé da mais clareza para a gente sobre o que é a luta
por um projeto de sociedade mais igualitdria e como isso incomoda
muitas pessoas. A gente sofria isso em Angra, pois tinha muita
oposicao da elite local a muitas politicas implementadas. E eu vejo que,
em Angra, apesar de todo o desmonte, essa histdria ficou, até porque
é um passado ndao muito distante e ainda esta no imaginario de muitos,
estd na memdria de muita gente Ia.
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Amelia: Enio, querido, eu agradeco o compartilhamento da sua
trajetdria, por dividir conosco o seu percurso neste projeto de
formacdo de professor que ainda ndo esta finalizado. E um processo
que esta colocado para a vida inteira. Quando narramos, também
pensamos, estruturamos, elencamos o que foi mais importante no
nosso processo de formacao, entdo eu agradeco bastante.

Enio Serra: Ainda aprendo muito. Espero ter contribuido. Tudo de
bom na sua pesquisa e no seu trabalho.

131






“O que mais me mobiliza, enquanto formadora, é
perceber alguns estudantes se encantando pela
escola, se encantando pela docéncia, “entrando de
cabeca” em um debate mais politico sobre o que é a
escola, sobre o que é aformacgdo docente, sobre o que
é um projeto de pais, sobre a centralidade da
educagdo. Também vibro quando eles trazem os
elementos desse estagio, dessa “carne crua”, quando
eles se referem ao que estdao vendo, quando assumem
o0 estagio enquanto momento de pesquisa, momento
de um campo muito privilegiado: um campo em que
vocé pode atuar, pode interagir.”

“[...] No plano da macropolitica sempre vai ser dificil.
Mesmo quando for favoravel, é uma negociacao, é
uma tensdo. J& uma dimensdo de realizacdo e de
alegria acontece no cotidiano da sala de aula e isso ndo
podemos perder [...]”

Lucia Cavalieri







As artes da imaginacao:
docenciar no estagio supervisionado

Lucia Cavalieri’

A inspira¢do para transformar uma entrevista gravada em texto
escrito, passando, portanto, da oralidade a escrita, ocorreu com a
leitura de dois textos apresentados aqui como prélogo a entrevista em
si, anunciando desejos.

Um deles é uma epigrafe de Tierno Bokar presente em Tradicao
Viva, de Hampaté B3a*:

A escrita é uma coisa, e o saber, outra. A escrita é a fotografia do saber,
mas ndo o saber em si. O saber é uma luz que existe no homem. A
heranca de tudo aquilo que nossos ancestrais vieram a conhecer e que
se encontra latente em tudo o que nos transmitiram, assim como o
baoba ja existe em potencial em sua semente.

Hambaté Ba recorre a ideia de testemunhos para romper com
paradigmas colonialistas que apregoam a escrita como forma
hegemonica de perpetuar herangas culturais. A partir de cadeias de
transmissdo e da fidedignidade da memdria individual e coletiva, o
testemunho, para o autor, evoca o valor do homem que o pronuncia.
Dessa forma, o testemunho religaria o homem a palavra, sintetizando
uma forca etérea que reivindica prudéncia em seu uso, denotando a

' Licenciada e Bacharela em Geografia na Universidade de Sdo Paulo na década de
1990, Mestra pela mesma Institui¢do, obteve em 2010 o titulo de Doutora em Ciéncias
também pela USP. Em 2021/2022 realizou estdgio pés-doutorado no Programa de P6s-
Graduagdo em Educa¢do (PPGEdu), Linha de Pesquisa: Praticas Educativas,
Linguagens e Tecnologias, junto ao Grupo Infancias, Tradi¢do Ancestral e Cultura
Ambiental (GiTaKa) da UNIRIO. Dedica-se ao Magistério do Ensino Superior na
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal Fluminense (FEUFF) desde 2013.
Areas de atuagdo, interesse e desejo: educacdo popular, educagio ambiental, relacdo
teoria e prética na formagdo de professores, estdgio supervisionado em geografia,
campesinato e vida cotidiana, natureza e criancas. E mae de Martin desde 2008.

2 Tierno Bokar Salif viveu até a década de 1940 em Bandiagara (Mali), tendo sido um
grande tradicionalista (detentor do conhecimento transmitido pela tradi¢do oral) em
assuntos africanos. Epigrafe e notas presentes em: A tradi¢do viva de A. Hampaté Ba.
In: KI-ZERBO, J. (Ed.). Metodologia e pré-histdria da Africa. Vol. I. Brasilia, DF: UNESCO,
Ministério da Educagao, 2010. O artigo aprofunda o debate acerca de tradi¢do oral.
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forca sagrada e ancestral contida e emanada pela palavra.
Alimentando a forca da tradicdo oral, destacamos o cotidiano e a
experiéncia vivida e, dai, a nossa primeira aproximagdo com as praticas
de estagio supervisionado. Parece-me relevante relembrar aos leitores
(moldados no circuito académico) de palavras escritas que as palavras
ditas - sejam cantadas, versadas, rezadas, dancadas, sonhadas -
comunicam um mundo de significados e nos provocam a refletir sobre
autoria, memdria, experiéncia e tradi¢do. Os ultimos termos aportados
nestas linhas- e isso ndo é acidental!-também s3o centrais nos debates
e préticas sobre o estagio curricular para a licenciatura.

A segunda referéncia que este prélogo convoca € a apresentagao
de Renato Sztutman ao livro Encontros — Eduardo Viveiros de Castro3.
Nela, Renato explicita que o livro traz entrevistas realizadas ao longo
de nove anos com Viveiros de Castro, que cunha, juntamente com
Tania Stolze Lima, o termo perspectivismo amerindio, “singularidade
da imaginagdo conceitual dos povos da Amazénia e qui¢ad de toda a
América  Latina”, fazendo-nos experimentar ontologias e
epistemologias outras, afetando o saber antropoldégico de forma mais
antropofagica, de acordo com Sztutman. Afetar é um verbo muito
mobilizado pelos autores que se ocupam de pensar a experiéncia
docente, tal como Jorge Bondia Larrosa. A apresentacdao ainda nos
brinda com algumas poténcias:

A entrevista rompe com o regime monoldgico préprio do registro escrito e
problematiza a ideia de autoria. Permite a conformagdo de um outro tipo
de texto, é uma espécie de transcricdo do pensamento que se inscreve na
ordem da oralidade. (...) Uma entrevista poderia ser simplesmente o
tracado de um devir, escreve Gilles Deleuze em seus Didlogos com Claire
Parnet. Ou ainda, “o objetivo ndo é responder as questdes, é sair delas”.
Uma entrevista permite que o autor revele ndo apenas as suas filiacbes - a
tal ou tal teoria, a tal ou tal institui¢do, a tais ou tais modelos analiticos e dai
por diante — mas também, e sobretudo, as suas ‘aliancas demoniacas’ as
suas conexdes menos esperadas com entidades as mais estranhas.
(LARROSA, 2008, p. 9-10, grifo meu)

3 Eduardo Viveiros de Castro com organiza¢do de Renato Sztutman. Trata-se de uma
cole¢do denominada Encontros, a arte da Entrevista. Rio de Janeiro: Beco do Azougue,
Editorial de 2008.
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Pronto. E com o animo e anima revigorados pela alianca possivel
- e pela demoniaca - no encontro/entrevista vivida, que revisito, livre e
provocativamente, a transcricdo da entrevista sublinhando alguns
momentos de minha trajetdéria docente (e & se vdo 35 anos com
algumas interrup¢des) e examinando algumas experiéncias de estagio
com licenciandos em Geografia.

Este texto, como os demais, primou pela manutencao de uma
estrutura mais préxima possivel da oralidade, com as marcas das
perguntas e respostas, intentando uma leitura mais fluida, com as pausas,
as incertezas e as alegrias que o encontro com Amelia ensejou*.

Lucia: Bem, desde j3, eu te agradeco muito, Amelia, pelo convite
e por me fazer pensar no estagio, desde a época em que estagiei até
chegar aos dias de hoje: professora responsavel por estagio para a
licenciatura em Geografia na Faculdade de Educagdo (FEUFF),
ministrando estagio também nesta época da pandemia, causada pela
COVID-19 e acentuada por um projeto de morte de governo genocida.

Acho que um pouco do que eu sinto e do que eu vivo, como
professora formadora de professores, responsdvel por estagio, se
alimenta do que eu ja vivi como aluna. Tenho duas experiéncias de
estdgio, porque eu fui normalista - fiz o curso Normal, antigo curso de
Magistério®, na década de 1980, e fiz a licenciatura em Geografia, na
década de 1990, na USP.

A “Escola Normal” (era assim que tratdvamos este curso de
formagao docente de nivel técnico) também tinha estagio, estdgio na
Educacdo Infantil, chamada de pré-escola, e estdgio no Fundamental 1,
chamado de primario. Eu estudava em uma escola de referéncia em
Sdo Paulo, o Colégio Estadual Caetano de Campos, uma escola publica
muito bacana e que tinha esse curso, o chamado curso “Normal”.
Cursei-o num momento interessante, em meados, fins da década de
1980, momento em que S3o Paulo comecava a fazer uma reforma
curricular na gestao de Luiza Erundina. Havia alguns professores muito
envolvidos com esta reforma curricular. Eu, sem entender a dimensao

4 Declaro todo carinho e admiracdo a quem me entrevistou, seguimos juntas na
semeadura e colheita.

> Tomamos aqui o termo genocida vivendo e entendendo politicas negacionistas do
atual governo que levaram por falta de vacina, no contexto da COVID-19, mais de 600
mil pessoas ao ébito (dado de inicio de novembro de 2021).

6 Ora chamo de curso Normal, que formava as normalistas, professoras do antigo
primario, ora de Magistério.

137



desta reforma, que logo mexeu também nos cursos de formacdo de
professores, vivendo ali, explorando, com meus 15, 16, 17 anos, com
mais duvidas e estranhamentos do que com certezas, o mundo todo.

Amelia: E por que vocé optou em fazer Magistério?

Olha, por um motivo muito pratico, muito objetivo. A gente’ em
casa comecgava a trabalhar aos 15 anos. A gente saia para trabalhar
porque precisava ajudar em casa. A nossa situacdo financeira, apds o
falecimento de meu pai, ndo era boa. Com 15 anos, cada um de nds
tinha seus boletos da casa para pagar. Quando chegou minha hora de
comecar a trabalhar, eu ainda brincava na rua. Lembro que eu fiz 15
anos (fago aniversario em novembro) e, em dezembro, j& entrando de
férias, minha mae falou “agora vocé vai procurar um emprego”. Eu
queria passar dezembro e janeiro com meus amigos na rua e tive que
procurar emprego.

Fui procurd-lo nas escolas particulares do meu bairro, a
Aclimacdo, que contratavam auxiliares de ensino. Meu primeiro
registro na carteira de trabalho é este: auxiliar de ensino numa escola
que se chamava Recrearte (esta escola agora mudou de nome, acho
que virou Henri Wallon). Gostei de trabalhar ali® e sem saber muito
bem o porqué, ingressei no curso Normal, j3 que havia comecado a
trabalhar com educacao.

Pensando agora sobre aqueles anos, acho que, terminando o
antigo ginasio, a gente ainda nao sabe o que quer, a gente precisa do
Ensino Médio inteiro, precisa estudar tudo. Mas eu, ja comegando a
trabalhar, escolhi fazer o curso de Magistério, me parecia coerente. Na
escola publica em que eu estudava, no Caetano de Campos, havia este
curso no periodo da tarde.

Vem ai o primeiro problema, justo com o estagio. Eu comecei o
curso de Magistério ja sendo auxiliar de ensino, das 7h3omin as 12h,
com carteira assinada. Quando chegou a hora de fazer estagio, no
segundo ano, eu ndo tinha tempo para fazé-lo. Eu era aluna
trabalhadora, ja inserida em escola, e os professores de estagio nao
aceitavam, de forma alguma, aquilo que eu ja estava vivendo dentro

7 Manteremos aqui esta marca da oralidade que mistura ‘a gente’ com ‘nds’, que
conjuga o verbo ora na primeira pessoa do singular, ora na primeira pessoa do plural.
8 Acho que eu era uma menina grande brincando com 0s meninos mais novos,
despedindo-me da minha infancia.
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de uma pré-escola. Eu tinha quase 25 horas por semana dentro da
escola e me diziam que a vida docente ndo cabia no estagio.

Era uma relagdo contraditdria que o curso escancarava, porque
era possivel, enquanto estdvamos em aula no periodo da tarde, que
substituissemos integralmente um professor. Quando faltava algum
professor do primdrio na escola, a coordenagdo batia em nossa sala,
enquanto estdvamos em aula, e solicitava algum voluntdrio para
assumir uma turma porque a escola ndo podia mandar as criangas para
a casa. Eu sempre ia, sempre adorava. Muitas vezes nem sabia o que
era para fazer, ndo tinha ninguém para orientar o que era para fazer.
Eu chegava, olhava os cadernos de Matemadtica, de Portugués,
inventava histdrias coletivas na lousa, cada um ilustrava um pedaco da
histdria; passava umas contas de Matematica no caderno.

Ent3o, veja - hoje a lei de estdgio ndao permite isso - a gente
substituia professores a pedido da coordenacdo, mas esta mesma
coordenagdo ndo aceitava o fato de eu trabalhar de manha, com
carteira assinada numa escola e ndo poder fazer estagio. Apds muita
tensao, eu sai de um dos melhores cursos de Magistério de S3o Paulo,
no Caetano de Campos, e fui termind-lo no periodo noturno, num
bairro préximo. No noturno, os professores precisavam inventar
outras formas de lidar com o estdgio, pois os estudantes ndo
conseguiriam cumpri-lo tal como apregoado em todos os documentos,
que ndo eram muitos, eu nem lembro quais eram, mas nado tinha uma
exigéncia de tantas horas. Nesse colégio, chamado Metropolitano,
eles aceitaram o fato de que eu tinha trabalhado alguns anos em pré-
escola. No meio do curso de Magistério, fui trabalhar numa escola
muito bacana na época, chamada Mdébile®, com o primario.

Amelia: Lucia, vocé chega entdo as escolas, como docente, antes
mesmo de chegar no curso de Geografia?

Lucia: Sim, muito, absolutamente muito! Eu comecei a trabalhar
em escolas com 15 anos e 2 meses, exatamente. Cheguei ao curso de
Geografia com 22 anos. Ainda fechando o capitulo do curso de

9 Queria deixar um agradecimento profundo a Maria Helena Bresser, dona da escola,
que me contratou ainda com 16, 17 anos e apostou muito na minha formag&o. Admirei
e continuo tendo como referéncia vérios professores da Mdébile que atuaram no inicio
da década de 1990: Belzinha, de Portugués; Anténio, de Matematica; Fernanda, de
Histdria; Henrique, de Geografia e as incriveis Marcinha e Lucia, coordenadoras que
me mostraram o que era ser educadora. Foram as primeiras educadoras com quem eu
aprendi muito.
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Magistério/ Normal e trazendo a problematica de estidgio com
estudante trabalhador... Sai do Caetano de Campos, pois o0s
professores ali me diziam que eu ‘precisava observar a pratica de outro
docente’ e eu me perguntava: Mas que sentido tem isso? Que sentido
tem observar a pratica de outro docente? Em que horas que eu farei
isso ja que eu estou trabalhando todas as manhas? Qual professor vai
me acolher observando a sua pratica? Aquilo, pra mim, com 16, 17, 18
anos, ndo me parecia bom... Eu tive que arranjar uma escola particular
para terminar o Magistério. Sai de uma escola publica bacana e fui para
uma paga porque eu ndo podia parar de trabalhar, precisava daquele
dinheiro. Ademais, me parecia muito estranho bater numa escola
desconhecida e pedir para observar a pratica de um professor, sendo
que eu trabalhava numa escola muito boa, na Mdbile. Quando eu fui
contratada por esta escola, também como auxiliar de ensino, com 17
anos, acompanhava todos os professores de primeira a quarta série.
Eu entrava em todas as aulas, eu amava a professora que dava
Matematica e Ciéncias, também gostava de Artes; eu era auxiliar de
todo o primario. Nesta época, eu era bem feliz nesta escola. J& havia
trabalhado com a pré-escola, na Recrearte, e, na Mdbile, eu me
encantava pelos professores do gindsio, porque eles faziam greve,
tinham outrarelagdo com os alunos, saiam para tomar cerveja, falavam
da USP e ela comecou a se tornar um horizonte préximo para mim.

Queria aqui ja registrar as artes da imaginac¢ao, o que foi para mim
estagiar com menos de 18 anos no curso de Magistério: foi forjar a
possibilidade de estar com os professores, de viver, experienciar, ser
feliz, imaginar e fazer uma educagdo que fosse bacana para todos.

Amelia: O gindsio era o Ensino Médio? Como vocé chegou
finalmente na Geografia?

Lucia: N3o. Gindsio era o Fundamental 2, o colegial era o Ensino
Médio, o primario era o Fundamental 1. Enquanto eu trabalhava no
primario, me encantava pelo ginasio, pelos professores do gindsio. Eu
os achava mais ‘descolados’ de algum jeito. Os professores do antigo
primario eram mais ‘cuidadores’ das criancas, os professores do
ginasio e os alunos do ginasio se portavam de outra forma. Eu gostava
dessa juventude. Gostei muito dos professores de Geografia que eu
conheci nas escolas por onde passei. Me lembro de uma professora de
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Geografia que levava os alunos para as cavernas, levava os alunos para
0 PETAR, isso em uma outra escola que se chamava Paulo Freire™.

Comecei a me interessar pela Geografia acompanhando os
professores de Geografia. Fui morar fora do pais um ano e, quando
retornei, a lembranca desses professores, minha identidade com as
escolas e o desejo de trabalhar com turismo - a minha ideia era
trabalhar com natureza e ser guia com grupos de escola, eu fiz um
pouco disso na vida, mas ndo cabe contar isso agora — me fizeram fazer
faculdade de Geografia na USP.

Comecei a dar aula de Geografia ainda cursando a licenciatura em
Geografia. Trabalhei também uma época num museu, o Museu
Geoldgico Valdemar Lefreve (MUGEO), que fica dentro do Parque da
Agua Branca, em S&o Paulo. Fui monitora deste museu uma época, eu
era do educativo do museu, recebia as escolas. Era um desejo de
trabalhar com educagdo, mas ndo necessariamente em sala de aula
como professora.

Um dia, uma escola pequenininha chamada Colégio Rosseau,
visitou 0 MUGEO com a professora de Histdria e o diretor. O diretor
quis e me contratou como professora de Geografia antes mesmo do
término da licenciatura. Entdo, veja, eu comecei a graduagao de
Geografia sendo professora do antigo primario, fui trabalhar em
espacos educativos que ndo eram escolares e entdo entrei numa
escola para ensinar Geografia. J4 imagina a encrenca que serd
novamente fazer estagio?

Quando cheguei na licenciatura da USP™, como ja temia, ouvi a
mesma coisa: “vocé precisa fazer estagio”.

'° No final do curso de Magistério, eu estudava a noite, pelos motivos explicitados, e
comecei a trabalhar nos dois turnos: um periodo na Mdbile, outro na Escola Paulo
Freire, onde também vivi experiéncias incriveis com os professores. No Colégio Paulo
Freire me tornei professora alfabetizadora, lia Ana Teberosky, A Psicopedagogia da
Lingua Escrita (S3o Paulo: Trajetdria Cultural e Unicamp, 1991). Li meus primeiros livros
de Paulo Freire: A Importancia do ato de ler - em trés artigos que se completam (Sdo
Paulo: Autores Associados e Cortez, 1985) e Educa¢do como Prética da Liberdade (11°
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980). Tenho até hoje esses primeiros livros do campo
da Educacgdo.

" No Rousseau, trabalhei vérios anos. Enquanto o colégio ia crescendo e aumentando
as turmas, eu assumia, a cada ano, uma série nova, mesmo nao tendo finalizado ainda
a licenciatura na USP.

2.0 curriculo da Geografia na década de 1990 permitia que entrdssemos em Geografia
e féssemos cursando bacharelado e licenciatura. Em média, demoravamos 5 ou 6 anos
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Eu cursava a noite, sempre trabalhei e cursei toda a faculdade a
noite. Eu dizia: j& dou aula de Geografia, j&4 dei aula na Educacao
Infantil, na pré-escola... Isso ndo queria dizer que eu soubesse tudo,
isso ndo queria dizer que eu fosse boa, isso ndo queria dizer nada disso.
Isso sé queria dizer que é muito dificil eu me colocar no lugar de quem
vai observar a pratica de outra pessoa, ¢ muito indigesto ficar nessa
posicao de sé observar a pratica do outro, sem o outro saber muito
bem o que a gente estd fazendo. Isso ndo me caia bem. Novamente o
mesmo sentimento: isso ndo estd bom. Nesta época eu tinha um
pouco mais de 25 anos.

Amelia: No final das contas, é um desafio para esse licenciando,
que ja exerce a docéncia, compreender o papel do estdgio no seu
processo formativo e ainda para os professores que orientam o
estagio, ndo é? Selma Pimenta e Socorro Lima ja nos alertam para esses
desafios.

Lucia; E muito, Amelia, e isso ndo estd resolvido. Eu vivi isso duas
vezes. Hoje, quando a gente recebe aluno com essa condi¢ao, eu falo:
“uau”. Entendeu? Vinte anos se passaram, quinze anos se passaram, e
essa questdo se coloca da mesma forma. Ndo ha lugar para o estudante
que ja trabalha como docente. Como nao reproduzir um contrassenso
(como os que eu vivi) e ser fiel aos acordos do nosso campo? Como
cumprir toda legislacdo de hoje que € mais dura que outrora? Eu tive
professoras que ndo aceitavam minha experiéncia docente que ja
somava quase 10 anos neste momento. Por mais que eu propusesse
alternativas para cumprir o estagio, sempre ouvia que era necessario eu
observar a prdtica de outro docente. O que acrescentaria ao colega
docente me ter observando-o? Em que hora cumpriria as horas, sendo
que trabalhava como professora durante o dia?

Bom, continuando... houve um desfecho razoavel, terminei a
licenciatura e fui embora de Sdo Paulo. Fui morar em Parati, podendo
dar aula da Educacao Infantil ao Ensino Médio (a nomenclatura ja havia
mudado nesta época), era o ano de 2000, ano de comemorac¢ao dos
500 anos da descoberta do Brasil. Naquele momento, o estado do Rio
de Janeiro s¢ tinha duas aldeias indigenas, as duas estavam em Parati.
O Secretario de Educacao, vendo que eu ia |a toda semana procurar
emprego, me ofereceu trabalhar com educacgdo indigena. Eu fui uma

para nos formarmos com as duas habilitagdes e com um Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC), ali chamado de Trabalho de Graduag&o Individual (TGI).

142



“laranja”. Fui contratada para a prefeitura afirmar: “a gente tem
educacdo indigena”. Mas ndo tinha. S¢ tinha eu, eu ndo tinha nem
mesa para trabalhar, ndo tinha nada. Eu cheguei as aldeias indigenas
pegando a minha mochila e indo a pé, sem saber onde era, me
metendo nas trilhas, porque nem a prefeitura sabia direito onde era
uma delas, a Aldeia Araponga. Nao tinha nada de educacao escolar
indigena. Por alguns motivos, eu precisei voltar para Sao Paulo®, fiquei
s um ano em Parati. Voltei para Sdo Paulo morrendo de saudade de
estudar. O ano que eu passei em Parati foi lindo, mas eu lembro que
ligava para o Ariovaldo', meu orientador, as vezes domingo, a noitinha
e falava “Ari, eu li uma coisa aqui no jornal...”. Eu queria conversar e,
na cidade onde eu estava morando, ndo tinha interlocucdo. Na cidade,
além de trabalhar com a educacdo escolar indigena, eu também
trabalhei numa escola particular, dei aula na escola publica, no CE
Engenheiro Mario Moura Brasil do Amaral, o CEMBRA, uma grande
escola de Parati, uma escola de referéncia no municipio. Dei aula no
curso de Magistério do CEMBRA, fui fazer o que era possivel fazer
formando professores.

Voltei para Sdo Paulo, voltei depois de um ano, para fazer o
mestrado. Em S3o Paulo, comecei a trabalhar como freelancer em
agéncias de turismo educacional (era um dos sonhos de quando optei
por Geografia). Atuava como guia. Uma das agéncias, a Quiron
Turismo Educacional®, me indicou para dar aula numa escola muito
bacana, a escola Oswald de Andrade/ Caravelas, onde eu fiquei sete
anos, sete anos maravilhosos da vida'™. Nesta escola eu ‘mudei de
lugar’: recebia estagiario".

3 A questdo fundidria em Parati j4 era e continua sendo muito violenta. Eu havia
trabalhado com este tema no Trabalho de Conclus&o de Curso.

4 Ariovaldo Umbelino de Oliveira foi quem me ensinou a ver melhor o campo brasileiro
e a fazer pesquisa.

5 Saudades da leveza, da alegria, do trabalho tdo sério que esta agéncia realiza. Nela
conheci meu atual companheiro, um bidlogo que fazia mestrado na Faculdade de
Educacdo da USP e adorava se embrenhar nos matos, nos mangues, nas usinas, nas
comunidades tradicionais...

16 Como € possivel ser tdo feliz dando aula? Quantos amigos, que cultivo até hoje, eu
fiz nesta escola. Muitos projetos, parcerias, uma diretora e uma coordenadora
maravilhosas.

7 Eu ria me perguntando por que a questdo de estdgio sempre voltava ao meu
horizonte, como se eu tivesse que vivé-la mais e mais.
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Amelia: Os estagidrios que acompanhavam suas aulas eram do
curso de Geografia?

Lucia: Sim, de Geografia da USP e da PUC, que procuravam a
escola para estagiar. Vivi esse lado de ser o professor e de ter alguém
observando a minha pratica. Aquilo que eu achava que seria incdbmodo
fazer, eu vivi como incémodo de receber. Por que incdmodo? A gente
recebe os estagidrios porque € importante para a formagdo, porque
eles podem contribuir com as aulas, porque eles precisam deste
momento, mas, na verdade, a gente tem zero de tempo para construir
um projeto de estdgio que entrelace escola, estudantes da escola,
estagiario e o professor da Faculdade. A gente sai de uma aula e entra
em outra aula. No colégio particular, a gente tem um bom salario,
contudo, a exigéncia também €& muito alta. Eu tinha horas de
planejamento, tinha boas condi¢des de trabalho, mas o horario dos
estagidrios ndo coincidia com as minhas horas de planejamento na
escola. Estagidrio parece que estd sempre tentando ‘encaixar’ o
estagio em sua grade. Ai esses curriculos vividos em grade...

Eu lembro de uma estagiaria... queria contar essa histdria de
como € que a gente recebe o estagiario. Ela tinha uma proposta de
estdgio e me disse: “eu passo as primeiras aulas assistindo,
conhecendo a turma e, depois, em algum momento, a gente conversa
sobre minha proposta e afina essa proposta”. Eu disse sim. Era uma
proposta linda, era uma proposta de Hip Hop. Eu olhei a proposta,
adorei, mas n3o se encaixava com O que eu precisava dar conta
naquele momento, na sala de aula. Porque a vida de um professor, na
sala de aula, é muito cerceada por inimeros dispositivos de desejos e
de poder: entrega de notas, provas, quantidade de avaliagdes que a
gente tem que dar, reunides de pais, por tudo aquilo que a gente
colocou Ia no inicio, em nosso plano de ensino anual.

Nessa escola, faziamos um plano de ensino muito sério costurado
com todos os professores de Geografia, do 6° ano ao Ensino Médio.
Era muito sério tudo isso. Por exemplo, em relacdao a pesquisa em
Geografia, os professores sentavam durante uma semana para fazer o
planejamento, antes das aulas comecarem, em final de janeiro.
Combindvamos como os alunos pesquisariam em Geografia, como
seria o estudo do meio do 6° do 7° do 8° do 9° e de todo o Ensino
Médio. Decidiamos, por exemplo, quando trabalhariamos com
entrevista, quando entraria entrevista estruturada, semiestruturada,
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histdria de vida... Tudo isso era dividido ao longo do Fundamental 2 e
do Ensino Médio. Era lindo construir e viverisso. Chegar um estagiario
comum projeto bom, gestado na universidade, era bacana, mas eunao
tinha tempo, eu ndo podia abrir espaco no curriculo para algo que
estivesse to fora daquilo que faziamos, ainda que bem fundamentado
e interessante.

A partir do relatério de uma estagiaria, notei que ela observou
coisas interessantes. O estagio foi somente de observagdo mesmo. Ela
escreveu muito sobre a relacao que eu tinha com os alunos, do interesse
dos alunos; ela ficou olhando muito pelo que eles se interessavam, como
eles demonstravam o interesse e o desinteresse. Mas eu, até receber o
relatdrio, ndo sabia o que ela estava observando enquanto ela estava
estagiando. Eu ndo sabia qual era o foco dela, entdo é uma relagao
tensa. Eu sentia e pensava: estou sendo observada, estao registrando o
que estou fazendo, eu nao tenho o0 menor acesso a isso. Entdo, um mal
estar sem fim na verdade, ao mesmo tempo que sabia que era
necessdrio. Os estudantes precisam fazer estagio, precisam estar em
sala de aula, precisam viver essa experiéncia. Precisam passar pela prova
de fogo de dar aula e, entdo, eu entendia tudo isso, mas era uma
situagdo meio estranha, bem estranha, foram varios estagiarios que eu
recebi como professora, vdrios.

Enquanto dei aula no Oswald, eu fiz o doutorado, fazendo
trabalho de campo nas férias. Bem, dando um pequeno salto™, vim
prestar concurso para a FEUFF. Olhe a sina: a aula didatica foi sobre
estagio supervisionado!

Uma das coisas que lembro ter defendido ali foi: qual vai ser o
sentido desse estdgio para o professor que vai receber os
licenciandos? Qual o sentido para a escola? O que a escola ganha com
o estagio? O que o aluno precisa fazer e o quanto é importante para
ele? Temos as diretrizes, 400 horas de estagio... tive que falar tudo isso
bonitinho na aula do concurso. Mas, para mim, é sempre um tripé, e
que agora se complexifica um pouco mais. Por que é bom para a
universidade? Por que é bom para o licenciando? Por que é importante
para o professor da escola? Quando deixar de ser importante para o
professor da escola, esse estagio precisa ser repensado, precisa ser
refeito, precisa ser revisto.

'® Neste salto, que n3o caberia escrever muito aqui, me tornei mae de meu amado
Martin.
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Eu lembro que estava lendo muito Bourdieu naquele momento.
Defendi o estdgio como uma aproximacdo do habitus professoral, o
estadgio como momento de aproximacdo de “ser professor”, dessa
entidade docente. No é que eles vao adquirir esse habitus professoral
fazendo estdgio, mas eles vdo se aproximar, vao sair do lugar de
discente, vao estar no lugar de desconforto, na constru¢do da
docéncia, mas sempre com a preocupagdo de como tudo isso chega a
escola. Isso importa para a escola? Como importa para o professor da
escola? Eu tinha vivido isso, recebendo estagidrio, e também tinha
vivido algo de ordem bem burocrdtica: faz porque tem que fazer e
entrega o documento assinado. Pronto, ta ai uma coisa que eu custo
a assumir: sei que tem alguns alunos que entregam os documentos
assinados, mas me incomodo muito quando nao sei de onde veio™. Os
estudantes estagiam onde quiserem, no hordrio que eles quiserem. A
gente abre uma brecha para isso acontecer de um jeito irresponsavel
talvez, com pouco respeito aos professores da escola e isso me
incomoda muito.

Amelia: Lucia, quando vocé pensa na sua trajetdria, em que as
experiéncias com as escolas chegam antes da docéncia em Geografia,
qual o lugar que os estdgios exercem na sua trajetdria como
professora? O que significa olhar através de outras lentes, ou seja,
como professora que orienta o estagio na universidade?

Lucia: Eu diria que o que mais me encanta é essa “carne crua” que
é 0 estdgio, é uma ‘“carne que sangra”. Ela ndo estd temperadinha,
preparadinha. O estagio é uma dureza. O que mais me mobiliza,
enquanto formadora, é perceber alguns estudantes se encantando
pela escola, se encantando pela docéncia, “entrando de cabeca” em
um debate mais politico sobre o que é a escola, sobre o que é a
formacdo docente, sobre o que é um projeto de pais, sobre a
centralidade da educag¢do. Também vibro quando eles trazem os
elementos desse estdgio, dessa “carne crua”, quando eles se referem
ao que estdo vendo, quando assumem o estagio enquanto momento
de pesquisa, momento de um campo muito privilegiado: um campo em
que vocé pode atuar, pode interagir. Ndo é sé observar, observar a
pratica do outro para relata-la. Um campo em que o estagidrio ndo tem

'9 Nota explicativa: na UFF é possivel que os estudantes facam estagio em qualquer
escola. Nao precisa fazer estagio no Colégio de Aplicacdo, o COLUNI, até porque ele
ndo abriga a todos. E um colégio pequeno.
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que ficar necessariamente quieto no fundo da sala de aula. Ao mesmo
tempo, me encanta conhecer e estar com os professores da rede de
educacgdo basica.

Mas eu ainda sou muito cuidadosa. Tenho muito receio de
sobrecarregar esses professores da rede, porque sei das condi¢des
precdrias que eles tém. Se eu, com boas condic¢bes de trabalho, mal
conseguia, quando era professora da Educacao Basica, receber bem os
estagiarios, como posso interagir com os professores da rede publica
daqui vendo-os completamente assoberbados, sobrecarregados,
precarizados? Essa situacdao sempre me coloca em movimento.

Me lembro de entrar numa das escolas municipais de Niterdi e me
deparar com uma grande agenda na sala dos professores, com todas
as semanas do ano. Era um calenddrio municipal e ja se apontava
quando seria a semana de prova, quando seria a semana de teste PISA,
quando seria o SAERJ, quando tinha feriado... Os professores
comegavam a primeira semana de fevereiro com todas as semanas do
ano esquadrinhadas (novamente as grades). Me lembro da
professora dizendo para mim: olha o que tenho de aulas, olha esse més
quantas aulas eu tenho, olha esse outro més. Queria pedir desculpas
naquele momento: como € que essa professora recebera estagidrio e
ainda abrir uma aula (sé uma aula), no meio dessa grade em que o
curriculo vive, para que o licenciando possa ter uma regéncia? Isso me
causa dor, isso eu ndo consigo resolver.

Amelia: Falta um projeto institucional que envolva os estagios e
que possam nos abrigar! O estagio te encanta, mas, ao mesmo tempo,
é um desafio, é isso, Lucia?

Lucia: O que os alunos trazem é encantador. Mas a forma como
as politicas publicas se relacionam com a escola, como ndo
reconhecem esse professor como coformador, como ndo dao
condi¢Oes para ele ser coformador, isso me revolta. O estagio, no meu
entendimento, torna-se um sobretrabalho para esses professores da
escola. Eu fico muito constrangida. Adoro quando tem um monte de
aluno que ja fez PIBID, ja fez Residéncia Pedagdgica® e que ja dd aula,
porque diminui o ndmero de licenciandos em sala de aula
sobrecarregando, de alguma maneira, o professor da escola.

%% PIBID e Residéncia Pedagdgica sdo programas institucionais de Iniciagdo a Docéncia.
Nestes programas, os professores da escola, os licenciandos e os professores das IES
recebem uma bolsa de formacdo da CAPES.
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Amelia: Compreendo e compartilho com vocé esse
sentimento, todavia, ao mesmo tempo, ndo tem uma outra forma
de construir a formacdo fora da escola e do didlogo com os
professores. Esse que é nosso desafio, ndo tem como formar
professores sem os professores da escola.

Lucia: Sim, ndo existe formagdo sem os professores da escola
como parceiros. Ndo existe e, ao mesmo tempo, a gente ndo tem
como conversar profundamente com eles e nds duas somos
professoras que vamos as escolas, que fundamos parcerias: trocamos
materiais por Whatsapp, conversamos, afinamos a rela¢do...ouvimos o
que eles estao fazendo e o que querem de nds...

Os professores que atendem majoritariamente aos nossos alunos
da UFF estdo nas escolas que se localizam préximas a UFF. Essas escolas
estdo sobrecarregadas de alunos. Eu acho uma violéncia ter quatro,
cinco, seis estagiarios dentro de uma sala de aula. Eu prefiro que nao
faca em respeito ao professor da escola. O estagio ndo pode ser
burocratico, ndo pode ser violento. Eu ndo topo isso, nao quero isso.

A supervisdao é quase sempre aluno por aluno, semestre por
semestre, tecendo como sera feito, com quem sera, quando ser3,
quantas horas, tentando ajustar o nimero de horas para que elas
ganhem qualidade, para que os professores se sintam melhor também.
E muito delicado, sempre € muito delicado. Precisamos ser muito
respeitosas.

Amelia: E como foi viver PIBID e Residéncia Pedagdgica?

Lucia: Como pode ser formativo! Como é bacana ter um grupo de
alunos acompanhando um professor durante um tempo, realizando
um projeto ou varios miniprojetos. Vivemos isso com o PIBID e com a
Residéncia Pedagdgica. Ter essa experiéncia de formacdo, essa
referéncia, na qual os professores da escola recebiam uma bolsa da
CAPES/ CNPQ e podiam se dedicar algumas horas para reunides e
receber nossos estudantes foi menos dificil.

Eu fico muito constrangida, muito constrangida com os
professores que recebem nossos estagidrios sem nenhuma bolsa, sem
nenhum reconhecimento. Sei que € importante para os alunos, sei que
é delei, “viva a lei, viva a lei” ja diria Zé Bebelo”, eles tém de estagiar...

21 7é Bebelo é um dos personagens iconicos de Grande Sertdo Veredas, de Jodo
Guimaraes Rosa.
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Uma das formas que intentamos nesse momento é conversar
com os professores das escolas préximas e perguntar quantos
estudantes eles gostariam de receber em suas salas de aula. Os
professores do COLUNI disseram: ‘“dez alunos para cada um de nds,
ndo queremos mais do que isso, porque dez alunos eu consigo dividir
ao longo da semana, eu consigo conversar, eu consigo fazer um grupo
de estudos, eu consigo saber quem sdo e ndo simplesmente assinar
papel para estudantes que nem sequer sabemos o nome”. Os
professores do COLUNI assumem a coformacgdo, podem fazer isso,
tém carga hordaria para isso, sdo parceiros nossos.

Fazer isso com outras escolas é sempre mais desafiador. A
licenciatura se organiza sem considerar as horas de estdgio. Os
meninos pegam um monte de disciplina e vao fazer estdgio “nas
janelas” deles, nos hordrios em que eles podem fazer. Nem sempre
podem estagiar com os professores com o0s quais temos parceira
porque tém aula todas as manhas e/ou todas as noites. Eles ndo tém
um horario, um dia certo para fazer estigio. E muito desafiador
construir um plano: eles passam o semestre - na verdade quatro meses
- na disciplina de estagio, nossas PPE**. No primeiro més, a gente
constréi o que vai ser, no Ultimo més, a gente avalia, ja com eles
alucinados com todas as disciplinas. Temos algumas semanas no meio
do estagio e logo esses estagidrios mudam de professor e disciplina.

No semestre seguinte, para os professores da escola, hd outros
estagidrios, com outros compromissos, com outros horarios, com
outras demandas... Temos coformadores maravilhosos, temos pelo
menos um grupo de dez professores, nas escolas préximas a UFF. Mas
é uma teia que se refaz a cada semestre porque muda o conjunto de
estudantes.

Amelia: Temos um pouco de “sorte”, pois ainda temos um
conjunto de professores com que podemos contar nesse processo
formativo, mesmo precario, mas um trabalho que, de certa maneira,
nos ajuda a formar os demais professores.

Lucia: O que nos causa um pouco mais de constrangimento... eles
sdo tdo bons que ai que a gente ndo quer fazer qualquer coisa. Piora
nossa situacdo em vez de melhorar! (risos)

Amelia: A partir do olhar de formadora, vocé coloca essa
dificuldade, que me parece se concentrar no ambito institucional e

2 Pesquisa e Pratica em Educagao.
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ainda na organizacdo do curso, mas também extrapola essas
dimensdes. Nesse sentido, vocé também apontaria alguma dificuldade
no sentido de uma escola mais ampla? O que significa formar professor
diante dessa sociedade que a gente esta vivenciando, que dificuldade
vocé apontaria no sentido macro?

Lucia: Se a gente olhar numa outra escala, os desafios sdo ainda
maiores, mas a gente vai conseguir. E isso ai 0 que temos, ja vivemos
pior. J& vivemos uma ditadura militar, j& vivemos a total
desvalorizacdo, a ndo contratacdo de professor, ja houve momentos
muito tensos, t3o tensos quanto o que a gente esta vivendo agora.
Novos momentos também surgirdo. Na nossa pratica cotidiana, ha
sempre o enfrentamento aos curriculos que sao impostos, as politicas
impostas. Sempre. Quem entra na docéncia precisa encarar essa luta.
Teremos momentos de respiro, de constru¢ao de um curriculo numa
escala municipal ou com cada escola desenhando seu Projeto Politico
Pedagdgico? Pode ser que sim. Mas eu, hoje, ndo espero isso de uma
politica de Estado. Eu acredito nessa constru¢dao do cotidiano do
professor, do miudinho, da sala de aula, do colégio, do municipio. Eu
aposto mais nessa escala, nesse momento. A outra escala é uma escala
sempre de enfrentamento, absolutamente sempre de enfrentamento,
que nds ocuparemos também.

Me lembro que eu ja era professora, quando Maluf foi governador
em S3o Paulo. Ele dizia que o problema das professoras era que os
maridos ndo ganhavam bem. Entdo o lugar do professor e
especialmente da professora na nossa sociedade foi sempre preterido,
sempre espezinhado, hd muito tempo, hd muito tempo. E isso
continua sendo.

Ja tivemos momentos melhores, mas mesmo, por exemplo, no
governo PT, que a gente relaxou, o Haddad, como ministro, foi um dos
articuladores do Todos pela Educacdo (TPE), essa possibilidade de o
empresariado olhar para a educacao publica de forma incisiva. Os
enfrentamentos sempre se colocam. Gostamos de ter enfrentamento com
eles [com o PT] porque é possivel, é da ordem da democracia, da civilidade,
do didlogo, da ocupagdo das ruas e das escolas. Com esse governo atual,
vivemos o genocidio, vivemos a miséria, o abismo. E a barbarie
necropolitica, agora é bala de borracha, cavalaria, escola sem partido...

Retornando ao campo da oposicao, o TPE deu origem ao
Movimento pela Base que propagandeou a Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC»). Agora a BNC- formacdo de professores, essas
monstruosidades foram geradas ali.

Amelia: ... S3o vérios enfrentamentos tanto no plano mais macro,
como também no plano do cotidiano, alids, muitas saidas e resisténcias
ocorrem no plano do cotidiano, eu também acredito nessa resisténcia
do cotidiano.

E isso. No plano da macropolitica sempre vai ser dificil. Mesmo
quando for favoravel, é uma negocia¢do, ¢ uma tensdo. J4 uma
dimensdo de realizacdo e de alegria acontece no cotidiano da sala de
aula e isso ndo podemos perder. Isso nos interessa, isso nos anima: o
que se vive ali com jovens e as criancgas, o que se constrdi ali, naquele
miudinho, é que é o grande barato! Aquilo que nos faz suspirar de
alegria, de emocao, de realizacdo.

Claro que essa macropolitica, as vezes, dd uma enviesada ainda
pior, como, por exemplo, a decisao do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) de fazermos estagio supervisionado durante a pandemia. Um
absurdo. Estamos fazendo isso porque somos obrigados. Eu deixo
muito claro aos alunos: essa ndo € uma decisao minha; essa ndo é uma
decisdo da UFF. A decisdo do CNE é: a pratica dos estagios vai ocorrer
durante a pandemia. Convoco os estudantes a assumirem comigo esse
descalabro. N3o se faz estagio na licenciatura sem escola.

Amelia: Realizar os estagios supervisionados®* na pandemia é
muito precério. E preciso que todos os envolvidos assumam essa
precariedade conosco, ndao € mesmo?

Lucia: Sim, porque ndo vai ser bom. Nao vai ser bom. Vivemos um
momento ruim porque alguns cursos na UFF ofereceram somente um
estagio, uma PPE [Pesquisa e Pratica em Educacdo] durante a pandemia,
entendendo que, na volta da pandemia, ainda haveria outras ofertas e
as escolas estariam abertas. Mas estd demorando... a pandemia esta
longa demais e a vida tem urgéncias. Esses jovens precisar trabalhar,
precisam se formar. As familias estdo ficando cada vez mais pobres, eles

3 Costumo dizer que a BNCC é um Banco Nacional de Cédigos de Conteldos.

24 Na Universidade Federal Fluminense, campus Niterdi, quase todos os estagios das
licenciaturas sdo cumpridos junto aos docentes da Faculdade de Educagdo (FEUFF).
Organizados numa Base Comum das Licenciaturas, hd mais de uma década, as 400
horas de estdgio se cumprem em quatro disciplinas chamadas PPE, Pesquisa e
Pritica em Educagdo. Os estdgios supervisionados ocorrem, nas mais de 17
licenciaturas deste campus, na segunda metade do curso, em consonancia com as
Diretrizes Curriculares de 2002.
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estdo ficando cada vez mais pobres, hd um risco de evasdao muito
grande. Esses alunos precisam seguir, e 0 que eles vdao encontrar de
escola ndo é aquilo que a gente conhece. O que vai ser a escola é uma
grande incdgnita, como vai ser a sociabilidade dos jovens? Como que vai
ser o encontro? Qual vai ser o sentido dessa escola?

Escutamos as politicas publicas falando em como adaptar a
escola, como adaptar os alunos para essa volta a escola, como se
tratasse de uma questdo de higiene, de saliide, sanitdria somente. Nao
é s6 isso. E uma questdo educacional muito maior, e que a gente
desconhece. Eu boto fé que esses meninos, alguns deles que estdo ai,
encarem ‘isso’ que eu ja ndo sei o que é.

Se, em algum momento, eu posso ter a pretensdao de falar um
pouco do que eu sei sobre o que € a escola, agora eu ndo posso mais.
N3o sei mais o que vai ser. E, se for a mesma coisa, sé que higienizada,
todo protocolada, vai ser muito ruim.

Ter estagio, nesse momento, com as escolas fechadas, é uma
calamidade®. Alguns cursos optam para que haja um estagio sd; o
nosso [licenciatura em Geografia, campus Niterdi], infelizmente,
optou pelos alunos fazerem trés estdgios num semestre sé: trés
estdgios com escola fechada. Isso é um aligeiramento da formagao e
desrespeito a carreira docente®. Por mim ndo haveria, por mim
dariamos optativa, aula, falariamos sobre educacdo, falarifamos sobre
ensino de Geografia e os estdgios, propriamente ditos, nas escolas,
teriam que ser feitos depois. Fariamos um plano para néo
sobrecarregar as escolas. Ao menos dois estagios deveriam ser feitos
na escola, bem feitos.

Amelia: Realizar mais de um estdgio supervisionado num
semestre em periodo pandémico é muita precariedade.

* N&o é somente em nossa darea que o estagio se apresenta como critico nesta
pandemia. Os estagios e residéncias dos médicos, dentistas, enfermeiros, de todo o
povo da salde, estdo precdrios. Que geragao € essa que se formard e estara na linha
de frente da educagdo e da saude?

26 Infelizmente, sdo colegas que se veem como ‘pesquisadores’ e sequer reconhecem
que pagam imposto de renda como Docentes do Magistério Superior. Prestaram
concurso para serem docentes e destratam a docéncia. Desrespeitam o lugar de
coformador do professor da escola bdsica, ao criarem, na escola micro, delibera¢bes
que permitem os estudantes ndo frequentarem as escolas. Toda aquela constru¢do
junto aos professores da escola basica fica ainda mais ameacada, os estudantes
reproduzem o destrato. Oxal3, isso também vai passar...
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Lucia: Pensa que a gente tem em PPE de Geografia,
arredondando, uns 200 alunos por semestre. Pensa um semestre em
que a gente teria 600 alunos para fazer estdgio, quando voltasse. O
que a gente faria com 600 estudantes indo fazer estagio? Estamos num
beco. A gente teria que ter um projeto politico muito claro, ter um
esforco pedagdgico e politico muito grande para pensar nesse estagio.
Ele também ndo poderia ser como a gente sempre fez.

Na pandemia, muitos professores da Educacdo Bdsica ndo
conseguiram inserir os nossos licenciandos nas turmas virtuais que eles
tém. As turmas virtuais ndo funcionaram, é uma tristeza sem fim,
menos de 10% alunos da rede acessaram. Teremos, sim, um apagao na
educacao, hd uma geracao que esta por um fio...

Amelia: Sim, oriento um professor no mestrado, ele conta que
aparecem 10 alunos de 200. Aparecem 10 alunos...

Lucia: Dez alunos e trés entregam alguma coisa. Como é que se
pede um trabalho escrito para um estudante que sé tem um celular?
Como é que esse professor, nessa condicdo, ainda vai receber um
estagiario? Sabe, a gente tem que ter dignidade nessa vida. Como é
que um docente mostra para um licenciando a falta de dignidade desse
tamanho? Como forma o outro com isso? Nessa ldégica do
empresariamento da educacado, desse Google classroom que o estado
do Rio de Janeiro esta comprando, o login de acesso é criado pelo
Estado. Os professores ndo conseguiram inserir, pelo menos foi o que
alguns me disseram, nossos estagiarios nas salas virtuais.

Amelia: A vigilancia pelas telas é muito maior, ndo é? E dificil para
os professores receberem os estagidrios nesse momento.

Lucia: Muito, a vigilancia ¢ muito maior. Toda a alegria que eu senti,
desde os meus 15 anos em sala de aula, sucumbiu nas telas. Eu ficava
aliviada vendo-os com vida, queria ver seus corpos, seus rostos, seus
sorrisos e muitos ndo podiam abrir a camera. A sala virtual se tornou um
lugar de solidao e, ao mesmo tempo, um lugar de encontro, de vé-los
vivos, de vé-los querendo estudar e sair da dor, da apatia, do medo e da
incerteza que esse governo provocou com a pandemia. Tive estudante
assistindo aula com fone de ouvido enquanto dirigia uber, professor da
Educacdo Basica relatando (e ja em estado de depressdo) o medo que
sentia com a auséncia de 90% dos jovens. Estarao bem? Estardo vivos?
Os dados sobre a violéncia doméstica sao assustadores, a dentincia de
estupros aumentou tanto. Lugar de jovem € na escola, conosco.
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Ainda assim, por forca da circunstancia, tentamos inventar
momentos reflexivos, criativos. Inventei umas tabelas loucas em que
os estudantes podiam optar por vdrias atividades on-line que valessem
as horas de estagio. Eles viram vdrias lives, assistiram mesas do
Encontro Nacional de Diddtica e Prdtica de Ensino (ENDIPE, 2020),
supervalorizamos a experiéncia em PIBID, Residéncia Pedagdgica,
monitorias, participacdo em projetos de extensao.

Os estudantes produziram cartas, no posto de relatdrios, criamos
uma série de podcasts®”’ com entrevistas aos professores da Geografia
da UFF. Eles amaram conversar e gravar entrevistas com o foco na
experiéncia docente de seus professores universitarios. Estudamos
sobre pesquisa em educacdo, metodologias, lemos Paulo Freire... eles
escreveram, na forma de narrativas, a experiéncia de estagiar sem
estagiar. Assim foi.

Epilogo

Chegamos ao fim dessa conversa caminhando pelos meandros da
docéncia, tendo o estagio como referéncia. Ao revisitd-la, encontrei
minhas aliancas [as demoniacas e as outras], identifiquei como elas se
formaram e como dei conta de fugir de algumas questdes, como
sugeriu Sztutman no Prélogo.

Aqui, de fato, algumas certezas foram pronunciadas quase como
testemunho: ha curriculos gradeados, ha o prazer e o reconhecimento
da importancia de estarmos com os professores de Educacao Basica,
ha a “carne crua” que nos alimenta e nos esfola.

Enunciamos preocupagdes, alegrias e também o desejo de
inspirar os companheiros de labuta e os recém-chegados na conversa:
os estudantes, em particular, os licenciandos. Cuidamos daqueles que
chegam ao mundo, mostramos as ‘artes da imagina¢do’ que
praticamos em nosso cotidiano, compartilhamos nossos saberes,
acolhemos as incertezas dos jovens que, ao se depararem com o0s
estagios, ndo sabem se é isso mesmo que querem fazer navida. O lugar
da docéncia ndo é almejado por todes licenciandes, hd - e ndo ha

*7 Em breve, esse material entrard num canal de Youtube especialmente criado para
abrigar as entrevistas. Registro meu agradecimento aos professores da Geografia que
se propuseram a participar deste projeto. Ha podcasts muito bacanas!
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problema algum nisso - muitas ddvidas, insegurancas, rejeicdes e
desejos ainda desconhecidos que afloram. Cuidemos.

Tal como Thompson?® operou, hoje entendo o estagio como
verbo, como verbo pronominal. Estagiar-se € viver essa experiéncia de
forma reflexiva, habitando a escola, inventando seu novo lugar,
aproximando-se dos professores da educacdo basica, imaginando-se
na docéncia.

As chamadas PPE na UFF, pesquisa e praticas em educagdo,
precisam revelar - e isso me interessa - outras PPE: poéticas, politicas e
encruzilhadas de nossa préxis no ser-mais docente por uma educacao
mais larga, ética, feliz e libertadora.

28 £ E, P.T hompson ao cunhar o termo ‘o fazer-se’ do operariado em seus primdrdios,
no século XVIII, referindo-se a formacdo da classe operaria, que nos inspira aqui.
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“[...] eu acho que quando a gente ja tem um tempo de
experiéncia profissional, que, na verdade nao é sé
profissional, é de vida, acaba confundindo um com o
outro. Nao é somente o que eu faco no exercicio do
trabalho, mas também um pouco do que eu acredito
como filosofia pra minha prdpria vida, né? O professor
que vé as injusticas nao esta separado da pessoa que
vé as injusticas.”

““Quando eurecebo estagiario eu fico numa felicidade s6
[...]: Eu acho que me faz ficar mais reflexivo com meu
trabalho, mais preocupado com meu trabalho, porque
eu tenho outro profissional em formacao alido meulado
e que vai me ajudar a construir e abracar novas
estratégias, que esta vindo agora da universidade.”

Angelo Fernando







““Nao é somente o que eu faco no exercicio do trabalho,
mas também um pouco do que eu acredito”:
percursos entre a escola, a universidade e o estagio

Angelo Pereira Fernando’

Angelo: Ent3o, eu acho que quando a gente j4 tem um tempo de
experiéncia profissional, que, na verdade ndo é s profissional, é de vida,
acaba confundindo um com o outro. Nao é somente o que eu fago no
exercicio do trabalho, mas também um pouco do que eu acredito como
filosofia pra minha prépria vida, né? Por exemplo, o professor que vé as
injusticas ndo estd separado da pessoa que vé as injusticas. Entao, eu acho
que mistura tudo um pouco, e quando a gente ja tem um tempo de
trabalho, a gente para, joga os olhos para cima e pensa assim: “Meu deus
do céu, até quando eu tenho que voltar para pensar minha trajetdria
docente?” Espera ai, deixa eu tentar resgatar aqui na memdria.

Eu me lembro das minhas primeiras experiéncias em sala de aula,
que ndo foram na condi¢do de estagidrio, foram na condicdo de
professor mesmo. Eu estou em sala de aula desde o terceiro periodo
(do curso de Geografia). Eu comecei a dar aula de Geografia e ndo era
professor ainda. A necessidade de obter renda durante o meu
processo de formacdo era imediata. Eu tinha que encontrar alguma
ocupacao e tudo mais. Entdo eu pensei, vou procurar algum lugar para
dar aula. Talvez hoje haja uma maior rigidez nos cursos e escolas sobre
a certificacdo do professor. Mas, 13 no finalzinho dos anos 90, essa
empregabilidade era mais fluida, vocé ndo tinha muito problema e a
oferta de trabalho era muito maior. Entdo eu ingressei trabalhando em
um curso preparatdrio para conclusdo do ensino fundamental e do
ensino médio que o Estado do Rio organizava. Os alunos faziam uma
prova e, se fossem aprovados, eles ganhavam o titulo, o diploma do
Ensino Fundamental e Médio, na época equivalente ao primeiro e
segundo graus. Eu acho que jad atropelei alguma coisa ai falando,
porque eu estou no meu pensar como professor, e nem pensei no

' Graduado em Geografia pela Universidade Federal Fluminense. Especialista em
Geologia e Geofisica Marinha. Mestre em Arquitetura e Urbanismo. Atualmente é
professor na SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO. Experiéncia
nas areas de Ensino de Geografia e Geociéncias.
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estudante Angelo. Eu acho que eu adiantei um pouco a minha
narrativa. Se me permite, vou voltar um pouco nessa conversa...

Amelia: Angelo, quando vocé falou que comecou a dar aula de
Geografia no terceiro periodo, ou seja, antes de terminar o curso de
Geografia, podemos afirmar que a sala de aula chega muito cedo na
sua trajetodria...

Angelo: Sim, demais. Fui aproveitando esses periodos
alternativos... Eu tenho uma manha livre, tenho uma tarde livre... E
comecei a fazer umas conexdes de trabalho, um colega que
recomendava um trabalho aqui, outro acold. No comeqo a gente vai
trabalhar longe de casa. Minhas primeiras experiéncias foram no
municipio de Itaborai e eu moro em Niterdi. Pegava conducdo na saida
de muitos trabalhadores, entao pegava fluxo. Eu acho que essa é uma
experiéncia dividida por muitos professores em inicio de carreira. Até
que a gente consiga se organizar em relagdo a hordrios e em relagdo a
distancia ao trabalho. Enfim, o comeco da experiéncia foi assim, mas
sempre estive preocupado com a minha formacdo. Na época que eu fiz
Geografia na UFF, a formacdo era um pouco diferente do que ela é hoje.
Euingressei na universidade em 1998, e naquele momento a gente fazia
o bacharelado e a licenciatura juntos, sendo que a formagao comegava
praticamente toda com o bacharelado, somente nos ultimos periodos é
que pegavamos as disciplinas do curso de licenciatura. Entdao todo
mundo tinha em mente: “euvou ser gedgrafo” ninguém pensava em ser
professor. Contudo, no finalzinho, a gente ia se envolvendo com as
disciplinas de didatica, estruturas e fundamentos do ensino médio,
psicologia da educacao, filosofia da educac¢ao e ia tomando gosto pelo
ser professor. Parece que hoje tem essa distingdo, ou vocé ingressa para
o bacharel ou ingressa no curso de licenciatura.

Amelia: Mas o curriculo no curso de Geografia ainda ndo tem uma
diferenciacdo marcada entre bacharelado e licenciatura. Tem uma
diferenciacdo na inscricao do vestibular, que ja é bacana porque, pelo
menos, 0 sujeito pensa sobre essas duas dimensbes formativas.
Contudo, quando ele(a) chega na Geografia UFF encontra o curriculo
muito embaralhado um no outro - Licenciatura e Bacharelado. A carga
hordria de estagio ainda é um diferencial, bem como as disciplinas
oferecidas pela Faculdade de Educacao. Tem uma ou duas disciplinas
que dialogam com a Geografia escolar no curso de Geografia. Mas o
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curriculo ainda néo foi redefinido, apesar da entrada no vestibular ja
ter sido direcionada.

Angelo: Entendi, pois é. Mas eu acho que isso dificulta um pouco
no processo de formagdo docente, uma vez que algumas disciplinas
ndo estdo voltadas para o perfil de formacdo do professor, né? E as
suas abordagens, seus conteddos como clima, relevo, vegetacao...
Entdo quando a gente chega na sala de aula, a gente muda um pouco,
ndo o conteddo, mas o nucleo daquela informacdo. O processo de
conducdo se torna diferente, entdo a inclusdao dessas disciplinas,
voltadas para uma formag¢ao docente, eu acho que seria um cenario
ideal. E, entdo, chegou a época de estdgio ja no final da graduagao,
também no finalzinho da graduacdao eu me tornei bolsista no projeto
do PIBIC, junto da professora Tomoko Paganelli?, que era professora
da Faculdade de Educagdo e professora das Praticas de ensino. O
projeto relacionava a visao dos carteiros com a visao das criancas do
ensino fundamental , sobre a cidade de Niterdi. Ja trazia a reflexao de
como era esse mapeamento tétil, essa cartografia tatil dos carteiros
em suas entregas, junto com as criangas do Ensino Fundamental I.
Entdo a gente fazia acompanhamento com os dois grupos e tentava
fazer uma mesclagem dessas informacg6es, compreendendo as suas
representacdes e outros conhecimentos que ndo estavam, inclusive,
dentro do préprio mapa politico. Um projeto lindo, que ela apresentou
no congresso de cartografia na Africa do Sul, na China. A professora
Tomoko sempre publicizou o ensino de cartografia, sempre levantou
essa bandeira.

Eu sempre gostei muito de cartografia. O meu TCC do
bacharelado foi sobre 0 uso dos mapas no ensino médio. Eu fui para a
escola experimentar o uso de mapas no ensino médio, em escolas de
diferentes perfis, como o professor trabalhava o mapa naquele
momento, visto que j& tihnhamos uma Geografia em sala de aula que
ndo se preocupava muito com a questdao dos mapas. Entdo eu fui
investigar um pouco o porqué daquilo, dessa auséncia do uso da
cartografia na sala de aula.

> Tomoko lyda Paganelli possui doutorado em Geografia Humana, foi professora
adjunta da Universidade Federal Fluminense, pesquisadora das dreas de Geografia
Urbana e Ensino de Geografia, tendo sido escritora de livros didaticos em Ciéncias
Humanas para escolares.
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A gente tem uma Geografia bem cartografica no fundamental Il,
mas essa cartografia fica um pouco esvaziada no ensino médio. Entao
meu TCC foi em cima dessa discussado, utilizando a apropriacdo da
informacdo dos mapas segundo a professora Maria Elena Ramos
Simieli3, quando ela fala dessa diferenciacdo dos trés niveis de
percepcao dos mapas.

E o meu estdgio.. Chegamos ai a uma questdo central.
Diferentemente dos dias de hoje, o estdgio na minha época era bem
curtinho, acho que a carga horaria era de 12 horas na prética de ensino
| e na pratica Il também, bem curto. E assim, a experiéncia foi s6 de
observacao. A gente tinha que fazer um ensaio de aula para o
professor, para a professora, um ou dois ensaios de aula e acabou o
exercicio de estagio.

Eu fiz concurso do Estado para o Rio de Janeiro, antes mesmo de
me formar. Ainda na graduacao eu fiz concurso para o magistério do
Rio de Janeiro e fui aprovado. Ndo fui chamado de imediato, fui
convocado alguns meses depois quando ja tinha me formado, entdo
dei essa sorte. Pouco tempo depois, eu ja estava formado e entrei no
magistério do Estado do Rio de Janeiro, onde estou até hoje. E eu ndo
fiz concurso para a regido onde eu moro, que é Niterdi, ndo tinha vaga
para a cidade nessa época. Eu fiz concurso para a regido de Cabo Frio.
A Secretaria de Educagao do Estado divide o Estado do Rio por regides,
para planejamentos e estratégias. Hoje a regido de planejamento para
a Secretaria de Educacao vai de Niterdi a Buzios, mas na época que eu
fiz concurso, Niterdi era uma regional separada e havia uma outra
regional que ia de Iguaba Grande até Buzios*. Entdo eu era da
coordenadoria de I3, onde o centro era Cabo Frio®. Fiz concurso para la
e por la fiquei. Comecei a dar aula numa escola do Estado no centro de
S3o Pedro da Aldeia, fiquei mais de dez anos trabalhando por I3, criei
lagos afetivos eternos com os meus colegas de trabalho, aprendi muito

3 Maria Elena Ramos Simielli possui doutorado em Geografia Humana, tem
experiéncia em Ensino de Geografia e Cartografia, é escritora de livros didéticos, com
destaque para a producdo de Geoatlas. Atualmente é professora livre docente da Pds-
Graduagdo da Universidade de Sdo Paulo.

4 lguaba Grande, Sao Pedro da Aldeia, Cabo Frio e Buzios, junto com Saquarema e
Araruama, sdo municipios pertencentes as Baixadas Litoraneas, no Rio de Janeiro,
também conhecida como Regido dos Lagos.

5> Cabo Frio é um municipio brasileiro situado na Regido dos Lagos do estado do Rio de
Janeiro.
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com eles, lecionei muitos anos no ensino fundamental. Adorava pegar
o sexto ano pela dinamica de trabalho, pela energia das criangas.
Trabalhei no curso normal, no curso de formacao de professores, por
muitos anos também, e paralelamente, eu ia para Sao Pedro, por
muitos anos, ficava dois ou trés dias e voltava. Teve época de eu alugar
um lugar para ficar ou ficava em pousada. Ao mesmo tempo que eu
tinha esse elo afetivo com Niterdi, eu tinha um elo afetivo também
com Sdo Pedro e ficava dividido entre um lugar e outro. Comecei a
trabalhar em escola particular & também, e comecei a trabalhar em
curso preparatério para concursos militares e para pré-vestibular, mas
o foco era para concursos militares. Nunca tinha tido experiéncia nessa
area. Mas enfim, vamos engrossar a renda, ai comecei a dar aula.

E, e dois tempinhos somam mais dois, mais quatro, mais oito,
quando vocé vé ja estd muito envolvido com aquilo. Entdo,
obviamente era uma concepc¢ao profissional e uma concepc¢ao de vida,
ser professor do Estado, dar aula para o ensino publico. Eu que sou
fruto da escola particular, eu que acredito na educacdo publica,
inclusiva, democratica. Entdo eu sempre tive isso em mente. S6, que
em fung¢do da renda, tive que fazer essa complementagdo nos cursos
e fiquei I4 por muitos anos.

E eu vou te falar, (na escola publica) me ensinaram muito. Na
época que a xerox era dificil, me ensinaram a mexer no mimedgrafo,
eu tinha colegas professores de primeira a quarta. Entdo, eles(as)
diziam: “Angelo oh, no quadro a gente faz dessa forma, olha a divisdo
do quadro, aqui vocé reserva esse espaco para ilustra¢dao. Oh, ta vendo
aqui em relagdo ao mimedgrafo a quantidade de dalcool que vocé
coloca, o papel, quantas vezes vocé pode utilizar o carbono”. Entao,
eu sai da universidade instrumentalizado de conteldo, mas o que me
faltava de uma certa forma, ndo sei os motivos, talvez até por falta de
um aprofundamento nos estagios, eu fui aprendendo no cotidiano
com os colegas de trabalho, que me ensinaram muito.

Amelia: Entdo a escola, de certa maneira, te formou. A
universidade nunca vai nos formar completamente, mas ela precisa
oferecer o maior nimero de instrumentos possiveis para exercermos
a nossa profissdo. Por muito tempo, o bacharelado, ndo sé na
Geografia, mas em varios cursos, assumiu muito mais a centralidade do
que a licenciatura. Ent3ao, de fato, vdrios professores sairam das
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licenciaturas com poucas ferramentas e as escolas exercem um papel
fundamental para a formacdo, né Angelo?

Angelo: Sim, e sei também que muitos professores hoje, na
universidade, em suas trajetdrias, falam dessa experiéncia como
professores da rede publica, como professores do ensino médio, do
ensino fundamental, e tém essa sensibilidade. Entdo, ao longo desse
processo meus pais comecaram a ficar mais velhos e eu vi a
necessidade de pedir transferéncia para Niterdi. E, j& tinha a segunda
matricula, também tinha feito (concurso) 14 para a regido e aqui
comecam as minhas desventuras para encontrar uma escola para
trabalhar, com uma carga hordria grande e uma delas (matriculas) foi
o Aurelino Leal®. Eu cheguei a escola e me apaixonei de cara porque eu
vi uma identidade muito grande do Aurelino com a antiga escola que
eu trabalhava, porque sdo duas escolas grandes, em que a gente tem
facilidade de comunicacdo com a direcao da escola, com a
coordenagdo e hd uma intimidade muito grande também do corpo
docente em relacdo a execuc¢ao de trabalhos. Entdo, assim, eu me
apaixonei de cara, apesar de ter encontrado também outras escolas
onde consegui fazer bons trabalhos, eu me identifiquei bastante com
o Aurelino e |4 estou desde 2014, quando consegui me estabelecer de
fato aqui em Niterdi.

Amelia: Ent3o vocé trabalha hd sete anos no Colégio Aurelino
Leal? Vocé conseguiu concentrar toda sua carga horaria numa mesma
escola?

Angelo: Sete anos no Aurelino. Na mesma escola. Olha, vocé quis
entrevistar um vov da educagdo, entao as histdrias sdo gigantes.

Amelia: Vocé comecou cedo...(risos)

Angelo: Tem tempo ja. Mas eu cheguei no Aurelino e encontrei
um campo fértil para poder fazer atividades que eu gostava. Eu sempre
tive muito apoio da direcdo para poder fazer trabalhos fora do
tradicionalismo.

Amelia: Nossa, eu achei linda aquela feira que vocés fizeram,
Angelo. No periodo do PIBID, que vocé estava com a professora Flavia,
que coisa legal! Eu estou com tantas ideias para quando voltarmos
presencialmente....

Angelo: T4 vendo. Olha s6, 1d em marco de 2020, olha o trabalho
que eu estava fazendo com os alunos do segundo ano. A colega de

6 Escola Publica localizada no bairro do Inga, em Niterdi.
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portugués estava trabalhando o modernismo com os alunos e com
uma turma, daf eu tive uma ideia. “Olha sé, vocé esta trabalhando o
modernismo. E a gente estava trabalhando de forma transversal com
um dos projetos da escola, a questdo feminina, entdo eu falei por que
a gente ndo faz um trabalho conjunto para os alunos apresentarem
também falando das mulheres que foram protagonistas dentro do
movimento modernista do Brasil?”’. A gente estava elaborando tudo
aquilo. E com outra turma de segundo ano, os alunos decidiram que
queriam falar sobre mulheres que tinham experiéncias de vida
desafiadoras, mas que ndo eram mulheres de grande renome, e sim
personagens que eles conheciam.

Amelia: Cotidianos, personagens desse cotidiano mesmo, que
bacana...

Angelo: Exato, personagens simples, mas que revolucionam, que
movimentam, entendeu? E a gente estava trabalhando nesse sentido.
E do nada veio a pandemia e acabou com todos os nossos projetos,
pensamentos e sonhos para aquele ano. Mas era nessa pegada, de
fazer do aluno protagonista dentro da disciplina, um protagonista
dentro da escola. Ele como fazedor da sua prépria trajetdria, porque a
gente na Geografia tem ainda muito o estigma da reproducdo de
conteuddos. “Ah, o professor de Geografia é o cara que vai chegar [a em
sala de aula, que vai encher o quadro de conteuldo, que vai pedir o
exercicio de copia e cola, vai dar um visto no caderno e manda embora
para casa, e libera mais cedo”. Poxa, a gente tem a faca e o queijo na
mao. A gente pode transformar, contribuir com a formacgdo, com essa
transformagdo toda, e os alunos querem outra coisa, algo mais
dinamico, entendeu? A gente ndo pode mais ser o centralizador das
atencdes, eles querem muito falar. Eu procuro sempre aliar essa
necessidade de fala deles, junto com o conteldo abordado, e a
Geografia permite muito isso. Se é geografia urbana, a gente tem um
monte de problema acontecendo na cidade que eles passam. Se é
geografia da popula¢ao, vamos trabalhar com questdes relacionadas
as préticas de controle de natalidade executadas por governos. E
assim, tanta coisa que acontece e que eles tém muito para falar. O
campo da Geografia é muito vasto, € muito rico. E nos permite isso,
entdo, eu mesmo estou com saudade de estar nesse palco, eu sempre
saio com uma satisfacdo muito grande, independentemente de
qualquer coisa.
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Amelia: Angelo, vocé assume esse lugar de formador, de
pesquisador e tem uma compreensao do espaco da escola. Se vocé, 13
na frente, terminar o Doutorado e quiser fazer concurso e sair da
escola, tudo bem, mas ndo é algo que vocé coloque no seu horizonte.
A escola é um horizonte de formagao e pesquisa para vocé!

Angelo: Obrigado. De fato, eu sentiria muita falta das gritarias,
das confusbes e das atividades, de levar aluno para fora de salj,
sentiria muita falta. Mas eu acho que algo importante que aconteceu
comigo foi essa proximidade com a universidade. L4 na escola, como
eu falei que fiz muitas amizades, tenho amigos para a vida, e amigos
nao somente nessa questao afetiva, de proximidade pessoal, mas
também profissional, de fazer trabalhos juntos. E um colega de
trabalho, que dividiamos disciplina, que é o Wallace.

O Wallace tinha feito licenciatura em Geografia, mas nao tinha
terminado o bacharelado. Ele que vem da UERJ de Sao Gongalo, FFP e
decide terminar o bacharelado na UFF. E me instiga a falar que estd
voltando para a universidade e tudo o mais, e eu comeco a pensar:
“Poxa, eu também poderia voltar, comecar a me aproximar aos
poucos, na minha humildade”. E eu falei com ele ‘“Poxa Walace, serd
que a gente ndo consegue pegar uma disciplina 18 da area de
geoprocessamento, sensoriamento remoto, eu ndo sei cara, acho que
vou tentar” e ele falou “Vou pegar”. Ele conseguiu se inserir,
formalmente, dai fui eu tentar falar com os professores. Al me
apresentei, falei de onde era e que ja tinha saido da universidade, fui
procurar meus professores antigos que estdo 1d até hoje. “Olha,
Angelo, é complicado. Isso é um processo burocratico de vocé vir
assistir aulas aqui como ouvinte, fora da universidade”. Pentelhei e
consegui. “Ta bom, vou te dar uma chance”. Um professor aceitou.
Primeiro dia de aula, comecava as seis horas da tarde, estava eu
sentadinho no ch3o 4 na porta do laboratdrio de informatica do curso,
esperando para a aula. Fiquei até o final. Segunda semana, mesma
Coisa, eu sentadinho I4. Na terceira também. Até que o professor veio
conversar comigo. Poxa, eu e o Wallace 13, dividindo o espago com os
alunos, muito deles mais novos, fazendo a graduagao. Ele falou “Poxa,
vocés estdao procurando conhecimento, depois da época de formacao,
e estdo conseguindo levar o conhecimento da universidade para
dentro da escola. Isso é incrivel”.
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Amelia: Foi somente ai que o professor entendeu. Para vocé ver
como é dificil, muitas vezes, para quem estd na universidade entender
o papel da escola, entender o didlogo e a troca, né?

Angelo: Sim, essa comunicacdo, da importancia dos projetos de
extensao por exemplo, do PIBIC ensino médio, desse contato. E eu
acredito que a formagdao do professor é continua, de qualquer
profissional tem que ser continua. Eu acho que a gente, mais do que
nunca, nesse momento, precisa continuar estudando. E fui me
aproximando da universidade e vi a possibilidade de ingressar no
mestrado de arquitetura, que é o curso de Arquitetura e Urbanismo da
UFF. Af fiz o meu mestrado 13 dentro, orientado pelo professor Félix
Carriello’, orientador e amigo, de uma humildade muito grande e que
conseguiu dividir comigo seus conhecimentos. Aprendi muito com ele,
que me orientou na minha disserta¢ao de Mestrado.

Amelia: A pessoa que tem vocé como orientando nao quer soltar
mais.

Angelo: A gente formou uma parceria muito grande, o Félix é
sensivel as causas sociais também. A gente espera que seja uma drea
mais fisica né, do geoprocessamento, mas é uma drea de uma
sensibilidade, de uma preocupacdao com o préximo, com o social, e
com a pesquisa social tao grande. E isso me encantou também, porque
eu acho que essa admiracdo... Eu estando no lugar de aluno e essa
admiracdo pelo professor, pela representatividade do professor, eu
também tenho. Isso me encanta demais e de estar no processo
formativo, dele chegar e falar “N&o, Angelo, isso esta errado. Olha s¢,
e se vocé for por esse caminho, e se a gente fizer outras conexdes?”.
Isso é fantdstico, é abrir o mundo para a gente, o mundo da ciéncia, da
pesquisa, das possibilidades.

Amelia: Entdo, Angelo, vocé fala que esse didlogo com a
universidade, de certa maneira, te alimentou e fez com que percebesse
o seu lugar na escola de uma outra maneira, percebesse a escola como
espaco potente de formacdo. Porque historicamente foram
construidas hierarquias entre a escola e a universidade, sendo a escola
como algo menor para alguns e a universidade com o espaco de
pesquisa. Pelo menos para a gente que trabalha com formagdo de

7 Félix Carriello possui doutorado em Geografia, tem experiéncia nas dreas de
Geoprocessamento, Sensoriamento Remoto e Planejamento Ambiental. Atualmente
é professor do Curso de Ciéncia Ambiental da Universidade Federal Fluminense.
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professor, que trabalha nessas pontas, especialmente com estagio,
sdo espaco diferentes. S3o espacos que tem producdo e,
especificamente, de uma Geografia, ou de uma histdria, diferentes.
Mas sdo espagos de formacao, com desafios diferentes, mas isso ndo
estd ainda disseminado. E bem importante o que vocé estd falando.
Esse contato com a universidade fez com que vocé revisitasse e
fortalecesse a sua condicdao de professor, como pesquisador e
ampliasse a sua lente sobre vocé mesmo e sobre a escola.

Angelo: Sim, demais. E assim, esse contato foi tdo forte que todas
as possibilidades que eu tenho, de fazer pontes entre universidade e a
escola, eu procuro fazer. A escola participa do projeto barco escola,
desenvolvido pelo professor Marcio Cataldi®, que também ¢é
coordenador do curso de engenharia, de uma das engenharias, mas
totalmente sensivel também a causa social, e coordena o projeto
Barco Escola, junto as escolas publicas de Niteréi. Um projeto
fantdstico que incentiva inclusive esse ingresso dos alunos na
universidade. Também faco parte como apoio na escola do PIBIC
Ensino Médio, no projeto dos Quintais, junto com vocé, Amelia, a
professora Lucia Cavalieri®, a Ana Giordani'®, a Rita Montezuma" e a
Flavia Martins™, e que me engrandecem muito de conhecimento, de
estar trabalhando, de estar sendo coordenado por quatro professoras
que admiro muito, que estdo envolvidas com o processo de educacao.
Que € para além do nicho universitario que vocés estao envolvidas. Eu

8 Marcio Cataldi possui doutorado em Engenharia Civil, tem experiéncia em
Geociéncias, com énfase em Micrometeorologia. Atualmente é professor e
coordenador do curso de Engenharia Ambiental da Universidade Federal Fluminense.
9 Lucia Cavalieri possui doutorado em Geografia Humana, tem experiéncia nas dreas
de Ensino de Geografia e Geografia Agraria. Atualmente € professora da Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal Fluminense.

®Ana Claudia Carvalho Giordani possui doutorado em Geografia, tem experiéncia na
drea de Geografia Escolar. Atualmente é professora do Departamento e da Pds-
Graduagdo em Geografia da Universidade Federal Fluminense.

"Rita de Cassia Martins Montezuma possui doutorado em Geografia, tem experiéncia
nas areas de Ecologia e Biogeografia. Atualmente é professora da Universidade
Federal Fluminense e professora colaboradora do programa de pds-graduagdo em
Urbanismo da Universidade Federal do Rio de Janeiro

“Flavia Elaine da Silva Martins possui doutorado em Geografia Humana e tem
experiéncias nas areas de Urbanismo e Geografia Urbana. Atualmente, é professora
dos cursos de graduacdo e pds-graduacdo em Geografia da Universidade Federal
Fluminense
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acho que esse conhecimento de vocés transborda até a escola e isso é
fundamental, todos nds saimos ganhando. E, todas as parcerias
possiveis eu vou procurar, eu vou encontrar...

Amelia: S3o tantas parcerias. Vocé é disputado Angelo... Mas tem
um papel que vocé exerce no momento do estdgio que é fundamental
para o processo formativo dos licenciandos(as). Eu queria que vocé
falasse, com muita sinceridade, o que significa ter alguém no momento
do estagio que te acompanha, mas também que te observa, que vai
aprender com vocé. Como é que é isso? Sabemos que nao é facil. Nos
custa muito enviar os licenciandos(as) para as escolas, porque
sabemos que vocés ja tém uma carga de trabalho muito grande. Mas
ndo formamos esses futuros professores sem a escola, sem vocés, né?
Os licenciandos(as) precisam ir a escola, necessitam estar ali junto com
vocés na escola. O que significa isso para vocé?

Angelo: Entdo, o Aurelino é uma escola que recebe muitos
estagidrios por conta da proximidade com o Campus da Praia
Vermelha e um pouco com o Campus do Gragoatd. Mas,
especialmente, recebe muitos estagidrios de Geografia e a gente
tem até um quantitativo estabelecido, uma norma meio rigida em
relacdo a quantidade de estagiarios na escola, mas eu acabo
extrapolando isso, uns 300%... Nao pode?

Amelia: Eu acho que vocé devia se proteger mais, receber menos
estagidrios, é muito trabalho...

Angelo: Mas eu gosto. Eu gosto demais dos estagiarios. Eu vou te
falar, é ao contrdrio para mim. Quando eu recebo estagidrio eu fico
numa felicidade sé. “Oh, tem mais um, bora vamos |3, vamos fazer um
planejamento. Vamos pensar!”’. Eu acho que me faz ficar mais reflexivo
com meu trabalho, mais preocupado com meu trabalho, porque eu
tenho outro profissional em formagdo ali do meu lado e que vai me
ajudar a construir e abragar novas estratégias, que tem uma experiéncia
que estd sendo construida naquele momento, que estd trazendo novos
conteudos, que estd vindo agora da universidade. Entdo eu tenho muito
a ganhar com o estagidrio, eu penso nesse sentido. E outra, eu ndo
tenho receio de mostrar fragilidade, as fragilidades nos acompanham a
todo momento, ndo tenho. Eu peco ajuda para os(as) licenciandos(as),
costumo perguntar: “O que vocés estao vendo la na universidade?
Como é que € iss0?” Se eu acredito que o processo de construcao do
conhecimento, o processo de formacao é constante, ele é constante
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para o aluno 13 do ensino médio, é constante para o aluno da graduacao,
é constante para o aluno da pds, do mestrado, do doutorado e do pds-
doutorado, e para o resto da vida.

A gente aprende a vida inteira, entdo eu nao tenho medo de
mostrar fragilidade, se é que vamos entender como fragilidade. Eu
apresento uma situa¢do ocorrida com um estagidrio, por exemplo, que
foi uma situagdo de animosidade. Num trabalho de campo, eu com
duas turmas, tive dificuldade de encontrar um énibus para poder leva-
las para a praia de Itaipu para fazer uma atividade, uma dinamica sobre
o lugar, sobre geografia urbana, sobre a paisagem e de repente uma
animosidade entre duas alunas. E eu com um grupo maior para poder
olhar, e eu sem um trato, sem uma fala com as duas, e uma delas estava
um pouco mais agressiva. Eu, naquela dificuldade, chamei um aluno
(estagidrio) e falei assim, vem cd eu sei que vocé tem uma
comunicacao melhor com fulana, me ajuda, fala com ela, acalma os
animos. “Espera ai professor”, ai ele vai |4 e conversa com essa aluna
e volta. “Tudo tranquilo, ndo vai acontecer nada”. Eu falei, tudo bem,
vamos resolver. Mas vamos resolver em casa. Agora eu preciso que 0s
animos estejam acalmados”. Entdo ele me veio e trouxe a noticia de
que estava tudo resolvido, “Oh, ainda bem, gracas a Deus,
conseguimos resolver'. Ele falou “Ah mas vocé ndo tem controle de
turma?”’. Inclusive, uma outra estagidria, quando nds estdvamos no
Onibus, quando uma aluna também se exaltou numa fala, proferiu
palavrdes, e estava eu tranquilo e calmo sentado, arregalou os olhos e
falou “Vocé nao vai fazer nada”? Eu disse que ela ndo agrediu ninguém
fisicamente, ndo proferiu palavras diretamente a ninguém. Entdo eu
ndo posso agora resolver isso. Sendo a gente vai ficar mais atrasado
para a atividade que a gente tem que fazer. O dnibus estava parado na
porta da escola e o motorista estava reclamando comigo. “Professor,
a gente vai tomar uma multa. Nao posso ficar parado na frente da
escola”. Respirei fundo. A gente é humano. “Tudo bem, motorista,
vamos embora”. Af falei para a estagidria ao meu lado “Daqui a 5
minutos essa mesma aluna vai estar rindo”. Al o 6nibus andou um
pouco, quando contornou a Praia das Flechas, estou eu ali ouvindo
risos. A estagiaria olha pra mim e eu disse “Pronto, resolvido”. Entao,
isso € uma construcado, isso nao é de imediato...

Amelia: Isso que vocé estd relatando s3ao experiéncias
acumuladas que fazem com que vocé tenha essa posicao. E o
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aprendizado que foi para essa aluna que estava do teu lado. Aprender
quando devemos tensionar, quando devemos ficar mais quietos. Para
ela essa situagdo gerou uma aprendizagem. N3ao aprendemos sé
dentro da sala de aula, né Angelo?

Angelo: Com certeza, com um estagiario eu aprendi e talvez com
outra estagidria em uma a¢do minha ela tenha percebido algo que ela
tenha aprendido. Entdo € pra Id e cd ao mesmo tempo. Eu acho
importante a presenca do estagiario ali dentro, me acompanhando nesse
processo. Portanto, o estagio é um processo necessario, formativo, que
eu tenho inveja de ndo ter tido um estagio maior. E eu também fui
estagiario do Aurelino, eu fiz estagio |a também, e eu me lembro...

Amelia: Vocé fez estagio no Aurelino Leal?

Angelo: Sim, olha s6 onde eu fui parar. E quando eu entrei no
Aurelino. Eu entrei na turma, a professora estava esbravejando com a
turma assim, numa raiva, quase jogando cadeira para cima, ela virou
para mim e falou assim, “Vocé quer? A turma é sua”. Eu arregalei os
olhos e falei “Eu tenho que entrar, vamos [4”. Olha a minha experiéncia
com o estagio. Enfim, é um processo assim que eu acho que todo
graduando de licenciatura tem que passar e esse apoio que 0s
estagiarios tém hoje, essa ponte do professor do curso de licenciatura
com eles na escola é muito grande. E muito maior do que na minha
época. E um contato que funciona. Vocés sdo mais ouvidos, vocés se
fazem ouvir |4 dentro, e assim, e é fantdstico. Entao minha experiéncia
com o estagio é positiva.

Amelia: Vocé quer dizer alguma coisa para nds que trabalhamos
com o estdgio, algum cuidado que poderiamos ter nessa relacao com
a escola?

Angelo: Entdo, é 0 pensar que 0o momento que vocé estd pisando
na escola na condicdo de estagidrio, o estagidrio € um pré-professor,
dependendo da condi¢cdo do momento. A Unica barreira entre o
estagiario e o professor em sala de aula é sé um papel, o Unico limite.
Entdo, desde o momento que vocé entra como estagiario, os alunos ja
observam acbes e atitudes que s3o prdprias e esperadas de um
professor, respeitando aqui também os limites pessoais,
personalidades, dbvio, mas essas questdes que eles colocam em
relagdo ao cumprimento de carga hordria, relacdo dos termos
empregados em sala de aula, do prdprio linguajar, das falas. A gente
tem que se preocupar com cada ponto, com cada virgula que a gente
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fala em sala de aula porque para eles tém um impacto muito grande.
Talvez ndés ndo consigamos sentir o impacto de uma fala, mas para eles
é bastante. Entdo é pensar em tudo. Por exemplo, é diferente a
presenca fisica de um professor homem ou de uma professora. E
diferente, eles olham de outra forma, o corpo fisico masculino por si
s6, dentro da nossa sociedade, ¢ um corpo agressivo. Por mais que nao
haja movimentos bruscos, por mais que a figura personificada ndo seja
agressiva, mas o simbolismo é de agressao. Entdo a gente tem que se
preocupar com isso tudo. Dai até muitas vezes eu fazer algumas a¢des
que pra eles seriam impensdveis. Por exemplo, eu me sentar no chao.
“Vamos fazer uma atividade 13 fora?”” Eu me sento no chdo, eles
sentem uma proximidade tao grande. “Poxa, como é que o professor
vai fazer isso?”’ Talvez sejam minimas coisas que vao passar
despercebidas por nds, mas que para eles fazem uma diferenca muito
grande. S3o experiéncias, na maior parte dos casos, experiéncias
positivas. Eu ndo sei se eu posso falar também sobre outras
experiéncias com graduandos em projetos desenvolvidos pela UFF
também na escola, que eu participei também do PIBID e agora estou
na Residéncia Pedagdgica. Posso falar também né?

Amelia: Se vocé quiser pode falar...Angelo, nesse processo, nesse
desenho e partindo dessa experiéncia que vocé tem com estagio, com
PIBID, com a Residéncia, com os projetos, partindo do olhar da escola,
quais sdo os desafios que vocé aponta no processo de formacdo do
professor?

Angelo: T4 bom. Entdo, mas contando minha experiéncia 1& de
participacdo do PIBID, eu participei do PIBID em 2017. Fui professor
preceptor. Quem coordenou o meu projeto foi a professora Flavia
Elaine e eu gostei muito. Foi minha primeira experiéncia neste tipo de
trabalho e fui acompanhado frequentemente em todas as minhas
aulas pelos pibidianos, carinhosamente assim chamados pelos
professores. E o envolvimento direto com os alunos foi muito rapido,
mas envolvimento afetivo a gente pode falar isso sim, sem
preocupacdo porque essas nossas relacdes também sao relacdes de
afeto, estagiario, pibidiano, professor, aluno. Sao relagdes de afeto,
sdo trocas. Entdo eles encontraram uma identidade muito grande
porque a diferenca de idade também era pouca. Entao a diferenca de
idade do pibidiano de 20 anos para o aluno de 17, da escola, é pouco
tempo. E o linguajar, a comunica¢ao, eram muito mais facilitados do
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que a minha com os estudantes da escola. E eu fui observando e
aprendendo, chegando ao ponto de eu entrar sozinho na sala e eles
perguntarem pelos pibidianos: "Cadé fulano? Cadé o Beltrano?”. Essa
relacdo de proximidade de nome, e muitas vezes eu nao saber o nome
do aluno, porque acontece isso, as vezes eu tenho mais de 500 alunos
em um ano, e o estagidrio, ou pibidiano, j& saber o nome de todo
mundo e tragar um determinado comportamento e tal.

E essa experiéncia foi muito significativa porque nds
desenvolvemos dois projetos Ia dentro. Desenvolvi com um grupo (um
trabalho) relacionando a histdria das cidades, em geografia urbana e
com um outro grupo a gente desenvolveu as linguagens urbanas,
utilizando as pichagbes e os grafites pela cidade como uma leitura da
expressao de grupos sociais dentro do espaco da escola, que nds
apresentamos na Semana Académica, desenvolvido pela universidade.
E agora, mais recentemente, estou atuando junto com o professor
Denizart, no programa de Residéncia Pedagdgica, que ja envolve
graduandos no finalzinho do seu curso e que j& vao passar a ter novas
atuacdes. Os pibidianos j&4 estdo executando tarefas prdéprias do
professor em sala de aula. Quer dizer, estdo num estdgio mais
avangado, organizam uma aula e contribuem mais efetivamente
Ccomigo nesse processo.

Como estamos em pandemia, a gente ainda tem uma dificuldade
dessa conexao dos residentes com os alunos. Eu sirvo um pouco como
ponte entre eles e agora mesmo nds estamos desenvolvendo perfis no
instagram a partir também de discussbes de um trabalho, de um artigo
que nds vimos sobre a experiéncia de um professor no Par3, utilizando
o Instagram como uma ferramenta de publica¢do e divulgacao do
cotidiano dos alunos para a comunidade onde estes alunos estao
inseridos, onde os préprios alunos desenvolviam tudo — a preparacao
do material, a gravacdo de video, a produgdo de textos — e isso era
condicionado a midia social Instagram. A gente aliou isso a uma
comprovacao ja cientifica, junto com as nossas discussdes e eles estao
organizando estas paginas na plataforma, para os alunos acessarem,
mantendo o ensino no ciberespaco, que é o espago que a gente vive
hoje. Ao mesmo tempo, é um espaco limitado. Ele € limitado por redes
especificas institucionais que sdo privadas. “Ah é o Classroom que é da
Secretaria de Estado de Educagao, é o outro sistema do Municipio'.
nds estamos fragmentados nessas redes particulares e o Instagram foi
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0 meio mais comum que nds encontramos para poder atingi-los. Esta
sendo uma experiéncia nova, desafiadora, transgressora até eu digo,
mas esta sendo bem bacana participar de tudo isso. E como que eu
vejo hoje né? O estagio, o PIBID, e a Residéncia Pedagdgica. Eu sou um
entusiasta desses programas, eu vejo tudo com muita felicidade. E de
extrema importancia, a universidade tem que transbordar para a
cidade, as pessoas, os niteroienses, acho que nao sd para a cidade mas
para a metrépole. Os moradores de Sao Gongalo, de Itaborai, tém de
tomar conhecimento da universidade publica federal, de que ela é para
todos. Ela é para todos no sentido de estar aberta para cursos de
formagao em todos os seus niveis. Esta aberta no apoio relacionado a
informagao cientifica, cada vez mais importante na nossa sociedade. A
universidade tem que estar aberta na execucao de projetos de apoio
dos mais diversos, sociais, culturais, dentro do espaco da cidade.

Lembrei agora também porque vem muita coisa na cabeca de
repente. Eu me lembro, isso foi hd uns 2 ou 3 anos, da gente participar
do UFF na praga. NGs |4 do laboratdrio de estudos de patrimdnio, da
arquitetura (LEP/UFF), fomos para a rua apresentando um projeto
sobre o aterrado de Sdo Lourenco, que € ali onde estd o terminal de
Niterdi, da drea das Barcas. Toda aquela area ali foi construida, é solo
urbano construido. E através de uma comunica¢dao em podsteres nds
apresentamos tudo isso as pessoas nas ruas, e elas vinham falar com a
gente — porque a gente exibiu fotos antigas — “Caramba, mas Niterdi
era assim?”’, “Ué, aqui onde a gente estd pisando era dgua?”. Uma
curiosidade muito grande. Entdo, quando a universidade vai para arua,
a rua abraga a universidade. E esses projetos sdo necessdrios, eles
fazem esses links. Por isso que eu tento abragar os projetos de
extensdo, principalmente quando esses projetos querem abracar as
escolas municipais e estaduais. E eu sei que muitos professores das
licenciaturas tém essa gana, tém esse perfil, vao atrds também dessas
parcerias. Entdo eu acho que a universidade, através dos seus
graduandos, tem que chegar mais a esses espacos, ocupar mais as
ruas. Acho que falta essa consciéncia até de classe, da gente ocupar e
executar também nds professores, esse papel pedagdgico.

Amelia: Vocé acha que esse é o desafio da universidade, de certa
maneira, se colocar mais presente na cidade? Esse seria um dos
desafios da formagao?
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Angelo: Sim, exatamente. E viver tudo isso dentro da cidade. Eu
conto um pouco da minha experiéncia no espaco da cidade. Por
exemplo, a minha ultima acdo na escola foi feita com o Carlos, que é o
orientando da Amelia. Nés saimos e fizemos um percurso entre o Inga
e a Boa Viagem, nds entramos no Solar do Jambeiro, por um acaso. Dai
eles argumentaram que eles ndo estavam preparados pois a gente nao
agendou. Ai pedi desculpa. Enfim, tinha um piano na parte da frente
do Solar do Jambeiro e um aluno ficou curioso com o piano.
Automaticamente, teve uma recepcionista que falou “Cuidado com o
piano, menino.”, ele “tudo bem!”. Ai, quando ele sentou no piano e
comecou a dedilhar, a tocar, todo mundo ficou embasbacado olhando
para a cara dele. Foi uma surpresa para todos, foi um golpe para todos,
foi um golpe para mim! Nossos preconceitos estao enraizados, a gente
nunca espera que o aluno de escola publica faca isso, que o aluno de
periferia faga isso, que o aluno negro faga isso...

Amelia: Era seu aluno? E vocé nao sabia que ele tocava piano?

Angelo: Meu aluno. E, assim, um aluno que ndo parava em sala,
que de repente quando ele comeca a dedilhar ele encanta todo
mundo, aquela surpresa, todo mundo fica assim... Ele termina de tocar
sendo aplaudido. Entao, o que eu ndo vivenciei com ele, o que eu ndo
sabia dele dentro da sala, eu fui descobrir o aluno fora de sala. Eu fui
descobrir fora da escola, das capacidades, das possibilidades, das
habilidades. E encantou a todos, inclusive a moga que estava
argumentando “Olha, vocé ndo pode tocar ai”’. Eu acho que sair cada
vez mais deve-se sair do circulo, sair dessa redoma. Porque a
universidade, 0 que aparenta um pouco para a gente que estd aqui do
lado de fora, é que ela cria conhecimento para ela mesma e o que a
gente precisa mais do que nunca é dessa reflexdo. A gente esta
vivendo isso hoje, com pessoas negando a ciéncia, negando vacinacao
e cada vez mais pessoas morrendo. Porque justamente falta a ciéncia,
falta a universidade nesse universo ca fora que a gente vive. A minha
questdo ndo € necessariamente com os programas, mas sim que
venham mais, que se acentuem, que essa presenca seja maior.

Amelia: Para além dos programas, que a escola represente, no
final das contas, o horizonte de formacdo. Quando tivermos
programas como o PIBID e Residéncia 6timo, mas quando ndo
tivermos, que possamos encontrar formas de fazer assim mesmo, de
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elaborar bons projetos, de dialogar com a sociedade de alguma
maneira, com e apesar dos projetos, é isso que vocé ta falando, né?

Angelo: Sim! E a felicidade nossa de abraga-los dentro da escola.
O professor universitdrio tem que também vir para a escola, o
professor de didatica, o professor de praticas, através de experiéncias
que vocé, Amelia, sempre faz comigo 13 na escola, da gente descobrir
o Aurelino, que além de ter toda essa dinamica pedagdgica especial,
ndo sou sé eu que desenvolvo projetos em parceria com a
universidade. Tem muitos outros colegas que fazem isso. E um prédio
histdrico, importante e simbdlico para a universidade, para a cidade e
para o Estado. O Aurelino foi a residéncia oficial do governador do Rio
de Janeiro, foi sede do governo do Estado, entdo olha a importancia
histdrica e simbdlica que o espaco fisico da escola tem, fora que ja foi
fazenda. O que aqueles espacos que nds estamos convivendo ja foram
um dia? As vezes eu questiono os alunos “Por que tem grades na
janela?” Ai que eles vao se dar conta que aquela sala de aula era uma
senzala, ¢ um choque muito grande.

Amelia: Quando visitamos a escola, antes da pandemia, os
meninos(as) safram de |3 pensando... Talvez seja na escola que eles
ficam mais incomodados, espacialmente falando. Ficam muito
incomodados(as), muito tempo pensando...O Aurelino Leal é uma
escola que, do ponto de vista da relacdo com a cidade, mais fala sobre
Niterdi. Uma escola que, de certa forma, expressa os processos que a
cidade viveu e vive.

Angelo: Sim, exatamente. E nessa construcdo urbana, nesse
passar do rural para o urbano e a arquitetura é um registro disso
tudo...
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“As memdrias e as experiéncias que movem minha
trajetdria permitem refletir sobre a importancia do
periodo de estudante na escola basica e na formacgao
inicial. [...] E aquilo que Andrelino de Oliveira Campos
dizia, ‘vocé ndo é vocé, vocé é a soma de todas as
partes que passaram pela sua vida’.”

“[...] as reflexGes trazidas durante a entrevista
acabaram me promovendo a repensar qual é o meu

papel neste contexto tao complexo que vivemos
atualmente, pois o professor articula os aspectos
pedagdgicos, bem como espaciais, que podem
desenvolver e mediar o discurso geografico e sua
finalidade como disciplinar escolar.”

Ana Sacramento







As memdrias nos atravessam e nos constroem na
condicao de ser e pensar Geografia

Ana Claudia Ramos Sacramento’

Ana: Primeiro eu gostaria de agradecer a vocé, Amelia, por ter
pensado em mim como uma dessas pessoas que podem contribuir com
a formagdo e com o pensar o estdgio, a escola, o que é ser professor.
Sempre inicio dizendo que desde crianca eu tinha um sonho de tentar
descobrir como as pessoas faziam para ganhar as guerras. Isso
martelava na minha cabeca! Até que no sétimo ano (6 série) um
professor de Geografia comegou a trabalhar essa relagao dos territdrios,
porque eu ficava imaginando “tem que ter uma questdo espacial,
territorial, pois como as pessoas conseguiam ganhar uma determinada
guerra?” E isso foi me instigando ao longo dos anos, me fomentando
mais e mais pela Geografia. Quando eu cheguei a prestar o vestibular, eu
prestei para duas areas: Administracdo, o curso que fiz no ensino médio
técnico e me engajei também para fazer a Geografia. E eu passei na
Geografia da UERJ-FFP - Universidade do Estado do Rio de Janeiro —
Faculdade de Formacao de Professores. Nas primeiras aulas de histdria
do pensamento geografico, o professor também colocava essa questao
do territdrio e da guerra, mas foi realmente com o livro “A Geografia:
isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra” escrito por Yves
Lacoste' — eu ndo sei em qual disciplina —, que abriu @ minha mente
para entender o que é a guerra. O que era compreender esta questao
espacial, mapeamento, zoneamento. E foi naquele momento que eu
““descobri a Geografia de fato”. Eu falo que eu descobri a Geografia em
dois momentos: Desde o sexto e sétimos anos eu tinha essa questao,

' Possui graduagdo em Licenciatura Plena em Geografia pela Universidade do Estado
do Rio de Janeiro- Faculdade de Formagao de Professores. Mestre em Educagao pela
Faculdade de Educagdo da USP e Doutora em Geografia Fisica pela DG-FFLCH-USP
(2012). Tem experiéncia como professora das redes publica e privada no Estado do Rio
de janeiro e no municipio de S&o Paulo. Atualmente é professora associada no
Departamento de Geografia da Faculdade de Formacdo de Professores da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Tem experiéncia na drea de Ensino de
Geografia, na graduagdo e na pds-graduagdo, principalmente nos seguintes temas:
Educacdo Geogréfica, Formacdo de Professor, Materiais Didaticos, Ensino de Cidade,
Curriculo e Didatica de Geografia.
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mas foi muito além de Lacoste, na verdade, o meu descobrimento da
Geografia foi quando, na disciplina de Geografia Agrdria, eu li O Cativeiro
da terra de José de Souza Martins?, que € um livro que eu sou
extremamente apaixonada, pois com ele me descobri como uma mulher
negra e também como os escravos se tornavam mercadoria. Assim, foi
o “abrir os olhos” para me entender também, como uma neta de
homem negro, filha de homem negro, porque minha mae é uma mistura
de branca com negro. Entdo foi toda essa conjuntura.

Eu fui me descobrindo na Geografia ao longo do tempo, sempre
falo isso para as pessoas. A maioria diz que escolheu fazer Geografia por
conta de um professor, eu, na verdade, acho que a disciplina sempre
esteve em mim. As nossas trajetdrias nos mostram a constru¢ao de
quem somos. Pensar na minha formacdo escolar me permitiu
compreender a importancia da docéncia e principalmente da Geografia.
Existem elementos que estdo enraizados em nds, nos promovendo a
buscar, a apreender sobre questbes que nos impactam e nos
potencializam a estudar, a analisar e a avaliar aquilo que queremos
aprender. Assim, a Geografia estd imbricada em minha vida na forma de
ser e se perceber como um ser espacial, mas também na compreensao
de como os objetos se espacializam e territorializam no mundo.

Amelia: E muito curioso Ana, a Geografia chegar para vocé no
ensino fundamental, porque parece que as nossas memdrias da
Geografia, a minha inclusive, e de nossos licenciandos(as), estdo
relacionadas com o ensino médio. Mas € muito interessante que, para
vocé, essa memodria esteja relacionada ao ensino fundamental
especialmente nas séries mais finais...

Ana: Sim e isso galgou minha vida inteira, porque independente
ou ndo, eu sempre amei Geografia. Toda vez que dou uma entrevista
ou fago algum relato, eu digo que ficava instigada pela questdo de
Ccomo ocorriam as guerras, ou seja, como era esse dominio territorial.
E era uma leitura junto com a Histdria. Sendo assim, eu tinha essa
dimensdo de um mapeamento das guerras. Isso ndo saia da minha
cabeca... Eu me lembro do meu professor do sétimo ano (sexta série),
que ficou encantado porque eu gostava de Geografia e queria que eu
fosse fazer um curso preparatdrio no centro do Rio. Ele achava que eu
tinha perfil para fazer outras coisas e até bolsa conseguiu para mim.
Mas, minha mae, com quatro filhos, ndo deixou, pois eu era muito
pequena e ela ndo teria condicbes de deixar meus irmaos sozinhos
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para ir comigo para esse curso. Dai, acho que comega o pontapé para
ser professora, porque na Geografia, eu faria bacharelado ou seria
professora. E todo mundo dizia que eu tinha jeito, porque eu era uma
pessoa muito extrovertida, eu era uma pessoa que tinha lideranca. Eu
sempre era lider nas atividades na escola ou se tinha alguma coisa
ligada a midia ou falar em publico, eu sempre estava no meio do falar
em publico. Isso e outras coisas acabaram movendo o ser professora,
ndo por um desejo imediato de ser professora, mas aquela coisa do
meu perfil, de falar, de expressar, de saber agir, de saber ser coletiva...

Depois da formacdo inicial... o trabalho profissional com a docéncia
nas escolas basicas

Eu ja entrei na faculdade dizendo que faria monografia na drea de
ensino. Eu gosto da Geografia de uma forma geral, mas a questao do
ensino para mim é o mais forte e acho que tem essas liga¢bes desde
nova, entender como se ensinar, compreendendo que nds tinhamos
que ter uma variedade e uma multiplicidade de metodologias e
recursos. Entdo isso ficou muito marcado na minha trajetdria escolar.
Quando cheguei na universidade, eu queria pensar, articular e fazer
coisas diferentes do que aprendi na escola. Ent&o a linha de ensino foi
acompanhando ao longo da minha trajetdria. Quando eu falo de
ensino, ndo destaco sé a drea da Geografia, mas a educa¢do como um
todo, pois eu tinha a preocupacdo de fazer bem essas disciplinas, ja
que eu entendia que para ser professora, eu tinha que apreender essa
parte pedagdgica para poder conseguir desenvolver métodos e
formas de ensinar.

Amelia: Ana, vocé foi se constituindo professora nesse processo, ja
com algumas caracteristicas, de certa maneira, de personalidade, mas
também com o encontro com as reflexées, com a prépria FFP, que tem
uma orientacdo mais voltada para a formacao do professor. Por que nao
€ um dom! Para desmistificarmos essa ideia de um dom professoral.
Temos algumas caracteristicas que devem ter um professor, mas isso
ndo significa que nascemos com um dom professoral. Mas quando vocé
chega nas escolas como professora? Esse teu encontro com as escolas
se dd ao longo do curso, como que ele se da?

Ana: Ele se deu por meio das praticas de ensino (a disciplina que
hoje seria o estdgio supervisionado). Como eu queria fazer a
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monografia na drea de ensino, eu mergulhei mesmo, eu vivia muito
tempo nas escolas, apesar de trabalhar de segunda a sexta de oito da
manha as cinco horas da tarde, depois eu fui para um trabalho com
hordrio de meio periodo. S6 que a empresa fechou e eu tive que voltar
a trabalhar de oito as cinco, mas eu consegui convencer a empresa em
que eu trabalhava a me liberar mais cedo para fazer ndo sé o estagio,
mas também fazer a pesquisa, porque eu queria fazé-la na escola. A
minha pesquisa tinha a ver com pensar o espaco vivido pelo estudante
e a relacdo do conhecimento sobre a cidade, com base na tese de
doutorado da Professora Lana de Souza Cavalcanti?, uma grande
inspiragao para mim na graduacdo. Pensar na articulagdo do curriculo,
na didatica, na cidade e no espaco vivido dos estudantes, nos
conceitos de Geografia, mas a partir dos conteddos mobilizadores
sobre a cidade. A dimensdo dos alunos, de como que eles conseguiam
articular o conhecimento geografico, mas pensar no espago vivido e
no espaco produzido nessa rela¢do com a cidade. Isso foi fomentando
mais ainda meu desejo de ser professora, justamente porque nas aulas,
nas préticas de ensino (o estagio supervisionado), eu sentia falta dessa
relacdo das escalas. Essa questdo escalar me preocupava muito.

Eu ouvia nas aulas duas coisas: a didatica, que me acompanha até
hoje — porque meu doutorado foi sobre didatica e eu faco uma
pesquisa especifica sobre a didatica relacionando com os professores
de S3o Gongalo. Eu tenho que pensar em como eu vou trabalhar essa
dimensdo didatica, a forma como vou lecionar. Mas também
fomentando as escalas de andlise e ainda a preocupacdo de trabalhar
com a cidade. Por isso, eu ndo consigo conceber que o professor ndo
seja um professor-pesquisador! Entdo, eu pensava em fazer pesquisa
durante a minha vida enquanto professora, independentemente de
estar na universidade ou de estar na escola basica. Essa minha relacado
com a escola do ponto de vista da formacao inicial comeca nas praticas
de ensino, e depois com a minha monografia, que eu desenvolvi
conjuntamente nas escolas municipais e estaduais de Sao Gongalo*.

Ao terminar a universidade, um ano depois, comecei minha
trajetdria profissional com um contrato do estado. Eu estava
lecionando em Tangud>, que é longe de Sdo Gongalo. E eu trabalhava
o dia inteiro em uma empresa no centro do Rio de Janeiro! Duas vezes
na semana eu ia para Tangua lecionar, saifa de 13 dez e pouca da noite,
chegava aqui em S3ao Gongalo meia noite e pouquinho para, no dia
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seguinte, estar de pé as cinco horas da manha para trabalhar. Eu
assumi as aulas de agosto até dezembro de 2002, e foi muito
importante para mim, porque eu nunca tinha lecionado. Eu tinha trés
turmas, quatro tempos (total de 12) porque no governo da entdo
governadora Benedita da Silva, a Geografia tinha quatro tempos, foi o
auge da disciplina. Eu fazia varias atividades diferenciadas com os
estudantes, de campo a teatro.

No ensino médio, foi um momento interessante, porque eu
coloquei em pratica aquilo que eu falava, ou seja, praticas diferentes.
Entdo eu produzi teatro em uma das escolas. E na outra escola eu
trabalhava muito com aquele livro “Para Ensinar Geografia” do Joao
Rua® e eu adaptava aquelas atividades. Os alunos amavam as
adaptacdes, porque nao precisa ser igual. Eles achavam fascinantes as
atividades, porque eram muito ltidicas. Eu sempre acreditei nas coisas
[ddicas, e eles ficavam muito interessados. Eles tinham que viver aquilo
a luz de pensar os conceitos e contelddos geogréficos, principalmente
conceitos. E eu tentava colocar essa relagdo muito proxima. Entdo essa
primeira experiéncia foi em 2002, em duas escolas estaduais de
Tangua. Foi uma experiéncia incrivel para mim.

Amelia: Vocé ficou quanto tempo ainda em Tangud?

Ana: Em Tangud foi de agosto a dezembro porque era contrato.
Foi intenso. Em 2003 eu ndo consegui ter contrato ou mesmo escolas
privadas para lecionar. Voltei a lecionar em 2004, em duas escolas
privadas. Para o ensino médio a noite, em uma escola, e no ensino
fundamental numa escola de manha. A escola do fundamental era até
muito aberta, entdo eu conseguia desenvolver diferentes atividades
como: trabalho de campo, atividades na quadra (um desafio porque
achavam que sé o professor de Educacdo Fisica poderia trabalhar
neste espaco), dentre outras atividades. Entdo, essas foram algumas
das minhas maiores experiéncias enquanto professora, porque eu
acho que um dos papéis do ser professor € ensinar um conhecimento.
Uma coisa que eu aprendi em 2004 foi que nds ndo somos sd
professores no sentido do conhecimento, mas também temos um
papel social do ser professor. Eu falo isso porque... Imagine as criangas
que moravam no Pacheco, Marambaia, e outras no municipio de
Itaborai, longe do centro de Sao Gongalo. Essas criangas nunca tinham
ido ao Rio de Janeiro. O trabalho de campo foi no Museu da
Astronomia do Rio (MAST) e no Centro do Rio.
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Amelia: Isso também no ensino médio Ana?

Ana: Ensino fundamental. No sexto, sétimo, oitavo e nono ano,
antigamente era quinta, sexta, sétima e oitava série. E essas criancas
nunca tinham saido de Sao Gongalo, ai eu tive toda uma discussdao com
a escola e com os professores, porque era uma escola privada, tipica
de bairro. E consegui vender a proposta para os pais... Fomos ao MAST,
a ALERJ (Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro) e
andamos um pouco na drea do Centro Histdrico. Mas o impactante foi
quando eu falei: “A gente vai almogar num restaurante”. E as criangas
falaram que nunca tinham comido num restaurante. Elas entraram e
falaram “mas eu posso me servir do que eu quiser aqui?” Eu falei que
eles poderiam, mas eu tinha combinado que o refrigerante ficaria s
em um copo, porque crian¢a ndo come tanto, mas o refrigerante... E
elas ficaram tao encantadas... Porque elas nunca tinham comido em
um restaurante ao lado de um adulto.

Amelia: Ana, e ainda era uma escola privada?

Ana: Sim. E, entdo eu fiquei impactada. Eu fiquei tocada porque
eu nunca iria imaginar que eles teriam uma reacao daquelas. Quando
elas viram aquele galpao enorme, porque o restaurante era enorme, e
elas falando assim: “Nossa, a gente vai almogar mesmo no meio dessas
pessoas professora”? E eu falei: vai. E ai todo mundo sentou direitinho,
almogou. Acho que, na escolainteira, os comentdrios foram sobre esse
almogo. Claro que o campo em si também os impactou, o MAST é
muito bonito. A explicacdo sobre a questdo astronémica, espacial e tal.
Eu passei o trabalho de campo inteiro falando sobre a questdo da
maré, pois a gente passou pela BR-101® e de outros impactos que
apareceram no meio do caminho na paisagem. Entdo eu vim
explicando desde o inicio até chegar ao campo. Outra coisa que me
impressionou, os professores que me acompanharam nunca tinham
feito trabalho de campo. Eles falaram: “Ana, eu ndo tinha dimensao,
nunca tinha participado”, “Nunca tinha vindo ao Museu” ou “Nunca
tinha vindo aqui”. Entdo para esses professores também foi muito
marcante. Eu digo isso pelo ato de ser professor, ndo sd pelo ato de
ensinar do ponto de vista do conhecimento, mas é também fazer com
que o aluno se compreenda como um ser social, um ser coletivo, um
ser que viva em sociedade. Naquele momento, eu entendi realmente
0 meu papel de ser professora. Entdao acho que isso marcou minha
trajetdria. “Nossa, agora eu entendo o que é ser professora”. Eu posso
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ensinar Geografia, mas eu tenho que ensinar o que é ser o cidadao, e
ele tem que se entender como cidadao.

Por meio da Geografia, procurei fazer com que os estudantes se
compreendessem enquanto um ser espacial e social nesse mundo que
tem diferentes formas e escalas. E é por isso que a questdo da escala
me marca. Entender essa relacdo escalar que ndo se dd sé na
apreensao das coisas mais gerais, do ponto de vista de apreender ndao
s6 o mundo, mas entender que S3o Gongalo ou o Rio de Janeiro e Sao
Paulo fazem parte dessa dinamica escalar. Em seguida, eu fui para Sao
Paulo, porque eu passei num concurso?, e também fui fazer o
mestrado. Entdo meu sonho de fazer mestrado na USP' também se
realizou. E na linha de ensino, ligada ao curriculo, mas é o de curriculo
dialogando com a diddtica.

Amelia: No final das contas vocé transita entre curriculo e
didatica. Esse fazer pedagdgico me parece que é o que mais te
movimenta?

Ana: Sim, e pensando essa relacao da cidade que nunca me deixou.
Eu fazia essa relagdo com as escolas onde trabalhei. As pessoas
comecaram a entender um pouco que eu era pesquisadora mesmo. Eu
fazia coisas mirabolantes na escola com os alunos, criava e fazia coisas
diferenciadas. Os alunos também me apoiavam, isso era uma coisa muito
legal. Pois eles sempre me questionavam, porque eu fazia determinada
atividade, eu explicava o porqué e eu falava assim “Olha se a atividade
ficar muito bacana, ficar interessante e tal. Eu vou escrever e vou enviar
para uma revista, ou vou para um evento e vou mostrar o trabalho que
vocés fazem”. E af isso tudo eu mostrava para eles. “Eu apresentei num
evento tal a atividade que fizemos”. Entdo, os alunos sempre estavam
muito envolvidos, j& que eu achava que o trabalho ndo era sé meu — o
trabalho era meu, da escola, mas principalmente dos alunos. Portanto,
isso também me marcou muito no sentido do ser professora. Eu ndo sou
professora sozinha, eu sou professora porque eu tenho alunos que
também acreditam naquilo que eu faco, e me movimentam também a ser
professora e eles a serem alunos. E os pais iam me questionar, pois eu
fazia coisas diferentes.

Amelia: Era uma curiosidade ou era uma vigilancia, Ana?

Ana: Entdo, depende. Em alguns momentos era vigilancia no
sentido de que ndo entendia muito. Quando lecionei no CTUR (Colégio
Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro), de 2011 a
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2013, antes de ir para a UERJ, alguns pais foram me questionar porque
tinha bimestre que eu n3o dava prova e eu explicava quais eram as
atividades realizadas. E eu dizia “essa atividade de campo que seu filho
fez relatdrio vale muitas vezes mais do que uma prova nesse semestre
para mim”’. Porque esse conjunto de atividades era mais interessante.
Tinham umas coisas que eu os mandava fazer muito em casa e os pais
ndo entendiam. Porque tanta atividade em casa. Mas eu precisava que
eles fizessem porque era um pouco da aula invertida, ndo com
tecnologia. Entdo eu fazia porque na sala de aula eles tinham que
explicar o contetido, para tanto eles precisavam fazer coisas em casa.
Assim, existia um misto de vigilancia, mas ndo do ponto de vista
politico, era o entendimento de outra didatica.

Amelia: Vocé tinha uma curiosidade de saber o que significava
aquela forma de fazer que ndo era igual as outras.

Ana: Muitas vezes os pais iam a escola. Eu falava que eu fazia um
contrato pedagdgico com meus alunos, aquela histéria do Perrenoud, do
contrato didatico™. E ai eu combinava com eles determinadas coisas que
por vezes eles nao cumpriam. Tinha algumas vezes que o pai tinha que ir
I3 conversar comigo para entender o que acontecia. Os pais sempre
diziam que eu estava certa. Portanto, isso era legal, porque a gente
conseguia ter também uma colabora¢do dos pais em relacao a aula. E eu
fui descobrindo também que ndo era sé eu. Em casa também tinha que
funcionar, porque ensinar ndo era sé eu ensinando, mas os pais também.
N&o € que eles iam ensinar, mas tinham que dar o apoio. Eles tinham que
dar o incentivo, eles tinham que entender a importancia do papel do
professor.

Amelia: Vocé entendeu que o processo pedagdgico envolvia
também os pais, ndo € Ana?

Ana: Entdo, eu fui entendendo também essa dinamica. A relagdo se
da com os alunos, mas também tinha relacdo com o pai. E ele valorizava o
nosso papel. Eu conversava com eles “se eu coloco vocé aqui para
conversar comigo € porque eu também quero que o senhor entenda que
eu tenho a preocupacao de que seu filho aprenda. Entdo o senhor tem
que compreender a minha responsabilidade.” E muitas vezes em reunido
de pais, eles agradeciam, ou eles falavam de uma atividade que era muito
legal, que era diferenciada. E eles falavam que o filho gostou muito de ter
feito aquilo. Entao tém coisas também, muitas coisinhas, que marcam a
gente nesse sentido do apoio do pai e da direcdo.
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As dire¢6es também tém que apoiar muito. Por isso, gracas a
Deus, eu fui muito feliz de ter dire¢Ges que apoiavam muito as
atividades e os trabalhos. Eram abertas ao didlogo. E evidente que as
vezes elas ficavam preocupadas, mas de certa forma eram muito
abertas ao didlogo. Entdo isso também foi muito importante na minha
formagdo enquanto professora. Ser professora ndo € sé ser a Ana
Claudia. E aquilo que Andrelino de Oliveira Campos dizia, “vocé ndo é
vocé, vocé é a soma de todas as partes que passaram pela sua vida”™.
Entdo, eu fui aprendendo que eu me constituo como Ana Claudia
professora, ndo somente porque estudei — apesar disso ser parte do
processo — mas porque varias pessoas durante a minha vida me
formaram, passaram e me ensinaram coisas, sobre como eu deveria
agir, sobre como eu deveria fazer, e o que nao fazer também. E como
eu tinha que prestar atencao também no ser humano. Um aluno é um
ser humano, que tinha problemas, tinha suas questdes. Por isso, eu
também tinha que entender isso, que tinham momentos que ele ndo
estaria bem, tinham momentos que ele estaria bem. Qual era o
momento que eu tinha que ser mais rigida, qual era 0 momento que eu
tinha que aliviar mais, qual era o dia que eu tinha que conversar com
eles, qual era o dia que ndo. Entdo eu também fui me constituindo com
tudo isso. Quero dizer, continuo me constituindo, continuo a aprender
a ser professor...

Ser professora de estdgio supervisionado na Faculdade de
Formacgdo de Professores é um desafio na minha trajetdria profissional

Amelia: Continua se constituindo... Ana, nesse processo de
constituicdo como professora, que é algo do inacabamento como diria
Paulo Freire?, que vai pelo resto da vida, quais foram os maiores
desafios que vocé aponta? Sei que tem escalas diferentes, existem
aqueles desafios que estdo relacionados a nossa trajetdria, mas
também aos curriculos. Quais sdo 0s mais centrais?

Ana: Entdo, o primeiro desafio é entender que eu tenho que criar
minha trajetdria. Quer dizer, eu tive muitas experiéncias, mas o que eu
pretendo ser enquanto professora. Porque se eu ndo compreender
isso, eu posso fazer o que os outros fizeram. E eu queria ser a Ana
Claudia, aquela que recebeu essa bagagem, mas que também tem
outras formas e perspectivas de conhecimento. Por que isso era

> FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996;
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marcante? Porque justamente eu ndo queria ser aquela professora do
decoreba. Eu vou deixar claro: eu amava decorar as coisas, eu amava,
mas era so6 aquilo.

Amelia: Quando questionamos uma Geografia pautada nas
informag¢des, ndo estamos afirmando que as informag6es nado sao
importantes? Ndo € isso! O que a gente estd falando € que o saber
geografico ndo pode se limitar a decorar informagdes, essa que é a
questdo, nao € Ana?

Ana: Entdo, por isso acho que a questdo didatica é muito forte, e
é preciso entendé-la. A pessoa sabe Geografia, mas ela sabe ensinar? A
professora ou o professor tem consciéncia disso2 A minha
preocupacdo sempre foi: eu sabia mediar esse conhecimento, que é
um processo diferente? Porque transmitir todo mundo transmite, isso
nao tem problema. Agora, mediar um conhecimento é outra relacao
didatica. Eu consigo fazer com que um aluno entenda que ndo sou eu
que tenho que aprender, mas ele que tem que ser o sujeito da
aprendizagem. Entao é desconstruir essa ideia de que n3o sou eu que
tenho que ser o centro, mas na verdade € o didlogo, que é a mediagao.
O didlogo entre o conhecimento, eu e o aluno. Mas no qual € o aluno
que tem que se constituir enquanto sujeito de sua aprendizagem. Isso
se torna um desafio porque a grande maioria usava quadro e giz e eu
inventava moda. E eles falavam ‘“ah vocé inventa professora”. Entao
tinham aulas que eram para construir jogos, e ai eles quebravam a
cabeca porque tinha que construir jogo a partir do conteuddo; tinha
aula que era construcdo de parabolas junto com a professora de
Lingua Portuguesa.

Primeiro, eu ndo tenho problema se o professor € tradicional, se ele
gosta de giz e quadro, ou se ele gosta de outra abordagem, uma
abordagem mais critica, mais reflexiva, ou se ele gosta de um meio termo.
Meu problema nunca foi esse. Mas ele deve se reconhecer, entender que
ele é assim. Essa sempre foi minha discussao com os alunos. Eu falo assim:
““se vocé é tradicional € uma opcdo sua, a minha questao é se vocé sabe
que vocé é um professor tradicional”. Porque as vezes a pessoa esta
lecionando e ela estd achando que é critica e na verdade ela ndo é. A
questdo do se reconhecer e saber o que vocé quer fazer.

E tem a segunda questdo: como eu desenvolvo essa relagao, que
é pensar a ciéncia geografica e a questao da didatica e o que é o fazer
pedagdgico. Entdao acho que esse é o meu segundo maior desafio, é
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articular essa relagdo, que vocé ndo vailecionar a ciéncia geogréfica na
sala de aula, o que vocé vai desenvolver sdao os conhecimentos
geograficos que tem como finalidade a escola, que € diferente do que
é aquilo que eu aprendi na universidade. Esse é o desafio, desconstruir
essa ideia. Uma coisa que eu aprendi na universidade ndo é a mesma
coisa na Geografia na escola. Sdo finalidades diferentes, ou seja, a
matriz académica e a finalidade da escola. Eles precisam compreender
a ciéncia geografica, porque ela é a base para que eu possa
desenvolver os contetidos contemporaneos na escola, mas ndo é ela
que eu vou ensinar na escola nua e crua. Porque eu tenho que
reconstruir, ja que a minha finalidade na escola ndo € ser gedgrafa, é
construir um cidaddo no qual dentre tantas atribuicdes também é um
ser espacial. Por isso, ele precisa entender a sua pratica socioespacial.
Essa é, inclusive, uma das partes que destaco na minha aula.
Justamente esse entendimento do que é a Geografia escolar e
Geografia académica, apreender que ha essa diferenciac¢ao.

O terceiro ponto é a escola, a estrutura da escola. Mas eu ndo sei
se é a escola primeiro ou se é entender a sociedade. O desafio é
entender o paradigma do que é a sociedade e o que essa sociedade
espera de mim, mas que também a sociedade compreenda que a
escola ndo estd reproduzindo conhecimento, que todos estamos
construindo conhecimento. Arelacdo entre a sociedade e escola é uma
das questOes problematizadoras, apreendendo que estamos
formando pessoas que, nas suas vidas cotidianas, devem desenvolver
um raciocinio, um pensamento geografico.

O quarto maior desafio é a questdo da prépria valoriza¢gdo do que
é ser professor no mundo contemporaneo. Entender o nosso papel, a
relevancia do que é ser um profissional. Eu fago por amor? Nao, eu ndo
fagco sé por amor. Eu faco porque também eu sou uma profissional
qualificada, eu tenho que ter estrutura, um saldrio e reconhecimento.
A valoriza¢do do ser docente também ¢é importante e fundamental
para eu me constituir enquanto tal. Entdo eu acho que esses sdo os
quatro maiores desafios que eu vejo hoje dentro desse universo que é
ensinar, que sao justamente os quatro desafios que eu também
discuto nas minhas aulas.

Amelia: Ana, temos esses desafios que apresentam escalas
diferenciadas. Vai desde essa constituicao do ser professor, a escola, a
sociedade. Quer dizer, sao escalas. Acho bem importante esses
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desafios que vocé desenha. Mas partindo da sua trajetdria, se vocé
tivesse que dizer algumas palavras para seus licenciandos e
licenciandas, o que vocé diria? O que diria para um professor que esta
iniciando carreira ou mesmo que estd nesse processo da formacao
inicial, se constituindo?

Ana: Eles tém que entender que eles sdo professores(as)
pesquisadores(as), que a sua sala de aula é um laboratério, que terdo
acertos e erros, sem preocupagao de acertos, que 0s erros vao
acontecer — pois € um processo da construcao da sua aprendizagem
enquanto docente. Para ser docente é necessdrio estudar e
compreender essa relacdo entre o que é Geografia e também o que é
fazer pedagdgico. E que eles sempre apreendam que eles ndo tém que
copiar outros, mas eles tém que ser auténticos naquilo que fazem.
Uma vez que eles tém que continuar fazendo a sua forma de ensinar,
independente da escola exigir que ele seja um professor formatado.
Mas eles precisam ter na sua consciéncia, saber os seus papéis.

Amelia: Frente a esses desafios, a saida é a pesquisa, de alguma
maneira! Ela leva e conduz, de certa maneira, a essa consciéncia que
vocé ta falando. Essa consciéncia critica, sobre o mundo e sobre ele
mesmo. Entdo essas palavras que vocé diz sao exatamente uma
resposta ou uma busca de um horizonte para esses desafios. Ou seja,
pesquisar, olhar para si e olhar para o mundo, né?

Ana: Entendo assim também. Porque quando todos chegam —e
eu faco essa pergunta do porque veio fazer Geografia, é quase
unanime falar que foi no ensino médio, o professor que o cativou,
porque discutia muita politica, ou no pré-vestibular —, dificilmente
vocé fala que foi desde o ensino fundamental como foi 0 meu caso!
Ent3o ter autenticidade, ser auténtico naquilo que faz, e essa é uma
coisa que eu tento mostrar para eles. O professor ndo pode ficar sé
fixado naquilo ou no livro didatico. Ele tem outras formas, pode
desenvolver outras praticas de ensinar. Essa relagdo entre as
metodologias e os recursos sdo importantes. A infraestrutura é
fundamental. Se vocé tiver um laboratdrio com tudo, mas se eu nao
tiver, como é que eu dou aula? Entdo é nesse movimento que eu falo
para eles que é a importancia do conhecimento, porque eles
entendem que tém outras formas de ensinar, que eu posso nao ter
quadro nem nada, mas eu preciso compreender didaticamente como
ensinar. Eu posso criar outras formas de relagdo com o conhecimento
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que as vezes eu ndao tenho no celular, mas eu posso usar os elementos
que estdo ali em volta deles.

Amelia: Ana, sé para finalizar, vocé é de S3o Gongalo e vocé falou
inclusive que a sua monografia foi sobre Sdo Gongalo, o que significa
falar a partir de Sdo Gongalo. Entdo, vocé é uma mulher que veio de
Sdo Gongalo, construiu sua trajetdria a partir de Sdo Gongalo, fala
sobre isso, sobre esse lugar de onde vocé veio.

Ana: Primeiro, eu vou comecar dizendo que ndo sou de Sao
Gongalo. Eu sou carioca. Eu me identifico muito mais com o Rio do que
com S3do Gongalo, porque, independente ou ndo, eu fago tudo no Rio.
Mas a minha relagdo com S3o Gongalo ndo é porque é com Sao
Gongalo especificamente, mas é com o entendimento do lugar, do
lugar aonde estou, como é que eu construo esse conhecimento, tanto
é que quando eu fui morar em Sao Paulo, eu trabalhava com os alunos
sobre S3o Paulo. Quando eu lecionava em Seropédica, eu desenvolvia
atividades com os alunos sobre Seropédica, mas eles também
moravam no entorno, entdo eu também trabalhava com eles o
entorno e a cidade do Rio. Porque muitos também eram do Rio. Entao
a minha identificagdo ndo é com Sao Gongalo por ser gongalense,
porque eu sou carioca, mas é o entendimento do lugar, e eles
apreenderem que aquela relagdo ndao sé do lugar como
pertencimento, mas aquela relagdo que o Milton Santos fazia do Local
ao Global®.

Claro que o local também ndo é sinénimo de lugar, ndo é isso que
eu estou falando. Mas entendimento de que o lugar também se
constitui porque ele tem outras rela¢des escalares, que fazem com que
o lugar seja unico. Entdo entender aquele lugar como unico €
apreender que os fendmenos sao diferentes. Quando eu falo de uma
questdo econdmica, quando eu trago essa discussao para pensar Sao
Gongalo... Por que é importante eu entender Sdo Gongalo? Porque no
mundo existe uma forma, as escalas, Brasil, Rio de Janeiro tem uma
dimensdo. E ele precisa apreender entdo porque S3o Gongalo se
constitui enquanto tal. Por isso, a importancia ndo é do meu
pertencimento a cidade, mas entendendo que a cidade ou o lugar é
uma forma de compreender o contetdo. Entdo o contetido geografico
versa também nessa escala.

A figura 1 mostra essas diferentes trajetdrias feitas durante minha
vida profissional até hoje na FFP.
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Figura 1: mapa das trajetdrias socioespacial e académicas de
Ana Claudia Ramos Sacramento
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Fonte: Mapa construido por Alan Gomes (2021).

Amelia: Ana, para finalizar mesmo, dentro dessa sua constituicao
como professora, de que maneira o estdgio e agora ndo sé mais o
estagio como licencianda, mas como professora, num lugar diferente...
Qual o papel que o estagio tem no seu processo formativo?

Ana: O estagio representa uma dimensao para o aluno entender
qual é o seu papel dentro da sala de aula, qual é a dinamica e a
compreensao necessaria do que é realmente ser professor. O porqué
de ir para o estagio. Ele nao é responsavel regente, mas ele vai
apreender uma dinamica sobre a escola. Entender que lugar é aquele
que a escola estd inserida, porque ndo é sé a escola, mas € a sua
espacialidade. Quem sao aqueles sujeitos que estdo ali. Como € a
estruturacdo da escola. Como € essa relagdo entre a funcdo
administrativa e a funcdo pedagdgica. Como € a relagdo com o
professor. Como o professor ensina, a forma que ele ensina, e quem é
esse professor. Entao, é uma dinamica que ndo estd sé na sala de aula
propriamente dita, mas nesse entendimento do todo, que vai desde
compreender a espacialidade da escola até realmente como o
professor desenvolve seu papel na sala de aula. Na hora que ele
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consegue compreender um pouco de como é essa relacao entre
professor e aluno, ele consegue diferenciar como é o papel desse
professor, essa dindmica. E muitas vezes, quando eles vdo para a
escola, é o momento que eles falam assim: “agora eu quero ser ou ndo
professor, para mim isso é um desafio”. Porque infelizmente o estagio
fica nos ultimos periodos e uma das grandes reclamag6es dos alunos é
justamente essa experiéncia da escola sé vai aparecer Id no quinto
periodo, no sexto periodo, no sétimo ou oitavo periodo. Na verdade,
para eles seria importante que eles ja tivessem essa pratica de escola
desde o inicio da sua formacdo. Entdo, apesar de ter varias
discordancias com o Programa Instituicdao de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid) oferecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por exemplo. Ele foi de certa forma
para aqueles que ndo faziam determinadas atividades, uma porta para
que esses alunos ja pudessem ter o conhecimento sobre a escola. S6
estou falando no sentido de como o estdgio é importante. Porque ele
d3 um direcionamento para o aluno compreender se € aquilo mesmo
que ele quer seguir ou nao. Porque se ele ndo tem contato com a
escola, ele sé vai ver os contetidos, mas nao vai ter a dimensao do que
é entender essa escola. Desta forma, vem um segundo desafio do
estagio, eu ndo obrigo nos meus estagios que os meus alunos tenham
que dar aula, mas eu falo que é importante. Eu sempre digo que
primeiro é o professor regente quem decide como vai ser a dinamica
dele de estagio, ndo sou eu Ana Claudia que vou falar como tem que
ser a dindmica, sendo eu estou roubando aquilo que é do professor.
Pois o professor na verdade faz um favor para néds, que é permitir que
os alunos os acompanhem. Mas tém professores e professores.
Aqueles que permitem que os alunos fagam tudo, e tém aqueles que
falam que sé querem que o aluno fique sentado. Desta maneira, eu ndo
posso exigir que meu aluno dé aula. Mas uma coisa que € um desafio é
justamente na hora que ele tem que pensar a aula, pois é um ato
consciente, é a materializacdo da sua profissdao. Eu sempre busco
provocd-los. O que é a aula? A aula é um ato consciente, um ato
produtivo da materializacdo daquilo que vocé pensou
intelectualmente. Entdo a aula é aquele momento material, e isso nao
é facil. Portanto, tentar construir essa aula € outro desafio do estagio.

Amelia: E isso, de certa maneira, Ana, entendendo o estagio como
formativo nao sé para eles, mas para vocé também como professora;
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ou seja, ao pensar o estdgio e esses desafios que os licenciandos e
licenciandas enfrentam, vocé também pensa. Entdo, nesse sentido eu
digo o papel do estdgio na sua constituicdo enquanto professora né?
Eu estou entendendo dessa maneira...

Ana: Sim, ela é uma troca de construgdo, de entendimento, de
como eu tenho que também relacionar e pensar esse estagio para que
ele seja um estdgio que realmente me faca dialogar com os
professores. E também faca com que os alunos tenham esse processo
formativo comigo. Eles tém esse processo formativo 1a no estagio, mas
também tém esse processo formativo na discussdo e no didlogo
durante as aulas, sobre essa formacao na escola. Desta maneira, acho
que é um papel duplo, ou triplo, porque também tém alguns
professores que falam que eles acabam tendo alguma formacao a
partir do estagio, dependendo do professor. Creio que termina sendo
uma relacao meio que tripla, essa dinamica do estagio. Eu sei que em
algumas universidades o estagio ndo tem uma aula tedrica, o aluno vai
direto para a escola. Na FFP, temos as horas que sdo horas tedricas. Eu
tenho que pensar em como dinamizar essa dimensao para ele
entender o que € ser professor. A construcdo das aulas tedricas, elas
sdo focadas nessa dinamica especial de o que € ser professor, o que é
ser professor de Geografia, o que € ser um professor pesquisador em
Geografia e quais sdo os principais elementos da formacdo de
professor. Pensar o curriculo, que é pensar a didatica, que é pensar o
papel do professor e do professor pesquisador, isso de tipos de
professores e que professores sao esses.

Memodrias e experiéncias que ndo se acabam... As perspectivas...

As memdrias e as experiéncias que movem minha trajetdria
permitem refletir sobre a importancia do periodo de estudante na
escola basica e na formacdo inicial. E, em seguida, em servico para
mostrar que ndo temos uma formacao Unica, mas essa construida ao
longo do tempo.

As potencialidades no papel de formador de professores sdo
multiplas porque precisamos construir as relacbes profissionais
destacando aos futuros professores diferentes pontos de pensar seu
papel na relacdo do conhecimento, neste caso, o geografico.
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Assim, reitero que o estagio € o momento de pensar “entre as
tensdes analisadas durante a formacao inicial que implicam na reflexao
da identidade, profissionalidade e saberes, constituidos na producao
do conhecimento (SACRAMENTO; SANTANA FILHO, 2019, p. 286)."

Desta maneira, o que pensar do estagio supervisionado? Quais
sdo os caminhos para a formacdo inicial dos futuros docentes? Quais
sdo os desafios que temos na constru¢do de uma identidade
profissional? O que a Geografia pode contribuir para essa formagao?
Qual é a funcdo da sociedade e da escola na constru¢dao do
conhecimento? Como penso didaticamente a constru¢ao do
conhecimento? Essas e outras questfes se tornam necessdrias para
reflexdes arespeito do papel do estagio supervisionado na construcao
da profissionalidade docente atual.

Cada professor de estagio terd um olhar diferenciado para o
objetivo do estagio em questdo. Ele dara forma e estrutura para suas
aulas de estagio, pois existem nele questdes que os incomodam; desta
forma, desenvolvendo interven¢ées construtivas em suas aulas.

Assim, as reflexdes trazidas durante a entrevista acabaram me
promovendo a repensar qual é o meu papel neste contexto tdo
complexo que vivemos atualmente, pois o professor articula os
aspectos pedagdgicos, bem como espaciais, que podem desenvolver
e mediar o discurso geogréafico e sua finalidade como disciplinar
escolar.

Notas de referéncias

" LACOSTE, Yves. A Geografia: isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra. Sao
Paulo: Editora Papirus, 1988.

2 MARTINS. José de Souza. O Cativeiro da Terra. 7* edi¢do. Sdo Paulo: Editora Hucitec,
1998.

3 CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e constru¢ao de conhecimentos.
Campinas-SP: Papirus Editora, 1998.

4Municipio parte da regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro, na parte leste
da Baia de Guanabara, com mais de um milhdo de habitante.

5 Municipio parte da regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro, a cerca de
4o0km de distancia de Sdo Gongalo.

SRUA, Jodo et al. Para ensinar Geografia. Rio de Janeiro: Access, 1993.

’Municipio que faz parte da regido metropolitana do Rio de Janeiro, vizinho a Sdo
Gongalo.

8 Rodovia brasileira que atravessa grande parte do Brasil, do Nordeste ao Sul.
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“[...] a entrevista é, também, uma atividade
memoristica, j& que retoma experiéncias pessoais (e,
consequentemente, questdes identitdrias)
vivenciadas pela/o entrevistada/o. Pode retomar,
igualmente, uma memdria coletiva, na medida em
que se abordam temas que dizem respeito a sua
comunidade discursiva [...].”

“Neste Cordel, o dispositivo entrevista permitiu, por
um lado, realizar uma primeira aproximacao ao
trabalho das/os docentes entrevistadas/os,
provocando uma fala sobre seu trabalho (LACOSTE,
1998); por outro, tornou possivel construir um texto
sobre suas experiéncias, sua formacdo e sua docéncia.
Portanto, a entrevista é um dispositivo rico para a
construcdo de uma ego-histdria profissional dessas/es
docentes e do seu trabalho”

Luciana Freitas







O Cordel de Geo-grafias no varal da linguagem:
entrevistas e discurso

Luciana Maria Almeida de Freitas'

Dando prosseguimento ao fio que tece esse livreto/conversa a
proposta desse texto é refletir brevemente sobre o dispositivo que
permeia a elabora¢do deste Cordel de Geografias, produzindo
enunciados, textos e discursos: as entrevistas/conversas de Amelia
Cristina Alves Bezerra e de Jader Janer Moreira Lopes com as/os
docentes Lorena Lopes Pereira Bonomo, Manoel Martins de Santana
Filho, Isabella Vitdria Castilho Pimentel Pedroso, Edileuza Dias de
Queiroz, Adriana Carvalho Silva, Enio José Serra dos Santos, Lucia
Cavalieri, Angelo Pereira e Ana Claudia Ramos Sacramento.

Se todos os demais sujeitos desta obra sdo graduados em
geografia e atuam como docentes dessa area, em escolas ou
universidades, eu aqui sou uma estrangeira. Minha drea é letras e sou
docente e pesquisadora de educagdo linguistica na Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal Fluminense, espago onde divido,
com algumas/uns dessas/es docentes, encontros e conversas sobre a
formacdo de professoras/es. Em funcdo de minhas reflexdes sobre
lingua, linguagem, discurso e também sobre entrevistas como
dispositivo de producao de enunciados sobre o trabalho docente,
trago breves contribuicdes para este Cordel.

Este texto se organiza em trés se¢des: na proxima, retomo
brevemente discussGes sobre uma das diferentes perspectivas dos
estudos discursivos, aquela a qual me filio em termos tedricos, que é a
Sociologia do discurso do Circulo de Bakhtin, Voléchinov e Medviédev
(BAKHTIN, 2003, 2005; VOLOCHINOV, 2017; MEDVIEDEYV, 2012); em
seguida, abordo reflexdes sobre a entrevista como dispositivo
metodoldgico em pesquisas sobre o trabalho, destacadamente, ao
trabalho docente; para encerrar, teco minhas consideracdes finais.

' Docente da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal Fluminense (UFF). Atua
no Programa de Pds-Graduagdo em Estudos de Linguagem e na Graduagdo em Letras,
lecionando Pesquisa e Prdtica Educativa, componente que inclui o estdgio e a pratica
como componente curricular.
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Lingua e discurso

Na visdo que circula amplamente na sociedade, lingua costuma
ser vista como sinénimo de gramatica, em especial, de gramatica
normativa. Assim, o estudo da lingua, inclusive na escola, seria o
estudo de uma gramdtica do certo e do errado. Nesse caso, eu ndo
teria nada a dizer sobre este Cordel, exceto identificar supostos erros
gramaticais em sua escrita e propor corre¢des. Um exemplo dessa
visdo vejo sempre que ministro o primeiro componente curricular que
enfoca a educagdo linguistica nas oito Licenciaturas em Letras da
minha universidade®. No primeiro dia de aula, as/os licenciandas/os
devem sair da sala de aula e procurar no campus pessoas que nao
sejam do curso de Letras para perguntar a elas o que estudaram e o
que deveria ser estudado nas aulas de lingua portuguesa na escola.
Embora nao tenha um levantamento formal sobre as respostas a essas
breves entrevistas, em todos os semestres, sem duvida, a maioria dos
entrevistados diz 0o mesmo: gramatica.

Sem entrar no debate sobre as diferentes visGes sobre gramatica,
que vao muito além da normativa, a lingua ndo se reduz a ela ou eu ndo
teria o que contribuir com este Cordel. Afinal, todas/os nés sabemos
que a lingua faz parte da nossa vida desde que somos bebés e
comecamos a adquiri-la ouvindo diferentes falas e a pratica-la por meio
de balbucios.

Na perspectiva discursiva aqui assumida (BAKHTIN, 2003, 2005;
VOLOCHINOV, 2017; MEDVIEDEV, 2012), lingua € texto e, como uma
pratica social constitutiva dos seres humanos, é discurso. Bakhtin
(2016, p.117) afirmava que “discurso é a lingua in actu”, ou seja,
discurso é a lingua enquanto pratica social. Para o Circulo, a lingua ndo
é uma abstra¢do ou uma agdo individual. Ela € concreta, se materializa
na relacdo entre sujeitos em interacao e, como signo, sempre reflete e
refrata o mundo social (VOLOCHINOV, 2017).

O circulo que reuniu os russos Bakhtin, Voléchinov, Medvedev e
outros pensadores e artistas nos anos 1920, em meio a efervescéncia

2 Pesquisa e Prdtica Educativa I, disciplina que incorpora estdgio, prdtica como
componente curricular e teoria nas licenciaturas da Universidade Federal Fluminense.
A universidade oferece oito Licenciaturas em Letras: Portugués-Literaturas,
Portugués-Alemdo, Portugués-Espanhol, Portugués-Francés, Portugués-Grego,
Portugués-Inglés, Portugués-Italiano e Portugués-Latim.

200



da primeira revolucdo socialista vitoriosa da histéria da humanidade,
produziu algumas das primeiras obras que repensaram o objeto dos
estudos de linguagem. Direcionando o0s estudos ao enunciado
concreto como a “real unidade da comunicac¢do discursiva” (BAKHTIN,
2003, p.274), ndo a oracao, categoria estritamente gramatical e sem
relacdo com a vida, os pensadores russos fundaram as bases de uma
teoria da enunciacdo que se opunha as analises centradas no ato de
fala individual ou no sistema linguistico (VOLOCHINOV, 2017). Uma de
suas principais preocupacdes era estabelecer a relagdo entre
linguagem e sociedade e entre lingua e vida, pois advogavam que por
meio dos enunciados (e ndo de ora¢des) a lingua passa aintegraravida
e a vida entra na lingua (BAKHTIN, 2003, p.265).

A Sociologia do discurso tem o dialogismo como principio
fundamental de sua concepcdo de linguagem. Essa no¢ao também é
muito importante para a compreensdo da entrevista como dispositivo
de pesquisa. Assim sendo, ainda que os russos tenham produzido uma
vasta obra ao longo de mais de cinquenta anos de trabalho, com
inUmeros conceitos importantissimos para diferentes campos dos
estudos em humanidades, neste texto me centrarei no dialogismo,
tanto em fun¢do de sua posi¢do central na concepgdo de linguagem do
Circulo, quanto por sua relevancia para a compreensao de entrevistas,
objeto aqui discutido.

Na perspectiva de Bakhtin, Voldchinov e Medviédev, nao existe
pratica de linguagem monoldgica, pois todos o0s enunciados estao em
didlogo constitutivo com outros enunciados. Bakhtin (2003, p.289)
afirma que “todo enunciado € um elo na cadeia da comunicacao
discursiva”. Se todo enunciado é um elo em uma corrente, hd um laco
iniludivel de cada um desses elos/enunciados com os outros
elos/enunciados ligados pela mesma corrente. Tal lago ndao é
cronolégico, ou seja, um enunciado ndo dialoga apenas com aqueles
que se encontram em seu passado imediato, mas também com outros,
sejam eles anteriores ou subsequentes:

Assim sendo, como refor¢a Bakhtin, ninguém é primeiro falante — nem
mesmo, como ironiza o autor, o mitico Adao. Convém acrescentar: o
mitico Ad3o apenas na primeira vez que enunciou; da segunda vez em
diante, ja@ dialogava com seus préprios enunciados anteriores e
subsequentes. (FREITAS, 2022)
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Todos os enunciados, portanto, estabelecem rela¢des dialdgicas
complexas com outros enunciados. Elas podem ser de coexisténcia, de
friccdo, de colisdo, de confrontacao (ARAN, 2006) ou, ainda, de adesdo
(FREITAS; SELLES, 2021). Tais relacdes podem ser marcadas na
materialidade do texto, por exemplo, por meio de uma citacdo, de uma
alusdo, de uma referéncia, ou ser uma relagao de sentido nao explicita
(FIORIN, 2006 ).

Mesmo enunciados que tenham uma forma aparentemente
monoldgica, como uma palestra, um mondlogo ou até mesmo um
pensamento, sdo dialégicos. Ao fazer uma palestra, por exemplo,
parte-se do saber produzido naquela drea do conhecimento seja para
retomar, aderindo ou refutando, outros enunciados, fazer citacoes e
alusdes; além disso, o palestrante também dialoga com subentendidos
do seu publico, a partir de inferéncias sobre seu conhecimento prévio,
e também da compreensao que terd sobre sua fala e dos enunciados
(verbalizados ou ndo) que produzirdo a partir dela. Todas essas sdo
relacbes dialdgicas constitutivas de uma pratica de linguagem que tem
uma aparéncia monoldgica.

Uma entrevista ja assume a forma de um didlogo; entretanto, ndo
por isso tem maior dialogicidade que outros enunciados: “O didlogo
real banha todas as formas monoldgicas e dialdgico-convencionais”
(BAKHTIN, 2016, p.117). A interacdo explicita que ocorre no processo
de entrevista permite, ndo obstante, uma andlise mais fluida de
algumas peculiaridades constitutivas do enunciado concreto, em
especial a alternancia dos sujeitos do discurso.

Um enunciado é, como vimos, uma resposta a enunciados
anteriores; além disso, implica uma resposta, ainda que em forma de
uma compreensdo responsiva silenciosa, ou seja, sem uma
verbalizagdo explicita, seja ela escrita, falada ou mesmo gestual e
expressiva. Embora a alternancia dos sujeitos seja mais evidente em
situacdo de didlogo imediato, como no género entrevista, trata-se de
um elemento constitutivo de qualquer enunciado. Mesmo um género

3 Intertextualidade foi o termo criado por Julia Kristeva, no final dos anos 60, ao
divulgar no Ocidente a nogao bakhtiniana de dialogismo. Entretanto, nem todarelagdo
dialdgica é intertextual: “O termo intertextualidade fica reservado apenas para os
casos em que a relagdo discursiva € materializada em textos. Isso significa que a
intertextualidade pressupde sempre uma interdiscursividade, mas que o contrdrio ndo
é verdadeiro” (FIORIN, 2006, p.181).
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complexo como uma tese, pressupde uma réplica, seja ela um outro
enunciado concreto, como a arguicao da banca examinadora, ou uma
compreensao responsiva silenciosa, como a leitura de algum docente
ou estudante que se interesse pelo tema e que sequer venha a
comentar o que leu com outros sujeitos.

Observa-se, portanto, nessa peculiaridade dos enunciados, o
principio do dialogismo: alternam-se os sujeitos e, assim, os
enunciados sdo sempre uma resposta ao enunciado do outro,
engendrando-se um movimento discursivo que € construido na
enunciacdo. A alternancia dos sujeitos do discurso e o movimento que
ela constrdi é um rico objeto de andlise em uma entrevista como
dispositivo metodoldgico de pesquisa. Conforme dito anteriormente,
o fato de se tratar de um didlogo explicito, como ocorre em uma
entrevista, d4 maior visibilidade a tais elementos.

Pelo dialogismo e pela alternancia dos sujeitos do discurso,
chega-se a nocdao de conclusibilidade, outra peculiaridade do
enunciado. Os sujeitos se alternam e cada enunciado, mesmo que
breve e fragmentdrio, possui um acabamento, uma conclusdo que
demarca uma fronteira para o inicio da voz alheia. Até mesmo
enunciados interrompidos por um interlocutor tiveram um efeito de
sentido de conclusibilidade naquela interacdo. Diz Bakhtin (2003) que
a conclusibilidade é uma espécie de aspecto interno da alternancia dos
sujeitos, pois supde que o enunciador disse tudo o que queria dizer,
dentro de condi¢bes determinadas, em momento determinado.

O sentido dos enunciados também tem relagdo direta com o
dialogismo. Ainda que ao enunciar todos tenham um intuito discursivo,
um querer-dizer, o sentido se constrdi na interagao, seja elaimediata e
face-a-face ou ndo, pois ler e ouvir, mesmo sem verbalizar sobre a sua
compreensao, é interagir diretamente com um texto e indiretamente
com seu enunciador. Logo, na perspectiva do Circulo, o sentido ndo é
imanente ao enunciado, posto que se constréi na relagdo com os
sentidos de outrem, dialogicamente.

Portanto, qualquer andlise baseada na Sociologia do discurso
deve considerar os sujeitos em interacao, todos eles construtores de
sentidos e participantes ativos do ato comunicativo. Nas entrevistas
publicadas neste Cordel, é importantissimo considerar os lugares
ocupados pelos sujeitos sociais entrevistadores Amelia e Jader, assim
como pelos sujeitos entrevistados Lorena, Manoel, Isabella, Edileuza,
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Adriana, Enio, Lucia, Angelo e Ana Claudia. Esse lugar é marcado,
inclusive, por uma certa visdo hierarquica que circula na sociedade
acerca de docentes universitarios em posicao superior se comparada
aquela ocupada por docentes da educagdo basica. Considerando que
todo enunciado “é enderecado a outros, participa do processo de
intercambio de ideias: é social” (BAKHTIN, 2016, p.118), o
enderecamento tanto dos enunciados/perguntas, quanto dos
enunciados/respostas das entrevistas presentes neste Cordel é
essencial na sua constituicao discursiva.

Muitas vezes o outro a quem é endere¢ado um enunciado ndo
coincide com o sujeito empirico que o responde. Por exemplo, as
perguntas transcritas nos capitulos desta obra partiram de Amelia e
Jader e estavam enderecadas a Lorena, Manoel, Isabella, Edileuza,
Adriana, Enio, Lucia, Angelo e Ana Claudia; as respostas, por sua vez,
partiam destas/es ultimas/os e estavam enderecadas a Amelia e Jader.
Portanto, nds, vocé, leitor/a, e eu, ao lermos este Cordel, ndo somos os
sujeitos a quem as perguntas e respostas aqui presentas estdo
enderecadas; somos, entretanto mais um dos seus interlocutores ao
retomar os ditos por meio da leitura e construir sentidos sobre os
enunciados aqui presentes.

Dialégica e interativa por antonomdsia, a entrevista como
dispositivo metodolégico de pesquisa serd explorada de forma mais
especifica na préxima secdo.

Entrevista como dispositivo metodolégico de pesquisa

As entrevistas/conversas presentes neste Cordel podem, sem
duvida alguma, ser objeto de ricas andlises em pesquisas académicas
sobre ensino de geografia, sobre trabalho docente, sobre formacao de
professores/as ou sobre linguagem e discurso.

Hd uma vasta producdo académica sobre entrevistas como
dispositivo metodoldgico de investigacbes cientificas, em diversas
dreas do conhecimento como, por exemplo, sociologia (BECKER,
1994), psicologia (LUNA, 2002; MOURA, 1998), comunicagdo social
(CRIPA, 1998), educacdo (CHIZZOTTI, 1995), saude publica (MINAYO,
2002), administracdo (MARTINS; LINTZ, 2000) etc.

Entretanto, a maioria dessas producbes, além de nao
problematizar a elaboragdo e a execugdo da entrevista com fins de
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pesquisa académica, costuma considerad-la como uma ferramenta de
coleta de informagbes que responde as questdes de investigacao
(CHIZZOTTI, 1995). Ou seja: a pergunta feita a/ao entrevistada/o ndo é
um meio para a produgao de textos sobre um determinado contexto
ou acontecimento, mas para obter uma resposta a questao de
pesquisa que, portanto, serd respondida por outra pessoa, ndo pela/o
investigador/a.

Essa concepcao da entrevista como revela¢ao de umainformagao
detida pela/a entrevistada/o se choca com os principios da filosofia da
linguagem do Circulo de Bakhtin, Voléchinov e Medviédev abordados
na secao anterior. Qualquer enunciado tido como neutro, como a
reprodu¢do de um fato ou como a revelagdo de uma verdade
pressupbe uma visdao monoldgica de linguagem. No caso das
entrevistas, perguntas e respostas teriam sentidos imanentes,
instituidos de forma Unica pelo querer-dizer do enunciador, seja ele a/o
entrevistador/a ou a/o entrevistada/o.

A entrevista compreendida como um evento dialdgico, em lugar
de responder as questdes de pesquisa, assume o papel de um
momento de construcao de um texto, sob a dtica discursiva, que
retoma situacdes de enunciacdo e enunciados anteriores e que estao
inacessiveis ao pesquisador (FREITAS, 2010). Trata-se de um
procedimento que permite ao/a pesquisador/a ter acesso a uma massa
de textos que circulou em determinado contexto a qual ndao temos
acesso direto, mas que certamente é retomada por meio das relacdes
dialdgicas estabelecidas ao longo da entrevista. Assim, a entrevista &,
também, uma atividade memoristica, ja que retoma experiéncias
pessoais (e, consequentemente, questdes identitarias) vivenciadas
pela/o entrevistada/o. Pode retomar, igualmente, uma memdria
coletiva, na medida em que se abordam temas que dizem respeito a
sua comunidade discursiva. Segundo Amorim (2009), a memdria do
objeto, conceito construido por a partir da obra bakhtiniana, é
intersubjetiva e constantemente (re)atualizada.

No caso deste Cordel, as entrevistas trazem em si e reatualizam a
memdria do que é dito nas situacdes de formacdo e de trabalho das/os
docentes entrevistadas/os. Assim, a massa de textos que estd inacessivel
ao/a pesquisador/a e que surge na situacao de entrevista ndo diz respeito
apenas aquele/a professor/a, mas também a seus colegas docentes, a
coordenadoras/es, a diretoras/es, aos demais profissionais de educacdo,
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aos estudantes e a outros sujeitos presentes em situacao de trabalho na
escola ou na universidade. As/Os docentes entrevistadas/os recuperam
outros enunciados e outras vozes, o que € constitutivo da linguagem na
perspectiva do Circulo, e elas certamente s3ao visiveis nos textos
produzidos por meio de entrevistas.

Em artigo derivado de uma pesquisa com docentes atuantes em
cursos livres de linguas (FREITAS; SOUZA, 2018), as falas sobre o
trabalho produzidas por meio do dispositivo entrevista apresentam
com muita frequéncia o discurso citado, especialmente o discurso
direto retomando enunciados ditos por coordenadorasfes e
diretoras/as. Essas retomadas constroem um efeito de sentido de
autenticidade e marcam fronteiras com relagdo a voz da hierarquia.
Nas entrevistas deste Cordel a retomada da voz de coordenadoras/es
e diretoras/as por meio do discurso direto também ocorre e pode ser
um rico recorte de andlise. H3, ainda, retomadas frequentes da voz de
estudantes e até mesmo, da prdpria voz de entrevistadas/os, em
enunciados anteriores.

Neste Cordel, o dispositivo entrevista permitiu, por um lado,
realizar uma primeira aproximacdo ao trabalho das/os docentes
entrevistadas/os, provocando uma fala sobre seu trabalho (LACOSTE,
1998); por outro, tornou possivel construir um texto sobre suas
experiéncias, sua formacdo e sua docéncia. Portanto, a entrevista é um
dispositivo rico para a constru¢do de uma ego-histdria profissional
dessas/es docentes e do seu trabalho.

A fala sobre o trabalho produzida pelasfos préprias/os
trabalhadoras/es foi apagada ao longo do tempo, inclusive nas pesquisas
de ergonomia nos seus primdrdios. Atualmente, a posi¢do central
ocupada pela linguagem em qualquer atividade de trabalho ¢é
reconhecida por analistas e pesquisadoras/es, especialmente aqueles
preocupados com uma abordagem que coloca as/os trabalhadoras/es em
posicao central. A abertura desse campo de reflexdo é fundamental para
a compreensao do trabalho, pois ndo existe atividade em que n3o haja
algum tipo de intera¢do verbal, mesmo que ela n3o faca parte da
realizagao do trabalho stricto sensu, como em uma linha de montagem.
No caso da docéncia, a interacao verbal é o nlcleo de qualquer atividade.
Assim sendo, ndo é possivel compreender e investigar o trabalho sem as
contribuicdes provenientes das falas de trabalhadoras/es, sejam
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produzidas durante as atividades laborais, sejam provocadas em outros
momentos e lugares.

A primeira tentativa de recorte metodoldgico da andlise da
linguagem em situagdo de trabalho foi a distin¢dao das falas proposta
por Johnson e Kaplan, em 1979, e posteriormente desenvolvida por
Lacoste (1998). Essa proposta diferencia a linguagem sobre, no e como
trabalho. A linguagem como trabalho é aquela que é utilizada durante
e para a realizagdo da atividade, por exemplo, tudo o que é dito
durante uma aula. A linguagem no trabalho é que ndo se relaciona
diretamente com a execu¢ao da atividade, mas que ocorre na prépria
situacao de trabalho, como, por exemplo, uma conversa sobre outros
assuntos ocorrida em ambiente escolar. J& a linguagem sobre o
trabalho é a producdo de saber sobre a atividade, seja durante a sua
realizacao, entre os préprios atores, como uma conversa na sala de
professores/as sobre as dificuldades enfrentadas com uma turma, seja
em algum questionamento posterior, como no caso das
entrevistas/conversas presentes neste Cordel.

Tal recorte metodoldgico é importante para este Cordel, por
explicitar que o foco estd nas falas de professoras/es sobre seu
trabalho, por meio de entrevistas/conversas. Como afirma Nouroudine
(2002), a fala sobre o trabalho pode fazer emergir informacées
relevantes sobre ele. Por exemplo, em pesquisa ja citada neste texto
(FREITAS, 2010; FREITAS; SOUZA, 2018), docentes de cursos livres de
linguas, ao falar sobre suas atividades por meio de entrevistas,
explicitaram as indmeras tentativas de controle do seu trabalho,
inclusive por meio dos Manuais do Professor dos livros didaticos que
eram obrigados a usar integralmente.

Por considerar a lingua como uma atividade concreta de trocas
verbais, a concep¢do dialdgica de linguagem do Circulo de Bakhtin,
Voléchinov e Medviédev vai ao encontro da complexidade do ser
humano no trabalho. A Sociologia do discurso permite a realizagdo de
estudos linguistico-discursivos de atividades de trabalho que integram
o verbo ao atributo industrioso de agenciamentos da vida. A lingua é,
assim, fruto da poténcia humana por meio de intera¢des verbais entre
sujeitos nas mais diversas esferas de atividade.

Nessa perspectiva, o papel do/s pesquisador/e que centra seus
estudos nos enunciados concretos é a de um participante daquele
didlogo:
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A compreensdo de enunciados integrais e das relagdes dialdgicas entre eles é de
indole inevitavelmente dialdgica (inclusive a compreensao do pesquisador de
ciéncias humanas); o entendedor (inclusive o pesquisador) se torna participante
do didlogo ainda que seja em um nivel especial (em fun¢do da tendéncia da
interpretacdo e da pesquisa). [...] Um observador ndo tem posi¢do fora do
mundo observado, e sua observa¢do integra como componente o objeto
observado (BAKHTIN, 2003, p.332, grifo do autor).

Por meio da compreensdo do enunciado concreto e dialdgico
como unidade da interacdo humana (BAKHTIN, 2003), a pesquisa em
humanidades ganha uma nova dimensao: por um lado, ndo existe
atividade humana sem uso da linguagem; por outro, ndo ha linguagem
fora de um campo da sua atividade humana.

E importante ressaltar que a entrevista sobre o trabalho em geral
da respostas num nivel “ideal”, relacionado ao plano do prescrito, pois
as/os entrevistadas/os recortam suas respostas a partir daquilo que
consideram relevante ou digno de ser mencionado. Franca (2002)
ressalta ainda que as verbalizagbes sobre o trabalho ndo sao
evidentes, por razdes diversas. Trabalhadoras/es tendem a falar da sua
atividade em funcdo daquilo que pensam ser os interesses da/o
analista e ndo mencionam espontaneamente determinados
procedimentos e acontecimentos. Além disso, algumas dimensdes da
atividade ndo sdo de facil expressao verbal, em especial aquelas que
nao estdo prescritas. Como afirma Souza-e-Silva (2004, p.196-197, grifo
do autor), recuperando Schwartz: “a experiéncia vivida no trabalho
nao pode ser jamais adequadamente pré-descrita em um determinado
momento por meio de ajuste de palavras, de sequéncia de frases,
porque toda configuracdo da atividade é sempre em parte inédita”.

Consideracdes finais

Neste breve texto, para concluir o Cordel das Geografias, retomei
discussdes sobre linguagem a partir da Sociologia do discurso do
Circulo de Bakhtin, Voléchinov e Medviédev (BAKHTIN, 2003, 2005;
VOLOCHINOV, 2017; MEDVIEDEV, 2012) para problematizar a
entrevista como dispositivo metodoldgico em pesquisas sobre o
trabalho, destacadamente, ao trabalho docente.

Cabe, portanto, concluir com a seguinte indagacdo: de que forma
as entrevistas/conversas desde Cordel trazem contribui¢bes a
sociedade e, especificamente, a docéncia e a formacao docente?
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Schwartz (2004), ao discutir o papel formativo da experiéncia,
afirma que ela é um saber investido, algo que sé pode ser adquirido na
atividade, com seus fracassos, sofrimentos, éxitos, contatos com
companheiras/os e, no caso da docéncia, com estudantes. O filésofo
(SCHWARTZ, 2004) considera que os saberes investidos — adquiridos
na atividade — e os saberes formais — adquiridos durante a formacao
profissional — sdo de naturezas diferentes e, portanto, eles ndo sao
intercambiaveis e, muito menos, descartaveis.

Tardif (2002), tendo o foco na docéncia, a entende como uma
atividade de trabalho que integra saberes das mais diferentes naturezas:
disciplinares, curriculares, das ciéncias da educacao, da tradicao
pedagdgica, da experiéncia, da agao pedagdgica. A formacao docente
nao é capaz de antecipar todos esses saberes, pois nenhuma formacao
pode realizar essa tarefa. Assim, considerada que parte do necessdrio
para o exercicio da docéncia se aprende na formacao e outra parte, na
prépria instituicdo educativa, exercendo a profissao docente.

Neste Cordel podemos ler as falas de docentes de escolas e
universidades sobre seu trabalho, com os todos os seus dilemas,
encantos e dificuldades. Essas falas retomam outros enunciados que
circulam nas institui¢ées educativas e na sociedade. Portanto, nos
ajudam a conhecer um pouco mais o lugar da docéncia na perspectiva
desses profissionais, o que certamente pode tanto colaborar com a
formacdo de professores/as quanto ser objeto de outras pesquisas
académicas.
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continua aqui o fio que penduram os
livretosvidas, os cordéis. O encerrar das paginas
desse livro é continuidade. Lembremos, a vocé
leitor, que, tudo isso, é s um comeco, a meada
apenas esta se desenrolando....



[...] Todo horizonte & encontro, @ ponto Que se
glha de outro ponto, @ cordear, conjuncdo de
existencias. Ge a Geografia tem sentido como
tiencia, P sabemos gue tem detém essa
condicdo de "ajuntar  os muitos vividos g, com
eles, colocar-nos em escolhas éticas e politicas a
sErem penduradas e encontradas. Encontradas
como palavras que, ao serem ditas, jogam-nos
em horizontes outros. Toda Geografia @ cordel
em sua condicdo de horizontes que se abrem em

infinitos na finitude do momento.

Pmelia Cristina Rives Bezerra

Jader Janer Moreira Lopes
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