Organizadores: Ana Estela Brand&o | Duarte Diogo Janes Munhoz

HUMANIZACAO
& EDUCACAO:

UM CAMINHO PARA A CIENCIA

Alexde Lima e Silva

Andressa Brum Vieira

Camilla Viana de Souza Gongalo
Cleberson Disessa

Edvania Ferreira Gomes

Evandro José Branches Lopes Filho
Fabricio Manoel de Jesus

Autores

Gabrielle Oliveira dos Santos

Jane Rose Silva Souza

Janice Rosane Silva Souza

Léia Flauzina da Silva de Albuguerque
Leticia Viana Magni

Luiz Affonso de Paula Junior

Marcelo de Jesus Rodrigues da Nébrega

Maria Sylvia Pires de Oliveira Corréa
Monique Siqueira de Andrade

Padre Antonio Augusto D.de Andrade
Patricia Laurindo da Cunha Passos
Patricia Vasconcelos Costa

Patyna Fernanda Nascimento Zanette
Paulo Roberto Valdo Thomaz

Péricles Queiroz Aratjo

Poliana Freitas Vieira Aratjo

Priscilla dos Santos Gomes

Roberta Luisa Barbosa Leal

Rose Cléia Maria Barros Mendes
Washington José Laranjeiras Borges




Humanizacao e Educacao:
um caminho para a ciéncia

4

Pedro:Jodo
editores






Ana Estela Brandao Duarte
Diogo Janes Munhoz
[Organizadores]

Humanizacao e Educacao:
um caminho para a ciéncia

Autores
Alex de Lima e Silva Maria Sylvia Pires de Oliveira Corréa
Andressa Brum Vieira Monique Siqueira de Andrade
Camilla Viana de Souza Gongalo Padre Antonio Augusto D. de Andrade
Cleberson Disessa Patricia Laurindo da Cunha Passos
Edvania Ferreira Gomes Patricia Vasconcelos Costa
Evandro José Branches Lopes Filho Patyna Fernanda Nascimento Zanette
Fabricio Manoel de Jesus Paulo Roberto Valdo Thomaz
Gabrielle Oliveira dos Santos Péricles Queiroz Aratijo
Jane Rose Silva Souza Poliana Freitas Vieira Aratjo
Janice Rosane Silva Souza Priscilla dos Santos Gomes
Léia Flauzina da Silva de Albuquerque Roberta Luisa Barbosa Leal
Leticia Viana Magni Rose Cléia Maria Barros Mendes
Luiz Affonso de Paula Junior Washington José Laranjeiras Borges

Marcelo de Jesus Rodrigues da Nobrega

4

Pedro:Jodo

editores



Copyright © Autoras e autores

Todos os direitos garantidos. Qualquer parte desta obra pode ser reproduzida,
transmitida ou arquivada desde que levados em conta os direitos das autoras e dos
autores.

Ana Estela Brandao Duarte; Diogo Janes Munhoz [Orgs.]

Humanizac¢ao e Educacdo: um caminho para a ciéncia. Sao Carlos: Pedro &
Joao Editores, 2022. 267p. 16 x 23 cm.

ISBN: 978-85-7993-978-5 [Impresso]
978-85-7993-979-2 [Digital]

DOI: 10.51795/9788579939792
1. Humanizac@o. 2. Educacao. 3. Caminhos. 4. Ciéncia. I. Titulo.

CDD -370

Capa: Petricor Design

Ficha Catalografica: Hélio Marcio Pajet1 — CRB - 8-8828

Correcao ortografica: Julia Rovaris Leme

Diagramacdo: Diany Akiko Lee

Editores: Pedro Amaro de Moura Brito & Jodo Rodrigo de Moura Brito

Conselho Cientifico da Pedro & Jodo Editores:

Augusto Ponzio (Bari/Italia); Joao Wanderley Geraldi (Unicamp/ Brasil); Hélio
Marcio Pajet (UFPE/Brasil); Maria Isabel de Moura (UFSCar/Brasil); Maria da
Piedade Resende da Costa (UFSCar/Brasil); Valdemir Miotello (UFSCar/Brasil); Ana
Claudia Bortolozzi (UNESP/Bauru/Brasil); Mariangela Lima de Almeida (UFES/
Brasil); José Kuiava (UNIOESTE/Brasil); Marisol Barenco de Mello (UFF/Brasil);
Camila Caracelli Scherma (UFFS/Brasil); Luis Fernando Soares Zuin (USP/Brasil).

Pedro & Joao Editores
www.pedroejoaoeditores.com.br

13568-878 — Sao Carlos — SP
2022



SUMARIO

PREFACIO

Orani Joao Tempesta

APRESENTACAO

Rejane Silvino Campélo Silva

CAPITULO 01

EDUCACAO AMBIENTAL: INTERVENCAO NA
CONTAMINACAO DAS AGUAS RESIDUAIS
Andressa Brum Vieira

Cleberson Disessa

Leticia Viana Maforgni

Maria Sylvia Pires de Oliveira Corréa

CAPITULO 02

EDUCACAO AMBIENTAL NA ERA DIGITAL
Jane Rose Silva Souza

Janice Rosane Silva Souza

Monique Siqueira de Andrade

Priscilla dos Santos Gomes

CAPITULO 03

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES:
NOVAS PERSPECTIVAS DIANTE DOS REFLEXOS DA
PANDEMIA DE COVID-19

Patricia Laurindo da Cunha Passos

Evandro José Branches Lopes Filho

Alex de Lima e Silva

11

17

47

63



CAPITULO 04

ENSINO REMOTO: UMA ANALISE SOB A
PERSPECTIVA DOCENTE

Luiz Affonso de Paula Junior

Roberta Luisa Barbosa Leal

Marcelo de Jesus Rodrigues da Nobrega

CAPITULO 05

ACESSO E PERMANENCIA DA PESSOA COM
DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Paulo Roberto Valdo Thomaz

Patricia Vasconcelos Costa

Rose Cléia Maria Barros Mendes

CAPITULO 6

A INCLUSAO NO SISTEMA EDUCACIONAL
CONTEMPORANEO A PARTIR DA PERSPECTIVA
MULTIDISCIPLINAR

Léia Flauzina da Silva de Albuquerque

CAPITULO 07

LIBRAS, INCLUSAO E EDUCACAO BILINGUE PARA
SURDOS

Patyna Fernanda Nascimento Zanette

CAPITULO 08

AUTISMO: A IMPORTANCIA DAS INTERVENCOES
PSICOEDUCACIONAIS

Gabrielle Oliveira dos Santos

CAPITULO 09

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA EDUCACAO
BASICA: UM DIALOGO NA FORMACAO INTEGRAL
DO ESTUDANTE

Camilla Viana de Souza Gongalo

79

91

101

111

129

141



CAPITULO 10

A APLICACAO DA LEI N° 11.645/2008 E A INCLUSAO:
FORMACAO DO CORPO-CONSCIENCIA NA
EDUCACAO BRASILEIRA

Fabricio Manoel de Jesus

CAPITULO 11
1994: DA ACADEMIA DO POSITIVISMO JURIDICO A
FORMACAO EM DIREITO RIZOMATICO NO BRASIL

Péricles Queiroz Aratjo

Poliana Freitas Vieira Araujo

CAPITULO 12

A EFICACIA EM EDUCACAO NO BRASIL.
INVESTIMENTOS FINANCEIROS E RESULTADOS
OBTIDOS

Edvania Ferreira Gomes

CAPITULO 13

AS CONTRIBUICOES DA EDUCACAO AMBIENTAL
PARA A GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL
Washington José Laranjeiras Borges

CAPITULO 14

FUNDAMENTOS TEOLOGICOS PARA A EDUCAGAO
AMBIENTAL A LUZ DA LAUDATO SI

Padre Antonio Augusto D. de Andrade

POSFACIO

Alexsandro da Silva Lima
ORGANIZADORA E ORGANIZADOR

AUTORAS E AUTORES

151

173

193

213

231

249

251

253






PREFACIO

Com alegria que atendo ao convite do Pe. Antonio Augusto
Dornelas de Andrade para expressar algumas palavras na ocasiao
em que € entregue ao publico essa coletanea de artigos diversos,
que versam no geral sobre Educacao ambiental, sobre a questao da
Inclusao e sobre os desafios da era digital, trazendo o rigor
académico caminhando coma clareza e simplicidade de exposicao
de quem domina o tema e tem interesse solidario em compartilhar
o proprio conhecimento contribuindo para que os outros possam
abrir novos caminhos.

Diante dessa obra que agora ¢ entregue ao publico, existem
diversas formas de aproximacao, dependendo do olhar de quem a
1é,ou poderia mesmo dizer, de quem se aprofunda nela. Isto porque
nao temos aqui somente um livro, mas todo um itinerario que vem
nos auxiliar ao encontro das necessidades do mundo, do outro e
assim também o encontro com as proporias necessidades.

Temos no total uma coletanea de 14 artigos, que sao de
tematica diversa, onde podemos encontrar temas gerais sobre a
educacao formal, a educagao ambiental, os desafios da educagdao na
era digital e com o ensino remoto, a questao da adequada formagao
do corpo docente e discente, a perspectiva de agdes
multidisciplinares na educagado, a questao da Inclusao de alunos
com deficiéncia, e uma referencia as palavras do Papa Francisco na
Enciclica Laudato Si, apresentando relacdes entre teologia e
educacao ambiental.

A partir das tematicas apresentadas anteriormente é que se
pode entender o titulo dado a essa coletanea; humanizagao e
Educagao: Um caminho para a ciéncia, onde a educagdo torna-se
mais um caminho eficaz e primordial para tomarmos consciéncia e
buscar solugdes para questoes que tantas vezes sdo urgentes, mas



que passam despercebidas aos nossos olhares desatentos pela
correria do dia a dia.

Ao folhearmos as pdaginas essa coletanea, nao trilhamos
apenas uma se quencia de proposi¢oes; estamos diante de um
quadro no qual podem ser observadas diversas facetas e detalhes
que se relacionam a partir das tematicas tratadas e que podem ser
capturadas por enfoque ao mesmo tempo seletivos e simultaneos.

Em tempos tao dificeis, eis que sao apresentadas questoes que
exigem de todos uma reflexdo profunda e necessaria. Convido o
leitor a aprofundar as temdticas presentes nos conteudos
apresentados.

Desejo, portanto, deixar aqui registrado o nosso
agradecimento a todos os que disponibilizaram seu tempo e os
frutos de seu produto Intelectual para que possamos dar um passo
a mais em nossa missao de fazer de nosso mundo um mundo mais
fraterno. Desejo que esta obra possa produzir abundantes frutos de
solidariedade,fraternidade e paz. Deus abengoe e guarde a todos.

Orani Joao Tempesta, O.Cist
Arcebispo Metropolitano de Sao Sebastiao do Rio de Janeiro
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APRESENTACAO

Este livro, na forma de compilacdo, fruto de artigos que
serviram de instrumentos cientificos construidos como parte das
exigéncias de Programa de Estudos avangados em nivel de pods-
graduagao, se inclui em um processo de reflexdo sobre a
humanizacao e Educagdo — um caminho para a ciéncia, que vem
evoluindo cientificamente nos dias atuais. Destarte, constituindo-
se em um importante ponto de curvatura, sistematizagao e artificio
de organismo do conhecimento, tem por objetivo evidenciar
constatagdes de que é possivel produzir ciéncia a partir do ato e
efeito de humanizar.

Pois, durante muito tempo foi aceita a argumentacao de que a
“ciéncia” no cenario da educagdo concentrava-se exclusivamente
distante da humanizag¢do. Porquanto, entendia-se que a agao ou
efeito de humanizar nao contribuira para a construgao da ciéncia.
Para tanto, a obra “humanizacdo e Educagao: um caminho para a
ciéncia” expoe ao publico correlagdes que transitam na construgao
do conhecimento cientifico.

A selecao dos capitulos guiou-se por duas constatagdes. A
primeira consisti em que a ciéncia tem sua evolugao a partir do que
representa a humanizagao do homem, suas relagdes culturais,
sociais e politicas; a segunda constituiu por meio do dinamismo da
ciéncia em movimento, viva que vem respondendo, de maneira
especifica pela humanizagao e a educacao.

Nos capitulos deste livro, todos os autores desta compilagao,
sobre diferentes objetos de estudos, sinalizam o conhecimento
como uma ac¢ao da espécie humana, reafirmando que a
humanizacao e a educagao nao estao dissociadas da ciéncia.

No primeiro capitulo, os autores: Andressa Brum Vieira;
Cleberson Disessa; Leticia Viana Magni; Maria Sylvia Pires de
Oliveira Corréa, do artigo, com titulo “Educagao Ambiental:
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interveng¢do na contaminacao das aguas residuais” convida a uma
reflexdo quanto a compreensao da preservacao desse acervo que
nos remete as instrugdes da educagao ambiental.

No capitulo 2, o titulo “Educagao Ambiental na era digital” os
autores - Jane Rose Silva Souza; Janice Rosane Silva Souza;
Monique Siqueira de Andrade; Priscilla dos Santos Gomes; Valdir
Francisco da Silva Filho apontam o uso responsavel da tecnologia.
Ainda, ressaltam que problemas ambientais no Brasil e no mundo
também estao envoltos da lesiva maneira tomadas pelo homem.

No capitulo 3, “Formacao continuada de professores: novas
perspectivas diante dos reflexos da pandemia CIVID 19” o presente
artigo dos autores: Evandro José Branches Lopes Filho; Alex de
Lima e Silva; Patricia Laurindo da Cunha Passos exibem um
retrato da formagao continuada de professores e aspectos
relacionados com a demanda da pandemia COVID 19, tratada
dentro de uma visao que mesmo sendo necessdria a utilizagao de
sistemas hibridos, o uso de tecnologia, em todos os cendrios
educacionais.

Os autores Luiz Affonso de Paula Junior; Roberta Luisa
Barbosa Leal; Marcelo de Jesus Rodrigues da Nébrega, no capitulo
4, apresentam em seu artigo “Ensino remoto: uma andlise sob a
perspectiva docente” trazendo aos leitores o que provocou o ensino
alongado, aspectos estimulativos nomeados docentes a este ensino,
em que seu enredo traduz o modo (novo) de ensinar e como
ocorrera no exercicio fungao.

No capitulo 5, “Acesso e permanéncia da pessoa com
deficiéncia no ensino superior”, os autores do presente artigo:
Paulo Roberto Valdo Thomaz; Patricia Vasconcelos Costa; Rose
Cléia Maria Barros Mendes, estes navegam em novas perspectivas
alinhadas para o processo que se apresenta de maneira minuciosa
centrada na pessoa além de sua deficiéncia.

A autora Léia Flauzina da Silva de Albuquerque expde no
capitulo 6, “A inclusdo no sistema educacional contemporaneo a
partir da perspectiva multidisciplinar”, na qual explana um encontro
relativo a equipe multidisciplinar, que se propaga da seara da inclusao
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no sistema educacional, este nos levara a olhar para como solugdes aos
problemas estao sendo enfrentados pela escola.

A seguir no capitulo 7, que tem por titulo “Libras, inclusao e
educagao bilingue para surdos” da autora Patyna Fernanda
Nascimento Zanette, convida a uma reflexdao com pretensao para um
atendimento ampliado ao desenvolvimento da pessoa com surdez.

No capitulo 8, a Gabrielle Oliveira dos Santos apresenta em
seu artigo “Autismo: a importancia das Psicoeducacionais” o
entendimento sobre a utilizacdo de uma ingeréncia terapéutica
fundada em evidéncias para estudantes com autismo, para melhor
entender e lhe dar com deficiéncia.

No capitulo 9, a autora Camilla Viana de Souza Gongalo em
seu artigo “Competéncias socio emocionais na educagao basica, um
didlogo na formacao integral dos estudantes”, se refere ao
desenvolvimento em todas as dimensodes formativas considerando
as competéncias de lidar com as préprias emocgoes.

O que temos no capitulo 10, é um estudo do autor Fabricio
Manoel de Jesus intitulado “Aplicacdo da Lei n® 11.645/2008 e a
inclusao: formagao do corpo-consciéncia na educagao brasileira”
em seu enredo desenha a compreensao e a vivéncia da importancia
étnico-racial, valorizacao das diversidades culturais do Brasil.

No contexto a partir do raciocinio cientifico e filosdfico reflete
sobre a natureza, apresentados no capitulo 11, que traz como titulo
“Da academia do positivismo juridico a formacao em direito
rizomatico no Brasil” de autoria: Péricles Queiroz Aratijo; Poliana
Freitas Vieira Aradjo buscam reproduzir momentos histdricos do
pré- positivismo, passando pelo iluminismo e findando na
modernidade.

No capitulo 12, “A eficicia em educagado no Brasil,
investimentos financeiros e resultados obtidos”, autora Edvania
Ferreira Gomes discute os ares moderados no contexto educacional
brasileiro, bem como parametros pautados em vozes, mudangas de
paradigmas, entre outros.

Entre os trabalhos realizados sobre educagao ambiental,
encontra-se no capitulo 13, o estudo de Washington José
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Laranjeiras Borges, “As contribui¢oes da educagao ambiental para
a geografia no ensino fundamental”, no qual levanta indicios de
que para muitos a educagdo ambiental se limita a simples
mudangas de hdbitos cotidianos como reciclar, porém, estd
educacao vai muito mais além.

No capitulo 14, intitulado “Fundamentos teologicos para
educacdao ambiental a luz da Laudato Si” trata-se de um estudo
realizado sobre o olhar do padre Antonio Augusto D. de Andrade,
que analisa a relacdo homem-natureza-sociedade por meio da
leitura da epistola Laudato Si, revelando a dialeticidade das rela¢des
entre a natureza externa e a humana por meio da percepgao do
homem sobre o mundo que o cerca.

Esperamos que este livro, formado por diversos artigos, possa
nos ajudar a aprofundar um pouco mais o conhecimento sobre a
humanizacao e educagdo, em sua composi¢ao, que ousamos sonhar
com um novo modo de fazer ciéncia, onde imperem o ato e o efeito
de humanizar.

Também ¢é importante ressaltar, o qual em todos os artigos,
igualmente foi incluido referéncias além dos classicos, o estado da
arte, que, do mesmo modo enriquece no planejamento e
desenvolvimento deste livro, também se verificou a construcgao da
ciéncia se materializando ao mesmo tempo pela humanizagao e a
educagdo em sua integralidade e plural. Agora, daqui por diante é
hora de navegar em todas as linhas desta obra, boa leitura.

Rejane Silvino Campélo Silva

Doutoranda em Ciéncias da Educacgao
—linha de pesquisa Formagao Docente, com
foco na educagao inclusiva e eloquéncia em
Autismo; Mestre em Ciéncias da Educacgao
na area de Formagdo Docente enfoca na
educacao inclusiva dando énfase ao objeto
de estudo — Autismo; Graduada Pedagogia
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e pos-graduada (Latu Sensu) em Psicopedagogia. Palestrante em
Autismo na educagao escolar. Atua como professora na educagao
basica brasileira, no estado de Pernambuco.
Silvino.rejane@gmail.com
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CAPITULO 01

EDUCACAO AMBIENTAL:
INTERVENCAO NA CONTAMINACAO DAS
AGUAS RESIDUAIS

Andressa Brum Vieira
Cleberson Disessa

Leticia Viana Magni

Maria Sylvia Pires de Oliveira

RESUMO

Compreendendo a importancia da Educagdo Ambiental para a satide dos
seres vivos e a relagdo do homem com a natureza, o presente artigo tem
como objetivo discutir o contexto deste paradigma quando relacionado
aos impactos da contaminacdo das 4guas residuais. Para chegar ao
objetivo que se foi proposto, utilizamos uma pesquisa de cunho
bibliografico, com o que estavadisponivel e publicado na forma de livros
e de periddicos. Por meio da metodologia empregada, observou-se a
importancia de sensibilizar, analisar e trazer reflexdes acerca do descarte
de lixo de uma forma racional. Sendo assim, consideramos que a
contaminacdo dos rios e dos lagos deve estar entre os debates de
conscientizagao da populagao para a preservacao e o cuidado com o meio
ambiente fazendo que nao seja mais uma desinformacao populacional.
Palavras-chave: contaminac¢do; &4guas residuais; sadde; educagao
ambiental.

1. INTRODUCAO

O presente estudo apresenta a temadtica da Educagao
Ambiental (EA) enquanto poténcia para a discussdao sobre as
relagOes tecidas entre natureza e saide, para além de uma visao
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que separa o ser humano do meio ambiente. De acordo com
Guimaraes (1998, p. 39), confirma-se, assim, o lema ecoldgico: “agir
localmente e pensar globalmente”; sendo que “esse agir e esse
pensar nao sao separados, mas constituem a praxis da EA, que atua
consciente da globalidade que existe em cada local e em cada
individuo”. A acao local e a individual agem sincronicamente no
global e, a0 mesmo tempo, entre o individuo e a natureza,
possibilitando o alcance de uma consciéncia planetaria, que nao se
restringe somente a compreender, mas também ao agir integrado
na relagio homem-natureza, contribuindo para o equilibrio
dinamico, pelo alcance de uma real cidadania.

Vivemos em um periodo de intensa transigao paradigmatica,
em que a pesquisa e o proprio homem buscam romper com as
estruturas do pensamento hegemonico, quer seja pela linearidade,
objetividade, = compartimentalizacdo, dualidade ou pela
generalizacdo. Tristao (2008, p. 25) enfatiza a Educagao Ambiental
como “possibilidade de religar a natureza e a cultura, a sociedade
e a natureza, o sujeito e o objeto”. Neste sentido, a educagao, em
seus diversos contextos formativos, € uma importante aliada.

O estudo inclui um levantamento das bibliografias disponiveis
e publicadas na forma de livros e periddicos, nas seguintes bases
de dados: SciELO, Portal de Periédicos CAPES, Base Bibliografica
da Universidade Federal de Tocantins (UFT), Centro
Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacao (CINTED),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), CIET
EnPED; Biblioteca Digital de Dissertagdes (BDTD), publicagoes
educacionais online, revistas eletronicas e listas de livros do SIBI, e-
books e outros para busca de literatura sobre temas afins.

Para melhor elucidar o tema abordado, é necessario expor uma
contextualizagao da crise ambiental e de seus reflexos, por meio das
conferéncias, dos encontros e das reunides nacionais e
internacionais, apresentando a trajetdria da Educagao Ambiental e
do Desenvolvimento Sustentavel no mundo.

18



1.1 TRAJETORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL E
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL INTERNACIONAL E
NACIONAL

A trajetdria das conferéncias internacionais organiza-se e
consolida-se em questdes ambientais regionais ou globais, das
quais os impactos foram causados pela propria atividade humana.
Com foco na insercao da EA no Brasil, serdo apresentados dois
encontros que foram realizados, com a Educagao Ambiental como
tema central das discussdes; além de uma sintese da
contextualizagdo sobre reunides globais com foco no
desenvolvimento sustentavel.

1.2. TRAJETORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL E DO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL INTERNACIONAL

A Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Ambiente Humano,
ocorrida Estocolmo, em 1972, discutiu o meio ambiente, o
desenvolvimento e o conceito de ecodesenvolvimento, tendo como
um dos focos a discussao da polui¢ao ocasionada pelas industrias,
sendo considerada o marco historico internacional emergencial de
politicas ambientais em varios paises. Vieira nos auxilia nessa
discussao:

A Conferéncia de Estocolmo foi reconhecida mundialmente. A principio, seu
objetivo foi chamar a aten¢ao de todos para os grandes impactos ambientais
que o homem causa ao meio ambiente pela utilizacao excessiva dos recursos
naturais; além disso, planejar agoes que pudessem diminuir tais impactos.
(VIEIRA, 2013 p. 19).

Nesta conferéncia, foi idealizado o Plano de Acao Mundial, em
que foram constituidas as diretrizes para um Programa
Internacional de Educacao Ambiental (PIEA), favorecendo uma
abordagem multidisciplinar do tema. Souza e Novicki corroboram
nessa discussao, salientando que a conferéncia foi elaborada:
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Visando a defesa e a melhoria do meio ambiente para as geragdes presentes
e futuras, [e que ela] chamou a atengdo para a responsabilidade devida pelas
administragdes das distintas esferas governamentais, quanto a
responsabilidade na promulgacao de normas e na administracao. Souza e
Novicki (2010, p. 36).

A conferéncia de Estocolmo, de acordo com Souza e Novicki
(2010, p. 36), é conceituada “como veiculo de informagao e de
formacao de conduta das sociedades, com vistas a disseminagao de
uma consciéncia responsavel para com a protegao e melhoria do
meio, em toda sua dimensao humana”, e tem os objetivos de evitar
maiores desperdicios dos recursos naturais e de utilizar técnicas
ecologicamente corretas.

Em 1975, foi realizada a Conferéncia de Belgrado, que resultou
na criagao de principios e de orientagdes para um programa de
Educacao Ambiental que institui uma nova ética no combate a
pobreza, a fome, ao analfabetismo, a poluigao, a exploragao e a
dominacao humana, consolidando a Educagao Ambiental no
conceito global.

J& em outubro de 1977, aconteceu em Thbilisi (Georgia, ex-
URSS) a Primeira Conferéncia Internacional em Educagao
Ambiental, que constitui o ponto culminante do PIEA. Consagrada
como a “Conferéncia de Tbilisi”, em sua declaracao, constaram “os
objetivos, as fungdes, as estratégias e as caracteristicas
recomendadas para a Educacao Ambiental” (UNESCO/PNUMA,
1980). Nesta conferéncia, postulou-se que a EA se constitui um
“elemento essencial para uma educagdo formal e nao formal,
resultando em beneficios para a sociedade planetaria” (PEDRINI,
1997, p. 4). Pedrini ainda conclui que:

a educagao deveria, simultaneamente, preocupar-se com a conscientizagao,
a transmissao de informacao, o desenvolvimento de hédbitos, a promogao de
valores e o estabelecimento de critérios e orientagdes para a resolugao de
problemas. (1997, p. 5)

Com foco na educagao formal e ndo formal, um dos principais
objetivos € sintetizar a transversalidade do tema e o
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reconhecimento da necessidade da preservacao do meio ambiente,
partindo da valorizagao das reais vivéncias e da observacao do
lugar onde a comunidade escolar estd inserida. Posterior a
“Conferéncia de Thilisi”, outros encontros mundiais aconteceram,
Vieira relata:

Os anos de 1979 e 1980 foram assinalados por acontecimentos mundiais que
muito contribuiram para a discussdao da importancia de politicas de
Educacdo Ambiental. Foram eles: Encontro Regional de Educagao
Ambiental para a América Latina, em San José, Costa Rica (1979); Seminario
Regional Europeu sobre Educacao Ambiental para Europa e América do
Norte, realizado em Essen, Alemanha (1980); Semindrio Regional sobre
Educac¢do Ambiental nos Estados Arabes, em Manama, Bahrein (1980); e,
Primeira Conferéncia Asiatica sobre Educagao Ambiental, Nova Delhi, India
(1980). (VIEIRA, 2013 p. 25-26)

Em agosto de 1987, aconteceu outra conferéncia de relevante
importancia, denominada Conferéncia de Moscou, que reuniu um
grande nimero de educadores ambientais de cem paises, com a
pretensao de avaliar o desenvolvimento da Educagao Ambiental,
desde a Conferéncia de Tbilisi. Uma das prioridades era apontar
um plano de agdo para a década de 1990, marcado por gradual
processo de conscientiza¢ao, no ambito mundial e individual, sobre
o papel da educacao na busca por compreender, prevenir e resolver
problemas ambientais.

No ano de 1990, em Jomtien, na Tailandia, a Conferéncia
Mundial sobre Educagdo para Todos, aprovou a Declaragao
Mundial sobre Educagao para Todos, que ressalta a possibilidade
de a Educagao "contribuir para conquistar um mundo mais seguro,
mais sadio, mais prospero e ambientalmente, mais puro”. E, ao
mesmo tempo, “favorece o progresso social, econdmico e
ambiental, a tolerancia e a cooperagao internacional” (PEDRINI,
1997, p. 6). Além disso, a ONU delcarou o ano de 1990 como o Ano
Internacional do Meio Ambiente.

No ano de 1992, foi realizada a ECO-92 ou Rio-92, no Rio de
Janeiro, Brasil. De acordo com Dias (2004), a conferéncia teve como
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preocupacao os problemas ambientais globais e as questdes do
desenvolvimento sustentdvel, lancando importantes desafios as
politicas dos governos das nagdes para o proximo milénio;
permitindo, também, uma visao global do que estava acontecendo
no mundo com relagdo a questdao ambiental, deixando evidente a
necessidade de toda a populagdao assumir uma nova postura
mediante a utilizagdao dos recursos naturais.

Na construcao dos documentos para atingir os objetivos da
conferéncia, foi elaborado o plano de agao para o século XXI, que
se chamou Agenda-21, sendo o principal documento do evento.
Souza e Novicki (2010, p. 37) afirmam que esse documento “é
considerado um dos principais meios para se conduzir processos
de mobilizacdo, troca de informagdes e geragao de consensos em
torno dos problemas e solugdes locais.”

No ano de 2002, em Johannesburgo, maior cidade da Africa do
Sul, aconteceu a conferéncia da Rio+10, que teve a participacao de
mais de 150 paises, para discutirem a questdo ambiental global,
focando o desenvolvimento sustentavel. A partir desse encontro,
foi construido o Programa das Nagdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA).

O “I Congresso Ibero-Americano de Educagao Ambiental”
aconteceu em Guadalajara, no México, em 1992. Em 1997, em Jomtien,
Tailandia, aconteceu o “II Congresso Ibero-Americano de Educagao
Ambiental: em busca das marcas de Tbilis”. Em Caracas, Venezuela,
foi realizado, em 2000, o “III Congresso Ibero-Americano de Educagao
Ambiental: povos e caminhos para o desenvolvimento sustentavel”.
Em Havana, Cuba, aconteceu, em 2003, o “IV Congresso Ibero-
Americano de Educacdo Ambiental: um mundo melhor € possivel”.
E, em Joinville, Brasil (2006), o “V Congresso Ibero-Americano de
Educacado Ambiental, com o tema: a contribuicao da educagdo
ambiental para a sustentabilidade planetaria”.

Em 1997, aconteceu a Conferéncia Internacional sobre Meio
Ambiente e Sociedade, Educacdo e Conscientizacao Publica para
Sustentabilidade, realizada em Thessaloniki, Grécia, de 8 a 12 de
dezembro de 1997, organizada pela UNESCO e pelo governo da
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Grécia. O evento reuniu, aproximadamente, 1.200 especialistas, de 83
paises, que ficou conhecido como a declaragao de Thessaloniki, a qual
considerou que as recomendagdes e os planos de agao reconhecidos
nas conferéncias de Belgrado, Thbilisi, Moscou e Toronto continuam
validos, mesmo nao tendo sido totalmente explorados.

A contextualizagao exposta da trajetoria dos encontros e das
conferéncias internacionais em Educagao Ambiental apresenta a
preocupacao das nagoes sobre a degradagao do meio ambiente e a
importancia da formacgao inicial e continuada dos profissionais da
educacao em relacao a Educacao Ambiental.

E importante ressaltar que, apés 20 anos da Conferéncia das
Nagoes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92 ou
Eco-92), a "Capula dos Povos na Rio+20 por Justiga Social e
Ambiental" realizou, de 15 a 23 de junho de 2012, um evento
organizado pela sociedade civil global, no Rio de Janeiro, Brasil,
tendo como o objetivo central a chamada “economia verde” e a
institucionalidade global, com grande expectativa sobre propostas
que visassem as agOes concretas para tratar dos graves problemas
enfrentados pela humanidade, inclusive, da probleméatica ambiental.

1.3 TRAJETORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL E DO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL NACIONAL

Para embasar o entendimento da Educacao Ambiental brasileira,
serdo apresentados alguns fatos, ocorridos desde o século XIX,
considerados relevantes no que concerne as politicas de Educagao
Ambiental e Meio Ambiente. Souza e Novicki afirmam que:

Os eventos internacionais anteriormente discutidos, associados as
expressdes sociais internas ao Brasil, notadamente no ambito dos
movimentos ambientalistas, contribuiram para promover a politizacao da
questao ambiental no pais, tornando-a, assim, um tema de Estado Souza e
Novicki (2010, p. 39).

Ap0Os a conferéncia de Estocolmo, em 1973, foi criada a
Secretaria Especial do Meio Ambiente, a SEMA, subordinada ao
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Ministério do Interior, sendo constituida em atendimento a
solicitacao das instituicoes ambientais e do Banco Mundial. A
implantacdo, apesar de ter apenas trés funcionarios, surpreendeu
devido a dedicagdo e ao empenho deles; tornou-se, assim,
conhecida internacionalmente. Dias (2004, p. 80) confirma: "a
abnegacao e persisténcia dos seus membros a tornaram, em pouco
tempo, uma instituigao reconhecida internacionalmente, a despeito
das suas compreensiveis limitagdes”.

Por iniciativa da Secretaria de Meio Ambiente (SEMA), em
1976, foi realizado, pela Fundagdao Nacional do Distrito Federal e
pela Universidade de Brasilia, o primeiro Curso de Extensao para
Professores do entao Primeiro Grau em Ecologia. Ja em 1977, foram
realizados varios semindrios, encontros e debates, em preparagao
para o Congresso de Thilisi. Aconteceu também a implementacao
do Projeto de Educacdao Ambiental, em Ceilandia, Distrito Federal.

Em diversas universidades brasileiras, foram criados cursos
voltados para as questdes ambientais. Dessa forma, foram
inseridas, nos cursos de Engenharia Sanitaria, as disciplinas de
Saneamento Basico e Saneamento Ambiental. Em 1979, o MEC e a
Companhia Ambiental do Estado de Sao Paulo (CETESB),
publicaram o documento “Ecologia, uma Proposta para o Ensino
de Primeiro e Segundo Graus”.

Na década de 1980, o Brasil comega a refletir sobre questoes
ambientais. Em 1981, é criada a Politica Nacional de Meio
Ambiente (PNMA), por meio da Lei Federal 6.938/81, que dispoe
sobre seus mecanismos de formulagao e aplicagao. Dias (2004, p.
41) salienta que esta lei “Constitui-se em importante instrumento
de amadurecimento e consolidagao da politica ambiental no pais”.

A partir da aprovagao da Politica Nacional de Meio Ambiente,
de acordo com Souza e Novicki (2010, p. 40), foi criado o Sistema
Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA), que acabou implicando
na criagao do Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA),
em 1982, pela Lei 6938/81. A estrutura do SISNAMA, de acordo
com os autores (Ibidem, p. 43), reproduziu-se nos estados e nos
municipios, por meio de secretarias, departamentos ou fundagdes
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de meio ambiente, exorando constituicao dos Conselhos Estaduais
de Meio Ambiente (CEMA) e dos Conselhos Municipais de Meio
Ambiente (CMMA); e, atuando como ¢rgao consultivo,
deliberativo, normativo e fiscalizador.

O Artigo 225 da Constituigao Federal de 1988 foi criado para
estabelecer a protecao ambiental em todas as leis federais, decretos,
constituicoes estaduais e leis municipais determinando a
obrigatoriedade da Educacao Ambiental. A Constituicao Federal
de 1988 faz a chamada ao poder publico e a coletividade para a
responsabilidade da preservagao do meio ambiente e entende que,
nessa chamada, sao incluidas a “educacdo formal e nao formal”
(Politica Nacional de educacdo Ambiental, PNEA, 1999),
abrangendo todos os niveis de ensino, desde a educagao infantil até
o ensino superior. Porém, essa proposta torna-se conservadora,
quando considera como objetivo a responsabilidade da
preservagao do meio ambiente. Souza e Novicki enfatizam essa
contradicao:

Se, por um lado, a CF de 1988 avanca sobre a PNMA em termos do
envolvimento da sociedade civil como um dos protagonistas da EA,
curiosamente expde certo retrocesso em relagao a Lei n® 6.938 (BRASIL,
1981), pelo fato de considerar como objetivo da EA a “preservacao do meio
ambiente” (BRASIL, 1988), ou seja, por sinalizar uma concepgao de educagao
conservacionista, em contraposicdo a uma proposta de EA focada na
capacitagao da sociedade civil, de modo a contribuir para a “participagao
ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981), abordagem que, sob uma
primeira leitura, se aproximaria da perspectiva critica de EA. Todavia,
observa-se que a PNMA espelha um entendimento sobre o meio ambiente
enquanto “conjunto de condigOes, leis, influéncias e interagcdes de ordem
fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas
formas” (BRASIL, 1981), vertente aqui tomada por reducionista, pois nao
menciona suas dimensdes social, politica, cultural e economica. (SOUZA;
NOVICK]I, 2010, p. 106).

Em 1991, de acordo com Dias (2004, p. 49), o Ministério de
Educagao e Cultura (MEC) efetuou algumas orientagoes, por meio
da Portaria 678 (14/05/91), enfatizando que as propostas de
Educagao Ambiental deveriam relacionar o meio ambiente natural
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com o sociocultural. De acordo com Dias (2004, p. 51), em 1992,
foram criados os Nucleos Estaduais de Educacdao Ambiental do
IBAMA (NEAs), que destacaram o papel de tal educagao na
construgdo da Cidadania Ambiental. O MEC promoveu um
workshop sobre Educagao Ambiental, no CIAC do Rio de Janeiro,
sendo possivel encontrar o resultado na Carta Brasileira de
Educacao Ambiental, com destaque para a necessidade de
capacitagao de recursos humanos para a Educacao Ambiental.

O aumento da producgao de conhecimento sobre Educagao
Ambiental nos anos 90 é explicado, em parte, pela visibilidade que
a EA conquistou no periodo; inicialmente, com a Rio-92,
posteriormente, com o IV Férum de EA, que aconteceu em
Guarapari, ES, em 1997, e com a I Conferéncia Nacional, que
ocorreu em Brasilia, também em 1997.

Dias (2004, p. 54) contribui com o conhecimento da trajetoria
nacional, relatando que, no ano de 1993, ocorreu a criagao dos
Centros de Educacdo Ambiental do MEC, com a intencdo de
promover e langar procedimentos em Educagdo Ambiental. O
autor acrescenta ainda que, em 1994, incidiram-se os
acontecimentos seguintes: a participacdo do Ministério do Meio
Ambiente (MMA), Instituto Brasileiro do Meio Ambiente
(IBAMA), Ministério da Educagao (MEC), Ministério da Ciéncia e
Tecnologia (MCT) e do Ministério da Cultura (MINC) em projetos
voltados para a Educagdo Ambiental, para a aprovagao do
Programa Nacional de Educagdo Ambiental, PRONEA, para a
divulgacao da Agenda 21, feita em portugués por criangas e jovens,
por iniciativa da UNICEF, e para o 3° Forum de Educagao
Ambiental. Assim, no ano seguinte, em 1995, todos os Projetos
Ambientais ou de Desenvolvimento Sustentdvel passaram a
abranger, como item de atividades, a Educacao Ambiental.

Em 1996, foi aprovada a nova lei que rege a educagao
brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional’
(LDBEN). A LDBEN propoe trabalhar a educacdo com uma base

1 Lei N2 9394, de 20 de dezembro de 1996.
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nacional comum. O respeito as diversidades regionais e culturais
do Brasil foi colocado como proposta nos parametros curriculares
nacionais. A legislagio ficou incumbida das diretrizes
educacionais. Sobre a questdao dos parametros nacionais contidos
na lei, Alves afirma que:

A lei que rege a educagao no pais (Lei n® 9394/96), em nenhum momento,
sugere a existéncia de parametros nacionais. O que se pode encontrar em
alguns de seus artigos que falam de curriculo para os diversos graus de
ensino sao as no¢des de base nacional comum e diretrizes — art. 26,27 e 36
quanto a educagao basica; art. 38, quanto a educagao de jovens e adultos; art.
53, quanto ao ensino superior — e a de base comum nacional, para a formacao
dos profissionais da educacdo, especialmente aqueles que vao atuar na
administragdo, no planejamento, inspe¢ao, supervisio e orientagao
educacional para a educacao basica — art. 64. (ALVES, 1998, p. 46)

Apos estudos, em 1997, o MEC publicou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs)2 Os PCN, a principio, atendiam ao
primeiro segmento do Ensino Fundamental, que abrangia da 1% a
4* série (hoje, do 1° ao 5° ano, conforme o Plano Nacional de
educacao — PNE, Lei n® 10.172/2001), tendo o Meio Ambiente como
um dos temas transversais. Com a dinamizacao dos trabalhos,
iniciou-se uma lenta insercao da Educacao Ambiental nas escolas,
por meio da transversalidade do tema, com o objetivo de incorpora-
lo as demais disciplinas do curriculo da educagao basica.

Em 1998, o MEC incluiu o segundo segmento do Ensino
Fundamental nos PCNs?, com o tema Meio Ambiente, em uma
abordagem da tematica ambiental de modo transversal e
interdisciplinar em todas as disciplinas do ensino fundamental.
Também em 1998, a educagao infantil foi inserida, pelo Referencial
Curricular Nacional, nessa abordagem, porém, com o tema
Natureza e Sociedade.

No ano de 1999, foi instituida a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), por meio da Lei n® 9.795/99, com o objetivo de

2BRASIL, MEC. SEF, 1997a,1997b
3 BRASIL. MEC. SEF, 1998a, 1998b
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conscientizar a sociedade brasileira sobre a importancia da
preservagao do meio ambiente, buscando os diversos segmentos
sociais. Na educacao formal, determinou o tratamento da tematica
ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino; na educacao
nao formal, sugeriu a observacao individual e coletiva para a
prevencao e a solugao dos problemas ambientais. Souza e Novicki
(2010) ressaltam: “serdA na PNEA (BRASIL, 1999) que se
manifestardao abordagens que irdo sugerir certa proximidade em
relacdao as vertentes criticas tanto sobre o meio ambiente, quanto
propriamente a respeito da EA”.

No ano de 2010, foi aprovado o novo Plano Nacional de
Educagao (PNE), para vigorar do ano de 2011 a 2020. De acordo
com o MEC:

O novo PNE apresenta dez diretrizes objetivas e 20 metas, seguidas das
estratégias especificas de concretizagao. O texto prevé formas de a sociedade
monitorar e cobrar cada uma das conquistas previstas. As metas seguem o
modelo de visdo sistémica da educagao estabelecido em 2007 com a criagao
do Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE). Tanto as metas quanto as
estratégias premiam iniciativas para todos os niveis, modalidades e etapas
educacionais. Além disso, ha estratégias especificas para a inclusdo de
minorias, como alunos com deficiéncia, indigenas, quilombolas, estudantes
do campo e alunos em regime de liberdade assistida. (BRASIL, 2012);

O Plano prevé a diversificagao de contetdos curriculares e
enfatiza o0s temas transversais nas diretrizes do Ensino
Fundamental. Nas paginas 23 e 24, o documento afirma:

A atualidade do curriculo, valorizando um paradigma curricular que
possibilite a interdisciplinaridade, abre mnovas perspectivas no
desenvolvimento de habilidades para dominar esse novo mundo que se
desenha. As novas concep¢des pedagdgicas, embasadas na ciéncia da
educagao, sinalizaram a reforma curricular expressa nos Parametros
Curriculares Nacionais, que surgiram como importante proposta e eficiente
orientacdo para os professores. Os temas estao vinculados ao cotidiano da
maioria da populagdo. Além do curriculo composto pelas disciplinas
tradicionais, propdem a insercao de temas transversais como ética, meio
ambiente, pluralidade cultural, trabalho e consumo, entre outros. Esta
estrutura curricular devera estar sempre em consonancia com as diretrizes
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emanadas do Conselho Nacional de Educacao e dos conselhos de educagao
dos Estados e Municipios. (Ibidem, 2012).

No contexto atual, observa-se que na Educacdo Ambiental
brasileira, ha um consenso entre educadores ambientais, de que um
esforco de um ensino sistematizado de EA ainda esta se
consolidando. Na maioria das escolas brasileiras, o tema é recente,
sendo seu contetdo tratado, geralmente, de forma esporadica, por
meio de leitura de algum capitulo de livro sobre Ciéncias Biologicas
e Geografia; ou lembrado, uma vez por ano, na data comemorativa
do meio ambiente. Nos meios de comunicagao, entretanto, cresce a
divulgacdo dos problemas ambientais que vém ocorrendo nas
ultimas décadas; além disso, cresce também a divulgagao sobre a
importancia da Educacdo Ambiental, no sentido de possibilitar
uma melhor gestao dos recursos da natureza, na relagio homem-
meio ambiente.

Percebe-se, portanto, que a Educagdo Ambiental vem sendo
considerada como interdisciplinar e orientada para a resolucao de
problemas por meio de ag¢des participativas, comunitarias e
criativas. Apresenta-se como uma educacao critica da realidade
vivenciada, formadora da cidadania e transformadora de valores e
atitudes, pela criagao de novos hébitos e conhecimentos. E também
responsavel pela criagdo de uma nova ética na relacdo do ser
humano com a natureza, visando o equilibrio local e global, como
forma de obter melhoria na qualidade de vida.

De acordo com Guimaraes (1998, p. 39), confirma-se, assim, o
lema ecoldgico “agir localmente e pensar globalmente”; sendo que
“esse agir e esse pensar nao sao separados, mas constituem a praxis
da EA, que atua consciente da globalidade que existe em cada local
e em cada individuo”. As agdes local e individual agem
sincronicamente no global, superando a separagao entre o local e o
global e entre o individuo e a natureza. Isso possibilita o alcance de
uma consciéncia planetaria, que nado se restringe a compreender,
mas também a agir, integrado a relacdo homem-natureza,
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contribuindo para o equilibrio dinamico planetario, visando o
alcance de uma real cidadania.

Em 15 de julho de 2012, foi publicada a resolugdao que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental, pelo Conselho Nacional de Educagado. A resolugao foi
homologada pelo Ministério da Educacdao e fundamenta-se no
disposto em algumas leis e em um parecer, a saber: na alinea “c”
do § 1° e na alinea “c” do § 2% ambos do artigo 9°, da Lei n® 4.024,
de 20 de dezembro de 1961 — com a redacao dada pela Lei n®9.131,
de 24 de novembro de 1995; nos artigos 22 a 57 da Lei n® 9.39%4, de
20 de dezembro de 1996; e, no Parecer CNE/CP n® 14/2012.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Ambiental consideram as leis que embasaram e orientaram a EA
no Brasil: a Constituicao Federal (CF); a Lei 6938/81, que dispoe
sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente; a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN); a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999 — regulamentada
pelo Decreto n°® 4.281, de 25 de junho de 2002 —, que dispoe
especificamente sobre a Educagao Ambiental (EA) e institui a
Politica Nacional de Educa¢ao Ambiental (PNEA).

Mediante as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagcao Ambiental, espera-se que os educadores, os gestores
educacionais e toda a sociedade civil e organizada considerem, de
forma critica e qualitativa, o processo da Educagao Ambiental,
multiculturalista e multirreferenciada, do reconhecimento da
importancia da preservagao do meio ambiente e da construcao de
um mundo ambientalmente sustentavel. Espera-se que tais
diretrizes produzam reflexos nas ag¢des cotidianas escolares.

2. IMPACTOS NA QUALIDADE DAS AGUAS

A Qualidade da Agua ¢ avaliada por meio de um indicador
qualitativo, o IQA, criado na década 1970 pela National Sanitation
Foundation nos EUA, e, até os dias de hoje, é utilizado pela Empresa
Ambiental do Estado de Sao Paulo (CETESB) (BRK AMBIENTAL,
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2022). Desde entao, a maioria dos estados brasileiros adotou o
referido indicador de qualidade das aguas e é utilizado em todo o
pais atualmente. Trata-se de um indicador que avalia a qualidade
da dgua bruta destinada ao abastecimento publico ja tratada.

Conforme indicado pela Brasil (2021), os parametros
utilizados para calcular o IQA sao, em sua maioria, indicadores de
poluig¢dao causada por lancamentos dos esgotos domésticos. Os
resultados obtidos pelas avaliagdes com o uso do IQA, apesar de
ser considerada uma ferramenta de grande utilidade em
monitoramento dos recursos hidricos, deixam a desejar em relagao
as substancias toxicas, como metais pesados, agrotdxicos e
compostos organicos, além de protozodrios patogeénicos,
substancias que interferem nas caracteristicas da agua.

Entende-se como “qualidade das aguas” a representacao de
um conjunto de caracteristicas de natureza quimica, fisica,
bioldgica e microbiologicas da dgua, que permite avaliar a sua
adequagao para determinados usos. A legislagdao nacional que
regulamenta a qualidade da agua das zonas balneares ¢ um recurso
comum a todos, de carater estratégico e necessario para a protegao
dos corpos d'dgua, para instituir restri¢des legais de uso, por meio
de leis, resolugdes e diretrizes. Deste modo, as propriedades e
atributos da dgua devem ser mantidos dentro de certos limites, os
quais sao representados por padrdes, valores orientadores da
qualidade, dos sedimentos e da biota (AGENCIA NACIONAL
DAS AGUAS, 2021).

Ao longo do tempo, sao incorporadas aos ecossistemas
aquaticos, substancias provenientes de causas naturais, sem
nenhuma contribuicdgo humana, em concentracbes raramente
elevadas que, no entanto, podem afetar o comportamento quimico
da dgua e os seus usos mais relevantes. Entretanto, devido ao
aumento e a diversificacdo das fontes de poluicdo, substancias
lancadas nos corpos d'agua pela agao antropica resultam
em significantes alteragdes das condi¢des de qualidade das aguas,
que demandam investigacdes e investimentos para sua
recuperacao (APHA, 2005).
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Segundo Pugliese (2015), um dos geradores de graves
impactos ambientais no Brasil é o descarte de medicamentos na
rede de esgoto e no lixo comum, danificando vérios ecossistemas
devido a auséncia de tratamento adequado desses efluentes. Além
disso, residuos de medicamentos ja foram encontrados em aguas
de consumo humano, bem como em aguas de rios e de lagos.

Até o final do ano de 2010, os municipios brasileiros
apresentavam um indice médio de atendimento de coleta de
esgotos da populacao urbana igual a 53,5%, e apenas 37,9% do total
de esgoto gerado recebe algum tipo de tratamento. Estes indices de
atendimento, além de serem baixos, apresentam uma grande
variacao regional, visto que o percentual de municipios urbanos
atendidos com sistemas de coleta de esgotos nas regidoes Sul
(39,9%), Sudeste (76,9%) e Centro-Oeste (50,5%) sao mais elevados
que os das regides Norte (10%) e Nordeste (26,1%). Logo, a coleta e
o tratamento dos esgotos sanitarios consistem em um dos maiores
desafios do saneamento brasileiro (SNIS, 2012).

A principal funcao de uma estagao de tratamento de esgoto € a
preservacao dos recursos naturais e da saiide humana. Segundo
Almeida (2005), os projetos de esgotamento sanitario tém a fungao de
minimizar os efeitos do lancamento do esgoto in natura sobre o
ambiente, permitindo, assim, a reducao dos indices de doencas e de
perigo a saude da populagao e a melhoria de qualidade das aguas.

Todos os esgotos sanitdrios originadrios da area urbana e
possiveis de serem coletados e transportados para uma Estagao de
Tratamento de Esgoto (ETE) sao os efluentes domésticos; as aguas
de infiltracdo, que sdo as aguas provenientes do subsolo e que
infiltram nas redes coletoras; os esgotos industriais e as aguas
pluviais, parcela da chuva que escoa superficialmente (JORDAO,
2009). Sob esse aspecto, agdes de saneamento bdsico sao
importantes para a populagao em geral e, se forem observadas por
um prisma além do material, tais agdes estdo vinculadas aos
direitos que fundamentam o principio da dignidade humana, ideia
defendida por Saker (2007).
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Grande parte da contaminacao dos mananciais, rios e lagos
sao provenientes de efluentes hospitalares nao tratados. Machado
Homem (1986), sugere que os efluentes hospitalares seriam
possiveis disseminadores de microrganismos patogénicos, além de
veicularem grandes concentracdes de antibidticos e outros
medicamentos, via excreta de pacientes. No efluente hospitalar, sao
concentrados os dejetos dos individuos doentes que expressam
morbidade variavel, sendo este efluente atuante como fonte de
contaminacao (FAYER et al., 2004).

O servigo inadequado de esgoto doméstico no Brasil é
responsavel por grande parte do esgoto ndo tratado e devidamente
disposto, e, portanto, um importante veiculo de disseminagao de
doengas e de danos ao meio ambiente, como a polui¢ao do solo
global e dos recursos hidricos (Agéncia Nacional de Aguas, 2017).

A introducgdo e progressiva acumulacdo no ambiente de
agentes, detergentes, desinfetantes, antimicrobianos e residuos de
poluicdo industrial, como metais pesados, também contribui com a
evolugao e a dispersao de organismos resistentes (HENKES, 2010).

3. AGUAS RESIDUAIS DA AREA DA SAUDE E OS RISCOS A
SAUDE PUBLICA

Os riscos a saude publica, referente a eliminacao de esgotos
hospitalares sem tratamento no ambiente, abrangem desde o
simples langamento de bactérias e de virus patogénicos até a
disseminacao de fatores de resisténcia a antimicrobianos
selecionados nos ambientes hospitalares, além de produtos
quimicos e medicamentos em geral (VECCHIA et al., 2009).
Estudos realizados sobre a disposi¢ao final de residuos liquidos
hospitalares indicam a presenga de patdgenos oportunistas, como
Pseudomonas aeruginosa, Staphylococcus aureus, Clostridium sp. E estes
podem ser utilizados como indicadores de contaminagao ambiental
(SILVA et al., 2002; BIDONE et al., 2000; RAMALHO et al., 2007).

Hashimoto (2015) afirma que a maioria das doencas que causa
prejuizo aos piscicultores é provocada por tratamentos com
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agentes infecciosos, podendo tornar a atividade pouco lucrativa.
Assim sendo, ha muitos anos, sao utilizados antimicrobianos com
o fim de matar ou inibir o crescimento de microrganismos e de
combater a mortalidade excessiva dos peixes. Contudo, a
medicagdo eventualmente administrada apresenta consequente
impacto sobre o meio ambiente, devido, principalmente, a
liberagao de residuos organicos e inorganicos.

Na medicina veterindria, os antibioticos podem ser utilizados
como promotores de crescimento, no tratamento terapéutico na
bovinocultura, utilizados também na producdo avicola e
intensivamente usados como aditivos de alimento de peixe na
aquicultura e na criagao de suinos. Sendo assim, podem contaminar o
solo, aguas superficiais e aguas subterraneas. A presenca de
antibidticos no ambiente aquatico, oriundos da utilizagdo pela
medicina humana, ocorre através da disposi¢ao direta da droga
excedente no esgoto, como também na excregao das drogas nas fezes
e na urina que, na maijoria das vezes, sao encaminhados para um
sistema de tratamento de esgoto (HALLING-SORENSEN et al.,1998).

Em aquicultura, os antibioticos sao frequentemente
administrados, por curtos periodos, em niveis terapéuticos, por via
oral. No entanto, os peixes marinhos, devido ao teor de sais da dgua
do mar, devem ter maior quantidade de antibidticos ao seu dispor,
para assegurar um nivel suficiente de moléculas de farmacos ativas
(GASTALHO et al., 2014).

As diversidades entre espécies aquicolas e ambientes
aquaticos de produgao e de tecnologias sao muito maiores do que
para os animais terrestres. Na aquicultura comercial, a terapéutica
antimicrobiana é mais comumente aplicada na produgao de peixes
e de crustdceos. Em sistemas de producao de moluscos, a utilizagao
de agentes antimicrobianos é quase confinada as primeiras fases
larvares, e as quantidades utilizadas sao, por conseguinte,
relativamente pequenas. Ja em peixes ornamentais, a utilizacao de
antimicrobianos ¢, em grande parte, nao regulamentada e
raramente tem sido quantificada, mas pensa-se ser consideravel. A
importancia desta utilizacdo, apesar de aqueles tipos de peixes nao
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se destinarem a alimentacao, é cada vez maior, dada a proximidade
dos peixes em relacao aos seres humanos (SORUM, 2006).

Desta forma, observa-se que o uso maci¢o de antibidticos
profildticos na aquicultura, como na criagao de peixes, pode levar
a selecdo de microrganismos resistentes, assim como a
possibilidade de os montantes elevados de tais compostos serem
dispersos em habitats naturais (CABELLO, 2006).

A fim de assegurar a produtividade e a competitividade do
setor de producao animal, a utilizagdo de medicamentos com fins
terapéuticos e de profilaxia sao praticas muito comuns. Dos
medicamentos utilizados, os agentes antibioticos correspondem a
uma das classes mais prescritas (THILE-BRUHN, 2003).

O Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento do
Brasil, autoriza o uso de cerca de 20 compostos antimicrobianos
como aditivos na alimentagdo animal e outros 50 para fins
terapéuticos; muitos dos quais sdo de uso comum entre as diversas
espécies animais, como bovinos, suinos, aves, caninos, caprinos etc.
(PALERMO-NETO e ALMEIDA, 2006).

Uma série de estudos recentes sobre o tema, conduzidos quase
integralmente no exterior, tem detectado a presenca dessas
substancias, em baixas concentracdes, em diferentes matrizes
ambientais, como excretos animais, lagoas de tratamento de
residuos de origem animal, solos e dguas superficiais e
subterraneas (HIRSCH et al., 1999; THIELE-BRUHN 2003;
BOXALL et al., 2006; MARTINEZ-CABALLO et al., 2007).

A ocorréncia desses compostos no ambiente pode impactar de
forma negativa organismos aquaticos e terrestres, além de exercer
possivel influéncia o aumento da resisténcia de microrganismos
aos agentes antibioticos (KEMPER, 2008).

Muitos dos antibioticos administrados nao sao plenamente
metabolizados no organismo animal, sendo excretados na urina e
nas fezes, tanto na forma do composto original quanto os
parcialmente metabolizados (HALLING-SORENSEN et al., 1998;
SARMAH et al., 2006; KEMPER 2008). A utilizacao de excretos
animais e do lodo de esgoto para fins de adubagao consiste numa
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das principais vias de disseminagao desses compostos no ambiente
(CHRISTIAN et al., 2003).

Uma vez no ambiente, os residuos de antibioticos podem
acumular-se no solo, sofrer lixiviagdo ou, ainda, ser transportados,
via escoamento superficial, para os corpos hidricos (DIAZ-CRUZ
et al.,, 2003). Além disso, alguns desses residuos no solo podem ser
absorvidos e se acumular nos tecidos vegetais, resultando em risco
a saude humana desde a colheita a0 consumo de alimentos de
origem vegetal (MIGLIORE et al., 2003; BOXALL et al., 2006).

O destino e o comportamento ambiental desses compostos,
assim como de outros xenobidticos, sdo influenciados por uma
variedade de fatores, como as propriedades fisico-quimicas da
molécula e do solo e as condi¢des ambientais e de manejo
prevalecentes (SARMAH et al., 2006; KEMPER, 2008).

Alguns dos compostos utilizados na medicina sao
parcialmente metabolizados pelos pacientes e sdao descartados
dentro de um sistema de esgoto hospitalar ou direcionados para o
esgoto municipal, que corresponde a estacdo de tratamento de
esgotos. Porém, estes compostos podem passar por meio do
sistema de esgoto e acabar no meio ambiente (KUMMERER, 2004).

O uso indiscriminado de medicamentos pode contribuir tanto
para a contamina¢ao quimica dos efluentes hospitalares quanto
para a proliferacao de bactérias com alta resisténcia, tornando esses
efluentes muito agressivos ao meio a que sdao expostos (DREMONT
e HADJALL 2005). Segundo Abreu (2010), a existéncia de grande
numero de compostos nos medicamentos e a ocorréncia de
bactérias cada vez mais resistentes aos tratamentos indicam uma
atencao redobrada para o uso indiscriminado de medicamentos. O
resultado do desequilibrio ambiental na satide da populagado é cada
vez mais claro. A comprovagao de casos de doengas que foram,
direta ou indiretamente, geradas por langamentos inadequados de
efluentes é cada vez mais divulgada, sendo, portanto, um
contrassenso as unidades prestadoras de Servicos de Saude
contribuirem, de forma significativa, para a degradagao ambiental
(ABREU, 2010).
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Com relacao aos efluentes gerados nessa atividade, nao ha
levantamento adequado sobre sua destinagdo, tampouco sobre
tratamentos implementados nas instituigdes de satide. Sabe-se, no
entanto, que, geralmente, esses efluentes sao lancados diretamente na
rede publica coletora de esgoto, sem qualquer tipo de tratamento.
Segundo Kummerer (2001), as quantidades de substancias poluentes
emitidas por hospitais sao frequentemente negligenciadas em relacao
aos padroes estabelecidos pelas legislagoes.

Além disso, os padrdes de farmacos utilizados nos hospitais,
em geral, sdo completamente diferentes daqueles usados em
residéncias. Alguns antibioticos sdo usados apenas em hospitais;
outros, apenas prescritos para uso domeéstico. Caso nao haja um
sistema de tratamento especifico, os hospitais podem ser grandes
fontes de descarga de elementos patogénicos no ambiente. As
principais fontes de eliminagao de materiais patogénicos, em um
hospital, sdo as descargas sanitdrias e os residuos das analises dos
laboratorios (KUMMERER e HENNINGER, 2003).

A eliminagdo das drogas nos hospitais ocorre de duas
maneiras: a primeira, por meio das excrecoes e dos liquidos
bioldgicos; a segunda, por meio de descartes de drogas nao
consumidas. As drogas que nao foram usadas ou que estejam fora
do prazo de validade, em determinados casos, sao eliminadas pelas
pias e pelos lavatorios dos estabelecimentos. Este é um exemplo
extremo de negligéncia, mas que, infelizmente, pode ser
encontrado em determinados estabelecimentos de saude
(DREMONT e HADJALL 2005).

Kiimmerer e Henninger (2003), ja afirmavam que, apods
manipulagdo e ingestao, as substancias antibidticas sao liberadas
no efluente por meio das excretas dos pacientes e, as vezes, as
drogas nao utilizadas sao dispostas ralo abaixo. Se nao forem
eliminadas durante o tratamento do esgoto, essas drogas que sao
liberadas no efluente incorporam-se ao ambiente aquatico e
alcancam, eventualmente, a dgua potavel. Se as concentracdes
forem bastante altas, os efluentes dos hospitais, o esgoto municipal
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e as estacOes de tratamento de esgoto podem transformar-se em
reservatdrios para a selecdao de bactérias resistentes.

4. MONITORAMENTO E ESTATISTICA DA QUALIDADE DA
AGUA

O monitoramento de qualidade das aguas € considerado um
dos mais importantes instrumentos da gestao ambiental. Consiste,
basicamente, no acompanhamento sistematico dos aspectos
qualitativos das aguas, visando a producdo de informacgdes e é
destinado a comunidade cientifica, ao publico em geral e,
principalmente, as diversas instancias decisdrias. Nesse sentido, o
monitoramento é¢ um dos fatores determinantes no processo de
gestao ambiental, uma vez que propicia uma percepcao sistematica
e integrada da realidade ambiental (INEA, 2016).

De acordo com Cordeiro (2001), o termo Gestao Ambiental é
bastante amplo, mas, de maneira geral, designa a¢des que buscam
eliminar ou reduzir os impactos e os danos ambientais, decorrentes de
atividades de empreendimentos. Os primeiros modelos de Sistemas
de Gestao Ambiental (SGA) surgiram a partir da década de 80.

Hoje, podemos contar com uma ferramenta de gestao
ambiental, a NBR ISSO 14035, porém, antes deste, surgiram outros
que contribuiram para o desenvolvimento e para a utilizagao destes
sistemas que visam identificar, minimizar e controlar aspectos e
impactos ambientais (JUNIOR e KILCA, 2021).

De acordo com o Instituto das Aguas Sustentaveis (2020),
apenas 6% da rede de 4gua e de esgoto do mundo é gerida por
empresas privadas, e os mesmos estudos estimam que seriam
necessarios 500 bilhdes de reais em investimentos para que o
saneamento chegasse a toda a populagao.

Jacobi et. al (2020) afirmam que, em decorréncia da falta de
saneamento basico, foi constatado na ultima década, a ocorréncia
de cerca de 15 mil mortes e 350 mil internagdes por ano, e que 104
milhdes de pessoas (quase metade da populagao) nao tém acesso a
coleta de esgoto e 35 milhdes de brasileiros nao tém acesso a agua
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potavel. Cerca de 785 milhdes de pessoas no mundonao tém
acesso a uma fonte segura de agua potavel (UNICEF, 2019).

Outrossim, cerca de 3,5 milhdes de pessoas morrem, por ano,
no mundo, por problemas relacionados ao fornecimento
inadequado da dgua, a falta de saneamento e a auséncia de politicas
de higiene (EBC, 2013).

Aproximadamente, 35 milhoes de brasileiros nao recebem
agua encanada em suas casas no Brasil hoje, e 100 milhdes de
pessoas nao tém coleta de esgoto (Sistema Nacional de Informacdes
sobre Saneamento - SNIS 2019).

No texto do novo marco legal do saneamento basico foi
aprovado, pelo Senado brasileiro e entre outras metas, que até
dezembro de 2033, espera-se que 90% da populagao tenha acesso a
ccoleta de tratamento de esgoto (SENADO-G1, 2020).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo nos recorda o quanto a relagao
homem/natureza/satide é indissoltivel e o quanto a percepgao de se
manter este conjunto nos leva aos preceitos da Educacao
Ambiental. A desinformagao populacional, o descarte inconsciente
de produtos e a falta de direcionamento de residuos, por
instituicbes de saade publicas e privadas, agravam
significativamente a degradacdo do meio ambiente em sua
totalidade. Diante deste quadro, esta pesquisa permitira que
leitores e gestores publicos, dentre outros interessados, possam
refletir e analisar as necessidades de  sensibilizacdo dos
profissionais de satide, como enfermeiros, auxiliares de veterindria,
médicos, médicos veterindrios, criadores de animais de pequeno e
de grande portes, piscicultores, pescadores, dentre outras pessoas
com relagdo ao uso e ao descarte racional de antimicrobianos, bem
como de toda a populagao com o descarte do lixo e a preservacao
do meio ambiente, visto que a contaminagao dos rios e dos lagos,
por farmacos e outras substancias tdxicas ao organismo humano,
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tem sido um dos fatores de grande importancia para a selecao de
bactérias resistentes.
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EDUCACAO AMBIENTAL NA ERA DIGITAL
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INTRODUCAO

Cada vez mais, os problemas relativos a devastagao do meio
ambiente tém sido grande preocupagao em todo o planeta. A falta
de consciéncia sobre a relacao entre os varios problemas detectados
e a acdo humana denunciam a importancia de se fazer concretizar,
de fato, o que as Politicas e Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educagao Ambiental trazem como legislacao. Dai a necessidade de
tal tematica fazer parte das praticas educativas nos espagos
escolares desde a Educagao Infantil.

No Brasil, a falta de planos ambientais que se prolonguem
além dos governos de um determinado periodo tem levado a sério
problemas ambientais. Por exemplo, temos a Baia da Guanabara
que, ha varias décadas, nao teve uma solugao para os esgotos e os
despejos industriais que sao jogados diretamente nos rios; embora
desde a década de 1980, no Governo de Leonel Brizola, tenha sido
criado um Programa de Despoluigao para o local. Para tal foi
pedido um grande empréstimo internacional, mas, no final, nada
foi resolvido ou minimizado. De forma similar, temos as
queimadas e os desmatamentos da AmazoOnia, que nao sao
devidamente fiscalizadas ha anos. A¢des similares contra o meio
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ambiente ocorrem negligentemente em todas as regides do pais e
do mundo.

Embora varios pensadores ou pesquisadores reflitam sobre o
meio ambiente, muitos se sentem isolados, sem o devido
reconhecimento técnico e cientifico. As pesquisas ficam nas revistas
ou nos livros, pois, em muitos casos, nao ha apoio governamental
e social. Um exemplo disso é o fotografo Sebastidao Salgado (2014)
que, individualmente, por meio de seu trabalho com fotografias,
recuperou areas degradadas em varios ambientes, como em Minas
Gerais, na Bacia do Rio Doce, e comprovou que a floresta é
produtora de d4gua. Entretanto, seu reconhecimento foi
internacional e veio do exterior para o Brasil.

As tecnologias digitais de informagao e comunicagao (TDICs)
vem se convergindo como grandes aliadas para se trabalhar varias
formas de conhecimento; o que nao tem sido diferente com a drea
de Educacao Ambiental, pois oferecem a oportunidade de acesso a
diferentes espagos, ampliando e enriquecendo as possibilidades de
construcao de conhecimentos e de consciéncia ecologica, reflexiva
e proativa. E é com tal intuito que foi feita pesquisa bibliografica,
de modo a investigar mais sobre como a Educagao Ambiental (EA)
vem sendo trabalhada e de que forma se insere na era digital.

O enfoque primordial € a reflexao a respeito de como as novas
tecnologias podem contribuir para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino. Foram
abordados autores como: Brueseke (2001 e 2002); Nonaka e
Takeuchi (2008); Reigota(2017); Rodrigues e Colesanti (2008); Rosa,
Kauchakje e Fontana (2021), dentre outros, e consultados
documentos oficiais, como a Lei L9795/98, que estabelece a Politica
Nacional de Educacao Ambiental (PNEA), e o Parecer CNE/CP n°
14/2012 e a Resolugdao N¢ 2/2012, que definem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental (2012). Além
de pesquisar sobre a Educacdo Ambiental, foi investigado,
também, o uso de recursos tecnologicos como ferramentas
pedagogicas, visando auxiliar professores na condugdao do
processo de ensino-aprendizagem da EA e contribuir para a
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melhoria e a eficdcia das abordagens relacionadas a tal tematica.
Pretende-se que esse texto possa, de fato, ser fonte de consulta para
quem queira saber mais sobre como trabalhar a Educacdo
Ambiental como inerente a formacdo humana, fazendo uso de
ferramentas mais adequadas a realidade social, cultural e
tecnologica da sociedade contemporanea.

1. EDUCACAO AMBIENTAL NA ERA TECNOLOGICA

Este trabalho tem por objetivo abordar a Educagao Ambiental
(EA) no contexto da era tecnoldgica, cada vez mais presente na
sociedade contemporanea. E ticito que o mundo vem se
transformando, de uma forma sem precedente na historia da
humanidade, desde o advento da Revoluc¢ado Industrial, iniciada no
século XVIIL

A Revolucao Industrial estd em sua terceira fase. A primeira
delas refere-se as transformagdes na forma de produzir
mercadorias, especialmente a substituicao de produtos oriundos de
processos de manufaturas pelo uso de madaquinas industriais,
mudando as relagoes de trabalho e todos os aspectos sociais da vida
humana. Ja a segunda fase ocorreu na segunda metade do século
XIX, sendo especialmente marcada por novos equipamentos
resultantes do progresso cientifico, advindos de paises como
Inglaterra, Franga e Estados Unidos para o mundo, associando-se a
diversas revolugdes, como a Francesa e a Inglesa, perdurando até a
Segunda Guerra Mundial (1939 a 1945).

Por sua vez, a terceira fase foi denominada de Era Tecnologica,
Revolugao Informacional ou Era Digital, especialmente marcada
por quatro fatores: o desenvolvimento da eletrénica, o uso da
robotica nas linhas de montagens da industria automobilistica, o
advento do Computador Pessoal (PC) e a internet. Percebe-se,
atualmente, que a era tecnologica tem revolucionado diversos
modos a vida, sobretudo na resolugao de problemas ambientais,
pois sao variadas as formas de uso de tecnologias em prol dessas
causas, na medida em que o embate € estabelecido.
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As questoes ambientais sdo latentes na sociedade
contemporanea, especialmente quando sao noticiados os desastres
ambientais de pequenas ou de grandes propor¢des. Da mesma
forma, ha muitas iniciativas coletivas e organizadas em prol da
defesa de um ambiente sustentavel, discutindo e organizando
acoes que visem minimizar os impactos de séculos de usos
desordenados dos recursos naturais, que depredaram o planeta e
ameacam a continuidade da vida humana na terra, dada a
possibilidade de esgotamentos dos recursos naturais do planeta.

Pelas razdes apresentadas, se faz cada vez mais necessaria a
presenga de agdes de Educagao Ambiental, tanto no contexto da
educagao formal quanto no contexto informal, justamente porque
a questao ambiental extrapola os muros institucionais da escola e
das demais institui¢des de ensino e percorre a vida no planeta como
um todo.

A instituicdo da Lei 9.795, de 27 de abril de 1998, trata da
Politica Nacional de Educagao Ambiental e, em seu capitulo I, art.
‘19, cita que:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

A constitui¢ao desta lei foi um importante passo rumo ao
desenvolvimento de agao ambiental, sobretudo por inseri-la nos
espagos e nos niveis de ensino como um componente da educacao
nacional, determinando que:

[...] as institui¢des educativas, promover a educagdo ambiental de maneira
integrada aos programas educacionais que desenvolvem, além de incluir a
sociedade como fundamental em prol da implementacdo da causa
ambiental, através [..] a sociedade como um todo, manter atencao
permanente a formacao de valores, atitudes e habilidades que propiciem a
atuagdo individual e coletiva voltada para a prevengao, a identificagao e a
solugao de problemas ambientais. (Ibid)
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Segundo Reigota (2017), historicamente, a problematica
ambiental foi associada a diversas teorias, como: problemas
ambientais em decorréncia de excessivo contingente populacional,
que resultaria no esgotamento de alimentos no planeta (anos 1960,
1970 e 1980); a concentragdo de riquezas e nao de consumo,
sobretudo nas sociedades de regime capitalista, em que a esséncia
¢ pautada na exploragao desordenada dos recursos naturais;
consumo desordenado de produtos das mais diversas naturezas; e
a preservacgao e conservacao da fauna e flora.

Desta forma, o autor (Ibid, 09) define a Educagao Ambiental
como uma educagao politica, citando que:

O que deve ser considerado prioritariamente na educagdao ambiental é a
analise da educacdo politica, economica, social e cultural entre a
humanidade e a natureza e as relagdes entre os seres humanos, visando a
superagao dos mecanismos de controle e de dominagdo que impedem a
participagao livre, consciente e democratica de todos.

As consideragdes acima trazem algumas indagagOes e
remetem a reflexdes importantes, tais como: o que ¢, afinal, a
Educagao Ambiental? A que corrente pedagogica ela pode ser
inserida? De que forma ela esta sendo pensada? Como desenvolve-
la e disponibiliza-la para toda a populacao? Talvez uma das mais
problematicas questdes seja questionar a quem interessa o processo
de discussao e de implementa¢ao da Educagdao Ambiental e quais
consequéncias isso pode trazer. Para isso, nao se pode deixar de
(re)pensar os diferentes contextos em que a EA deve ser foco de
atengao, conforme sera abordado no tdpico a seguir.

2. EDUCACAO AMBIENTAL EM DIFERENTES CONTEXTOS

Os problemas ambientais no Brasil e no mundo decorrem do
nocivo modo de vida adotado pelos seres humanos, levando o meio
ambiente a uma situagao de crise. Ao longo dos anos, observa-se
muitas discussdes acerca da Educacao Ambiental, mas ainda é
percebida uma caréncia no que diz respeito a sua aplicagao no
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ambiente escolar. A Educacao Ambiental reside na atuacao
consciente dos cidadaos e esta assegurada, no Brasil, pela Lei 9.795,
de 27 de abril de 1998, decretada pelo Congresso Nacional e
sancionada pela presidéncia da Republica. Em seu artigo 2° a
referida lei dispde que “a educagdo ambiental é um componente
essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo formal.”

A Educacao Ambiental é fundamental no espago escolar, pois
permite a mudanca de hdbitos e a transformacgao da situacao
ambiental do mundo, podendo proporcionar qualidade de vida
para as pessoas. Diante disso, conforme ressaltam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental (2012), em seu
art. 2°,

A Educagdo Ambiental é uma dimensdo da educagdo, é atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relagdo com a natureza e com os outros
seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a
finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental.

Logo, torna-se necessaria a pratica de Educagao Ambiental em
que as pessoas se sintam responsaveis por buscar a¢des para conter
o avango dos problemas ambientais existentes no mundo em que
vivem. Apesar de sozinha, a Educagdo Ambiental ndo resolve os
problemas ambientais existentes, porém, ela é uma pratica
fundamental para que se consiga amenizar os problemas causados
pela humanidade, ao longo dos anos. A responsabilidade com o
meio ambiente ¢ um ato de cidadania. Conforme aponta o
documento supracitado, a Educacdo Ambiental estd baseada em
principios e em objetivos que auxiliam o crescimento dos humanos
como seres sociais, envolvendo as questdes da sustentabilidade.

Segundo a Lei de Educagdo Ambiental que estd em vigéncia
no Brasil, desde o governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso, existem especificamente principios e objetivos basicos
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para esta drea que devem ser levados em consideragao. Como
principios basicos, tem-se:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo; II — a concepgao
do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o
meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;
IIT - o pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade; IV — a vinculagdo entre a ética, a educagao, o
trabalho e as praticas sociais; V — a garantia de continuidade e permanéncia do
processo educativo; VI —a permanente avaliagao critica do processo educativo;
VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais; VIII — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a
diversidade individual e cultural.

Percebe-se que a Educacao Ambiental envolve dimensoes
multiplas e complexas e precisa ser entendida em uma visdo mais
ampla, global, abordando o econdmico, o social, o cultural, o
historico, entre outros aspectos. Como objetivos fundamentais, o
documento aponta:

I- o0 desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdomicos, cientificos, culturais e
éticos; I — a garantia de democratizagao das informagdes ambientais; III — o
estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social; IV — o incentivo a participagao individual e coletiva,
permanente e responsavel, na preservacgao do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel
do exercicio da cidadania; V —o estimulo a cooperagdo entre as diversas
regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com vistas a construgao
de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade; VI — o fortalecimento da cidadania,
autodeterminacdo da integracdo com a ciéncia e a tecnologia; VII - o
fortalecimento da cidadania, autodeterminagao dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade.

Tanto os principios como o0s objetivos evidenciam a
importancia do desenvolvimento da consciéncia de cada sujeito em
relagdo as suas responsabilidades e seus compromissos com a
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coletividade e com a conservagao dos diferentes ambientes, que
nao se limitam a natureza, como ha muito era vista e definida a
consciéncia ecoldgica.

De acordo com Rodrigues e Colesanti (2008), no ambito da
Educagao Ambiental, percebe-se uma intensificagdo na produgao
de material pedagogico, audiovisual e/ou impresso, relacionado ao
meio ambiente, contudo nem sempre reflete os objetivos
explicitados no Programa Nacional de Educacao Ambiental
(ProNEA) e, muito menos, a realidade socioambiental do lugar, da
regido e do pais, normalmente tendo uma 6tica disciplinar
segmentada e, por vezes, tendo como referéncia apenas valores de
determinados segmentos sociais, variando em qualidade e em
consisténcia.

O processo educativo escolar aborda as relagdes dialéticas
entre as politicas educacionais, as praticas pedagogicas e a
formacgao de professores. Nesse sentido, deve-se buscar indicar
elementos explicativos no contexto das politicas de Educacao
Ambiental, das praticas pedagogicas e da formagao de professores,
pois considera-se que um dos objetivos da teoria e de seus conceitos
¢ o de fornecer a base explicativa para esses fenomenos da
realidade. (ROSA, KAUCHAK]JE e FONTANA, 2021)

As catastrofes ocorridas em diversas partes do mundo
(aquecimento global, enchentes, desabamentos, desmoronamentos,
destruicao de biomas etc.), muitas diretamente relacionadas as ag¢des
humanas, ratificam a importancia e a necessidade de, cada vez mais,
se investir em praticas educativas que contribuam para a
transformacao de pensamentos, hdbitos e atitudes e para o
desenvolvimento de uma relacao mais respeitosa e integrada dos
seres humanos entre si e destes com as demais espécies.

Vérios pesquisadores tém se dedicado tanto a Educagao
Ambiental quanto a utilizagao da tecnologia como ferramenta para
construgdo do conhecimento e formagao humana. No artigo
intitulado “Educacao Ambiental na escola: literatura internacional
e analise de estudos brasileiros”, as pesquisadoras Rosa, Kauchakje
e Fontana (2021) realizaram um levantamento denominado de
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Revisao Sistematica de Literatura, o que permitiu selecionar, entre
os anos de 2000 e 2020, 108 artigos sobre a tematica, dos quais: 66
sado de autores com vinculos em institui¢Oes internacionais e 42 com
vinculos em institui¢des brasileiras.

Como pode ser percebido, vem crescendo nao sé pesquisas
sobre as questOes ambientais, mas também sobre as formas de
prevencao aos desequilibrios percebidos no planeta. Logo, a escola
assume um papel importante para o desenvolvimento de tal
processo e, por isso, é necessario repensar que praticas educativas
podem ser realizadas a fim de trabalhar a Educacdo Ambiental
num sentido mais holistico e adequando-se a realidade atual, em
que as TDClIs se fazem presentes em diferentes instancias da vida
social, incluindo a educacional, o que sera abordado a seguir.

3. PRATICAS EDUCATIVAS QUE ENVOLVEM A EDUCACAO
AMBIENTAL COM A UTILIZACAO DAS TDICs

Cada vez mais, os seres humanos veem as tecnologias
presentes em suas vidas, de forma continua e por meio de
dispositivos como: celulares, jogos, redes sociais, ambientes
virtuais, computadores, entre outros. Diante disso, observa-se uma
facilidade, por parte dos alunos, com o manuseio dessas
ferramentas.

O uso das tecnologias em sala de aula pode proporcionar uma
ampliagao do conhecimento humano, uma expansao da cultura e a
compreensao de que, embora sejam comumente usadas pelos
alunos como lazer, também podem ser fonte de conhecimento,
contribuindo, efetivamente, com o processo educativo.

O ser humano se encontra cada vez mais conectado com o
mundo por meio da internet e das tecnologias; logo, os docentes
precisam reconhecer a sua importancia e trazé-las para a sala de
aula, buscando proporcionar um alcance maior do conhecimento.

De acordo com Takeuchi e Nonaka (2008, p. 24), o
“conhecimento humano € criado e expandido através da interagao
social entre conhecimento tacito e o conhecimento explicito”. Tais
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tedricos apresentam quatro maneiras de converter o conhecimento:
internalizagdo (o conhecimento explicito torna-se tacito),
socializagdo (em que tudo consiste na agregacao de conhecimento
por meio da experiéncia), combinagdo (acontece gragas a
combinagdo de diferentes tipos de conhecimentos explicitos) e a
externalizacdo (transforma conhecimento tacito em explicito,
mediante o didlogo e a reflexao em grupo).

A utilizacao das ferramentas tecnoldgicas em sala de aula
promove um ambiente de criacdo e de desenvolvimento do
conhecimento, colocando os alunos em contato com o
conhecimento de forma dinamica.

No ambito da Educacao Ambiental, a construcao do
conhecimento e do desenvolvimento de novas maneiras de ser,
pensar e agir, de forma critica e consciente, devem se iniciar na
Educagao Infantil e perpassar por todos os niveis de ensino. As
TDICs permitem que isso ocorra de forma mais clara e efetiva.
Entretanto, é preciso que se tenha a consciéncia de que nem todos
os espagos educacionais estao preparados para isso, e de que
alguns desafios precisam ser considerados, tais como a necessidade
de um trabalho contextualizado e interdisciplinar; a preparacao
dos envolvidos no processo; a abertura para utilizagdo de
metodologias inovadoras; o engajamento; as tecnologias que
podem ser usadas na Educagao, dentre outras.

A escola pode fazer uso de diversas tecnologias e de varias
formas, como visitas virtuais; publicacdo de contetidos on-line;
producao e utilizacao de videos educativos, YouTube, blogs, sites;
campanhas de conscientizagdo por meio de redes sociais, como
Instagram e Facebook.; produgao de textos informativos virtuais
(cartilhas e livros, por exemplo); producdo de jogos virtuais;
plataformas (como: Goble Nasa) para coleta de dados ambientais;
montagem de placas e de plataformas; utilizacao de plataformas
como ambientes virtuais de aprendizagem (Moodle, Zoom,
Meet...), dentre muitas outras.
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No proximo topico, serdo apresentados alguns exemplos de
como as TDICs podem ser utilizadas como ferramenta no processo
educativo e formagao do ser.

3.1 UTILIZACAO DAS TDICs NA EDUCACAO

Como ja dito, as TDICs fazem parte do cotidiano das pessoas e
podem ser entendidas como recursos pedagdgicos valiosos. Para
ratificar tal premissa, serao apresentados trés exemplos concretos de
experiéncias positivas, que continuam rendendo bons frutos, apesar
de ainda se estarmos em tempos pandémicos: Trilha Virtual, Projeto
Guapiagu; Coleta eletronica de dados ambientais e produgao de
placas - (placa gogo / NASA GLOBE); e Museu da Arvore.

3.1.1 Trilha Virtual - Projeto Guapiacu (Reserva Ecolédgica
Guapiacu — Cachoeira de Macacu / R])

O Projeto Guapiagu € um programa socioambiental
patrocinado pela Petrobrds, que objetiva a restauracao de 160
hectares de dreas degradadas da Mata Atlantica. Atualmente, a
reserva trabalha com alunos da Educacao Infantil ao Ensino Médio
da rede publica da regido, e cerca de 10 mil estudantes ja
participaram do projeto, com o plantio de 300 mil mudas de
espécies nativas da mata.

Com a pandemia de covid-19, a fim de nado interromper o
trabalho realizado hd muitos anos, o projeto decidiu langar uma
trilha virtual dedicada a estudantes e ao publico em geral. Tal
atividade permite a imersdao de visitantes virtuais por meio de
imagens de alta resolu¢gdo com narracao de contetidos e sons da
natureza. (Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br)
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3.1.2 Coleta Eletronica de Dados Ambientais e Producio de
Placas - (placa gogo / NASA GLOBE)

O NASA GLOBE ¢ um programa internacional de Ciéncia e
Educagao, que encoraja a participagao de estudantes, professores,
cientistas e cidadaos em coletas de dados ambientais e em estudos
cientificos, contribuindo para melhor e maior compreensao do
meio ambiente nas escalas local, regional e global. Iniciou-se em
1995 e, até janeiro de 2021, contava com uma rede formada por
escolas em 120 paises. O programa fornece dados para investigacao
em areas da ciéncia ambiental, tais como atmosfera (clima),
hidrologia, solos, cobertura do solo (vegetagao) e fenologia (estudo
dos ciclos de vida animal e vegetal).

Diversas escolas no Brasil realizam coleta eletronica de dados
ambientais para montagem, por alunos e por professores, da placa
Gogo. As informagdes sobre a qualidade da dgua e do solo, os ciclos
de temperatura e a umidade do ar, dentre outras, sao passadas para
o computador, criando graficos e modelos para entender o
comportamento de fendmenos ambientais e as possiveis formas de
intervencao.

3.1.3 MARVORE -Museu da Arvore

O Marvore é um Projeto Museolodgico Artistico Ambiental que
visa promover exposigOes de artes visuais, das quais a proposta é
atravessada pela temadtica ambiental para o ambiente
escolar/académico, com sede na Rua Sao Pedro, s/n, na cidade de
Sao José de Ribamar (regido metropolitana de Sao Luis do
Maranhao).

A proposta nasceu em 2007, na cidade de Buriticupu/MA, e
participa dos espagos de discussoes das politicas de museus, como
a Rede Maranhense de Museus (REM), que retine sistematicamente
todas as Casas Museoldgicas do Maranhao.

O referido museu participa de duas chamadas publicas
nacional do Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM): Semana
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Nacional de Museus (maio) e Primavera de Museus (setembro). O
publico-alvo sdo os alunos do Campus Sao Luis, Centro Histérico
do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao — IFMA, desde de 2010.

CONSIDERACOES FINAIS

A crise ambiental que assola o Brasil e o mundo reflete o modo
de vida constituido pela sociedade contemporanea e sua relacao
com questdes como a produgao e o consumo de bens. Diante disso,
a Educagdao Ambiental tem um papel importante como pratica
continua, que deve ser desenvolvida no sentido de promover a
reflexao nao so sobre a relagao entre as condigdes ecologicas atuais
e a agao humana como também a convidar cada pessoa a perceber
e a assumir que suas posturas interferem, sim, tanto no ambiente
local como no global e que, por isso, é necessario que sejam revistas.

Uma das fungdes da escola é apresentar situagdes de
experiéncias e de conhecimentos que promovam a capacidade
reflexiva dos sujeitos, fazendo-os compreender a necessidade de
assumir o compromisso e a responsabilidade com o bem comum e
com a sociedade, de modo que entendam que suas a¢des podem
transformar diferentes contextos. Diante disso, € preciso organizar
praticas educativas com tal intuito e as TDICs vém sendo um dos
grandes recursos pedagogicos para tal, uma vez que possibilita
acesso a varios lugares e a formas de percepcao de realidades
distantes, além da constru¢cdo de conhecimentos que o
deslocamento fisico, a distancia geografica e as despesas
financeiras nao permitiriam ou dificultariam.

As multiplas ferramentas tecnoldgicas podem causar nos
individuos mudangas de concepgdes, de visao de mundo e de
relagOes, de valores, de comportamento, entre outros, fazendo com
que, cada vez mais, se identifique a necessidade de novas praticas
de ensino. Logo, o uso das tecnologias e das ferramentas oferecidas
por elas sdo de grande importancia na vida das pessoas, e é preciso
que a sociedade em geral compreenda isso e invista em espagos que
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promovam aprendizagens tecnoldgicas significativas e acessiveis a
qualquer pessoa.

Em relacdo as instituicdes educativas, muito hd para se
avangar, visto que, como ressaltado anteriormente, muitas ainda
nao estdo preparadas, tanto por falta de recursos tecnologicos como
pelo despreparo e /ou desconhecimento de como utiliza-los
pedagogicamente. Como apontado no texto, varios desafios
precisam ser considerados e transpostos, mas, como nos ensinou o
grande mestre Paulo Freire, é preciso “esperangar”, pois € dessa
forma que serd possivel construir novas praxis que possibilitem
transformar realidades, o que serd mais um passo para a construgao
de um mundo mais democratico e mais equanime.
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CAPITULO 03

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES:
NOVAS PERSPECTIVAS DIANTE DOS REFLEXOS
DA PANDEMIA DE COVID-19

Patricia Laurindo da Cunha Passos
Evandro José Branches Lopes Filho
Alex de Lima e Silva

1. INTRODUCAO

No final de 2019, foram identificados os primeiros casos de
pessoas infectadas pelo novo coronavirus, covid-19, inicialmente
na China, que se espalhou rapidamente pelo continente asiatico e,
logo em seguida, atingiu a varios paises do mundo. Dada a
magnitude do panorama mundial de infeccao, em marco de 2020,
a Organizagao Mundial da Satde (OMS) definiu o surto da doenga
como pandemia. Estes aspectos da pandemia, além de afetar a
rotina e a vida social da populagao brasileira, gerou um grande
impacto no sistema de educagao do pais.

O contexto da pandemia da covid-19 mostrou que
simplesmente manter-se em isolamento, fechar as escolas, e ndo
fazer mais nada a respeito do tema nao era a solugao. Isto porque,
apesar dos significativos reveses gerados pelo contexto pandémico
do novo coronavirus (GAMA NETO, 2020; SILVA;
NASCIMENTO-E-SILVA, 2020), as atividades escolares deveriam
continuar mediante o uso de ferramentas tecnoldgicas e
comunicacionais (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020; SABOIA,;
BARBOSA, 2021). Mas o que fazer? As tentativas, assertivas ou nao,
diante das hipdteses dos profissionais da educagao, nao foram, é
claro, a solucao mais ideal a educagao mundial, porém, foram as
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respostas imediatas, concretas e possiveis, dentro de cada contexto,
que mantiveram a educacdo de portas abertas e que muito
contribuiu para intmeros aprendizados aos educandos, aos
docentes e as familias, fazendo com que todos aprendessem uns
com o0s outros.

Os fatos mostraram que nao € tempo de continuidade, nem de
retomar o que se perdeu, sem o processo de escolarizagao de forma
presencial. E tempo de utilizar os aprendizados adquiridos neste
periodo, histérico e inusitado da humanidade, a fim de reestruturar
a preparacdo dos professores para lidar com as dinamicas de
aprendizagens. Isto retoma a Zabala (1998), que, em seu estudo,
pondera a respeito de como a fungao docente é¢ complexa; visto que
ha muitos fatores que influenciam diretamente no ato de ensinar, o
que se reflete também no aprendizado dos alunos. Mais do que
nunca, estas aprendizagens aceleradas, diante das vivéncias obtidas
no contexto da crise pandémica, diz o professor Antonio Névoa'
junto a UNESCO, em uma das sessdes do ciclo de conferéncias
virtuais intitulada “Conversas em Tempo de Pandemia”.

Diante do exposto, com o objetivo geral de abordar a
necessidade de enxergar novas perspectivas para a formacao de
professores, o texto trata sobre a importancia da formagao
continuada e da qualidade das formacgoes, diante dos novos
contextos da pos-modernidade e dos reflexos da pandemia de
covid-19. A intengdo do estudo é trazer a baila novos angulos de
percepgao no que se refere a formagao de professores no momento
hodierno, fortemente influenciado por todos os problemas
decorrentes da pandemia do novo coronavirus. Este contexto
inevitavelmente fez com que o trabalho docente tivesse de ser
ressignificado (RONDINL PEDRO; DUARTE), dai a necessidade
de se debater novos prismas e novas concepgoes a respeito de como
preparar melhor o professor contemporaneo, para que a missao

! Docente e investigador do Instituto de Educagao da ULisboa e representante
permanente de Portugal junto a UNESCO
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institucional e social da escola — a qual, na visao de Zabala (1998), é
a formacao de cidadaos — seja cumprida de maneira indubitavel.

A construgado textual se justifica primeiramente pelo fato de
que nao se pode mais negar o quanto a tecnologia influencia as
atividades rotineiras e humanas. Moura (2012) assinala que isto é
um reflexo dos tempos modernos, em que a tecnologia se mostra
presente nao somente nos arranjos produtivos, mas também nos
demais afazeres e nas demais relagdes sociais. Acontece que, com a
eclosdo da pandemia e a necessidade de mudanga urgente para o
regime emergencial remoto (AMARAL; POLYDORO, 2020), uma
das lacunas apresentadas por muitas instituigdes escolares foi
justamente esta questdo da formagao deficitaria dos docentes
quanto ao uso de tecnologias.

Outro motivo que encorajou a feitura deste estudo esta ligado
a propria necessidade de se repensar a dinamica da formagao de
professores. Imbernén (2010) critica, em seus estudos, a situagao
em que os professores participantes de formacgdes continuadas
veem seu papel reduzido ao de ouvintes, enquanto o ministrador
dos cursos profere o seu conteido sem se preocupar com os saberes
prévios ou com a realidade enfrentada pelos docentes em sua
rotina professoral. Isto remete as posturas do ensino tradicional
(SAVIANI, 2009), em que a logica do bindmio ensino-repeticao é a
que prevalece. Mas isto nao significa dizer que o professor sera
substituido pelas tecnologias, muito pelo contrario: as inovagoes
tecnologicas surgem como um complemento para tornar os
processos de ensino-aprendizagem mais atraentes para os alunos,
bem como mais alinhada as caracteristicas da sociedade do
conhecimento, a qual é fortemente influenciada pela internet
(KRIEZYU, 2019). Além disso, Moura (2012; 2013) reconhece que a
tecnologia, juntamente com a cultura, o trabalho e a ciéncia
representam os sustentaculos necessdrios para uma formacao
humana integral (FRIGOTTO, 2012), objetivo este do qual a
consecucao passa mandatoriamente pela formacao e pelo
aprimoramento constante dos professores.
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O estudo se divide em quatro partes, sendo este primeiro
topico de carater introdutdrio e contextual. A segunda parte do
estudo, denominada “A qualidade da educagao e a Formagao de
Professores”, traz aspectos relevantes sobre a necessidade de
formar docentes e de aperfeigoar suas praticas educativas ,com o
intuito do alcance de uma educagao de qualidade. O terceiro trecho
do estudo se conecta a questao da formacao de professores, mais
precisamente sobre as perspectivas na pés-modernidade. O quarto
momento do estudo € a conclusao, seguida das referéncias que
fundamentaram esta construgao textual.

2. A QUALIDADE DA EDUCACAO E A FORMACAO DE
PROFESSORES

As teorias e praticas da educagao no século XX promoveram
grandes transformacdes na Pedagogia do século XXI As
transformacdes sociais sdao gatilhos para a reestruturacao dos
curriculos escolares, afinal, quais criancas deseja-se formar e para
qual sociedade deseja-se constituir?

E oportuno esclarecer esta questio conexa a qualidade da
educagao. Aqui, cabe uma pergunta: qual qualidade queremos para
a educagao com vistas a formagao cidada? Na visao de Lopes Filho
(2021), uma educacao emancipadora deve ter, como um de seus
focos principais, a formagao do aluno cidadao, questionador, ciente
dos seus direitos e seus deveres na sociedade. Ramos (2017)
endossa este pensamento, ao dizer que é papel da educagao formar
pessoas capazes de ocupar posigoes estratégicas na sociedade, com
vistas a construgao de um mundo melhor, com mais solidariedade,
justica e igualdade para se viver.

A razao da formulagao da indagac¢do anteriormente destacada
nao € a toa. Isto tem uma explicagdo: o sentido de qualidade na
educacao estd diretamente atrelado aos seguintes questionamentos:
que educagao queremos? Qual o tipo de escola ou de universidade
queremos? Qual é o tipo de sociedade que estamos nos propondo a
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construir? Essas situagdes, presentes em Gadotti (2010), devem
primeiramente ser respondidas com precisdao, para que se tenha
nog¢ao dos parametros de qualidade a serem alcan¢ados na educagao.
Isto nao se limita somente a formagao para o trabalho, mas também
para a vida (LOPES FILHO, 2021).

Neste sentido, surge como tematica a implementacao da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) (BRASIL, 2017), que imprime
a reformulagao dos curriculos estaduais, municipais e escolares,
exigindo dos profissionais da educagao um estudo do documento
basilar sobre suas concepgdes de sujeito, de aprendizagem, de
curriculo, dentre outras especificidades que abarcam cada
segmento da Educagao Basica; assim, “Fomentar a qualidade da
educacao basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria
do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a elevar as médias
nacionais para o IDEB?”, dentre outras ages descritas na meta 7 do
PNE? 2014/2024.

Para ensinar e formar esses alunos que, nos proximos anos irao
ser os indicadores da qualidade da educagdo, é necessario
reestruturar também o processo de formagdo dos professores,
desde a formacao inicial a formagao continuada. Para isso, a meta
15 do PNE descreve estratégias para

Garantir, em regime de colaboracao entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacao dos profissionais da educagao de que tratam
os incisos L, II e Il do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacado
basica possuam formagao especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam.(BRASIL/PNE, 2014)

2 fndice de Desenvolvimento da Educacao Basica, criado em 2007, pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado
para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a
melhoria do ensino.

3 Plano Nacional de Educagdo - Previsto na Constituicao de 1988, é um
documento, editado periodicamente, que estabelece diretrizes e metas para o
desenvolvimento nacional, estadual e municipal da educagao
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Bem como a Meta 16 do PNE, que descreve, ainda, estratégias
para:

[...] formar, em nivel de pods-graduagao, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo basica formagao
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagoes dos sistemas de ensino (BRASIL/PNE, 2014).

Logo, além da formacdo para o conhecimento especifico, o
PNE reconhece a importancia e a necessidade de garantir uma
formacgao continuada de professores, a fim de atender as demandas
e a contextualizacao do sistema de ensino sob a area de atuacao do
professor para, dentre esta e outras medidas, ampliar a qualidade
de ensino do sistema brasileiro de educagao. Isto remete a Tardif
(2014), o qual menciona que o professor € assim chamado nao
somente por exercer a sua rotina professoral, mas também por
conta dos saberes formais somados as suas vivéncias e as suas
experiéncias que o ajudaram a chegar neste patamar. Ao se
considerar uma formagao continuada de professores, nao somente
0 conhecimento académico, mas a historia de vida destes
profissionais também deve ser vista como algo significante para a
construcao de suas carreiras (LAPA, 2017).

Ao longo do tempo, a formacao continuada de docentes vem
tomando lugar de destaque nas discussdes na area educacional
contemporanea, manifestando-se como uma inquietude por parte
do poder publico, das universidades, dos centros de pesquisa, dos
formadores e docentes, constituindo-se um fendmeno mundial,
como argumentam as autoras Rossi e Hunger:

A tonica da formagao docente nao é um fenomeno regional ou pontual, mas
global. Nas ultimas décadas, tem estado presente nos debates educacionais
internacionais, integrando praticamente todas as reformas educativas em
curso por ser concebida como um meio de transformar o ensino, a partir da
pratica pedagdgica do professor. (ROSSI; HUNGER, 2013, p. 10).

68



As discussoes ressaltam a valorizacao da pratica pedagdgica
do docente no processo formativo da formacao continuada dos
professores, sendo, entdo, necessario também refletir sobre o novo
contexto escolar e o lugar da nova formacao de professores junto
ao processo de ensino-aprendizagem. O contexto avassalador da
covid-19, sem duavidas, fez sair do papel muitos projetos
inovadores para a educacdo e levou a ressignificagdo para a
elaboracdo de muitas outras iniciativas. Isto indica a
imprescindibilidade de retomarmos as discussodes sobre a formagao
de professores para que esses sintam-se melhor preparados para
mediar o processo de ensino e de aprendizagem e o fagam com
mais consciéncia pedagdgica e reflexiva. Neste sentido, é oportuno
destacar o que se lé em Saboia e Barbosa (2021), em virtude de o
estudo mencionar que um dos principais efeitos da brusca
mudanga do ensino presencial para o regime emergencial remoto
foi o esgotamento mental de professores e dos demais profissionais
de educagao na operacionalizagdo deste regime mediado por
tecnologias. Esta € uma questao preocupante e que deve ser trazida
a tona nas discussdes oriundas dos programas de formacgao
continuada de professores no contexto poés-pandemia.

Um grande avango das politicas publicas educacionais emerge,
ainda, sobre a resolug¢do do CNE/CP n® 1, de 27 de outubro de 2020,
que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formagao Continuada de Professores
da Educagao Bésica (BNC-Formagao Continuada), a qual descreve, no
capitulo IV desta resolugao, os parametros de qualidade da formagao
continuada em servio sobre as competéncias especificas e
habilidades nas dimensdes dos aspectos de:

e Conhecimento profissional,

e Competéncias especificas e habilidades da dimensao da
pratica profissional-pedagogica,

e Competéncias especificas e habilidades da dimensao da
pratica profissional-institucional,
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e Competéncias especificas e habilidades da dimensao do
engajamento profissional.

Essas competéncias sdao essenciais ndo apenas para autoridade
profissional do docente — a exceléncia da institui¢ao —, mas, a priori,
para a formagao da postura dos profissionais sobre seus valores e
as capacidades de ressignificar sua praxis, como prescrito no
paragrafo tinico desta resolugao, que

Estas competéncias profissionais docentes pressupdem, por parte dos
professores, o desenvolvimento das Competéncias Gerais dispostas na
Resolugao CNE/CP n? 2/2019 - BNC-Formagao Inicial, essenciais para a
promogao de situacgdes favoraveis para a aprendizagem significativa dos
estudantes e o desenvolvimento de competéncias complexas, para a
ressignificagdo de valores fundamentais na formacao de profissionais
autdnomos, éticos e competentes. (CNE/CP, 2020).

A ressignificagao de valores deve ser compreendida no que o
desenvolvimento profissional vincula-se a um "[...] conjunto de
processos e estratégias que facilitam a reflexao dos professores
sobre a sua prdpria pratica, que contribui para que os professores
gerem conhecimento pratico, estratégico e sejam capazes de
aprender com a sua experiéncia” (GARCIA, 1999, p. 144). As
competéncias  precisam  ser  compreendidas para o
desenvolvimento profissional, e nao para o reducionismo
profissional apenas na perspectiva de competéncias profissionais,
uma vez que o desenvolvimento profissional procura promover a
mudanca junto dos professores, para que estes possam crescer
enquanto profissionais — e também como pessoas. Este
reducionismo, visto por Ciavatta e Ramos (2011) como a pedagogia
das competéncias, seria uma forma de atender a logica do capital e
dos interesses que, por vezes, influenciam as politicas de educacao
em detrimento de uma formag¢ao humana, integral e emancipadora
(LOPES FILHO, 2021).
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2.1 FORMACAO CONTINUADA: PERSPECTIVAS NA POS-
MODERNIDADE

A relacdo do conhecimento e do papel do professor sao
absolutamente indissocidaveis. No entanto, ambos ainda estdo
abarcados nos modelos de educacao do século XVIII e do século
XIX, com salas de aula homogéneas e o quadro negro como
principal recurso didatico. Saviani (2009) esclarece que este é um
dos problemas histdricos da formacao de professores no Brasil. Os
licenciandos sao ensinados diante dos mesmos ditames que sempre
nortearam a educagao tradicional, entendida por Freire (1996)
como educacao bancaria. Os resultados deste modelo obsoleto de
ensino nao sao produtivos, posto que, ao invés da possibilidade de
concatenacao dos conteudos a realidade do estudante
(D’AMBROSIO, 2009), da-se preferéncia a repeticao de férmulas, a
“premiacao” dos estudantes mais dedicados e ao castigo aos alunos
vistos com desempenho deficitario.

A educacao pds-moderna € constituida de varios professores
responsaveis por um contexto escolar, e ndo mais um professor-
individuo-responsavel por uma sala de grupo de alunos. A
informacao sobre o conhecimento de que se quer ou de que se
precisa construir esta em todo lugar, sob as tecnologias e as midias
globais. A cada dia, a todo o momento, os alunos chegam a escola
colocando aos professores novas questoes, novos problemas, novas
ideias e novos desafios. Por este motivo, Sa e Nabais (2020) reiteram
que as tecnologias  educacionais  representam  uma
complementacao relevante aos processos de ensino e de
aprendizagem. Na visao de Cunha e Cunha (2019), as tecnologias
ndo somente podem tornar as aulas mais atrativas, mas também
facilitar atividades professorais, como o planejamento docente.

Ser professor na pés-modernidade é estar aberto e preparando
todo o processo de transformagao e de mudanga, sentindo-se
capazes de responder a altura dos questionamentos e das
indagacdes dos alunos. Para isso, é necessario que o processo
formativo do professor seja continuo e de dimensdes amplas
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quanto a reflexao do professor sobre seu proprio trabalho, de modo
anortear e aampliar novos projetos educativos no processo da agao
ensino-aprendizagem, como nos chama a atencao e afirma
Perrenoud, ao dizer que:

Traduzir o programa em objetivos de aprendizagens e estes em situacdes e
atividades realizaveis nao é uma atividade linear, que permita honrar cada
objetivo separadamente. Os saberes e o savoir-faire de alto nivel sao construidos
em situagdes multiplas, complexas, cada uma delas dizendo respeito a varios
objetivos, por vezes em varias disciplinas (PERRENOUD, 2000, p. 27).

Philippe Perrenoud (2000) remete a reflexao de que o padrao
escolar j4 ndo é mais existente na cabeca dos alunos e
consequentemente vem mudando as propostas curriculares e as
praxis pedagogicas (LOPES FILHO, 2021). Mas e a postura do
professor, diante da maneira como os alunos se relacionam com o
conhecimento? Mais do que a sensibilidade para diagnosticar a
aprendizagem prévia do aluno, ao professor faz-se necessdrio a
habilidade para avaliar e para propor ao aluno agdes e elementos
que irdao contribuir em seu processo de ensino-aprendizagem. Isto
remete a Zabala (1998), ao afirmar que a avaliagdo ndo pode se
limitar a feitura de provas e testes, posto que a aprendizagem pode
ser vista numa visao mais holistica, tendo como norte o que de fato
o aluno aprendeu sobre aquela tematica desenvolvida em sala de
aula. Literalmente, ouvir e dialogar com os alunos sobre o que
aprenderam e gostariam de saber, pois suas expectativas a respeito
das relagdes humanas, no contexto escolar, ¢ um dos principais
“contetidos curriculares” dos cursos de formagao de professores.

Como avaliar a aprendizagem do aluno sobre os
conhecimentos advindos de contextos variados fora do sistema
escolar? Que tipo de estratégias devem-se criar para retomar a
qualidade de ensino nas institui¢des? Diante do subtitulo “Ensino
remoto emergencial e EaD”, as metodologias digitais — o novo
modo de organizacdo educacional -, ¢ importante termos
consciéncia de seus usos, limites e possibilidades. Embora sejam
vistas como uma forma de complementar a agdo professoral dos
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docentes, nao se pode fugir do objetivo primal da educagao, que é
a formagdo de cidadaos (LOPES FILHO, 2021; RAMOS, 2017;
ZABALA, 1998). Isto abarca, por meio dos processos educacionais,
a formagao dos sujeitos e sua constru¢ao como pessoas aptas a
transformar e a ler com precisao seus respectivos mundos e, por
meio disso, fazer valer sua historia e cultura (FREIRE, 1980).

Conhecer as técnicas e as metodologias, perceber a
necessidade do aluno e ampliar a escuta ativa precisam estar ativos
na acdo das praxis docente. Organizar e dirigir situagdes de
aprendizagens esta além da ensinagem dos contetudos especificos
da disciplina. Ao planejar situagdes de aprendizagens, ha de
associar os contetidos especificos da disciplina ao contexto social
em sua aplicabilidade cotidiana, considerando o sistema de vida do
aluno. No panorama pandémico, um dos desafios enfrentados
pelos estudantes diz respeito a baixa participagao e engajamento
dos alunos nas atividades propostas (SABOIA; BARBOSA, 2021).
Além disso, outro problema este de cunho social, tornou ainda
maior o desafio do cumprimento do ensino remoto emergencial: a
exclusao digital. Nem todos os alunos dispunham de acesso a
internet, o que dificulta ainda mais o andamento dos processos de
ensino e de aprendizagem (CARNEIRO et al., 2020).

Achegar-se ao aluno a fim de educar para a compreensao do
sentido ao sujeito, a considerar um conhecimento de sujeito a
sujeito, exige do professor a integracao entre seus pares, e ndo ha
maior possibilidade para isso do que no Ilécus de seu trabalho, “no
sentido da diversificacdo dos modelos e das praticas de formagao,
instituindo novas rela¢des dos professores com o saber pedagogico
e cientifico” (NOVOA,1992); a considerar que ndo hd a boa pratica
sem o estudo e sem a valorizacdo da teoria. Isto tudo deve ser
debatido e pensado tendo como meta precipua a construgao de
sujeitos autonomos (SOUZA et al., 2021; MOURA, 2012). Embora
se reconheca o papel preponderante das tecnologias na educacao,
inclusive, com a possibilidade em muitas escolas da adogao de
sistemas hibridos (parte presencial e parte a distancia), nao se pode
desprezar a relevancia dos professores neste processo.
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Por mais que existam tecnologias, ou, conforme sugerido por
Pantoja (2019), metodologias ativas e demais situagdes conexas ao
ambito educacional, todas elas, direta ou indiretamente, demandam a
participacdo dos professores. Estes, por sua vez, nem sempre sao
valorizados como deveriam e muitas vezes enfrentam situacdes
estressantes, com o intuito de aculturar e de formar pessoas nao
somente para o exercicio de profissdes, mas também para o convivio
pacifico em sociedade (SOUZA et al., 2021). Podemos afirmar que a
formagao continuada de professores € um processo complexo, o qual,
por conta desta caracteristica, precisa ser constantemente colocada em
questionamento, para que os resultados aventados pelas instituigoes
sejam devidamente atingidos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo se propos a debater a questao da formagao
continuada de professores, tendo novas perspectivas e novos
olhares para este processo, tao relevante para o alcance de
qualidade na educagao. Neste sentido, a pandemia de covid-19
evidenciou ndo somente as lacunas referentes a infraestrutura
tecnoldgica deficitdria das escolas, mas também a dificuldade com
que alguns professores tiveram, ao lidar com inovagdes
tecnoldgicas aplicdveis aos seus afazeres. O propodsito do estudo foi
trazer a baila estes aspectos e reiterar a necessidade do debate
constante a respeito desta formacgao, posto que, se, por um lado ela
¢ importante para que os professores ensinem melhor seus
contetdos, por outro, a feitura destas formagdes sem considerar os
problemas e os saberes prévios dos docentes pode se mostrar
ineficiente do ponto de vista professoral e pedagdgico. Para
estudos futuros, sugerimos uma revisao integrativa a respeito dos
principais problemas enfrentados pelas escolas de Educagao Basica
no contexto da pandemia de covid-19.

Com base na problematica relacionada a pandemia de covid-
19 e ao cendrio nacional do sistema de educacao que precisou se
adequar as novas necessidades do pais, nos ambitos académico e
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pedagogico, pode-se afirmar que se fazem necessdrias novas
inser¢des nos planejamentos pedagdgico e académico,
institucionais de politicas voltadas a formagao continuada de
professores frente as possibilidades de manutengao das medidas
preventivas, em periodo de pandemia ou em outras condigoes
adversas que possam afetar o pais com desvios das rotinas, como
licdes aprendidas no periodo da covid-19. Para lidar com todas
estas particularidades, os professores precisam, cada vez mais, de
preparos especificos, de forma a conseguirem conduzir o
aprendizado dos alunos sem que haja perda da qualidade da
transmissdo das informagdes, bem como precisam manté-los
motivados e interessados em um periodo complexo e repleto de
fatores prejudiciais ao ensino académico. Com professores mais
capacitados e preparados para enfrentar estas situagoes de forca
maior, o sistema educacional brasileiro pode seguir com o seu
planejamento anual dentro dos quesitos de qualidade pré-
estabelecidos, sendo esta uma ferramenta de extrema importancia
nestes periodos adversos.
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CAPITULO 04

ENSINO REMOTO:
UMA ANALISE SOB A PERSPECTIVA DOCENTE

Luiz Affonso de Paula Junior!
Roberta Luisa Barbosa Leal?
Marcelo de Jesus Rodrigues da Nobrega®

1. INTRODUCAO

No periodo compreendido entre o final do ano de 2019 e o
inicio do ano de 2020, a sociedade surpreendeu-se com os primeiros
casos de uma doenga sindromica, responsavel por causar
problemas respiratorios e outros agravamentos. Tal patologia,
denominada covid-19, surgiu a partir de uma nova classe de
coronavirus. Essa familia de virus encontra-se normalmente
presente entre espécies faunisticas especificas e raramente infecta
seres humanos. Apesar disso, essa nova classe apresentou alta taxa
de transmissibilidade aos humanos, levando a um grande namero
de infectados e, consequentemente, a milhdes de mortes ao redor
do mundo (CRUZ; TAVARES; COSTA, 2020; VASQUES;
OLIVEIRA, 2020).

Devido ao alto numero de infectados, de mortos e do colapso
dos sistemas de satide de diversos paises, foram adotadas medidas
preventivas como meio de conter o avanc¢o da doenga. Uma das
principais agdes implantadas por estados e municipios brasileiros
foi o estabelecimento de decretos que culminaram na adequagao de
empresas para atividades de teletrabalho e fechamento de pontos
de comércio e também de instituicdes de ensino. Devido ao
fechamento das escolas publicas e privadas brasileiras, a educagao
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precisou se adaptar e se reinventar rapidamente (CARDOSO;
FERREIRA; BARBOSA, 2020).

Por conta do breve periodo para renovagao da pratica
educacional e da heterogeneidade com relagao a infraestrutura e do
acesso as tecnologias digitais nas institui¢des educacionais
nacionais, diversas foram as medidas adotadas. Nesse sentido,
para o desenvolvimento do chamado Ensino Remoto Emergencial
(ERE), algumas das principais iniciativas foram: o ensino
desenvolvido por meio de plataformas on-line, a distribuicao de
material impresso e a transmissao de aulas via TV aberta e radio
(CUNHA; SILVA; SILVA, 2020).

A heterogeneidade na disponibilidade e o uso dos recursos
tecnoldgicos, somados, em muitos casos, a falta de habilidade ou a
formagao docente para manuseio de tais ferramentas faz com que
haja uma interferéncia no processo de ensino-aprendizagem. Isso se
da principalmente para aqueles alunos das séries iniciais do ensino
fundamental, pois estes apresentam maior inseguranca (e também
menor dominio) em relagdo ao uso dos recursos digitais quando
comparados aos discentes dos anos finais do Ensino Fundamental e
também do Ensino Médio (RIBEIRO JUNIOR et al., 2020).

Considerando a problematica apresentada, o presente artigo
tem como objetivo discutir aspectos relacionados a experiéncia
docente na modalidade de Ensino Remoto.

2. METODOLOGIA

De modo a alcangar o objetivo proposto, empregou-se uma
pesquisa em repositérios de busca académicos (Scielo e Google
Académico) acerca da literatura relacionada ao tema em questao.

Para a realizagdo da pesquisa, foram utilizadas as seguintes
palavras-chave: Educagao Remota, Ensino Remoto, Ensino Remoto
Emergencial e Educagao a Distancia. Além disso, foram
selecionados textos publicados em diversos periodicos.

Ap0s a selecao da bibliografia a ser analisada, os textos foram
tabelados com destaque para os seguintes aspectos: autoria, titulo,
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ano de publicagao, revista e contribui¢des principais para a
presente pesquisa. Além disso, realizou-se a analise, a sintese e a
discussao das informagdes constantes nos artigos cientificos
pesquisados.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio da metodologia adotada, foram selecionados 13
artigos cientificos acerca do ensino na modalidade remota e
realizadas as analises com relagao aos seus contetdos (Quadro 1).

Quadro 1 - Levantamento bibliografico acerca do ensino na modalidade remota.

Autor(es) Artigo Ano Revista
Novos Tempos, Novos
Desafios: Estratégias para Revista Brasileira
APPENZE LLER cf Equidade de Acesso ao 2020 de Educacao
' Ensino Remoto Médica.
Emergencial.

Sintese: O artigo pontua que a identificacao de estudantes com dificuldade de
acesso e a doacao de dispositivos permitem reduzir a inequidade entre os
discentes em relagdo ao acesso as plataformas remotas; assim como a
capacitagdo do corpo docente para o manejo de ferramentas pedagogicas
virtuais pode ser extremamente importante para a adequagao do ensino remoto
emergencial.

(Des) igualdade de acesso
CARDOSO; | 2o ienel o emiree do S
FERREIRA; P % , 2020 F st
acesso as tecnologias e Educacionais do
BARBOSA. . . ..
das alternativas de ensino Distrito Federal.
remoto.

Sintese: O artigo destaca que o ensino remoto tende a reforcar a desigualdade
do acesso e a qualidade da educagao brasileira, e que sera necessaria uma
reestruturagao do sistema educacional, pautadas em acdes de apoio nao s6 aos
estudantes, mas também aos diretores, gestores, coordenadores pedagdgicos,
professores e familias.

Aprendizagem
CRUZ; TAVARES; |  ‘prendizas o
significativa no contexto | 2020 Dialogia.
COSTA. .
do ensino remoto.
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Sintese: O artigo conclui que, apesar do interesse e do comprometimento dos
docentes, existe uma formagao académica com lacunas para o uso das
tecnologias de comunicagao.

O ensino remoto no Brasil
em tempos de pandemia:
dialogos acerca da
qualidade e do direito e
acesso a educagao.

Revista Com
Censo: Estudos
Educacionais do
Distrito Federal.

CUNHA; SILVA;

SILVA. 2020

Sintese: O artigo evidencia a importancia de planejamento pds-pandemia, e
salienta a necessidade do aumento da demanda de investimentos substanciais
na Educacao Basica e de uma organizagao cuidadosa do trabalho pedagogico

A ressignificacdo da

educagao e o processo de Boletim de
MARQUES. ensino e aprendizagem no | 2020 Conjuntura
contexto da pandemia da (BOCA).

COVID-19.

Sintese: O artigo constata que os docentes estao buscando ministrar um ensino
de qualidade, capaz de minimizar os entraves decorrentes das desigualdades
socioecondmicas dos alunos.

Educar em tempos de

MARTINS; incertezas: a
CAVALCANTL implementacgao do ensino | 2020 Dialogia.
DOURADO. remoto na rede municipal

de Floriano - Piaui.

Sintese: O artigo avalia o planejamento para a implementagao das aulas nao
presenciais em Floriano - PI. Foi verificado que a SME, inicialmente, concedeu
férias aos docentes e a equipe gestora comecou a estudar e a planejar como
ocorreria a transicao das aulas presenciais para nao presenciais, propondo
como principais ferramentas a utilizagdo do Whatsapp, do Google Classroom,
do Facebook e do Instagram.

Ensino remoto em tempos

de covid-19: aplicacoes e Boletim de
RIBEIROQJIUNIOR et dificuldades de acesso nos | 2020 Conjuntura
’ estados do Piaui e (BOCA).

Maranhao.

Sintese: O artigo incentiva que a formagado continuada de professores deve
superar os modelos tedricos que a orientaram ao longo de décadas, sabendo
propor meios variados e complementares.

Praticas de ensino e
letramentos em tempos de
pandemia da COVID19.

Research, Society
and
Development.

SAMPAIO. 2020
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Sintese: O artigo discute a importancia das institui¢des de ensino e do
professor, visto que a cria¢do de ambientes educativos colaborativos e
participativos tém sido cada vez mais dificil.

Percepcao dos professores
da rede estadual do
Municipio de Sao Joao da Research, Society

SILVA; PEIXOTO. Barra - R] sobre o uso do | 2020 and
Google Classroom no Development.
ensino remoto
emergencial.

Sintese: O artigo ressalta a importancia do treinamento constante, ja que a
pouca experiéncia com esse tipo de modalidade fez com que mais de 50% dos
professores e dos alunos tenham encontrado alguma dificuldade com as aulas
no formato remoto.

Trabalho remoto, satide Trabalho,
SOUZA et al. docente e greve virtual 2021 Educagao e
em cenario de pandemia. Saude.

Sintese: O artigo destaca a nova e complexa configuragao do trabalho durante
o periodo de isolamento social, em que houve o uso exacerbado da tecnologia,
o aumento da carga de trabalho e o esfor¢o dos professores em oferecer as
melhores condi¢oes aos estudantes. Dessa maneira, foram geradas situagoes de
estresse e de fadiga que colocaram em risco a satide desses profissionais.

Iniciagdo cientifica na Interfaces
VASQUES; pandemia: uma analise 2020 Cientificas
OLIVEIRA. dos estudos remotos ao ~
. Educacao.
ensino fundamental.

Sintese: O artigo verificou que o recurso pedagdgico mais empregado nas
propostas de iniciacdo cientifica foi o “texto”, e o tipo de atividade que mais
ocorreu foi a aplicagao de questdes dissertativas. Dessa maneira, é sugerido que
sejam pensadas abordagens em diferentes formatos, de modo a contemplar
outros objetos de estudo também fundamentais.

Pandemia do Covid-19 e o Interfaces
RONDINI; PEDRO; ensino remoto 2020 Cientificas
DUARTE. emergencial: Mudangas ~
2 Educacao.
na praxis docente.

Sintese: O artigo destaca a percepcao de que o periodo de isolamento foi
responsavel por fazer aflorar o processo de “reinvengao” docente. Além disso,
também sao destacados os desafios que a educagao brasileira tem enfrentado,
envolvendo fatores que nao estao relacionados apenas a questao dos contetidos
programaticos (questoes sociais, familiares e econdmicas dos estudantes).

OLIVEIRA; Ensino remoto 2020 Revista
CORREA; MORES. emergencial em tempos Internacional de
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de covid-19: formacao Formacao de
docente e tecnologias Professores.

digitais.
Sintese: O artigo ressalta que as aulas remotas impulsionaram mudangas no

modo de planejar, de desenvolver e de avaliar as atividades de aula. Contudo,
é exposta a necessidade de formacao docente para além da instrumentalizagao,
ou seja, a necessidade de um espaco digital em que os professores possam
interagir quanto as suas praticas no Ensino Remoto; e que no periodo analisado
houve uma auséncia de compartilhamento de materiais elaborados pelos
professores.

Fonte: O autor (2022).

O Ensino Remoto Emergencial culminou em uma série de
desafios para os professores, alunos e seus familiares. Isso se deu
pois o desenvolvimento de tal modalidade ocorreu em breve
periodo de tempo. Dessa forma, muitos docentes nao contavam
com formagao académica e/ou habilidade para o manuseio de
ferramentas digitais (MARQUES, 2020; SAMPAIO, 2020). Torna-se
importante ressaltar que o desenvolvimento dessa modalidade de
ensino sem o devido preparo pode ser prejudicial, principalmente
porque muitos estudantes ainda ndo estao habituados com o uso
dessas ferramentas (RIBEIRO JUNIOR et al., 2020).

Considerando a importancia da qualificacao profissional para
o emprego de tecnologias no ambiente educacional, torna-se
necessario investir na formacao inicial e continuada de professores.
Isso se justifica pois a educagao deve ir ao encontro da realidade da
sociedade contemporanea e da cultura digital (SILVA; PEIXOTO,
2020). Entretanto, essa mudanca/revolucao deve levar em
consideragao as particularidades regionais e as discrepancias de
acesso as tecnologias entre os alunos e também entre os
professores, fazendo com que as praticas pedagogicas do futuro
caminhem para uma educacgao igualitdria, ou seja, minimizando as
atuais desigualdades existentes (CARDOSO; FERREIRA;
BARBOSA, 2020).

Tendo por base o crescente emprego de tecnologias nos
ambientes educativos, torna-se fundamental discutir as novas
condi¢des de trabalho necessarias para que os docentes possam
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executar as atividades remotas (RIBEIRO JUNIOR et al., 2020). Essa
observagao se justifica pelo fato de os professores no ERE terem
passado a realizar suas tarefas de forma inesperada e improvisada
por meio de aparatos tecnoldgicos dentro do préprio espago
doméstico. Assim, tiveram que dividir, simultaneamente, a sua
atencdo entre as atividades profissionais e familiares (CUNHA,;
SILVA; SILVA, 2020; SOUZA et al., 2021).

No periodo em questao, a responsabilidade pela transformagao
do espago domiciliar em posto de trabalho coube exclusivamente aos
docentes. Assim, todos 0s custos relacionados as condi¢des materiais,
a infraestrutura fisica (computador, cdmera, microfone, impressora,
internet, luz elétrica, mobiliario, entre outros) e a manutencao dos
equipamentos ficaram por conta dos proprios. Essa reestruturagao
acabou aprofundando a intensificagao e a precarizacao das condigoes
de trabalho, fazendo com que houvesse a extensao de tarefas e,
consequentemente, da jornada laboral (CARDOSO; FERREIRA;
BARBOSA, 2020; SOUZA et al., 2021).

Somado aos problemas relacionados a infraestrutura e as
condigOes de trabalho, os professores também estiveram expostos
a um grupo além dos alunos. Isso porque muitas aulas eram
acompanhadas pelos pais ou pelos responsaveis, comprometendo
a proximidade pedagogica que envolve a relagao professor-aluno.
Tal interferéncia acaba por influenciar negativamente, tendo em
vista que a socializagdo € parte importante da formagao cidada.
Além disso, esse monitoramento das aulas on-line, em muitos
casos, € responsavel por suscitar constrangimento e incomodo no
ambiente de ensino (SOUZA et al., 2021).

31 CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE: SAUDE
MENTAL E FISICA

O distanciamento das relagdes aluno-aluno e professor-aluno
e as dificuldades para acesso e para acompanhamento das aulas
podem trazer prejuizos para o aspecto emocional de todos os
envolvidos no processo de aprendizagem. Por isso, torna-se
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crescente a necessidade de apoio emocional e estrutural a gestores,
professores, coordenadores e familias dos estudantes, além do
proprio aluno (CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020).

Em meio as possiveis consequéncias negativas, torna-se
imprescindivel que os professores descubram e se aperfeicoem
continuamente para que possam empregar recursos alheios a sua
zona de conforto. Contudo, para tal, os docentes necessitam contar
com a contribuigao do sistema de ensino no qual estao inseridos
(RIBEIRO JUNIOR et al., 2020). Além disso, seriam importantes
também orientagOes bdsicas a respeito da seguranca e da satde,
com recomendagoes ergondmicas acerca da adequagao dos locais
utilizados para as aulas remotas (SOUZA et al., 2021).

Outro ponto a ser destacado ¢ a dificuldade encontrada pelos
docentes em tornar a educacao on-line algo atrativo a seu aluno. Essa
situacdo €, ainda, agravada pela diminui¢ao da capacidade em
realizar a leitura corporal dos estudantes e as diversas possibilidades
oferecidas pelo ambiente virtual, fazendo com que seja facilitada a
perda de foco (RIBEIRO JUNIOR et al., 2020). Dessa maneira, a
pandemia traz a reflexdo de que é fundamental rever o “fazer
docente”, buscando alternativas para enfrentar esse momento
histérico (MARTINS; CAVALCANTI; DOURADO, 2020).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com as medidas de isolamento, a organizagao social teve suas
caracteristicas completamente alteradas. Assim como nos demais
setores, a educacdo foi intensamente impactada. Em um breve
periodo, o ensino passou a se dar de maneira remota e houve a
proliferacao de tecnologias de informacgao e de comunicagao. Nesse
contexto, os professores tiveram que adequar as suas residéncias as
necessidades pessoais e laborais.

Cabe ressaltar que o ensino no mundo virtual foi responsavel
por escancarar as desigualdades existentes em nosso pais. Nem
todos os estudantes tiveram assegurado seu direito a educagao,
demonstrando, assim, o longo caminho a ser percorrido para que
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haja uma maior equidade no ambito escolar. Dessa maneira,
demonstra-se a necessidade da criacdo e da implantagao de
Politicas Publicas que permitam aos alunos (que, hoje, nao
possuem) o acesso as ferramentas digitais.

A nova educagdo que vemm surgindo a partir do Ensino
Remoto Emergencial demonstra, cada vez mais, que a pratica
docente deve partir das necessidades do aluno. Isso porque as
geracOes atuais prezam pela liberdade e pela autonomia na
educacdo. Assim, torna-se papel das institui¢des escolares e dos
educadores o estimulo a aprendizagem colaborativa, ou seja,
aquela que incentive a busca pela solugao de problemas, o didlogo
e o respeito interpessoal.

Outra reflexao importante a partir do marco educacional
gerado pela pandemia é o perfil do professor do futuro. Nesse
sentido, caberd a esse docente desenvolver em si mesmo e
estimular nos estudantes uma forma visiondria e criativa de
estabelecer relagoes e de enxergar o mundo. Além disso, devera ser
trabalhada a habilidade de empatia, que consiste na capacidade de
compreender o outro e de colocar-se em seu lugar, de modo a evitar
julgamentos.

Por fim, conclui-se que o Ensino Remoto Emergencial e as
consequéncias geradas pelo seu emprego foram responsaveis por
marcas que ficardo presentes no setor educacional. Por isso, espera-
se que todos os profissionais envolvidos com as atividades de
ensino sejam ouvidos e contribuam para que os beneficios do
ensino virtual sejam amplificados e os riscos e os prejuizos
minimizados.
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CAPITULO 05

ACESSO E PERMANENCIA DA PESSOA COM
DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Patricia Vasconcelos Costa
Paulo Roberto Valdo Thomaz
Rose Cléia Maria Barros Mendes

1. INTRODUCAO

Este trabalho tem como proposta pormenorizar as questoes
sobre o acesso da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior,
analisar e auxiliar o educando a fim de ajudéd-lo a identificar a
importancia da continuidade de seus estudos diante da sua vida de
estudante. O acesso do jovem ao Ensino Superior traz novas
perspectivas a uma vida que se apresenta as necessidades explicitas
do aluno em todos os niveis de ensino, tendo apoio quando
necessario em cada nova etapa de suas dificuldades que o levaram
para o nivel superior, na maioria das vezes, apesar de o aluno ser
acompanhado por proposta pedagdgica apropriada na idade ideal
da sua vida escolar. Em recorréncia a cada disturbio apresentado no
aprendizado dos alunos com deficiéncia, existem, frequentemente,
diversas dificuldades associadas a sua capacidade intelectual
criando, assim, um impasse em relagao as suas oportunidades de
sucesso na escola, na sua vida de estudante e se for taxado como um
aluno problema que tem um distarbio de aprendizagem.

E importante frisar que é nesta mais nova fase de escolarizagao
que o aluno tende a apresentar uma impoténcia em relagdo ao
ensino proposto com o novo conhecimento adquirido, e é nesse
momento que se encontram as maiores dificuldades de um
individuo e que nao se pode ser simplesmente ignorado pelos pais
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e pelo professor para que, de uma melhor forma possivel, possa dar
continuidade a sua vida escolar sem deixar se desvirtuar a esse
impedimento no seu desenvolvimento intelectual.

Apesar do método adotado pela institui¢do de nivel superior,
o professor/orientador deve observar e cultivar, oferecendo um
ambiente propicio aos interesses e as necessidades do aluno para
que ocorra a aprendizagem, valorizando cada novo conhecimento,
tanto o trazido culturalmente quanto o adquirido. Dessa forma,
valoriza-se cada nova descoberta e aprendizado, visando
compreender um pouco da trajetéria do educando para essa
modalidade de ensino, com a finalidade de orientd-lo para que
saiba agir de maneira correta e coerente ao se deparar com os que
se apresentam em relacao a aprendizagem que influencia no seu
desenvolvimento escolar.

A partir desta nova assercao, € possivel afirmar que, por meio
da pesquisa, aprendemos a pensar coletivamente, podendo debater
e construir argumentos para nossa teoria. Como ja disse Paulo
. Por
isso, cabe a nods, educadores e pesquisadores, termos uma
responsabilidade investigativa para atingir nossos objetivos em
relacao a educacao na sociedade.

'I/

Freire: “ensinar exige pesquisa” e “ensinar exige paciéncia

2. ACESSO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO ENSINO
SUPERIOR

Apos varios periodos de luta, militancia e conquistas, a
inclusao da pessoa com deficiéncia na sociedade vem crescendo
cada vez mais em prol de direitos e da dignidade desse publico.
Muito ainda necessita-se desenvolver para que a inclusao e a
dignidade dessas pessoas sejam resguardadas e oferecidas, visto
que incluir socialmente vai muito além da acessibilidade.

Com o passar dos anos, muitos documentos e leis surgiram
para garantir a inclusao de pessoas com deficiéncia em espacos
sociais. O objetivo deste artigo é evidenciar a inclusao no Ensino
Superior. Assim, o Brasil,
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ao concordar com a Declaracao Mundial de Educagao para Todos, firmada
em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e a0 mostrar consonancia com os
postulados produzidos em Salamanca (Espanha, 1994) na Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, o
Brasil fez opgao pela construgao de um sistema educacional inclusivo.
Esses documentos ressaltam que os sistemas educativos devem ser
projetados e os programas aplicados de modo que tenham em vista toda
gama das diferentes caracteristicas e necessidades dos alunos. (Rocha e
Miranda, 2009, p. 199).

Porém, na atual realidade, observamos que, mesmo existindo
recursos legais desde a Constituigao de 1988 — em que se estabelece
a normatizacdo de forma que a garantir a equidade de
oportunidades e a valorizacdo da diversidade ético-politico de
todos, nas diferentes esferas de poder —, é s6 a partir de 1996, com
a Lei n. 9394/96, que os orgaos de Educacdao Superior mais
especificamente iniciaram os didlogos referentes a questao da
educagao inclusiva, ja que a legislacio determina
responsabilidades direcionadas a operacionalizagao de agdes
inclusivas da pessoa com deficiéncia em institui¢des de ensino.
(Rocha e Miranda, 2009, p. 200).

Assim, as universidades iniciaram um movimento de
adequacao e de reestruturacao de seus espagos, objetivando
garantir a acessibilidade dos alunos com deficiéncia que passaram
a ingressar no Ensino Superior, porém, essa a¢ao ndo era suficiente
para atender as demandas e necessidades dos alunos com
deficiéncia; visto que cada ser humano é tnico e possui suas
particularidades e, no caso de uma pessoa com deficiéncia, esta
necessita de um atendimento individualizado que contemple e
desenvolva as suas capacidades.

Segundo Crochik (2012), a educagdo inclusiva possui uma
proposta que

implica o reconhecimento das diferencas e as adequadas condicdes para que
essas nao sejam obstaculo a formagao; assim, linguagem em braile pode ser
importante para os que tém deficiéncia visual; linguagem dos sinais pode
ser importante para os que tém deficiéncia auditiva; falar mais
pausadamente e utilizar mais recursos imagéticos pode ser importante para
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os que tém deficiéncia intelectual. A educacao inclusiva, assim, nao deve
desconhecer as diferengas, mas proporcionar recursos para o cumprimento
dos objetivos escolares. (p. 41-42).

Como vimos, cada pessoa deficiente, além de possuir sua
deficiéncia, transtorno e/ou dificuldade de aprendizagem,
necessita de um atendimento e de recursos que facilitem o seu
acesso e a sua aprendizagem.

Outro ponto a destacar é o processo de ingresso (vestibular)
oferecido pelas institui¢des do pais. De acordo com o Decreto N°
5.296 de 2 de dezembro de 2004, a pessoa com deficiéncia precisa
se enquadrar em um dos cinco grupos que caracterizam-a como
deficiente. Sao eles: deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual,
deficiéncia auditiva, deficiéncia visual e deficiéncia multipla. A
partir dessa definicao, foi lancada, em 2016, a Lei N° 13.409, que
altera a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos
de nivel médio e superior das institui¢oes federais de ensino.

Art. 32 Em cada institui¢ao federal de ensino superior, as vagas de que trata
o art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da
legislagao, em proporc¢ao ao total de vagas no minimo igual a propor¢ao
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populacao da unidade da Federagao onde estd instalada a instituicdo,
segundo o ultimo censo da Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE. (NR). (Brasil, 2016).

Essa lei vigora a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia
em instituigdes publicas de Ensino Superior, visando a inclusao
educacional dessas pessoas, oportunizando-as a formacao
académica.

O quantitativo de vagas para pessoas com deficiéncia é
ofertado proporcionalmente a cada universidade, considerando a
sua localizagao e o censo atual do IBGE.
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Atualmente, o ingresso na maioria das universidades publicas
do Brasil se d4 por meio do SISU (Sistema de Selecao Unificada),
que organiza e oferece a reserva de vagas de cada universidade.

Ap0s ser aprovado no processo seletivo, é necessario que o
individuo apresente o laudo médico que comprove a sua situagao
para efetuar a matricula.

Ja no Ensino Superior particular, esse sistema nao ¢ adotado,
porém, a instituicdo pode oferecer sistema de bolsas e de
descontos que viabilizem o acesso ou, ainda, aderir aos programas
de bolsa de estudos, como o PROUNI, ou de financiamento
estudantil, como o FIES.

Ha institui¢des que elaboram e executam suas politicas de
inclusdao e acessos educacionais. O Instituto Federal do Espirito
Santo (IFES), possui em sua politica o Programa Incluir. O
Programa de Acessibilidade na Educagao Superior (Incluir) propoe
acOes que garantem o acesso pleno de pessoas com deficiéncia as
institui¢des federais de Ensino Superior (IFES). O Incluir tem como
principal objetivo fomentar a criacao e a consolidacao de nucleos
de acessibilidade nos IFES, os quais respondem pela organizagao
de agdes institucionais que garantam a integragao de pessoas com
deficiéncia a vida  académica, eliminando  barreiras
comportamentais, pedagdgicas, arquitetonicas e de comunicagao.
(MEC/IFES, 2008).

De acordo com o recorte apresentado até entdo, é notdrio saber
que a educagao pode ser compreendida como um dos direitos
sociais fundamentais para a emancipacao da cidadania,
constatando que o acesso a educagao é, muitas vezes, condi¢ao para
0 acesso a outros direitos sociais, civis e politicos. Essa relevancia
da escolaridade se manifesta nas possibilidades de compreensao e
de atuacdo sobre a realidade a partir das oportunidades
construidas por meio do acesso aos varios conhecimentos que o
processo de ensino e de aprendizagem podem desenvolver ao
sujeito (Pienta, 2016, p. 180). Portanto, é importante ressaltar que o
acesso da pessoa com deficiéncia ao Ensino Superior € um direito
que garante o protagonismo do individuo perante a sua vida e a
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sociedade, incluindo-o em um sistema de ensino, que até um tempo
atras, era impossivel de se alcangar na visao de muitos.

Pelo exposto, apds a conceituagdo de acesso da pessoa com
deficiéncia ao Ensino Superior, entende-se a necessidade de
aprofundar os conceitos que tangem a permanéncia deste
individuo neste nivel de ensino.

3. PERMANENCIA DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO
ENSINO SUPERIOR

Apesar de todos os avangos em politicas educacionais para o
acesso e para a permanéncia da pessoa com deficiéncia nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, ha um destaque aqui,
para efetivas politicas de garantia da permanéncia inclusiva dessas
pessoas no Ensino Superior. Essas politicas estruturais perpassam
do acolhimento, a acessibilidade fisica dos espagos, ao curriculo das
instituicoes até a cultura inclusiva.

Fazendo, entao, uma andlise dos dados apresentados no Censo
Superior da Educagao 2018 do INEP, é notdrio um crescimento de
alunos com deficiéncia matriculados em universidades por meio da
reserva de vagas. Em um ano, houve o crescimento de 70%.
Segundo o Censo, o quantitativo foi de 2.962 pessoas com
deficiéncia matriculadas em 2017 por meio de cotas para 5.053 em
2018. Apesar desse avango, ainda € muito baixa a
representatividade da pessoa com deficiéncia nos espagos
superiores de ensino, bem como sua efetiva permanéncia.

O que queremos destacar aqui, é o entendimento de que,
apesar de o acesso da pessoa com deficiéncia ao Ensino Superior
ser um direito e uma realidade nos tiltimos anos, seguimos a passos
lentos quanto a permanéncia desse publico em decorréncia de
muitos aspectos intervenientes a inclusao educacional, como a
presenca de barreiras histdricas, como o pensamento capacitista de
que pessoas com alguma deficiéncia nao sao aptas ou capacitadas
ao exercicio académico disponivel nas universidades. Ha de se
considerar que isso ocorre, sem justificar a desestruturagao fisica e
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politico-pedagogica a condi¢ao da pessoa com deficiéncia, ou seja,
pOe-se a pessoa como problema, e ndo a falta de acessibilidade
fisica, curricular e pedagdgica como barreiras as possibilidades da
formacao inicial.

Em relagao a permanéncia no Ensino Superior, considera-se os
aspectos pedagogicos como principais entraves para o
desenvolvimento académico do ingressante ao universo superior e
fator que influencia diretamente a evasio. E papel principal das
institui¢des de ensino romper “qualquer entrave ou obstaculo que
limite ou impega o acesso, a liberdade de movimento, a circulagao
com seguranga e a possibilidade de as pessoas se comunicarem ou
terem acesso a informacao” (BRASIL, 2004). Neste contexto, é
indiscutivel a necessidade de que todas as institui¢des de Ensino
Superior busquem eliminar qualquer barreira no processo
educacional ao académico com deficiéncia e de mobilizacdo de
acOes internas e externas de apoio para que esse alunado conclua
sua formagao. Mantoan (2005) chama atengdo para como as
instituicdes de Ensino Superior tornaram-se elitizadas, dando
poucas possibilidades de acesso as classes menos favorecidas, fator
que contribui para a evasao de qualquer pessoa com ou sem
deficiéncia. Considera-se, ainda, que a evasao estd diretamente
relacionada as expectativas que os estudantes tém em relacdao ao
curso escolhido e a instituigao promotora.

Para que ocorra a inclusao da pessoa com deficiéncia nos
diferentes espacos, e especialmente na Educagao Superior, é
necessario possibilitar ao estudante um espaco que dé condicoes a
estes, nao somente em relacdo a locomocao, mas também as
metodologias pedagdgicas acessiveis, as possibilidades de fazer
pesquisa, a participagdo social e cultural. Vale reforcar que o
professor nao € o Unico responsavel por esse processo, mesmo
compreendendo que a postura deste, por vezes apegado ao
academicismo, acaba afastando o aluno com deficiéncia do ensino.
E indiscutivel que a falta de uma cultura inclusiva nos espagos de
ensino leva a agdes excludentes, e quando se trata de ensino-
aprendizagem na formacao inicial, isso é ainda mais visivel.
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A acdo docente deve criar um espagco mobilizador de
potencialidades, métodos de ensino e avaliativos adaptados, a fim
de que o aluno participe ativamente dentro de sala e fora dela, pois
a caréncia ou a falta destas posturas reforcam a existéncia da falsa
inclusao. Essa falsa inclusao ndao se funda na mera presenga do
estudante em sala, é preciso que este seja participe do processo,
pois passar em um vestibular, fazer sua matricula e ir para a sala
de aula ndo significa estar incluido do processo de formagao. Hoje,
nado se pode mais justificar tais condutas, seja de gestores ou do
professorado, com a falta de prepara¢ao em relagao ao trabalho
com a pessoa com deficiéncia. Todas as institui¢des devem rever
suas acoes e se estruturar com urgeéncia para assegurar o direito de
todos indistintamente ao ensino, a pesquisa e a extensao, triade do
Ensino Superior.

4. CONSIDERACOES FINAIS

E um imenso prazer tragar rotas que trazem inquietagdes nas
areas de descobertas do conhecimento, de novos saberes a partir de
estratégias e que ampliam a visao tanto no sentido cientifico como
no individual. Afinal, estas inquietagdes acabam produzindo
movimentos que nos fazem refletir a respeito da forma de pensar e
de agir por meio de novas experiéncias propostas no decorrer da
caminhada profissional, na visao da sociedade e da escola em sua
tarefa educativa de integragao, fortalecendo a compreensdo de
insergao social dos individuos como cidadaos participantes da
sociedade em que estdo inseridos.

Assim, quanto mais cedo for a intervenc¢ao para melhorar e
reformular a iniciacdo de uma educagdo voltada a um olhar mais
humanizado ao aprendiz, visando a melhoria do individuo,
independentemente das suas dificuldades cognitivas, deixando-o
livre para o novo aprendizado que estd sendo inserido em sua vida.
Além disso, cada mediador guia seus alunos a sentir-se firmado no
meio dos ditos leitores e/ou letrados.
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E de suma importancia entronizar o individuo dentro do meio
social no qual ele estd inserido, tendo em vista que o ser humano
necessita ser influenciado desde pequeno a buscar os seus direitos
pelo conhecimento; isto posto, sua familia € a primeira comunidade
incentivadora desse novo saber, que vem por meio dos livros e do
meio no qual esta inserido, em que o individuo aprende a enfrentar
seus medos e seus desafios. Acredita-se que, para se formar
cidadaos criticos e imbuidos de conhecimentos culturais a pratica,
esse ato como o familiar deve estar incorporado em nosso contexto
social. Portanto, a concretizacdo do acesso ao conhecimento nao
depende apenas de direitos garantidos nas leis e nas diretrizes,
mas, sim, na quebra de prototipos e de preconceitos que ainda
permanecem na maioria das academias de Ensinos Superiores.
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CAPITULO 6

A INCLUSAO NO SISTEMA EDUCACIONAL
CONTEMPORANEO A PARTIR DA PERSPECTIVA
MULTIDISCIPLINAR

Léia Flauzina da Silva de Albuquerque

1. INTRODUCAO

Inclusao é um direito daqueles que precisam, e
incluir é um dever de todos.
Leticia Butterfield.

O presente trabalho aborda como eixo principal a inclusao no
sistema educacional contemporaneo com o olhar multidisciplinar.
Nos dias atuais, compreende-se que a inclusao educacional na
pratica é entendida como sendo o processo de universalizacao da
educacao, se caracterizando por uma visdao de aceitacao das
diferengas individuais e da valorizagao de cada pessoa e sua
contribuicdo a aprendizagem por meio da cooperacao e da
convivéncia da diversidade humana. Segundo Sanchez (2005), "a
filosofia da inclusao defende uma educagdo eficaz para todos,
sustentada em que as escolas, enquanto comunidades educativas,
devem satisfazer as necessidades de todos os alunos, sejam quais
forem as suas caracteristicas pessoais, psicoldgicas ou sociais (com
independéncia de ter ou ndo deficiéncia). Trata-se de estabelecer os
alicerces para que a escola possa educar com éxito a diversidade de
seu alunado e colaborar com a erradicagao da ampla desigualdade
e injustiga social."

Na perspectiva multidisciplinar, em relacio a Educacao
Inclusiva, se faz necessario pensar nos espacos adaptados para o
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melhor convivio de todos, assim como nos materiais utilizados nas
atividades. Por isso, no contexto atual, esse tipo de abordagem ¢é
fundamental para incentivar as competéncias interpessoais e
socioemocionais.

As conquistas de cunho educacional, juntamente com a
perspectiva multidisciplinar, gera agdes significativas, sendo duas
areas essenciais ao desenvolvimento do aluno inclusivo. Com isso,
¢ importante e necessario pensar essas duas areas de conhecimento
de modo que elas possam se complementar no contexto escolar,
contando também com a parceria e o apoio das dreas da saude e da
assisténcia social, principalmente pensando no trabalho e nas
estratégias que venham a contribuir no sistema educacional.

No Brasil, observamos que a participacao de profissionais
multidisciplinares na educacdo ainda parece ser assunto
controverso. Algumas pesquisas nos conduz a dire¢ao de produzir
conhecimentos para quais seriam os suportes mais adequados, e a
atuacdo de uma equipe multidisciplinar é de grande valia em
relagio ao apoio a inclusdo escolar (CARVALHO, 2004;
MARQUES]I, 2004;MITTLER, 2005; GLAT, BLANCO, 2007). Temos
conhecimento de que, em outros paises, o trabalho compartilhado
com a equipe multidisciplinar tem demonstrado uma eficacia, em
que todos os alunos se beneficiam do servi¢o de apoio da equipe
multidisciplinar.

Alguns autores internacionais que relatam o trabalho
desenvolvido nas escolas (Churchley, 2006; Dettmer; Thurston;
Dyck, 2005; Friend; Cook 1995; Idol; Nevin; Paolucciwhitcomb,
2000; Jordan, 1994; Kampwirth, 2003; Karagiannis; Stainback;
Stainback, 1999).

Os profissionais da educagdo sao obrigados a confrontar-se quotidianamente
com problemas de grande complexidade técnica e cientifica e, nesse contexto, no
entendimento da urgéncia da criacdo de uma nova escola, produtora de saberes,
talvez encontremos a razao da importacao para a cena educativa de modelos
construidos (com sucesso) noutros dominios e que passam pela colaboragao e
articulagdo de  diferentes  profissionais, organizados em equipes
multiprofissionais (GARCIA, 1994, p. 11).
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A questdo em pauta nos faz refletir e também criar
possibilidades de didlogo sobre o que é e como atender a
diversidade existente no sistema educacional atual, em especial, as
escolas brasileiras que ainda se mostram, em alguns momentos,
fragmentada e isolada em nucleos, setores e secretarias. As
diretrizes parecem pouco articuladas as politicas implantadas,
parecem nao reagir de formas concretas, tampouco modificam a
vida dos estudantes garantindo-lhes o que, em tese, lhes é direito,
pois “ter leis que garantam direitos nao significa que estes sejam
reconhecidos no ambiente educacional” (BRASIL,2014, p. 529).

O QUE SE ENTENDE POR EQUIPE MULTIDISCIPLINAR

Equipe multidisciplinar ¢ um grupo com profissionais de
diferentes func¢des, expertises e qualificagdes que se
complementam, sendo focada em um projeto comum.

No momento atual educacional, se viabiliza a integragao de
uma equipe multidisciplinar no ambiente escolar para se prover
apoio a escolarizagao dos alunos da Educagao Especial, afinal, a
escola como espaco heterogéneo deve ser acessivel a todos.
Entendemos que o professor sozinho nao consegue dar retorno
positivo quanto as praticas educativas das demandas que surgem
de diversas maneiras e, por isso, a importancia do apoio
multidisciplinar pode ser requerido (MENDES, 2008).

No Brasil, a proposta de atender o aluno, em servigos paralelos
aos da sala de aula, esta contida na Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) ao
adotar o modelo de Sala de Recursos para o Atendimento
Educacional Especializado do Publico-alvo da Educagao Especial.
Com isso, € importante e necessario pensar na interacao entre as
acoes desses profissionais multidisciplinares e com o engajamento
do trabalho desenvolvido na escola. Além desse trabalho
multidisciplinar, entende-se que outro fator colaborador para o
desenvolvimento das criangas inclusivas € a organizacao de uma
proposta que visa, de acordo com a nossa observagao no cenario
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educacional, uma experiéncia que permite um maior acolhimento,
valorizagdo e respeito as diferencas e especificidades de cada
crianca, apostando nas suas singularidades e nas suas
potencialidades. Sao muitos os desafios desse trabalho articulado e
colaborativo entre as diferentes areas do conhecimento, mas o
principal objetivo € o de promover o desenvolvimento das criangas,
tendo como foco os alunos inclusivos.

Cabe a esses profissionais multidisciplinares direcionar a
execugao das solugdes dos problemas enfrentados pela escola, dos
quais se espera, nao de maneira isolada e imposta, mas definida e
compartilhada com os dos demais profissionais pertencentes a esse
espago, que recebam capacitagao e orientagoes para dialogar sobre
os problemas que enfrentam e, assim, compreendem como lidar.
Situagdes ocorrem a todo o momento, simples ou emergenciais, e
acabam por ocupar todo o tempo da instituicdo. Essas acOes
aparecem sem planejamento e a equipe multidisciplinar, com suas
habilidades, poderd intervir de forma positiva, com a atuagao
desses profissionais e de sua participagio na elaboragdo, na
implementagao e na avaliagdo do projeto politico pedagdgico, que
ira contemplar de forma efetiva a inclusao de qualidade.

Garcia (1994) esclarece que a formacao da identidade de uma
equipe deve iniciar-se num processo de autoanalise que seja capaz
de identificar, de analisar e de buscar a resolugao de problemas
internos do préprio grupo, a partir do cruzamento dos saberes
especificos de cada drea do conhecimento (resultantes da formagao
profissional), dos saberes comuns (advindos das experiéncias) e
dos saberes qualificantes (obtidos por meio da reflexao na acao e a
partir dela). Portanto, nao se pode negar que tais planejamentos
estdo intrincados no papel, pois esperar por uma atuagao pautada
em principios emancipadores e coletivos, dos quais as respostas
direcionam as a¢des na escola. Quanto as demandas decorrentes da
Educagao Inclusiva e das possibilidades de atuacdo da equipe
escolar, retrata que a solicitacao de avaliagao, enquanto ferramenta
de identificacao, de diagndstico e de encaminhamento
direcionados ao especialista que atuam na escola, ira decorrer de
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uma visdo de que os conhecimentos dessa area darao respostas e
subsidiarao a pratica pedagogica, supondo-se a sobreposicao de
uma 4rea sobre a outra, quando, na verdade, é a Pedagogia que
deveria buscar, em conjunto com os demais campos especialistas,
respostas educacionais para problemas escolares.

Garcia (1994) esclarece que a formagao de uma equipe
multiprofissional exige alguns requisitos fundamentais para seu
funcionamento, que envolvem:

a) a formacao individual de seus membros,

b) a reflexao partilhada de suas praticas,

) a adaptabilidade, que corresponde a capacidade da equipe
de unir seus conhecimentos sem sobreposi¢ao de convicgdes
individuais;

d) o sentido de identidade, que une o conhecimento do grupo,
seu funcionamento e o empenho pessoal de cada um dos seus
membros, pois ao contrario disso, "[...] aumentam as dificuldades
para o estabelecimento de uma relacao eficaz entre profissionais
provenientes de dreas de saber diferentes, o que origina
intervengoes parcelares ou justapostas” (GARCIA, 1994, p. 49).

Quando falamos especificamente sobre inclusao escolar, essa
tarefa de analise requer muita sensibilidade e um olhar atento, pois,
nesse caso, aos pedagogos e a todos aqueles que atuam com a
inclusdo cabe realizar, de modo mais intenso, uma analise e uma
escuta que nao se da apenas com os ouvidos, mas com todos os

sentidos (RINALDI, 2012), numa perspectiva inclusiva, visando o
respeitando, a diversidade e, ao mesmo tempo, o principio de
equidade, além de preconizar e de garantir a igualdade de direito,
mesmo que sendo, por enquanto, uma utopia em um pais como o
Brasil, mas devemos a todo momento trazer reflexdes sobre a
importancia multidisciplinar no ambiente educacional. Nessa
perspectiva, as escolas caminham na diregao de incorporar ideias
inclusivistas, como estratégia curricular wuniversal para a
aprendizagem. Como bem entendemos, as questdes mais
especificas, ligadas ao apoio dos alunos inclusivos, numa visao de
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transversalidade, perpassa todo o processo de escolarizacao na
aprendizagem para todos, mesmo que sejam necessarios recursos
diferenciados e adaptados a realidade.

Um dos desafios que se apresenta na educagao contemporanea
¢ a admissao de profissionais multiplos atuando nas escolas, como:
psicologos, fonoaudidlogos, psicopedagogos, assistentes sociais e
outros, e, assim, formar uma equipe setorial como no Rio de Janeiro
por cada CRE. Infelizmente, o mercado de trabalho na educacao
ainda € restrito para entender que estes profissionais sao bem-
vindos a grade de contratacdo, enquanto as universidades
continuam formando-os com foco ao mercado de trabalho que os
absorve: o setor da satide. Hoje, a educagao esta interligada a saude
e a educagao. Sao nitidos os resultados que retratam as dificuldades
enfrentadas no modo como se estabelece no dia a dia educacional.
Nao podemos deixar de relatar as dificuldades de muitas familias
para ter acesso a pelo menos um desses profissionais citados acima.
Em relagao ao trabalho da equipe com as familias, seria pontual
receber orientagdes, seguidas dos encaminhamentos para outras
areas, sendo que a maior demanda e solicitagio de
encaminhamentos e queixas viriam das escola. Por fim, se faz
necessario articular suas a¢des com as demais areas profissionais
para promover uma rede intersetorial. As autoras Capellini e
Rodrigues (2009) reiteraram que a falta de compromisso das
familias dificulta o processo de inclusao nas escolas, e, ainda,
certificaram que o trabalho da educagao junto a familia fundamenta
sentimentos positivos em relagao ao aluno inclusivo e que ela pode
desenvolver as suas capacidades. Logo, os professores poderao
aproveitar essa limitacdo em seu trabalho para promover uma
colaboragao com os familiares, conscientizando-os da importancia
do diagnostico e do atendimento precoce. Com uma equipe de
base, o didlogo com as familias serd de forma mais colaborativa e
ativa, de acordo com as necessidades da crianca. As familias mais
ativas no contexto escolar irdo colaborar com informacoes
pertinentes ao desenvolvimento da crianga. colaborando a partir do
olhar de suas 4reas, na constru¢do dos planejamentos e dos
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registros das criancas, ajudando professores, gestores e equipe a
melhor compreenderem as criangas e indicando possibilidades de
atuacdo a partir de suas singularidades e suas necessidades,
prioritariamente nas salas de suas turmas, com o objetivo de
auxiliar o trabalho dos professores quanto ao ensino e a
aprendizagem.E de suma importancia a escuta das familias .

Imagem da Internet.

Por fim, reiteramos a importancia da equipe multidisciplinar no
contexto educacional com um trabalho colaborativo e multidisciplinar,
em prol do desenvolvimento dos alunos inclusivos e nao inclusivos;
esses estao inseridos no contexto social, no qual o desenvolvimento esta
em torno de uma deficiéncia, entre outros diversos fatores que as
constituem, os quais a educagao contemporanea necessita focar seu
olhar, entender e acolher sob diversos pontos de vista, trabalhando de
forma ativa para que possam desenvolver, na pratica escolar, de forma
ltdica, respeitosa e acolhedora, sentindo-se cada vez mais potentes e
capazes, porque o sao!

No Brasil, entretanto, o investimento que se faz na construcao
de redes de apoio a inclusao escolar ainda é escasso, embora muitas
redes de ensino ja tém investido ou ja estejam tomando a iniciativa
de prover variados tipos de suporte para as escolas, contratando
profissionais para compor uma equipe interdisciplinar. A
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contribui¢ao desses profissionais nas escolas ¢, mesmo hoje, um
assunto que gera especula¢des, pois, para alguns da gestdo
educacional, parece que ainda ¢ algo impossivel . Ainda se cultiva
uma cultura escolar, que, por sua vez, parece reforcar a demanda
pelo trabalho desses profissionais dirigido aos alunos inclusivos, e,
nesse aspecto, destaca-se a importancia dos conselhos profissionais
em coibir praticas clinicas nas escolas ou nos setores dentro da
Secretaria de Educacao. Cabe destacar que ainda existe muita
resisténcia na contratacdo de equipes multidisciplinares, sob a
alegacao de que se gasta dinheiro da “educagao” com profissionais
da”satide”. Hoje, deve-se reconhecer que educagdo e saude
caminham juntas, principalmente quando falamos de inclusao.

Se um lugar nao oferece acesso a todas as pessoas, entao ¢ um
lugar deficiente.
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CAPITULO 07

LIBRAS, INCLUSAO E
EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

Pétyna Fernanda Nascimento Zanette!

1. INTRODUCAO

A comunicacado ¢ adotada por nds para fazer com que uma
informagao seja transmitida a outras pessoas, de forma que
entendam o que queremos dizer e que nenhuma duvida seja criada
durante esse processo. Diversos elementos compdem a
comunicagao e, junto a alguns outros fatores, podem facilitar ou
dificultar o entendimento da informagao. A comunicagao, formal
ou informal, sempre esta acompanhada de sinais gestuais, que
carregam desde significados a interagdo entre as pessoas,
atribuindo menor ou maior expressividade e ampliando as suas
possibilidades de compartilhar informagdes. No caso da interagao
entre ouvintes e surdos, essa questao se faz ainda mais presente,
pois, a falha e/ou falta de comunica¢dao é uma barreira

para o desenvolvimento da autonomia e efetivo exercicio da
cidadania para os surdos.

Uma das melhores formas de incluir os surdos na sociedade é
tornando possivel a comunicagio deles com as demais pessoas. E
principalmente por meio da lingua de sinais, e também da leitura
labial, que os surdos podem entender o que € dito ao seu redor.

Infelizmente, ¢é possivel constatar a dificuldade de
comunicac¢do do surdo de diversas maneiras, ao ver a maioria dos
programas de televisdo (sem legendas ou intérpretes), na
solicitacao de servigos e na busca por informagoes nos féruns, nos
hospitais, nos bancos e no comércio em geral, além de ser precaria
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ou inexistente em algumas escolas de ensino regular, porque faltam
profissionais capacitados e pessoas com conhecimentos basicos da
lingua de sinais. nesses locais.

Com o objetivo de incentivar o leitor a conhecer um pouco
mais sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), enfocando a sua
importancia na interagao entre surdos e ouvintes no bilinguismo
como proposta para a educagdo de surdos e para a mediagao
fundamental realizada pelo profissional tradutor/intérprete de
LIBRAS nessa comunicacao.

Na construcao deste artigo, foi realizada uma abordagem
qualitativa das referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por
meios escritos e eletronicos, como Fernandes, Gdes, Kyle, Quadros,
Sobral e Souza. Foram wutilizados: livros, artigos, teses e
dissertacdes disponiveis na rede mundial de computadores, por
meio dos buscadores Google Académico, Scielo.Org; Leis e
Decretos disponiveis no Portal da Legislacdo da Presidéncia da
Reptuiblica Brasileira. Como descritores, foram usadas as palavras:

1,

“Bilinguismo”; “Comunicagao”; “Inclusao”; “Libras” e “Surdo”.

2. A IMPORTANCIA DA COMUNICACAO NA VIDA DAS
PESSOAS

Os relacionamentos sao formados no contexto de influéncias
sociais, culturais, entre outros, podendo variar no ntcleo familiar ou
nas relagdes de parentesco, de amizade e detrabalho, por exemplo. Os
humanos sao seres adaptativos, desde que haja um processo de
compreensao realizado por meio da comunicacdo. Essa é uma
habilidade importante da vida que permite a melhor compreensao e
a conexao com as pessoas ao redor, e que traduz-se em um processo
de mao dupla, resultando em um entendimento partilhado ou comum
entre o emissor e o receptor.(GONTIJO, 2004).

A compreensao de como funciona a comunicagao pode ajudar
a entender e a melhorar o processo de comunicagao. Segundo
Matos (2009), o modelo de comunicagao basico consiste em cinco
elementos que a tornam mais eficiente:
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1) o emissor: aquele que deseja se fazer entender. Pode ser uma
pessoa, um grupo, uma empresa, uma institui¢ao;

2) o receptor: alvo da mensagem do emissor. Esse destinatario
pode ser uma pessoa, um grupo ou até mesmo um animal;

3) a mensagem: refere-se ao contetdo das informagdes a serem
transmitidas;

4) o codigo: a maneira pela qual a mensagem se organiza. A
comunicacao s6 ¢ bem-sucedida quando resulta de um codigo
comum para 0 emissor e para o receptor, a fim de que possam
compreender a mesma informacao;

5) o canal: por onde a mensagem ¢ transmitida. A mensagem
se desloca de um ponto a outro por meio de um canal de
comunicagao. O canal situa-se entre o emissor e o receptor.

De acordo com Guareschi (2004), comunicar-se faz parte do
nosso cotidiano e ¢é por meio da comunicagdo que os
relacionamentos sao estabelecidos, permitindo que o ser humano
se expresse, construa relagdes de respeito, confianga, resolva
diferengas e participe dos mais variados ambientes.

A nossa habilidade de comunicagao inicia-se antes mesmo de
comecarmos a andar ou a falar. Os bebés comunicam suas
angustias e satisfagdes por meio do choro e de expressdes que sao
interpretados por seus pais e/ou cuidadores. Isso significa que a
comunicagao pode ser definida como o processo de compreensao e
de partilha de significados, independentemente do canal ou do
cddigo utilizado.

Segundo Pereira (2010), uma mensagem pode ter muitas
formas diferentes, tais como uma apresentacao oral, um
documento escrito, uma propaganda ou apenas um comentario.
Nao ¢é o estudo do significado, mas como o significado é criado.
Existe o objeto, a representagdo do significado do objeto e a
interpretacdo ou o significado derivado deste objeto. Se o objeto e a
imagem sao bem-sucedidos, entdo o receptor compreendera a
mensagem. Ou seja, a mensagem nao € necessariamente o que o
remetente pretende que ela seja. Pelo contrdrio, a mensagem ¢é o
que o receptor percebe. Como resultado, o remetente deve, nao sé
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compor a mensagem cuidadosamente, mas avaliar as formas como
a mensagem pode ser interpretada.

A comunicagao entre pessoas de diferentes grupos culturais é
uma das mais complexas dreas das relagdes humanas e incluem
valores, crengas e comportamentos. A comunicagdo intercultural
tende a beneficiar a humanidade, em razao de proporcionar a
formacao de lagos para a compreensao das diferencas existentes
entre as pessoas.

Vivendo a era da tecnologia, torna-se ainda mais relevante o
papel da comunicagdo, pois os avangos tecnoldgicos estao
mudando a forma de as pessoas viverem e se relacionarem, tendo
em vista que nao ha mais distancias, nem tempos que dificultam a
comunicagao entre as pessoas, independentemente do lugar que
estejam.

A escuta e o reconhecimento que cada pessoa tem destacam a
relevancia da comunicag¢do na interagao, especialmente quando ela
ocorre entre diferentes culturas que se comunicam. E nesse
contexto que “irdo nascer as competéncias interculturais, porque
estas sao o produto da consciéncia, do conhecimento e da pratica”.
(SEBASTIAO; FERNANDES, 2015, p.35).

3. CULTURA SURDA, SOCIEDADE OUVINTE E BILIGUISMO

No dicionario on-line, podemos encontrar diversos significados
para a palavra “cultura”’, dos quais destacam-se: 1. Normas de
comportamento, saberes, hdbitos ou crengas que diferenciam um
grupo de outro: provém de culturas distintas. 2. Conjunto dos
conhecimentos adquiridos; instrugao: sujeito sem cultura. 3. Conjunto
dos habitos sociais e religiosos, das manifesta¢des intelectuais e
artisticas, que caracterizam uma sociedade diferenciando-a de outras:
a cultura inca; a cultura helenistica.

Ja na area da surdez, a palavra “cultura” representa para os
surdos uma afirmagao de sua identidade de forma peculiar e
especifica, em que se centraliza seu espaco linguistico, sendo esse
espaco definido pela sua lingua de sinais.
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Sobre a cultura pode-se dizer, com a afirmagao de Nidia Limeira,
que: “[...] cultura” é definida como um campo de forgas subjetivas que
da sentido(s) ao grupo” (2006, p. 1). Para que o surdo possa reconhecer
sua identidade surda, é importante que ele estabeleca o contato com a
comunidade surda, para que realize sua identificagdo com a cultura,
os costumes, a lingua e, principalmente, a diferenga de sua condigao.
Quando a pessoa surda € levada a conviver apenas com uma
comunidade ouvinte, sem contato com outros surdos, sua surdez
tende a ser ocultada e depreciada.

E importante que o surdo se mantenha inserido em sua
comunidade e se relacione com outros surdos, mas isso nao
significa que precisa se isolar da comunidade ouvinte. O objetivo
da interacdo é constituir a identidade surda, aceitando-se como
uma pessoa “normal”, com potencialidades e limita¢des. Por meio
das relagdes sociais, o surdo tem possibilidade de compreensao e
de representacdao de si prdéprio e do mundo, definindo suas
caracteristicas e seu comportamento diante das vivéncias sociais.

A comunidade surda pode ser representada de diferentes
formas, por associagdes, por igrejas ou por escolas, ou seja,
qualquer lugar onde um grupo de surdos se retine e divulga sua
cultura, troca experiéncias e usa a lingua de sinais. Dessa maneira,
ela exerce um papel importante para a construcao da identidade
surda, pois é por meio dela que ocorre a aceitagao da diferenga, nao
como um deficiente ou “nao normal”, mas como uma cultura rica
que possui valores e lingua propria.

No Brasil, a oficializa¢ao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
ocorreu em abril de 2002, pela Lei n® 10.436. A Libras surge como um
mecanismo de afirmacao da identidade surda, ja que esta foi anulada
e silenciada por muito tempo, por meio da pratica de oralizagdo
imposta pela sociedade. O surdo que nao domina a Libras traz sérias
consequéncias ao fortalecimento da comunidade surda, porque por
usar principalmente a lingua de sinais, as pessoas surdas se expressam
com mais facilidade e sem preconceitos dentro desses grupos. A
convivéncia didria também exerce influéncia sobre a maneira de
pensar e agir, contribuindo para a formagao social e também
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intelectual dos surdos. Isso oferece mais representatividade e
reconhecimento a comunidade surda, inclusive dentre os ouvintes. A
lingua de sinais representa um papel significante na vida do surdo,
conduzindo-o, por intermédio de uma lingua estruturada, ao
desenvolvimento integral.

3.1 BILINGUISMO

A surdez tem sido analisada como um obstdculo na
comunicagado, que isola a crianga da sua familia e da comunidade
ouvinte. E de suma importancia para o surdo e para a sua familia
que o contato com a Libras seja estabelecido o mais rapido possivel.
Quando a familia aceita a surdez e a lingua de sinais como uma
modalidade comunicativa importante e comeca a utiliza-la com a
crianga, esta apresentard condi¢ao para realizar novas aquisicdes,
impulsionando seu desenvolvimento linguistico. A familia,
portanto, exerce papel determinante para instituir a Libras no
discurso do surdo desde crianga.

Segundo Kyle (1999), a lingua de sinais € natural para o surdo,
pois ¢ adquirida de forma rapida e espontanea, por isso, a crianga
surda precisa ter acesso a lingua de sinais o mais cedo possivel,
antes mesmo do seu ingresso na escola. A lingua de sinais, quando
adquirida nos primeiros anos de vida, fornece a crianga surda um
desenvolvimento pleno como sujeito, porém, quando a aquisic¢ao é
tardia, o surdo encontra algumas dificuldades na compreensao de
um contexto complexo: pensamento abstrato, desenvolvimento da
sua subjetividade, entre outras.

Entretanto, ndao se pode negar que criangas surdas filhas de pais
ouvintes serao expostas constantemente a lingua oral. Dessa forma,
poderao adquirir simultaneamente a lingua de sinais e a lingua de
seus pais. O bilinguismo caracteriza-se da seguinte forma:

O bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue,
ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é
considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua
oficial de seus pais (...). Para os bilinguistas, o surdo nao precisa almejar
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uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir sua surdez.
(GOLDEFELD, 1997, p. 38)

Assim, a educagao bilingue contribui para que o sujeito surdo
tenha o direito de aprender Libras e que a comunidade o auxilie,
ndo sé na aquisi¢ao da segunda lingua, mas que permita sua real
integragao na sociedade. Um dos grandes beneficios do
bilinguismo para o surdo ¢ a oportunidade de utilizar
concomitantemente os recursos das duas linguas adquiridas.

3.2 0 SURDO E A SOCIEDADE OUVINTE

Estamos inseridos em uma sociedade ouvinte, em que todos
0s processos comunicativos derivam da oralidade e emque nossas
relagbes sociais se tornam possiveis pela linguagem. Para fazer
parte destas relagdes, é preciso ter acesso também a lingua
majoritaria; pois esta propiciard experiéncias, aquisi¢ao de
conhecimentos e integracdo ao meio. Porém, essas regras sao
validas aos componentes da sociedade que nao apresentam
nenhum tipo de surdez. No caso dos surdos, esse acesso a lingua
oral ndo apresentarad condigoes favoraveis. Segundo Goes (1999), a
lingua de sinais serd necessdria para que haja condi¢des mais
propicias a expansao das relagdes interpessoais, constituindo o
funcionamento cognitivo e afetivo, promovendo a constituicao da
subjetividade.

Os surdos vivem em uma sociedade com uma demanda
linguisticamente superior, ou seja, uma sociedade de pessoas que
ouvem e falam e que detém uma relacao de poder por usar uma
lingua oral-auditiva, neste caso, a Lingua Portuguesa. Dessa forma,
os ouvintes acham que as pessoas surdas sao subculturais,
deficientes que necessitam entrar na linha da “normalizac¢ao”,
precisam ser iguais a maioria, fazer parte de uma cultura dita como
padrao para serem, entdo, considerados inclusos na sociedade.

Quando a sociedade ouvinte marginaliza o surdo e nao o respeita
como cidaddo com deveres e direitos, faz surgir um estigma de
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deficiente que nao o leva a se desenvolver integralmente.
Infelizmente, na maioria das vezes, o surdo s6 € visto pela sua
incapacidade, sendo depreciada sua diversidade cultural e linguistica.
Os surdos pertencentes a comunidade surda consideram-se pessoas
que utilizam uma forma linguistica diferente, sendo que desejam ser
vistos como pessoas capazes, que possuem suas particularidades, o
que ndo os impede de crescerem e de se desenvolverem da mesma
forma que os ouvintes. De acordo com Souza (1998), a partir do
momento em que os surdos passaram a se reunir em escolas e em
associacOes e se constituiram em grupo por meio de uma lingua,
passaram a ter a possibilidade de refletir sobre um universo de
discursos sobre eles proprios e, com isso, conquistaram um espago
favoravel para o desenvolvimento ideologico da propria identidade.
Sendo assim, os surdos sao social e politicamente organizados,
possuindo um estilo de viver que é proprio de quem utiliza a visao
como meio principal de obter conhecimentos.

4. EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

A histéria da educagdo de surdos ndao é uma histdria
complicada de ser compreendida e de ser analisada. Mais do que
apenas adquirir conhecimento, conhecer essa histéria nos faz
refletir e questionar diversos acontecimentos relacionados a
educagdo em vdarias épocas, como momentos histdricos
caracterizados por mudangas, crises e turbuléncias, e também de
surgimento de oportunidades.

Ao longo da histéria da educagdo, pessoas com necessidades
especiais, principalmente os surdos, eram considerados incapazes
de aprender.

Por muito tempo, os surdos foram vitimas de uma concepg¢ao equivocada
que vinculava a surdez com a falta de inteligéncia, levando-os a serem
marginalizados, a partir da crenga hegemonica de que, como nédo poderiam
falar, nao desenvolveriam linguagem, nao poderiam pensar e, portanto, nao
existiriam possibilidades de aprendizado formal (FERNANDES, 2007, p. 28).
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A partir do século XVI, comecou-se a admitir que pessoas
surdas tivessem a possibilidade de aprender por meio de
procedimentos pedagodgicos, isso porque diferentes pedagogos se
dispuseram a trabalhar com surdos e apresentaram diferentes
resultados obtidos com a pratica pedagogica. O objetivo era que os
surdos pudessem desenvolver seu pensamento, adquirir
conhecimentos e se comunicar, sendo preciso ensina-los a falar e a
utilizar gestos.

Diante de tais relatos, surgem duas correntes com vertentes
contraditérias. De um lado, o oralismo que aceita a linguagem oral
como Unica e exclusiva; do outro, o gestualismo que define a lingua
natural dos surdos como a de gestos e sinais. Segundo Fernandes
(2007), o oralismo era uma metodologia que tinha como objetivo o
pensamento decorrente da fala. Os gestos ou sinais significavam ir
em direcao contraria ao avango do aluno e eram proibidos.

O marco na histdria da educagao de surdos foi o Congresso de
Milao, realizado no ano de 1880, que impds a superioridade da lingua
oral sobre a lingua de sinais. No evento, representantes do mundo
todo, em sua maioria ouvintes, aprovaram o método oral como o mais
eficaz para a educacao da crianga surda. Durante muito tempo, a
lingua de sinais foi esquecida por toda Europa, mas sobreviveu em
virtude da resisténcia de muitos surdos e de alguns professores que
fizeram oposigao ao método oral, sendo utilizada as escondidas pelos
alunos nos banheiros, nos patios e nos corredores das escolas, longe
do olhar vigilante dos ouvintes. No Brasil, 0s mesmos movimentos
refletiram-se nas propostas educacionais.

4.1 ESCOLAS BILINGUES PARA SURDOS

No diciondrio on-line, podemos encontrar o significado de
“bilinguismo” como sendo: “Qualidade de um individuo ou de
uma populagao que utiliza corrente e alternadamente duas linguas
diferentes”.

A educagao bilingue para surdos envolve o uso da Libras e da
Lingua Portuguesa. A educagao bilingue para surdos busca a

119



aceitagao da surdez sem o objetivo de transformacdes culturais e de
identificagdo da pessoa surda. O conceito mais importante que a
filosofia traz é que os surdos formam uma comunidade, com
cultura e com lingua préprias. Durante muitos anos, a lingua de
sinais foi proibida aos surdos por ser considerada um meio de
comunicagao inferior, inconveniente e destituida de rigor cientifico.
A partir de Stokoe (1960), passou-se a ver a lingua de sinais como
realmente uma lingua e nao apenas como um mero gesto.

Uma escola bilingue se organiza, em todos os niveis, a fim de
proporcionar aos seus alunos as competéncias necessarias para
usar duas ou mais linguas em situa¢des académicas e sociais. Nesse
sentido, “[...] tornar-se letrado numa abordagem bilingue
pressupoe a utilizacao de lingua de sinais para o ensino de todas as
disciplinas. [...]. Faz também parte do projeto bilingue que todo o
corpo de funciondrios da escola, surdos e ouvintes, e os pais,
aprendam e utilizem a lingua de sinais” (BOTELHO, 2002:112). Isso
significa que os alunos aprendem nao somente os contetidos
académicos mas também aprendem também a vivéncia social.

As escolas bilingues trazem as linguas para a vida do aluno em
sua forma falada e em sua forma escrita. Por isso, ao circular por
escolas bilingues, vocé vera cartazes, folhetos, trabalhos de alunos,
legendas e todo o tipo de comunicac¢ao nas varias linguas presentes
na escola. O trabalho bilingue educacional deve respeitar as
particularidades da pessoa surda, estabelecendo suas capacidades
como meio para essa pessoa realizar seu aprendizado.

Mesmo tendo uma legislacdo que assegura a matricula de
alunos surdos nas escolas de ensino regular, as escolas bilingues
sao de suma importancia para os surdos, pois elas desenvolvem
competéncias pré-requisitos para a aquisi¢ao da leitura e da escrita
alfabética, as quais permitem a compreensao do contetdo escolar,
como a leitura orofacial, que possibilitard a inclusdao social. A
escola bilingue é uma comunidade escolar que permite o
desenvolvimento da lingua de sinais, desde a educacao infantil.

No Brasil, temos como referéncia o Instituto Nacional de
Educacao dos Surdos (INES), fundado em 1857, tendo como uma
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de suas atribuig¢des regimentais, subsidiar a formulagao da Politica
Nacional de Educagao de Surdos, em conformidade com a Portaria
MEC n® 323, de 08 de abril de 2009, publicada no Diario Oficial da
Uniao de 09 de abril de 2009.

4.2 RELACAO ENTRE A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
(LIBRAS) E A LINGUA PORTUGUESA NA EDUCACAO DE
SURDOS

As linguas de sinais se distinguem das linguas orais porque se
utilizam do canal visual-espacial e ndo oral-auditivo, porém, ambas
possuem um léxico, isto €, um conjunto de simbolos convencionais
e uma gramatica com um conjunto de regras que regula o uso
desses simbolos.

Ter clareza de que a Lingua Portuguesa, em sua modalidade
escrita, é uma segunda lingua para as pessoas surdas é uma
proposicao para poder realizar um bom trabalho de alfabetizacao
desse publico. Considerando que a fala é um limite para esses
alunos, a Libras € a lingua que servira de base para que aprendam
a ler e a escrever em portugueés, pois

O surdo difere do ouvinte ndo sé pela auséncia da audi¢do, mas porque
desenvolve potencialidades psicoculturais préprias. A limitacdo auditiva
acarreta a necessidade de aquisi¢do de um sistema linguistico préprio
(gestual-visual) desenvolvendo consequéncias de ordem social, emocional e
psicolégica. Por apresentarem uma forma particular de percep¢ao e
interagdo com o mundo, devem ser identificados e designados segundo uma
perspectiva antropoldgica, como minoria linguistica. (BEHARES, 1993 apud
OLIVEIRA, 2005, p. 62).

As linguas de sinais possuem todas as caracteristicas das
linguas orais, como a polissemia, possibilidade de utilizacao de
metaforas, de piadas, de jogos de linguagem etc. A Libras possui
um nivel morfossintatico bastante complexo que envolve relagoes
de usos de localizagdes no espago de sinalizacao para construgao e
manutencao da referéncia pronominal, para a troca de papéis da
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pessoa no discurso e para as relagdes de concordancia dos verbos
com seus argumentos.

A aquisi¢do da Libras pela crianga surda, ao contrario da
lingua oral, ocorre de forma espontanea. Isso se da pelo fato de que
a lingua oral é aprendida de forma mais lenta pelo surdo, pois esse
aprendizado requer uma sistematizacdo e uma utilizagao de
recursos e de técnicas especificas para suprir a falta da audicao. O
bilinguismo acredita que, dominando a Libras, é mais facil para o
surdo perceber esses aspectos na lingua oral, j4 que eles tém
exemplos na lingua de sinais para se orientarem.

5. INTERPRETES: MEDIACAO NA COMUNICACAO ENTRE
SURDOS E OUVINTES

O intérprete é aquele que tem o papel de intermediar a
comunicagdo entre a lingua do emissor e a lingua do receptor, e
dispoe da capacidade técnica para realizar escolhas lexiais,
estruturais e semanticas apropriadas as duas linguas envolvidas na
interpretacdo. Pode-se dizer, assim, que a relagdo entre o tradutor
e o intérprete

organiza e orquestra intera¢des entre parceiros diferentes, nas quais so ele
detém o saber das duas linguas, um saber que é um poder que ele precisa
usar bem, em beneficio da compreensao do que é dito, da maneira como é
dito e, mais do que isso, em favor da compreensao entre pessoas de linguas
diferentes. (SOBRAL, 2008, p. 125)

A modalidade espago-visual é um fator que torna ainda mais
complexa a interpretagao, pois implica em um processo mental que
opera a compreensao e a apropriacao da mensagem em sua lingua
na modalidade oral e em um mecanismo para organizagao e
efetuagao da interpretacao na lingua espacial-visual. Ao interagir
entre esses dois contextos socioculturais, poderes e saberes sao
mobilizados e o profissional tradutor e intérprete precisa ter clareza
sobre o seu papel para que possa desempenhar sua pratica da
melhor forma possivel, pois “pensar que apenas a aquisi¢ao da
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lingua de sinais constitui o intérprete é tao equivocado como
pensar que o ser intérprete € constituido apenas pela acdo de
interpretar”. (Marques e Oliveira, 2008, p. 407).

Os desafios deste profissional estdao relacionados as lutas das
comunidades surdas e aos primeiros estudos linguisticos em
Libras. E importante atentar que a politica de legalizagio do
intérprete de lingua de sinais no Brasil avangcou somente na
primeira década do século XXI, mais precisamente a partir do ano
de 2002, com a aprovacao da Lei n® 10.436 que estabelece que a
Libras deve ser ministrada em institui¢des publicas e privadas de
todo o territorio nacional, tendo o intérprete de Libras como um
agente comunicador entre as pessoas surdas e ouvintes. Apds trés
anos de existéncia desta lei, 0 Governo Federal aprovou o Decreto
n? 5.626/05, que viabiliza com mais for¢a a responsabilidade do
intérprete da lingua de sinais em outras areas de trabalho. Em
setembro de 2010, houve a aprovacdo da Lei n® 12.319, que legaliza
a profissao do tradutor e intérprete de lingua de sinais no Brasil.

O profissional tradutor e intérprete de Libras tem atuado em
diversas situagdes, conforme a condi¢do de seu vinculo
empregaticio e seu compromisso com a comunidade surda. Uma
das grandes possibilidades de trabalho para este profissional esta
no ambito escolar, dada a politica de inclusao vigente no Brasil. A
Lei de Acessibilidade n® 10.098 de 19 de dezembro de 2000,
regulamentada pelo Decreto n® 5.626/05, garante a pessoa surda o
direito a inclusdo nas escolas de ensino regular com a presenga do
intérprete de lingua de sinais em cada sala de aula onde houver um
aluno surdo matriculado. Nao compete ao intérprete de Libras a
funcdo de educador, as atribui¢des do intérprete nao podem ser
confundidas, mesmo que seu trabalho esteja sendo realizado em
um ambiente de ensino. ainda que execute sua interpretacao no
espago de ensino.

(...) o papel do intérprete em sala de aula acaba sendo confundido com o papel
do professor. Os alunos dirigem questdes diretamente ao intérprete, comentam
e travam discussdes em relagao aos topicos abordados com o intérprete e ndo
com o professor. O préprio professor delega ao intérprete a responsabilidade de
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assumir o ensino dos contetidos desenvolvidos em aula. Muitas vezes, o
professor consulta o intérprete a respeito do desenvolvimento do aluno surdo,
como sendo ele a pessoa mais indicada a dar um parecer a respeito. O intérprete,
por sua vez, se assumir todos os papéis delegados por parte dos professores e
alunos, acaba sendo sobrecarregado e, também, acaba por confundir o seu papel
dentro do processo educacional, um papel que estd sendo constituido.
(QUADROS, 2004, p. 60)

A tradugdo e/ou interpretagao deve ser clara e atualizada,
utilizando os sinais mais comuns aos surdos usuarios de Libras,
ndo traduzindo literalmente palavra por palavra. Conforme
discutiu Seleskovitch (1978), tradugoOes literais de palavra por
palavra nao sao possiveis na maioria do tempo, porque da mesma
forma que existem palavras com equivalentes diretos em outras
linguas, ha outras que nao se podem traduzir. A tradugao literal é
um erro comum e bastante grave, que pode inviabilizar a
compreensdao da mensagem. Frishberg (1990) chama a atengao,
ainda, ao fato de que uma metdfora em uma lingua pode nao sé-la
em outra, razao pela qual cabe ao intérprete realizar uma tradugao
em que seja mantida o sentido da frase enunciada e nao apenas
traduzir palavra por palavra que foi dita.

6. CONSIDERACOES FINAIS

E imprescindivel que todos se conscientizem de que a
equidade para o cidadao surdo significa, principalmente, a
aquisicao de sua autonomia. E isso € adquirido por meio do
respeito a cultura de cada um e do acesso a educagao, a moradia,
ao trabalho, ao sistema de satide, ao atendimento juridico, ao lazer
e a todos os outros setores da sociedade.

Torna-se necessario reivindicar esses direitos para que o
cidadao surdo também tenha uma boa qualidade de vida,
despertando a sociedade para o a necessidade de a lingua de sinais
ser respeitada, reconhecida e utilizada como meio de comunicagao.
Afinal, assim como a lingua oral, a lingua de sinais também permite
a expressao de qualquer significado que decorre da necessidade
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expressiva e comunicativa do ser humano. Aprender Libras ¢ a
oportunidade de ser mediador nessa comunicagao entre surdos e
ouvintes, contribuindo com a inclusao efetiva e com a participagao
ativa destes em nossa sociedade.

Nesse contexto, o trabalho do tradutor e intérprete é de suma
importancia para a comunidade surda, pois estabelece um elo entre
o mundo dos surdos e o mundo dos ouvintes. Este profissional
deve ter uma postura ética, conhecimento da cultura surda e um
bom desempenho em Libras, para que verdadeiramente possa
contribuir na elimina¢ao das barreiras da comunicagao.
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CAPITULO 08

AUTISMO: A IMPORTANCIA DAS
INTERVENCOES PSICOEDUCACIONAIS

Gabrielle Oliveira dos Santos

1. INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista é um transtorno do
neurodesenvolvimento que precisa de estudos e de pesquisas que
ultrapassam apenas uma darea de conhecimento. A temadtica esta
compreendida pela Psiquiatria, Psicologia, Fonoaudiologia,
Fisioterapia, Pedagogia, Psicopedagogia, entre outras. Neste contexto,
as diferentes visOes se complementam para que o conhecimento sobre
0 espectro seja mais esclarecedor, o diagndstico mais assertivo e mais
rapido, assim como as intervengoes terapéuticas e o tratamento a nivel
fisico e psiquiatrico.

A Psicopedagogia trabalha no liminar da Pedagogia e da
Psicologia para auxiliar na aprendizagem, relacionando escola e
familia. Nos casos de criangas com TEA, essa area une-se as demais
para que o tratamento seja multidisciplinar, porém, destacam-se
algumas intervengoes psicoeducacionais que trazem melhoras nao
somente ao aspecto da aprendizagem como o da interagao social,
da linguagem, da comunicacao e do estabelecimento de rotinas.

O presente estudo justifica-se pela necessidade de pontuar
algumas intervengdes psicoeducacionais e sua importancia no
desenvolvimento dessa populagao, tendo por objetivo principal
analisar as intervengdes psicoeducacionais, destacando a visao da
Psiquiatria e da Psicopedagogia sobre o transtorno e sua
importancia. Para tal, utilizou-se de pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico, que, segundo Gil (2008), deve ser desenvolvida com
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base em material ja elaborado, principalmente em artigos
cientificos e livros.

A pesquisa foi realizada em meio virtual, em bases de dados
confidveis, com artigos cientificos publicados e inclui, também,
ambientes virtuais de estudos e de pesquisas em Psicopedagogia
para embasamento tedrico, assim como artigos cientificos e teses
publicadas. Os descritores utilizados foram: “Psicopedagogia”,
“Intervencao” e “TEA”.

Os resultados obtidos compreendem a narrativa que esta dividida
em dois topicos, a saber: O TEA, uma visao da Psiquiatria e da
Psicopedagogia e intervengdes psicoeducacionais e sua importancia. As
conclusodes foram descritas nas consideragoes finais.

2. O TEA, UMA VISAO DA PSIQUIATRIA E DA
PSICOPEDAGOGIA

Ami Klin, em seu estudo, apresenta o autismo como um
transtorno do desenvolvimento que necessita ser analisado de
forma atenta, pois é complexo e é preciso compreender niveis
diferentes de comprometimento para a crianca, “como do
comportamento a cognicao, da neurobiologia a genética, e as
estreitas interagdes ao longo do tempo”. (Autism and Asperger
syndrome: an overview. 2006, p. 01).

O Transtorno do Espectro Autista nao tem cura, porém, diante
do diagnostico precoce, os tratamentos interventivos comegam
ainda na primeira infancia, o que faz com que se consiga melhores
resultados. Ressalta-se a necessidade de uma intervengao
multidisciplinar, incluindo a familia (SANTOS, 2017).

Como o autismo ¢ temadtica em diversas areas do
conhecimento, serdo consideradas para melhor compreensao do
espectro e possiveis interven¢des, as areas da Psiquiatria, da
Psicopedagogia e da Psicologia, brevemente.

Segundo Cavalcanti e Rocha (2001 apud SANTOS, 2009),
Bleuler (1911), a fim de descrever o egocentrismo esquizofrénico,
utilizou o termo “autismo”, alegando haver uma barreira autistica,
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em que o interesse pelo mundo interior se sobrepde ao interesse
pelo mundo exterior, resultando na criagao de um mundo préprio,
que dificulta a comunicagdo do sujeito autista com os demais.

No que concerne a Psiquiatria, o psiquiatra Leo Kanner, em
1943, utilizou a expressao “autismo” para classificar criangas que
possuiam alguns déficits nas dreas de intera¢ao social (isolamento),
de comportamento (comportamentos obsessivos), e de
comunica¢ao (prejuizo na comunicacdo e linguagem). Kanner
diagnosticou essas criangas com uma forma precoce de
esquizofrenia. Em 1944, o termo foi substituido por “autismo
infantil precoce” (SANTOS, 2017).

Muitos dos sintomas descritos por Kanner (1944 apud
SANTOS, 2009) ainda estdao descritos e considerados para o
diagnodstico atual da sindrome, dentre esses, a grande falta de
interesse por relacionamentos humanos tanto afetivos quanto
verbais, ou seja, intera¢dao social e linguagem, acompanhado de
comportamentos rigidos, repetitivos e estereotipados.

Batista e Bosa (2002 apud MARFINATI; ABRAO, 2014)
salientam que Kanner afirma a incapacidade inata dessas criancas
de estabelecer relagoes afetivas, assim como de responder a alguns
estimulos especificos:

O transtorno "patognomonico” fundamental é a incapacidade da crianga de
relacionar-se de modo usual com pessoas e situagdes desde o inicio da
vida.... Existe desde o inicio, uma extrema solidao autista que, sempre que
possivel, desconsidera, ignora, exclui tudo o que vem de fora (KANNER,
1943, p. 242 apud MARFINATIL; ABRAO, 2014).

O médico acrescenta que a combinagdo de sintomas remete a
esquizofrenia e destaca a questdo da solidao desde a primeira
infancia (MARFINATI; ABRAO, 2014).

O médico Austriaco Hans Asperger (1944) descreveu alguns
casos de criangas aparentemente mais inteligentes e sem atrasos na
linguagem, denominando o fenémeno de Sindrome de Asperger.
O médico observou também padroes de habilidades e
comportamentos com deficiéncias sociais graves e com prevaléncia
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no sexo masculino. E mais tarde, Lorna Wing, falecida psiquiatra
britanica, introduziu no fim da década de 80 o conceito mais tarde
conhecido como "espectro do autismo", passando a incluir a
sindrome de Asperger: as teorias desenvolvidas pela médica
tornaram-se amplamente divulgadas entre médicos, uma vez que
compreendiam a gama diversa de pacientes autistas, esclarecendo,
juntamente com outros profissionais, que o autismo € uma
deficiéncia do desenvolvimento que dura toda a vida.

A Sindrome de Asperger manifesta-se entre os 4 e 5 anos,
diferentemente do autismo infantil precoce e, segundo a
fonoaudiologia, as diferengas estao presentes no que concerne ao
desenvolvimento da linguagem, na drea da comunicacao:

Na sindrome de Asperger, verificou-se que o DSM IV considerou nao haver
um prejuizo significativo nas dreas da linguagem e cogni¢ao. No entanto, ha
mengao de que algumas dificuldades na comunicagao social sao verificadas,
tais como: a incapacidade de reconhecer as regras convencionais da
conversagao que regem as interagdes sociais e o uso restrito de multiplos
sinais ndo verbais, como contato visual, expressdes facial e corporal.
(UNIFESP, 2008, p. 298 apud MARFINATI; ABRAO, 2014, s.p.).

Segundo o DSM-1V e o CID-10, o autismo é considerado como
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento e Transtorno Global do
Desenvolvimento.

Segundo Klin (2006, p. 03 apud SANTQOS, 2017), os sistemas de
avaliacao (DSM-IV e CID -10) foram postos em equivaléncia para
evitar desentendimentos na drea clinica e de pesquisa.

O DSM-V  substituiu o DSM-1V, trazendo algumas
modificagdes de critérios. De acordo com a APA (American
Psychiatric Association) (2014, p. 53 apud SANTQOS, 2017, p. 21),

As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sdo prejuizo
persistente na comunicagao social reciproca e na interagao social (Critério A)
e padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades
(Critério B). Esses sintomas estdo presentes desde o inicio da infancia e
limitam ou prejudicam o funcionamento diario (Critérios C e D).
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Figura 1 - Critérios Diagndsticos para o Transtorno do Espectro Autista

DSM - V (APA 2014)

Nivel de gravidade

Comunicagiio social

Comportamentos restritos e
repetitivos

Nivel 3 *Exigindo apoio muito
substancial™

Déficits graves nas habilidades de
comunicagio social verbal e ndo
verbal causam prejuizos graves de
funcionamento, grande limitagio em
dar inicio a interagbes sociais e res-
posta minima a aberturas sociais que
partem de outros. Por exemplo, uma
pessoa com fala inteligivel de poucas
palavras que raramente inicia as
interagdes e, quando o faz, tem
abordagens incomuns apenas para
satisfazer a necessidades e reage
somente a abordagens sociais muito
diretas.

Inflexibilidade de comportamento,
extrema dificuldade em lidar com a
mudanga ou outros comportamentos
restritos/repetitivos interferem
acentuadamente no funcionamento
em todas as esferas. Grande
sofrimento/dificuldade para mu- dar
o foco ou as agdes.

Nivel 2 “Exigindo apoio substancial™

Déficits graves nas habilidades de
comunicagio social verbal e ndo
verbal; prejuizos sociais aparentes
mesmo na presenca de apoio;
limitagdo em dar inicio a interagdes
sociais e res- posta reduzida ou
anormal a aberturas sociais que
partem de outros. Por exemplo, uma
pessoa que fala frases simples, cuja
interacdo se limita a interesses
especiais reduzidos e que apresenta
comunicagio ndo verbal
acentuadamente estranha.

Inflexibilidade do comportamento,
dificuldade de lidar com a mudanca
ou outros comportamentos
restritos/repetitivos aparecem com
frequéncia suficiente para serem
obvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em uma
variedade de contextos. Sofrimento
efou dificuldade de mudar o foco ou
as ages.

Nivel 1 “Exigindo apoio™

Na auséncia de apoio, déficits na
comunicagio social causam prejuizos
notdveis. Dificuldade para iniciar
interagdes sociais e exemplos claros
de respostas atipicas ou sem sucesso
a aberturas sociais dos outros. Pode
parecer apresentar interesse reduzido
por interagdes sociais. Por exemplo,
uma pessoa que consegue falar frases
completas e envolver-se na
comunicagdo, embora apresente
falhas na conversagdo com os outros
¢ cujas tentativas de fazer amizades
sdo estranhas e comumente
malsucedidas.

Inflexibilidade de comportamento
causa interferéncia significativa no
funcionamento em um ou mais
contextos. Dificuldade em trocar de
atividade. Problemas para
organizacio e planejamento sio
obstaculos & independéncia.

Fonte: SANTOS, 2017, p. 22.

Ainda de acordo com a APA, o termo TEA compreende todos

0s conceitos anteriores:

O Transtorno do Espectro Autista engloba transtornos antes chamados de
autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de
auto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento
sem outra especificacao, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno
de Asperger (2014, p. 53 apud SANTOS, 2017, p. 23).

133



No que diz respeito a Psicopedagogia, essa contribui para a
investigacao, intervengao e orientacdao a fim de desenvolver os
processos de aprendizagem e de desenvolvimento de habilidades
da crianga, atuando com a equipe multidisciplinar na intervencao
terapéutica (SANTOS, 2017).

Gadia (2014) afirma que o tratamento e a intervengao de casos
de autismo precisam ser realizados por wuma equipe
multidisciplinar, pois o tratamento é alicercado em técnicas de
mudanga de comportamento, programas de educagao e trabalho,
assim como terapias de linguagem e comunicagdo, sendo
necessario e fundamental trabalhar com psicologos e educadores
treinados nessa area.

Para Santos (2017), o psicopedagogo atua como ponte entre
escola, familia e equipe multidisciplinar, uma vez que a
intervencao piscopedagdgica deve ser estipulada de acordo com as
necessidades individuais da criancga; o que, segundo Bereohff (1993
apud SANTOS, 2017), deve levar em consideragao o nivel de
desenvolvimento da crianga no momento de selecao dos objetivos
a serem alcangados na intervengao, atentando para nao ultrapassar
o nivel cognitivo em que esta se encontra.

Bossa (2011 apud SILVA; RUIVO, 2020) argumenta que a
Psicopedagogia foi constituida para atender as criangas e os
adolescentes com problemas na drea de aprendizagem,
perpassando os limites da Psicologia e da Pedagogia. Nesta
perspectiva, o pedagogo é o profissional que desvenda como a
aprendizagem acontece e como deve atuar nesse sentido.

Em criancas com TEA, o profissional atua de acordo com a
singularidade de cada caso, uma vez que seu comprometimento
reflete na aprendizagem e no desenvolvimento. Portanto, deve-se
priorizar a autonomia da crianga e estar alinhado aos demais atores
do processo de tratamento da crianga (CUNHA, 2017 apud SILVA;
RUIVO, 2020):

[...] A escola deve educar, também, para o desenvolvimento da autonomia
do aprendente, abrangendo toda a complexidade que hé na individualidade
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de cada um, pois a natureza humana ¢ uma unidade complexa, é um s6
tempo fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social e historico. Este é um olhar
psicopedagdgico. (CUNHA, 2017, p. 113 apud SILVA; RUIVO, 2020, s.p.).

AS INTERVENCOES PSICOEDUCACIONAIS E SUA
IMPORTANCIA

A Lei N° 12.764, de 2012, mais conhecida como Lei Berenice
Piana, defende o direito escolar da crianca com TEA e determina
que a crianga com TEA tem direito a um profissional mediador
para auxilid-la, sendo comprovada essa necessidade.

As criangas com TEA tém necessidades singulares e ¢é
fundamental que sejam atendidas por uma equipe
multidisciplinar, incluindo um Psicopedagogo (CUNHA, 2017
apud SILVA; RUIVO, 2020).

Segundo Teixeira (2016), o tratamento pode ser efetuado, em
alguns momentos, de forma coletiva, porém, é necessdria a
elaboragao de um Plano Individual de Tratamento, que abarque as
necessidades individuais da crianga, o grau de gravidade e a
disposigao e a adesao da familia para que as intervengdes sejam
bem-sucedidas. O PIT é um roteiro de atuacao do Psicopedagogo.

Segundo Lear (2004, p. 1 apud SANTOS, 2017, p. 27), é
importante a relacdo entre o psicopedagogo, o professor e o
psicologo para realizarem avaliagdes e, juntos, tragcarem um plano
de acdo que compreende como atuar com a crianga por meio de um
curriculo, pois “Um curriculo é usualmente desenvolvido ou
escolhido depois que uma avaliagdo inicial tenha indicado em que
nivel de habilidade a crianca esta funcionando atualmente”.

Na literatura, existem trés intervencdes prevalentes no TEA,
que sdo: a Andlise do Comportamento Aplicada (Applied Behavior
Analysis - ABA), o Sistema de Comunicagao por Troca de Figuras
(PECS) e o Tratamento e Educagao para Autistas e Criangas com
Déficits Relacionados a Comunicagao (TEACCH), ambos visam a
aprendizagem e a interacao social.
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O método ABA atua nos comportamentos, havendo o
envolvimento de mediadores como pais e profissionais no
processo. Objetiva alcangar desenvolvimento e habilidades em
questdes sociais, atividades escolares que envolvam comunicagao,
aprendizagem e adaptacao (SANTOS, 2017). O ABA consiste no
ensino de novas habilidades, correcao de comportamentos
inadequados e reforco de comportamentos corretos, utilizando-se
de repeticao e de registros (SILVA; RUIVO, 2020).

O PECS foi desenvolvido em 1994, por Andy Bondy e Lord
Frost. Este método auxilia a comunicag¢do da crianga com TEA por
meio de permuta de imagens, gerando aprendizado espontaneo e
estruturado, que, de acordo O PECS foi desenvolvido em 1994, por
Andy Bondy e Lord Frost. Este método auxilia a comunicagao da
crianca com TEA por meio de permuta de imagens, gerando
aprendizado espontaneo e estruturado, que, de acordo com Ramos,

O PECS trabalha com atividades e materiais funcionais e pode ser utilizado
com o aluno que tenha fala suplementando-a como comunicagao
aumentativa ou alternativa, quando a fala ndo se desenvolveu ou foi perdida
(2011, p. 37 apud SANTOS, 2017, p. 28).

Os PECS compreendem fichas com figuras que representam
palavras, agOes, situagOes, emogOes e sentimentos. Desta forma,
colaboram para o desenvolvimento da comunicagao nao verbal e de
uma forma geral. O principal objetivo desta metodologia é aprender a
se comunicar com maior autonomia (SILVA; RUIVO, 2020).

Outra metodologia muito utilizada na interven¢ao com
criangas com TEA é o TEACCH ou Tratamento e Educacao de
Criangas com Autismo e Dificuldades de Comunicagao, que foi
desenvolvido na década de 60, pelo Dr. Eric Schopler e por
colaboradores. O método compreende a utilizacdo de recursos
visuais, incluindo sequéncias de atividades da rotina da crianga nos
ambientes que frequenta, para posiciona-la no tempo e no espago e
ensinar alguns procedimentos, com o objetivo de desenvolver a
autonomia e o aprendizado, utilizando elementos visuais a fim de
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favorecer a atengdo, a concentragao e o estimulo a comunica¢ao
verbal e a linguagem (SILVA; RUIVO, 2020).

O TEACCH foi desenvolvido na Universidade da Carolina
do Norte, em Chapel Hill, por Eric Schopler. Segundo Cleto (2010,
p. 18 apud SANTOS, 2017, p.28), o “ TEACCH ensina a relagao de
causa e efeito, trabalha com a comunicagdo (formas expressivas
ou alternativas) e prepara o individuo para que tenha habilidades
necessarias para a vida adulta”. O programa atua bem no aspecto
educacional, pois auxilia na autonomia e no desenvolvimento de
habilidades adquiridas por informagdes visuais e pela
organizagao de rotinas.

Bosa (2006) defendem, em seu estudo, alguns conceitos de
abordagens e de interven¢oes multiplas, que sao realizadas mediante
a etapa de vida em que o paciente se encontra. Tais abordagens
podem ser feitas individualmente ou em clinicas multidisciplinares, e
a eficacia depende da capacita¢ao do profissional que atende a crianga,
incluindo o aspecto de orientagao a familia.

Neste sentido, diversos autores concordam haver quatro
aspectos basicos a serem trabalhados em qualquer tratamento com
criancas com TEA: estimular o desenvolvimento social e
comunicativo (PECS, TEACCH; comunicacao facilitada,
dispositivos de comunicacdo computadorizados); aprimorar o
aprendizado e a capacidade de solucionar problemas (educacao
formal oferecida precocemente com o auxilio de profissionais
capacitados); diminuir comportamentos que interferem no
aprendizado e no acesso as oportunidades de experiéncias do
cotidiano (autores divergem, pois alguns consideram o
comportamento desafiador como algo atrelado a necessidade de
comunicagdo e digno de andlise, enquanto outros acreditam ser
necessario repreender a estes comportamentos inapropriados); e e
ajudar as familias a lidarem com o autismo, ou seja, as familias
precisam ser orientadas e conduzidas durante os tratamentos pois
em muitos faz-se necessaria a participacao dos familiares,
incluindo a necessidade de auxiliar os pais a lidarem com
frustracoes e estresses (BOSA, 2006).

137



CONSIDERACOES FINAIS

A complexidade fundamental do Transtorno do Espectro
Autista faz com que diversas dreas de conhecimento pesquisem e
estudem sobre a tematica, visando apresentar tratamentos cada vez
mais eficazes para que a populacao com TEA possa desenvolver
aprendizados e habilidades necessarios para a autonomia, a
melhora na interagao, a comunicacao, a linguagem, dentre tantos
outros aspectos.

A Psiquiatria destaca-se no diagndstico e na conceituagao do
transtorno, assim como a Psicopedagogia esta voltada a colaborar
e a desenvolver a aprendizagem e as habilidades individuais, que
trardo beneficios no aspecto social do transtorno. Nesta
perspectiva, destacam-se trés intervencdes consideradas eficazes: o
ABA, o PECS e o TEACCH. Ambas objetivam melhorar a
comunicagado e a interagao, visando a construcao da autonomia.

Portanto, faz-se necessario orientar e auxiliar a familia da
crianga para que o tratamento e as intervengoes sejam eficazes, pois
os familiares participam ativamente do tratamento e precisam estar
bem informados, orientados e assistidos.
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CAPITULO 09

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA
EDUCACAO BASICA, UM DIALOGO NA
FORMACAO INTEGRAL DO ESTUDANTE

Camilla Viana de Souza Gongalo

1. INTRODUCAO

As mudangas estao constantes no mundo contemporaneo, em
que essas grandes modificagdes estao causando novos desafios
para todos os individuos, especialmente para aqueles que querem
ser protagonistas de seu proprio futuro. As novas geragdes se
deparam com um mundo mais globalizado e tecnologico,
possibilitando uma maior oportunidade de se comunicarem e
planejarem seus caminhos com mais oportunidades de
informagoes que os rodeiam.

Com o avango das tecnologias e com o surgimento de novas
profissdes, a questao humana se faz presente. As pessoas sao
complexas e, para um desenvolvimento pessoal e profissional mais
consistente, torna-se necessario incorporar estratégias e métodos
de aprendizagem mais flexiveis e amplos. A saida para a educagao
mais assertiva estd no desenvolvimento dascompeténcias
socioemocionais.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as
Competéncias Socioemocionais sao habilidades desenvolvidas ao
longo da vida e do processo de aprendizagem e que conectam-se a
capacidade de cada individuo lidar com suas proprias emogdes,
desenvolver autoconhecimento, se relacionar com o outro, ser capaz
de colaborar, mediar conflitos e solucionar problemas.
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As competéncias socioemocionais podem ser entendidas como
inteligéncia emocional, habitos da mente, soft skills, competéncias
para o século XXI...todos estes sdao sindnimos para as
competéncias socioemocionais, conhecidas como as habilidades ou
as caracteristicas ligadas ao desenvolvimento do individuo no
sentido de formacao de um cidadao integral, preparado para agir
de forma responsavel e ativa e, assim, alcangar o sucesso em todas
as esferas de sua vida — pessoal e profissional. Elas sdao sempre
utilizadas no nosso dia a dia de forma ordenada e integram todo o
processo de formagao de um jovem até a fase adulta como um ser
integral: individuo, profissional e cidadao.

As competéncias trazem consigo a importancia de nao
somente expor os alunos ao conteudo e as aulas voltadas
unicamente ao direcionamento académico, mas também a
relevancia de que a educagao deve assumir o papel de formar o
individuo, para que ele tenha sucesso na vida neste novo século e
em todos os aspectos, pautados em sua formagao integral.

2. METODOLOGIA

A referida pesquisa baseia-se em dados bibliograficos,
elaborada a partir de material ja publicado, como livros, artigos,
periodicos, buscas na internet e em dados qualitativos, uma vez
que visa abordar os aspectos subjetivos de fendmenos sociais e do
comportamento humano, procurando, deste modo, abordar temas
que nao podem ser quantificados em equagdes e em estatisticas.

De acordo com Marconi e Lakatos (1992), na pesquisa
bibliografica acontece o levantamento de toda a bibliografia ja
publicada, a exemplos: em livros, em revistas, em periddicos, em
sites institucionais e cientificos. A pesquisa bibliografica tem a
finalidade de permitir o contato direto do pesquisador com todo o
material escrito sobre o assunto de interesse, auxiliando o
pesquisador na andlise de suas pesquisas ou na manipulacao de
suas informagdes. Por sua vez, Gil (2002) explica que a principal
vantagem da pesquisa bibliografica deve-se ao fato desta permitir
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ao investigador a cobertura de uma gama de fendomenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. A
analise dos dados ocorreu apods sua coleta a partir de artigos
cientificos, das leis e de decretos brasileiros.

Justifica-se, deste modo, a necessidade de investigar as
possiveis contribui¢des das competéncias socioemocionais para a
formacao integral do estudante e de que forma podem auxiliar na
construcao de aprendizagem dos estudantes que fazem parte da
educacdo basica brasileira. O problema a ser explanado na referida
pesquisa baseia-se no seguinte questionamento: como as
competéncias socioemocionais podem auxiliar no processo de
aprendizagem e no desenvolvimento de habilidades dos
estudantes, determinadas pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pautados na
formacao integral do estudante?

3. RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 AS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA BNCC

Como se tratam de aspectos a serem trabalhados na escola, é
essencial que as competéncias socioemocionais  sejam
contempladas pelos curriculos em todas as etapas da educagao.
Desta forma, formaliza-se o compromisso da instituicio em
trabalhar essas competéncias com os estudantes, ao longo da sua
formacgao e de toda sua vida.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), criada com o
objetivo de orientar a elaboragao dos curriculos de todas as escolas
brasileiras, adota dez competéncias gerais que perpassam todos os
componentes curriculares de toda a Educagao Basica. Estas
competéncias podem ser divididas em trés grandes grupos, sendo
um deles diretamente ligado ao carater e as atitudes do individuo.
As dez competéncias sao:

* Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
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entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

¢ Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigagao, a reflexao, a analise
critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive, tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

e Valorizar e fruir as diversas manifestacbes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da produgao artistico-cultural;

e Utilizar diferentes linguagens: verbal, oral ou visualmotora
(como a Libras e a escrita), corporal, visual, sonora e digital, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informagoes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

¢ Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagao e comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva
e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

¢ Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com Iliberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

¢ Argumentar com base em fatos, dados e informagoes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
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* Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

¢ Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

e Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Diante do pressuposto retratado na Base Nacional Comum
Curricular, o documento firma um compromisso com a educagao
integral, que vai além do dominio de contetidos e se preocupa em
desenvolver competéncias socioemocionais.

3.2 INTELIGENCIA INDIVIDUAL E COLETIVA

Oliver John, professor do Departamento de Psicologia da
Universidade da Califérnia, Berkeley, e psicologo pesquisador do
Instituto de Personalidade e Pesquisa Social, traz uma divisao
sistémica das competéncias socioemocionais em cinco dimensoes
da personalidade humana: abertura ao novo: se desdobra em
curiosidade para aprender, apresenta imaginagdo criativa e
interesse artistico; consciéncia ou autogestio: determinacao,
organizacao, foco, persisténcia e responsabilidade; extroversao ou
engajamento com os outros: iniciativa social, assertividade e
entusiasmo; amabilidade: empatia, respeito e confianga;
estabilidade ou resiliéncia emocional: tolerancia ao estresse,
autoconfianga e tolerancia a frustragao.

Cada estudo determina um conjunto de competéncias
socioemocionais. Portanto, essas competéncias podem variar, mas

145



sempre se referem ao mesmo conjunto de habilidades essenciais
para a formacao do individuo.

De acordo com o instituto Ayrton Senna, o processo de
aprendizagem € essencialmente interativo e, por isso, nas escolas,
os estudantes sao constantemente levados a colocar em pratica uma
série de competéncias, seja durante a autoavaliagao sobre o proprio
desempenho (erros, conquistas, planejamento etc.) ou durante as
situacgOes de interagao com colegas, professores e demais membros
da equipe escolar.

As escolas podem apoiar o desenvolvimento dessas
competéncias com maior ou menor intencionalidade de acordo
com as praticas de ensino, e oferecer mais oportunidades para o
desenvolvimento de competéncias como autoconhecimento,
persisténcia, colaboracdo e organizacao. Um dos caminhos para
isso € pautar as atividades pelas particularidades de cada
estudante, valorizando a diversidade, conectando a aprendizagem
aquilo que faz mais sentido para a vida da crianga, do adolescente
e do jovem reais, em formacao. Personalizar experiéncias de
aprendizagem pode ajudar todos os alunos a terem as mesmas
chances de sucesso escolar.

E a isso que se refere quando se afirma que o estudante passa
a estar no centro do processo, quando ele é ouvido e efetivamente
levado em consideragao, enquanto se planeja o processo de ensino
e de aprendizagem e ha intiimeras metodologias que podem
favorecer essa atuagao na pratica de educadores. Quando isso
acontece, ha mais resultados, tanto na aprendizagem quanto na
formacao integral.

3.3 ALGUMAS COMPETENCIAS E SEUS IMPACTOS

As competéncias socioemocionais estao pautadas na formacao
integral do estudante, possibilitando adquirir autonomia para
progressao enquanto cidadao, baseadas nas esferas intelectual,
social, pratica, politica e estética.
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Para que as competéncias possam ser desenvolvidas de forma
eficaz, os envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem
precisam utilizar metodologias que ajudem a desenvolver as
competéncias socioemocionais, de forma a gerar diversos efeitos
positivos na formagao dos estudantes, possibilitando a
comunicagao , o pensamento critico e a abertura para o novo, a fim
de que os estudantes se tornem mais receptivos as diversidades e
aos diferentes pontos de vista. Nao existe um caminho tnico para
promover o desenvolvimento integral nas escolas. O Brasil é um
pais plural, que retine experiéncias variadas, portanto, ¢é
importante garantir que as diferentes realidades e os contextos
especificos sejam observados e discutidos localmente.

3.4 FORMACAO INTEGRAL DO ESTUDANTE

Pensar em formacao integral do estudante é pensar em uma
dedicagao voltada a sua formagao enquanto ser completo e preparado
em todas as esferas (intelectual, fisica, emocional, social e cultural) e
se constituir como projeto coletivo, compartilhado por criangas,
jovens, familias, educadores, gestores e comunidades locais.

Baseando-se em principios politicos emancipadores, Bakunin
(1979) defende a educagao integral:

Podra ser completa la emancipacion de las masas obreras mientras reciban
una instruccion inferior a la de los burgueses? (...) se entiende ahora por qué
los socialistas burgueses no pidem mas que instruccion para el pueblo, (...) y
por qué nosostros, demdcratas socialistas, pedimos para el pueblo
instruccién integral, toda la instruccién, tan completa como lo requiere la
fuerza intelectual del siglo (grifos do autor; p. 29-30)

A educagao integral estd pautada na centralidade ao aluno.
Isso significa que todas as dimensoes enquanto escola deverao ser
construidas, permanentemente avaliadas e reorientadas a partir do
contexto, dos interesses, das necessidades de aprendizagem e de
desenvolvimento e das perspectivas de futuro dos estudantes. Para
que essa formagao possa surtir efeito, os educadores precisam deter
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um amplo conhecimento por qual as criangas e os jovens aprendem
e se desenvolvem e, consequentemente, de uma pluralidade de
métodos e intervengdes que podem ser colocados em pratica a
partir de suas necessidades, seus interesses e dos objetivos de
aprendizagens e de desenvolvimento definidos no curriculo,
respeitando a singularidade de cada ser inserido no processo de
ensino e de aprendizagem.

Anisio Teixeira, reforcando sua visao de institui¢ao escolar
publica, propde que

[..] a escola eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive aspiragdes,
prepare, realmente, a crianga para a sua civilizagdo —esta civilizagao tao
dificil por ser uma civilizacdo técnica e industrial e ainda mais dificil e
complexa por estar em mutagao permanente (1959, p. 79)

De acordo com o Centro de Referéncia da Educagao Integral
(CEI), a escola se converte em um espago essencial para assegurar
que todos e todas tenham garantida uma formacao integral. Ela
assume o papel de articuladora das diversas experiéncias
educativas que os alunos podem viver dentro e fora dela, a partir
de uma intencionalidade clara que favoreca as aprendizagens
importantes para o seu desenvolvimento integral.

A educacao integral reconhece os estudantes como seres de
direito e busca respaldar todos os discentes como protagonistas do
seu processo de construcao de vida, oportunizando mdultiplas
oportunidades para sua construgao na pratica social.

Baseando-se nos fundamentos e praticas de Paul Robin, Gallo
(1995) afirma que, para os anarquistas, “a educagao integral (...)
pode ser dividida em duas fases distintas” (p. 98). A primeira
corresponderia a0os nossos anos iniciais do Ensino Fundamental e a
segunda, aos anos finais. Neste momento inicial, é preciso “(...)
entender como a crianga aprende e fixa as primeiras impressoes, 0s
primeiros conhecimentos” (p. 99), o que é realizado a partir do
instigar de sua curiosidade infantil. E um periodo em que reina a
espontaneidade, por meio do trabalho com os sentidos e com a
sensibilidade.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

As competéncias socioemocionais estao pautadas na formagao
integral do estudante, possibilitando adquirir autonomia para
progressao enquanto cidadao, baseados nas esferas intelectual,
social, pratica, politica e estética, valorizando e utilizando os
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, além
de continuar aprendendo e colaborar para a constru¢ao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

As competéncias estao inseridas de forma a proporcionar aos
alunos mecanismos para construir sua propria identidade, de
forma a serem protagonistas em seu processo de ensino e de
aprendizagem, respaldados como seres de direitos, assim, passam
a ser responsaveis por exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao
de contflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e com
valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.
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CAPITULO 10

A APLICACAO DA LEI N° 11.645/2008 E A
INCLUSAO: FORMACAO DO CORPO-
CONSCIENCIA NA EDUCACAO BRASILEIRA

Fabricio Manoel de Jesus

1. INTRODUCAO

O presente estudo quer analisar, de forma reflexiva e
conscientizadora, os dispositivos das leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
que determinam a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena” no curriculo oficial da Rede de Ensino
Fundamental e Médio nas escolas do Brasil. A Lei n® 10.639/2003
altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagado brasileira, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira" e da outras providéncias. A Lei traz os
seguintes postulados:

Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B: "Art. 26-A. Nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, economica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacgdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.
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Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao. (BRASIL, 2003, on-
line).

o

Percorridos cinco anos, a Lei n® 11.645/2008 alterou a Lei n®
10.639/2003, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Indigena”. Esta lei traz o seguinte:

Art. 1° O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redagao: “Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o
estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da

historia e da cultura que caracterizam a formacao da populagao brasileira, a
partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e
dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacao da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdao ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas 4reas de educacao artistica e de literatura e histéria
brasileiras.” (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao. (BRASIL, 2008, on-
line).

Este estudo tem como tema gerador a Lei 11.645/2008 e o
corpo-consciéncia contra o racismo, o preconceito e a
discriminacao. Para isso, assinala-se a evidéncia de um racismo
estrutural, que, segundo Almeida (2019), foi influenciado por uma
série de praticas institucionais, histéricas, culturais e interpessoais
no amago de uma sociedade que, repetidas vezes, alocou e coloca,
ainda hoje, uma casta social ou étnica em uma disposicao melhor
para ter sucesso e, simultaneamente, prejudica outras castas de
modo consistente e constante, ocasionando desigualdades que se
desenvolvem entre as castas ao longo da historia, desde a
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“descoberta” do Brasil. Aqui, aponta-se o branco europeu
claramente privilegiado perante os povos afro-amerindios. Por
isso, este estudo busca demonstrar tal dinamica cultural afro-
amerindia, por muito tempo olvidada e, mais do que olvidada,
desprezada, ridicularizada e depreciada diante da dinamica
cultural eurocéntrica.

Munanga corrobora com esta colocagdo, mostrando a
necessidade de recomendar aberturas para “reverter esse quadro
preconceituoso que prejudica a formagao do cidadado e a educagao
de todos os alunos, em especial os membros dos grupos étnicos,
vitimas do preconceito e da discriminagao racial” (MUNANGA,
2005, p. 16). O autor aponta, ainda, a importancia das aquisi¢oes e
das vitdrias no meio legislativo, resistindo ao enredamento das
praticas cotidianas do racismo naturalizado e corroborado dentro
da vida escolar.

Borges (2010) aponta que a cultura e o padrao estético negro-
africano e o indigena interagem no Brasil de modo denso com o
padrao estético-cultural branco europeu. Por isso, convive-se com
ideologias, desigualdades e estere6tipos extremamente racistas
como se fosse um padrao de comportamento natural e normal. Este
estudo pretende, entdo, refletir e conscientizar principalmente a
comunidade escolar sobre a importancia da inclusao da Historia e
da Cultura Afro-Brasileira e Indigena (ou Cultura Afro-Amerindia)
nos curriculos da Educagao Bésica e Superior brasileiras, como um
momento historico impar e de importancia capital. Segundo Jesus
(2021, p. 03), “o ambiente escolar ¢ um lugar de formacao de
cidadaos e cidadas, assim salienta a importancia desse projeto para
a valorizagao e respeito a diversidade étnica e cultural da histdria
dos povos africanos, indigenas e da arte e cultura afro-amerindia”.
Portanto, é objetivo geral deste estudo compreender e vivenciar a
importancia da tematica étnico-racial oportunizando discussoes
sobre o reconhecimento e a valorizacao das diversidades culturais
do Brasil como caminho para a criagao, a leitura, a produgao, a
construcao, a exteriorizacao e a reflexao das linguagens artisticas,
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agucando a percepcao subjetiva para o corpo-consciéncia e a
decolonialidade da arte negra e indigena.

2. 0 CORPO E A ARTE: IDENTIDADE E/OU MASCARA?

Eu sou um corpo negro afro-amerindio! E ser (ter) um corpo
negro afro-amerindio desperta estimulos em busca de uma
verdadeira identidade. Perguntas como: “Quem eu sou?”’, “De
onde eu vim?” e “Qual a histéria dos meus antepassados?” podem
trazer verdadeiras descobertas de tesouros escondidos na propria
historia pessoal, e tudo isso pode ser realizado a partir da agao
educacional escolar.

O teatro é reconhecidamente a arte de afirmar a ag¢ao. Essa agao é
exatamente reconhecer-se enquanto ator e expectador, agente e sujeito
de transformacgoes e de reconhecimento identitario. Como um artista-
docente e terapeuta, enxergo claramente a necessidade de fomentar o
pensamento critico sobre as formas de opressdes vividas e no
reconhecimento das histdrias afetivas dos sujeitos-espectadores e dos
alunos. Isso pode trazer uma contribui¢ao pessoal de mudangas reais
em suas vidas a partir da reescrita de suas historias e da exposigao
dessas, contadas pelo proprio sujeito-aluno-ator.

Assegurar uma arte negra, explica Nascimento (2004), abrange
aceitar toda e qualquer qualquer manifestagdo artistica que retome,
ao mesmo tempo, a estética e as religiosidades africanas
tradicionais e os cenarios socioculturais do negro no Brasil. Esbell
(apud. NEVES E FAVRETO, 2020, p. 104) afirma que a arte
indigena pode ser toda e qualquer arte produzida pelos povos
nativos do Brasil com seus proprios fundamentos, razdes e
intensidades, sem implicar uma copia ou uma parddia do modelo
europeu de arte. Por isso, autoafirmar-se enquanto uma pessoa
negra ou indigena que faz a arte ¢ discussao presente na
contemporaneidade. Afirma Jesus (2021) que

o artista negro e o artista indigena vém desse processo de afirmagao de sua
identidade, cultura e historia, ainda com todo o processo de aniquilamento

154



cultural e histdrico. E, acessar esse ambiente hegemonico do fazer teatral,
com esses corpos negros e indigenas e com as suas poéticas e histdrias, ja é
uma arte de afirmagao e um trabalho de conscientizagao. (JESUS, 2021, p. 4).

Ao se falar de corpos negros e indigenas, a Figura 1 mostra um
elenco do Teatro Experimental do Negro (TEN) — surgido em 1944,
no Rio de Janeiro —, que um grande feito para se ver o corpo negro
no palco, como um projeto concebido por Abdias Nascimento, com
a proposta de “resgatar, no Brasil, os valores da pessoa humana e
da cultura negro-africana, degradados e negados por uma
sociedade dominante [..] desde os tempos da colonia”
(NASCIMENTO, 2004, p. 210). Em analogia, a Figura 1 apresenta o
contraste entre a realidade do Brasil recém-descoberto, feita em
1845/1846, pelo pintor Johann Moritz Rugendas, “A Primeira Missa
em Sao Vicente, 1532”7, com as representagdes indigenas do periodo
colonial, em que, nas catequeses, os indios eram obrigados a
encenar.

Figura 1 - TEM - O Filho Prédigo (1947), com Aguinaldo Camargo e Ruth de
Souza. Acervo Ruth de Souza e Johann Moritz Rugendas. A Primeira Missa em
Sao Vicente, 1532. 1845/1846 6leo sobre tela — Reproducao fotografica Pablo
Diener. Acervo: Beatriz Pimenta Camargo.

Fontes: Douxami (2001, p. 320) e Baptista (2019, p. 1106)

Essa construgdo-desconstru¢dao acontece pelo entendimento
identitario dos povos além do povo europeu. Conforme Tukano
(2017), “cultura” é um conceito muito complexo e nao é possivel de
ser utilizado de modo exclusivo. Entretanto, pode-se assegurar que
ele esta em constante metamorfose no decorrer da histéria e, assim,
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se transforma na grande amostra de argumentos que acabam por
definir, aproximadamente, as identidades de grupos humanos.
Entdo, a partir desse contexto, fala-se em culturas negra, europeia,
asiatica, indigena etc; por esse motivo, falar em cultura indigena no
Brasil é bem complexo. Tukano (2018) afirma que o conceito
arraigado no aforismo colonial europeu carrega o preconceito
contra o seu povo:

O indio nao existe. A ideia de indio como uma coisa s6 ndo corresponde a
realidade. Somos mais de 325 povos, falamos mais de 180 linguas,
espalhados por todo o territorio nacional. Somos civilizagdes a parte, com
identidades, histérias e culturas tinicas. Toda essa diversidade nao cabe na
palavra “indio”. E preciso desconstruir esse preconceito que coloca o indio
como uma coisa pasteurizada. (TUKANO, 2018, p. 2).

3. O CORPO, OS DISCURSOS DA ARTE E O PENSAMENTO
DECOLONIAL

Tendo caminhado com o contexto da formacgado da identidade,
percebe-se como urgente a importancia de se refletir e de se analisar
a questao do pensamento decolonial, utilizando-se de pensadores
e intelectuais como Lélia Gonzalez, que possuem um lugar
auténtico e natural de fala dentro desse percurso. Gonzalez (1988)
afirma que o pensamento decolonial é a categoria politico-cultural
de amefricanidade! e, como instrumento eficaz de leitura de
mundo, permite recolocar o papel do Brasil e da Améfrica dentro
das Relagoes Internacionais, descrevendo a sua contribuigao para a
compreensao do que seja internacional, da politica global e da
histéria mundial. Nesse sentido, um construto essencial para a
aplicacao da Lei 11.645/2008 eficazmente no sistema de ensino
brasileiro e ndo mascarando as ag¢des, o pensamento decolonial ou

! Termo criado por Lélia Gonzalez que indica a constru¢do de uma identidade
étnica com a incorporagao de dinamicas culturais, especialmente aquelas que vao
na contramao do sistema de domina¢do chamado racismo. Refere-se, entdo, a
experiéncia comum de mulheres e homens negros na diaspora e a experiéncia de
mulheres e homens indigenas contra a dominagao colonial.
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“a decolonialidade representa uma estratégia que vai além da
transformacao da descolonizagdo, ou seja, supde também
construcao e criagdo. Sua meta é a reconstrucgao radical do ser, do
poder e do saber”. (CANDAU E OLIVEIRA, 2010, p. 24). Os autores
afirmam que o processo da decolonialidade deve iniciar-se
corrigindo-se a desumanizagao vivida pelos povos historicamente
subjugados e subordinados pela simples existéncia para visibilizar
as lutas, a desconstrucao dos estereotipos e construcao de outros
modos de viver, de poder e de saber contra a colonialidade.
Olhando por esse padrao, o construto do racismo fica mais
palpavel. Segundo Tukano (2017), o racismo ¢ um conceito
enraizado como contexto para a colonizagao, a violagdo e a
desqualificagdo do corpo e da cultura dos povos invadidos.
Corrobora com essa conceituagao Conduru (2013), apresentando o
racismo como uma hierarquia das racgas, em que se asseguraria a
superioridade dos brancos europeus como raga dominante. Romao
(2020) explica que o racismo, no Brasil, é uma pratica tao
aperfeicoada que se recria invariavelmente e, por isso, esta agindo
em grande proporcao até os dias hoje. A autora afirma que o
racismo tem fungdes estabelecidas e uma légica apologética, assim,
ele é uma tecnologia que se insere no meio da sociedade com alvos
bem definidos, tendo uma logica inteligivel e aceitavel e é uma
tecnologia que se estabelece firmemente na cultura brasileira, nao
sendo possivel a extingao com leis e decretos, simplesmente.
Conforme Candau e Oliveira (2010), um meio de acao contra o
racismo ¢é abrir brechas a serem preenchidas por uma critica
decolonial, de acordo com que se revela a colonialidade do saber e,
respectivamente, patrocinar a revelacao da colonialidade do ser.
Isso incentivard uma organizagdo em torno das questOes
acobertadas do racismo presente nas praticas sociais e educacionais
do Brasil. Os autores acima citados também demonstram outro
enfoque que precisa de atengao: o racismo epistémico. Ele é

a operagao tedrica que privilegiou a afirmacdo dos conhecimentos
produzidos pelo ocidente como os tnicos legitimos e com capacidade de
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acesso a universalidade e a verdade. O racismo epistémico considera os
conhecimentos ndo ocidentais como inferiores. (CANDAU E OLIVEIRA,
2010, p. 37).

Entdo, a arte afro-amerindia germina na ideia de desconstruir
esse arcabougo que se ergueu em diversas frentes do conhecimento.
Isso significa dar visibilidade a outras histérias, a outras
possibilidades e a outros olhares de uma historia mascarada e tornada
invisivel pela colonizagao. Para esse trabalho de desconstrugao, Lima
(2021) apresenta dois construtos bastante importantes: a Estética da
Atitude e a Poética da Negrura. Esses conceitos sdo subsidios
essenciais na constru¢ao de estratégia para decolonizar os corpos e
(re)construir novas narrativas que objetivam a valorizacao do sujeito
afro-amerindio e toda a sua contribui¢do para a arte, para a estética e
para a poética da cultura brasileira.

Lima (2021) fala que a Estética da Atitude é a capacidade de
transformar em materialidade todo o pensamento politico e ético
do grupo. Ela tem o corpo do ator como primeiro elemento,

Um corpo que nao é apenas um instrumento repetidor de agdes e suporte
para uma pega de roupa ou outro aderego qualquer. Corpo que se constrdi a
partir da memoria individual e coletiva, da ancestralidade e religiosidade
inerentes a este sujeito. (LIMA, 2021, p. 92).

A Poética da Negrura, segundo explica o autor acima, € a
estética tragada nos matizes da cultura negra da didspora. Ela é
capitada e percebida por todos os sentidos: visao, olfato, audigao,
gustacao e tato. Isso traz assimila¢des e conexdes que permitem
outras formas de conhecimento, de pertencimento e de nova
configuragao de inscrigao, de transmissdao e de transcriagao do
saber identitario, politico e estético-corpdreo. Ela permite romper
com a visao de um teatro possivel apenas a partir dos canones
eurocéntricos.
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3. OS CONSTRUTOS CORPO-CONSCIENCIA E CORPO
AFRO-AMERINDIO

Percorrida toda essas prévia, chega-se aqui a dois construtos
importantes para compreensao de toda a intensidade e a densidade
desse estudo: o corpo afro-amerindio e o corpo-consciéncia. O
corpo é um dos mais extraordinarios espagos de representacgao e de
expressao de uma cultura, pois o corpo atua e registra, nele mesmo,
a memoria de varios modos e maneiras, como: cantando,
dancando, brincando, desenhando, escrevendo, falando, entre
outros. Almeida (2020) fala que a atuagao torna-se rito e

Os ritos sao sempre um conjunto codificado de condutas pessoais ou
coletivas, cujo suporte com o qual se constroi a narrativa é corporal (verbal,
gestual e de postura). Possui carater repetitivo e uma forte carga simbolica,
seja para os atores, seja paras testemunhas. (ALMEIDA, 2020, p. 291).

Conforme Michaelis (2015), o conceito de “afro-amerindio”
apresenta dois significados: “1. Relativo ou pertencente
simultaneamente aos africanos e aos indigenas americanos. 2.
Composto de elementos que fazem parte dessas duas culturas.”
Um corpo amerindio transporta em si histdrias, lendas, feitos,
cangoes, licoes de vida de toda uma populagao, submersos numa
“magia” propria, especifica dos que encantam com o corpo e com
sua oralidade. Para Brandao (2006), a corporeidade como um valor
aponta para o respeito a todo o corpo que esta presente em agao,
em didlogo e interagindo com outros corpos.

Rodrigues (2020) define “corporeidade” como a dimensao
objetiva que toca a realidade do corpo humano, com sua lugaridade,
a forma como se impde e como se recebe a realidade globalizada a
qual se estd submetido. Assumir que “Eu sou/eu tenho um corpo
afro-amerindio!” é, assim, um grito interior que, apesar de ser (estar)
em uma dimensao fisica, transcende a constru¢do subjetiva do
sujeito. Isso é primordial para que se compreenda a necessidade de
se construir locus onde seja favorecido ao corpo falar e expressar-se,
e nao apenas falar-se pelo corpo.
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O “corpo-consciéncia” é um construto formado pela justaposigao
das palavras “corpo” e “consciéncia”. Soares (2000, p. 46) define
“corpo” como um “conjunto de forgas capaz de pér em movimento
determinagOes precisas, conter e reprimir desejos, preservar energia”.
Essas forcas podem ser tanto externas quanto internas. As forcas
externas apontam para tudo que cinge o corpo e domina seus
movimentos, como roupas, acessorios, educagao etc. As forcas
internas sao o corpo perturbando as forcas externas, ou seja,
modificando padrdes preestabelecidos, como também os anseios que
tal corpo exprime, como as necessidades fisioldgicas, a sexualidade
etc. Merleau-Ponty (1999, p. 203), afirma que “o corpo é nosso meio
geral de ter um mundo”, na medida em que ele € o que nos d4 o status
de coisas entre as coisas, ele € quem nos langa ao mundo.

Ja o conceito de “consciéncia”, segundo o diciondrio Michaelis,
tem mais de 10 significados. Porém, utilizar-se-4 os primeiros para
compreensao do construto inicial:

1. Capacidade, de natureza intelectual e emocional, que o ser humano tem
de considerar ou reconhecer a realidade exterior (objeto, qualidade,
situagao) ou interior, como, por exemplo, as modificagdes de seu proprio eu.
2. Sentido ou percepgao que permite ao homem conhecer valores ou
mandamentos morais, quanto ao certo ou ao errado, e aplica-los em
diferentes situagdes, aprovando ou reprovando seus proprios atos, de modo
que estabelega julgamentos interiores que lhe propiciem sentimentos de
alegria, paz, satisfagao etc., derivando dai convicgdes quanto a honradez,
retiddo, responsabilidade ou dever cumprido, ou, contrariamente, remorso
ou culpa. 3. Conjunto de ideias, crengas e atitudes de um grupo de pessoas
em relacdo ao mundo circundante ou a tudo aquilo que apresentam em
comum; conhecimento, convicgao, compreensao. (MICAELIS, 2015, on-line).

Juntando-se esses dois conceitos em uma justaposicao de
vocabulos, temos a construcao tangivel do que seria, entao, “corpo-
consciéncia”: é o meio geral de se ter um mundo, dotado de um
conjunto de forgas capaz de movimentar determinagOes precisas,
conter e reprimir desejos, preservar e gastar energia, considerando
ou reconhecendo a realidade exterior ou interior, pautando-se em
um conjunto de ideias, de crengas e de atitudes em relagao ao
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mundo circundante. Corpo-consciéncia é ter conhecimento real de
quem se &, estar convicto de quem se é e ter a compreensao de quem
se é. Entdo, o corpo-consciéncia torna-se um instrumento forte na
luta contra o racismo quando permite reconhecer, aceitar, admirar
e tocar os valores, as memorias, as belezas fisicas, emocionais e
espirituais dos cidadaos indigenas e afrodescendentes assim como
eles s3o, sem serem analisados e julgados por um sistema de
valores puramente eurocéntrico, que impede de enxergar
conscientemente aquilo que se tem, sem querer transformar,
adaptar ou mascarar.

Merleau-Ponty (1999) abordou a corporeidade como a forma
de existéncia no mundo enquanto um corpo vivido, ou que vive,
que sé pode ser compreendida na medida em que o corpo se
levanta em diregao ao mundo. O autor assegura que o corpo nao
pode ser pensado fora do espago, mas, ao contrario, deve ser
entendido como prioridade para se compreender o mundo e a si
mesmo. Apenas pelo corpo é que existe o espago, isto €, ndo é por
meio do espago que o corpo se percebe, mas pela existéncia do
corpo que se enraiza o espago. Segundo Merleau-Ponty (1999, p.
149), “longe de meu corpo ser para mim apenas um fragmento de
espaco, para mim nao haveria espaco se eu nao tivesse corpo.”

O corpo-consciéncia é, entdo, a convergéncia das partes do
proprio corpo: do visivel e do invisivel, do que € interno e externo,
do homem e de sua inter-relacdo com o mundo e de sua forma de
ler esse mundo. O corpo-consciéncia € este espago que o homem
habita, o qual ele mesmo ¢, onde ele guarda suas experiéncias, sua
imaginacao e sua criatividade.

O corpo-consciéncia seria, nesse caso, sinonimo daquilo que
Gongalves (2012) chama de “corpo préprio”. Afirma o autor que

0 corpo proprio é o nosso ser uno e profundo como participante da
facticidade. Ele penetra no mundo antes que tenhamos consciéncia disso,
seleciona os aspectos que lhe trazem satisfagao ou servem a seus propositos,
conscientes ou nao, e ignora ou transforma os que causam tensao excessiva,
como podemos constatar na utilizacdo de mecanismos de defesa. Dele parte
todo o movimento criativo. A nossa historia pessoal esta marcada em nosso
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corpo — nossos temores, alegrias, sentimentos de prazer e desprazer, de
conforto e desconforto —, bem como a histéria coletiva, com os seus cddigos
sociais de comportamento corporal, aprendidos no decorrer de nossa vida.
(GONCALVES, 2012, p. 146).

4. 0 CORPO-CONSCIENCIA E A INCLUSAO EDUCACIONAL

Todos esses conceitos precisam ser construidos com a
Comunidade Escolar. E um longo e arduo processo. O conceito de
formacao humana esta conectado, no ocidente, a uma ideia de
autonomia e de liberdade. A nogao é afetada por experiéncias
socioculturais que determinam como sera a cada momento do
processo formativo. No processo de aprendizagem, a consciéncia
nao existe antes de um corpo, também nado sem ele, na medida em
que carece existir perante o mundo e dar-se mundos de
experiéncias para que exista, diante dela, seus pensamentos
enquanto coisas.

Conforme explica Merleau-Ponty (1999, p. 193), “a consciéncia é
o ser para a coisa por intermédio do corpo”, em que cada movimento
aprendido so6 se da se o corpo o estiver compreendido e incorporado
ao seu mundo. Destarte, a motricidade nao é serva da consciéncia,
tendo em vista que o corpo so6 se desloca em dire¢do a um objeto se
necessariamente tal objeto existir para ele. E, cada instante de
movimento que se faz em dire¢ao ao objeto, é composto de instantes
precedidos, encaixados em um tempo presente, encaixando-se com
todos os instantes futuros que acontecerao até o termo do movimento,
sendo que cada momento abrange toda a sua extensao.

Neste sentido, falando de corporeidade e de corpo-
consciéncia, é importante tratar também da formacdo da
identidade. Stuart Hall (2000), corroborando a teoria freudiana do
inconsciente, afirma que a identidade se define pela sua
lacunosidade e é construida ao longo de toda a existéncia de um
individuo. Nao se fala, aqui, de uma determinacao inata, acabada,
fixa e estdvel, como se dd& nas representacdes mediante os
esteredtipos, mas de uma busca constante pelo autoconhecimento,
na tentativa de alcangar uma desconfiada plenitude.
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E importante frisar que, embora na perspectiva psicanalitica
freudiana, nao se compreenda uma unidade definitiva do sujeito, a
experiéncia dele mostra-se impar e

Marcado pelas exigéncias da pulsdao, o sujeito, ao longo da sua vida,
estrutura o seu aparato psiquico, na forma de redes de representacdes e
campos de investimento de um modo absolutamente particular. A cada ato
ou palavra de um sujeito corresponde uma trama de significados e uma
carga de afetos que lhes sdo proprias e ndo tém correspondente exato em
nenhum outro sujeito (CUNHA, 2000, p. 224).

Munanga (2016) afirma que é no processo de construgao da
personalidade coletiva ou da identidade de um grupo que se
reconhece as diferengas vigentes entre o proprio grupo e os outros,
as quais podem ser abrangidas a partir de critérios objetivos,
definidos por aspectos culturais, linguisticos e historicos e
subjetivos que, definidos como fatores psicoldgicos, referem-se a
forma como o grupo se reconhece, representa-se ou, ainda, pelas
maneiras como imaginam que sao vistos pelos outros.

Consideram-se, também, a cor e as caracteristicas fisicas
corporais como elementos fundamentais nesse processo. Sao,
portanto, as relacdes de prazer ou de desprazer que o sujeito
estabelece com o proprio corpo que enunciard a sua identidade,
pois negar o proprio corpo acarretara prejuizos psicoldgicos e
sociais para qualquer um. De modo contrario, para a harmonia
psiquica, é indispensavel que o corpo seja sentido e pensado como
“fonte de vida e prazer” (COSTA, 1990, p. 6). entretanto, o evento
continuo da violéncia racista pode resultar na destruicao do
reconhecimento positivo da diferenga do corpo negro, que passa a
ser controlado pelo proprio sujeito e culmina na interiorizagao do
“ideal de ego branco”. O negro €, entao,

obrigado a formular para si um projeto identificatério incompativel com as
propriedades biologicas do seu corpo. Entre o Ego e seu Ideal cria-se, entao,
um fosso que o sujeito negro tenta transpor, as custas de sua possibilidade
de felicidade, quando nao do seu equilibrio psiquico (COSTA, 1990, p. 3).
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As sequelas dessa alienagao ocasionam ao negro a negacao de
si mesmo, da propria identidade, visto a violéncia permanente. O
corpo-consciéncia é corrompido e manipulado ao predominio das
pessoas brancas quanto aos aspectos de beleza, de bondade, de
justica, de verdade e de racionalidade, enquanto o negro
representa, nessa ideologia, exatamente o contrdrio a essas
caracteristicas; por isso, seus tragos sdo considerados de
bestialidade e de feitira. “O branco, a brancura, sao os Unicos
artifices e legitimos herdeiros do progresso e desenvolvimento do
homem. Eles sdo a cultura, a civilizagdo, em uma palavra a
humanidade” (COSTA, 1990, p. 5).

O resultado dessa pratica racista seria, assim, o anseio de
branqueamento e de extingdao do negro. Essa situagao é, ainda,
piorada com a postura de brancos em postos de autonomia ou
dotados de uma “falsa consciéncia”, utilizando-se, aqui, o termo de
Fernandes, que na pratica se traduz em “um comportamento
vacilante, dubio e substancialmente tortuoso” (FERNANDES, 2007,
p. 42), no que diz respeito ao racismo. Esse perfil se recusa a discutir
as causas e as formas de manifestagio do preconceito e
dediscriminacao racial, sendo, como consequéncia, ignorante em
relacdo aos prejuizos que a populacdo negra sofre em uma
sociedade estruturada pela dominacdo branca eurocéntrica,
etnocéntrica e eugenista.

Nesse sentido, o branco tende a absorver o racismo, na medida
em que nao o admite como tal e ndo o enfrenta, e segue criticando as
lamentagdoes dos negros e dos pardos (mesticos). Segundo
Fernandes, o sujeito branco de “falsa consciéncia” procura, com
essas agOes, “esquecer o passado” escravagista lamentavel e tende a

deixar que as coisas se resolvam por si mesmas. Isso equivale, do ponto de vista
e em termos da condi¢do social do “negro” e do “mulato”, a uma condenagao a
desigualdade racial com tudo o que ela representa num mundo histérico
construido pelo branco e para o branco (FERNANDES, 2007, p. 43).

Destaca-se, nesse contexto, o posicionamento do Estado
brasileiro mediante a promulgacao da Lei 11.645/ 2008. Percebe-se
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que a elaboracao de uma lei nesses termos aponta o quanto os
curriculos escolares estariam improprios para a representagao dos
corpos afro-amerindios no que diz respeito as contribui¢des deles
para erguer este pais. Além disso, também ¢é desconsiderada, na
historiografia nacional, a resisténcia cultivada por esses grupos
étnicos para a conquista de seus direitos enquanto cidadaos livres,
além da valorizacao da sua cultura.

Nao caberia, deste modo, uma discussdo na esfera dos
esteredtipos como habitualmente acontece nos livros didaticos.
Antagonicamente, 0s alunos necessitam ter acesso

a certa histdria que afirme positivamente a ancestralidade e a historia tanto dos
negros quanto dos indigenas. A histéria do Brasil nao pode ser contada somente
a partir da perspectiva eurocéntrica dos invasores, escravocratas, tidos como
vencedores e herdis no nosso pais. (LECCI E PASSOS, 2018, p. 130)

Incluir, nesse caso, ndao é simplesmente reconhecer a
diversidade. O conceito de “diversidade” faz mencao a variedade
e a diferenca, empregando, para tal fim, critérios de distin¢des e de
argumentos racionais. J4 o conceito de “inclusao” introduz na
discussao procedimentos de aceitagao da legitimidade do outro na
convivéncia e, assim sendo, os referenciais sdo mais emocionais e
subjetivos do que racionais, marcados por procedimentos éticos.

Trilhando esse caminho, Maturana (1997), nos sugere outra via
explicativa, ao assegurar que as emogoes sao mais importantes do
que as racionalizagOes para se compreender a ética, pois

A ética tem a ver com a preocupagdo que uma pessoa tem sobre as
consequéncias negativas de seu atuar sobre outros seres humanos. Se o outro
tem presenca para uma pessoa e esta pessoa se preocupa com o que se passa
com o outro, em decorréncia de um ato efetivo ou potencial, esta
preocupagao esta no ambito da ética (MATURANA, 1997).

Entretanto, € importante destacar que o respeito e a aceitagao
entre os grupos diversos nem sempre acontecem de forma pacifica,
sem o aparecimento de conflitos e de desordens, invocando, assim,
intervengdes pautadas nas regras de convivialidade na
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jurisprudéncia juridica, na Constituicdo Federal e no estado
democratico de direito. Ponderando que a Carta Magna brasileira
¢ resultante de diferentes cosmovisdes e de disputas ideoldgicas e
politicas, precisa-se valorizar o adjetivo “cidada” da Constitui¢ao
Federal de 1988, pela sua transparéncia na declaracao de
preocupacdes éticas no que tange a educacao, a formacao integral
e a qualificagdo para o trabalho e para o exercicio pleno da
cidadania, para todos os cidadaos brasileiros. E com esta
compreensao e compromisso ético e politico que se traz a discussao
sobre inclusao na esfera da aplicagao da Lei 11.645/2008.

5. CONCLUSAO

Este estudo alcangou o objetivo de proporcionar a
compreensao e a vivéncia da importancia da tematica étnico-racial,
oportunizando reflexdes sobre o reconhecimento e a valorizagao
das diversidades culturais do Brasil como caminho para a criagao,
a leitura, a produgao, a construgao, a exteriorizagao e a reflexao das
linguagens artisticas, agugando a percepgao subjetiva para o corpo-
consciéncia e a beleza decolonial da arte negra e indigena.

E pela educagio e com a educagio que se tem a chance
inigualdvel de transformar as pessoas, pois ela permite que o
individuo se torne mais critico, criativo e consciente, tendo mais
oportunidades de emprego e melhoria na qualidade de vida. E, para
além deste aspecto citado, ela torna plausivel o desenvolvimento
social, econdmico e cultural de toda a sociedade, pois, uma vez que as
vidas sao transformadas, as pessoas entao transformarao a sociedade.
Porém, nao se pode falar em sociedade transformada sem respeito a
identidade pessoal de cada individuo, sem dignidade humana e sem
a verdadeira inclusao social. Tudo isso caminha pela existéncia de
uma historicidade e de uma ancestralidade. A conservacao da
colonialidade na sociedade atual — e de suas estruturas, conscientes ou
nao —, visivelmente desumanas, somente tornou-se possivel com a
“descoberta” das Américas, considerada como o primeiro
espago/tempo de um padrao de poder de vocagao mundial, com
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elementos sensiveis e destacados de dominagdo em suas estruturas
que sao a empresa de capitalismo selvagem, a familia burguesa, o
Estado-nacao e o eurocentrismo.

Formar um corpo-consciéncia torna-se, entdo, missao da
educacdo; alids, tratando-se de decolonialidade, pode-se falar de
uma missao desconstrugao e, por isso, deseducadora, abalando as
convicgdes sociais focando uma visao libertadora do mundo. O
corpo-consciéncia formado traz em si um valor libertador,
decolonial e que permite ao sujeito, anteriormente aprisionado
pelos valores coloniais, ser e exercer toda a sua identidade e
corporeidade. Por isso, sugeriu-se o Teatro como a disciplina a
conduzir todo esse processo interdisciplinar, pois, vindo como
produto da colonizagdo, como foi citado anteriormente José de
Anchieta e sua catequese aos indigenas, agora, transforma-se em
movimento “revoluciondrio” para modificar a via até aqui trilhada.

Enfim, fica aberto todo um caminho para fomentar outros
estudos com a questdo da corporeidade, da formag¢do do corpo-
consciéncia, da inclusio e da decolonialidade no processo de
Educagao Basica, aprofundamento da percepgao e da construgao da
identidade de ser preto, pardo, indigena ou mestigo e ser brasileiro
com valores auténticos de dignidade humana, além de um cuidado
especial voltado a area de direitos e deveres, sem atribuir uma carga
densa de deveres encarceradores e um receio de lutar, de descobrir a
liberdade de pensar, agir e de ser o que se €, com suas tradigdes, sem
sofrer discriminacOes e racismos, ser de fato incluso no meio.
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CAPITULO 11

1994: DA ACADEMIA DO POSITIVISMO JURIDICO
A FORMACAO EM DIREITO RIZOMATICO NO
BRASIL

Péricles Queiroz Araujo
Poliana Freitas Vieira Aratjo

1. INTRODUCAO

Ingressar numa faculdade € sempre um momento de alegria e
de expectativas diante da nova profissdo escolhida. E perceptivel
como, claramente, cada curso de graduacao deixa sua genética em
seus alunos no periodo de graduacao.

Os estudantes de Medicina trafegam com seus jalecos brancos
e seus aparatos, normalmente, um estetoscopio que esta sempre a
mostra; os alunos de Engenharia, com suas calculadoras
multifuncionais e manuais em inglés que ensinam a arte da
construcao ou fabricagdo; os alunos de Odontologia, com suas
maletas de aparelhos ortodonticos e assim em diante, seguindo-se
de esperangas de que, num futuro, seja possivel realizar seus
sonhos profissionais.

Nas Ciéncias Juridicas, a situacdo nao se difere. E sempre
comum avistar um aluno do Direito portando seu exemplar de Vade
macum, como € mais conhecido entre os alunos, ou coletanea de leis
e de outras legislacdes que farao dele o mais culto dos profissionais
da “arte de Ruy Barbosa”. Entretanto, para quem se identificou
com o esteredtipo do tradicional estudante de Direito, sabe que
nem tudo, ou quase nada, se restringe ao contetido escrito nas leis,
nos decretos, nas portarias e etc.
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A trilha dos longos cinco anos de graduacao em Direito
mostrard que as leis sdo, ou deveriam ser, apenas uma estrela
diante do “universo juridico”. Alids, como se apresentars,
humildemente, o “universo juridico” ndo pode ser analisado, de
per si, sem que o seja com outros “universos” e entre estes com
aquele. Na verdade, o que alguns estudantes ou “candidatos a
estudantes” da graduacao em Direito devem ter conhecimento é de
que o estudo das leis que compdem o ordenamento juridico
somente sera completo quando passarem a compreender e a
entender outras ciéncias que exercem influéncia diretamente no
Direito. Tudo isso se materializa, ou ao menos deveria, quando se
analisa o curriculo do curso de Direito, com suas “3.300 (trés mil e
trezentas) horas de atividades, cuja integralizacao se fara em pelo
menos cinco e no maximo oito anos letivos”, assim como consta na
Portaria n® 1886 do Ministério da Educacao e Cultura - MEC, de 30
de dezembro de 1994, que d4 uma interessante ideia acerca das
dificuldades para se montar uma grade curricular, necessaria e
suficiente, para a formagao do Bacharel em Direito.

A visao multidisciplinar que o instrumento normativo nos
apresenta separa, desde pronto, o contetido em dois blocos: a)
fundamentais; e b) profissionalizantes. Aquele tem como escopo,
como sera tradado mais adiante, capacitar os alunos em matérias
que servirao para dar senso critico ou visdao critica, tais como
Filosofia, Sociologia e outras; estas estao ligadas as matérias que se
referem, mais especificamente, com a atuagdo do advogado
extrajudicial ou judicialmente.

Como ja delineado, nestas breves e introdutdrias linhas, nao
serda a intengdo dos autores avancarem sobre os conceitos
pedagogicos ou utilizarem-se dos demais entendimentos que se
referem a outro ramo do saber, tal qual acontece com a Pedagogia
ou com a Licenciatura.

Pretende-se trazer a reflexdao o pensamento de que o Direito
nao pode ser construido numa redoma, ou seja, seus dogmas e
conceitos nao podem ser acorrentados a fim de que permanegam
hermeticamente isolados das demais ciéncias. O racionalismo
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exacerbado, assim como ocorre nas ciéncias exatas, nao pode ser
aplicado ou transplantado ao direito sob pena de descaracterizar-
se uma de suas mais importantes caracteristicas: a
multidisciplinariedade decorrente da vida em sociedade.

Esta busca pela razao no Direito nao se trata de uma fic¢ao, mas de
uma tentativa de racionalizar a drea a fim de que nao seja influenciada
por interpreta¢des ambiguas ou diversas, ou seja, a completa extragao
do subjetivismo do operador do direito ao caso concreto.

Infelizmente, o pensamento do positivismo juridico foi a
principal ferramenta para uma das maiores vergonhas que a
sociedade moderna ja presenciou. O Holocausto, implementado
pelo estado alemao (nazista), proporcionou a morte de milhoes de
pessoas e serviu de exemplo para alertar que a maldade do homem
nao seja jamais subestimada.

Assim sendo, o propdsito do presente trabalho é poder, ao final,
responder a pergunta a respeito da implementacao de outras ciéncias
no curriculo da graduagao em Direito; ou seja, a formagao juridica de
viés rizomatico proporciona uma melhor interpretacao e aplicagao do
Direito no Brasil. A hipdtese é que tais “ingredientes” tém o objetivo
de fomentar, no estudante e no graduado em Direito (bacharel ou
advogado), uma reflexdo mais aprofundada e uma
interdisciplinaridade que proporcionam, também, uma melhor
aplicacao do Direito ao caso concreto. Para tal, foi realizada pesquisa
bibliografica de carater descritivo que, segundo a melhor literatura de
Gil (2008), desenvolve-se por materiais ja elaborados, principalmente
em artigos cientificos e em livros especializados. Assim, buscando
acompanhar a dinamica dos estudos ligados ao tema, foram
selecionadas diversas publicagdes importantes, bem como as
legislagdes vinculadas aos estudos e as pesquisas como forma de
abordar o tema da melhor forma possivel.

O objetivo do presente estudo é o de estabelecer uma visao
geral e, a0 mesmo tempo, construtiva, para descrever aimportancia
da inclusdao das matérias como Filosofia e Sociologia nas grades
curriculares da graduagao em Direito.
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Os resultados, apods a analise textual e apontamento dos
aspectos relevantes, que permeiam a tematica deste estudo, foram
apresentados em topicos que se seguem, bem como as impressoes
dos autores foram compreendidas nas consideragdes finais.

2. RESULTADOS E DISCUSSOES

2.1 DAS REFLEXOES DO PRE-POSITIVISMO AO LONGO
CAMINHO DO POSITIVISMO JURIDICO RUMO AO
FRACASSO: E CHEGADA A HORA DE REFLETIR

Sabe-se que, desde que o homem aprendeu a viver em
sociedade, faz-se necessario o estabelecimento de um codigo de
conduta, capaz de zelar, minimamente, pela sobrevivéncia da
comunidade. A criagio de um ordenamento juridico, ja em
momentos mais adiantados da humanidade, tinha como
caracteristica basilar a coercibilidade, ou seja, consistia em um
mandamento a ser obedecido sob pena de seu infrator receber as
reprimendas condizentes e previamente estabelecidas na norma.
Desta forma, ja ¢ bem evidente que o Direito nao pode ser visto
como um simples pensamento ou uma mera reflexdo sem
consequéncias. Segundo o classico autor Ihering (2003), o direito é
forca viva e, por isso, a justiga segura, numa das maos, a balanca e,
na outra, a espada com a qual a protege. Nesta linha, atribuindo
uma atividade infindavel que diz respeito tanto aos governantes
quanto aos governados, o autor descreve:

A espada sem a balanga € a forca bruta, a balanga sem a espada é fraqueza
do direito. Ambas se completam e o verdadeiro estado de direito s¢ existe
onde a forga, com a qual a Justia empunha a espada, usa a mesma destreza
com que maneja a balanca.

O direito é um labor continuo, ndo apenas para os governantes, mas de todo
o povo. A vida inteira do direito, vista de relance, mostra-nos o mesmo
espetaculo sem descanso e o trabalho de uma nagao, que se baseia no que
oferece a produgao econdmica e intelectual.
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Cada um que se encontra na situagao de precisar defender seu direito
participa desse trabalho nacional, levando sua contribuigdo para a
concretizagao da ideia do direito sobre a terra. (IHERING, 2003, p. 27)

O Direito, como todas as demais ciéncias, principalmente
aquelas que lidam com os interesses das pessoas em sociedade,
passou por evolugdes e por influéncias durante os séculos. Cita-se,
como exemplo, o direito candnico difundido na Idade Média
juntamente com o modo de producdo feudal, cujos dogmas da
Igreja eram voltados para a imposicao de tradigdes que satisfaziam
aos nobres e ao clero, mas que nao se preocupavam com as
dificuldades vivenciadas pela populacao em geral, deixando-a a
margem de qualquer beneficio.

Igualmente, com a criagdo dos Estados Soberanos, rememora-
se que o Direito serviu, também, como ferramenta para a
manutengao do status quo desejado pela classe dominante. Nos idos
do século XVI, o “pensamento juridico” direcionava-se para a
explicagdo e para a preservacao da autoridade e do poder do Rei,
que era total, atribuindo aos suditos o dever de obediéncia as
normas estabelecidas.

Segundo Reale e Antiseri (2005), as licdes de Thomas Hobbes,
no século XVI, explicavam que a obediéncia dos suditos ao Rei
decorria de um “pacto social”, no qual constava a autorizacao de
que todos os homens delegavam a um tinico homem o poder de
representd-los. Como se percebe, o pensamento e as explica¢des
para o “pacto” voltavam-se para a imperiosa necessidade de que a
sociedade aceitasse que o poder era, naquele momento, nao mais
concedido por uma divindade ou proveniente de Deus, mas por
uma vontade dos préprios interessados (suditos), conforme as
licoes de Hobbes:

Isto é mais que consenso ou acordo: ¢ uma unificagao real de todos eles em
uma sé e mesma pessoa, feita por meio de um pacto de todo homem com todo
homem, de tal modo, como se cada um dissesse ao outro: eu autorizo e cedo
meu direito de governar a mim mesmo a este homem ou a esta assembleia de
homens, com a condicdo de que também tu oferegas teu direito a ele, e
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autorizes todas as a¢des dele do mesmo modo. Feito isso, a multidao assim
unida em uma pessoa denomina-se um Estado, em latim civitas. Esta é a
origem do grande Leviata, ou melhor — para falar com mais reverencia — do
deus mortal ao qual devemos, abaixo do Deus imortal, nossa paz e nossa
defesa, pois, por causa dessa autoridade que lhe foi dada por todo homem
singular no Estado, ele usa tanto poder e tanta forga, a ele conferida, que com
o terro é capaz de disciplinar a vontade de todos para a paz interna e para o
mutuo auxilio contra os inimigos externos. E nisso reside a esséncia do Estado,
que — para defini-lo — é uma pessoa, de cujos atos cada individuo de uma
grande multidao, com pactos mutuos, se tornou autor, a fim de que possa usar
a forca e os meios de todos eles, conforme creia oportuno, por sua paz e para
a defesa comum. (REALE; ANTISERI, 2005, p. 90)

Como se extrai das licdes hobbesianas, Leviata (Estado) foi
criado para a defesa do homem contra ele mesmo, uma vez que a
sua manuten¢do no estado de natureza (oposto ao estado civil
gerido pelo Estado) iria, certamente, promover a extingdo do
proprio homem. E ndo se pode negar que, ao longo dos tempos, a
preocupacao do homem, enquanto membro da sociedade, foi a de
sempre buscar o controle do poder utilizando o direito como
ferramenta, mesmo que se olvidando de outras formas de ciéncia,
assim como a Filosofia, que ja era objeto de estudos, desde o século
IV, com Santo Agostinho.

A doutrina especializada de Reale e Antiseri (2005) identifica,
mesmo que infimamente, nas entrelinhas do pensamento de
Hobbes, um certo grau de protecao aos direitos jusnaturalistas!, ou
seja, aqueles constantes num rol de direitos inatos aos homens e
que deveriam ser protegidos, mesmo que seja do proprio homem.
Assim, o direito a vida e a propriedade eram direitos que, com a
elaboragao do pacto social, estariam preservados da vontade
perversa do homem, afinal o “homem ¢ lobo do préprio homem”2.

! Tratam-se de direitos que antecedem a propria existéncia do homem, nao
necessitando, portanto, de qualquer previsao em leis e cdigos.

2 Uma das caracteristicas de Hobbes era seu pessimismo quanto ao
comportamento do homem. Segundo ele, sem o Estado o homem tenderia a
promocao de guerras constantes e infindaveis. Dai a famosa frase de que o homem
¢ o responsavel pelo seu proprio fim.
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Nao sera possivel abordar, detidamente, pontos importantes
da historia da humanidade e de sua filosofia, mas, sempre que
possivel, e na medida deste, convém fazer as interligagdes entre o
pensamento filoséfico e as “regras” ou “pensamentos juridicos” da
época. E, desta forma, serd o desenvolvimento para o proximo
momento da cultura do pensamento: “o iluminismo”.

O século XVIII, que foi palco do Iluminismo na Europa e teve
como pensamento o fato de dar crédito a razao humana, teve como
inspiragdo e como paradigma a fisica de Newton, que nao apontava
para as esséncias ou para as hipdteses que se perdiam em
conjecturas sobre a natureza ultima das coisas, mas que tudo era
submetido a prova e as experiéncias.

Afastando-se os mitos e as “supersti¢coes” religiosas, dispostas
nos canones positivados, foi que se forjou a doutrina jusnaturalista
dos iluministas, constante na Declaracao dos Direitos do Homem e
do Cidadao, na qual a revolugao francesa se materializou, em 1789,
por intermédio da Assembleia Constituinte. Ademais, ressaltam-se
os direitos naturais como sendo a liberdade, a igualdade, a
propriedade, a seguranca e a resisténcia a opressao, no momento
em que a lei era igual para todos.

Nao serd o nosso escopo verticalizar sobre as origens da
Revolucao Francesa, mas vale mencionar que o movimento se
rebelara contra a monarquia (Estado Absoluto) e seus privilégios,
bem como em face ao clero, evidenciando os seus propdsitos para
impor uma nova ordem sociais. Reale e Antiseri (2005) descrevem,
com maestria, este momento:

De clara inspiracao individualista, a Declaragao francesa de 1789 se refere a
declaragao norte-americana de 1776, isto €, a “declaragao dos direitos feita
pelos representantes do bom povo da Virginia, reunido em pela e livre
convengao”, cujo artigo 1° diz que “todos os homens sdo por natureza
igualmente livres e independentes, tendo certos direitos inatos, dos quais
ndo podem privar ou despojar seus prosperos através de nenhum pacto,
quando entram em estado de sociedade, isto é, o0 gozo da vida e a posse da
propriedade, a persecucdao e a obtengao da felicidade e da seguranca.

(REALE; ANTISERI, 2005, p. 226)
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Como se depreende, os ideais focavam os direitos naturais e
os inatos, principalmente, os que se referiam a propriedade
privada, nao se podendo esquecer, portanto, que um segmento da
classe social vinha em franca expansao: a burguesia. Esta precisava
livrar-se dos antigos costumes que ainda obstavam dos novos
interesses para “o novo mundo”. Segundo Reale e Antiseri (2005),
ao tratarem sobre os principios naturais da economia, a
propriedade privada e a livre concorréncia faziam parte dos
direitos naturais do homem e nao eram atribui¢des do Estado ou
da Monarquia criar obstaculos ao desenvolvimento de tais setores.

Estabelecidos o0s marcos temporais’, bem como suaves
pinceladas sobre a fase do Iluminismo e sua razao abstrata, pode-
se passar ao pensamento do positivismo juridico, com suas
caracteristicas e repercussdes, momento em que, mais uma vez, o
Direito serviu como ferramenta para o Estado e seus interesses.

Assim sendo, passa-se do Iluminismo ao periodo
compreendido como modernidade que, utilizando-se dos
conhecimentos  produzidos no século passado, mais
especificamente no movimento citado, estabeleceu uma maneira
peculiar de descrever o Direito.

John Austin (1790-1859), um dos mais influentes pensadores
do positivismo juridico inglés, tinha um raciocinio metodologico,
principalmente de que a teoria juridica poderia ser compreendida
mesmo que nao precisasse levar em consideracao nenhuma outra
narrativa contextual. Para ele, segundo Morrison (2006), era
necessario criar uma “teoria geral do direito” que se bastasse para
todo e qualquer sistema juridico, sem descrever detalhes de
qualquer sistema em particular, sendo que esta seria uma tarefa
afeta a “teoria particular do direito”.

3 Infelizmente, nao sera possivel abordar alguns icones da literatura e que serviram
de base para o positivismo juridico, como Max Weber e sua conceituacao de
“Estado burocratico”, mas aproveita-se 0 momento para instigar o leitor para
buscar as doutrinas especializadas que tratam do assunto.
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Ainda segundo o pensamento de Austin, ao referir-se ao
Direito como termos de comandos, de obediéncia e de sancao,
deixa-se clara a defini¢do de que esta drea é um instrumento do
governo, separando-se o Direito da moral, bem como retirando-o
da inser¢ao social, ou seja, dando ao campo uma indesejavel
autonomia. Afirma-se “indesejavel” justamente por entender que
uma ferramenta tao importante nao pode ser deixada ao seu
destino, a sua sorte. Alids, foi o que aconteceu anos depois, quando
juristas da Europa, principalmente da Alemanha, passaram a
aceitar esta doutrina como forma de propagacao do Direito.

Com o racionalismo presente no Direito e com a busca pelo
sistema juridico que nao devesse ter correlacdo ou subordinacao
com outros ramos do saber (Filosofia e Sociologia), estava montado
0 cendrio para o apice do positivismo juridico e seus reflexos na
sociedade. Weber (apud Morrison, 2006) transcreve interessante
trecho da obra “Economia e Sociedade” que denota o objetivo e os
perigos do positivismo juridico, tal como se encontrava:

Todavia, essa eliminagao das implicagdes metajuridicas do direito é um
daqueles avangos ideolégicos que, ao mesmo tempo que aumentam o
ceticismo quanto a dignidade das regras particulares de uma ordem juridica
concreta, também promovem eficientemente uma obediéncia genuina ao
poder, agora visto exclusivamente de um ponto de vista instrumental, das
autoridades que afirmam possuir legitimidade no momento. Entre os
profissionais de direito, essa atitude tem se mostrado particularmente
acentuada. (MORRISON, 2006, p. 338)

A modernidade e o seu ideal racional tiveram o objetivo de
afastar os conceitos do direito natural da orbita juridica, retirando
0 minimo necessario para a manutencao da propria ética no Direito,
deixando-o sem qualquer limite para o estabelecimento de regras,
mas apenas em face do seu proprio apetite pelo autoconhecimento
racional. Além disso, ndo se pode negar que esta busca pelo
conhecimento, proporcionado pelo Iluminismo, chega a inverter os
fundamentos do Direito, passando-se a ver tudo sob a lupa
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calculista, como se fosse possivel conhecer todas as coisas e provar
todas as coisas.

Neste momento, o direito moderno, ou seja, o positivismo
juridico, encontrava-se configurado como uma técnica especifica
de dominagdo que envolvia, como visto, a racionalizagdo e a
formalizacao, tendo na sua base a vontade humana. Kronman
(apud Morrison, 2006) descreve que a analise juridica, no direito
moderno, leva em conta o interesse do agente, estabelecendo os
limites e a reduc¢ao das influéncias dos fen6menos sociais, a fim de
criar a sua propria realidade juridica, ao mesmo tempo em que se
torna inteligivel e controlavel.

Montava-se, portanto, o cenario do direito moderno -
positivismo juridico — para que “as vontades” da classe dominante
fossem realizadas. E a Alemanha, pelas mais diversas
circunstancias, foi o palco escolhido:

A Republica pluralista da Republica de Weimar mostrara-se incapaz de
suportar as iniimeras pressdes as quais uma fragil Alemanha vinha sendo
submetida; as elites dominantes foram incapazes de entender a necessidade
de modernizacao e se fecharam em concepgdes tradicionais, enquanto se
deparavam com a massa crescente e difusa de uma populagdo consciente
dos novos desafios, mas carente de recursos intelectuais que lhe permitisse
articular suas preocupagdes em forma de um discurso moderno (...) Um de
seus legados foi o Holocausto?, que para muitos assinala o fim da confianca
no processo de civilizagao. (MORRISON, 2006, p. 354)

Como mencionado, o Holocausto foi, também, um reflexo das
tendéncias da modernidade que nao poderia ter acontecido sem as

+ O préprio autor tece algumas consideragdes sobre o que foi o Holocausto: “O
Holocausto, ou a “solugao final para o problema dos judeus europeus” refere-se a
politica sistematica, e burocraticamente administrada, de exterminio dos judeus
europeus durante o periodo de dominacao nazista na Europa. Essa politica ceifou
as vidas de 5 a 6 milhoes de judeus — cerca de dois tercos dos judeus europeus e
um ter¢o da populacdo judaica de todo o mundo. Em geral, se calcula que 4
milhdes tenham morrido nos campos de concentragao, e 2 milhdes em outras
partes — sobretudo por fuzilamento na Unido Soviética, ou de fome e de doengas
nos guetos do Leste Europeu”.
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condigdes sociologicas especificas e nem sem a racionalizacao voltada
para o sistema juridico e para a Administragao Ptblica — Estado.

Para uma melhor ilustragio do que constituia o aparato
alemao na época, o regime nazista atuava em trés frentes no
“combate ao povo judeu”: a) utilizava-se de campanhas
publicitarias antissemiticas; b) utilizava-se de agressao fisica ou de
violéncia fisica; e c) utilizava-se de leis e normas que segregavam
aqueles indesejados pela sociedade alema.

Para o escopo do presente trabalho, serd tratada apenas a
questdao das normas de segregacdo social do povo judeu (leis
nazistas). A utilizagdo das normas para o fim desejado, ou seja,
eliminar gradativamente a interferéncia dos judeus na sociedade,
era a ferramenta necessaria para os ideais nazistas:

O direito fornecia os mecanismos para se direcionar a perseguicao “a partir
do centro, com as leis de Nuremberg de setembro de 1935 estabelecendo a
estrutura juridica para que uma campanha de “arianizagao” organizasse o
confisco das propriedades judaicas. (...) Junto com os decretos subsequentes,
as leis de Nuremberg definiram o que era um judeu e estabeleceram um
claro entendimento nacional sobre quais pessoas deveriam submeter-se aos
decretos e leis que regulamentavam a vida dos judeus, os critérios de
definicdo baseavam-se essencialmente no sangue, ndo na identidade
religiosa. (...) A lei era a0 mesmo tempo instrumental e expressiva. Suas
classificacdes simbolizavam e expressavam a tese da diferenca e da
inferioridade. (...) Tornaram os judeus socialmente mortos, transformando-
os num material subumano, ervas daninhas que precisavam ser arrancadas
do jardim. (MORRISON, 2006, p. 363)

A auséncia do valor e da ética, caracteristicas peculiares do
positivismo juridico, possibilitaram a elaboracdo de leis que
desconsideravam a dignidade do homem e os direitos inatos.
Assim, as atrocidades praticadas nos campos de concentragao, e
vistas por toda a humanidade, tinha seu respaldo juridico baseado
em leis e em decretos validos.

Hadbruch (apud Morrison, 2006) descreve, apds o fim do III
Reich, que os juristas alemaes ficaram indefesos perante o
positivismo juridico imposto pelos nazistas e que o Direito deveria
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comportar postulados absolutos. Assim, o Direito que negasse um

minimo de direitos individuais seria um direito falso, pois “o
direito natural era apenas um recurso para emergéncias”.

3. AINTRODUCAO DO CONCEITO DE “RIZOMATICO” NO
ENSINO JURIDICO BRASILEIRO EM 1994: PERSPECTIVAS
PARA UMA VISAO HUMANA E REFLEXIVA SOBRE O
DIREITO

ApOs a experiéncia do Holocausto, decorrente, também, do
positivismo juridico, a comunidade académica comegou os estudos
e os debates a fim de que os horrores do nazismo nao mais
ocorressem. Para tanto, era imprescindivel retornar com os ideais
dos direitos inatos ou inerentes a condi¢ao de ser humano.

Logo em 1948, com a criagao da Organizacao das NacgoOes
Unidas — ONU, foi publicada a Declaragao Universal dos Direitos
do Homem, afirmando alguns direitos fundamentais. Bobbio
(2004) nos apresenta que os direitos humanos, ou fundamentais,
sdo conquistados com o passar dos tempos e a medida em que as
necessidades alteram outros direitos sdo acrescentados ao rol.
Ainda segundo o autor, nao é possivel existir um estado
democratico (voltado para as necessidades dos cidadaos) sem que
antes exista uma real protecao dos direitos humanos. Para ele,
como exemplo classico desta constante alteracao de direitos, tem-
se a ONU, que nao é de cunho estatico, mas que representa uma
visao dos juristas daquela época:

A declaragao Universal representa a consciéncia histérica que a humanidade
tem dos préprios valores fundamentais na segunda metade do século XX. E
uma sintese do passado e uma inspiragao para o futuro: mas suas tabuas nao
foram gravadas de uma vez para sempre.

Quero dizer, com isso, que a comunidade internacional se encontra hoje
diante ndo sé do problema de fornecer garantias validas para aqueles
direitos, mas também de aperfeicoar continuamente o contetdo da
Declaragao, articulando-o, especificando-o, de modo a nado deixa-lo
cristalizar-se e enrijecer-se em foérmulas tanto mais solenes quanto mais
vazias. (BOBBIO, 2004, p. 33-34)
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De todos os marcos juridicos que se pode mencionar, a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos ¢, portanto, o
documento que enfatiza, profundamente, o intuito de demonstrar
a preocupagao dos organismos internacionais e preservar o homem
dos lideres inescrupulosos e ditatoriais que desrespeitam a vida, a
saude e a dignidade humana.

Ultrapassada a visao racional do positivismo juridico, bem
como o seu fracasso em regular a vida em sociedade, nao tardou
para que os ordenamentos juridicos dos paises apresentassem,
cada vez mais, os valores morais e éticos — agora, eles serviriam de
blindagens contra a “coisificagao” do homem — que exaltassem a
dignidade da pessoa humana, independentemente da
nacionalidade, do sexo, da cor e etc.

Novais (apud Martins, 2020) aponta que, nao obstante o tema
da dignidade da pessoa humana seja reconhecido universalmente,
foi apenas ap0s a Segunda Guerra Mundial, em meados do século
XX, que se passou ter previsOes expressas nas Constitui¢des dos
paises®. No Brasil, nao foi diferente, ainda mais com a promulgacao
da Constitui¢ao Federal de 1988, que deu extrema importancia aos
direitos fundamentais, inclusive, como estabelecido no seu artigo
1°, inciso III, quando trata da dignidade da pessoa humana como
um fundamento da Reptblica Federativa.

Igualmente, Sarmento (apud Martins, 2020) dispde que o
principio e que a propria dignidade da pessoa humana tem duplo
sentido, ou seja, para dar legitimidade ao Estado e a ordem juridica

5> O professor Flavio Martins (2020, p. 427) aponta que a “primeira manifestagao é
a Constitui¢ao finlandesa de 1919, onde se incumbe a lei de proteger a vida, a
dignidade, a liberdade pessoal e propriedade dos cidadaos. Também, no mesmo
ano de 1919, o art. 151 da Constituicdo de Weimar, na parte sistemdtica da
Constituigdo econdmica, acolheu indiretamente o conceito, ndo no sentido de
dignidade da pessoa humana que hoje é comum a generalidade das novas
constitui¢des, mas enquanto objetivo programatico de garantia de uma existéncia
humana digna para todos. (...) Posteriormente, sé nos tltimos anos da década de
trinta, combinando as referidas preocupagdes sociais com a chamada ‘doutrina
social da Igreja’, a ideia de dignidade humana surgiu em algumas Constituicoes e
textos constitucionais onde havia uma evidente inspiragao catolica”.
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(no entendimento de que tudo existe em razao do homem) e
promover uma funcao hermenéutica,

(...) ela deve permear a interpretacao e aplicagao das normas constitucionais
de todas as areas, como as que tratam da organizacao do Estado, disciplina
da economia, tributagao, familia etc. Mais do que isso, a dignidade deve se
irradiar para todos os ramos da ordem juridica — inclusive no direito privado
- impondo a releitura dos preceitos e institutos de todas as areas sob suas
lentes. Como diretriz hermenéutica, a dignidade humana se prestou, por
exemplo, para justificar uma ousada — e correta! — leitura pelo STF do art.
226, § 3°, da Constituicao Federal, que estendeu o instituto da unido estavel
para casais formados por pessoas do mesmo sexo. (MARTINS, 2020, p. 427)

Por seu turno, a relevancia do principio da dignidade da
pessoa humana ¢ dada por Nunes (apud Martins, 2020), que
assevera ser o principio mais importante, uma vez que “da a
diretriz para a harmonizagao dos principios” e, por consequéncia,
¢ na dignidade que os intérpretes resolvem os conflitos, ou seja,
pela sua ponderagao.

Nao sera o escopo do presente trabalho promover o
aprofundamento das caracteristicas sobre o fato de o principio da
dignidade humana ser absoluto ou relativo, ou seja, de ser
inafastavel a sua violagdo, mas convém mencionar que o principio
da dignidade da pessoa humana, em certas circunstancias, pode ser
ponderado com outros principios, conforme o caso concreto
apresentado. Nao o bastante, a Carta Cidada de 1988 dispde que
também ¢é fundamento da Republica o pluralismo politico (art. 1°,
inciso V), implicando-se na protecao e no respeito a diversidade em
sentido amplo, ou seja, o pluralismo de ideias de cultura e de
costumes do povo brasileiro. Consoante a esta visao de pluralismo
politico é que deve ser interpretada a Constitui¢ao; e nao com uma
visdo racional ou um paradigma racional de conhecimento
cientifico, como normalmente ocorre — ou ocorreu — com as ciéncias
juridicas, mas com uma interdisciplinaridade dos quais os
conceitos sao provenientes dos mais diversos ramos e servirao para
o atingimento da melhor interpretacao, do melhor direito.
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Segundo Ferreira e Krohling (2015), pensar em “rizoma” quer
dizer entender que os fendmenos, incluidos os sociais, sdao
horizontalizados®, constituindo-se de forma porosa e remetendo a
ideia de “movimento ou fluxo dialético no qual ha articulagoes e
fluidez nos contornos”.

O conceito de rizoma ¢ perfeitamente adequado a
complexidade da mnossa sociedade, pois instiga a visdao
interrogativa e reflexiva na qual o sujeito busca, de forma
independente, a solugdo com os varios ramos da ciéncia e das
varias formas do conhecimento.

Neste sentido é que Murin (apud Ferreira e Krohling, 2015)
explica que entender “a unidade e a diversidade ¢ muito
importante hoje, visto estarmos num processo de mundializacao
que leva a reconhecer a unidade dos problemas para todos os seres
humanos onde quer que estejam”. Igualmente, o autor leciona que
“é preciso preservar a riqueza da humanidade, ou seja, a
diversidade cultural”, significando que se deve repensar a
consciéncia moderna e reformar-se a todo o momento.

Trazendo os conceitos de rizoma para o Direito, mais
especificamente para a interpretagao das normas constitucionais, a
conclusao é a de que nao se pode pensar o Direito de forma isolada,
mas como um emaranhado de conexdes e ligamentos que, ao fim e
ao cabo, desaguarao na melhor e na mais adequada interpretagao
juridica. Assim, “o plano rizomatico/deontoldgico rejeita a ideia
isolada do direito e clama a interpretagao multipla irrigada pela
ética rizomatica; essa aproximacao traz a multiplicidade de
entendimentos iluminando os direitos fundamentais”. (FERREIRA
e KROHLING, 2015)

¢ Ainda segundo os autores, o oposto do pensamento horizontalizado é o
pensamento linear, “que prioriza o modelo vertical ou arborescente (...) pela légica
arborescente, a racionalidade se sobressai, gerando modelagens centralizadoras;
sob esse aspecto, dicotomiza e aliena sujeito e objeto. O rizoma se opde a isso e,
por um meio de conexdo, multiplicidade, ruptura e cartografia, influencia as
ciéncias e desagua no modelo ético”.
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Para os adeptos do positivismo juridico, somente o que
importa é o Estado, ou seja, o lugar em que as normas serao criadas,
interpretadas e aplicadas. Por outro lado, quando se caminha em
direcdo ao entendimento e aos conceitos afetos ao Direito
rizomatico, passa-se a ter como pecas fundamentais o ser humano,
a vida e a reflexdo. E neste sentido que Souza (2007), tracando um
comparativo com uma arvore, explica o Estado e a semente, como
direito e justica, respectivamente:

E quando afirmamos que a semente da justica é a vida, ja ndo estamos mais
nos referindo ao poder ou ao Estado, mas as pessoas em suas vidas
concretas, com suas necessidades e desejos. Pois a justica somente germina
quando busca plantar-se no movimento concreto da histéria, para assim
abandonar a casca morta da “Pura Norma”. Neste sentido, a vida é desejo,
luta, critica, mudanga; e também, arte, educagdao, pensamento. Quando
pensamos a arvore juridica a partir ndo apenas do seu solo (Estado), mas dos
seus frutos (a Justiga), percebemos que o modelo da arvore talvez nao seja
suficiente. (SOUZA, 2007, p. 15)

Desta forma, sabendo-se que o Direito nao pode “viver
isoladamente”, ndo tardou para que as academias juridicas
buscassem adequar-se a esta necessidade, sendo que o ano de 1994
pode ser considerado um importante marco temporal para esta
busca do ensino juridico rizomatico’.

Como instrumento desse processo, visando uma melhor
formagao dos futuros operadores do Direito, foi editada a Portaria
MEC n° 1886/94, a qual o objetivo foi de, principalmente, adequar
a grade curricular da graduacao em Direito a esta “novidade”. A
inclusao de matérias como a Filosofia e a Sociologia tem o foco de
tornar mais reflexiva a ciéncia juridica, assim como se verifica no
documento registrado pela Comissao de Consultores ad hod, do
Ministério da Educagdo, quando descrevem o perfil desejado dos
graduandos:

7 Para Souza (2007), o “rizoma é uma raiz que troca a profundidade do solo pela
superficie sem fronteiras”.
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O perfil desejado do formando de Direito repousa em uma solida formacao
geral e humanistica, com capacidade de andlise e articulacao de conceitos e
argumentos, de interpretagao e valoragao dos fenomenos juridico-sociais,
aliada a uma postura reflexiva e visao critica que fomente a capacidade de
trabalho em equipe, favoreca a aptidao para a aprendizagem autdénoma e
dinamica, além da qualificagao para a vida, o trabalho e o desenvolvimento
da cidadania.

Nesse sentido, o curso deve proporcionar condigdes para que o formando
possa, ao menos, atingir as seguintes caracteristicas em sua futura vida
profissional:

a) permanente formacao humanistica, técnico adequada a juridica e pratica
indispensavel a compreensao interdisciplinar do fendmeno juridico e das
transformagdes sociais; compreensao interdisciplinar do fenémeno juridico
e das transformacdes sociais;

(b) conduta ética associada a responsabilidade social e profissional; (c)
capacidade de apreensdo, transmissao critica e producao criativa do Direito
a partir da constante pesquisa e investigacdo; (d) capacidade para
equacionar problemas e buscar solu¢des harmonicas com as demandas
individuais e sociais; (e) capacidade de desenvolver formas judiciais e
extrajudiciais de prevencao e solugao de conflitos individuais e coletivos; (f)
capacidade de atuacdo individual, associada e coletiva no processo
comunicativo préprio ao seu exercicio profissional; (g) dominio da génese,
dos fundamentos, da evolucdo e do conteido do ordenamento juridico
vigente; e

(h) consciéncia dos problemas de seu tempo e de seu espago. (BRASIL, 2000)

Percebe-se que o perfil tracado ao académico de Direito volta-
se para que ele detenha o conhecimento de vdrios ramos do
conhecimento cientifico, uma multidisciplinaridade, portanto, para
que o estudante possa instigar o senso critico e reflexivo em sua
atuacgao juridica, apos formado.

Corroborando com o entendimento supra, a propria Portaria
MEC n° 1886/94, em seu artigo 6°, dispde expressamente que as
matérias fundamentais serdo compostas por “Introducao ao Direito,
Filosofia (geral e juridica, ética geral e profissional), Sociologia (geral
e juridica), Economia e Ciéncia Politica (com teoria do Estado)”.
Verifica-se que sdo ciéncias que tém como escopo aproximar o mundo
juridico a vida e aos problemas do mundo real, portanto, produzindo
uma justica verdadeira quando aplicada ao caso concreto.

189



A presenca da Filosofia na graduacdao ¢ de extrema
importancia, uma vez que promove a reflexao diferenciada, na qual
o agente afasta-se da questao posta e produz o “re-pensar” sobre as
opgoes que lhe sdao apresentadas. Neste sentido, Bittar e Almeida
(2021), tratando sobre a agao e a decisao, nos apresentam esta
singela diferenca:

Pelo que se viu, entdo, a agdo esta intimamente ligada a decisdao. O
comprometimento daquela com esta ¢ intrinseco. Nao ha agao sem decisao;
ainda que conteudo da decisao seja minimo, toda acdo pressupde uma
decisdo. Nesse sentido é que se pode dizer que a investigagao sobre os
fundamentos da decisao, tarefa da filosofia, reclama a atitude do observador
externo. (BITTAR; ALMEIDA, 2021, p. 6)

Mais adiante, os autores apresentam a importancia da
Filosofia do Direito dentro do contexto das ciéncias juridicas, nos
moldes aqui estabelecidos:

A filosofia do direito €, em meio ao emaranhado das contribuic¢des cientificas
do direito, a proposta de investigacao que valoriza a abstracido conceitual,
servindo de reflexdo critica, engajada e dialética sobre as construcdes
juridicas, sobre os discursos juridicos, sobre as praticas juridicas, sobre os
fatos e as normas juridicas. Por sua proposta mais aberta, livre das amarras
do direito vigente, livre dos pré-conceitos contidos na legislacao positiva,
descompromissada com a moral predominante ou com habitos sociais
majoritarios, funciona como escora reflexiva das ciéncias juridicas.
Contribuindo com seu papel critico, a filosofia do direito desgarra-se da
proposta das demais ciéncias juridicas, compromissadas que estdao com a
producao de saberes claramente vinculados a solucao juridica de conflitos,
com a aplicagao e a interpretacdo das normas juridicas em vigor, com a
sistematicidade do direito e com a organica do ordenamento juridico
vigente. (BITTAR; ALMEIDA, 2021, p. 47)

A transcricdo acima descreve, em resumo lapidar, toda a
aplicabilidade dos conceitos rizomaticos nas ciéncias juridicas, tal
como descrita na Portaria MEC 1886/94, ou seja, trata-se de um
emaranhado de conhecimentos porosos que se ramificam para
todas as dire¢Oes, das mais diversas dreas, e que convergem para o
melhor entendimento e para a aplicagao do Direito.
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho, tratou-se de reproduzir, ao menos
superficialmente, os momentos histéricos do pré-positivismo, com
seu raciocinio cientifico e filosofico, passando pelo Iluminismo e
findando com os autores da modernidade. Viu-se que a razao sem
limites, quando exclusivamente aplicada ao Direito, excluindo-se o
valor e a moral, caracteristicas do positivismo juridico, foi, ao
menos em parte, a grande responsavel por um dos eventos mais
terriveis do século XX: o Holocausto.

Diante do fracasso da teoria do positivismo juridico, como
tendéncia mundial, os ordenamentos juridicos dos paises passaram
a incluir, em suas Constitui¢des, valores tidos como direitos
naturais, que seriam intrinsecos ao proprio homem. Neste sentido,
a dignidade humana passou a ser um principio norteador para a
interpretacao da prépria Constituigao.

O Brasil ndo fugiu a regra e seguiu a mesma tendéncia,
passando a incluir valores inerentes ao homem e a sua dignidade
no texto constitucional de 1988. Especialmente no tocante aos
cursos de Direito, no ano de 1994, com a publicacao da Portaria
MEC 1886/94, os cursos de graduagdo passaram a ter,
obrigatoriamente, matérias voltadas a “arte do pensar”, tais como
a Filosofia e a Sociologia, buscando-se uma nova forma de praticar
o Direito. Assim, além de ter a dignidade humana e outros
principios como guias interpretativos, o estudante de Direito
passou a lidar com conceitos relacionados as outras dareas,
fomentando-se, assim, uma formac¢ao em Direito rizomatico.
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CAPITULO 12

A EFICACIA EM EDUCACAO NO BRASIL.
INVESTIMENTOS FINANCEIROS E
RESULTADOS OBTIDOS

Edvania Ferreira Gomes

1. INTRODUCAO

O objetivo deste artigo € apresentar, por meio de um estudo
de revisao de literatura, a relagao entre a eficacia da educagao e a
quantidade de investimentos financeiros. O Brasil tem um
razoavel gasto com educagdo se comparado a outros paises do
mundo, mas serd que esta eficdcia, bem como os resultados
obtidos, estd relacionada a quantidade dos investimentos
financeiros? Em fevereiro do ano de 2018, o Banco Mundial
publicou um relatério a partir dos dados do PISA (Programa
Internacional de Avaliagao de Alunos), afirmando que os
estudantes brasileiros levariam 260 anos para atingir os niveis de
leitura dos estudantes de paises que alcangaram as melhores
médias. Na disciplina de Matematica, a estimativa era de 75 anos.
Certamente, isso causa um choque de realidade em relagdo a
quanto precisamos melhorar a eficacia educacional brasileira e de
quanto precisamos fazer mudangas efetivas nessa area. O grande
problema que norteia o estudo é: o que mostra a literatura
cientifica, no sentido da falta de eficacia da educacao brasileira,
apesar do razoavel investimento financeiro em educagao? Tal
eficdcia estd relacionada a quantidade de dinheiro gasto?
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2. METODOLOGIA

Segundo Severino (1996, p. 118), “A multiplicidade de
aspectos pelos quais a realidade se manifesta abre igualmente uma
multiplicidade de métodos de configuracao dos dados fenomenais
bem como uma multiplicidade de métodos epistemoldgicos. ”

Primeiramente, foi realizado um levantamento bibliografico
selecionando diferentes épocas: anos 60; anos 80 e atualmente; bem
como diferentes paises: a partir da realidade brasileira buscando
exemplos nos Estados Unidos, na Inglaterra, na Franga e nos atuais
campedes do Programa Internacional de Avaliagdao de Alunos
(PISA), com: dados da Organizacao para a Cooperagao e
Desenvolvimento Economico (OCDE) das notas brasileiras no
exame do PISA, dados governamentais do MEC sobre o volume de
crescimento dos investimentos brasileiros em educacao em relacao
ao PIB do pais, comparando-o com os investimentos realizados por
paises que alcangaram as melhores notas no PISA atualmente. Em
seguida, foi investigado como o assunto de “investimentos
financeiros” foi tratado nos Estados Unidos e na Inglaterra, com
base em relatérios encomendados pelo governo desses paises nos
anos 60. As observagdes de Ivan Illich, nos anos 80, em que o autor
compara a relacdo de quantidade de investimentos wversus
dificuldades dos alunos no aspecto leitura, nos Estados Unidos e
na Franga, criticando o modelo educacional adotado por ambos.
Aindanos anos 80, sao apresentadas brevemente as recomendagdes
do economista Milton Friedman, do qual a importancia se viu
refletida nos paises que adotaram o sistema por ele proposto.

3. 0S ESTUDOS EM EFICACIA ESCOLAR

Para situarmos o nosso estudo no campo das pesquisas em
eficacia escolar, utilizamos a obra de Brooke e Soares (2008):
Pesquisa em eficicia escolar: origem e trajetérias. O livro traz um
histérico detalhado de como se desenvolveu o interesse por esse
campo da ciéncia ao logo de uma trajetdria historica, em cinco
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se¢Oes divididas em vinte e uma leituras. Ja na primeira se¢ao, os
autores trazem relatos de pesquisas sob o titulo: “A escola nao faz
a diferenga”; dividido em sete leituras, das quais a leitura dois, a
respeito do Relatdrio Colleman, e a leitura cinco, sobre o Relatorio
Plowden foram escolhidas como exemplificadoras. A segunda
sec¢ao, sob o titulo: “A reagdo”, traz o aprofundamento das causas
que podem levar a uma eficacia insatisfatéria. sao elas: frequéncia,
comportamento e desempenho dos alunos e a necessidade de se
considerar as caracteristicas do alunado, precisamente nas leituras
onze e doze da se¢do. A leitura dezoito traz as conclusdes de Pam
Sammons sobre “As caracteristicas-chave das escolas eficazes”. E,
finalmente, na secado cinco, destinada as pesquisas realizadas na
América Latina, encontramos, na leitura vinte e trés, “A pesquisa
em eficacia escolar no Brasil”, destacando-se a década de 1990,
quando surge o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao Basica
(SAEB), que tem como foco o nivel socioecondémico do alunado e
seu desempenho em testes padronizados. A conclusao encontrada
no livro € a de que nao podemos apenas transpor os resultados
obtidos na Europa e nos Estados Unidos para a América Latina,
especificamente Brasil, mas que muito do que foi descoberto como
caracteristicas de escolas eficazes sao validas também para o Brasil
e que apenas uma caracteristica especifica é encontrada. No caso
brasileiro, a capacidade fisica dos prédios faz toda a diferenca, visto
que a nossa realidade é muito discrepante neste aspecto.

E preciso, nesse ponto, definir o que exatamente constitui uma
escola eficaz, ou seja, quais critérios estao sendo observados e quais
0os objetivos dessa avaliacdo. Reid, Hopkins e Holly (1987)
consideram como critérios os resultados obtidos por alunos e o
conceito de valor agregado. J4 Mortimore (1991) considera como
critério o maior avango dos estudantes em relagdo ao que se
poderia esperar, levando em conta suas carateristicas ao
matricular-se; porém, Sammons (1994) considera que diversos
aspectos devem ser levados em consideragao: a mostra das escolas,
a selecao dos resultados, o controle da matricula, a metodologia
utilizada, a escala de tempo, e, principalmente, se o pesquisador
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acredita que a escola faz a diferenca na vida dos estudantes e da
sociedade, bem como o tamanho e a importancia desses efeitos.
Pois ha cientistas que seguem as correntes diversas e que acreditam
que a escola nao faz a diferenca ou, ainda, aqueles que acreditam
que outros fatores sdo mais relevantes. Isso ird dividir os estudos
sobre eficicia em duas correntes: enfoques longitudinais e
enfoques transversais. O que de fato tem se mostrado eficaz?

Segundo Sammons (1998), em seu livro Caracteristicas clave de
las escuelas efectivas, sao basicamente onze pontos em comum em
todas as escolas eficazes: lideranga profissional; visdo e objetivos
compartilhados; bom ambiente de aprendizagem; o ensino e a
aprendizagem como centro da atividade escolar; ensino com
proposito; expectativas elevadas; reforco positivo;
acompanhamento dos avangos; delimitacao dos direitos e
responsabilidade dos alunos; colaboragao familia-escola; uma
organizagao para a aprendizagem.

Sammons defende que nem mesmo as -caracteristicas
socioeconOmicas e culturais dos alunos ao matricularem-se sao
demasiado importantes e que deveriamos prestar mais ateng¢ao ao
fator escolas wversus publico matriculado, sugerindo que as
caracteristicas anteriores do alunado nado sdo tao importantes
quando a escola exerce efetivamente o seu papel.

4. DISCUTINDO O GASTO COM EDUCACAO

Falar de economia na educagdo nao é uma tarefa facil,
contudo, é imprescindivel que falemos, pois outros temas estarao
atrelados a economia, ainda que ignoremos. Se pudéssemos
resolver as divergéncias causadas quando falamos em dinheiro,
estariamos possivelmente num bom caminho para resolver o
problema da eficacia escolar. Afinal, necessitamos mesmo de mais
investimento? Quando perguntamos a qualquer brasileiro comum
o que falta para que a educagao seja melhor, a resposta sera sempre
a de que falta investimentos em educac¢ao. Sera mesmo? Alguns
tentam desatrelar a palavra “investimento” da questdo financeira,
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associando o conceito a valorizacdo subjetiva da importancia da
educacdo, mas nao € este o nosso ponto. Aqui, estamos tratando de
dinheiro mesmo.

O investimento financeiro reservado para a educagdo, no
Brasil, em 2016, divulgado pelo PISA, avaliagao educacional mais
importante do mundo, mostra que, no pais, por aluno, foram gastos
US$ 38.190 por ano, ou seja, o equivalente a 42% da média de US$
90.294 de investimento feito por estudantes em paises da OCDE,
responsavel pelo levantamento. Em 2012, essa proporc¢ao
correspondia a 32%, um salto de 10%; no entanto, o ensino nao
melhorou efetivamente. Ainda sobre a crenga geral de que o Brasil
precisa investir mais em educac¢do, os nimeros mostram que 5,7%
do nosso PIB é gasto em educagdo, em comparagdao com o gasto
médio em paises que mais investem, onde esse gasto ¢ de 5%
apenas. Contudo, o Brasil continua nos piores lugares na avaliacao
do PISA e apresenta avangos muito timidos em diregao a melhoria,
apesar disso, segundo dados do portal do MEC, o Banco Mundial,
orgao ligado as Nagoes Unidas, prometeu injetar 5 bilhoes de reais
na educagao brasileira em 2017, prevendo investimentos tanto na
Educacao Basica quanto no chamado Novo Ensino Médio.

Figura 1 - Os gastos com educagao sao relativamente altos, mas os resultados
sao ruins.
Public education spending in % of GDP, 2017
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Fonte: OCDE (2020), OECD Economic Surveys: Brazil 2020, OECD Publishing,
Paris, https://doi.org/10.1787/250240ad-en .

A avaliacao da eficdcia mostra que ainda ha muito a melhorar.
O Plano Nacional de Educacao (PNE) ainda insiste na férmula
custo-aluno-qualidade, mas nao foca a gestao eficiente dos recursos
nem a qualificagao para o magistério. Fazer um mestrado ou um
doutorado no Brasil, sendo professor, é uma tarefa quase
impossivel. Faltam vagas nos programas e a exigéncia de tempo
para estudos faz com que professores que trabalham quarenta
horas em sala de aula estejam fora das possibilidades de
qualificagdo. Observa-se que, nos paises mais desenvolvidos, os
professores sdo, majoritariamente, mestres e doutores, o que nao
ocorre no Brasil. Segundo o Estudo Mestres e Doutores 2015, do
Centro de Gestao de Estudos Estratégicos do Governo Federal
Brasileiro, o numero de profissionais com titulos tem crescido, mas
ainda ha uma grande distancia em relacao a média internacional.
Em 2013, a média brasileira era de 7,6 doutores formados para cada
grupo de 100.000 habitantes. Entre os paises da OCDE, apenas
México (4,2) e Chile (3,4) apresentaram desempenho inferior ao
Brasil nesse quesito. Podemos perceber que o grande problema nao
é a falta de recursos e, sim, a falta de estabelecimento de
prioridades e de objetivos.

Nos Estados Unidos, na década de 1960, foi encomendada pelo
governo, uma pesquisa sobre a eficacia escolar. Preocupados com
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a baixa qualidade do ensino e, além disso, desejando mais dinheiro
para a escola sob o pretexto de que isso promoveria as igualdades
social e racial, convidaram o pesquisador James Samuel Coleman
para comprovar a premissa de que faltava qualidade ao ensino.
Mesmo sendo uma pesquisa encomendada - alids, a maioria das
pesquisas sobre esse tema partem dos proprios governos -,
Coleman tratou a afirmagao como hipoétese e buscou evidéncias.
Foram pesquisados mais de 600 mil alunos, milhares de professores
e escolas. Este relatdrio foi tdo importante que fundou uma linha
de pesquisa na universidade de Harvard e, posteriormente, rendeu
varios prémios ao seu autor. Contudo, os resultados alcangados e
ratificados por outros pesquisadores nao agradaram ao congresso
dos EUA, e, por causa disso, o relatério foi ignorado, porém, aos
poucos, sua importancia e seu legado vieram a tona, revelando
verdades incomodas para os defensores de mais dinheiro para a
educacdo. Em suas pesquisas, Coleman deixa claro que uma maior
quantidade de dinheiro nao é garantia de resultados melhores; que
a composicao socioecondmica das escolas é muito importante para
um melhor desempenho dos alunos, o ideal seria que 60% do
alunado fosse composto por alunos que possam, de alguma
maneira, inspirar os outros 40%, seja em nivel socioecondmico, seja
em interesse e em comprometimento com a escola. Os modelos a
serem seguidos seriam criancgas oriundas de familias que valorizam
a cultura do estudo, ou seja, aluno inspira aluno.

O pesquisador notou que os jovens sao mais influenciados
pela pressao do grupo do que pela pressao da familia ou dos
professores, porém, a escola também precisa responder
positivamente a essa pressao, garantindo um bom ensino e
atraindo bons professores. Percebeu-se que as escolas catdlicas
tinham melhor desempenho porque os valores da familia e da
escola eram os mesmos.

Cabe refletir sobre a escola brasileira e suas tltimas polémicas
fomentadas pelo Movimento Escola Sem Partido. Apesar de
sermos um pais extremamente conservador, embasado em
preceitos judaico-cristdaos, o Ministério da Educagao insiste em
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inserir no curriculo temas que desagradam profundamente as
familias dos alunos. Os valores da escola entram constantemente
em embate com os valores da familia, a ponto de a procuradora dos
direitos do cidaddao do Ministério Publico Federal Debora Duprat
dizer em um debate, em TV aberta, em fevereiro de 2017, que a
crianca pertence ao Estado e nao aos pais ou a familia. A ampliacao
do ensino integral, de certa forma, tira das maos dos pais a
responsabilidade de ensinar valores ao jovem, pois nao ha tempo
para a familia. Na contramdo de paises como a Finlandia, que
propdem menos tempo para o ensino formal', o Brasil aumenta
cada vez mais o tempo em que o0s jovens permanecem no ambiente
escolar. Mesmo que o relatdrio tenha sido feito com base em dados
da sociedade americana dos anos 1960, muito do que foi constatado
serve até hoje como ponto de partida para reflexdes sobre o
problema brasileiro.

Na mesma época do relatorio Coleman, o Relatério Plowden,
encomendado pelo governo da Inglaterra, indica, entre outros
processos escolares eficazes, A gestdo escolar participativa; professor
eficaz e o clima escolar positivo. Segundo o relatorio, no entanto, o
fator primordial para que uma escola seja eficaz é a participacao
ativa da familia e, em menor importancia, estd o fato de os
estudantes morarem em um domicilio adequado.

Se a premissa ¢ de que tudo passa pela economia e a medida
da eficdcia é “quanto mais investimentos, mais qualidade”, entao,
paises que mais investem obteriam melhores resultados, certo?
Segundo Ivan Illich, isso ndo é verdade. Em seu livro Sociedade Sem
Escolas, o autor demonstra como os paises mais ricos do mundo
competiram, durante décadas, para atingir o maior nivel de
investimentos em educagao e como isso se mostrou ineficiente para
garantir a qualidade do ensino. Ele cita por exemplo, o caso da
Franca e dos Estados Unidos:

! (fonte:http://www.revistaeducacao.com.br/como-e-educacao-na-finlandia/)
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Na Franga, por exemplo, as dificuldades de leitura aumentaram desde que
o0s gastos «per capita» atingiram os niveis dos Estados Unidos de 1950 —
época em que as dificuldades de leitura haviam-se tornado problema agudo
nas escolas deste pais. (ILLICH, 1985)

Em todo o livro, o autor defende a desescolarizacao da
sociedade, ndo apenas do ensino formal, ou seja, para o jovem,
alegando que a exigéncia de diplomas para todo tipo de fungao nao
leva em consideracdo. Primeiro porque o ensino nao garante a
aprendizagem, segundo, pois os autodidatas devem ser
valorizados, e, ainda, pontua que se toda a sociedade fosse, de
alguma forma, incentivada a compartilhar conhecimentos,
independentemente da autoridade que um diploma concede, nao
haveria escassez de professores e a pretensa autoridade dos
professores  existentes seria constantemente questionada
fomentando um ensino verdadeiramente critico.

No Brasil, autores idolatrados como Anisio Teixeira, Paulo
Freire e Rubem Alves, que sacralizam a figura do professor como
um semideus carregado de obrigacoes — nas palavras de Illich
(1985,45), gquardido, pregador e terapeuta —, perderiam, adeptos de
seus discursos, a medida que toda a sociedade fosse incumbida
deste “sacerddcio”. Alids, quantos professores, ao lerem esses
autores, ndo observaram uma grande diferenca entre o professor
ideal e o professor que ele realmente consegue ser? Crise de
identidade e um pensamento que insiste em rodear a profissao: ora,
se os honordveis autores estao certos, entdo, pouquissimos
professores caberiam nesse modelo. A formacao de professores no
Brasil ndao passa de mera reproducdao do pensamento desses
autores. E preciso qualificar professores de fato e para isso é preciso
que as pesquisas na graduagao e em nivel de mestrado e de
doutorado sejam livres e relevantes para que a ciéncia volte a
acontecer na academia. Se formar como professor continua sendo
um eterno copiar e colar e concordar com teorias ja consagradas,
mas onde esta o fazer ciéncia? O livro de Illich analisa a educacao
da sociedade americana depois que o relatorio Coleman comprova
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a ineficdcia da aplicagao de recursos para a melhoria da qualidade
da educacao.

Em 1955, o economista Milton Friedman propde um sistema
de bolsas de estudos, diretamente nas maos dos pais da crianga ou
nas maos do proprio jovem, oferecendo a ele a liberdade de escolha
de escola e de ensino. Em 1996, Friedman e sua esposa criaram uma
fundagao com o objetivo de difundir a ideia do crédito educacional:
a Milton & Rose D. Friedman Foundation. Esse mesmo sistema vem
sendo aplicado hoje em dia, chamado de “Sistema de Voucher
Educacional” e adotado por paises como Chile, Portugal e Suécia,
porém, divide opinides. Seria esse um sistema que caminha para
uma maior liberdade em relagao ao Estado ou ¢ apenas uma falsa
liberdade em que o Estado permanece influenciando fortemente
nas questdes educacionais mais profundas, como curriculo e
ideologias presentes no Projeto Politico Pedagogico? Sem duavida,
o Sistema de Vouchers caminha em dire¢ao a uma maior liberdade,
pois ele pode proporcionar, inclusive, o surgimento de escolas com
curriculo diferenciado, basta que o objetivo seja a liberdade de
pensamento e o incentivo a lideranca e empreendedorismo, e nao
somente a velha crenca de que o estado deveria sempre garantir
financeiramente a instruc¢ao do jovem.

Comparando as tentativas de melhorias apresentadas por
varios paises, percebemos que os paises que apenas injetaram
dinheiro, sem planejamento, obtiveram piores resultados e que o
Brasil esta entre eles.

5. A ESCOLA OBRIGATORIA E O GOVERNO QUE A OFERECE

A histdria da obrigatoriedade do ensino tem seu inicio na
Prussia, em 1819. Apds seu exército profissional ser derrotado pelo
exército de agricultores voluntdrios de Napoledo, o rei da Prussia
passa a acreditar que, para garantir um bom exército, era necessario
criar uma escola obrigatdria para formar soldados. O rei, entdo,
instaura um modelo de ensino atribuido ao filésofo alemao Fichte,
e cria um sistema em que as criangas seriam obrigadas desde
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pequenas a ir a escola e, consequentemente, ensinadas a ser mais
leais e receosas em relacao ao poder do Estado do que aos pais. Nao
havia escolha: se ndo quisessem ir a escola, pessoas armadas viriam
busca-las e os pais correriam risco de vida. As criangas percebiam
essa ameaga e obedeciam quase sempre, aprendendo a obedecer
desde pequenos seriam, portanto, bons soldados.

E claro que nem todas as criancas seriam educadas da maneira
supracitada. Os filhos de comerciantes, funcionarios publicos e os
filhos do proprio rei precisariam aprender lideranga, criatividade e
independéncia e ndao obediéncia cega. O rei, entao, criou dois tipos
de sistema: o primeiro sistema — a escola do povo —, Volkshochschule,
e o segundo, em que a verdadeira instrugao ocorreria, chamou de
a verdadeira escola — Realschule —. Esse sistema ainda é encontrado
na Alemanha atual. Horace Mann foi o responsavel por importar
esse modelo da Prussia para a América; com a intengao de formar
trabalhadores obedientes e com valores semelhantes para o
mercado, ele convenceu lideres industriais de sua ideia. A primeira
cidade dos Estados Unidos a instituir o sistema de ensino
obrigatdrio foi Boston, no estado de Massachussets, no século XVII,
mais precisamente no ano de 1690. Fortemente recomendada por
lideres religiosos da época, a obediéncia era conseguida a partir de
castigos fisicos, da repeticao de contetidos para decorar, e da
proibigao de brincadeiras. Esqueceram, contudo, de fundar a escola
que serviria aos lideres da sociedade.

A versao brasileira aconteceu em 1932, quando foi publicado
o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, defendendo a laicidade,
a gratuidade, a obrigatoriedade e a coeducagao no ensino publico.
Quando uma parcela da sociedade percebe a ineficacia de uma
escola massificante, surgem, gradativamente, para os que podem
pagar, as escolas particulares, contudo, mesmo pagando, essa
escola é controlada pela mesma Lei de Diretrizes e Bases de 1996
(LDB) sob a qual estao sujeitas todas as escolas, ou seja, até mesmo
as de ensino privado brasileiro, sejam elas particulares em sentido
estrito, comunitarias, confessionais ou filantropicas, a forte

203



influéncia curricular imposta pelo governo nao deixa acontecer
uma educacao livre dos objetivos impostos por forca de lei.

Em nossa sociedade latino-americana e brasileira, em quee
tudo que conhecemos sobre educacgao, desde a expulsao dos
jesuitas até o surgimento da Escola Nova, e desta até os dias de hoje,
dificilmente, algum cidadao comum discordaria de que a educacao
deveria ser obrigatoria e para todos. Mas nunca perguntamos qual
¢ o verdadeiro objetivo do governo em garantir a escola. Se
perguntamos a qualquer educador, a resposta estd na ponta da
lingua: o objetivo é formar cidadaos (para o Estado ou para o
mercado de trabalho). Mas esta resposta carece de reflexdes
profundas que explicam a frustragdo das expectativas de pais,
estudantes e sociedade. Aprendemos a ser cidadaos antes de
aprendermos a ser individuos. A prépria palavra “cidadao” nos
qualifica dentro de um ideal coletivista, ou seja, como parte de algo
que nos despersonaliza e nos torna grupo, antes mesmo que
sejamos capazes de ser pessoa. A frustracdo comega quando somos
solicitados a opinar, a ter iniciativa, a ter senso critico (fora do
sentido Gramsciano), a analisar os fatos sensatamente e a fazer boas
escolhas e nao somos capazes de fazé-lo. Apesar de constatarmos
que o governo nao tem sido capaz de atender adequadamente a
demanda por educagao, mesmo quando decide investir mais
dinheiro, a escola segue sendo obrigatoria quando o que realmente
deveria ser colocado em pauta é que os pais nao deixassem seus
tilhos sem instrugao, ou seja, sob abandono intelectual.

6. A SOLUCAO DE ALGUMAS FAMILIAS

Dos momentos mais marcantes para a relagdo entre maes e
bebés, o nascimento e o primeiro dia de aula sao os que certamente
serao lembrados para toda vida. O primeiro € cercado de escolhas
feitas pelo casal, desde a concepgao, o pré-natal, o tipo de parto, o
enxoval e o nome do bebé. O segundo evento, a matricula, sofre
forte interferéncia do governo. Nao importa se os pais da crianga
tém outra interpretacdo de mundo, outros sonhos, ou se concordam
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com Rousseau em educar seu filho como um Emilio protelando
seus estudos formais até que ele se torne mais amadurecido como
ser humano.

De acordo com a resolu¢ao CNE de 2010, que estabelece o
ensino de 9 anos, a criancga com 4 ou 5 anos deveria ser matriculada
no ensino pré-escolar e, aos seis anos, no primeiro ano do
fundamental:

§ 12 E obrigatéria a matricula no Ensino Fundamental de criancas com 6
(seis) anos completos ou a completar até o dia 31 de margo do ano em que
ocorrer a matricula, nos termos da Lei e das normas nacionais vigentes.
(Resolugao CNE/CEB n.2 7/2010).

Em 2016, a Emenda Constitucional n.2 59/2009 e a Lei n.°
12.796/2013 tornaram a educagdo obrigatoria dos 4 aos 17 anos,
incluindo a Pré-Escola (4 e 5 anos), o Ensino Fundamental (6 aos 14
anos) e o Ensino Médio (15 aos 17 anos). Ou seja, 0 governo aumenta,
a cada dia, o tempo em que a crianga é obrigada a permanecer na
escola, prolongando esse tempo quase até a maioridade. O artigo 246
do Codigo Penal prevé detengao de 15 dias a um més ou multa para
o responsavel que deixar de prover instrugao ao filho em idade
escolar. O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) prevé até
mesmo a colocagao da crianca em uma familia substituta caso nao
matriculem seus filhos. O artigo 249 do ECA prevé, ainda, multa de
trés a 20 saldrios para os pais que descumprirem os deveres inerentes
ao poder familiar. Ja em 1850, Bastiat (2010, p. 27) discorre sobre o
assunto em seu livro A lei:

Ha pessoas que carecem de educacdo”, e se apela para a lei. Mas a lei ndo é
por si mesma uma tocha de saber que brilha e lan¢a sua luz em varias
diregdes (...). Nesse assunto de educacao a lei s6 tem duas alternativas: ou
deixar acontecer livremente o processo de ensino aprendizagem, sem usar a
forca, ou forgar a vontade dos homens nesse sentido (...). Pode-se ainda
afirmar que, gragas a nao-intervenc¢ao do estado nos negdcios privados, as
necessidades e as satisfagdes se desenvolveriam numa ordem natural; nao se
veriam mais as familias pobres buscando instrucao literaria antes de ter pao
para comer. (...)
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E bem verdade que, em uma primeira interpretagio, podemos
concordar que estas medidas interventivas visam proteger as
criangas, mas existem alguns pais que desejaram e sonharam em
educar seus filhos conforme as suas convicgdes e valores e criaram
suas alternativas.

De acordo com a ANED (Associagao Nacional de Ensino
Domiciliar) mais de 60 paises ja aceitam a modalidade de Ensino
Domiciliar. Nos Estados Unidos, mais de um milhdo de familias
optaram pelo ensino doméstico. A chamada Homeschooling cresceu
136% no Brasil, em dois anos (de 2014 a 2016), mas ainda ha muitas
duvidas de como fazer para educar o jovem nessa maneira
alternativa e, frequentemente, o assunto é pauta de discussdes no
STF  (Superior Tribunal Federal) e de especialistas em
universidades.

A duvida é: por que, existindo tantas escolas, as familias decidem
optar por uma educagdo que demandara tempo e dedicacao extra, por
parte da familia? Em primeiro lugar, a frustracao das expectativas
mais basicas. Eles sabem que, para terem uma vida mais prospera, sao
necessarias caracteristicas como empreendedorismo e lideranga e que
nao vao alcangar esses objetivos em uma escola que ensina os jovens
a serem submissos. Somando-se a isso, o tempo que passam no
ambiente escolar faz com que sobre pouco tempo para que os pais
ensinem seus valores aos filhos. Outros dois motivos sao
apresentados: o risco de bullying e a educagao dita inclusiva, que nao
tem atendido satisfatoriamente aos estudantes com deficiéncias.
Segundo dados do portal do MEC, em 2015, um em cada dez
estudantes sofriam bullying e mesmo com a Lei n® 13.185, em vigor
desde 2016, esse panorama nao mudou. E muito dificil delimitar onde
comega o bullying, mas os seus efeitos sao nefastos na autoestima da
crianca e do adolescente. A premissa de que a escola proporciona vida
social fica apagada diante deste panorama.

Os pais argumentam que a socializagdo proporcionada pela
escola € restrita, além do mais, diferencas de valores morais sao
vistas como preocupantes por parte das familias. Em relacao ao
atendimento a estudantes com deficiéncias, nota-se, entre outros
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problemas: a formacao deficitaria de professores para atender aos
varios perfis de alunos; a falta de politicas bem delimitadas quanto
ao numero de alunos atendidos por professor, por sala, em contextos
de inclusdo; e o perigo de que essa inclusdo seja, na realidade,
excludente, visto que a nao adaptagao dos contetidos e da pedagogia
somada a defasagem que esses jovens enfrentam em relacao ao
tempo esperado de aprendizagem frente aos colegas é desigual.
Mesmo para os estudantes que ndo apresentam necessidades
especificas, aprender em tempo idéntico ao grupo nem sempre é
possivel. (Baseado em depoimentos de pais participantes da
Associacao Nacional de Ensino Domiciliar - ANED-).

As familias que optam por ensino domiciliar estao dispostas a
investir, de fato, tempo e dinheiro na instrugao de seus filhos, pois
além de pagarem impostos supostamente destinados a este e outros
fins sociais, ainda desembolsam recursos a mais para verem
garantida a instrucao de seus filhos.

Podemos notar que as pesquisas realizadas no Brasil ndo estao
fazendo diferenca, pois, de que adianta constatar a ineficiéncia, se
nao se operam mudangas? Em vista disso, os pais passam a
desacreditar da escola e buscam suas préoprias solugdes;
equivocadas ou ndo, em ultima instancia, cabe a eles a
responsabilidade pela instrugao de seus filhos.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A partir de todas as leituras e dos relatdrios consultados para
este estudo concluimos que, provavelmente nao necessitamos de
altos investimentos para uma educacado brasileira de qualidade.
Alias, esse discurso de que necessitamos de mais dinheiro, quando
pré-estabelecido no senso comum, atrapalha a busca pela genuina
qualidade em educagdo que estd mais ligada a aspectos intrinsecos
da propria escola e nao a fatores externos.

Caso nao houvesse parametros de sucesso, talvez a alternativa
encontrada caminhasse para o fim da escola, mas a escola tem
solucao: ouvir o que desejam seus “clientes”. Pais e alunos devem
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ser as vozes mais relevantes, seguidas por professores e pela
comunidade. A liberdade em todos os aspectos da vida cotidiana
ainda é apenas um sonho; quando este aspecto é a educag¢do, ha um
distanciamento quase intransponivel. Muitas mudangas de
paradigmas sao necessarias, mas nao impossiveis. As mudangas
que necessitam ser feitas sao, muitas vezes, medidas impopulares
e mexem com muitas vaidades, mais em uma coisa todos
concordamos: nao podemos continuar como estamos.

Vimos também que o aspecto que diz respeito a quantidade de
investimentos nem sequer entra em discussao para os autores que
tratam do assunto da eficdcia escolar, pois é evidente que é
necessario um investimento financeiro para que exista educagao. A
quantidade deste investimento, porém, nado parece garantir
qualidade. Seria facil resolver o problema da eficacia caso fosse
necessario apenas dinheiro, mas como a realidade demonstra o
contrdrio, sua resolugao € mais complexa, porém, possivel.
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CAPITULO 13

AS CONTRIBUICOES DA
EDUCACAO AMBIENTAL PARA A GEOGRAFIA
NO ENSINO FUNDAMENTAL

Washington José Laranjeiras Borges

1. INTRODUCAO

O presente trabalho avalia a gestdo das questdes ambientais no
ambiente de Geografia do Ensino Fundamental, a fim de explorar
possiveis articulagdes entre as disciplinas de Geografia e de
Educagao Ambiental no campo da educagao, por meio da proposta
curricular dos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia. As
areas de andlise aqui sdo Geografia e Educacao Ambiental.

Segundo o diciondrio Aurélio, a Geografia é definida como o
componente cientifico da superficie da Terra, o estudo de suas
caracteristicas fisicas, de seu clima, seu solo e sua vegeta¢dao, bem
como a relagdo entre o ambiente natural e os grupos. Neste
trabalho, nos enquadraremos e tentaremos aprofundar a ultima
parte dessa defini¢do, que se refere a relacdo do homem com o meio
ambiente. Como mencionado acima, a Geografia tem seu proprio
objeto de pesquisa definido: a localizagao geografica. Este espago
estd em constante mudanga, em transi¢ao para uma transformacao
muito diferente, natural ou antrdpica.

Além de considerar a fragilidade do equilibrio dinamico da
biodiversidade existente em nosso planeta, diferentes modelos de
sociedade evoluiram e se adaptaram para atender a seus interesses
econdmicos e sociais. A julgar pelo modelo capitalista adotado desde
a Revolugao Industrial, ja esta claro que muitas dessas mudangas no
ambiente natural evoluiram ou ndo podem ser revertidas e,
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sobretudo, estdo longe do equilibrio dinamico, como ja observamos,
identifica os principios basicos da vida em nosso planeta.

Os seres humanos, muitas vezesm violaram as leis e os
regulamentos da natureza. Devido aos processos normais de
adaptacao e de homeostase, o ambiente sempre pode compensar
esses disturbios e manter seu equilibrio dinamico (ODUM, 1959).
A partir da década de 1970, esse declinio e a falta de solugao do
problema se apresentaram as nacdes de forma quase indiscutivel:

(...) Reconhece os potenciais efeitos nocivos a satide humana e ao meio
ambiente devido a destrui¢do da camada de ozonio. Conhecer quaisquer
medidas destinadas a proteger a camada de ozonio da reabilitacao devido
as atividades humanas requer cooperacdo e ac¢ao internacional. e sera
baseado em solidas consideragdes cientificas e tecnologicas
Determinado a proteger a sattde humana e o meio ambiente dos efeitos
nocivos da destrui¢ao do ozdnio (...) (Convengao de Viena para a Protegao
da Camada de Ozo6nio)

Como uma das propostas para amenizar tantos danos sociais
quanto danos ambientais, surgiu a Educagdo Ambiental. No
contexto da Educacdo, o tema Meio Ambiente é tratado de forma
diferenciada, e € nessa perspectiva que apresentaremos a E.A.
Neste trabalho, pretendemos introduzir o contetido da E.A em uma
categoria especifica, sem ofender, porém, seu carater das diversas
ragas. Para refletir as contribui¢des da E.A. como uma disciplina
académica separada, foi escolhida a Geografia como curriculo, em
que a maior parte de seu contetdo esta ligada a uma questao
ambiental e, em particular, porque estou cursando uma
Licenciatura em Geografia enfatizando a Natureza, a graduacao
nao é muito comum nos cursos de Geografia.

Para validar a pesquisa, procura-se, neste trabalho, evidenciar
as possiveis ligacoes entre Geografia e Educagao Ambiental. Serao
analisados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
considerando que o documento ¢ amplamente descrito como
referéncia para professores de todo o Brasil. Neste projeto, baseei-
me no conteido de Geografia do PCN para a terceira e quarta
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rodadas, a fim de atingir meu objetivo de apresentar recursos de
Educagao Ambiental que trabalhem com o contetido de Geografia.

Este trabalho est4 dividido em partes. Na primeira, apresenta-
se a Educacdo Natural, destacando suas caracteristicas e sua
presenga no campo da educagdo e no Brasil, sempre procurando
marcar seu carater horizontal. Na segunda parte, discute-se a
estrutura do PCN de Geografia, suas categorias e suas propostas
para o Ensino Fundamental; em que tentarei discutir a polissemia
do termo Educacao Ambiental, calcular as correntes ambientais e
identificar atualmente o que mais se pensa sobre o conceito de
PCN. Discute-se, ainda, a importancia da area discutida como
corpo horizontal e o desenho geografico adotado para os PCN.

Na terceira parte, apresenta-se a analise proposta para este
trabalho, com conteido para o terceiro e quarto ciclos,
identificando a relagao entre Geografia e Educacao Ambiental.

Foi optado por analisar tal contetido no terceiro e quarto ciclos,
no nosso entendimento, por entendermos que esses ciclos sao
importantes para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno,
pois, nessa fase, o objetivo é aumentar a capacidade visual e
informacional; especialmente por isso, a a estrutura do PCN propoe
esses ciclos, “uma atividade educativa que visa aprimorar as
habilidades dos alunos do ensino fundamental para identificar,
descrever, comparar e representar suas caracteristicas geograficas
e de dreas geograficas”. Espero, por meio deste trabalho, poder
fornecer ainda mais bibliografia deste artigo, contribuindo para
discussdes no campo da educacao sobre a importancia de
diferentes temas.

Dada a necessidade de se formar cidadaos responsaveis, capazes
de relacionar os fatos e de ter uma visao positiva e critica do mundo
em que vivem, abordamos este trabalho intitulado “As Contribui¢des
da Educacao Ambiental para a Geografia no Ensino Fundamental”,
em que serao expostas possiveis semelhangas, em todos os niveis de
ensino. Assegura-se que as questoes ambientais e suas especificidades
serao abordadas em todas as areas, de forma diferenciada e em relacao
aos conteudos propostos. Queremos colocar a “inclusao” da Educagao
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Ambiental na educacao brasileira, queremos distinguir suas origens e
identificar os eventos que contribuiram para sua inclusdao, como a
conhecemos hoje, em seu cardter e setores diversos, usaremos, para
isto, um breve histérico, com énfase no desenvolvimento da Educacao
Ambiental no Brasil.

O objetivo geral deste trabalho é trazer contribui¢des da
Educacao Ambiental para as pesquisas em Geografia relacionadas
ao estudo da Geografia da Educagao Ambiental. Como objetivo
especifico, deseja-se identificar: trabalhar com projetos de
Geografia das dreas de dentro e de fora da escola; incentivar a
comunidade escolar a preservar o Meio Ambiente; e interagir com
assuntos académicos relacionados ao tema aqui proposto.

2. METODOLOGIA

Segundo Ricardo (2008), é possivel construir e reconstruir o
conhecimento colocando-se em pratica o processo agao-reflexao-
acgao. Segundo a autora, compete ao pesquisador:

[...] reunir registros de diferentes naturezas, por meio de entrevistas, fotos,
gravacdes e outros tipos de observagdes diretas, informacdes que,
posteriormente, devem ser comparadas e cruzadas, confirmando a validade
ou nao dos aspectos levantados, o que possibilita a construgao ou validagao
de uma teoria. (BORTONI- RICARDO, 2008, p. 61)

Foi realizado um levantamento bibliografico, com pesquisa
qualitativa, acerca do tema proposto, tanto em bibliotecas, quanto
em portais e sites. As ferramentas utilizadas no presente trabalho
foram livros, jornais, revistas, artigos, videos, tecnologias digitais,
entre outros condizentes com o tema em questdo, nos idiomas
portugués, inglés e espanhol, por meio das plataformas de busca
on-line: Google Docs. e Scielo.
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3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
3.1 A EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO

O objetivo, aqui, é apresentar os padroes que a Educagao
Ambiental tem adotado e seus padrdes dentro da Educacao. Desde
a pesquisa bibliografica até o esclarecimento desta monografia, foi
possivel garantir que a literatura sobre o assunto € muito
diversificada, assim como os procedimentos de Educagao
Ambiental relatados e/ou analisados pelos diversos autores
pesquisados. Portanto, pode parecer que, para muitos a Educacao
Ambiental se limita a simples mudancas de habitos cotidianos
como reciclar o lixo ou descarta-lo nos rios, mas essas atitudes nao
sao suficientes para resolver ou mesmo entender a questao dos
ecossistemas combinada com outros problemas do mundo
capitalista. Layrargues (2005), sobre a questao do lixo, critica esse
método de diminuir a importancia de lidar com essa questao:

(...) apesar da complexidade do tema, muitos programas de educacado
ambiental na escola sao feitos de forma reduzida, pois, devido a reciclagem,
s6 melhoram a Coleta Seletiva de Residuos, prejudicando a reflexao critica e
ampla sobre o tema. os valores culturais da sociedade de consumo, consumo
de consumo, industria, sistema capitalista de producdo e os aspectos
politicos e econdmicos da questao do lixo. E apesar dessas tendéncias
pragmaticas, pouco tem sido feito para analisar o significado das ideias de
reciclagem, especialmente a lata de aluminio (um material de destaque entre
os materiais reciclaveis), e seus efeitos na educa¢ao ambiental, que esta
intimamente relacionada a promog¢ao de mudangas comportamentais na
destinagao do lixo doméstico (coleta geral). X coleta selecionada) ao invés de
considerar os valores culturais que sustentam o estilo de produgao e uso da
sociedade moderna (LAYRARGUES, 2005, p. 180)

Portanto, se ndo incluirmos tais questoes (sociais, econdmicas
e até politicas) nas questdes ambientais, talvez ndao vejamos a
necessidade de falar em Educacao Ambiental. Apesar de seus
diversos tamanhos e defini¢coes, a Educacao Ambiental tem um
conceito proprio, baseado na reconstru¢aio de valores, na
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conscientiza¢ao e no atendimento a comunidade para melhorar a
qualidade de vida de todos, conforme consta na Lei 9.795/99:

Art 1° - (..) os processos pelos quais o individuo e a comunidade
desenvolvem normas sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
habilidades voltadas a conservagdo, ao bom consumo humano, essenciais
para um alto padrao de vida e sua sustentabilidade.

Ressalta-se que, como preconiza a Lei 9.795/99, a Educacao
Ambiental deve fazer parte de nossa estrutura como cidadaos, ou
seja, devemos “aprendé-la” desde cedo. Precisamos construir
cidadaos honestos que sejam capazes de ligar os pontos em busca de
uma realidade e de um mundo inteiro. Nesse sentido, a Educacao
Ambiental deve ser tratada de forma diferenciada na escola, em
todos os niveis de ensino, garantindo que as questdes ambientais e
suas especificidades sejam abordadas em todas as esferas, de forma
abrangente e vinculada ao contetido proposto. Deseja-se colocar a
“inclusao” da Educagado Ambiental na educagao brasileira,
queremos distinguir suas origens e identificar os eventos que
contribuiram para sua inclusao, como a conhecemos hoje, em seu
carater e setores diversos, para isso, usaremos um breve histdrico,
com énfase no desenvolvimento da Educagao Ambiental no Brasil.

Nossa primeira referéncia serd a Conferéncia de Tbilisi,
realizada em 1977, reconhecida por seus organizadores como uma
extensao da Conferéncia de Estocolmo (1972) e um ponto
importante para a primeira fase do Programa Internacional de
Educagao Ambiental. A década de 1980 foi uma época de grandes
avangos no campo do meio ambiente e da educagao, pois foi nessa
época que, de fato, houve uma unido muito importante: entre
educacao e protecao ambiental. Assim, em 1987, foi emitido um
relatdrio, emitido pela Comissao Brundtland, intitulado “Nosso
Futuro Comum”. A comissao foi incumbida de apresentar a
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) uma avaliagao de impacto
ambiental e de desenvolver estratégias para superar os problemas.
O relatdrio concluiu que a crise ambiental estd ligada a outros
problemas e sugere que as mudangas desejadas nas atitudes das
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pessoas dependem de campanhas educativas, debates e
participagao publica.

3.2 EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

Em 1988, no Brasil, foi promulgada nossa Constituicao
Estadual, com um capitulo inteiramente dedicado a natureza,
tornando nossa Carta Maior uma das mais completas do mundo.
Na Constitui¢do, no inciso VI do capitulo Meio Ambiente, cria-se a
obrigacao de “educar o meio ambiente em todos os niveis de ensino
e conscientizar a populagao para a conservagao”. A partir dai,
acalorados debates, leis e medidas importantes foram promulgadas
e tomadas, como a Lei Federal n® 6.902/81, que instituiu novos tipos
de reservas naturais nas escolas de forma multidisciplinar,
refletindo o nimero de pessoas em um determinado contexto em
termos de contextos ou condi¢des ambientais.

Finalmente, em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) foram introduzidos pelo MEC, "traduzindo" programas
mencionados em uma proposta curricular, sendo a natureza
considerada um de seus diversos temas. Nesse estudo,
utilizaremos os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia e
0s PCN de Temas Transversais do Meio Ambiente como fontes
autorizadas, desde que estabelecam um indice nacional para todos
0s niveis de ensino e, como mencionado acima, elaborado e
recomendado pelo Ministério de Educagao (MEC). Nossa analise
inclui uma tentativa de enriquecer o livro didatico nesta definicao
de um campo especifico de conhecimento definido pela proposta
curricular dos PCN como a Transversal e os seguintes temas: ética,
cultura, comportamento sexual, satide, emprego e uso.

De acordo com o documento, os diversos temas sao as
questdes sociais mais importantes na formagao da educagao para a
cidadania e foram selecionados com os seguintes objetivos:
urgéncia social, abrangéncia nacional, oportunidades de ensino
primario e secundario e favoritismo docente, além da compreensao
pratica e da participagao da comunidade.
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Inicialmente, esclarecemos que nao se pretende mostrar que a
Educagao Ambiental pode ser gerida de forma cooperativa dentro
da Geografia, mas, sim, o potencial de divulgagdo entre elas, a
partir do conteido proposto no préprio documento do MEC.
Portanto, deixamos claro que neste projeto atual, estaremos
ignorando a parte que recai em outras areas, realizando analises
que tém como foco a Geografia, como um curriculo.

3.3 A ESTRUTURACAO DO PCN

O PCN é um documento elaborado pela Secretaria de
Educagao, com a finalidade de auxiliar o trabalho do professor e do
aluno, identificando uma educagao na qual o educando reconhece
seu papel na sociedade, apresentando recursos culturais relevantes
para a conquista de sua cidadania.

Neste sentido, o objetivo do Departamento de Educacdo e Desporto, que
integra os Parametros, é identificar objetivos que permitam ao educando
enfrentar o mundo atual como um cidaddo responsavel, ponderado e
independente, consciente dos seus direitos e responsabilidades. (PCN, 1998)

Em termos de estrutura, os PCN estao divididos em trés partes
(primeira, segunda e orientagdes metodoldgicas e didaticas). Sua
primeira parte € dividida em: a descrigao do local, o contetudo, a
selecdo e o processo da organizagao (cada um, dividido em
subtitulos). No que diz respeito a exceléncia espacial, este artigo
examina como a Geografia é proposta no Ensino Fundamental,
destacando as correntes e conceitos que sao considerados a base para
a compreensao da disciplina. Isso também destaca como a Geografia
¢ cunhada pelos PCN, o significado social do conhecimento espacial,
pois o aprendizado em Geografia, nessa fase do ensino, advém mais
da percepgao do aluno e da observagao do mundo do que de longas
palestras do professor. (PCN, 1998, p. 34).

O conteudo e o tema de selegao e a estrutura organizacional
da organizacao discutem basicamente como o contetido proposto é
abordado com os temas horizontais do Marco Curricular Nacional;
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e, separadamente, como cada tema flexivel pode ser gerenciado
dentro do ambiente de Geografia. A segunda parte do texto esta
dividida em: o ciclo, os objetivos pretendidos desse ciclo e seu
conteudo, divididos por eixos. No caso dos PCN de Geografia do
terceiro e quartos ciclos, a segunda parte inicia-se com a maneira
como deve ser o ensino e a aprendizagem nesta fase: o seu campo
de compreensao sera exposto a grandes dificuldades,
possibilitando ao leitor questionar a interacao entre o espago local
e o internacional e a compreensao do tempo local.

Durante os anos em que a Educagdo Ambiental foi
incorporada e desenvolvida dentro e fora da educacao formal, com
esse processo, foi possivel ver o surgimento de diversas correntes
ambientais.

Dessa forma, somos confrontados com as diversas correntes da
Educagao Ambiental, que concebem ou conduzem a questao do meio
ambiente de formas diferentes entre si. Segundo Sauvé, é possivel
expressar a E.A. em 15 ondas. Ao descrever essas correntes, o autor as
combina em dois blocos principais: 0 mais antigo (os dos anos 70 e 80)
e 0 mais moderno (da preocupacdo mais recente). Entre os mais
antigos estao: bidlogo, conservacionista/recursista, resolutivo,
sistémico, cientifico, humanista e ético. E as mais recentes sao:
holistica, biorregional, praxis, critica, feminista, etnografica,
ecoeducacao e sustentabilidade. Cada uma delas tem sua prépria
visdo do meio ambiente, articula seus objetivos para a Educagao
Ambiental e possui seu préprio conjunto de abordagens, porém,
quando analisamos essas abordagens, percebemos que essas correntes
nao sao divisiveis, mas coerentes (SAUVE, 2005, p. 17). Esta lista de
estratégias mostrou-nos a importancia de definir um quadro
conceptual que nos permita compreender as diferentes correntes, as
suas potenciais relagdes com os saberes locais e, em particular, a
relagao existente entre a E.A e o mundo nos PCN. Dentre as ideias
mencionadas acima, selecionamos uma analise detalhada das trés
perspectivas. Como toda escolha, esta também € neutra, pois podem
ser as que mais se aproximam da nossa compreensao de mundo, de
Educacgao, de Educagao Ambiental e de Geografia. Ao analisar tais
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correntes, com base em seu desenho, finalidade e métodos,
destacamos as trés correntes mais recentes, a saber: completa, prética
e critica. Assim, descrevemos a estrutura conceitual que usaremos na
andlise do nosso objeto de aprendizagem.

Na proposta de trabalho no comité de meio ambiente, este
documento especificamente apresenta a ideia de que os alunos sao
capazes de se verem como uma parte importante da natureza e um
agente ambiental transformador e sensivel, capaz de criar as
relacdes necessdrias entre os elementos existentes, que é feito no
espaco. No que diz respeito a geragao de empregos na questao do
meio ambiente, 0 documento do MEC enfatiza a necessidade de
construir cidaddos resilientes, que tomem decisdes e que se
comprometam com valores sociais e ambientais, que vao além, pois

A principal fun¢ao do trabalho sobre o tema Meio Ambiente é contribuir
para a construcao de cidaddos conscientes, capazes de determinar e
implementar a realidade socioambiental de forma voltada para a saude, o
bem-estar dos individuos e das comunidades. , local e globalmente. Nesse
sentido, é necessario que além de conhecimentos e ideias, a escola promova
o trabalho com atitudes, constru¢do de valores, processos de ensino e
aprendizagem. E este é um grande desafio educacional. (PCN, 1998, p. 187).

Nesse sentido, no que diz respeito a introdugao do conceito de
texto, pode-se dizer que este revela uma atitude critica em relacao
aos fatos e visa a sua modificacdo. Essa posi¢dao, como invisivel,
forma o eixo central da visao critica do naturalista.

Quanto ao conceito de Geografia apresentado nos PCN, ndo fica
tdo claro, mas quando se faz um breve histérico das curvas da
Geografia, apresentando suas etapas e seus objetivos, da Geografia
Tradicional a Geografia Critica, os PCN, na busca da educagao basica
a construgao de pessoas conscientes e criticas, € capaz de transformar
o meio ambiente: ver-se como um agente ambiental importante,
dependente e transformador, identificando seus elementos e
cooperacao entre eles, que contribui ativamente para o
desenvolvimento do meio ambiente (PCN, 1998, p. 2). Essa visao vai
ao encontro do outro proposito do tema Ambiente Transversal, que
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enfatiza o conceito de proximidade desses campos do conhecimento:
observacao, diversidade, encadeamentos e relacoes de causas/efeitos
que situam a vida no espago e historicamente, utilizando o conceito
para nos colocarmos em uma posi¢ao critica ao lidar com as
condigdes naturais de seu ambiente (PCN, 1998, p. 197).

Com base nessas afirmagdes e na analise dos PCN da
Geografia e do Tema Transversal — Meio Ambiente, a Geografia
encontrada neste documento pode ser considerada critica, em que
o leitor deve se ver como parte integrante do meio em que vive, e
nao apenas observando, mas também analisando, aprendendo e se
comunicando com os elementos da natureza, sugerindo solugdes
para problemas emergentes:

A Geografia engloba as principais preocupag¢des que se apresentam nos
corpos horizontais ... Como a Geografia da aos alunos a oportunidade de
compreender a sua posi¢ao no contexto social e ambiental. (PCN, 1998)

Queremos destacar o exposto, utilizaremos autores que
discutem a EE Critica e a Geografia Critica, como Moraes (1990),
que descreve a Geografia Critica em seu livro Geography: Pequena
Historia Critica:

Outra caracteristica e movimento local de grupos é a de uma
colecdo de sugestdes que pode ser chamada de Geografia Critica. O
programa surge de um ponto de vista forte sobre a Geografia
existente (tradicional ou pragmatica), que sera levada ao nivel da
fragmentacdo por nogdes preconcebidas. No entanto, a nomeagao
de “critica” é preocupante, em particular, uma abordagem
autonoma do sistema estabelecido. Sao escritores que representam
a transformacao da realidade social, considerando seu
conhecimento como arma no processo. Assim, sdo aqueles que
tomam o conteudo politico do conhecimento cientifico,
promovendo a Geografia Militar, que luta por uma sociedade justa
(MORAES, 1990, p. 112). Assim, o ambiente aparece como um
sistema, levando em conta sua completude, onde seus elementos se
encontram. Este é um momento critico para E. Interpretamos a
natureza como um objeto de mudanga, um lugar de libertagao em
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que é possivel dispersar as realidades sociais e ambientais com o
objetivo de transformar os problemas locais. Em um esforgo para
tragar a discrepancia entre a atual Geografia Critica e a abordagem
da Educagdo Ambiental Critica, concluimos que ha criticas e
verdadeiras transformagdes como fundamentos. E quase
impossivel vincular uma abordagem geografica critica com a parte
conservacionista da Educacao Ambiental.

A discussao sobre questdes ambientais envolve a compreensao
de questdes politicas, histéricas, econdmicas, espaciais e
ambientais. E, por esta razao, € impossivel entendé-la de um tinico
ponto de vista cientifico. No entanto, no caso da Geografia, a
abordagem do contetdo ajuda a compreender a questao:

Uma vez que o estudo da Geografia, no entanto, se refere a interagao entre
sociedade e natureza, uma variedade de temas naturais esta dentro de seu
escopo. Pode-se dizer que quase todo o contetido anteriormente visto na lista
do Texto Ambiental pode ser abordado a partir de uma perspectiva
Geografica (PCN, 1998, p. 46).

A proposta dos PCN da Geografia para o terceiro e quarto ciclos
¢ abrangente, e, em tese, consideramos o primeiro conceito deste
texto para apresentar ao leitor uma educagao que englobe algumas
areas do conhecimento, destacando os diversos temas existentes e
interagindo com o tema central da instrucao. O PCN apresenta uma
proposta de base educacional em que as instrugdes sao compiladas,
na qual o contetdo é aplicado a partir do ponto de vista geral do
aluno. Acreditamos que o fato de dividir a "natureza" em um mesmo
eixo apresenta uma contradi¢ao que precisa ser analisada.

Como acompanhar o curso de teatro de integracao de
conteudos e flexibilidade no ambiente ema, quando as questdes
levantadas sao apresentadas em blocos separados em questdes e
conteudos apresentados para aprimorar a disciplina de Geografia?
Assim, ao desviar o movimento natural em um eixo bipartido, o
PCN contraria sua dire¢do quanto ao conteudo integrado,
desenvolvendo uma visao que pode fazer o leitor perceber que
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fatores sociais, politicos, ambientais e econdmicos estdo
intimamente relacionados.

Segundo Tomazello (2001), esse fato pode ser atestado no texto
do Tema Transversal Meio Ambiente que enfatiza as mudancas
comportamentais, mas a questao da tomada de decisdo estd muito
atrasada. O que leva o autor a concluir que o documento vai mais
fundo na visao geral do que na visao libertadora da EAO9.
Contrariando seu objetivo de educacao para a cidadania, baseado
na proposta de mudanca de valores, de introduzir diversos temas
como disciplinas que deveriam fazer parte do sistema escolar, por
meio de cursos curriculares, os PCN fazem uma sugestao negativa
da desigualdade proposta, com. contetidos, especialmente sobre o
quarto ciclo do ensino basico.

De fato, o conceito de PCN ¢ semelhante a muitos outros
métodos de ensino, deixando os temas horizontais armazenados
em exposicdes posteriores ou exposi¢Oes cientificas, em que a
diversidade de disciplinas ocorre com uma ou duas disciplinas
recebendo temas semelhantes. No entanto, o PCN apresenta-se
como referéncia para os professores e ndo como regra. Portanto,
quando processado de acordo com a proposta original do texto, o
conteudo pode ser os ganchos de uma possivel comunica¢ao entre
os temas horizontais e o tema atual da educacao formal.

A discussao sobre questdes ambientais envolve a compreensao
de questdes politicas, histéricas, econdmicas, espaciais e
ambientais. E, por esta razao, é impossivel entendé-lo de um tinico
ponto de vista cientifico. No entanto, no caso da Geografia do
anuncio, a proximidade do contetdo ajuda a entender a questao:

Uma vez que o estudo da Geografia, no entanto, se refere a interagao entre
sociedade e natureza, uma variedade de temas naturais esta dentro de seu
escopo. Pode-se dizer que quase todo o contetido anteriormente visto na lista
do Texto Ambiental pode ser abordado a partir de uma perspectiva
Geografica (PCN, 1998, p. 46).

O PCN apresenta uma proposta de base educacional em quee as
instrugdes sdo compiladas, na qual o contetido € aplicado a partir do
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ponto de vista geral do aluno. Acreditamos que o fato de dividir a
"natureza" em um mesmo eixo apresenta uma contradi¢ao que precisa
ser analisada. Como vocé pode seguir o curso de teatro de integragao
de contetudo e flexibilidade da tematica local, quando as questdes
apresentadas sao apresentadas em blocos separados nas questoes e
contetidos apresentados para melhorar a disciplina nacional?

Assim, ao desviar o movimento natural em um eixo bipartido,
o PCN contraria sua direcdo quanto ao contetdo integrado,
desenvolvendo uma visao que pode fazer o leitor perceber que
fatores sociais, politicos, ambientais e economicos estao
intimamente relacionados. Segundo Tomazello (2001), esse fato
pode ser atestado no texto do Tema Transversal Meio Ambiente,
que enfatiza as mudangas comportamentais, mas a questao da
tomada de decisdo estd muito atrasada, o que leva o autor a
concluir que o documento € mais relevante para a visao contextual
do que a visao libertadora da E.A.

Contrariando seu propdsito de educagao para a cidadania,
baseado na proposta de mudanga de valores, de introduzir diversos
temas como disciplinas que deveriam fazer parte do sistema escolar,
por meio de disciplinas curriculares, os PCN passam a impressao
equivocada sobre o descumprimento de contetidos propostos,
especialmente no que diz respeito ao quarto ciclo do Isensino basico.
De fato, o conceito de PCN ¢é semelhante a muitos outros métodos de
ensino, deixando temas horizontais armazenados em exposi¢des
posteriores ou exposigdes cientificas, em que a diversidade de
disciplinas ocorre com uma ou duas disciplinas recebendo temas
semelhantes. No entanto, o PCN apresenta-se como referéncia para os
professores e nao como regra. Portanto, quando processado de acordo
com a proposta original do texto, o conteudo pode ser os ganchos de
uma possivel comunicagao entre os temas horizontais e o tema atual
da educacgao formal.
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3.4 PCNS: CONCEPCAO GEOGRAFICA

Quanto ao conceito de Geografia apresentado nos PCN, nao
fica tao claro, mas quando se faz um breve histérico das curvas da
Geografia, apresentando suas etapas e objetivos, da Geografia
Tradicional a Geografia Critica, os PCN, na busca da educagao
basica a construgao de pessoas conscientes e criticas, é capaz de
transformar o meio ambiente:

Ver-se como um agente ambiental importante, dependente e transformador,
identificando seus elementos. e cooperagao entre eles, que contribui
ativamente para o desenvolvimento do meio ambiente. (PCN, 1998, p. 2)

Essa visdao vai ao encontro do outro propdsito do Tema
Ambiente Transversal, que enfatiza o conceito de proximidade
desses campos do conhecimento: reconhecimento, por diversos
fendmenos naturais, cadeias e relagdoes de causas/efeitos que
colocam a vida no espago (espago) e tempo (histdrico). Usamos este
conceito para nos posicionar com o fato de que estamos lidando
com as condi¢des naturais de seu ambiente (PCN, 1998, p. 197).

Com base nessas afirmacoes e na andlise PCN da Geografia e
do Tema Transversal Meio Ambiente, a Geografia encontrada neste
documento pode ser considerada critica, em que o leitor deve se ver
como parte integrante do meio em que vive, e ndo apenas.
observando, mas também analisando, estudando e interagindo
com os elementos da natureza, sugerindo formas de resolver
problemas emergentes.

Ainda neste processo critico, MORAES (1990, p, 112) revela a
origem desta organizacdo local, destacando suas principais
caracteristicas:

Pode-se dizer que a premissa basica dessa “flexibilidade” ou reconstrugao
do conhecimento local foi a critica e a interagao. A critica significava o estudo
do lugar real - isto é, o lugar do lugar - que nado deixava suas divergéncias e
argumentos, o que acabava por ajudar a esclarecer o lugar das relacdes de
poder e de dominagao. E ao se engajar, outra ideia de um pais que nao era

227



mais “neutro”, mas comprometido com a justica social, com a correcao das
desigualdades sociais e econdmicas e das desigualdades regionais...

Assim, o ambiente aparece como um sistema, levando em
conta sua completude, em que seus elementos se encontram. Este é
um momento critico para E. Interpretamos a natureza como um
objeto de mudanga, um lugar de libertagdo na qual é possivel
dispersar as realidades sociais e ambientais com o objetivo de
transformar os problemas locais.

Em um esforco para tracar a discrepancia entre a atual
Geografia Critica e a abordagem da Educacdo Ambiental Critica,
concluimos que ha criticas e verdadeiras transformagdes como
fundamentos. E quase impossivel vincular uma abordagem
geografica critica com a parte conservacionista da Educagao
Ambiental.

4. CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo apresentar o setor de Geografia
e de Educacdo Ambiental, mensurando o contetido proposto pelos
PCN, sob pena de desqualificar a referéncia do professor. Essas notas
sao uma forma de revisar o documento do MEC.

O tema selecionado e os diversos temas abordados podem ser
avaliados com base em suas prioridades, seja pela revisao de
literatura especifica aprovada pela Secretaria de Educagao e
aprovada por outras escolas ptblicas, motivo pelo qual devemos
optar pelo servigo de campo, o que pode exigir mais tempo para
nossa pesquisa. O objetivo deste trabalho foi fazer uma pesquisa
bibliografica, a fim de atingir o fim de saber como as questdes
ambientais sao tratadas no campo da Geografia.

A andlise documental permitiu-nos ver a riqueza da solugao
para este problema, analisando varios aspectos do ensino. E
acreditamos que essa imersao no campo, que nao foi no campo
deste trabalho, pode ser muito enriquecedora.
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Espera-se que a escolha de analisar a proposta curricular
seguindo a proposta tedrica possa ser a base para nossa formacao
como estudiosos-pesquisadores e que, dessa forma, nossa pratica
como docente possa enriquecer essas consideragdes tedricas
iniciais, e a andlise critica da proposta curricular possa
proporcionar uma analise critica do método de ensino. Da mesma
forma, espera-se que a analise aqui apresentada possa ter um
impacto consistente para pensar a pratica do professor de
Geografia a luz dos conceitos aqui expressos.

REFERENCIAS

Aurélio Buarque de Holanda Ferreira e J].E.M.M, Editores, Ltda.
BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos: apresentagdao dos
temas transversais. Brasilia: MEC/SEF, 1998. BRASIL. Lei N° 9.795
de 27 de abril de 1999.Brasilia, Diario Oficial, 1999.
BRASIL. Secretaria de Educag¢do Fundamental. Parametros
curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
CARVALHO, ILCM. A invencio do sujeito ecoldgico:
identidade e subjetividade na formacdao dos educadores
ambientais. In: SATO, Mi chele e CARVALHO, .C.M (org)
Educagao Ambiental: pesquisa e desafios. Port o Alegre:
Artmed, 2005.
COORDENACAO DE EDUCACAO AMBIENTAL DO
MINISTERIO DA EDUCACAO E DESPORTO. A Implantacio
da Educacao Ambiental no Brasil. Brasilia — DF, 1998.
DIAS, Genebaldo Freire. Educagdo Ambiental : principios e
pratica. 3% ed., rev. E ampl. Sao Paulo: Gaia, 1994.
GUIMARAES, Mauro. A dimensao Ambiental na Educacgao.
7% ed. Campinas, SP: Papirus, 2005.

Educacdo Ambiental . Duque de Caxias:
UNIGRANRIO Editora, 2000.

229



LAYRARGUES, P.P; CASTRO, Ronaldo Souza de (orgs).
Educacdao Ambiental : repensando o espaco da cidadania. Sao
Paulo: Cortez , 2005.

LIMA, M.J.G.S. O que fazem as escolas que fazem educacao
ambiental no Rio de Janeiro? Uma andlise da pesquisa
realizada pelo MEC/UFRJ/ANPEd a luz da teorizagao
curricular. UFR]J, 2007.

MENDONCA, Francisco.Geografia e meio ambiente. 6 ed.

Sao Paulo: Contexto, 2002. MORAES, A.C.R. Geografia:
Pequena Histdria Critica. Sao Paulo: Editora Huci tec,1990.
ODUM, E. Fundamentos de ecologia. Lisboa, Portugal: Fundagao
Calouste-Gulbenkian, 1959.

SAUVE, Lucie. Uma cartografia das correntes em Educacio
Ambiental . In:

SATO, Michele e CARVALHO, ILCM (org) Educacao
Ambiental: pesquisa e desafios. Porto Alegre: Artmed, 2005.
TOMAZELLO, M.G. Parametros Curriculares Nacionais e
Educacdo Ambiental: Educacdo para a cidadania? In:
Educagao: Teoria e Pratica, Rio Claro, v. 9, n. 16,p. 88, 2001.

230



CAPITULO 14

FUNDAMENTOS TEOLOGICOS
PARA A EDUCACAO AMBIENTAL A LUZ DA
LAUDATO SI

Padre Antonio Augusto D. de Andrade

1. INTRODUCAO

A defesa do direito a um meio ambiente equilibrado e
saudavel evidencia-se como campo de atengao durante o século
XX. Neste periodo, o problema ambiental se intensificou e vem, até
hoje, se transformando numa questdo mundial preocupante,
devido as mudangas climéaticas que tém causado.

Em regides e paises com indice de desenvolvimento elevado,
ocorre um nivel de degradacdao ambiental superior aos outros,
afetando também os paises em desenvolvimento. No Brasil, o meio
ambiente é um assunto bastante discutido atualmente, alertando-
se para sua questao social, pois o pais possui condi¢des climaticas
diversas, um patrimonio ambiental gigantesco, relevante e a maior
diversidade biologica do planeta; portanto, as variagdes climaticas
afetarao a qualidade de vida da populagao, no que se relaciona a
moradia, a satde, a educacao, dentre outros

Este artigo analisa a relacdo homem-natureza-sociedade por
meio da leitura da Epistola Laudato Si, revelando a dialeticidade
das relagdes entre a natureza externa e a humana, por meio da
percepgao do homem sobre o mundo que o cerca.

A andlise da obra serd feita a partir da perspectiva que estuda
as relacOes entre o meio ambiente fisico e a sociedade. Nessa
relacdo, os sujeitos sao compreendidos dentro do seu contexto
social, em sua relacdo com as demais dimensoes, tecendo os

231



diferentes cédigos e saberes a partir de uma visao multifacetada da
realidade. Nesta andlise, foi observado os enfoques
fenomenologico, social e natural por meio da leitura das
contradi¢des que cercam essas relagdes, porque “é preciso dizer
como habitamos o nosso espago vital, de acordo com todas as
dialéticas da vida, como nos enraizamos, dia a dia, num canto do
mundo” (BACHELARD, 2005).

Propde-se, em principio, que se compreenda o ambiente sob a
perspectiva de diferentes dreas de conhecimento, objetivando
refletir sobre algumas concepgdes inerentes a esse fendmeno.

2. AIGREJA E A ABERTURA PARA QUESTOES AMBIENTAIS

O Concilio Vaticano II representou o marco histérico da
abertura da Igreja Catodlica a renovagao, com liberdade e com
compromisso para com os pobres. Apos o Concilio Vaticano II,
foram elaboradas varias enciclicas, cartas apostdlicas e instrugdes
da Congregacao para a Doutrina da Fé.

A II Conferéncia Geral do Episcopado Latino-Americano
ocorreu em Medellin, Colémbia, em 1968, e a III Conferéncia, em
Puebla, México, em 1979, alicercadas pelos avancos do Concilio
Vaticano II. O Documento de Medellin (DM) anunciou o novo
modelo de Igreja, que propds a participagao comunitdria do povo,
buscando alternativas libertadoras em consonancia com as
aspiragoes dos pobres, marginalizados e oprimidos, posicionando-
se claramente a favor da libertacao integral dos pobres, pois a
miséria exige solugdes concretas e justica social para todos.
Outrossim, refletiu-se acerca do reconhecimento da missao da
Igreja em estar a servigo do povo e ndo a servigo de si mesma. Neste
aspecto, alicergou-se o compromisso com a justica social e a
promogao humana.

O Documento de Puebla (DP) reforcou a op¢ao metodologica
assumida em Medellin: a rejeicio da pobreza e a exigéncia da
conquista de politicas publicas econdmicas e sociais para os menos
favorecidos. O povo precisa ficar atento para o fato de que, embora
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a prescricao legal expressa na institui¢ao de uma politica publica
demonstre inten¢des em prol da solu¢do de um problema, nao
existe a garantia de que o que foi anunciado, a priori, se transforme
em agao e, tampouco, que a demanda objeto da agao seja atendida,
pois, no processo de implementacdo, as agdes planejadas por
grupos ou individuos podem nao acontecer conforme o previsto.

Sabe-se que a constitui¢ao das politicas publicas econdmicas
e sociais expressam ao mesmo tempo os interesses econdmicos
articulados a projetos de sociedade. Portanto, os textos legais
acordados nos documentos constituem os enunciados das
politicas, mas, muitas vezes, escondem, sob a sua formalidade, os
interesses econdmicos que se articulam a projetos politicos de
sociedade, revelando, entre outros aspectos, os sujeitos que foram
ouvidos e a correlagao de forgas politicas imbricadas no decorrer
de sua elaboracao.

Nesse aspecto, a Igreja precisa assumir o seu papel perante a
sociedade e lutar contra as desigualdades sociais que estao na raiz
das politicas neoliberais, que, como expressao do capitalismo, nao
visam a romocgao das transformacgdes estruturais e nem a
incorporacao da cidadania para a grande maioria da populacao
brasileira; pois o enfrentamento da crise social do pais nao faz parte
do projeto neoliberal, marcado por mecanismos de exclusao que
regulam o capital a servi¢o de uma minoria.

A 1V Conferéncia Geral do Episcopado Latino-Americano
aconteceu na capital da Republica Dominicana, em Santo Domingo,
tendo como temadtica central a Nova Evangelizacdo, promocao
humana e cultura crista. Nos documentos gerados nessa conferéncia,
avangou-se no reconhecimento de que a mulher € sujeito historico,
eclesial e teoldgico tanto na familia quanto na Igreja e na sociedade. O
Documento de Santo Domingo assume os direitos garantidos nas
Conferéncias de Medellin e Puebla e os aprofunda.

O documento denuncia a miséria a que sao subjugadas as
familias, como também a exploragio que sofrem criangas,
adolescentes e mulheres que trabalham de forma escrava ou sem
minimas condi¢des de dignidade; assim, a énfase recai sobre a
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forma dinamica e por meio do didlogo com a modernidade e a pos-
modernidade. Esta Nova Evangelizacao devera se expressar por
meio de novos métodos, considerando a cultura diversa dos povos,
especificamente dos povos indigenas e afro-americanos.

O documento de Sao Domingo faz muitas dentincias em
relagio a tudo que atenta contra a vida, alertando sobre as
condi¢des socioecondmicas precdrias. Entre outras questdes, o
documento analisa vdrias tematicas que contextualizam as
situagOes de opressdao da mulher, exigindo que a Igreja assuma o
compromisso de participar ativamente da conscientiza¢do acerca
da justica social, enfatizando que a mulher tem papel
evangelizador, mesmo sendo leigas.

Compreende-se claramente que a Igreja, a partir desses
documentos, assume que o homem é um ser histdrico social, além
de seus necessarios fundamentos metafisicos, portanto, se esta
pretende realizar a Nova Evangelizacao, precisa entender os sinais
dos tempos.

2.1 DOCUMENTOS POS-CONCILIO VATICANO II

Os documentos produzidos poés-concilio Vaticano II, como a
Carta Enciclica Humanae Vitae HV, escrita em 1968, pelo Papa
Paulo VI reconhece que o mundo passa por mudangas econdmico-
sociais, reconhecendo ser necessaria a revisao das normas éticas e
confirmando a competéncia do Magistério da Igreja de interpretar
a lei moral, declarando seus principios. As discussoes trataram, de
forma genérica, sobre o homem, o amor conjugal e suas
caracteristicas.

Em 1988, a enciclica Humanae Vitae foi avaliada no II
Congresso Internacional de Teologia Moral em Roma, mas o Papa
Joao Paulo II continuou repetindo que transgredir a norma de nao
regular a natalidade atenta contra a prdopria santidade de Deus, nao
deixando margem para a excecao, sob pena de se esvaziar a cruz de
Cristo. A esse respeito, o Papa Francisco, na enciclica Laudato Si
(Louvado Seja), escrita em 2015, louva a Deus por meio dos
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elementos da criagao e fala sobre os ataques contra a vida humana,
considerando o aborto, o uso de embrides em pesquisas cientificas
e o controle populacional como um desrespeito a criagao.

Uma vez que tudo esta relacionado, também nao é compativel a defesa da
natureza com a justificagdo do aborto. Nao parece vidvel um percurso
educativo para acolher os seres frageis que nos rodeiam e que, as vezes, sao
molestos e inoportunos, quando nao se da prote¢ao a um embriao humano
ainda que a sua chegada seja causa de incémodos e dificuldades: Se se perde
a sensibilidade pessoal e social ao acolhimento duma nova vida, definham
também outras formas de acolhimento uteis a vida social (CARTA
ENCICLICA LAUDATO SI. DO SANTO PADRE FRANCISCO SOBRE O
CUIDADO DA CASA COMUM, 2015, p. 94).

O Pontifice explica que, se no coracao do homem nao existe
ternura, compaixao e preocupacao com o0s seres humanos, entao,
nao existe, dentro do homem, um sentimento de unido com os seres
da natureza.

A Instrugao sobre o Respeito a Vida Humana Nascente e a
Dignidade da Procriagao foi produzida durante o pontificado do Papa
Joao Paulo II. O documento reflete sobre a vida humana a partir da
visao antropoldgica do homem, discutindo a procriagao artificial
humana e os valores que devem ser respeitados. Em sua
contemporaneidade, o documento debate o tema da embriologia
humana, partindo do principio de que os individuos podem se
considerar humanos desde o primeiro instante da sua existéncia,
refor¢ando o ensinamento imutéavel da Igreja de que a eliminagdo da
vida por meio do aborto é condendvel em qualquer circunstancia.

Em outro aspecto, a Igreja, ao abordar a pesquisa e a
experimentacdo, ensina que se deve priorizar o respeito a
dignidade, a integridade e a identidade humana. A instituicao
proibe tanto a fecundagao artificial heterdloga (esperma ou 6vulo
de uma terceira pessoa), quanto condena a fecundagao artificial
homologa (entre esposos), “in vitro” ou com a intervencao de
inseminagao artificial, por ndo ser resultado de relacao conjugal e
por destruir embrides humanos. Nesse sentido, compreende-se que
sao necessarios valores e obrigagdes morais que a legislacao civil
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deve orientar sobre as relagdes entre lei moral e lei civil a respeito
de técnicas de procuragao artificial, embrides e fetos humanos.

A enciclica Laudato Si (Louvado seja) do Papa Francisco
acrescenta uma nova contribui¢ao a doutrina social da Igreja, tendo
em vista se constituir em um texto articulado, muito especifico e
que cita documentos de muitas conferéncias episcopais. Na
enciclica, o papa nado se dirige somente aos cristaos, mas aos
habitantes do planeta Terra, invocando a solidariedade universal,
tendo em vista unir a familia na busca de um desenvolvimento
sustentdvel e integral.

Bergoglio (Papa Francisco), no texto em questdo, valoriza as
palavras de Bento XVI, reiterando o convite a "eliminar as causas
estruturais das disfun¢des da economia mundial e corrigir os
modelos de crescimento que parecem incapazes de garantir o
respeito do meio ambiente" (CARTA ENCICLICA LAUDATO SI.
DO SANTO PADRE FRANCISCO SOBRE O CUIDADO DA CASA
COMUM, 2015). Conforme o Papa, citando o Patriarca Ecuménico
Bartolomeu, existe a «necessidade de cada um se arrepender do
proprio modo de maltratar o planeta. Assim, Francisco propoe
seguir o modelo de Sao Francisco de Assis, o qual afirma que sao
“inseparadveis a preocupacgao pela natureza, a justica para com os
pobres, o empenhamento na sociedade e a paz interior”.

No documento, também se discute sobre o tema da poluicao e
de poluentes da atmosfera que provocam mortes prematuras entre
0s mais pobres, das quais as causas sao os pesticidas, residuos,
dentre outros, os quais transformam o planeta Terra em um
deposito de lixo.

Francisco argumenta que se estd perante um preocupante
aquecimento do sistema climatico, motivado pela concentragao de
gases devido ao efeito estufa. Assim, a humanidade tem que se
conscientizar da necessidade de mudancas de estilos de vida, além
da producao e de consumo. O Papa cita:

[...] o derretimento das calotas polares e dos glaciares, a par da perda das
florestas tropicais. Os impactos mais sérios recairao, nas proximas décadas,
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sobre os paises em vias de desenvolvimento. Por isso, tornou-se urgente e
imperioso o desenvolvimento de politicas capazes de fazer com que, nos
proximos anos, a emissao de anidrido carbdnico e outros gases altamente
poluentes se reduza drasticamente (LAUDATO SI, 2015, p. 34).

A enciclica afirma que os recursos naturais estao se esgotando,
demandando a impossibilidade de sustentar o nivel atual de
consumo dos paises mais desenvolvidos. Tal documento ressalta,
ainda, a pobreza da 4gua publica na Africa, 2 mercé da privatizagio
deste recurso que se torna mercadoria, motivado pelas leis do
mercado. Perante a “tendéncia para se privatizar este recurso
escasso, tornando-se uma mercadoria sujeita as leis do mercado”,
recorda que “o acesso a agua potavel e segura ¢ um direito humano
essencial, fundamental e universal” (LAUDATO SI, 2015, p. 40).
Outrossim, se ressalta, no documento, a perda da biodiversidade,
o que demanda cuidado em relagdo ao ecossistema mundial, sendo
mencionada a Amazonia e a bacia fluvial do Congo, ou os grandes
lengdis freaticos e os glaciares. O papa alerta, ainda, que nado se
deve “ignorar também os enormes interesses econdmicos
internacionais que, a pretexto de cuidar deles, podem atentar
contra as soberanias nacionais” (LAUDATO SI, 2015, p. 40).

O direito ambiental ird associar-se ao Comércio Internacional
e a Logistica, tendo como principais vetores a Sustentabilidade e a
manutengao saudavel do Ecossistema, visto que analisa e discute
as questoes relacionadas aos problemas ambientais, relacionando a
responsabilidade do ser humano enquanto pessoa juridica como
participe da prote¢ao ao meio ambiente e a melhoria das condi¢des
de vida no planeta, como também a responsabilidade juridica por
causa de algum dano causado a esse.

E importante salientar que existe um deterioramento da
qualidade da vida humana, repercutindo sobre a degradacgao social
e acerca da sobrevivéncia pouco saudavel em algumas cidades que
sofrem com os efeitos da polui¢ao e do caos urbano. Francisco
alerta que “o ambiente humano e o ambiente natural degradam-se
em conjunto e que, ambos nao encontram espaco suficiente nas
agendas do mundo” (LAUDATO SI, 2015).
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De todo o exposto, ¢ fundamental o fato de que o meio
ambiente se constitui um patriménio da humanidade, e, por
direito, pertence a todos os seres humanos, estando esta inter-
relacao ligada a existéncia humana. Desta forma, a importancia da
manutengao cabe a todas as pessoas fisicas ou juridicas, sendo a
conscientizagao a principal forma de combate aos problemas
ambientais. Tal realidade implica na exigéncia em se monitorar o
cumprimento das regras e da seguranga juridica,
responsabilizando-se os que fazem atos prejudiciais a natureza e ao
meio ambiente, despertando, além do interesse ambiental, o
interesse juridico com o intuito de resguardar os ecossistemas.

Boff (1999) argumenta, em sua critica social, embasado em um
rigor intelectual tedrico e/ou empirico, que a sociedade é desigual,
fundamentando-se em fatores sociais, politicos e economicos. No que
diz respeito a desigualdade de classes, esta tem relacdo com a
probabilidade de éxito em todos os campos da vida, em que o sistema
elimina os fracos, ndo se preocupando em inseri-los a sociedade.

Por meio da ldgica neoliberal, se inserir no mercado é
concebido enquanto um instrumento que se volta a aprendizagem
de competéncias, as quais se transformam diariamente. No que diz
respeito a aprendizagem de competéncias, embora mobilize
conhecimentos, deve acontecer na pratica social e produtiva.
Assim, proclamar a competéncia como responsavel pelo
desenvolvimento humano, é uma forma sutil e perversa de excluir
os filhos da classe trabalhadora, pois os filhos da burguesia
desenvolvem, apesar da escola, suas capacidades.

Parte-se do principio de que a violéncia simbolica pode ser
definida como uma imposicao arbitraria apresentada de modo
disfarcado aquele que sofre a violéncia, ocultando as rela¢des de forca
e poder. Nessa acepg¢ao, a competi¢ao € uma violéncia simbolica, a
medida em que é imposta por um poder arbitrario cultural.

No que diz respeito a desigualdade de classes, esta tem relagao
com a probabilidade de éxito em todos os campos da vida, em que
o sistema elimina os fracos, ndo se preocupando em inseri-los no
contexto educacional e tampouco a sociedade.
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Ao se discutir sobre a probabilidade de passagem e a
probabilidade de éxito, aqueles que se originaram de uma estrutura
social pobre, em condig¢des basicas de sobrevivéncia e informagao,
terdo menores chances de obter éxito no mercado competitivo, fato
presente na realidade desigual do sistema social brasileiro.

No lugar do antagonismo de classe definido, de um lado, pelos
interesses do capital de expropriar o trabalhador e, de outro, pelos
interesses dos trabalhadores, passa-se a ideia de um continuo
definido por uma estratificagdo social, resultante do esfor¢o e do
mérito individual. Em sintese, a desigualdade real, elemento que
fundamenta e define a sociedade de classes, transforma-se em uma
igualdade legal, embasada numa liberdade abstrata da forma do
Estado Liberal.

Por meio da reestruturacao do capitalismo, ocorreram
enormes transformag¢des no mundo social e produtivo e, também,
modificacdes nas relagdes entre Estado e sociedade civil,
determinadas pelas necessidades do processo produtivo. Tal fato é
tipico das sociedades capitalistas, por meio da acelerada divisao do
trabalho; assim, o papel da forga de trabalho no sistema capitalista
¢ concebido enquanto um meio de produzir riquezas, por meio da
exploracao do trabalhador, o qual obedece ao ritmo de producao
capitalista. Nesse trabalho, o valor se determina pelo tempo de
trabalho socialmente necessario para que seja possivel produzir a
mercadoria. A esse respeito, uma grande quantidade de
trabalhadores passa a produzir para fortalecer o capitalismo.

Vive-se, atualmente, o apogeu da modernizagao, cuja
principal caracteristica reside na inovagdo tecnoldgica, que
possibilitara uma gama de beneficios para toda a humanidade. Ao
mesmo tempo, esse contexto também acena com uma série de
problemas estruturais que colidirdo com alteragdes na formagao
econdmica, social, ambiental e politica da sociedade e
consequentemente na concepgao sobre o trabalho.

Compreende-se, a partir do exposto anteriormente, que o
mundo do trabalho se transforma para atender as exigéncias
impostas pelo sistema capitalista, trazendo novos modelos para
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aplicar no cendrio do trabalho. Assim, o trabalho é reconfigurado e
intensificado devido as novas exigéncias que embasam a
flexibilizagao das relagdes no mundo do trabalho. Nesse processo
de trabalho, o homem se torna egoista e nao tem espago para pensar
no corpo e nem nos fendmenos sociais que acontecem devido a
expropriagao tanto do trabalho quanto da terra. No que diz respeito
as relagbes entre individuo e sociedade, se pautam em dois
extremos, quais sejam: o individualismo e o totalitarismo.

E necessario refletir acerca das acOes sobre a natureza, as quais
sao de pertencimento humano, pois o homem planeja idealmente
as possibilidades de realizar essa agdo que o modo de produgao
expressa a materialidade ontolodgica, pois o que o homem produz
esta determinado pelo seu modo de vida e o que é produzido nao
se dissocia da forma como produz.

Transpondo-se esse enfoque para o campo da saude, a
preocupacgao consiste em descobrir como podem ser produzidas
condi¢Oes sociais e de saude que correspondam a um nivel
adequado de vida; qual o processo de defini¢ao de prioridades e de
formas de intervengdo; qual o nivel de participagao politica do
conjunto da sociedade na elaboragao e implantacao de politicas
sociais; como sdo definidos e garantidos os direitos sociais. Trata-
se de entender quais sao as rela¢des sociais que se estabelecem nas
sociedades contemporaneas que podem garantir uma radicaliza¢ao
da vivéncia de todas as geragdes de direitos e dos direitos
fundamentais de participar e de ter direitos. O nivel de
preocupagao com a saude do corpo seria decorrente da
estratificacdo social que configura determinado contexto ou
territério e que determina a distribuicdo desigual dos fatores
produtores de satide: materiais, bioldgicos, psicossociais e
comportamentais.

As desigualdades econdmicas expressas pela posi¢ao que se
ocupa na estratificagao social determinariam uma desigualdade de
acesso aos fatores de boa ou ma satide, aumentando as iniquidades
da drea. Combater a desigualdade seria uma garantia de melhora
do nivel de satide e para o combate a desigualdade ha que se
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desenvolver politicas intersetoriais (econdmicas, de emprego, de
renda, moradia, saude etc.) e garantir-se a participagao e o
empoderamento das populagdes, para que essas possam colaborar
mais eficazmente na transformacao da sociedade. Novamente, esta
énfase na revalorizagao dos individuos como sujeitos de suas agoes
sugere que, para este autor, os sujeitos estdao implicados nas
estruturas e estas nos significados das ag¢oes sociais.

Esse pensamento ndo ¢ inédito e nem recente na 4area
ambiental, e mostra sua perplexidade e indignagao diante da falta
de a¢des, de decisao e vontade politica para se enfrentar o problema
de maneira adequada. No artigo, aponta para o fato de que a falta
de eficacia das propostas neoliberais de reforma do setor abre um
espago para a retomada dessa visdo social do processo satde-
trabalho-doenga.

E nesse sentido que se poderia pensar em possiveis
convergéncias entre um enfoque de carater estruturalista e um
pensamento voltado para a agao e para o ator social, lembrando-se
que a procura de um dialogo entre paradigmas acarreta o risco de
se conseguir um pensamento eclético, mas nao plural. Ainda resta
ver se tal convergéncia ¢ factivel ou qual seria o grau de didlogo
possivel e fecundo.

O ponto de contato entre esses enfoques parece ser a
preocupagao com a real participagdo das comunidades, com base
no reconhecimento de que o homem que vive nas estruturas tem
uma capacidade criadora, de imaginagao com a qual pode produzir
novos significados e, a partir dai, transformar a sociedade.

E na sociabilidade com o grupo de amigos que acontece a
dinamica das relag¢des, as quais definem os amigos mais proximos
e os mais afastados, respondendo as necessidades de comunicagao,
solidariedade, autonomia, identidade e, principalmente,
afetividade. Portanto, por meio da consideragio de que a
afetividade deve ser compreendida enquanto um alicerce para as
relacdes, busca-se formar cidadaos autonomos, capazes de pensar
de maneira propria. As emogoes e suas manifestacdes sao aspectos
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indissocidveis para a educacao, sendo fundamental a compreensao
das expressdes emocionais dos individuos.

Nas ultimas décadas, se avangou muito em termos de
conhecimento a respeito do mundo externo, mas ainda se tem
dificuldade em lidar com as emogdes, com os traumas do passado,
em perdoar e em pedir perdao, demonstrando que raramente o ser
humano se coloca no lugar dos outros para tentar entender suas
mazelas e ajudar-se mutuamente.

O reconhecimento do amor ao proximo, como condigao para a
transformacao nas condi¢des adversas de vida, constitui-se como
um ponto para o qual ambos os trabalhos convergem e que
igualmente suscita consideragdes tedricas sobre a determinagao
social e o reconhecimento da autonomia individual e coletiva como
elementos criadores de novas alternativas e, portanto,
transformadores da dinamica social e da sociedade.

A evolugao cientifica criou a nanotecnologia por meio de um
conjunto de agdes de pesquisa, desenvolvimento e inovagdo
obtidas gragas as especiais propriedades da matéria organizada a
partir de estruturas de dimensdes nanométricas. Assim, a
caracteristica do século XXI é ser uma época em que o mundo se
encontra interconectado, em que os riscos se baseiam na
complexidade dos efeitos que ocorrem em cadeia. Na linguagem
do Papa Francisco,

a tecnociéncia, bem orientada, pode produzir coisas realmente valiosas para
melhorar a qualidade de vida do ser humano. [... Mas também da] aqueles
que detém o conhecimento e, sobretudo, o poder econdémico para o
desfrutar, um dominio impressionante sobre o conjunto do género humano
e do mundo inteiro [..]. A verdade é que “o homem moderno nao foi
educado para o reto uso do poder”. (CARTA ENCICLICA LAUDATO SI. DO
SANTO PADRE FRANCISCO SOBRE O CUIDADO DA CASA COMUM,
2015, p. 102-104).

Conforme Bourdieu e Wacquant (2004), no plano supraestrutural
e ideolodgico, se introduz uma nova lingua com as seguintes palavras:
nogdes de globalizacao, estado minimo, reengenharia, reestruturacao
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produtiva, sociedade pos-industrial, sociedade pds-classista e
qualidade total. Esse novo vocdbulo tem a fungao de afirmar um
pensamento e uma solugdo Unica para a crise, justificando a
necessidade de reformar as relagdes de capital/trabalho no aparelho
do estado. Tais reformas vieram ancoradas inversamente as
experiéncias do socialismo real e as politicas do estado de bem-estar
social, consideradas responsaveis pela crise.

Contemporaneamente, a comunidade cientifica relaciona
pensamento cristao e conservagao da natureza a outra perspectiva,
e ndo necessariamente poderei concordar com toda a citagao, mas
apenas a cito devido a diversidade académica para o didlogo entre
as diferentes formas de pensar:

aspectos da obra do influente pensador cristao Tomas de Aquino sugerem
que os debates relativos a racionalidade ou irracionalidade (portanto,
também aqueles relativos ao dominio ou cuidado com a criagao) ignoraram
que o amor ¢é parte de qualquer relagdo com o Criador [...]. O valor intrinseco
de cada coisa é inerente a criagao de Deus, pois o fim de todas as coisas é ser
uma expressao da sua bondade [..]. Sao Francisco de Assis é o santo
padroeiro dos animais e do meio ambiente e promoveu uma visao
cosmocéntrica (destaque meu: em termos materiais, com o objetivo de
reconhecermos na criacao as marcas do Criador) da vida e do universo, que
é contraria a uma perspectiva de dominagdo humana da natureza.
(BOSWORTH, A. et al. Ethics and biodiversity. Bangkok: UNESCO, 2011, p.
32-33, tradugdo nossa).

A passagem supracitada, anterior a Laudato si, mostra que a
reflexdao do Papa Francisco ndo se caracteriza como uma apologia
revisionista, que falseia os dados em prol do cristianismo. O texto
atual do Papa se constitui enquanto um documento que convida a
lutar pelo homem, como se luta para acabar com o trafico de
animais em risco de extingao.

Conforme Francisco, a economia se complexifica por meio de
um desenvolvimento social em fun¢ao do lucro. Faz-se necessario
ressaltar que as concepgdes sobre a politica de bem-estar social se
transformaram e o século XXI ameacga os interesses da vida em
geral. A esse respeito, o atual momento histdrico estd marcado por
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trés caracteristicas: o predominio do politico sobre o econémico; o
retorno do poder de Estado sobre os mercados; e os realinhamentos
em curso que obedecem a ldgica da Estratégia.

Ressalta-se que o uso da forca em relagdes internacionais
voltou a ter papel central, mas nao se dissocia de outras politicas,
tendo em vista que uma politica de defesa de um Estado torna-se
decidida e executada dentro de uma estrutura externa e outra
interna. O processo externo tem uma caracteristica interestatal, pois
abarca a negociagdao por vantagens entre as nagdes, nas quais a
forca ou sua ameacga é a medida de troca. Nesse contexto, a
economia assume todo o desenvolvimento, fundamentando-se no
lucro, em que a finanga sufoca a economia real. A natureza da
pistas do deterioramento ambiental, mas o homem ainda nao
aprendeu a licdo. Existe a defesa de que a economia atual e a
tecnologia resolverao os problemas ambientais, como também se
afirma que os problemas da fome e miséria no mundo serdao
resolvidos por meio do crescimento do mercado, porém, o mercado
nado serad capaz de garantir o desenvolvimento humano integral,
nem tampouco a inclusao social.

Ao discutir sobre a ecologia social, o papa enfatiza a
importancia de se combater a pobreza, cuidando da natureza.
Outrossim, assevera que nao se pode analisar os problemas de
ordem ambiental sem compreender os contextos humanos,
familiares, laborais, urbanos, e da relagao de cada pessoa consigo
mesma.

Francisco alerta para a ecologia cultural, afirmando que,
apesar da existéncia de leis, estas nao sdao aplicadas de forma
comum nos mesmos locais e paises do mundo.

No que se relaciona a ecologia humana, esta significa ter
“aprego pelo proprio corpo na sua feminilidade ou
masculinidade”. Quando descreve sobre a ecologia integral na obra
Laudato si, Francisco dialoga particularmente com o movimento
ambientalista, indo além dos aspectos quimico-fisicos, biologicos,
socioculturais e politicos da questao ecolodgica, pois, no corpo do
texto, a integracdo acontece entre os varios aspectos da questao
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ecoldgica, entre a natureza externa (ciéncias ecoldgicas) e a
natureza interna da pessoa (antropologia filoséfica).
Conforme a passagem do Capitulo III:

se 0 ser humano se declara autonomo da realidade e se constitui dominador
absoluto, desmorona-se a prépria base da sua existéncia, porque, “em vez
de realizar o seu papel de colaborador de Deus na obra da criagao, o homem
se substitui a Deus e, deste modo, acaba por provocar a revolta da natureza”
[...]- Nao havera uma nova relagdo com a natureza, sem um ser humano
novo. Nao ha ecologia sem uma adequada antropologia. Quando a pessoa
humana ¢é considerada apenas mais um ser entre outros, que provém de
jogos do acaso ou de um determinismo fisico, “corre o risco de atenuar-se,
nas consciéncias, a no¢ao da responsabilidade”. Um antropocentrismo
desordenado ndo deve necessariamente ser substituido por um
“biocentrismo”, porque isto implicaria introduzir um novo desequilibrio
que nao s6 nao resolverd os problemas existentes, mas acrescentara outros
[...]. Se a crise ecoldgica é uma expressao ou uma manifestagao externa da
crise ética, cultural e espiritual da modernidade, ndo podemos iludir-nos de
sanar a nossa relacdo com a natureza e o meio ambiente, sem curar todas as
relagdes humanas fundamentais [...]. Com efeito, nao se pode propor uma
relacdo com o ambiente, prescindindo da relacdo com as outras pessoas e
com Deus. Seria um individualismo romantico disfarcado de beleza
ecoldgica e um confinamento asfixiante na imanéncia. (CARTA EN/ cIcLICA
LAUDATO SI. DO SANTO PADRE FRANCISCO SOBRE O CUIDADO DA
CASA COMUM, 2015, p. 118-119).

Ao se discutir paradigmas, se deve compreender o real,
desempenhando a funcao de organizar, por meio de conceitos, a
matéria que foi objeto de observacao, para que seja compreendida
no complexo mundo real.

Em relagdo as ciéncias naturais, a concepg¢ao de paradigma
articula teoricamente uma série de leis cientificas que estabelecem
relagdes de causa e efeito. Se esta lei for rejeitada por meio da
experiéncia, o paradigma nao se sustenta. Assim, compreende-se
que um paradigma ndo se encaixa em todas as varidveis
dependentes, independentes ou intervenientes ao tentar explicar
um tema de estudo.

A andlise paradigmatica das relagdes internacionais do Brasil
sera construida por meio da observagao empirica da Historia,
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buscando compreender os processos politicos de emancipagao
brasileira em relagao as leis que fundamentam a relagdo com o meio
ambiente.

Compreende-se que por trds de um paradigma existe uma
concepgao de nagdo que um povo ou seus dirigentes fazem de si
mesmos. Esta concepgao tem a ver também com a visao que este pais
projeta do mundo. Coadunam-se, assim, a concepgao de si e a
concepgao que se tem do mundo, criando-se uma identidade cultural.

3. CONCLUSAO

Constatou-se que houveram transformacoes, no século XXI, de
cunho econdmico, social e politico, as quais sofreram influéncia da
especulacao capitalista. Nesse ambito, a globalizacao e as
mudangas impostas repercutiram sobre a concepg¢ao do Estado -do
bem-estar social. Assim, o Estado passa a deter novas fungdes, com
o fomento ao livre comércio e a instituigao da integragao regional,
a qual facilitou a comunicagao entre o mercado, os governo, as
empresas e nagoes.

A integracao econdmica é considerada um processo que tem o
objetivo de organizar o comércio entre os paises e a producao de
bens e promover acordos bilaterais ou multilaterais. Embasado
nesta concepgao de organizacdo comercial, os elementos
formadores das unidades participantes sao fundidos,
transformando-se em organizacao que sera responsavel por
reproduzir a imagem de cada agente econdmico em uma escala
maior, abrangendo as discussdes sobre o meio ambiente entre os
espacos nacionais e 0s espagos regionais, assim como discussoes
perpassando pela soberania e pela supranacionalidade. Esses
acordos de integracdo relacionam-se a diversos escopos
(econdmico, comercial, politico, ambiental, por exemplo), acordos
de cooperacao. Destacam-se nesses acordos, discussoes como:
sustentabilidade, otimizagao dos fatores de producao, abrindo-se
nesse interim espaco para citar, no que tange ao escopo ambiental,
as relacOes entre economia, comércio e sustentabilidade, levando
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ao raciocinio de que, para haver crescimento ou desenvolvimento
econdmicos, nao necessariamente demandara impacto ambiental.
Nesse aspecto, conforme a Enciclica Laudato Si, constata-se que as
relacdes econOmicas, especialmente em tela, devem ocorrer
primordialmente pela manutencdao sustentavel do ambiente
associado a proficua estratégia logistica.

Alerta-se que a questao ambiental se consagrou como um elo
motivador das relacdes de cunho econdmico, sendo seu uso
amparado por Convengdes, Tratados e Normas, que buscam
arbitrar a relagao juridica para a sua fiscalizagao.

Diante do exposto, constata-se que nao se deve usar de forma
indevida o meio ambiente, arriscando a provocar impactos e danos.
Ciente desse fenomeno, alguns organismos internacionais
adotaram instrumentos legais de apoio, no intuito de promover a
preservagao dos recursos naturais e a manutengao de um ambiente
saudavel.

Depreende-se que o homem ¢é responsavel pelos atos que
pratica, nao devendo escolher agir de forma lesiva aos direitos
alheios. Uma vez incorrendo nesse dano, devera ser
responsabilizado por tal fato. Esses aspectos cruciais devem
nortear, sistematica e peremptoriamente, a dinamica do comércio
exterior — que historicamente perpassa pelo mar e pelos ambientes
terrestres— entre as nacoes.
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POSFACIO

Essa é uma obra conjunta, com temas variados que se
relacionam a educagdo em varios contextos, trazendo a
humanizacado para a construcao da ciéncia no ambito educativo. A
cada tematica abordada, tem-se a compreensao de que o ensino
abre portas para a vivéncia humana, em conformidade com as
transformacdes tecnologicas e sociais que compdem a sociedade.

Vive-se em uma era que, apesar dos avangos em virtude do meio
globalizado, ha ainda desigualdades que permeiam a coletividade, de
modo que trazem limitacdes para o desenvolvimento de novas
habilidades. Com isso, a inclusao deve ser pauta constante e que, por
meio da humanizagao, sejam trabalhadas novas formas de incluir as
diferencgas no convivio social.

A educagdo promove uma ampla variedade de descobertas,
com novos aprendizados que impulsionam a busca por
conhecimento, de modo atrativo e dinamico, a partir da forma que
¢ introduzida ao individuo. Desse modo, pesquisas na drea sao
relevantes, tendo em vista a contribuigao que isso gera para o
avango da ciéncia, pois a partilha das informagoes geradas a partir
de pesquisas permite que se tenha acesso a novos recursos e meios
de ensino-aprendizagem eficazes.

O incentivo a pesquisa na area educacional abre caminhos
para o aperfeicoamento das técnicas utilizadas no processo, seja de
modo tedrico ou aplicadas na pratica diaria. Os profissionais
envolvidos devem buscar continuadamente novas metodologias
para desenvolver as competéncias exigidas que fazem parte do
processo formativo.

Nesse contexto, vé-se a importancia do acesso a informacao, ja
que possibilita agregar conhecimento e especializar-se na area de
atuagdo, o que auxilia para a continuidade de uma boa formacao
educativa. Assim, novas ferramentas irao auxiliar nas demandas
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diarias desse cenario, destacando-se a necessidade e relevancia das
pesquisas atuais, pois se configura como um suporte para um
desempenho satisfatorio.

A imersao no ambito da pesquisa em educagdo demonstra a
necessidade de frequentes atualizag¢Oes, seja através da busca por
dados relevantes a partir de uma vivéncia, bem como pela leitura e
aprofundamento em pesquisas ja publicadas relacionadas a esse
cendrio que envolve o processo de ensino-aprendizagem. Portanto,
que a ciéncia esteja sempre presente no meio educacional, com
vistas a humanizagao que é um elo entre as boas praticas de ensino
e o desenvolvimento da aprendizagem de forma significativa.
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Este livro, na forma de compilagao, se inclui em um processo de
reflexdo sobre a humanizacdo e Educagcdo — um caminho para a
ciéncia, que vem evoluindo cientificamente nos dias atuais. Destarte,
constituindo-se em um importante ponto de curvatura,
sistematizacdo e artificio de organismo do conhecimento, tem por
objetivo evidenciar constatacdes de que é possivel produzir ciéncia a
partir do ato e efeito de humanizar. Nos capitulos deste livro, todos os
autores sinalizam o conhecimento como uma agao da espécie
humana, reafirmando que a humanizagao e a educagao nao estdao
dissociadas da ciéncia.

Esperamos que este livro possa nos ajudar a aprofundar um pouco
mais o conhecimento sobre a humanizagcdo e educagao, em sua
composicao, que ousamos sonhar com um novo modo de fazer
ciéncia, onde imperem o ato e o efeito de humanizar. Também é
importante ressaltar, o qual em todos os artigos, igualmente foi
incluido referéncias além dos classicos, o estado da arte, que, do
mesmo modo enriquece no planejamento e desenvolvimento deste
livro, também se verificou a constru¢ao da ciéncia se materializando ao
mesmo tempo pela humanizagao e a educagao em sua integralidade
e plural. Agora, daqui por diante é hora de navegar em todas as linhas
desta obra, boa leitura.
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