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Primeiras Palavras

Este livto tesulta de um curso de formacido inicial e
continuada para professores, estudantes e demais profissionais
que atuam na Educagio Infantil. O curso denominado
“Linguagens na Educaco Infantil a partir dos Contos de Fadas”
¢ uma das varias ag¢oes da rede “Linguagem na infancia e
subjetividade: fala e escrita em contexto de aquisicio e
ensino/aprendizagem” (Projeto CAPES-PRINT-UNESP), do
qual fazemos parte, em patceria com o Programa de Extensio
Linguagens na Educa¢do Infantil — LEDIF, e tinha como
principal objetivo refletir sobre as “Linguagens na Educacio
Infantil”. Esse objetivo vai ao encontro de uma das propostas da
rede que pretende refletir  teoricamente sobre a
identidade/subjetividade da crianca a partit de questoes
linguageiras como a multimodalidade, o bilinguismo e o
multilinguismo; a aquisicio/aprendizagem de segunda lingua em
contexto escolar; e relaciond-las as questdes de ensino/
aprendizagem de linguas, em situacdo escolat.

Buscando formar educadores que compreendam o seu
papel como mediador intencional nos processos educativos é
que idealizamos essa formacio, unindo a Literatura Infantil, em
especial os Contos de Fadas, com uma proposta de trabalho com
as diferentes linguagens infantis, considerando-se igualmente os
estudos em Aquisi¢do da Linguagem.

Ha de se ressaltar que este curso foi aprovado pelo Edital
ProEX-UFSCar-2021-2022 e teve inicio no dia 12/04/2022
sendo finalizado no dia 30/08/2022.

O curso, realizado de forma remota, contou com 15
encontros sincronos com a participagdo de professores de
distintas instituicbes de ensino, como UNESP- Araraquara,
UNESP- Assis- UNIFESP, PUC-SP, UFRGS e UFSCar, bem
como Doutorandos e Mestrandos de diferentes Programas e
institui¢es, possibilitando a divulgacao cientifica, a reflexdo e a



discussdo de temas relevantes para as areas em questdo. Eis a
relacdo dos envolvidos com o curso:

Coordenadora: Profa. Dra. Poliana Bruno Zuin (UAC-
PPGL- PPGE-UFSCar)

Prof. Dr. Amarilio Ferreira Jr. DED-PPGE- UFSCar) SEP!

Profa. Dra. Marisa Bittar (DED PPGE-UFSCar)iskr;

Profa. Dra. Sandra Buttros Gattolin de Paula (DL-PPGL -
UFSCar)istr!

Profa. Dra. Amanda Dourado S.A. Fernandes (DTO-
UFSCar)

Profa.  Dra.  Alessandra  Del Ré  (UNESP-
FCLAr/Coordenacio rede-CAPES-PRINT)

Profa. Dra. Alessandra Vieira (DeClaVe—UFRGS)[s:E:P]

Profa. Dra. Elisa Maria Barbosa (FCL- UNESP -
Araraquara)

Profa. Dra. Dilma Antunes (NEI -Paulistinha -UNIFESP)

Profa. Ms. Bruna Cury (UAC-UFSCar)iske

Dr. Paulo Roberto Montanaro (SeAD- UFSCar) st

Ms. Gisele Zutin Castelani (ProACE-UFSCar)ske!

Ms. Elaine Italiano Vidal (Diretora da Unidade de
Atendimento 2 Crianca)iste!

Isadora Pascoalino Mariotto - Graduanda do Curso de
Pedagogia—UFSCarEs:E}]

Manina Cerqueira- Bolsista ProEX- UFSCar-2022 —
Graduanda do Curso de Letras-UFSCar

Diany Akiko Lee - Mestranda no PPGL-UFSCar

Keylhane de Sousa Martins IFMA/ Doutoranda PPGL-
UFSCar)iste!

Para que pudéssemos ter um contato maior com as
cursistas foi utilizado o WhatsApp como ferramenta de
comunicac¢ao direta entre a coordenaciao do curso e a bolsista
ProEx Manina Cerqueira, além do Moodle como repositério de
atividades, pauta de tematicas a serem trabalhadas, sugestdes de
textos, etc.

O curso foi pensando com muita amorosidade,
considerando as diferentes linguagens das criancas e os campos
de experiéncias trazidos pela BNCC (2017), de forma que as



propostas de discussio, didlogos e reflexdes foram divididas em
10 Unidades (no Moodle) como apoio para as discussoes tedricas
¢ praticas.

Nestas 10 unidades, buscamos trabalhar as diferentes
linguagens das criangas, trazendo sempre para inicio destes
didlogos uma roda de conversa com encontros sincronos, para
dialogarmos junto com especialistas, professores e pesquisadores
sobre as areas destes diferentes campos de experiéncias. Para fins
didaticos, apds as discussdes propostas a partir dos encontros
sincronos, foram disponibilizados (no Moodle) materiais de
apoio como textos e também um "conto" a fim de sugerir,
exemplificar e explorar distintas formas de trabalhos com as
criangas na sala de aula. Os exemplos trazidos, fazem parte de
uma pratica estabelecida com as criancas na Unidade de
Atendimento a Crianga (UAC- UFSCar), permitindo que os
cursistas/professores ou futuros profissionais pudessem se
inspirar, propor e criar novas atividades a partir destes contos ou
de outros. E por que os Contos de Fadas?

Os contos de fadas sdo assim. Uma manhi, a gente acorda e diz: “Era s
um conto de fadas...” E a gente sorri de si mesma. Mas, no fundo, ndo
estamos sorrindo. Sabemos muito bem que os contos de fadas sio a
unica verdade da vida.

Antoine de Saint-Exupéry, p.20, 1943. O Amor do Pequeno Principe,
Cartas a uma desconhecida.

Desse conjunto de discussdes foram concebidos os 21
capitulos que compdem esta obra, em uma grande dialogia entre
docentes, cursistas e suas experiéncias, suas vivéncias, suas
formacGes, suas leituras.

Esperamos que esses textos aqui trazidos eliciem novas
reflexdes sobre as praticas de ensino que ocorrem na Educa¢io
Infantil, permitindo que novas tessituras sejam realizadas pelo
belo exercicio da polifonia.

Poliana Bruno Zuin e
Alessandra Del Ré
Setembro de 2022






Prefacio

Sara Reis da Silva!

Aquilo que a literatura, em geral, e os contos de fadas, em
particular, possibilitam ¢é vasto e valioso. Provam-no os 21
capitulos reunidos na colectinea de estudos Linguagens na
Educacao Infantil a partir dos contos de fadas, volume organizado por
Poliana Bruno Zuin e Alessandra Del Ré, obra que alberga um
conjunto plural de abordagens devidamente fundamentadas e de
préstimo indiscutivel para quem cohabita, de maos dadas com a
criancga, nesse imenso territério que é a infancia.

Os autores sio muitos — mais de trés dezenas — e 0s
posicionamentos variados, tendo como denominador comum os
contos de fadas, inestimaveis manifestagdes literdrias, cuja
origem se afunda na espessura dos tempos, circulando através do
tempo e de geografias distintas. Sdo estes contos tornados
classicos que servem aqui de elo de ligagdo entre as aproximagoes
oferecidas, estudos que, em ultima instincia, provam a
fertilidade, a in/ atemporalidade e as potencialidades unificadoras
de diferentes saberes que caracterizam estas narrativas.

Dai que, implicitas as reflexdes reunidas nesta obra, se
encontrem uma perspectiva holistica da educagao infantil e uma
visdo integradora do processo educativo que coloca a crianga no
centro, que acolhe as suas vozes, que atende aos seus interesses,
que promove aprendizagens significativas, que nunca ignora os
seus conhecimentos prévios, mobilizando-os numa pratica
intencional que almeja a democratizacdo da leitura e, em ultima
instincia, a metamorfose da escola, aspiracio/urgéncia
enunciada por Névoa (2021) e evocada precisamente logo no
capitulo de abertura.

Volume extenso, rico, rigoroso e, sem duavida, muito
estimulante, Linguagens na Educagao Infantil a partir dos contos de fadas

! Instituto de Educagdo — Universidade do Minho. Braga, Portugal. Email:
sara_silva@jie.uminho.pt



da a ler (leitura que, alids, se faz muito bem, com prazer)
multiplas possibilidades reflexivas, docentes e investigativas
desencadeadas por um trabalho articulado com as diferentes
linguagens da crianga — essas cem linguagens a que aludia Loris
Malaguzzi —, a pattir da literatura pata a infancia, em especial dos
contos de fadas. A criagdo de analogias textuais e os percursos
de mediacdo intencional, sem nunca perderem de vista o
exercicio continuo da promocio da leitura do texto-mundo,
norteiam a generalidade das possibilidades e das intervengoes
pedagdgico-didacticas que, aqui, surgem devidamente relatadas,
fundamentadas e exemplificadas.

Pressente-se, pois, que lancgar diferentes olhares que
favorecam o repensar de praticas é um dos objectivos
fundamentais dos trabalhos reunidos por Poliana Bruno Zuin e
Alessandra Del Ré, investigadoras que, com esta publicacio e,
certamente, com todo o seu empenho investigativo vao deixando
reconhecidas marcas no mapa da formagio de educadores “que
compreendem o seu papel como mediador]|es] intencional|is] nos
processos educativos”, como se pode ler nas palavras com que
abrem a obra em pauta.

Em suma, uma colectanea de estudos desta natureza é — e
sempre sera — um relevante contributo para a reflexdo e a
dinamiza¢do de praticas significativas e situadas com criangas
promovidas por educadores e/ou por diferentes mediadores. Os
estudos da crianga, entendidos como um campo multidisciplinar
que petspectiva a crianga/a infancia, procurando compreendé-la
nas suas diferentes vertentes indissocidveis, ganham, pois,
indubitavelmente com edi¢ées como esta. Melhor dizendo, as
criangas, “Todas as Criancas da Terra”2, ganham com os estudos
que encontramos em Linguagens na Edncagao Infantil a partir dos
contos de fadas e cuja leitura vivamente aconselhamos a todos
quantos pensam a Crianga e a sua Educagio.

12 de Outubro de 2022.

2 Titulo de uma obra para a infancia de Sidénio Muralha (Lisboa, 1920 —
Curitiba, 1982).
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Capitulo 1

Linguagens na Educagio Infantil: a Literatura
Infantil como elo Mediador das Praticas de Ensino

Poliana Bruno Zuin

Luis Fernando Soares Zuin
Alessandra Del Ré
Amatrilio Ferreira Junior
Marisa Bittar

Diany Akiko Lee

Resumo

Este trabalho objetiva trazer a importincia do papel do professor
como mediador intencional do trabalho com as diferentes
linguagens da crianga a partir da literatura infantil. Utilizando o
referencial teérico e metodolégico de Vygotsky, Bakhtin e Freire
trazemos para a discussio a necessaria formacao da crianca e de
suas diferentes linguagens, por meio de praticas dialogicas e
escuta sensfvel, como atividade constitutiva nas relagdes sociais
com o outro e com o mundo. Os conceitos de dialogicidade,
exotopia, alteridade, leituras de mundo, rodas de conversa e
mediagdo serdo explorados ao longo do artigo em correlagao
com algumas praticas desenvolvidas no ambito da sala de aula de
uma das autoras deste artigo. Busca-se ainda, trazer para a
discussio a importancia de se propiciar a leitura dialégica a partir
da leitura da palavra, evidenciando a potencialidade de releituras
e ressignificacdes, bem como a construgdo com as criangas de
um mundo democritico, cujo respeito com o outro e o diferente
se configurem como um ato responsavel de inser¢ao no mundo
e com o mundo.

Palavras-chave: Literatura Infantil; Linguagens da Crianga;
Educacio Infantil; Praticas de Ensino; Mediacao Intencional.
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1. “Contextualizando” as praticas de ensino a partir da
Literatura Infantil: a dialogia existente no contexto da leitura de mundo

A Literatura Infantil apresenta-se como objeto mediador
fundamental ao trabalho docente com as diferentes linguagens
para a aprendizagem e desenvolvimento da crianga,
especificamente, quando se pensa nos trabalhos relativos a
Educacio Infantil. A literatura permite ainda que possamos
explorar a leitura de mundo que as criangas trazem, ou seja, suas
experiéncias e vivéncias, e que pratiquem desde cedo o exercicio
da exotopia’. Porém, apenas ler um livro nem sempre atinge a
dialogicidade com conceitos e leituras de mundo que a leitura da
palavra permite, ¢ ai que reside a importincia do professor como
mediador intencional.

A categoria de media¢do foi um termo cunhado nos
pressupostos do materialismo histérico e dialético que Vygotsky
adotou e o utilizou para conceituar a mediacdo da consciéncia
por signos, responsaveis por mediar o pensamento e, por sua
vez, as relacoes e interacdes do homem o mundo e com o mundo?.
Da teoria a pratica essa categoria passou a ser abracada pelos
discursos escolares sob uma perspectiva histérico-critica a fim de
salientar a importancia do professor no processo de ensino e
aprendizado. Sob essa perspectiva, a mediacdo intencional se
constitui como categoria fundamental nos processos de ensino e
aprendizado conduzidos pelo professor, cuja teoria da atividade
elaborada por Leontiev dialoga com os pressupostos de
Vygotsky em uma tessitura em prol de uma aprendizagem
significativa que leve a praxis do homem e de sua relagio no
mundo e com o mundo.

Mas como encaminhar um processo de ensino e
aprendizado com criangas de 2 a 4 anos de idade? As praticas de

I Conceito trazido por Bakhtin na obra “Por uma Filosofia do Ato
Responsavel”. Grosso modo, podemos compreender como a necessidade que
temos de nos colocar no lugar do outro.
2 Aqui a alusdo ¢ ao conceito Freireano de inser¢io no mundo, por isso a
capacidade que temos de transforma-lo.
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uma professora’ na sala de aula, na Unidade de Atendimento a
Crianga — UAC — UFSCar, mostram que a Literatura Infantil
pode ser o despertar para o trabalho com as diferentes
linguagens. E sabido que as praticas de leitura como pratica social
e dialégica, possibilitam o contato do leitor com diferentes
textos, movimentos entre textos e ainda outras leituras de
mundo. Nesse sentido, salienta Galvao (2009), é a dialogia que
tornaria mais interessante a obra pelos leitores. Diante deste
contexto, a leitura enquanto producdo de sentidos que se da na
intertextualidade e na relacio leitor-autor-palavra-mundo
culminaria na aprendizagem significativa e no inicio da formacao
do leitor ctitico. De acordo com Umberto Eco (2003), a leitura
nos daria a capacidade de realizar analogias entre as obras,
formando o sujeito em seus aspectos estéticos e éticos, portanto,
a leitura de uma obra vai além dos significados trazidos nos
textos, mas permite as criangas desde a tenra infancia, relaciona-
las com a sua cultura e leitura de mundo. De acordo com Zuin e
Reyes (2009), é por meio da dialogia que educador e educandos
compreendem um ao outro, bem como a sua relagio e inser¢io
no mundo.

A literatura infantil para os pequenos constitui-se como um
caminho para as rodas de conversas e temas geradores para os
dialogos problematizadores. Nessa perspectiva, 0 outro possui
um papel fundamental na atribuicdo de sentidos as produgdes
das criancas, pelo fato de dar acabamento aos enunciados delas,
compreender as suas leituras de mundo, permitindo ainda,
educar-se para o respeito as diferengas, uma vez que cada sujeito
possui um contexto, vivéncias e saberes que lhe sdo préprios e
que o constituem como homem no mundo e com o mundo.

Eco (2003) realiza uma reflexdo na qual se subentende que,
apenas, um trabalho continuo pode assegurar a democratizacio

3 As praticas relatadas fazem parte das experiéncias da docente Profa. Dra.
Poliana Bruno Zuin na Unidade de Atendimento a Crianga (UAC-UFSCar) que
também atua como docente nos Programas de Pés-Graduacio em Linguistica
e Educacao na Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar, portanto a sua
sala de aula relativa aos trabalhos com criancas constitui-se um espago de
ensino, pesquisa e extensao.
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da leitura; portanto, somente a partir deste trabalho continuo
seremos capazes de mudar o mundo. Freire em seu texto
“Consideracoes sobre o ato de estudar” aludia a necessidade de
ensinarmos os nossos educandos a pensar certo*, para que
analisassem os fatos em um determinado contexto histérico.
Diante deste fato, evidenciava a importancia do educador ao
problematizar questoes ou temas geradores para eliciar didlogos
problematizadores, de maneira a levar os educandos a um
processo de conscientizagdo da realidade politica, social e
cultural a qual nos inserimos.

Momentos de conscientizagio em relacdo ao entorno
propiciado pela literatura e rodas de conversa a partir de temas
geradores, sempre sao oriundos de um contexto de produgio,
eliciado pelo professor que vai desde a escolha dos livros, estudo
das relagGes que pode tecer com a leitura de mundo das criangas
e tematicas ja trabalhadas por ele. Esse exercicio também
possibilita que elas utilizem as suas diferentes linguagens para
colocarem a sua palavra outra, permitindo que a escuta no grupo
possa acontecer. Dai a importancia de se ensinar para que as
criangas mesmas saibam contextualizar aquilo que aprendem.
Conforme aponta Morin (2006), o conhecimento progride pela
capacidade que temos de contextualizar, nem tanto pela
formalizagdo e processos de abstracio como muitas vezes se
acredita. Tal exposicio do autor, nos leva ao estudo dos
conceitos realizados por Vygotsky (2001) que nos revelava os
percursos do desenvolvimento dos conceitos na ontogénese da
crianga, sendo esta constituida por trés momentos principais:
pensamento  sincrético, pensamento por complexos e
pensamento abstrato. Nao nos cabe aqui fazer um tratado sobre
esses momentos, contudo, de modo geral, o pensamento
sincrético coincide com o pensamento da crianca antes de ser
mediado pela linguagem signica, cujas palavras e objetos se
configuram e se fundem num todo sem ainda apresentar
semelhancas e diferencas; o segundo momento do pensamento,

+ Essa expressao relaciona-se a0 pensar criticamente proposto pelo autor em
diferentes obras, mas trazido neste texto a fim de desvendarmos a leitura
proposta pelo autor condicionada a0 momento histérico, social e politico.
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denominado pelo autor de complexos, refere-se hd muitas etapas
internas de processamento da palavra enquanto objeto signico.
Nesse momento, inicia-se um processo articulado com as
experiéncias concretas e contextuais de caracterizacdo de
semelhancas e diferencas, sobretudo em relacio as diferencas. B
nesse Momento que as crian¢as passam a ter o0 pensamento que
conduz a formacgio de vinculos, de relagoes entre diferentes
impressOes concretas que as levam a unificago, a generalizacio
de objetos particulares, ao ordenamento e a sistematizagdo de
toda a experiéncia. o complexo se baseia em vinculos factuais
que se revelam na experiéncia imediata, pois representa, uma
unificacio concreta com um grupo de objetos com base na
semelhanca fisica entre eles. Por fim, o dltimo processo de
pensamento denominado pelo autor de Conceitos, pressupoe
ndo s6 a combinagdo e a generalizacgdo de determinados
elementos concretos da experiéncia da crianga, mas também
engloba movimentos de discriminagdo, abstracio e isolamento
de determinados elementos e, ainda, a habilidade de examinar
esses elementos discriminados e abstraidos fora do vinculo
concreto e factual em que sdo dados na experiéncia. E, mais, o
verdadeiro conceito se baseia igualmente nos processos de
analise e de sintese.

Do ponto de vista dialético, os conceitos niao sio conceitos
propriamente ditos na forma como se encontram no nosso discurso
cotidiano. Sdo antes nogdes gerais sobre as coisas. Entretanto, nio resta
nenhuma davida de que representam um estagio transitério entre os
complexos e “pseudoconceitos” e os verdadeiros conceitos no sentido
dialético desta palavra. (Vygotsky, 2001, p.218)

Essa pequena explanagdo sobre esse processo de
desenvolvimento dos conceitos se deve ao fato de se estimar a
relevancia do contexto de produgdo para o ensino desde a
pequena infancia até a idade adulta, pois mesmo que por volta
dos 11 e 12 anos de idade somos capazes de operar por
conceitos, este ¢ ainda um estagio transitorio entre os complexos
e os pseudoconceitos, como afirma Vygostky. Para esse autor, os
processos de ensino e aprendizado se configuram em avancos e
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retrocessos, nao sendo portanto, possivel afirmar que ha uma
linearidade de aquisi¢ao de conhecimentos.

Ao nosso ver, estimular a curiosidade das criancas, por
meio de um ensino contextualizado, considerando o contexto de
produgdo que ¢é histérico e irrepetivel, permite um ensino
voltado ao paradigma de um saber indicidrio proprio das pessoas com
almas curiosas. Carlos Ginzburg, historiador pioneiro aos
estudos da micro-historia, estabeleceu esse paradigma a fim de
ser utilizado na reconstrugao de fatos histéricos a partir de
pequenos detalhes que aparentemente sdo insignificantes, em
indicios que permitiam reconstruir toda uma histéria. Tal
metodologia é muito utilizada nas pesquisas das Ciéncias
Humanas. Morin (2006) em sua obra, apesar de nio mencionar
o historiador italiano, apoiado em Juan Mairena e Conan Doyle,
evidencia o “pensar bem” a partir de uma postura de duavida, o
qual prediz que seja o “fermento” necessario a toda atividade
critica. Indo ao encontro do pensamento Freireano, este também
elencava a importincia de se ensinar para se “pensar certo”. Este
pensar cerfo, segundo Paulo Freire, refere-se a atitude critica
perante os fatos condicionantes impostos e existentes na
ideologia do signo que constitui toda e qualquer relagio social.
Bakhtin afirma que o signo ¢ ideolégico por natureza.

Diante deste, contexto, cabe a escola, enquanto institui¢ao
que deve propiciar uma analise critica da realidade e das relagoes
existentes dos homens com o mundo, educar para a mudanca,
isso requer ainda uma metamorfose da escola, como nos propoe
Noévoa (2021). Pensar na Metamorfose da escola implica na
necessidade intencional de revermos a organizagio dos
ambientes educativos de modo a facilitarem o estudo, o trabalho
cooperativo, a diferenciacio pedagdgica, a comunicacio, e a
criagdo. Pensar na primeira etapa da Educacdo Basica, implica
também iniciarmos este processo apontado por Noévoa (2021),
tendo a Literatura Infantil o elo mediador das praticas que
ocotrrem na Educacio Infantil.
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2. A Literatura como um... Caleidoscépio... palavras,
contra-palavras, palavras outras, palavras minhas...

Semelhante a beleza que vemos no caleidoscépio, a palavra
como dizia-nos Bakhtin, é um signo ideolégico por exceléncia,
porque encerra em si significados construidos socialmente, mas
que ao ser pronunciada nos leva para lugares unicos relacionados
aos movimentos da historicidade do préprio sujeito, semelhante
a histéria da filogénese e ontogénese... um caleidoscopio de
possibilidades, assim ¢ a palavral Tal como esse aparelho éptico
formado por trés espelhos em forma de prisma que através do
reflexo da luz, apresenta combinagdes variadas e agradaveis aos
nossos olhos... a palavra embeleza nao apenas os olhos, mas o
ouvir e o sentir. Mostrar essa riqueza de infinitas possibilidades
que as palavras nos propiciam nas interagdes e relagdes sociais é
dever de todos os professores. Permitir que a voz de cada sujeito
possa ser expressa por palavras, contra palavras, palavras outras
e palavras proprias, possibilita o verdadeiro exercicio de
cidadania.

Partindo do universo da Educacio Infantil a literatura
permite essa apreensio da palavra, transformando os seus
significados em caleidoscépios de possibilidades. A fim de
exemplificar trazemos um contexto de producdo a partir da
pratica de uma das autoras deste artigco com criancas da
Educacao Infantil de sua sala na Unidade de Atendimento a
Crianca- UAC-UFSCar.

Para que a leitura se torne um objeto instigante as criangas
o livro faz parte da rotina da professora diariamente, em
diferentes momentos e com distintas finalidades. Ha uma estante
com livros para Leitura Deleite; tais livros sdo de acordo com a
idade delas e também com imagens que permitam a elas lerem
do seu préprio modo. Sao livros com texturas, livros que siao
mais ladicos e que permite a elas interagirem com 0s mesmos.
Esses livros ficam ao dispor das criangas, assim como os
brinquedos que estdo no espaco. Em outro local da propria sala
ficam os livros a serem emprestados para as criangas, a biblioteca.
Quando as criangas tem entre 3 ou 4 anos a professora costuma
simular o empréstimo de livros anotando em fichas, tal como
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ocorria nas bibliotecas antes da informatizacdo. Essa pratica de
registro nas fichas, conforme aponta a professora, se constitui
como um evento de letramento, pois ¢ uma forma das criancas
irem reconhecendo o préprio nome. Por outro lado, quando as
criancas tem 2 anos de idade, a professora apenas registra no
portfolio o nome do livto que a crianca estd levando e no
portfélio ao invés do nome da crian¢a junto a fotografia no
portfolio, apenas utiliza a fotografia para o reconhecimento das
crianc¢as de si mesmas.

Imagens relativa ao Portfélio do “Livro Viajante” - imagem extraida
do acervo da docente.

4 — w——

A professora possui a pratica de enviar livros em uma
sacola de algodao contendo p portfélio de cada crianca para que
as familias possam ler para elas e registrar com a crianga o que
ela mais gostou, como a sua parte preferida, entre outros. Assim,
neste portfolio sdo disponibilizadas folhas em que a professora
registra o nome do livro e a familia registra a leitura feita ¢ a
crianga faz os seus desenhos como registro.
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Exemplo de Capa de Portfélio que vai junto com a sacola e o livro
escolhido pela crianga para que possa ser realizada a leitura em familia.

Compartilhamento da leitura feita em familia e mostra dos desenhos
no portfélio
Criancas do Grupo 2 — 2022
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Além desses dois momentos de leituras, ocorre também
uma leitura intencional durante a roda. Todos os dias apds a
recepgdo das criancas, as criangas comem uma fruta e retornam
para a sala onde ¢ realizada uma pequena roda.

Nesta roda sio apresentadas a elas musicas de bom dia, de
querer bem, seguida de trabalhos com o tempo e a data, além de
trazer uma leitura intencional a ser dialogada na roda de conversa
e seguida por alguma proposta de trabalho, seja o trabalho com
artes, desenho, confeccio de brinquedos, etc. Essa situacdo de
leitura intencional é decorrente em sua maioria de livros do
acervo pessoal da professora. Tais livros escolhidos a dedo, de
editoras de referéncia, autores renomados, cujas ilustracdes
apresentam em sua maioria uma estética imagética de alto nivel,
assim como conteudos bem elaborados permite que essa obra se
torne o objeto e elo mediador de didlogos problematizadores e o
inicio de um processo de conscientizac¢ao e apropriagao pela
crianga da palavra alheia. A fim de exemplificar esses momentos,
algumas imagens relativas a documentagio pedagogica da autora
serdo disponibilizadas neste artigo:

Imagem de autoria de Poliana Bruno Zuin
Momento da Roda de Conversa — Literatura Infantil como elo
mediador das rodas de conversas e leituras de mundo
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Livro de Lalau e Laurabeattiz, Arvores do Brasil — cada poema em seu
galho, Editora Petrépolis.

’ 4 P
f dArvore.s RA S AW
°Brasil |

Fotografia do acervo pessoal da professora.

O trabalho com essa obra ocorre sempre em uma época em
que a Universidade Federal de Sdo Carlos fica explendida com
os Ipés e as suas cores que iluminam o inverno Sio Carlense,
fomos em nossa aula-passeio ver a paisagem das arvores, ao
mesmo tempo em que procurdvamos o Lobo-Mau como
cacadores de lobo de um outro livro. Para tanto, haviamos feito
binéculos e seguimos em nosso passeio.. foi quando
encontramos um ipé branco, a que uma crian¢a chamou de
arvore de algodao-doce.

Exposicdo dos trabalhos da Criangas utilizando cotonetes, esponja,
oravetos e rolhas para pintura — agosto de 2022.
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Poderfamos dar muitos exemplos de como utilizamos a
literatura ~ para  explorar  muitas  possibilidades  de
desenvolvimento das diferentes linguagens das criancas:
sensagoes, emogoes, estética, ética, e tantos outros repertorios
que a leiteratura propotrciona. O exemplo do Ipé é um trabalho
com poesia a fim de salientar que ¢é possivel trabalhar também a
poesia com criangas de 2 a 3 anos.
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Compartilhamos com as propostas de praticas de algumas
escolas italianas de Educagao Infantil, Reggio Emilia com o seu
precursor Loris Malaguzzi, que apontava as cem linguagens das
criangas e que na maioria das vezes as escolas vio podando essa
desenvoltura que a crianca tem de se expressar com cem
linguagens. Outra regido italiana que também aponta essa
parceria e o desenvolvimento das linguagens das criangas por
meio de um didlogo, sdo as escolas de San Miniatto, cujas
experiéncias sdo relatadas por Aldo Fortunatti na obra “A
educacio infantil como um projeto de comunidade: criancas,
educadores e pais nos novos servicos para a infancia e a familia”,
da Editora Artmed (2009). De acordo com o autor, o projeto de
comunidade estipulado por ele é coletivo, por isso estimula os
envolvidos a reconstruir a primeira infincia como um lugar de
didlogo, de relacoes e trocas.

E esse ideario de crianga como sujeito histérico, que possui
experiéncias Gnicas e sociais que buscamos salientar neste texto,
evidenciando que a Literatura Infantil pode ser o elo mediador
entre professores, criancas e familias em busca dessa inser¢io no
mundo e com o mundo que é coletiva.

As ilustragdes aqui trazidas de algumas praticas na rotina da
sala de aula, apenas buscam clareificar o quanto estas
aprendizagens possibilitam o desenvolvimento das criangas
pequenas, como o sentar, o ouvir, o falar, o narrar, o brincar...
como ja aludido, a literatura é o caleidoscopio de possibilitar o
ser e estar no mundo e com o mundo por meio de novas leituras
e releituras, permitindo que novas historias sejam escritas na
tessitura do aqui e agora.

3. Consideragées Finais — Pirim ... pim...pim...E a historia
chegou ao fim...

Como toda narrativa, poesias e histérias contidas nos livros
de literatura infantil, hA um momento em que os autores em seu
processo de escrita encerram um texto ... por ora este pequeno
artigo encerra-se devido aos limites de paginas...todavia, um
texto como nos dizia Geraldi (1993), nunca se encerra em si
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mesmo. Chartier (2013), nos prescrevia, assim como Paulo Freire
em sua obra “Considerag¢bes sobre o Ato de Estudar”, que a cada
leitura descobrimos uma amplitude de vozes, de palavras que se
ancoram em uma polifonia, tal como a Nona Sinfonia de
Bethoveen, que nos permite sentir e compreender um mundo
diferente a cada vez que paramos para ouvir... Assim € o livro e
as finalidades da leitura que propomos fazer... a dialogicidade
advém de um repertério que somente a relacio com o outro
mediado pelo livro é capaz de proporcionar... mas como bem
disse Bakhtin, sobre a palavra ser um signo neutro fora do jogo
social, utilizamos a sua ideia para atirmar que um livro fora do
jogo social é apenas um amontoado de papéis... mas a partir do
momento em que ¢ aberto é capaz de levar-nos a lugares e
mundos inimaginaveis. Assim como dizemos as criangas ao
término de uma contacdo de histéria... piritfim  pim pim essa
micro-histéria chegou ao fim!!!

Que essas pequenas paginas possam permitir a reflexdo de
praticas no cotidiano da Educagio Infantil, trazendo a Literatura
Infantil como eixo mediador do trabalho do Professor,
permitindo que as criancas desde pequenas possam apreciar esta
arte contida nos livros.
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Capitulo 2

O desenvolvimento do desenho na Educacio Infantil

Eliza Maria Barbosal

Introdugao

Neste texto apresentamos as ideias sinteticamente
organizadas para um dialogo com professores das redes publica
e privada de Educacdo Infantil, participantes do Curso de
Extensao “Linguagens na Educac¢io Infantil a partir dos contos
de fadas”. O tema do didlogo foi o desenvolvimento do desenho
infantil e as possibilidades de intervencdes pedagdgicas que o
favoregam, alcancando suas maximas possibilidades. As sinteses
foram formuladas centralmente a partir da leitura das obras
Imaginagdo e criagdo na infincia, de Lev Semionovitch
Vigotski (2009) e Psicologia da idade pré-escolar, de Valéria
Mukhina  (1996).  Esses  autores compreendem o
desenvolvimento humano como produto das relagoes
socioculturais e, portanto, um processo que resulta das relagdes
interpessoais, prioritariamente as que se produzem pelo ensino,
interconectadas com a dimensio intrapessoal. Decorrente dessa
compreensio, a simbolizacdo ou a capacidade humana de
representar objetos, fendmenos e ideias por meio de signos ou
de elementos que lhes sio equivalentes, como o desenho, por
exemplo, resultam de um longo processo de desenvolvimento
nio natural que ocorre intrinsecamente articulado a
aprendizagem, atividade inicialmente coletiva e cultural e,
somente depois, individual.

O desenho, a modelagem, a pintura, a escultura, as
construgdes, as atividades de recorte e colagem sdo, para

! Docente do Departamento de Psicologia da Educagio e do Programa de Pés-
graduagio em Educagio Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras —
Universidade Estadual Paulista — Campus de Araraquara.
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Vygotsky (2009), produtos da criagdo infantil e desempenham,
lado a lado com as brincadeiras de jogos de papéis sociais, as
formas mais desenvolvidas de expressdo da realidade percebida
e apropriada pelas crian¢as pré-escolares. A brincadeira de jogos
de papéis sociais ¢ a atividade guia do desenvolvimento dessas
criangas e o desenho e as demais atividades citadas logo acima
sao designadas por Mukhina (1996) como atividades de
producdo e acessérias desse perfodo pré-escolar do
desenvolvimento infantil. Isso significa dizer que tanto a
atividade principal quanto as acessérias possuem caractetisticas
e propriedades que determinam o desenvolvimento geral e/ou
conjunto das funcdes psiquicas, entre elas, a imaginacao, fun¢io
esta que se desenvolve porque a estrutura e finalidade da
brincadeira de jogos de papéis sociais exigem uma situagio
imaginaria. Embora tal situacdo imaginaria seja uma condicido
para as criancas realizarem as atividades principal e acessorias,
conhecer as propriedades e atributos dos objetos, nomea-los,
identificar e compreender as manifestagdes e causas dos diversos
fenémenos naturais e sociais sao condi¢cdes imperativas para o
avanco do desenho e de todas as demais atividades que
concorrem para o desenvolvimento psiquico das criangas. O
desenho, sobretudo em suas etapas iniciais, caracteriza-se por
expressar fielmente o que esta sendo grafado, ou seja, eles nao
cumprem uma funcio de substituir a escrita?2. Em outras
palavras, as criancas desenham aquilo que sabem e reconhecem
sobre e nos objetos. Assim, o apetfeicoamento do desenho
depende da riqueza das apropriagdes culturais ensinadas as
criangas, especialmente as que sdo ensinadas na escola.

Com o objetivo de contribuir para que os professores pré-
escolares compreendam o desenho como uma atividade
essencial ao desenvolvimento psiquico geral das criangas, na
préxima secdo nos dedicamos a apresentacdo das principais

2 Luria (1987) nos indica que a fase pictografica no desenvolvimento da escrita
¢ alimentada pela rica experiéncia do desenho infantil. Entretanto, na idade pré-
escolar ele prevalece como uma forma de jogo, um processo independente de
representagio nao ligado a fungdo de signo mediador de processos
mnemonicos, tais como os que sio produzidos pela escrita.
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elaboragbes tedricas de Vygotsky (2009) a respeito do
desenvolvimento do desenho infantil. E na terceira secdo
apresentamos os resultados da intervenciao pedagdgica realizada
com criangas de cinco a seis anos de idade que frequentavam a
ultima turma da Educa¢io Infantil na rede publica de
Araraquara. Essa intervencdo foi planejada a luz dos
pressupostos teodricos apropriados da discussdo realizada por
Vygostky (2009), sintetizada a seguit.

Os estagios do desenvolvimento do desenho infantil a luz
da Psicologia Histérico-Cultural

Logo nas primeiras linhas do capitulo “O desenhar na
infancia”, Vygotsky (2009) formula uma sentenca tedrica
fundamental. Ele nos diz que desenhar é um tipo de criagdo
predominante na primeira infincia, tendo em vista que
aproximadamente entre os dez e quinze anos de idade observa-
se um declinio do interesse por desenhar, que somente sera
retomado na adolescéncia caso haja estimulos externos
adequados. Essa sentenca nos permite formular trés conclusGes.
A primeira delas é que o desenho e outros tipos de criagdo
precisam ser estimulados nas criangas, pois nao se desenvolvem
naturalmente e nem caracterizam os estagios subsequentes do
desenvolvimento. A segunda, derivada desta primeira, refere-se
ao fato de que como todos os seres humanos sdo capazes de
criar, os mecanismos de criacdo devem ser compreendidos como
resultantes das condi¢des concretas de desenvolvimento e
aprendizagem nas quais vivem as criangas, € N30 COMO exXpressao
de uma habilidade inata ou um dom. A terceira conclusdo é a de
que o processo criativo é possivel gracas ao desenvolvimento da
imaginacdo, funcdo psiquica que, integrada as demais funcdes,
assegurou ao género humano a possibilidade de projetar o futuro
e dirigir seus comportamentos para os fins imaginados. Como
tipo de criacdo predominante na infancia, o desenho deve ser
pensado em intima correlagio com os conteudos e metodologias
desenvolvidos com as criancas durante a Educacgio Infantil.

Os anos que compreendem a Educacdo Infantil, mais
especificamente a pré-escola, sao sem duvida aqueles nos quais
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as criancas mais desenham. O desenho livre ou orientado é uma
atividade escolar recorrente nas rotinas das turmas de criancas de
quatro e cinco anos de idade. Esse predominio nos sugere as
seguintes questdes: como ele tem sido compreendido e
desenvolvido com as criangas? Seu uso ¢ para registrar conteidos
ou conceitos dos diversos campos de conhecimento ou tem por
objetivo favorecer o desenvolvimento dos processos de cria¢ao?

Bocchi (2021) afirma que as praticas pedagdgicas pré-
escolares, desconhecendo a importancia do desenho para o
desenvolvimento intelectual e da personalidade, os concebem
como produto ndo resultante do processo de ensino-
aprendizagem, “resultando em desenhos infantis estereotipados
com pouca ou nenhuma inser¢io no desenvolvimento da
imaginacdo, da atividade criativa e no processo de apropriacio
da escrita pelas criancas” (BOCCHI, 2021, p. 7). De acordo com
a autora, as praticas observadas nas turmas de Educacao Infantil
de um municipio do interior de Sdo Paulo, onde a mesma atua e
que serviu de contexto a pesquisa por ela realizada, os desenhos
SA0 propostos como recurso para ocupar o tempo livre das
criangas e, por conseguinte, estio desarticulados da compreensio
de que resultam de uma elaboragdo das criancas a respeito da
realidade fisica e social percebida, limitando,
concomitantemente, o desenvolvimento da imaginacdo e da
atividade criadora. Em suas palavras: “prevalecem as propostas
de pintura de desenho prontos, muitos deles referentes a temas
de datas comemorativas, figuras pontilhadas para passar o lapis
e completar o desenho” (BOCCHI, 2021, p. 7). Essa realidade
constatada por Bocchi (2021) ndo se difere substancialmente
daquelas percebidas em outras escolas, indicando-nos a
necessidade de ampliarmos o didlogo com professores pré-
escolares a respeito ndo somente do desenho, mas também das
demais atividades de criacio.

Vygotsky (2009), em sua leitura sobte o desenvolvimento
do desenho obtida a partir da pesquisa de Kerschensteiner,
aponta a existéncia de quatro estigios: estagio dos esquemas ou
de narracio grafica; estagio do surgimento das formas e linhas;
estagio da representacdo verossimil; e estagio do realismo e da
representacdo plastica. Tendo em vista o didlogo com
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professores pré-escolares, neste texto daremos énfase as
caracteristicas dos dois primeiros, visto que correspondem aos
estagios percorridos pelas criangas entre o quarto e sexto ano de
vida. Antes, porém, esclarecemos que hd um outro aspecto sobre
a relacdo do desenho com as formas supetiores de comunicagao,
sobretudo com a escrita, que ndo abordaremos aqui, mas é
necessario destacar seu relevo e estimular os estudos da relagao
entre o desenho e o surgimento da escrita a partir das obras de
Luria (1987; 2001).

Ap6s os primeiros desenhos expressados em forma de
garatujas, surge o estagio dos esquemas e/ou da natragio gréfica.
Como o préprio nome sugete, as criancas desenham os objetos
como se estivessem falando de suas propriedades e atributos,
trata-se de uma enumeragfo. A esse trago se segue o de que as
criancas fazem desenhos de meméria, e ndo por observagio, ou
seja, desenham o que sabem sobre os objetos, ndo o que veem
ou imaginam. Isso significa que, mesmo quando orientadas a
desenhar conforme um modelo a ser observado, as criangas
representam somente as indicagbes mais supetficiais, ora
captando, ora desprezando alguma particularidade. Essa
caracteristica pode ser notada quando, ao desenhar uma figura
humana de perfil, as criancas lhes acrescentam dois olhos.

Isso ocorre porque ha aqui a prevaléncia da atividade
motora-tatil sobre as impressdes visuais, deslocando a atividade
perceptiva das criangas para a agao, e nao para o resultado. Elas
interessam-se por fazer coisas, mas nio por representi-las.
Segundo Vygotsky, “a a¢do fisica predomina sobre os processos
analiticos da consciéncia” (VYGOTSKY, 2009, p.114. O
resultado grafico sao desenhos inverossimeis, sem semelhanca
com a realidade, cujos melhores exemplos sao os que buscam
representar a figura humana. Neles nota-se a cabeca, as pernas,
bracos e torso. Sdo denominados cabega-pernas:
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Desenho 1

Devido ao fato de nesse estagio prevalecer a agdo sobre a
observagido, as criancas produzem os chamados “desenhos de
raio X”. Vygotsky (2009) exemplifica-os como desenhos nos
quais as criancas, ao representar uma figura humana vestida,
desenha tal como quando veste roupa numa boneca: primeiro o
corpo nu e depois acrescenta-lhe as pecas de roupas, mas, ainda
assim, o corpo apatece através das mesmas. Desenhar ¢,
portanto, correlato a agdo sobre os objetos. Enquanto desenha,
as criangas pensam no objeto como se estivessem narrando
sobre ele. No desenho a seguir, produzido a partir do conteudo
de uma historia, é possivel visualizar, através da barriga do jacaré,
os patinhos engolidos por ele:

Desenho 2

36



As praticas pedagbgicas realizadas na Educacdo Infantil
devem favorecer o aperfeicoamento do desenho e, nesse caso em
particular, pode-se realizar atividades de observagdo do corpo
das criangas em frente ao espelho, ajudando-as a perceber de
onde saem os membros, 0 que une o tronco a cabega, destacar
elementos como os cilios, as sobrancelhas, as orelhas. E
importante lembrar que nessa etapa do desenho as criangas
orientam-se pela acdo, e ndo pelos processos de analise sobre as
propriedades dos objetos. Sendo assim, conforme destacamos
acima, as criangas representam algumas particularidades do
objeto e desprezam outras.

Deve-se também, com a ajuda de chapas de exames de raio
X, orientar as criangas a perceber que somente através daquelas
imagens podemos ver o que hd dentro do nosso corpo. Essas
atividades serdo potencializadas se ocorrerem como parte do
enredo de brincadeiras de papéis sociais tais como: ateli¢ de
alfaiates e costureiras, consultorios médicos, clinicas de exames,
ateliés de pintura, entre outros.

Sendo as brincadeiras de papéis a atividade guia desse
petriodo do desenvolvimento e o desenho, uma das atividades
acessorias, a junc¢do de ambos resultara em condi¢des adequadas
a um ensino desenvolvente. F por meio dessas atividades que se
forma o psiquismo nas criangas e no caso das brincadeiras de
papéis sociais, associadas as atividades acessérias, desenvolvem-
se a capacidade de regular sua propria conduta e também “o
dominio de regras; o descentramento cognitivo; a génese da
imaginacdo; a apropriacdo de modelos de relagio humana por
meio da protagonizacio de papéis sociais; e a formagio de
motivos de aprendizagem” (PASQUALINI; LAZARETTI,
2022, p. 63).

Atividades como as que acabamos de sugerir nio cerceiam
a atividade criativa da crianca, ao contrario, a requalifica a medida
que criancas acrescentam mais detalhes e sofisticacio ao
desenho, pois ampliam-se seus conhecimentos sobre a realidade
representada. As praticas educativas pré-escolares devem,
portanto, assegurar condi¢des materiais e espaco-temporais para
que as criancas tenham acesso ao maximo de conhecimento
sobre os objetos, praticas sociais e fenomenos em geral,
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avancando, no caso do desenho em particular, para o préximo
estagio, o do surgimento das linhas e das formas.

Conforme nos diz Vygotsky (2009), os desenhos
produzidos pelas criancas nesse estigio revelam uma
preocupacdo em transmitir as inter-relagdes entre as partes.
Observa-se “a mistura da representagdio formal com a
esquematica — sdao ainda desenhos-esquemas — e, por outro,
encontramos rudimentos de representacio parecida com a
realidade” (VYGOTSKY, 2009, p. 110).

Desenho 3

E possivel observar que formas como  tridngulos,
quadrados, retangulos e circulos sio usados recorrentemente
para formatar esquematicamente as imagens, no entanto, as
relacGes entre elas se mostram mais simétricas e proporcionais,
nio somente entre as partes do mesmo objeto (corpo das
princesas), mas também entre os diversos objetos representados
(as princesas, o sol e as flores). No desenho acima podemos
observar ainda duas outras caracteristicas desse estagio, segundo
informa Vygotsky (2009): desaparecem as ocultagdes de partes
do corpo, como o torso, por exemplo, e passam a ser
representados mais detalhes do que se via anteriormente.

Esse avanco ¢é decisivo para o desenvolvimento das
atividades de producio e acessorias, pois, como nos diz Mukhina
(1996), “a capacidade de reconhecer no desenho determinado
objeto, estimula a crianga a aperfeicoar suas atividades plasticas”
(p. 167). Entretanto, é preciso relembrar uma vez mais que o
aperfeicoamento do desenho resulta de um longo processo de
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experiéncias vividas pelas criancas e que tem inicio muito antes
que elas sejam capazes de fazer os primeiros tracos no papel. A
observagdo e manipulacio dos objetos, bem como os
ensinamentos dos adultos sao determinantes. Sobre estes tltimos
¢ importante lembrar, por exemplo, que, quando se oferece as
criancas uma folha em branco, raramente eclas desenham
paisagens naturais (isso se ignorarmos por alguns instantes que
também nods seres humanos somos parte da natureza).
Majoritariamente as criancas desenham pessoas e a si mesmas.
Segundo Mukhina (1996), as criancas desenhardo paisagens
naturais somente se forem estimuladas pelos professores. Isso
ocotre porque “a crianca ndo sente necessidade de uma
observacgdo sistematica da natureza; por isso, embora copie da
natureza, seria mais apropriado falar de desenho imaginativo”
(MUKHINA, 1996, p. 171).

A intencionalidade das praticas educativas, a clareza dos
objetivos que se quer alcangar e o compromisso de ctiar os meios
para o desenvolvimento das criangas serdo os determinantes para
elas alcangarem o proximo estigio do desenho, o da
representa¢do verossimil, pois segundo Kerschensteiner “muito
poucas criangas vao além do terceiro estiagio com forgas
proprias, sem a ajuda do ensino” (KERSCHENSTEINER apud
VYGOTSKY, 2009, p. 110). Nesse estagio, desaparece o
esquema, os desenhos apresentam contornos bem definidos e
uma forma muito préxima da aparéncia verdadeira do que esta
sendo representado. Como se trata de um tipo de desenho
encontrado somente ap6s o fim da infancia pré-escolar, ndo nos
deteremos a um maior detalhamento dele, apesar de que para a
compreensiao dos resultados de intervencdo pedagdgica que
realizamos seja fundamental saber que nesse estagio as criangas
orientam suas ac¢oes pelo predominio analitico da consciéncia,
isto é, preocupam-se em representar os objetos e fenémeno com
o maximo de fidelidade ao real.

Expomos na préxima se¢do os resultados e analises da
intervencdo pedagogica realizada com as criancas da quinta
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etapa’ da Educacdo Infantil quando seus desenhos se
encontravam no segundo estagio, o do surgimento das linhas e
das formas.

Uma experiéncia de intervengido pedagoégica a luz dos
pressupostos da Psicologia Historico-Cultural

A experiéncia aqui relatada tem como protagonistas vinte e
cinco criancas com idade entre cinco e seis anos de um Centro
de Educacio e Recreagdo de uma turma pertencente a rede
municipal de Educac¢io Infantil de Araraquara/SP. Nosso
ptimeiro objetivo com a proposta era levantar dados empiticos
que comporiam a dissertacdo de mestrado da professora
responsavel pela turma. A dissertagdo tinha como objeto inicial
a relacdo entre o desenho e a escrita, buscando identificar nas
produgdes iconograficas das criangas o surgimento de signos da
escrita. Orientadas por esse objetivo, pensamos em como criar
novas necessidades para os desenhos das criangas, sobretudo que
as levassem a buscar formas alternativas para a reprodu¢iao do
que deveriam representar. Essa iniciativa ancora-se num dos
problemas principais respondidos por Vygotsky que é a relagdo
entre aprendizagem e desenvolvimento, introduzindo um
conceito capital para os estudos posteriores, o conceito de zona
de desenvolvimento imediato. Nao faremos uma longa
explicagdo sobre esse tema, mas o suficiente para demonstrar
como chegamos a uma sintese teérico-pratica que orientou as
acoes pedagogicas realizadas na experiéncia com as criangas.

Vigotski (2004) relembra que nos estudos da relagio entre a
aprendizagem e o desenvolvimento sempre houve consenso,
inclusive entre teorias divergentes, de que a aprendizagem ocorre
sempre que estiver combinada ao nivel de desenvolvimento ja
alcancado pelas criangas, ou seja, predominava anteriormente aos
seus estudos o principio inabaldvel de que sé se ensina algo as
criangas  depois que determinadas  particularidades  do

3 Quinta etapa é como sio denominadas as turmas que educam as criancas de
cinco a seis anos na rede publica de Araraquara. Corresponde ao ultimo
agrupamento da Educagio Infantil.
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desenvolvimento estiverem consolidadas. Entretanto, as pesquisas
as quais Vigotski comec¢a a se dedicar e recolher de outros
pesquisadores comegaram a demonstrar que nao se podia delimitar
o nivel de desenvolvimento considerando somente o
funcionamento mental que “se formou como resultado de
determinados ciclos ja concluidos do seu desenvolvimento”
(VIGOTSKI, 2004, p. 478). Esse nivel refere-se ao
desenvolvimento real, a saber, o tipo de funcionamento que permite
as criangas resolverem de forma auténoma agles e operagdes
praticas e intelectuais, sem a ajuda de outros e sem a imita¢ao.

Porém, nos alerta Vigotski (2004), esse nivel ¢ insuficiente
para a compreensdo da relagio entre a aprendizagem e o
desenvolvimento, devendo-se considerar um outro nivel, aquele
que caracteriza o funcionamento mental que esta na iminéncia
de se produzir. O autor entio formula o conceito de zona de
desenvolvimento imediato e assim a traduz:

O mérito da imitagdo nas criangas consiste em que ela pode imitar
acoes que vio muito além dos limites de suas proprias capacidades,
mas estas, nio obstantes, ndo sdo de grandeza infinita. Através da
imitagdo na atividade coletiva, orientada pelos adultos a criangas esta
em condi¢des de fazer bem mais, ¢ fazer compreendendo com
autonomia. A divergéncia entre os niveis de solucio de tarefas —
acessiveis sob a orienta¢io — com o auxilio de adultos e na atividade
independente determina a zona de desenvolvimento imediato

(VIGOTSKI, 2004, p. 480).

Esses conceitos nos orientaram a pensar que os tragos
observados nos desenhos das criancas daquela turma de quinta
ctapa expressavam o nivel de funcionamento alcancado por elas
quanto a: capitagio perceptiva, dominio mnemonico e
atencional, destreza tatil-motora, conhecimentos sobre as
propriedades essenciais dos objetos, entre outros. Em outras
palavras, os desenhos que tinhamos em mdos, enquanto
sozinhos fossem insuficientes para determinar convictamente
um nivel de desenvolvimento do desenho consolidado pelas
criangas, eram sem duvida uma indicacio. No entanto, nao
estavamos buscando identificar o estdgio do desenho das
criangas  para uma investigacio cientifica sobre o
desenvolvimento. Nosso foco estava nas aprendizagens, no que
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poderia ser interposto a atividade das criangas, criando, assim, a
possibilidade de observarmos os processos em estado de
consolida¢do e os novos que poderiam se formar a partir da
intervengao proposta.

O segundo pressuposto tedrico por nds considerado foi o
de que as criancas que estdo nos dois primeiros estigios do
desenvolvimento do desenho desenham de memobria, isto é,
desenham o que sabem sobre os objetos. Isso patrcialmente
explica porque elas normalmente desenham substantivos
concretos: pessoas, fenébmenos naturais e objetos. Cientes disso,
pensamos que algo poderia ocorrer se, ao invés de pedirmos as
criancas que desenhassem somente um elemento concreto,
pedissemos que elas os desenhassem acompanhadas de alguma
adjetivacdo, um elemento abstrato. Os desenhos 4, 5 ¢ 6 abaixo
representam a orientacdo que demos as criancas de que
desenhassem um “gato preguicoso’:

Desenhos 4 Desenho 5
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A primeira reagio das criangas a solicitacdo foi nos dizer
que o gato dava para desenhar, mas o preguicoso tinha que
escrever. Sugerimos que escrevessem se quisessem, mas que
poderiam também desenhar algo que nos “lembra” um
preguicoso.

Como podemos notar, as criancas estabeleceram uma
relagdo conceitual entre “preguicoso” e o ato de dormir, usando
para isso a representacdo dos baldes de conversa acompanhados
da letra z. Trata-se de uma clara reprodugdo de formas de
registros encontrados em diversos suportes da literatura, mas nos
indica, como era nossa hipétese, que as criangas passaram a uma
preocupacio consciente a respeito do que deveriam desenhat.
Ainda que a representac¢ao dos seres desenhados com frequéncia,
como o gato, por exemplo, apresentem tragos esquematicos em
que prevaleca a percep¢io tatil-motora e se perceba algumas
propriedades ausentes (no desenho 4, o gato esta dormindo de
pé), ao representar o “preguicoso”, notamos o predominio
analitico da consciéncia, visto que as criangas criaram signos
representando o que lhes parecia impossivel de ser materializado
por meio do desenho. O predominio analitico da consciéncia
sobre o predominio tatil-motor é um indicativo da superagao do
estagio do surgimento das linhas e das formas.

A experiéncia nos revelou que, embora o nivel consolidado
(real) do desenho das criancas fosse o estagio do surgimento das
linhas e das formas, sob uma adequada intervengdo pedagogica,
capturamos a génese de um dos tragos essenciais do estigio da
representagdo verossimil. Em sintese, atuamos nos processos
embrionarios da zona de desenvolvimento iminente. Por sua vez,
o papel da imitagio se revela ja que as criangas usaram signos
(balGes de conversa e a letra z), “imitando” tracos representados
em artefatos literarios.

Apesar de cientes da parcialidade que os resultados dessa
experiéncia indicam, os mesmos nos permitem aferir, ainda que
carentes de novas evidéncias, trés premissas fundamentais. A
contemporaneidade das leis formuladas por Vygotsky a respeito
da relacio entre a aprendizagem e o desenvolvimento; a
importancia do ensino intencional e sistematizado desde a mais
tenra idade; e o desenho como atividade de producio a ser
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valorizada pelas praticas educativas pré-escolares, pois ela
concorre, paralelamente as demais atividades acessorias e as
atividades guias, para a consolidacdo do funcionamento psiquico
superior nas criangas.
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Capitulo 3

A dialogia no livro ilustrado contemporaneo:
reflexdes sobre as potencialidades de Este é o lobo,
de Alexandre Rampazo, na formagao do leitor

Eliane Aparecida Galvdo Ribeiro Ferreira
Rosane Maria Cardoso

A vitalidade do lobo na produgio contemporinea

A literatura nasce da literatura; cada nova obra é
uma continuagao, por consentimento ou
contestacdo, das obras anteriores, dos géneros e
temas ja existentes. Escrever é, pois, dialogar
com a literatura anterior e contemporanea
(PERRONE-MOISES, 1990, p. 94).

No imaginario popular manifesto em narrativas orais e
escritas, os lobos avultam como seres malignos e ferozes. Em casos
extremos, representam a maldicio que leva homens a se
transformarem em feras em noites de lua cheia. Sua presenca
promove um terror inaudito que o configura como vildo em tantas
histérias através dos tempos. Outra faceta desse animal, explorada
em fabulas e contos maravilhosos, € a asttcia. A obra de Esopo traz
26 fabulas em que o lobo é protagonista, geralmente desctito, como
espertalhdo. Suas artimanhas estdo relacionadas, na maiotia dos
casos, a0 objetivo de devorar uma presa em potencial.

No mundo cristao, a Bibka (1981) apresenta, em Géneses, o
animal como a transfiguracdo do mal, na pessoa de Benjamin,
filho de Jacé: “Benjamim ¢ um lobo que despedaga; pela manha
comera a presa e a noite repartira o despojo!” (49; 27). Para citar
outras referéncias, a associacdo entre o lobo e o pecador se
repetird em Mateus 7; 15: “Acautelai-vos, porém, dos falsos
profetas, que vém até vos vestidos de ovelhas, mas interiormente
sao lobos devoradores”; e em Jodo 10; 12: “Mas o mercenario, e
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o que nio ¢ pastor, de quem nao sio as ovelhas, vé vir o lobo, e
deixa as ovelhas, e foge; e o lobo as arrebata e dispersa.” Os
bestiarios contribuiram pata reforcar essa simbologia negativa do
lobo na Europa medieval. Seus encartes atendiam a publicos
diversos; sendo ricamente ilustrados para a classe detentora do
poder e bem mais modestos para a classe desprestigiada. Como
muitos eram analfabetos, a ilustra¢do conferia visibilidade a seres
tremendos e fomentava a imaginacdo, sendo o demonio seu tema
principal (CHARBONNEAU-LASSAY, 1997).

Entre os egipcios, a percep¢io sobre o lobo ¢é diversa, pois
Anubis, o deus dos mortos, ¢ representado por uma cabega de
lobo. O temivel Gengis Khan acreditava descender de um lobo
azul. Na origem de Roma, uma loba salva Romulo ¢ Remo. No
campo da mitologia nérdica, o deus da guerra germanico, Wodan
ou Odin, associa-se aos lobos Geri e Freki. Nessa mesma
mitologia, contudo, altera-se a imagem do lobo, pois 0 monstro
Fenris ¢ descrito como um lobo que, no fim dos tempos, saira de
seu carcere no interior da terra e devorara o sol (CIRLOT, 1984).

A mitologia grega, por sua vez, também oferece uma
contradi¢do. Por um lado, uma loba amamentou Aqueronte,
Hades veste uma capa feita de pele de lobo e esse animal associa-
se a Apolo, deus da luz e filho de Leto, transformada em loba
pot Zeus, a fim de poupa-la do ciime de Hera. Por outro, temos
a lenda do rei Licaon ou Licaonte, filho da ninfa Cilene e de
Pelasgos, o qual introduziu na Arcadia o culto a Zeus. Respeitado
pelo povo, Licaon abandonou uma vida pregressa de selvageria,
mas sua prepoténcia o levou a perdi¢do quando ofereceu uma
crian¢a em sacrificio para obter melhor colheita. Entao, Zeus o
puniu, transformando-o em lobo. A tragédia que se abateu sobre
o rei da Arcadia se estendeu a seus descendentes, todos tdo cruéis
¢ selvagens quanto Licaon, personagem frequentemente
associado ao lobisomem (FALCON MARTINEZ ¢z al, 1997).

No ambito da produgdo literaria contemporinea de
potencial recep¢io infantil, nota-se a dialogia com contos em que
o lobo ¢ uma das personagens mais significativas. Em 2014,
publica-se Os #és porguinbos, de Giusi Quarenghi, ilustrado por
Chiara Carrer, cuja protagonista, uma porquinha inquieta, recusa-
se a ficar parada, esperando pelo ataque do lobo; em 2015, Ensao
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guem €2, com texto de Christina Dias e ilustragdes de Rafael Anton,
cuja narrativa propoe divertidas adivinhagdes que prendem a
atencdo do leitor, pois suscitam sua interacdo; em 2017,
Chapenzinho 1 ermelho, de Lola Moral com ilustracoes de Sérgio
Garcia Sanchez, explora personagens secundarios, como a avo da
protagonista, o lenhador e, principalmente, o lobo; em 2021, .4
Jfome do lobo, com texto de Claudia Vasconcellos e ilustragoes de
Odilon Moraes, desmitifica o apetite do lobo por outros pratos
que ndo sejam uma boa macarronada, entre outros textos.

Na contemporaneidade, o lobo e/ou o lobisomem
permanece em evidéncia em filmes, séries ofertadas em streaming,
animacdes, jogos de videogame, desenhos animados, entre
outros, configurando-se ora como ser mitico ou malévolo, ora
como cémico, o que comprova sua vitalidade no imaginatio de
criangas, jovens e adultos. Contudo, sua representagdo resulta, as
vezes, em imagens estereotipadas. Essa deteccdo pelo mediador
problematiza a questdo da alfabetizacio do olhar da crianca.
Assim, promove a reflexdo sobre formas e meios de assegurar
imagens que possam compor sua memoria afetiva, por meio do
surpreendente, do encantamento e da imagina¢io

A criagdo da memoria afetiva é, para Rui de Oliveira (2008),
uma das fun¢bes da ilustragdo. Justifica-se, entdo, que o livro
ilustrado contemporaneo constitua uma forma “especifica de
expressio” (LINDEN, 2011, p.29), na qual a materialidade tem
importancia significativa, pois produz efeitos de sentido. Esse tipo
de livro visa a promover na leitura uma interacio sinestésica. Para
tanto, configura-se como um espetaculo que, ao assegurar a
articulagdo entre a narrativa e o plano imagético, instala suas “cenas”
na folha dupla (LINDEN, 2011). Sua materialidade constitui-se de
forma sedutora para o olhar, pela apresentacdo de cores intensas;
formatos surpreendentes; insercoes imagéticas de elementos
retirados do universo mundano e cultural; linguagens dinamicas,
pela juncdo entre textos verbal e imagético, entre outros recursos
(LINDEN, 2011; NIKOLAJEVA; SCOTT, 2011).

Na dialogia com os contos de fadas e o imaginario coletivo,
Alexandre Rampazo publica, em 2016 pela editora DCL, o livro
ilustrado Este ¢ 0 lobo, e o lanca novamente em 2020, pela editora
Jorge Zahar. No presente capitulo, toma-se como objeto de
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andlise a ultima edicio (2020), a partir do aporte teérico da Estética
da Recepcao (JAUSS, 1994; ISER, 1996, 1999). Justifica-se essa
perspectiva, pois a obra de Rampazo (2020), pelo recurso a
dialogia com um imaginario popular e pela comunicabilidade sob
a forma de jogo com o universo dos contos de fadas, evidencia
que almeja cativar a crianca a leitura. Para Wolfgang Iser (1996,
1999), essa relagao dialogica entre obra e leitor se estabelece pela
presenca de vazios na estrutura do texto, os quais solicitam do
leitor um papel de organizador e revitalizador da narrativa. Desse
modo, a atualizacdo da leitura efetiva-se como um jogo
comunicativo, em que a estrutura de apelo requer a participacdo
de um leitor implicito para sua feitura e seu acabamento.

A interacdo desse leitor com o texto realiza-se pelo resgate
da coeréncia com o preenchimento dos vazios. Esse processo
decorrente de sua atividade imaginativa permite que sua
produtividade seja ativada na leitura, conferindo-lhe prazer. Para
Iser (1999), os vazios no texto literario asseguram a
comunicabilidade e motivam o leitor a descobrir suas proprias
projecoes. Justamente, nesse leitor implicito projeta-se um leitor
empirico, no caso em estudo, a crian¢a. Desse modo, na anilise
da obra de Rampazo (2020), busca-se detectar como se efetiva a
sua estrutura de comunicagio. Serd que sua narrativa fomenta o
imaginario infantil, rompe com conceitos prévios sobre a
representacdo cultural do lobo, amplia a percepgio sobre as
relagbes humanas em sociedade, promovendo a formacio do
leitor critico (ECO, 2003)?

Constroi-se a hipotese de que sua leitura possui funcio
social, na acepgiao de Hans Robert Jauss (1994), pois, pelo viés
ladico e critico, se volta para o leitor, requerendo o emprego de
sua capacidade de reflexdo, além de sua meméria transtextual,
composta por outras leituras e vivéncias culturais. Desse modo,
acredita-se que a obra, por explorar o ludismo, apresentar valor
estético, recorrer a temas contemporaneos e universais,
estabelecer dialogia com textos provenientes da oralidade e da
tradicdo, fomentar relacdo de colaboracdo entre texto verbal e
nao verbal, e exibir vazios em sua estrutura textual, pode cativar
o leitor e ampliar seus horizontes de expectativa. Justifica-se a
eleicdo dessa obra (RAMPAZO, 2020), pois sua visada
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parodistica de contos de fadas! — “Chapeuzinho vermelho”, “Os
trés porquinhos”, entre outras historias diversas com principes,
princesas e lobos do imaginario coletivo —, promove efeitos de
humor que podem se revelar atraentes para a crianga leitora.

Para a consecucio da andlise do livro ilustrado? de Rampazo
(2020), optou-se por considerar seu projeto grafico-editorial, que
revela uma intengdo de leitura a partir da jungdo entre texto e
imagem, e refletir sobre as funcSes de suas ilustragdes. Além da
Sfungao de colaboragio — na qual o sentido emerge da relagio entre
texto verbal e imagético, pois um preenche as lacunas do outro
(LINDEN, 2018) —, ponderou-se sobre as funcoes elencadas por
Lufs Camargo (1998), pautadas em Jakobson: narrativa, otientada
para situar o representado e suas transformacdes ou agles;
expressiva, otientada para o emissor e a manifestagio de seus
sentimentos e emogoes; estética, cuja forma tem por objetivo
sensibilizar, pelo emprego de cores e/ou sobreposicoes delas em
pinceladas com textura, manchas, alternancias etc.; fidica, disposta
como um jogo; e metalinguistica, orientada para o proprio cédigo
visual com remissao ao universo da arte.

O lobo na literatura e o dialogo parodistico de Rampazo

O livro ilustrado Este ¢ o lobo (2020), de Alexandre
Rampazo, pelo préprio formato vertical (14 x 31cm), sugere uma
percepgdo restrita acerca das personagens, em especial, do

1 O conto “Chapeuzinho vermelho” em suas versdes mais conhecidas foi
compilado e adaptado por Chatrles Perrault (1628-1703) em 1697 (CORSO;
CORSO, 2006; RADINO, 2003). Também, compilado e adaptado pelos
irmaos fil6logos Jacob Ludwig Karl (1785-1863) e Wilhelm Karl Grimm (1786-
1859) em 1812 (RADINO, 2003). Uma das versGes mais conhecidas de “Os
trés porquinhos” foi recolhida por James Orchard Halliwell (1843), com o titulo
original “The Story of the Three Little Pigs”, em English Fairy Tales,
compilagdo assinada pelo pesquisador australiano Joseph Jacobs (1854-1916),
publicada “entre 1890 e 1894” (CORSO; CORSO, 2006, p.102)

2 Neste capitulo, entende-se livro ilustrado, em consonincia com Sophie Van
der Linden, como aquele que apresenta interacio entre texto verbal e imagético
(espacialmente preponderante) “no ambito de um suporte, caracterizado por
uma organizagio da pagina dupla, pela diversidade de produgbes materiais e
por um encadeamento fluido e coerente de pagina para pagina.” (2018, p. 87).
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protagonista; o lobo. O efeito de sentido é de que as personagens
estdo presas em um cendrio opressivo, claustrofébico que, pelo
recurso a fungdo expressiva, acentua-se pelas suas expressoes
faciais de descontentamento. Justamente, o tema que permeia a
narrativa é o da soliddo resultante de conceitos prévios —
julgamentos estreitos —, 0s quais se instauram socialmente, em
especial, sobre lobos. Nesse viés, o livro se estrutura sob a forma
de um jogo que, no plano verbal, por meio do paralelismo
anaférico, da metonimia e da afluéncia de vazios, explora esses
conceitos. Em sua natrativa, a ruptura do medo e dos pré-
conceitos decorre da acio de um menino conhecedor de
inameras histérias que, justamente por isto, sabe a importancia
dos atos de imaginar e brincar.

Suas ilustracdes, pelo recurso a funcdo narrativa, ladica,
expressiva e estética, apresentam as personagens em movimento e
ricamente configuradas em linhas e cores cativantes e em diferentes
nuances, as quais remetem ao grafite e ao lapis de cor. Essa
estratégia, por gerar identificagdo com as cria¢oes infantis, aproxima
a obra de seu potencial publico leitor. Sua capa, com o fundo na
arquetipica cor vermelha — a primeira de todas —, fomenta o
imaginario do jovem leitor, pois remete, por associagio afetiva
(FARINA; PEREZ; BASTOS, 20006), a acao realizada por meio de
forca e firia, promovendo sangramento e mortandade.

Desse modo, a cor amplia a dramaticidade da cena que
centraliza um lobo, com orelhas pontudas em alerta e
expressivos olhos amarelados que se direcionam ao olhar do
leitor. Nessa capa, refor¢a-se o aspecto sombrio do animal, que
se encontra nos bestiarios? e no imaginario popular, em que o
lobo aparece como uma besta (RONECKER, 1997) de olhos
malignos que brilham a noite, como lampadas. O interceptar do

3 Os principais bestiarios conhecidos sio o Physiologus, considerado o
primeiro, registrado no século V e que estd acessivel online gragas a
Universidade de Aberdeen, e os compéndios de Taon (séc. XII), Richard de
Fournival (séc. XIII), Guillaume Le Clerk (séc. XIII), Pierre de Beauvais (séc.
XIII), a compilagio a respeito dos simbolismos de Cristo de Louis
Charbonneau-Lassay, no século XVIII, as tradugdes e compilages mais
recentes de Ignacio Malaxecheverria (1997), Beryl Rowland (1974) e de T. H.
White ( 1984).
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plano de fundo na imagem do lobo, intencionalmente lacunada,
permeia-o da cor vermelha, como se a violéncia o constituisse.
Para Jean Chevalier e Alain Gheerbrant (2012), o pavor
associado aos lobos tem relacdo com o simbolo da goela, isto é,
o simbolismo de devorador, uma imagem inicidtica e arquetipica
associada a alternancia dia-noite, morte-vida, ja que a goela
devora e vomita*. Por essa razdo, o lobo liga-se, no conto de
fadas, ao mito do ogro.

A imagem sangrada do lobo na capa (RAMPAZO, 2020) e
seu corpo coberto de pelos rijos remete a ideia de aspereza,
agressividade e poténcia, indicando que esse animal nio pode ser
apreendido totalmente na ilustragdo. Sua postura corporal e seu
olhar voltado ao leitor, pelo recurso a fungdo expressiva, indica
que esta irritado, aborrecido. Pelo recurso a funcio ludica, a parte
central de seu corpo, contudo, evoca um coragao, instaurando o
paradoxo, pois anula a ideia de violéncia, conotando que o lobo
também tem sentimentos:

Figura 1 — capa

Fonte: RAMPAZO, 2020.

4 De acordo com os estudos de Gheerbrant e Chevalier (2012, p. 473), o jogo
das cores verde e vermelho — que, no livro de Rampazo, identifica-se com os
olhos do lobo e a ja referida incidéncia do vermelho como imagem de fundo —
pode ser associado a goelas de monstros, verdes por fora e de um vermelho
infernal por dentro.
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O titulo, por sua vez, pelo emprego do pronome
demonstrativo e do artigo definido, indica que a histéria
apresentada trata do lobo primordial, muito conhecido do leitor,
pois compde suas memodrias. Esse titulo escrito em letra cursiva
remete, pela cor e textura, ao emprego do giz, conotando que a
obra aproxima-se do ambito escolar e pode promover a reflexao
em sua leitura. Essa capa paradoxal é cativante, pois a0 mesmo
tempo que evoca, pela apresentacio de uma fera como
protagonista, o medo primordial de todo ser humano de ser
devorado (HELD, 1980), também instaura o efeito de humor,
pois a forma de coragdo do seu corpo desautoriza uma leitura
que o associe a maldade.

A obra de Rampazo (2020) explora o gosto pela narrativa
fantastica, por certos medos “deliciosos”, apreciados pelos
jovens leitores, bem como por algumas formas de comico que
dissipam as suas angustias diante da autoridade, assim também,
por semelhante método catartico, de acordo com Jacqueline
Held (1980, p.98), as narrativas os curam de angustias mais
complexas e mais dificeis de serem definidas.

Desse modo, a capa diverte o leitor e aguga, pelo suscitar
de sua memoria transtextual de causos e contos classicos de
fadas, seu interesse em conhecer os rumos da historia. Suas
folhas de guarda na cor vermelha intensificam a dramaticidade
da narrativa, capturando o interesse do leitor. Sua folha de rosto
(RAMPAZO, 2020, p.4-5), pelo plano de fundo na cor preta,
refor¢a a ideia de uma lousa, na qual se encontra o titulo com
tipografia que remete ao giz escolar. Além disso, esse fundo
evoca o petiodo noturno, favorivel as peripécias de lobos e
lobisomens.

A dedicatéria na margem da pagina direta (p.7) da folha
dupla com fundo na cor preta — a “Matheus, menino lobo bom”
(2020, p.7)” —, abaixo da metonimica ilustragdo dos olhos
amarelados do lobo, como que brilhando no escuro —, relativiza,
pelo recurso a fun¢io ludica, a hipétese sobre a crueldade desse
animal. O efeito de humor advém da posi¢ao de suas pupilas que
se dirigem para a dedicatéria, como se a estivessem lendo:
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Figura 2 — dedicatéria

Fonte:RAMPAZO, 2020, p.6-7.

Por meio dessa comica e dialégica dedicatéria, suscita-se
uma reflexdo sobre a prépria infancia, indicando que um lobo,
assim como na classica obra Onde vivem os monstros, de Maurice
Sendak (1928-2012), publicada em 1963, pode habitar um
menino. Nota-se que Rampazo retoma a fusiao entre homem e
lobo do imaginario coletivo, mas a subverte, como Sendak, pois
a associa a natureza humana, em especial, a meninos criativos,
conhecedores de muitas histérias, como um de seus
protagonistas e o préprio leitor implicito. Essa hipotese é
enfatizada no texto da quarta capa de autoria de Jodo Anzanello
Carrascoza: “Um menino que nio é senio o préprio Rampazo e
todos nds, leitores, que, por meio de narrativas, redescobrimos
[..] as maravilhas da amizade.” (QUARTA CAPA, 2020).

A narrativa inicia-se em folha dupla, na pagina da esquerda,
o narrador apresenta o protagonista: “Este é o lobo.” (2020, p.8)
e, na pagina da direita ¢ em plano americano, visualiza-se a
ilustracao desse animal. O texto verbal em caixa alta indica que
prevé potencial recepcio para a crianga em fase de alfabetizacio.
Diferindo da capa, o fundo dessa folha dupla configura-se na cor
branca que, por sua vez, também margeia o texto verbal e o lobo,
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instaurando efeito de silenciamento e solidao. O lobo olha para
o leitor e, pelo recurso a fungdo expressiva, seu rosto evoca
contrariedade, embora nenhuma descrigdo psicolégica do animal
apareca no texto verbal. Com isso, a ilustragio avanga em
significados em relagdo ao texto verbal:

Figura 3 — abertura da narrativa

Fonte: RAMPAZO, 2020, p.8-9.

Por meio do recurso a metonimia, ao resgate de memotria
cultural e a relagio de interacio entre texto verbal e imagético, o
narrador apresenta ao leitor apenas partes de um todo. Seu
discurso, pelo emprego do verbo de ligacao e do artigo definido,
indica que afirma uma verdade que pode ser confirmada pelo
resgate do saber coletivo a respeito de lobos, entre outras
personagens classicas dos contos de fadas. Assim, além do lobo
(p.9), apresenta personagens, como a Chapeuzinho Vermelho
(p-11), a vové da Chapeuzinho Vermelho (p.17), os trés
porquinhos (p.23), uma princesa (p.29), um principe (p.35) e um
cagador (p.41), todos com comportamentos que indicam
desconforto diante da situagdo que vivenciam. Prevalece, na
apresentacdo dessas personagens, o paralelismo anaférico, em
que o proprio titulo do livro é repetido varias vezes para
assegurar o encadeamento que avulta na retomada da
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apresentacdo do protagonista a cada inser¢do de outra
personagem:

Este é o lobo. (p.8)

Esta é a Chapeuzinho Vermelho. (p.10)

Este é o lobo. A Chapeuzinho Vermelho nao estd mais aqui. (p.17)
Este é o lobo. (p.14).

Hsta é a vov6 da Chapeuzinho Vermelho. (p.16)

Este ¢ o lobo. A vové da Chapeuzinho Vermelho nio estd mais aqui.

p-18)

Estes sdo um, dois, trés porquinhos. (p.22)

Este é o lobo. Os trés porquinhos nio estdo mais aqui. (p.24).
Hste é o lobo. (p.206)

[]

A estratégia aproxima a obra das cantigas de roda de
encadeamento, promovendo um ritmo harmonico e constante.
A cadéncia pode divertir a crianca na recepcio, pois a convida a
antecipar a frase subsequente, sob a forma de um jogo verbal.
Como se pode notar, com exce¢io do lobo, as demais
personagens ausentam-se da narrativa, sendo seu destino
ignorado. Tal desaparecimento promove no leitor a hipotese de
que elas, talvez, tenham sido devoradas pela fera. Apds a
apresentacdo do lobo, outra conhecida personagem dos contos
de fadas é anunciada: “Esta ¢ a Chapeuzinho Vermelho.” (p.10).
O recurso ao verbo de ligacao e ao artigo definido indica que se
trata da personagem classica que habita o imaginario do leitor.

Na ilustragiao da Chapeuzinho (p.11), pelo recurso a funciao
narrativa, percebe-se que a personagem esti em movimento,
tentando se esquivar do olhar do leitor. Ela carrega em suas mios
uma cesta coberta por uma tolha xadrez em tons de rosa (p.10):
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Figura 4 — Chapeuzinho Vermelho

Fonte: 2020, p.10-11.

Essa cena suscita a hipétese, pelo leitor, de que,
provavelmente, a cesta contém doces que a menina levara para
sua vovozinha. Chapeuzinho vira levemente o rosto para a
direita, olhando de soslaio, pois sabe que ¢é vista e,
provavelmente, perscrutada pelo leitor. Em sua ilustracdo, a
delicadeza dos tragos e o emprego sutil de sombreamentos
conferem-lhe volume e textura a sua vestimenta. O uso de tons
intensos de vermelho e rosa, em oposicio ao fundo branco,
projetam-na para perto dos olhos do leitor. Por sua vez, a forma
arredondada de suas vestes aproxima-na de um delicado botao
de flor, evocando, inclusive,pelo recurso a funcio ludica, um
moranguinho. Pode-se notar, pela funcio expressiva, que ela ndo
aprecia a visibilidade que o narrador lhe confere e anseia
ausentar-se da cena, inclusive o gesto da mio direita, a qual se
dirige ao seu térax, indica autoprotegio. Talvez, esteja com
medo, pois ja sabe da existéncia de um lobo nas proximidades
ou esta constrangida com tanta visibilidade.

Como ela, as demais personagens nio se configuram de
modo confortavel quando postas em destaque pelo narrador. A
unica personagem que ¢ mantida em evidéncia sendo
apresentada antes e depois de cada nova inser¢do ¢ o lobo.
Todavia, sua focalizagdao indica seu afastamento, pois o lobo
gradativamente diminui de tamanho a ponto de requerer a
mudanca do pronome de tratamento que a ele se refere no texto
verbal: “Aquele ¢ o lobo.” (p.44) e, em determinado momento,
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ser anunciado somente com reticéncias (p.50) e, por dltimo, nem
o set, ficando em branco a pagina a esquerda da ilustragao (p.52):

Figuras 5, 6 ¢ 7 — posi¢oes do lobo na pagina

Fonte: 2020, p.15, 43 e 53.

Como se pode notar, seu tamanho gradativamente diminui
e, pelo recurso a focalizagio, desvela-se a soliddo em que se
encontra o lobo, em seu afastamento do narrador e, em especial,
do leitor.

A aparicio de personagens classicas é rompida, pela
aparicio de um personagem contemporaneo; um menino de
pijamas listrado (p.47). Apesar de nio pertencer aos contos de
fadas, essa personagem se comporta como as demais, pois
também demonstra expressido de desconforto em seu rosto ao
ser anunciada pelo narrador:

Figura 8 — menino de pijamas
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Fonte: 2020, p.46-47.
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Sua vestimenta, contudo, amplia a significacdo da narrativa,
pols projeta uma personagem que nao ¢é actante dos contos de
fadas, mas, provavelmente, o seu receptor. Assim, esse menino
representa todos aqueles que ouvem histérias na hora de dormir,
dialogando inclusive com o menino da dedicatéria que inspirou
Rampazo, e com o préprio autor, como informa o texto da
quarta capa de Carrascoza.

Apesar de diferir das personagens classicas, esse menino
também desaparece e prossegue o anuncio do lobo, com o
animal diminuindo gradualmente de tamanho em seu
afastamento visual. A subversido dessa ordem advém do convite
desse menino ao lobo: “—~ EI, SEU LOBO.. QUER
BRINCAR?” (p.54):

Figura 9 — convite

t

% ‘
Fonte: 2020, p.54-55.

No plano imagético, nota-se o sobtessalto do lobo com a atitude do
garoto (p.55), demonstrado pelos riscos sobre sua cabega, recurso
emprestado das HQ)s, que aponta o hibridismo na ilustragiao. Esse
convite deflagra performances de felicidade do animal, que pula
varias vezes, enquanto afirma de forma hiperbdlica seu desejo de
patticipar: “— SIM. SITIM. SIIITIIM!!I” (p.50).

A obra finaliza com todos os personagens em torno do
lobo, felizes, pois em uma nova ordem; a da inclusdo social que
a brincadeira exige. Como se pode notar, a dialogia do livro de
Rampazo (2020) com a tradi¢do e o imaginario popular revela-se
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pelo viés da subversdo®. Hssa apropriacdo da referéncia, pela
subversao que, avulta no plano verbal e imagético, é propria das
obras pds-modernas, assim como o hibridismo, segundo Linda
Hutcheon, pois definem-se pela contradi¢do: “[..] usam e
abusam da forma parddica, das convencdes das literaturas
popular e de elite, e o fazem de maneira tal que podem de fato
usar a agressiva industria cultural para contestar, a partir de
dentro, seus proprios processos de comodificagio.” (1991, p.40).
Para Nelly Novaes Coelho (2005), essa producio utiliza-se de
contos de fadas e de arquétipos, modelos de pensamento e agio,
descobertos e estudados por Jung, como componentes do
inconsciente coletivo, ou seja, de estruturas psiquicas quase
universais, que se exprimem, por meio de uma linguagem
simbolica de elevado alcance, unindo o individual ao universal.

Consideragdes finais

A partir do século XX, a literatura infantil passou a conviver
com uma série de releituras redentoras da imagem negativa do lobo.
Essa abordagem pode, por vezes, ser questionada, sobretudo se
pensarmos no fascinio que lobos e bruxas e outras personagens
consideradas mds sempre tiveram sobre o publico. Contudo,

5 Em 1894, surge O livro da selva, de Rudyard Kipling (1865 - 19306), que
definitivamente mostra outra faceta dos lobos. Embora nio sejam
protagonistas, s3o seres que protegem um menino indiano, Mogli, encontrado,
ainda bebé, na floresta. O garoto cresce entre aqueles animais e mostra, aos
seus leitores criangas e adultos, um profundo respeito pela natureza cujo maior
inimigo ¢ o ser humano. Foi um grande sucesso sacralizado pela producio
cinematografica em 1967. No Brasil, foi traduzido por Monteiro Lobato.
Lancado em 1903, em O chamado da floresta, de Jack London (1876-1916), o
protagonista ¢ um cio, Buck. Apds uma série de desventuras iniciadas durante
a corrida do ouro no Canadd, no final do século XIX, ¢ contrabandeado para
o Alasca, embrenha-se na floresta e passa a liderar uma alcateia. Ao se adaptar
a vida selvagem, Buck, a0 mesmo tempo em que “organiza” os lobos como
grupo, também descobre a propria em natureza primitiva. Gragas a isso, muitas
vezes serd o instinto que salvard sua vida. Caninos Brancos é publicado em 1910,
mas, aqui, trata-se de um lobo que ¢ domesticado. O texto, de grande
sensibilidade, propoe, mais uma vez, uma critica sobre a relagio dos seres
humanos com a natureza e, certamente pode-se questionar sobre a validade de
“civilizat” um animal.
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independentemente disso, os pequenos leitores podem se divertir
com narrativas contemporaneas para variadas fases de leitura.

Para Hutcheon (1991), uma das contradi¢des da ficcdo pos-
moderna ¢ a de que ela diminui o hiato entre as formas artisticas
altas e baixas, e o faz por meio da ironia em relagio a ambas.
Conforme  Heidrun  Krieger  Olinto, na  produgio
contemporanea, circulam formas culturais mistas, assim, “[...]
textos canonicos sio relidos como pontos de cruzamento de
discursos amplos, que transcendem as fronteiras tradicionais da
esfera do literario e do horizonte de pertenca a espagos nacionais
linguistica e geograticamente circunscritos.” (2003, p.75).

Neste capitulo, a reflexdo acerca da intertextualidade
voltou-se pois para o estabelecimento de uma comunica¢iao com
o leitor. Péde-se notar que a obra de Rampazo (2020), tanto no
plano verbal quanto imagético mobiliza a biblioteca vivida, a
memodria trastextual do leitor. Esse processo ocorre, conforme
Hutcheon (1991), porque a intertextualidade substitui o
relacionamento entre autor e texto, pelo entre leitor e o texto,
situando o locus do sentido textual dentro da histéria do préprio
discurso, o que cativa o leitor em formagdo, pois assegura
interacdo e comunicabilidade.

Na obra de Rampazo (2020), essa comunicacio ocorre,
ainda, por meio da presenca de vazios intencionais que geram
expectativa e tensao. Sua narrativa captura o leitor, pela
dramaticidade, suspense e humor. Além disso, pelo viés da
subversio propde revisdes dos conctos de fadas e de
julgamentos prévios que se instauram nas relacGes em sociedade.
Como antidoto a soliddo, propoe a brincadeira como forma
democratica de interagdo social. Suas ilustracbes ampliam o
imaginario do leitor, pela “[...] fusdo de elementos originarios da
histéria mundial, da mitologia grega e dos grandes mitos e lendas
religiosos.” (SMADJA, 2004, p.51). A obra, ao revitalizar os
contos de fadas, atende as necessidades de ficcao e de imaginagio
do seu leitor. Sua narrativa, por apresentar personagens que
precisam romper com conceitos prévios, promove valores
humanisticos (CANDIDO, 1995) que permitem verticalizar a
formacio do leitor em sala de aula.
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Suas ilustragoes, pela devolutiva de seus olhares
constrangidos para um leitor implicito, pois sabem que sio
analisadas, perscrutadas e, inclusive, julgadas, subvertem a
posicdo classica, produzindo efeito de humor e assegurando a
comunicabilidade. Na  configuragio da  espacialidade,
intencionalmente restrita, ganham relevo as expressoes faciais
das personagens em desconcerto, em especial, ficam em
evidéncia os olhos do lobo. Além disso, como a ilustracio do
lobo ¢ a unica que se repete, explora-se na sua configuracio a
focalizacdo que lhe confere afastamento do leitor, em especial,
do cenario em que se encontra.
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Capitulo 4

A pespectiva da linguagem dos contos de fadas na
Educagio Infantil: uma breve revisiao de literatura

Denise Ramos Cardoso!
Poliana Bruno Zuin

Introdugao

Os contos de fadas existem ha milhares de anos, mas foi
valorizado ha alguns séculos, passando a ser contado de maneira
mais lidica, conquistando e encantando diversas criancas e
adultos até os dias de hoje. Os estudos nessa area concretizaram-
se em meados do século XIX, dando estruturagio as literaturas
folcloricas, destacando em 1697 o livto de “Contos da mie
Gansa”, entre outros como: O pequeno polegar, Chapeuzinho
vermelho”, A bela adormecida, As fadas, Cinderela, O gato de
botas, contos e Fabulas, A gata borralheira, do francés Cherles
Perrault e Irmaos Grimm (Coelho, 1987; Cademarti, 19806).

No Brasil, esses contos foram reconhecidos através da
literatura infantil por meio das obras do Monteiro Lobato, editor
¢ autor de importantes tradugdes.

Segundo Cademartori (1986, p. 51),

Monteiro Lobato ctia, entre nds, uma estética da literatura
infantil, sua obra constituindo-se no grande padrio do texto
literario destinado a crianca. Sua obra estimula o leitor a ver a
realidade através de conceitos proprios. Apresenta uma
interpretagdo da realidade nacional nos seus aspectos social,
politico, econémico, cultural, mas deixa, sempre, espaco para a
interlocu¢io com o destinatario. A discordancia é prevista.

I Doutoranda do Programa de Pés-Graduagio em Linguistica, Universidade
Federal de Sio Carlos.
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E importante mencionar que, ao longo do tempo, os contos
de fadas passaram e passam por diversas mudangas para
conseguir atender as diversas exigéncias da linguagem moderna,
pois esse género literario envolve diferentes problematicas, entre
elas, a caracterizagdo de heroinas, herdis, principes, princesas,
fadas, bruxas, temas esses que fogem dos padroes de realidade e
sociedade (Abramovich, 2005).

No entanto, as literaturas infantis sdo de grande importancia
no desenvolvimento da imaginacao, criatividade, fala e crescimento
intelectual da crianca, além disso, também sido admiradas por
diferentes publicos (Bettelheim, 2002; Coelho, 2008).

Bettelheim (2008, p. 20) menciona que,

Os contos de fadas s@o impares, ndo sé como forma de literatura,
mas como obras de arte integralmente compreensiveis para a
crianga como nenhuma outra forma de arte o é. Como sucede
com toda grande obra de arte, o significado mais profundo do
conto de fada sera diferente para a mesma pessoa em Varios
momentos de sua vida. A crianca extraira significados diferentes
do mesmo conto de fada, dependendo de seus interesses e
necessidades do momento.

Diante disso, trabalhar esse contexto na educacio infantil é
se deparar com o mundo cheio de desafios e mnovas
possibilidades, assim como, é extremamente desafiador para o
professor, visto que, necessita-se dominar a criatividade para
conseguir chamar a atengdo, tal como, estimular a imaginagio,
dando vida aos personagens, além de, estimular a leitura.

Ainda neste contexto, Alencar (2017) enfatiza que as essas
historias sdo passadas de geracdo por geracio enfatizando o
respeito e valores da sociedade. Através dos contos, as criancas
podem entrar em contato com diversos sentimentos como o
amor, raiva, vinganga, entre outros, elementos fundamentais que
as tornam cada vez mais real.

Contudo, o educador deve buscar conhecer a trama e os
personagens para depois apresenta-los as criangas. Desse modo,
saber contd-la proporciona uma série de oportunidades de
imaginacdo para os ouvintes. Como Freire (2005) ressalta,
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possibilitar o contato com a imaginagao desperta curiosidade da
leitura.

Desse modo, quando a literatura infantil é trabalhada
dentro de sala de aula, possibilita um didlogo entre aluno-
professor, aluno-aluno, aluno-livro e outras relagbes culturais.
Essas historias ddo base para criagdo a partir do seu ponto de
vista, ou seja, criando novas histérias. Portanto, essa relagdo
harmoniosa com os livros infantis conquista grandes futuros
leitores, além de, vivenciar emogoes juntos aos personagens, €
em alguns momentos, introduzir em sua realidade.

Com isso, percebe-se o quio relevante é a contagdo de
historias, e principalmente, ser estimulada desde os anos iniciais.
Portanto, esse artigo tem como objetivo relatar a importincia e
perspectiva da linguagem dos contos para a educag¢io infantil e
seus efeitos metodologicos em sala de aula.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de revisdo de literatura com
cunho qualitativo sobre o a importincia da linguagem dos contos
de fadas na educacio infantil.

Segundo Gil (1991, p. 44),

a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja
laborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido algum
tipo de trabalho dessa natureza, hd pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliografica.

Diante disso, as etapas para a realizagdo desta revisao sio:
i) determinar as fontes dos artigos e realizar busca direcionada;
ii) leitura dos estudos seguindo de exclusio e inclusdao de acordo
com os critérios pré-estabelecidos; iii) organizar o foco tedrico
das pesquisas; e iv) Andlise e relagdo entre os estudos; apresentar
novas perspectivas sobre o tema.

Vale ressaltar que a pesquisa bibliografica se sucedeu
também pela busca de referéncias do contexto histérico dos
contos e literaturas infantis, assim como, a importincia do
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incentivo a leitura e desenvolvimento cognitivo da crianga. sendo
um subsidio de conhecimento para a discussao

A pesquisa foi realizada através da base de dados do Google
Académico. Os termos utilizados nas pesquisas foram:
linguagem, contos de fada e literatura infantil. Foi utilizado
unicamente o operador booleano AND para integrar os termos
da busca. Como critério de inclusio foi estabelecido a
temporalidade dos ultimos 12 anos (2010 a julho de 2022), em
lingua portuguesa e como tema principal da pesquisa abordando
o a importancia dos contos de fada nas séries iniciais. O critério
de exclusio ocorreu quando o trabalho era duplicado, nio
disponivel na integra, em outras linguas e o conteudo principal
ndo atendia a pergunta norteadora da revisdo. As producdes
selecionadas foram catalogadas quanto ao ano de publicacio,
nome dos autores, tipo de estudo e objetivo principal.

Resultados

Quadro 1 — Sintese dos artigos selecionados para integrar a
revisdo de literatura.

ANO Nome dos | Tipo de pontos relevantes nas
autores estudo pesquisas

Pesquisa realizada com

base no relato de

%ﬁffii}g g:’ educadores e

S P ’ Abordagem educandos ss)bre 0 uso

2021 Fagu’n des. 1. qualitativa dos'contos mfantls.na

G Franc’o pr éQCa . .educatlva,

C ’C S ’ técnicas utﬂlzadas no

R processo de ensino e as

perspectivas dos alunos.

Estudo  abordou a

percepcao das

. professoras da

2020 Is\/lll."f%ﬁﬁ:iéo Abogdagem Educacio Infantil sobre

G ’ ’ qualitativa o uso de contos de

' fadas para o processo

de desenvolvimento das

criancas e quais

68




abordagens 530
utilizadas. Destaca-se a

importancia do
planejamento das
atividades.

2021

Junior, P. A.
F. R.; Thies,
V.G.

Abordagem
qualitativa

Pesquisa realizada com
jovens  sobre  suas
perspectivas acerca de
contos de fadas
vivenciadas ao longo da
infancia e quais os
impactos para o
desenvolvimento

pessoal.  Interessante
ressaltar a influéncia de
novas releituras sobre
os contos de fadas
tradicionais que estdo
sendo produzidas por
grandes empresas
cinematograficas.

2011

Filha, C. X.

Abordagem
qualitativa

Entrevista realizada
com criangas, pré-
adolescente e
adolescente acerca de
suas respectivas
perspectivas  sobre  a
construcio do
imaginatio sobre
principes e princesas
dos contos de fadas.
Destacam-se nos
discursos a
predomindncia das
caracteristicas fisicas e
comportamentais  do
que ¢é  socialmente
“aceitavel”, o que pode

interferir no
desenvolvimento de
preconceitos e a
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dificuldade da
autoaceitacdo.
Estudo  abordou a
Paz. A M. L. Al?ordagem contribui¢bes da musica
2020 Silvia M. F > | qualitativa, com | em contos de fada para
G T énfase em o enriquecimento do
' pesquisa-acdo | vocabulario dos
estudantes.
Investigar qual o valor
atribuido aos Contos de
Gomes, L. S,; Pesquisa de Fadas por professores
2019 | Silva, C. Y. campo da Educacio Infantil de
G.S. qualitativa uma escola do
municipio de Paranafba
- MS

Fonte: Autoria propria.

A busca na literatura forneceu predominantemente
pesquisas qualitativas baseadas em entrevistas com escolares ¢
professores atuantes no ensino fundamental, além disso, estudos
abordando a origem da literatura infantil as quais refletem
problematicas sociais por meio de personagens ricos em
caracteristicas estéticas e morais.

Pesquisa realizada com professores e estudantes em
municipio brasileiro, demonstrou a recorréncia do uso da
literatura infantil nas praticas educativas, destacam-se os contos
classicos e fabulas as quais foram citadas por aproximadamente
70% dos educadores. Ressalta-se que aproximadamente 57% dos
profissionais utilizaram o recurso da narrativa efetiva para
envolver os alunos na atividade (Soares, et al., 2021).

No artigo de Silva et. al. (2020) foi ressaltado a importancia
do planejamento das atividades lddicas com uso de recursos
audiovisuais e palpaveis como fantoches, palitoches, dudio com
representacdo cenografica, pinturas, musicas, videos e livros
garantem maior aten¢do do aluno e estimulo da imaginagao.
Entretanto, alguns profissionais mencionam a importancia de
proporcionar o aluno desenvolver maior autonomia no processo
de aprendizagem e participativo junto ao planejamento das
atividades. Logo, permitir que o aluno escolha a leitura do dia e
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garantir o acesso aos contos, faz os alunos se sentirem parte do
processo e maior acolhimento para reflexGes futuras sobre as
vivéncias didrias com o conto de fadas (Silva; Camargo, 2020).

Ja a pesquisa de Soares et. al. (2021) apontou que os contos
estimularam diversidades de sentimentos, porém 65% dos
entrevistados estudantes expressaram o estado de felicidade ao
participar da atividade. Além disso, ao ser solicitado o desenho
referente a histéria contada, as criancas conseguiram demonstrar
caracteristicas de personalidade por meio dos tragos e escolha
dos contos favoritos (Soares, et al, 2021).

O artigo aponta a importincia de compreender a percepgao
das professoras sobre o conto de fadas, pois pode ocorrer
influéncia da sua subjetividade e vivéncia pessoal quando crianca
na forma de trabalhat com os alunos no pré-escolat.
Posteriormente, cabe o profissional fazer uso de recursos
materiais e diversas didaticas para alcancar o estimulo do
imaginario e criatividade, junto ao juizo de valor e a interrelacdo
da narrativa a realidade do individuo (Silva; Camargo, 2020).

Novas perspectivas sobre os tradicionais contos de fadas
que grandes empresas cinematograficas como a Disney recriaram
e acabaram influenciando no enredo das historias. Portanto, as
narrativas dos contos de fadas estdo sendo adaptados aos
interesses comerciais, diminuindo o impacto social que essas
obras podem apresentar. Além disso, a nova gera¢io social esta
sendo impactada quanto ao despertar do incentivo a leitura das
obras, observado na recorréncia do uso das palavras livto ou
livrinho de aproximadamente 30% durante a entrevista (Junior;
Thies, 2021)

Em pesquisa de Filha (2011) com criancas, pré-adolescente
e adolescente percebe-se, por meio dos discursos dos
entrevistados, como as caracteristicas dos personagens das
narrativas podem influenciar na formagao de padrdes estéticos e
sociais dos géneros. Entre os aspectos negativos das obras estdo
a ideia da dependéncia da mulher em ter a presenca fisica do
homem para ser feliz ou ser salva, padrdes europeus de beleza e
a heteronormatividade. Ressalta-se que dependendo do género
do leitor a interpreta¢do da histéria e personagens podem ser
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diferentes podendo estar relacionado com a educagio vivenciada
na vida didria com seus grupos sociais.

E notério as diversas acdes e metodologias utilizadas de
forma interdisciplinar para melhorar a capacidade de
interpretacio e desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Além
da narrativa e da linguagem dos contos de fadas, foi observado
por Paz e Silva (2020) a importancia da relagdo com a musica
dentro das narrativas como pontos fundamentais no
enriquecimento do vocabulario. Essa pesquisa foi realizada em
trés escolas publicas da regidao de Pernambuco, onde os dados
foram coletados através da observacdo dos participantes e de
oficinas pedagogicas, sendo possivel promover reflexdes de
acordo com sua imaginacdo e realidade. Ainda no mesmo
contexto, observa-se a relevancia da pesquisa de forma positiva
pelos alunos tanto no entendimento quanto na capacidade de
discutir sobre o enredo das historias.

A pesquisa de Gomes e Silva (2019) explora a importancia
dos contos para o desenvolvimento emocional e cognitivo da
crianca, viabilizando diversas discussGes e contato com
diferentes histérias. Foi realizado a partir de uma entrevista
semiestruturada com 5 professores da educacao infantil. Com
isso, foi relatado a relevancia que o trabalho com atividades
ladicas ¢ indispensavel, pois desperta o interesse muito maior da
crianca. Além disso, a utilizaciao de outros estimulos necessatios
para o desenvolvimento da crianca.

Discussio

Diante do que foi explorado, verifica-se que as literaturas
infantis, como os contos de fadas, desempenham um valor muito
importante no contexto do ensino-aprendizagem das criangas,
visto que, lhe dar oportunidades de vivenciar o mundo com
diferentes emogbes, e principalmente, explorando sua
criatividade.

Segundo Pinheiro e Gomes (2018), os livros infantis sio
fontes de organizacio de pensamento. Através deles, o leitor é
capaz de criar formas, cenarios, personagens, colaborando,
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assim, no desenvolvimento da sua criatividade, possibilitando
uma socializagio e o prazer pela leitura.

Seguindo o contexto pedagdgico da linguagem dos contos
de fadas, a contacio de histérias tem sido cada vez mais presente
nas escolas.

Migues (2020, p. 28) menciona que,

Na maioria dos casos, a escola acaba sendo a tunica fonte de
contato da ctrianca com o livto e, sendo assim, é necessirio
estabelecer-se um compromisso maior com a qualidade e o
aproveitamento da leitura como fonte de prazer.

Dessa forma, estimular a crianca a ler, imaginar, criar,
estamos dando um grande passo no desenvolvimento da
personalidade e aprendizagem desse pequeno leitor.

No entanto, ¢ necessario ter o dominio e a compreensio
dos significados dos contos para conseguir explorar da melhor
forma em sala de aula (Peixoto; Viana, 2002; Bettelheim, 2002).
Além disso, o mesmo autor menciona que “a imagina¢io da
crianga, abrindo-a para o inesperado, o imprevisivel ou, em
outras palavras, para o novo, a possibilita e mudangas, a utopia”
(Peixoto; Viana, 2002, p. 56).

Entio percebe-se que:

os contos de fadas fornecem preciosa contribuicdao a educagio.
Sua principal funcdo realiza-se no nivel afetivo, dando
oportunidade as criangas de lidar simbolicamente com seus
impulsos agressivos, suas culpas, seus desejos, seus medos — seu
mundo interno — através da identificagdo com as personagens e
situagOes conflituosas que caracterizam esse tipo de historia
(Conde, 1996, p.40).

Desse modo, vimos que a conta¢io de histérias influéncia
nos fatores intelectuais e emocionais do ouvinte e leitor, fatores
esses, indispensaveis no ato da criagdo da imaginagao. Além do
mais, contribui no incentivo da continuidade da leitura dentro e
fora de sala de aula. Pois a literatura e a leitura tém um papel
muito importante como agente de formacio.
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Nesse contexto, percebemos a importancia dos livros no
desenvolvimento cognitivo e imaginario do leitor. Bettelheim
(2002, p. 68) enfatiza que para as criancas “ler significa penetrar
e participar do mundo secreto”, ou seja, além de melhorar sua
linguagem, esctita, entre outros dominios, a leitura é aventura,
através dela somos capazes de ser e estar em diversos locais da
nossa imaginagao.

Como Vigotski (2009, p. 22) demonstra em seus
documentos que a:

atividade criadora da imaginacio depende diretamente da riqueza
e da diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque essa
experiéncia constituiu o material com que se criam as construcoes
da fantasia. Quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais
material esta disponivel para a imaginacio dela.

Conclusio

Ap6s a andlise de diferentes estudos é evidente a
importancia histéria do conto de fadas na literatura infantil a qual
por muitos anos se propagaram por meio da linguagem oral,
posteriormente a escrita, teatro e cinema. Novos estudos
apontam como as  narrativas podem  proporcionar
entretenimento, reflexdes, autoconhecimento e despertam
diferentes emocdes como fé. Por isso, é fundamental o
conhecimento aprofundado da literatura infantil para que o
docente possa desenvolver um  planejamento  eficaz
aproveitando diferentes metodologias dependendo do objetivo
proposto e do publico alvo.

Apesar do conto de fadas ser um grande estimulador da
leitura, evidencia-se hoje uma tendéncia dos individuos a
buscarem novas releituras de classicos e producdes
cinematograficas com grandes efeitos especiais que a tecnologia
proporciona. Entretanto, a esséncia do conto de fadas acaba se
perdendo devido as novas produg¢des desenvolverem um roteiro
menos critico e mais neutro.

Além disso, é importante tornar o aluno participativo da
atividade de leitura dos contos de fadas, pois muitos ja
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apresentaram contato com as histérias e tem discernimento
sobre os seus conteidos o que favorece o professor na
orientacdo de atividades mais objetivas e o conhecimento sobre
como estd a capacidade de interpretacio do aluno. Embora os
personagens sejam cercados de fantasias, ha situacOes
problematicas no conteido das obras que podem despertar
diversos discursbes socials como esteredtipos  sociais,
desigualdade de género e padronizacio de beleza.

Logo, o uso de contos de fadas nas atividades escolares
deve ser mais explorado e incentivado por ser um material rico
em conteudo e apresentarem linguagem fécil junto ao ludico,
favorecendo o desenvolvimento a linguagem e raciocinio da
crianca.
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Capitulo 5

E possivel aprender outras linguas brincando?
O ensino de inglés em diferentes contextos

Sandra Regina Buttros Gattolin!
Fernanda Martins Moreira?
Caroline Viviane Silva Simoes dos Santos3

Introdugao

O presente capitulo, assim como os demais nesta coletanea,
surge da oportunidade dada a suas autoras de conversar com as
participantes do curso de Especializagio em Linguagens na
Educagdo Infantil a partir dos Contos de Fadas”, sobre a
possibilidade e a importancia da literatura, dos jogos e da
ludicidade no ensino de inglés desde a Educagido Infantil.
Partimos de uma perspectiva dialégico-discursiva (DEL RE et al,
2014, 2015, 2020), apoiadas em Bakhtin/Vol6chinov (1985),
Vygostsky (2005, 2007), Francois (2005) e Bruner (1975, 1985,
2007). Nosso objetivo ¢é refletir sobre o processo
aquisicdo/aprendizagem de segunda lingua/lingua estrangeira
por meio dos jogos, da ludicidade e das brincadeiras a partir de
alguns dados em contextos de ensino de inglés.

Iniciamos, contextualizando o ensino de inglés para
criangas na atualidade. Em seguida, apresentamos o contexto da
pesquisa e a base tedrica que fundamenta a analise dos dados. Os
dados que aqui trazemos foram gerados em duas situagoes
diferentes, uma, durante a pesquisa de mestrado de Moreira (no

1 Professora Sénior do Departamento de Letras da Universidade Federal de Sdo
Carlos. E-mail: sandragattolin@ufscar.br.

2 Doutoranda do Programa de Pés Graduagio em Linguistica e Lingua
Portuguesa da Unesp/Araraquara-SP. E-mail: fernanda.m.moreira@unesp.br.
3 Graduada em Letras pela Universidade Federal de Sdo Carlos. E-mail:
carolinesimoes@estudante.ufscar.br.
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prelo) e a outra, na pratica de Santos* durante sua atuagdao na
Unidade de Atendimento a Crianca (UAC), na Universidade
Federal de Sio Carlos (UFSCar). Finalizando, tecemos
considera¢oes a respeito das duas experiéncias, procurando
reafirmar a relevancia de um contexto de ensino e aprendizagem
que valorize a intera¢do com a crianga, seja no ambiente escolar,
seja nas atividades realizadas em casa no contexto de ensino
remoto, e o conhecimento que a crianga ja tem de si e do mundo.

Os contextos de ensino de lingua inglesa com e para
criangas

A oferta de inglés para criangas no Brasil ndo é um evento
recente; ha muitas décadas ele tem se feito presente nas escolas
de idiomas, inicialmente, e nas escolas regulares particulares, na
Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
logo depois.

Com o passar do tempo, a educagdo em inglés, foco deste
estudo, assume um papel fundamental, decorrente de “uma
sociedade globalizada, em que o contato com diferentes linguas
¢ culturas cada vez mais se intensifica através dos meios de
comunicac¢io e da tecnologia, entre outros” (ROCHA, 2007, p.
275). Assim, lentamente, a oferta de lingua inglesa nas escolas
publicas municipais e estaduais vai se concretizando por meio de
projetos e da iniciativa de algumas prefeituras que, inclusive,
desenvolveram seus préprios Planos Curriculares, visando
contemplar a inclusdo desse conteido®. Nio se pode pensar,
entretanto, que o processo de insercdo do inglés na rede publica
tenha sido e ainda seja consonante, pelo contrario, sio muitos os
desafios enfrentados por professores e gestores. Apesar da

4 Referimo-nos a uma das autoras do capitulo, Caroline Viviane Silva Simoes
dos Santos, durante sua atuagio em um projeto de extensdo para o qual
preparava material instrucional para o ensino de inglés com criancas da UAC,
Universidade Federal de Sio Catlos.

5 Recente publicacgio do Conselho Britdnico apresenta uma amostra
significativa da oferta de inglés nas redes publicas brasileiras. O documento esta
disponivel em https://www.inglesnasescolas.otg/wp-content/uploads/2022/
05/Ditetrizes_Ingles_Anos-Inciais-Molic-BritishCouncil-2022.pdf.
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expansido da oferta de inglés, os conflitos existentes residem no
fato de nao haver qualquer referéncia a lingua estrangeira na
BNCC (BRASIL, 2017) voltada para a Educa¢io Infantil e
Ensino Fundamental (anos iniciais). O primeiro e, talvez, maior
desafio, 2 nosso ver, € a inexisténcia de cursos de licenciatura em
inglés para criancas de zero a 10 anos de idade; o segundo refere-
se a falta de diretrizes que orientem esse ensino; € o terceiro, a
no obrigatoriedade da oferta, pelo menos, a partir do primeiro
ano do Ensino Fundamental. Esse conjunto de fatores contribui
para que ainda haja uma significativa distancia entre as
oportunidades disponiveis para criangas de familias com maior
poder aquisitivo e aquelas das camadas menos abastadas.

Pesquisadores e estudiosos preocupados com essa tematica
(SANTOS, L. 2005; ROCHA, 2006; ROCHA; BASSO, 2008;
TONELLI;, CHAGURI, 2011; 2014; TANACA, 2017,
TONELLI; PADUA, 2017; KAWACHI-FURLAN; TONELLI;
GATTOLIN, 2022; entre muitos outros); vém, ha mais de duas
décadas, denunciando essa situacdo e clamando por mudangas
junto aos orgiaos competentes. A devolutiva, porém, vem a
passos muito lentos. Concomitantemente, um numero
incontavel de a¢bes tem sido implementado, visando minimizar
as lacunas a que acabamos de nos referir. Em sua maioria, sao
cursos de extensdo e especializagdio com foco na formacio
docente e na producdo de materiais para ensino de linguas
estrangeiras para criangas, além dos varios eventos promovidos
pelos pesquisadores da area com o apoio das instituicdes a que
estao afiliados.

Embora a aten¢do dos estudiosos se volte principalmente
para o contexto publico de ensino, entendemos que 0s mesmos
desafios se fazem presentes nas escolas particulares, nas escolas
de educacio bilingue e, também, nas escolas de idiomas. Desses,
talvez o menos investigado seja o contexto dos cursos livres de
linguas, local de onde advém a experiéncia que compartilhamos
neste capitulo.
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Sobre as escolas de idiomas

As escolas de idiomas® sio muito populares no Brasil e
propéem-se ao ensino de linguas estrangeiras, tendo como foco,
ptincipalmente, o idioma inglés. Sdo instituicbes de ensino
particulares que buscam suprir uma demanda nio contemplada
pelas escolas regulares puiblicas ou privadas do pafs. Devido ao
fato de o ensino de inglés ser obrigatério somente a partir do 6°
ano do Ensino Fundamental, os cursos de inglés em escolas de
idiomas atendem uma demanda livre e se ajustam as necessidades
dos que os procuram. E fato haver uma expansio na oferta de
lingua inglesa para criangas em escolas publicas e particulares, a
depender de uma decisdo da secretaria de ensino do municipio
ou da coordenacao da escola. Porém, na auséncia dessa oferta,
cresce a procura por escolas de idiomas. Segundo o Portal do
Franchising’, vinculado a Associagdo Brasileira de Franquia,
(ABF), calcula-se que o ensino de idiomas fature mais de R$35
bilhées anuais no Brasil, confirmando ainda haver uma alta
demanda por cursos de linguas no pais.

As escolas que nio fazem parte de uma rede de franquia
seguem suas proprias diretrizes, tendo mais liberdade na escolha
quanto a carga horaria, ao material didatico, a duracdo dos
cursos, ao sistema de avaliacdo, a decisdo sobre a idade inicial dos
alunos, entre outras questdes pertinentes a gestao escolar. Como
ndo sdo reconhecidos pelo Ministério da Educagio, e por nao
existit também um 6rgio regulador desses cursos, as escolhas
metodolégicas  sao de responsabilidade da coordenacio
pedagogica.

As franquias de idiomas seguem o mesmo protocolo das
escolas proprias, contudo é a franqueadora que faz o papel
regulador, determinando o material didatico, assim como a venda
do seu préprio material, “treinando” professores e funcionarios,

6 O contexto da escola de idiomas foi pesquisado por Fernanda Martins
Morteira, uma das autoras do capitulo, durante sua pesquisa de mestrado ainda
no prelo.

7 Disponivel em: https://www.portaldofranchising.com.bt/franquias/
franquias-de-escolas-de-idiomas/. Acesso em 09 de setembro de 2022.
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e estabelecendo padrbes e metas a serem cumpridas. Essa
regulacdo pode apresentar diferentes graus de rigidez, a depender
do ditecionamento da franquia.

Como prestadora de servicos educacionais, muitas escolas
de idiomas sao também reconhecidas como centros autorizados,
cadastrados e regulados para a aplicagio de exames
internacionais de proficiéncia em linguas estrangeiras, atendendo
as particularidades de cada exame, como ¢ o caso dos exames de
Cambridge, desenvolvidos pelo Cambridge Assessment English,
do departamento de certificacdo de lingua inglesa da
Universidade de Cambridge. Tais exames, de reconhecimento
internacional, costumam ser exigidos em editais de programas de
pos-graduacio, cursos de graduacdo no exterior e em outras
situagdes mais especificas.

Segundo Marcelino (2009), as escolas de idiomas suprem a
demanda nao atendida na escola regular para o aprendizado de
um outro idioma, complementando a educacdo das criangas e
promovendo a fluéncia e obtencdo dos certificados
internacionais, como os mencionados anteriormente. O autor
ainda recorda que vérias escolas regulares particulares de Sio
Paulo, na tentativa de suprir a oferta do ensino de linguas,
comecaram a terceirizar o ensino de idiomas, recorrendo as
escolas de idiomas para isso. Esse momento da historia, de
acordo com Marcelino (2009), acabou por dar origem ao inicio
da era das escolas bilingues. Por uma limita¢ao de espago, niao
nos dedicaremos a esse topico neste texto.

Contextos da pesquisa

Como mencionado na introdugio deste capitulo, os dados
que apresentamos e discutimos derivam de dois contextos
diferentes que acabam convergindo em seu proposito, qual seja
o de explorar os diversos formatos® a que as criancas estio
expostas naturalmente em seu dia-a-dia, para ensinar-lhes a
lingua inglesa por meio da valorizagdao de jogos e brincadeiras.

8 O conceito de formato (BRUNER, 1975, 1985, 2007) sera apresentado na
se¢ao 2 deste capitulo.
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Para facilitar o entendimento do leitor, vamos chamar esses
dados de “primarios” e “secundarios”.

Os dados primarios, assim chamados por terem sido
gerados em um momento anterior aos que chamamos de
secundatios, sdo recortados da pesquisa de mestrado de Moreira
(no prelo). Tratou-se de um estudo de natureza qualitativa,
longitudinal, interpretativa e indutiva. A pesquisa foi realizada
em uma escola de idiomas, localizada em uma cidade do intetior
paulista. Essa escola oferece cursos de inglés para criangas a
partir de 3 anos, as vezes menores, em turmas de no maximo 10
alunos, normalmente duas vezes por semana, aulas de uma hora
de duragio e interacio entre professora e criancas mesclando
portugués e inglés. F um contexto formal de aprendizagem com
propostas de atividades pedagdgicas ludicas e interativas. A
escola atende também a demandas personalizadas, aulas
particulares com programas desenhados para atender objetivos
especificos dos estudantes ou de suas familias, como o caso da
crianca observada no estudo de caso de Moreira.

E nesse contexto que se encontram G.° e sua professora de
inglés. G. chega a escola com apenas 1 ano e 3 meses de idade,
ainda sem falar sua lingua materna (LM). Havia um desejo dos
pais, monolingues, de que a crian¢a, em contato com outra lingua
desde muito cedo, se tornasse bilingue. Ap6s uma familiariza¢do
da crianca com a escola de idiomas e com as pessoas que
circulam nesse espago escolar, deu-se inicio as aulas particulares,
trés vezes por semana, com uma hora de duragio e interagio
somente em inglés entre professora e crianga.

Os dados secundarios foram extraidos do arquivo pessoal
de uma professora de inglés, que, a época, estava em vias de
conclusao do curso de Letras Inglés/Portugués em uma
universidade federal, onde participava do projeto de extensio,
intitulado “Ensino e Aprendizado de Linguas na Educacio
Infantil: é possivel aprender outras linguas brincandor”,
cadastrado na Pré-Reitoria de Extensio sob o nimero

9 Referéncia a crianca observada na pesquisa citada. A abreviagio tem o
objetivo de preservar a identidade da crianca.
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23112.023105/2020-27, e coordenado pela Profa Dra Poliana
Bruno Zuin, uma das organizadoras deste livro.

Nesse projeto, cabia a entio graduanda produzir material e
ministrar aulas de inglés a criancas da Unidade de Atendimento

a Crianca (UAC). Segundo informagdes disponiveis no site da
UACT,

A Unidade ¢ voltada para educacdo de criangas de 3 meses a 5
anos e 11 meses, sendo constituida como primeira etapa da
educacio basica. Como parte de um sistema nacional de
educacio, leva em consideracio os documentos governamentais
e legislativos que regulamentam a educacio infantil: as “Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacido Infantil” (BRASIL, 2010) e
os “Critérios de atendimento que respeitem os direitos
fundamentais das criancas” (BRASIL, 2009).

Complementarmente, o publico atendido pela UAC sio
filhos dos servidores docentes e técnico-administrativos, além
dos filhos de discentes dos cursos de graduagio e pés-graduagao
ofertados na universidade em que a Unidade esta alocada.

Do arquivo da professora, trazemos excertos do material
produzido e aplicado a uma turma de criangas entre trés e quatro
anos de idade. Outras informacSes sobre o contexto de
elaboracio e aplica¢do do material sdo apresentadas a secio 3.2,
neste capitulo.

Na sequéncia, discorremos sobre a teoria que fundamenta
a analise dos dados.

Os jogos e as brincadeiras na aquisi¢do/aprendizagem de
linguas

No presente trabalho daremos destaque aos formatos
encontrados e discutidos na pesquisa de Moreira (no prelo), em
que a pesquisadora observou como a interacdo estabelecida entre
crianga e professora, possibilitou a entrada da crianga, ainda em
processo de aquisi¢ao da lingua materna, na outra lingua.

10 https:/ /www.uac.ufscar.br/a-uac/apresentacao#
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A perspectiva  dialégico-discursiva  (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 2017, DEL RE et al, 2014, 2015) leva em
consideracio o papel do outro no processo de aquisi¢io da
linguagem. F na interacio entre o eu e o outro que a crianga entra
na lingua(gem) e se relaciona com o mundo. Sendo assim,
buscaremos olhar para a interagio crianca/professora e
criancas/atividades propostas pela professora a partir dos
formatos propostos por Jerome Bruner (1985).

Del Ré (2015) destaca que Bruner foi um dos primeiros a
estudar a interacdo entre a crianca e seu interlocutor buscando
compreender como as estruturas de a¢ao e de atenc¢ao do homem
se refletem nas estruturas linguisticas. Nesse sentido, Bruner, a
partir do processo de interacdo que foi estabelecido na dfade
mde-crianga, observou que a medida que a crianca domina essas
estruturas, acontece o processo de aquisicdo da lingua(gem).

E na interacdo crianga-adulto (BRUNER, 1985, 2007),
desde o seu nascimento, que a crianca adquire a sua lingua
materna (LM) e, aos poucos, posiciona-se no didlogo, alterna
papéis, desenvolve-se na linguagem e pela linguagem. A partir da
observacdo dessa interacdo, o autor conclui em seus estudos que
o desenvolvimento do dominio da brincadeira (entre animais e
humanos) durante a imaturidade, serve como uma preparagiao
para a vida técnica-social, constitutiva da cultura humana.
Bruner, ainda, destaca:

Mas nenhuma categoria abaixo do homem encontramos os
“jogos” da infancia, que sdo a marca e o encanto da imaturidade
humana — as variantes do esconde-esconde, do andar de
cavalinho, do montar-a-amazonas, etc. pois todos os outros
dependem, de alguma forma, do uso e da troca de linguagem. Sdo
jogos constituidos por linguagem e que sé podem existir se a
linguagem estiver presente (BRUNER, 2007, p. 38).

Compreendemos, assim, a relevancia dos jogos no processo
de aquisicio da linguagem a partit da interacio crianca-
interlocutor. F por meio dessas atividades linguageiras que a
crianca tera oportunidade de fazer uso sistematico da linguagem
com um adulto, terda acesso as unidades da lingua e construira
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sentidos, além disso, hd o elemento social constitutivo da propria
interagao. Para Bruner (2007, p.38) “os jogos sdo, em poucas
palavras, um formato idealizado e estritamente reduzido”. Nesse
sentido, de modo geral, os formatos de jogos possuem uma
estrutura e um conjunto de regras de realizagdo, incluem uma
atribuicio de papéis que podem ser alternados e hd uma
distribuicdo de atengdo por uma sequéncia ordenada de
acontecimentos.

De acordo com Bruner (1975), a entrada da crianca na
linguagem acontece a partir dos formatos dentro das relagoes
sociais. O autor conceitua formato como ‘“um exemplo
simplificado dessa classe de relagdes. E um microcosmos
cercado de regras em que o adulto e a crianca fazem coisas para
e com o outro (BRUNER, 1975, p.76, tradugdo nossa)'!. Eis
alguns exemplos: jogos de esconder e aparecer, jogos simbolicos,
narrativas, cangOes, jogos ludicos, saudagOes, leitura
compartilhada, etc. Além disso, é significativo destacar que os
formatos crescem e se desenvolvem, modificam-se, podem
variar e construir novos significados ou estratégias que auxiliem
no seu objetivo. O outro/adulto, em interacio com a ctianca,
propde a atividade e compartilha a atengdo, a crianga constroi
sentidos e, gradualmente, ocupa seu espaco de sujeito no didlogo.
A medida que a crianca se apropria do formato, ela é capaz de
alternar papéis e modificar/ampliar/alterar o formato original.

Neste capitulo, nosso olhar se volta ao aprendizado de
outra lingua, no caso o inglés. Apesar de Bruner (1985, 2007), em
seus estudos, discutir a entrada da crianca na LM, seus conceitos
podem ser usados para discutir a entrada da crianca em outra
lingua, sendo que ha elementos presentes que nos permitem essa
reflexdo: a presenga dos formatos, o papel do outro na relagao
social, o uso sistematico da linguagem, alternancia de papéis,
atengio conjunta, apenas para citar alguns.

Como ja foi dito, o outro tem papel significativo no
processo, sendo necessaria a adaptacido do discurso adulto para
a crianga, ou seja, ajustamentos que permitam a crianga

1A format is a simplified exemplar of that class of relationships. It is a rule-
bound microcosm in which the adult and child do things to with each other.
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compreender aos poucos as diferencas conceituais e as funcoes
comunicativas no uso da linguagem. Segundo Bruner:

[...] essa “adaptacdo” da interaccio do discurso inicial requer
cenarios familiares e rotinizados, formatos, para que a crianga
compreenda o que se estd a passar, dada a sua capacidade limitada
para o processamento de informagio. Estas rotinas constituem o
que entendo por um sistema de suporte a aquisi¢ao da linguagem.

(BRUNER, 2007, p. 34)

Nos itens subsequentes, apresentaremos dois relatos de
experiéncias de ensino de inglés no Brasil: o contexto de pesquisa
de Moreira (no prelo), a escola de idiomas, e propostas de
atividades em inglés para criangas de 3 a 4 anos, no contexto de
educacio infantil, ja mencionados anteriormente.

Relatos de nossas experiéncias em inglés
Uma cena na escola de idiomas - brincando de casinha

Apresentamos uma cena da interacio de G. e sua
professora. A coleta dos dados foi realizada em uma escola de
idiomas no intetior de Sio Paulo com a autorizacio e orientacao
do Comité de Ftica2. Os dados integram o banco de dados
NALingua-CNPq (Nucleo de Estudos em Aquisicio da
Linguagem), coordenado pela Profa. A Dra. Alessandra Del Ré.

Foram feitas gravagées em video, uma ou duas vezes ao
més, com duragdo de aproximadamente uma hora, o tempo da
aula. Os principais sujeitos sio a crianca ¢ a professora,
entretanto, a observadora interage com a crianca sempre que
solicitada ou de maneira espontanea, uma orienta¢gao do Comité
de Etica para que a crianca se sentisse o mais a4 vontade possivel
diminuindo assim os danos de ter uma observadora na sala.

Conforme mencionamos, G. chega a escola muito cedo (1;3
anos) e desde o inicio sempre houve uma preocupacio, por patte
da escola e da coordenacio, para que a crianga se sentisse acolhida

12 CAAE 18115219.8.0000.5400 (Certificado de Apreciacio e Aprovagio Etica)
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nesse espaco. Houve uma adaptacio inicial e a constru¢ao de um
vinculo afetivo, portanto, a crianga sé participaria das aulas e
ficaria na escola se ela assim quisesse, respeitando sua vontade e
suas escolhas. G. se adaptou bem, tanto com as pessoas quanto
com a abordagem proposta, interacdo somente em inglés com a
professora e demais pessoas que trabalham na escola. A partir da
coleta de dados, foi constituido um corpus longitudinal dos 2 anos
10 meses até os 7 anos.

Na escola de idiomas, na interacdo entre G. ¢ sua
professora, os formatos estdo presentes nas atividades, aparecem
simples e vio se modificando. Entretanto, nio se trata da LM,
mas de um processo de aquisicio/aprendizagem de uma segunda
lingua, o inglés. Bruner (2007) que observou os formatos que
surgiram na intera¢do de duas criancas com suas respectivas
maes (Richard, entre 5 e 24 meses; Jonathan entre 3 e 18 meses)
na aquisicdo de LM, ao observar o jogo de esconde-esconde
percebeu as adaptacSes e ajustamentos para que a crianga
participasse do jogo e, ainda, observou que a medida que a
crianga incorpora as regras do jogo e evolui, a mie introduz
novos elementos. Esse suporte pode ser observado nas
intervencgoes da professora de G. que na auséncia de repertério
em inglés por parte da crianga, a professora cria condi¢des para
inclui-la no didlogo, fazendo os ajustes necessarios até que ela
possa assumir um papel mais ativo na interacio por meio do
inglés. Por meio da apresentagio dos formatos presentes na
interacdo/aula e a analise de uma cena, observa-se a relevancia
dos ajustamentos/adaptacoes do discurso da professora.

Com o objetivo de apresentar os formatos presentes no
corpus da pesquisa de Moreira (no prelo), trazemos um quadro
adaptado das atividades rotineiras presentes no recorte de 2, 10
anos — 3, 7 anos. Na primeira coluna, nomeamos os formatos
encontrados e, na segunda coluna, uma breve descricio.
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Quadro 1 - Atividades rotineiras

Leitura
compartilhada

refere-se a livros de histérias infantis em inglés que a
professora lé para a crianca. A leitura esta presente em
todas as aulas.

Clean up

refere-se a organizacdo da sala ao término de cada
atividade.

Brincadeiras
com jogos
didaticos:

referem-se a atividades utilizando recursos utilizados pela
escola de idiomas para o ensino de inglés como lingua
estrangeira para criangas menores, geralmente a partir
dos 3 anos.

Brincadeiras
com
brinquedos:

referem-se as atividades utilizando brinquedos comuns
com a finalidade de ensinar vocabuldrio e estruturas
através da interagdo com o objeto.

Atividades
escolares:

referem-se a atividades de colorir, pintar com tintas, usar
massinha de modelar, carimbos, assistir a videos infantis,
websites interativos etc.

Atividades
com realia:

referem-se aos objetos comuns que sio levados para a
sala de aula de ensino de lingua inglesa com o objetivo
ensinar vocabuldrio e praticar estruturas usando o objeto.

Cangdes

referem-se as cangdes utilizadas na escola para o ensino
de inglés para criangas — sdo cangdes de saudacio,
cangoes de despedida, cangbes com histérias, cangbes de
ninar e cangdes infantis, em geral.

Fonte: Adaptado de Moreira (no prelo)

Destacamos que os formatos apresentados acima sio as
propostas da professora/escola, porém, é possivel perceber nas
analises que formatos da esfera familiar sdo trazidos para a esfera
escolar como veremos na analise na abaixo.

Na cena apresentada no Fragmento 1, G. esta com 3 anos,
2 meses e 30 dias. A professora propoe brincar com a casa-livro
— um livro de pano com dois bonecos que se encaixam em um
bolso na capa, um menino e um menina, e, ao abrir o livro,
forma-se uma casa de bonecas com trés comodos (quarto,
banheiro, cozinha) e seus respectivos méveis, no quadro acima

esta atividade
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Percebemos que a brincadeira constréi um cenario em que
situagdes do cotidiano podem ser trazidas para essa interacao,
considerando que esse espaco da “casa”, incluindo o que se faz
nele, é do conhecimento da crianca. O formato do banho,
proprio da esfera familiar, aparece nessa interagdo em inglés ¢ a
familiaridade da crianca com esse formato serve de apoio para
que a professora desenvolva a atividade (um jogo simbélico).

Figura 1: “Casa-livro”

Fonte: elaborado por Moreira

A crianga tenta tirar a cal¢a do boneco e a professora
explica que ele precisa usar calgas e que somente pode tira-las se
ele tiver que ir ao banheiro, e a crianga concorda. Entlo, a
professora pergunta se ele precisa tomar banho, G. diz “uvhum”
e balanga com a cabega, o que € interpretado como um sim pela
professora. Entdo, a professora (PROF.) pede para que G. o leve
a0 banheiro na casinha de pano.

Fragmento 1 — Does be need to take a shower?

1. PROF. because he needs to | 1. PROF. por que ele precisa

wear pants... only when you go
to:: the bathroom you take off
your pants, right ?

2. Acido: PROF. coloca as calcas
no boneco

3. G.right .

usar calgas... somente quando
vocé vai a0:: ao banheiro vocé
tira as calgas, certo ?

3. G. certo.
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4. PROF. when you take a | 4 PROF.  quando vocé toma

shower... does he need to take | banho... ele precisa tomar
a shower ? banho?

5. G.uhum@i. 5. G.uhum@i.

6. PROF. yes? 6. PROF. sim?

7. PROF. ok so::... take him to [ 7. PROF. ok entio::... leve o para
the bathroom . o banheiro.

8. Acio: G. leva o boneco até o
banheiro da casinha de pano.

9. G. I: take the pants . 9. G. Euz: tiro as calgas .
10. Acao: G. tira as calcas do
boneco

Percebe-se um engajamento da crianca e uma atitude
responsiva. As respostas de G. sdo as agoes, seguidas de gestos,
gestos-vocais ou vocais. A crianca compreende a situagdo
apresentada pela professora e concorda que sé6 pode tirar as
calgas quando vai ao banheiro, situagio que faz parte do seu
cotidiano familiar e que ¢ trazido para a cena. Ela dd uma
resposta vocal (3) ao dizer “righ?’. Percebemos que ela quer tirar
a calca do boneco e, por isso, responde afirmativamente que ele
precisa ir tomar banho, ela leva o boneco até o banheiro, uma
resposta-acdo ao comando da professora “Take him to the
bathroon?” (7), e essa vontade se confirma quando ela enuncia “J
take the pants” (9), onde observamos uma énfase que a crianga da
para dizer que “ela” ira tirar a cal¢a do boneco.

A atividade tem uma terceira “pessoa” que serve
como um elemento auxiliar nessa interacdo, o boneco. Ele vai
utilizar o banheiro, dar descarga, lavar as maos, tomar banho,
trocar de roupa etc. A professora vai guiando as a¢Ges da crianga
nesse cuidado com o boneco. Ao mesmo tempo em que ela da
os comandos em inglés, a crianca faz o que estd sendo pedido.
Entendemos que as respostas agdes mostram compreensio da
crianga aos comandos, sendo também o que se espera nesse tipo
de intervencio. Entretanto, 2 medida que a crianga esta engajada
e com a atencdo na atividade, ela traz elementos a interacio.
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Fragmento 2 — Where is the shampoo?

11. Acio: PROF. pega o boneco ¢ o
coloca na banheira da casinha de

pano 12. PROF. Toma banho... lave ...Jave
12. PROF. take a shower ... wash | seu... lave seu cabelo.
... wash his... wash his hair . 13 G. ondeestao shampoo?

13. G. where's the shampoo ?

14. acao: PROF. aponta para
onde estaria o shampoo imaginario | 15. PROF. o shampoo esta aqu .
15. PROF. the shampoo is here . | 16. G. uhum@i.

16. G. uhum@i . 17. PROF. Ok... lave.

17. PROF. ok... wash.

Observando as intervengdes da professora, percebemos
um maior nimero de comandos, seguidos de perguntas fechadas,
proposi¢oes e perguntas com wh-guestions. G. atende aos
comandos “Take a shower. Wash bis... wash bis hair” (12). A crianga
faz as acGes conforme a professora pede, mas nesse momento
ela faz uma pergunta “Where is the shampoo” (13). G. ndo apenas
realiza acOes imaginarias, mas também questiona onde estd o
shampoo, elemento necessario ao banho — como dissemos, é um
conhecimento que ela traz do seu cotidiano.

Percebemos a crian¢a se posicionando no discurso, é ela
quem faz a pergunta, agora invertendo o papel, e a professora é
quem ira responder. Francois (2015, p. 185) afirma que “[...]Ja
crianga ndo utiliza ‘a lingua’: ela é confrontada com o uso desse
ou daquele adulto ou intetlocutor, uso que retoma parcialmente
e parcialmente modifica |[...]”, revelando, assim, estar muito a
vontade para interagir na outra lingua. A resposta vocal da
professora é apoiada no gesto, uma vez que a professora aponta
e diz “the shampoo is here” (14, 15). A aten¢io da professora e da
crianga estd na cena do uso do banheiro, os olhares, os gestos, a
troca de turno, tudo isto possibilita que a interagdo ocorra de
maneira responsiva — embora as vocalizacGes nio estejam
presentes na maioria das respostas, mas sim as agdes.

A proposta de Bruner (1985) sobre a aten¢io conjunta, em
que o adulto espera o olhar da crianca para que ambos possam
compartilhar o mesmo foco, se apresenta aqui como uma estratégia
da professora para que a atividade acontega. Caso a aten¢do nio
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acontega, a professora muda as intervencdes ajustando a interagio.
Essa observacio é relevante para pensar que ndo é apenas o tipo de
resposta que itd mostrar que a crianga estd adquitindo/aprendendo
inglés, pois ela pode responder com qualquer um dos recursos que
estio disponiveis, contudo, o tipo de proposta de atividade
influencia na interagdo, pois abre possibilidades para um tipo de
resposta da crianga mais do que outro.

Passamos agora a apresentar os dados secundarios, que
foram gerados em um ambiente bastante diferente daquele até
aqui descrito, em que G. e a professora interagem
presencialmente. A situacdo que passamos a compartilhar surge
do momento da pandemia de COVID-19, em contexto remoto.

Os recursos digitais na aprendizagem de inglés:
explorando suas potencialidades

No contexto pandémico da COVID-19 de aulas remotas,
fomos desafiados a ressignificar os modelos de ensino-
aprendizagem, tracando “novos mapas para velhas rotas”
(CORTE; LEMKE, 2015) frente ao letramento digital a que
fomos submetidos. Foi nesse contexto de busca por novas
estratégias que o presente relato se inseriu, com a participagao de
Santos no projeto de extensio “Ensino e Aprendizado de
Linguas na Educagdo Infantil: é possivel aprender outras linguas
brincando?”, durante o segundo semestre de 2021.

A proposta foi possibilitar um ensino de lingua inglesa
significativo as criancas do grupo 4 (doravante G4), dialogando
e entrosando com as demais atividades do projeto de extensdo a
partir de uma perspectiva dialbgico-discursiva e do uso de games
(aqui referimo-nos aos jogos digitais, dado que as aulas
aconteciam exclusivamente de maneira remota), a0 passo que
nos alinhamos também a premissa do programa: o ensino-
aprendizagem com e a através dos Contos de Fadas.

Sendo fruto do trabalho colaborativo de discentes e
docentes dos cursos de Pedagogia, Educacio Especial, Terapia
Ocupacional, Traducdo e Interpretagio em Libras, Letras e
Linguistica, o projeto possibilitou uma forte pluralidade e
partilha de saberes, uma vez que as atividades dispostas eram
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pensadas e discutidas primeiro no coletivo, através de encontros
e socializa¢Ges quinzenais. Dito isso, o recorte de atividades que
sera aqui apresentado ¢é resultado de uma construgio
colaborativa e da forte interdisciplinaridade que o projeto
propiciou.

De modo a evidenciar as potencialidades ndo somente dos
games, mas também dos recursos digitais utilizados no contexto
em questdo, selecionamos dois recortes com atividades ladicas
que dispuseram de um forte teor motivacional, as quais
apresentaremos a seguit.

Dialogando com o conto “O Magico de Oz”

Uma vez que o letramento digital se tornou uma demanda
da sociedade contemporanea e realidade do dia-a-dia da
criangal3, acreditamos que a promogao dessa dinamica é essencial
para formarmos alunos capazes de compreender e dialogar com
esse meio multimodal. Segundo Avelar e Brossi:

As criangas, em suas interacbes com o digital, lidam com
diferentes formas de linguagem que exigem delas uma variedade
de letramentos tais como esctito, visual, auditivo, espacial, dentre
outros. Isso porque os multiletramentos estdo presentes no
contexto digital por meio da multiplicidade de linguagens e da
multiplicidade de culturas. (AVELAR; BROSSI, 2022, p. 135)

Foi a partir do conto “O Magico de Oz” que pensamos em
atividades significativas que fizessem sentido para e na realidade
da crianca. A premissa foi explorar o contraste entre os
sentimentos felicidade-tristeza e coragem-medo, de modo a
permitir que a crianga sinta e compreenda a esséncia bem como
a importancia desses sentimentos.

Assim, no contexto das aulas de lingua inglesa, fora
apresentado via video aula — a qual era encaminhada via /ink e/ou
pasta compartilhada no drive com os pais e responsaveis —, uma

13 “Pesquisa realizada pela Panorama Mobile Time/Opinion Box (2020) [..],
constatou que 87% das criancas com faixa de 4 a 6 anos; 89%, entre 7 ¢ 9 anos; e
95%, entre 10 e 12 anos tém acesso ao dispositivo.” [Avelar; Brossi, 2022
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dindmica para que os alunos associassem as palavras bappy, sad,
conrage e fear as imagens dispostas na apresentacdao de slides (a
qual dividia a tela com a imagem de Santos):

Figura 2 — “Slides da atividade de o Magico de Oz”
- - 'c%

COURAGE

Fonte: Santos, C., 2022

A medida que diferentes emogdes eram apresentadas, as
criangas eram estimuladas a verbalizar o estado do ledo por meio
de frases como “the lion is sad’, “the lion is happy”, etc., a fim de
que pudessem reconhecer que situacdes muitas vezes
conflituosas sdo naturais até mesmo para o rei da selva,
conhecido por sua grande coragem. O tema surgiu das sensagoes
vividas pelas criangas durante a pandemia.

Ainda trabalhando com o conto e com leituras
multimodais, Santos se utilizou dos recursos tecnolégicos e
desenvolveu dois games na plataforma interativa Wordwall. O
primeiro!# traz uma dinamica na qual o aluno tem de associar as
imagens do ledo ao sentimento equivalente, o que possibilita a
crianga interagir com o contetido, construindo sentido com e
através da leitura dessas imagens. Além do /Jnk para acesso ao

14 The lion box game. Acesso em: https:/ /wordwall.net/resource/20928443/
the-lion-box
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jogo, foi disponibilizado também um video de Santos na qual ela
simula estar jogando com a crianga:

Figura 3: “The Lion Box game”

= K

Fonte: Santos, C., 2022

Ja no segundo game’®, os alunos sio convidados a guiar seu
personagem por um labirinto até a imagem correta do ledo ao
mesmo tempo que desviam dos inimigos. Além de leitura de
imagens e de um forte trabalho de coordena¢ido motora fina, o
jogo dispée também de representagoes sonoras que alertam a
crianga sobre os “perigos” do percurso, demandando, entio,
uma outra modalidade de leitura a partir da interpretagao sonora.

Fonte: Santos, C., 2022

15 Help the lion game. Acesso em: https://wordwall.net/resource/
20928063 /help-the-lion
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Acreditamos que, para muito além do prazer e desprazer do
brincar (ou jogar), os games dispéem de um forte teor
motivacional enquanto que nos ensinam sobre a
contemporaneidade, possibilitando o didlogo entre o virtual e o
real através de leituras multimodais. Nesse sentido, Rocha (2007,
p. 302), pautada em Lewis e Bedson (2000), assevera que “jogar
¢ parte integrante e vital do processo de crescimento e
aprendizagem, o que se alinha a concepgio vygotskiana da
brincadeira como instrumento mediador do desenvolvimento da
crian¢a”. Portanto, conclui a autora, “parece ser consenso entre
tedricos que excluir o jogo da aula de linguas na infancia significa
privar a crianca de uma ferramenta essencial para sua
compreensiao do mundo” (ROCHA, 2007, p. 302).

No uso do material preparado por Santos, notamos a
interacio da crianca com a professora, com o conteddo, com os
jogos e com os familiares, que os acompanhavam em suas
brincadeiras e que, pot sua vez, participavam também de todas
as interacdes promovidas pelo material. E a presenga do Outro
em suas varias formas, como também vemos nos dados de
Moreira (no prelo).

Consideragées finais: ¢ possivel aprender outras linguas
brincando?

Nas nossas consideragbes finais, retomamos a questdo
inicial do titulo deste capitulo “E possivel aprender ontras lingnas
brincando?” O presente capitulo levantou uma discussdo sobre o
papel dos jogos e das brincadeiras no ensino de lingua inglesa
por meio da perspectiva dialégico-discursiva (DEL RE, et al,
2014, 2015, 2020), que considera a relevancia do outro e da
interagdlo no processo de aquisicio/aprendizagem da
lingua(gem). Acreditamos que ha alguns caminhos nesse
processo e que brincar pode ser um deles.

As questoes em torno do ensino de linguas no pais ainda
sdo muitas e carecem de pesquisa e investimento. Como
consequéncia, temos um baixo nivel de proficiéncia do brasileiro
em relagdo ao inglés, lingua obrigatéria somente a partir do 6°
ano do Ensino Fundamental. Sendo assim, ¢ relevante olhar para
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o ensino de inglés para criangas pequenas, na educagio infantil
ou nas escolas de idiomas, questionar e refletir como esses
processos acontecem e como as criangas experienciam a entrada
na outra lingua.

Os fundamentos tedtricos nos quais nos apoiamos discutem
como os formatos propostos por Bruner (1978, 1985, 2007) estdo
presentes na entrada da crianga na lingua materna por meio das
interacdes. Portanto, ao observarmos o contexto da escola de
idiomas, em que a crianca G. se encontra, constatamos que 0s
formatos presentes na esfera familiar sdo levados pela crianca para
o ambiente escolat, o que ¢ valorizado e acolhido pela professora.
Na proposta de jogos apresentada por Santos, a professora busca
permitir os formatos necessirios para uma educacio linguistica
critica e integral, como preconizado pela BNCC.

Para encerrar, ndo pretendemos esgotar o assunto nem
tampouco dar a questdo inicial por respondida, mas propor um
olhar para as criancas com acolhimento, reconhecendo-as como
sujeitos que se posicionam no dialogo e que precisam ser ouvidas
e que a brincadeira pode ser um mundo de possibilidades para as
criangas e para seus interlocutores.
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Capitulo 6

Tecnologias na Educagao Infantil:
uma histéria em construgao?

Bruna Cury de Barros!

Quando acordei hoje de manhi, eu sabia quem eu era,
mas acho que ja4 mudei muitas vezes desde entdo.
(Alice no Pafs das Maravilhas)

Inicio a nossa conversa com o trecho do conto de fadas
“Alice no Pafs das Maravilhas”, escrito por Lewis Carroll. Os
dizeres de Alice podem nos conduzir a uma reflexio interessante
sobre tempo, mudangas e aprendizagens.

Reconhecemos aqui que a construgdo do nosso eu se da a
partir  de experiéncias, descobertas e interagdes que
estabelecemos com o mundo, ao longo de um processo
temporal, o qual pode ser marcado por constantes mudancas.
Porém, apesar de existir um tempo cronolégico, contado pelo
relégio e no calendario, a constru¢io do nosso “eu” ultrapassa
esse tipo de tempo. Kohan (2020), por exemplo, nos abre os
olhos para a importancia do tempo da experiéncia. Isto é, aquele
que nos traz a sensa¢io de duracio, de intensidade, que prolonga
a temporalidade do agora, que nos permite vivenciar diferentes
acontecimentos, que interrompe (e vai além) do tempo
cronolégico. Esse sim seria “o empo da experiéncia educativa
enquanto tal, do perguntar, do querer saber, do amar, pensar, do
criar, do brincar como modo de habitar o mundo” (KOHAN,
2020, p.7). Reconhecemos que esse tempo deve adentrar e estar
presente nas nossas instituicoes de Educacio Infantil.

I Professora EBTT na Unidade de Atendimento a Crianca/UFSCar.
Doutoranda em Educa¢io pela UFSCar. Mestra em Educagido Escolar pela
UNESP. Pedagoga pela USP.
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Entretanto, devemos nos atentar para o fato de que o
tempo da infancia atual se modificou, ja ndo é mais 0 mesmo se
comparado a anos atras. E, assim como Alice se percebe em
constante mudanga, nés - como professores - também temos que
reconhecer que as nossas criancas vivem em um mundo
diferente que estd em frequente modificacio e, por isso, as suas
interagoes, aprendizagens e comunicagdo acontecerio por
diferentes linguagens, inclusive pela tecnoldgica. Neste sentido,
compreendemos que as infancias atuais estao se constituindo em
um mundo tecnolégico, marcado por muitos estimulos
sensorials que permitem as criangas vivenciar experiéncias em
formatos muito diferentes. Isso se apresentou de maneira ainda
mais evidente ap6s o ano de 2020, em que as intera¢oes se deram
de forma predominantemente virtual em decorréncia do
distanciamento social causado pela pandemia da COVID-19.

Partindo dessa ideia e considerando as especificidades
advindas do contexto atual em que vivemos, abordo neste capitulo
uma discussao sobre recursos tecnolégicos na Educagao Infantil.
A construcao deste capitulo se deu a partir de uma palestra que
proferi no curso de extensao “Linguagens na Educac¢io Infantil a
partir dos Contos de Fadas”, a qual tratava sobre a exploragao da
linguagem tecnoldgica com criancas pequenas que frequentam
creches e pré-escolas. Em um primeiro momento, apresento uma
discussdo tedrica de autores que abordam sobre esse momento
que vivemos e a sua relagio com a escola. Posteriormente,
tomando também como fundamento a minha experiéncia como
professora na Unidade de Atendimento a Crianca
(UAC/UFSCat), proponho uma reflexdo quanto a organizacao de
um trabalho pedagdégico na Educacdo Infantil que seja
significativo as criangas e articulado a tecnologia.

Novos tempos? A era tecnoldgica e a educagio

A sociedade atual se caracteriza por ter uma forte influéncia
tecnologica. A exemplo disso, basta observarmos como o uso
das tecnologias digitais de informacdo e comunica¢io (TDICs)
foram essenciais para conseguirmos lidar com as mudangas
provocadas pela pandemia da COVID-19, desde o ano de 2020.
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Essa situacdo inesperada que impactou o mundo todo,
reformulou nossas vidas ao estabelecer uma nova forma de
interacdo social. Assim, construimos tremotamente novas
maneiras de viver, brincar, trabalhar, aprender e, desta forma,
descobtimos pontos positivos em conseguir fazer coisas a
qualquer momento e lugar (PELLETIER et al, 2022).
Compreendemos que “essa capacidade de aprender novas
formas de pensar se torna necessiria nio somente devido a
atuacdo do adulto no mercado de trabalho, mas, sobretudo,
devido as consequéncias das ag¢des humanas no mundo”
(ANJOS, 2015, p.47). Neste sentido, enfatiza-se a importancia da
presenca dos recursos tecnolégicos nos processos de ensino e
aprendizagem, uma vez que também podem vir a contribuir para
a aprendizagem de sujeitos com variados perfis intelectuais e de
diferentes idades (ANJOS, 2015).

Apesar das contribuicbes das TDICs nas instituigGes de
ensino, ¢ importante salientar que a depender da etapa
educacional a qual nos referimos, essa articulagio ainda estd em
processo de construcdo. No Ensino Superior, por exemplo, se
tornou bastante comum o oferecimento de cursos de graduagio
e pos-graduacio desenvolvidos de maneira hibrida e/ou
totalmente a distancia (MILL, 2016). Porém, a integracio entre
educacio e tecnologias ainda nio se faz tdo presente em outros
niveis da Educaciao Bésica, como o Ensino Fundamental ¢ a
Educacio Infantil. Isso se deve a varios motivos, como: falta de
infraestrutura nas escolas, formacdo restrita dos professores,
resisténcia por parte da comunidade escolar etc (DE CONTI,
2017). Referente a isso, Anjos (2015) nos alerta para o fato de
que - apesar de ainda haver receio por parte dos educadores
quanto a utilizagdo das tecnologias em sala de aula - é importante
que eles busquem compreender esse fendmeno que a sociedade
atual vivencia, principalmente quanto as relagdes que as criangas
estabelecem com as TDICs, ja que elas fazem parte de uma
geracao que estd em contato constante com tais recursos.

A falta de preparo dos professores para lidarem com essas
novas demandas sociais e educacionais ficou bastante evidente com
a implementacio do Ensino Remoto Emergencial (ERE) no
periodo da pandemia da COVID-19. E necessario reconhecer que
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em um primeiro momento o contexto repentino de distanciamento
social que se apresentou aos professores, criancas e familias foi
bastante desafiador. Isso porque do dia para a noite foi necessatio
transformar o ensino que se dava de maneira presencial em
completamente remoto, fazendo com que os professores -
repentinamente e sem muita preparacio - fossem inseridos em
novos ambientes de aprendizagem hibridos e remotos. Isso fez com
que tivessem que abandonar praticas de ensino que estavam
acostumados para comegar a usar novas ferramentas para ensinar.
Neste cenario, os professores estavam ensinando de forma on-line
apenas por necessidade e ndo em um esfor¢o para se aventurar em
um novo paradigma educacional. Logo, ficou evidente que € preciso
investir no desenvolvimento profissional docente a fim de que os
professores se sintam mais a2 vontade com os modos de ensino por
meio das TDICs (PELLETIER et al, 2022).

Se a educacio se relaciona diretamente aos acontecimentos
que marcam a nossa sociedade, entdo a tecnologia deve estar
cada vez mais presente no cotidiano escolar. Isso porque ela se
caracteriza como uma ferramenta importante no auxilio a pratica
docente e na melhoria da aprendizagem dos alunos (KLEIN et
al, 2020). Ao buscar compreender esse fenémeno associado as
tecnologias, os professores passam a ter uma bagagem para
atuarem como mediadores entre as TDICs e as criancas e os
jovens, favorecendo para a minimizacdo da resisténcia em sua
utiliza¢do em sala de aula e/ou na negacio das potencialidades
desses recursos para a sociedade em geral (ANJOS, 2015). Por
outro lado, também devemos reconhecer o fato de que a
utilizagdo da tecnologia por si s6 ndo enriquece O processo
educativo de criangas, jovens e adultos. Isto é, a incorporaciao
desses recursos na escola deve acontecer de forma integrada a
proposta pedagdgica e adequada as especificidades dos alunos
para desenvolver praticas bem sucedidas.

Planejar efetivamente espagos educativos que fazem uso das
TDICs exigira das instituicbes de ensino muito mais do que
simplesmente comprar materiais tecnolégicos e/ou mostrar aos
professores como usé-los. E necessario que se construa uma
compreensdao sobre por que determinados espagos, materiais e
propostas podem funcionar melhor do que outros em situagdes
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educacionais especificas. Com isso queremos dizer que mesmo as
melhores tecnologias nas maos de professores que sabem como
usa-las podem nio ter o seu potencial explorado caso nio sejam
utilizadas para objetivos claros, isto é, adequados as demandas de
aprendizagem dos alunos (PELLETIER et al, 2022).

Portanto, se compreendemos que utilizar recursos
tecnologicos no seu dia-a-dia ¢é diferente de fazer o seu uso para
finalidades pedagégicas, devemos também reconhecer a
necessidade de que professores recebam formagSes continuas
em relacdo ao uso de tecnologias em sala de aula. Entretanto,
ainda é possivel observar a presenca de cursos de formacio
inicial e continuada dissociados desta realidade educativa, que
estd em constante mudanca. Tal fato estd relacionado justamente
a falta de adaptacdo de tais programas a complexidade que
envolve a nossa sociedade da informacdo e do conhecimento, a
qual é impulsionada pela utilizagao das tecnologias (VAILLANT;
MARCELO, 2012). Diante de tal cenario, reconhecemos a
necessidade do oferecimento de uma formagdo adequada,
contextualizada e atualizada ao professor de forma que
possibilite a ele “se apropriar do uso das tecnologias, nao
somente para contentar o sistema educacional no qual esta
inserido, mas sim para o seu proprio crescimento pessoal e
profissional” (KLEIN et al, 2020, p.284).

Ao receber uma formagio que favoreca a construgio de
conhecimentos especificos sobre o assunto, o professor tera uma
bagagem de saberes que fundamentara suas praticas integradas
ao uso das tecnologias (Quais recursos podem ser agregados a
aula? Como utiliza-los? Por qué? Com qual finalidade? Em qual
momento? De que maneira?). Essa mobilizagio de
conhecimentos sobre as TDICs proporcionara ao docente o
planejamento de agdes pedagbgicas que tanto favorece a
utilizacdo de recursos variados como também usi-los com
indmeras finalidades educativas, adequando-os sempre aos seus
objetivos de ensino, faixa etaria dos alunos, proposta curricular
etc. Assim, seria possivel explorar ao maximo os recursos
tecnologicos nas situagdes escolares mais diversas, beneficiando
o processo de ensino e aprendizagem. Assim como aprendemos
a partir de nossas experiéncias de ensino remoto na pandemia,
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diferentes recursos podem ser combinados de maneira muito
rica. Esse novo pensar educacional na era tecnoldgica pode
proporcionar a construcio de experiéncias educacionais mais
adequadas as necessidades dos alunos, as quais ndo estao sendo
atendidas nos modelos mais tradicionais de ensino
(PELLETIER et al, 2022).

Linguagens na Educagdo Infantil: ludicidade,
brincadeiras, imaginagio e... tecnologia!

Apesar das limitacdes do ERE na Educacio Infantil durante
o petiodo da pandemia da COVID-19, abrimos a possibilidade de
pensar em como construir - pés-pandemia - momentos educativos
ladicos voltados para ctiangas pequenas com a integracio das
tecnologias. Propor esse tipo de vivéncia articulada de forma
organica a rotina das creches e pré-escolas se faz necessario. Isso
porque ndo podemos ignorar o fato de que os nossos bebés e
criangas pequenas nascem ja imersos em ambientes em que a
tecnologia se apresenta como um mecanismo importante para
interagir, trabalhar, se comunicar, construir novos conhecimentos,
buscar informacoes, brincat, aprender etc.

Levando isso em consideracdo, compreendemos que a
proposta pedagdgica na Educag¢ao Infantil ndo deve conduzir para
a “substituicdo de uma experiéncia lidica por outra, mas de
ampliagio e de complementaridade” (ANJOS, 2015, p. 215). Em
outras palavras, defendemos que a tecnologia ndo deve ser vista
como um recurso que ird substituir o professor ou, entdo, materiais
¢ momentos ladicos presentes no cotidiano de creches e pré-
escolas, como: tinta, lapis de cor, brincadeiras etc. A tecnologia se
apresenta como um mecanismo de auxilio a pratica docente e que
podera contribuit com a curiosidade infantil, aprendizagem,
construcao de novos conhecimentos (KLEIN et al, 2020).

A propria BNCC (BRASIL, 2018) enfatiza a necessidade
das propostas pedagdgicas na Educacio Infantil proporcionar
vivéncias que envolvam a exploracgio de sons, movimentos,
formas, sentimentos, historias, objetos, materiais,
relacionamentos, elementos da natureza, a fim de ampliar o
conhecimento sobre a cultura em suas diversas formas, como
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pela escrita, arte, ciéncia e tecnologia. Desta forma, vemos que a
linguagem tecnoldgica - ao estar tdo presente no cotidiano da
nossa sociedade - também deve adentrar as instituicbes de
Educacio Infantil como uma das linguagens que podem (e
devem) ser exploradas. Portanto, o cutriculo - sendo
compreendido como um conjunto de praticas - deve valorizar e
articular saberes das criancas com conhecimentos diversos,
inclusive o tecnoldgico, de forma a promover o desenvolvimento
integral infantil (BRASIL, 2009).

Se a organizagdo do trabalho pedagdgico na Educacio
Infantil deve ter a crianca como o principal ator, colocando ela
como sujeito ativo de seu processo de aprendizagem, partindo
de seus saberes, considerando suas experiéncias, ouvindo seus
dizeres etc, o que sabemos sobre a relacio que as ctiangas tém
com a linguagem tecnolégica? Afinal, como elas lidam com o uso
das tecnologias nos ambientes em que convivem e de que forma
trazem essa situacdo para dentro das nossas creches e pré-
escolas? Como explorar esses seus saberes, inserindo a
linguagem tecnoldgica na nossa rotina na Educag¢ao Infantil, nas
praticas pedagdgicas, nos projetos...?

A fim de discutitmos sobre as questdes apresentadas acima,
tomemos como exemplo o excerto de uma roda de conversa
conduzida por mim com a minha turma de criangas de cinco anos
de idade?. Em meio a uma problematizacao sobre a utilizagio de
mapas, uma das criangas traz para discussao o uso de GPS:

[...]

Professora Bruna: E para a gente ir até a praia, precisamos do
mapa para saber o caminho?

C1: Tem umas praias que sim.

C2: Algumas vezes.

C3: O meu pai sempte precisa [do mapa| para ir 4 praial
Professora Bruna: Para chegar no lugar? Entdo, para que serve o
mapa além de achar o tesouro??

2 A fim de garantir o anonimato das criancas, elas estdo identificadas neste texto
como C1, C2 e assim sucessivamente.

3 Em conversa anterior, as criancas da turma definiram “mapas” como “mapas
que os piratas usam para achar tesouro”.
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C2: Para achar as coisas, para achar o tesouro, para lembrar onde
vocé vai.

C3: Ele serve para a gente saber o caminho para ir até um lugar.
Antigamente, as pessoas olhavam um mapa que era mais dificil
de usar para achar os lugares. Um GPS ¢é mais facil agora.

(Roda de conversa - Abril/2022)

A fala da crianca C3 demonstra como a tecnologia esta
presente no cotidiano infantil. Ao relatar sobre o GPS,
afirmando que é mais facil de se localizar por esse mecanismo do
que pelos mapas de antigamente, percebemos que nio é preciso
- necessariamente - que a crian¢a faga uso ativo de recursos
tecnologicos (mexendo no celular, tendo um Zablet, brincando
com jogos no computador etc) para que ela entre em contato
com essa nova linguagem e reconheca as suas facilidades,
potencialidades, finalidades etc. Basta que a crianga veja a sua
familia utilizando a tecnologia dentro de suas casas ou, ainda,
ande pelas ruas da cidade: em todos os lugares estamos cercados
por materiais, aparelhos, recursos, instrumentos que ja fazem
parte do nosso cotidiano por trazerem beneficios a nossa vida.
Assim, a percepe¢ao das criangas sobre a linguagem tecnologica
se faz no dia a dia por meio da observacio, interacio e uso.

Entendemos, assim, a importancia do professor da
Educacio Infantil “conhecer mais a respeito do processo de
letramento digital das criangas [...] como elemento fundamental
para que possam ser delineadas praticas pedagogicas que
incorporem o uso das TDICs com criang¢as pequenas” (AN]JOS,
2015, p.52). Articulado a isso, ndo podemos deixar de considerar
que para promover o desenvolvimento global infantl ¢é
necessario propor vivéncias que envolvam “a sua capacidade
criadora, sensorial e o estimulo a suas diferentes formas de
linguagem  (verbal, plastica, corporal, ludica etc) e
expressividades” (MASCIOLI, 2015, p.64). Desta forma, a
linguagem tecnolégica deve estar integrada a ludicidade,
interagdo, imaginacdo, expressividade, a fim de que esses
momentos sejam significativos para as criangas. Neste sentido,
para Klein et al. (2020), a integracdo das tecnologias ao processo
educativo oportuniza a constru¢io de uma aprendizagem ativa e
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pode transformar o espaco escolar em um ambiente repleto de
experiéncias e de vivéncia democratica.

A exemplo, podemos pensar em situagoes significativas de
aprendizagem tomando como ponto de partida a fala da crianca C3
- em relagio a utilizagio do GPS - em atticulagio com histérias de
contos de fadas. A partir da leitura do conto “Chapeuzinho
vermelho”; e se propuséssemos uma situagdo problema em que
terfamos que auxiliar a personagem a encontrar o caminho mais
curto no bosque para se chegar a casa da vovo, sem que ela
encontrasse com o Lobo Mau? Para a discussio, estudo de
possibilidades e construgdo de solucio, quais recursos tecnolégicos
poderiam ser utilizados? De que maneira setria possivel articular o
uso da tecnologia com elementos reais, como: transformar algum
espaco da instituicdo como o bosque da “Chapeuzinho Vermelho”
e explorar esse ambiente fazendo uso do GPS? E se, por acaso, o
pirata Capitio Gancho — do conto “Peter Pan” — escondesse alguns
tesouros na areia do parque da creche? Como as criangas podetiam
encontra-los fazendo uso da tecnologia?

Para pensar as possibilidades de respostas a estes
questionamentos, enfatizamos sobre a importancia da Educacao
Infantil em apresentar as criangas determinadas situagbes (que
partam de seu contexto) que as levem a pensar em resolugdes de
problemas, estimulando seu raciocinio 16gico, com o auxilio do
professor ao longo desse processo. Neste cenatio, as tecnologias
podem servir de instrumento mediador na busca de possiveis
solucdes em um contexto de criacdo, imaginacio e ludicidade,
porém também articulado aos saberes que sdo trazidos e
compartilhados pelos nossos pequenos.

Algumas palavras finais

Iniciamos esse capitulo inspirados na fala de Alice para refletir
sobre o tempo e as mudangas que s3o ocasionadas tanto no decorrer
dos dias como também advindas de situa¢oes que vivenciamos nos
mais diversos ambientes em que estamos inseridos. Em relacdo a
isso, podemos perceber que a infincia atual se faz presente em
tempos de mudangas com a presenga cotidiana da tecnologia, seja
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na maneira de se relacionar, construir conhecimentos, elaborar
saberes, experienciar sentidos.

Sabemos o quanto é desafiante aos professores - ainda mais
por nio terem nascido nessa geracio em que as intera¢Ses se dao
pela tecnologia - conseguir articular esses novos tempos a rotina
das creches e pré-escolas. Isso ndo acontece do dia pra noite,
como foi necessario fazer no perfodo de distanciamento social
durante a pandemia da COVID-19. Para que a educacio se
renove ¢ se atualize, é fundamental ter recursos variados
disponiveis nas instituicbes (computador, internet, maquina
fotografica, celular etc); é necessario preparo e formacdo dos
professotres para saberem lidar com os recursos disponiveis; é
preciso ouvir o que as criangas ja sabem; ¢ insubstituivel ter
conhecimento e criatividade pata propor vivéncias que integrem
a linguagem tecnol6gica com as tantas outras que sao exploradas
na Educacio Infantil.

E importante dizer que, para articular diferentes recursos
tecnologicos as propostas promovidas com criangas pequenas,
nao ha uma “receita” de pratica pedagogica a ser seguida e nem,
a0 menos, um roteiro de uma histéria ja pré-determinada. As
condugdes das vivéncias sao construidas passo a passo com, em
interacdo e junto das criancas. Sdo elas que nos dizem os
caminhos a serem seguidos, as peculiaridades que deverdo ser
consideradas, quais recursos tecnologicos podem ser utilizados e
de que forma eles serdo explorados.

Enquanto a minha turma demonstrou interesse por mapas
e GPS —assim como apresentado no excerto da roda de conversa
- outra turma pode estar instigada a conhecer sobre a elaboragao
de filmes ou sobre jogos ou qualquer outro assunto que venha a
surgir em rodas de conversas, nas brincadeiras, nas trocas com
os professores. As possibilidades de temas sdo inumeras. A
quantidade de recursos tecnolégicos disponiveis a nos,
professores, muitas vezes ¢é restrita; porém, a maneira como
podemos fazer uso deles é enorme. Um mesmo recurso pode ser
utilizado de diferentes formas, para diferentes idades, com
diferentes finalidades e em trabalho com diferentes temas,
favorecendo a elabora¢io de propostas bem sucedidas integradas
aos principios da Educagio Infantil.
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Capitulo 7

Contar e encantar:
a Literatura Infantil e o despertar das emogoes

Michele Varotto Machado!

Bastou que a madrinha a tocasse com sua
varinha, e no mesmo instante suas roupas foram
transformadas em trajes de brocado de ouro e
prata incrustados de pedrarias. Depois ela lhe
deu um par de sapatinhos de vidro, os mais
lindos do mundo. Deslumbrante, Cinderela
montou na carruagem. Mas sua madrinha lhe
recomendou, acima de tudo, que nio passasse
da meia-noite, advertindo-a de que, se
continuasse no baile um instante a mais, sua
carruagem viraria de novo abébora, seus cavalos
camundongos, seus lacaios lagartos, e ela estatia
vestida de novo com as roupas esfarrapadas de
antes. Cinderela prometeu a madrinha que nio
deixaria de sair do baile antes da meia-noite.
Entio partiu, ndo cabendo em si de alegria

(PERRAULT, 2010, p. 89).

Quem nio se lembra dos “Classicos Infantis”: Cinderela,
Branca de Neve, Bela Adormecida, A Bela e a Fera? Quem nunca
imaginou que seria uma princesa em seu castelo magico, ou um
principe que salvaria o dia? Ou até mesmo a Bruxa ou a Fera?
Que comeria muitos doces numa casa repleta destes? Ou fugiria
dos “dentes enormes” do Lobo Mau?

! Pedagoga, Mestre ¢ Doutora em Educacio pela Universidade Federal de Sdo
Carlos-UFSCar. Pés-Doutora em Educagio pela mesma instituicdo. Professora
Efetiva de Educagio Infantil da Prefeitura Municipal de Sio Catlos-SP.
Professora do Curso de Pedagogia do Centro Universitatio Central Paulista-
UNICEP/Sio Catlos. Professora Substituta do Departamento de Educagio da
Universidade Federal de Sao Carlos-UFSCar
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Desde muito pequenos os Contos nos sao apresentados e
mexem com nosso imaginario, possibilitando que viajemos por
um mundo desconhecido, repleto de magia e de “Finais Felizes”.
Esses contos sdo tao fortes e impregnados em nossa formagao
desde muito pequenos, que muitas vezes, passamos a “esperar
pelo principe encantado” ou ainda “buscar a nossa princesa”, e
nos frustramos ao ver que a realidade nao é bem assim. Nao é
mesmo!? Nosso “final feliz” pode ser encontrado, mas ndo como
um simples “passe de magica”.

Vocé também poderia responder que Contos de fadas “sio
aquelas historinhas que comecam com “Era uma vez” e
terminam com “e viveram felizes para sempre”, certo?” De uma
maneira geral, podemos afirmar que os Contos de Fadas sao isso
mesmo, sdo narrativas inventadas, repletas de fantasias e
elementos maravilhosos.

Como relata Machado (2010) os contos fazem parte de
nossa formacio antes mesmo que saibamos ler, o ato de contar
e recontar historias faz parte de nosso cotidiano infantil, seja este
familiar e/ou escolar, e nos permite desde a primeira infancia
ouvir varias narrativas tradicionais, muitas das quais sio de
origem europeia e “(...) fazem parte desse inesgotavel bau de
tesouros que agrupamos com o titulo genérico de “contos de
fadas”.” (p.07).

Assim, podemos afirmar que todos nés temos uma
“histéria de estimacdo”, aquela que guardamos as sete chaves, e
que relembramos sempre, seja pelo ensinamento que passou, seja
pela mensagem que transmitiu em um determinado momento
importante de nossa vida, seja pela pessoa que nos deu ou lia
para noés, ou ainda pelas imagens, enredos, e possibilidades que
elas marcaram em nossa vida. E isso é demais!

Sdo essas pequenas emogoes e identificagdes que fazem
com que a literatura passe a fazer parte de nossa vida; com que o
gosto pela leitura e continuidade de “se aventurar” nesse meio
sejam exaltados e mantidos em nossa formagao.

Por isso, com este Texto objetivamos discutir como 0s
Contos de Fadas constituem-se como “instrumentos”
importantes ao desenvolvimento emocional desde a mais tenra
idade, de modo a caracterizar esse tipo de Literatura, a0 mesmo
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tempo em que traremos uma discussao necessitia sobre sua
inser¢ao na sala de aula. Vamos 14!

Os Contos e as Emogdes: identificagdo e
representatividade

Era uma vez um rico comerciante que tinha trés filhas, cada uma
mais encantadora que a outra. A mais moca era tdo linda — de
mente, corpo e cora¢gio — que a chamavam de Bela. O pai dava
as filhas tudo o que queriam, e também uma boa educacgdo. As
duas irmas mais velhas ndo ligavam muito para essa parte,
gostavam mesmo era de se vestir elegantemente e dancar a noite
inteira. Ja Bela adorava livros. BEAUMONT, 2010, p. 95)

Compreender a forma com que os Contos de Fadas podem
contribuir com o despertar, identificar e compreender as
emocdes, sdo elementos importantes que enriquecem cada vez
mais a valorizacdo da Literatura e de suas possibilidades de
exploracido desde a mais tenra idade.

Goleman (2012) destaca que as emogoes referem-se aos
sentimentos ¢ seus pensamentos distintos, acontecendo na
mente e no corpo. Isto significa que, para o autor, o aprendizado
nao pode ocorrer de forma distante dos sentimentos,
especialmente das criancas, os quais contribuem patra que essas
se interessem por esse processo, € mais ainda, sintam-se calmas
e seguras dentro do espaco escolar. E nesta via, a Literatura
constitui-se como um campo importante, de identificagio,
encantamento, capaz de fazer com que as criangas “viagem”
pelos mundos mais distantes, e mais ainda, que sintam-se
representadas nas histérias narradas, trazendo, muitas das vezes,
medos, traumas, insegurangas, entre outros, em que a
personagem da narrativa enfrenta, descontréi e apresenta novas
possibilidades.

Nesse sentido Siegel e Bryson (2015) afirmam que
estimular, seja por meio das narrativas, a crianga a relembrar os
fatos, e assim construir novas narracdes sobre os acontecimentos
vividos, corroboram para que essas possam enfrentar e lidar com
situagoes dificeis, fornecendo ferramentas para lidar com as
adversidades durante toda a vida.

115



Por isso, Souza (2012) destaca que o ato de contar e ouvir
historias é algo que marca a forma¢do humana desde sua pré-
histéria. As narrativas sejam elas, fantasiosas ou verossimeis,
harmonicas ou dissonantes, permitem que o sujeito as relacione
com fatos de sua vida, com deuses, com seres fantdsticos, ou
com os mistérios que lhes parecem inexplicaveis. Isso significa
que pelos mitos transmitidos oralmente e pelos contos escritos,
diversos valores morais e costumes sao divulgados e recuperados
pela memoria e pela palavra. Tanto que

Da milenar tradicio oral de narrar fatos épicos e feitos de herdis
histéricos ou miticos surgiram o conto popular, a alegoria e a
fabula, e da variacio destes, os contos de fadas e os contos
maravilhosos presentes na Literatura Infantil. Eles relatam o
magico e o fantastico e encantam a alma das criangas, que, mesmo
convivendo com uma realidade repleta de meios de divulgacio de
informa¢des em tempo real, ainda creem em suas historias,
sonham com suas aventuras, fantasiam seu cotidiano (SOUZA,

2012, p. 62).

Se formos estudar o que é e a que se refere um conto,
descobriremos que esse, de acordo com Andrade (2014), refere-
se a duas coisas diferentes: de um lado temos a oralidades, e de
outro a ficcionalidade, ou seja, é uma histéria que nio
necessatiamente tem comprometimento com a realidade, e que
pode se valer da imaginacdo, do maravilhoso, para entreter e
possibilitar a narracdo das dificuldades e conquistas humanas,
fatores esses, que como destaca Goleman (2012) contribuem
para que a crianga entenda o que pode estar acontecendo com
ela, colocando-se diante da situagio que desencadeou esta
emocio, e a partir da interacado com a narrativa, com as reflexdes
desencadeadas e pelo suporte catinhoso e atento do adulto,
permite com que ela consiga encontrar um equilibrio emocional,
que nada mais ¢ do que a identificacio e expressdo do que esta
sentindo e de como lidar com tudo isso.

Desta forma, a insercdo da Literatura desde a mais tenra
idade torna-se fundamental, permitindo que a crianga se encante
¢ encontre caminhos ¢ formas de lidar e entender os tantos
sentimentos que vao se manifestando em suas relagdes.
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Os contos de fadas, como ja vimos destacando ao longo
deste texto, sdo ferramentas muito interessantes pata O
desenrolar desta processo. Isto porque como afirma Souza
(2012), o conto ¢é geralmente uma histéria curta, transmitida de
geracio para geracdo entre os integrantes de uma comunidade
especifica, como ¢é o caso dos contos folcléricos, ou em uma
abrangéncia mais ampla, como acontece com 0s contos miticos.
A autora, ainda, destaca que essas narrativas tém um importante
papel na manifestagdo da Psicologia Coletiva dentro do cenario
da Literatura oral de cada pais e regido. Vale ressaltar que essas
narrativas populares nido apresentam um autor especifico, elas
sio o resultado de uma criacio coletiva de incontaveis
contadores de histérias que tem como objetivo: divulgar ideias,
propor momentos de lazer, como também transmitirem modelos
de comportamento e os valores de sua comunidade.

Contos siao narrativas, portanto, que trazem uma agdo
unica, com poucas personagens em um tempo e espaco
reduzidos, sendo uma estrutura muito comum na Literatura
Infantil, pois se adapta facilmente ao leitor em iniciagio.

Na Literatura Infantil, por exemplo, destacam-se os Contos
de Fadas, como destaca Souza (2012), sdo narracoes
responsaveis por despertar o encantamento ¢ abordar em seus
enredos, situagdes fantasticas e extraordinarias. Além disso, seu
eixo narrativo esta todo concentrado na existéncia de provas e
obsticulos que devem ser superados e vencidos pelos seus
heréis, fatores estes que contribuem com o imaginario infantil,
despertando emogbes que envolvem a coragem, a perseveranca,
a bondade, a alegria, bem como, a superacio de medos, a
possibilidade de mudangas e o olhar empatico e compassivo com
o préximo, como destaca Goleman (2012).

Andrade (2014) ainda destaca que até o século XVII, nio
haviam contos destinados a crianga, pelo contrario, esses eram
carregados da tradicdo narrativa baseada na vida do feudalismo e
das mulheres camponesas, expressando muitas vezes, a
inconformidade com os valores dessa época. Porém, foi a partir
desses que Charles Perrault, apropriando-se, reescreveu-os e
trouxe caracteristicas proprias ao imaginario infantil.
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Isto porque, essas histérias, no entanto, foram escritas no
século XVII e XVIII, por Charles Perrault e pelos Irmaos
Grimm, a principio, as quais representam as concepgoes
romanticas desses séculos. Ou seja, nelas o real e o maravilhoso
estdo harmonizados em petfeicdo e qualidade com os contos
tradicionais da cultura popular da época. No entanto, Souza
(2012) destaca que essas historias quando foram produzidas, ou
seja, em suas versoes originais trazem elementos relativos ao
mundo adulto como: canibalismo, incesto, adultério, demonios,
etc. Porém, estudos posteriores e mais apurados dessas obras,
mostram que esses tipos de elementos foram retirados
procurando aproximar mais o linguajar das particularidades
infantis, com o intuito de otientatr sua formaciao moral.

Podemos afirmar ainda que os Contos de Fadas, mais
especificamente, nada mais sio do que relatos dos aspectos
proprios da vida popular de sua época, porém recheados de
conflitos, aventuras e até mesmo linguagem e acontecimentos
impréprios as criangas. A partir dos quais Perrault, Grimm e
Andersen (e muitos outros autores), mais tarde, com a
consideraciao das peculiaridades infantis e da “descoberta” das
fadas, trazem atributos fantisticos e sobrenaturais, com um
linguajar préprio e valores que desejavam transmitir as criangas
no perfodo.

Vale destacar ainda que a génese desses Contos é o amor
puro e conquistado, porém, como vimos, essa nem sempre foi a
condicdo para a escrita e organizacdo desse tipo de Conto. Por
isso que frisamos muito ao longo de nossa discussido que esses
contos sao carregados de lendas e culturas populares de sua
época, e que foram adaptados a linguagem e caracterfsticas do
publico infantil.

Essa Literatura, portanto, caracteriza-se pelo encantamento
despertado e riqueza de fontes distintas, compostas por todas as
partes do mundo. Para termos uma ideia, Souza (2012) afirma
que a Histéria de “Cinderela”, tem em torno de si mais de 300
versoes espalhadas pelo mundo todo.

Com isso, podemos compreender os Contos de Fadas,
como destaca Souza (2012), enquanto narrativas que podem
contar ou nio com seres magicos ou feéricos, porém suas
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narrativas sao compostas por situagbes que acontecem em
espaco e tempo indeterminados, ou seja, sdo localizados fora da
realidade conhecida, sendo que suas personagens formadas por
seres animados e inanimados convivem com a magia e a
metamotfose, enquanto percorrem um mundo dominado por
seres imaginarios que o compartilham com reis, rainhas,
principes e princesas.

Ora, quem nio se lembra da xicara, bule, castical falantes
da Historia da Bela e a Fera; ou dos passaros e ratinhos
simpaticos que ajudaram a Cinderela? E o boneco de madeira
que falava e contava “muitas mentiras”, conhecido como
Pinéquio?

Contos de Fadas nem sempre apresentam fadas em seu
interior. Confuso ndo? Calma que vamos entender melhor.
Andrade (2014) destaca que a etimologia da palavra fada, precisa
ser compreendida para que entendamos que nem todo Conto
“de fadas”, precisa ter a figura de uma fada. Relativo a destino,
fatalidade e fado, a palavra Fada tem essa conotacio e, portanto,
nao estd necessariamente relacionada com uma pessoa cheia de
poderes magicos que com sua varinha pode mudar o rumo das
historias. Ou seja, “(...) as fadas sdo entidades fantasticas. Elas
eram apresentadas por mulheres de beleza incomum, imortais e
dotadas de poderes sobrenaturais, que tinham a capacidade de
interferir na vida dos mortais” (ANDRADE, 2014, p. 52).

Dessa forma, podemos afirmar que os Contos de Fadas sdo
histérias que buscam em sua estrutura uma realizagio existencial
do heréi, que em geral era “Salvar a mulher amada” (a mulher
idealizada como perfeita). Era por meio dessa salvagio que
provinha toda sua realizacio material e existencial, tanto que nao
¢ raro encontrarmos a ascensao social apos esse “salvamento”, a
plebeia que vira princesa. Como vemos nas Historias de: Bela
Adormecida, Cinderela, Rapunzel, A Bela e a Fera, entre outros.

De acordo com Souza (2012), eles surgiram da tradi¢io oral
secular e sofreram modificaces conforme a sociedade e cultura
a que se referiam. Por isso, ndo é coincidéncia encontrarmos em
seus conteudos aspectos elementares da vida humana, como:
amor, 6dio, inveja, medo, egoismo, entre outros; elementos estes
que, segundo Siegel e Bryson (2015) sdo fundamentais de serem
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trabalhados, discutidos e refletidos junto as criangas, de tal forma
que essas sejam capazes de identifica-los e assim, consigam ir
desenvolvendo o que, Goleman (2012) denomina de inteligéncia
emocional, entendida, pelo autor, como a forma de lidar bem
com nés mesmos e com as nossas relagoes, desenvolvendo a
autoconsciéncia (saber o que sentimos, sermos capazes de
identificar e nomear); autogestio (orientagdo de nossas
emocdes); empatia; e a habilidade relacional (saber se relacionar
com o outro com respeito e compaixao).

Destaca-se ainda, que os contos de fadas trazem um unico
nicleo dramatico do qual sdo dependentes todos os episddios
subsequentes de seu enredo. Isso significa, como destacado por
Souza (2012, p. 64), que “em seu conjunto as historias apresentam
petsonagens com caractetisticas e funcdes semelhantes, além da
repeticdo de argumentos, de motivos e de valores ideoldgicos
transmitidos”. Também encontramos estruturas repetidas nos
argumentos, motivos e valores ideoldgicos propostos nessas
narrativas, fatores esses que vém em decorréncia da ligagdo com a
tradicio oral, com que foram baseados.

Todas essas caracteristicas e possibilidades permitem
compreender que os contos tém interferéncia em nosso
imaginario e nos permite transcender para mundos e realidades
sobrenaturais, ajudando-nos e nos motivando para nossa
caminhada na realidade. So esses sentimentos e emogdes que “o
felizes para sempre” nos desperta que trazem esses sentimentos
mais positivos e interferem na forma com que desenvolvemos
nossa racionalidade, e a esperanca por um futuro sempre melhor
¢ repleto de realizagdes.

Relembrar como a Literatura foi introduzida em nossa vida,
e mais ainda, como essa esteve presente em nosso processo de
escolarizagdo, nos ajudara a entender aquilo que precisamos
manter ¢ o que precisamos superar na forma de encara-la e
integra-la no contexto da sala de aula.

Por praticas educativas que encantem pela Literatura

Pouco tempo depois, eles estavam diante de uma casa toda feita de
doces e bolo. Havia sorvete, balas e bombons no jardim. Famintos,
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Jodo e Maria comegaram a comer parte da casa até que, subitamente,
a porta se abriu e de 14 saiu uma velhinha que ndo enxergava bem.
Ela era, na verdade, uma bruxa. (Grimm’s, 2010, p. 163)

Zilberman (1986) traz discussoes ricas sobre esse processo
de “inclusao” da Literatura, especialmente a Infantil, no contexto
escolar. A primeira questio apontada pela autora estd na
necessidade de superarmos a apresentagdo e trabalho com essa
arte apenas dentro daquilo que propde ou traz o Livro Didatico,
ou daquela lista seleta de livros que precisam de uma leitura
antecipada para “as provas”.

Reduzir o universo da Literatura a essas questOes
empobrece tanto o processo de ensino-aprendizagem, como ao
invés de despertar o gosto e a identificagdo pela Literatura,
apreciando essa como arte e incutindo-a no dia a dia, faz com
que o sujeito a abomine e repita interminavelmente aquela frase
“Eu ndo gosto de ler”. Por que sera?

Exatamente por isso, essa frase “Eu ndo gosto de ler”, que
acaba se tornando um martirio cada vez que o aluno ¢é
“obrigado” a estudar para uma prova, fazer as leituras prévias
para as avaliacGes que sdo cobradas, ou até mesmo, ler a lista
interminavel de livros para o vestibular, é consequéncia de um
trabalho “mal feito”, de uma apresentacao “empobrecida”, sem
sentido, que ao invés de aproximar, encantar o aluno com o
universo da Literatura, o afasta e o faz ter repulsa.

Zilberman (1986) ainda destaca que essa forma de
apresentagdo e de trazer a Literatura refor¢a ja no contexto
escolar, o ciclo de consumidores daquilo que o mercado propde,
seja na compra dos livros didaticos, apostilas e materiais
complementares, ou dos livros da lista interminavel de leitura
OBRIGATORIA. Além disso, a escolha dessas obras
“obrigatérias”, ja traz as concepcOes e embute ao sujeito as
caracteristicas que ele precisa ter, ou os tipos de obras que vai ter
que ler, ou seja, acaba despertando “seu gosto” por um tipo de
texto literario Ginico, como se apenas existisse essa possibilidade.

Além disso, ao nos depararmos com as obras “escolhidas”
para os materiais didaticos e para sua “seleta lista”, notaremos
quais conceitos as instituicdes estdo facultadas a reproduzir, e
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como a Literatura ¢ lida, apresentada e trabalhada no interior
desses espagos.

Quando, pelo contrario, a escola, ao aproptiar-se da
Literatura, deveria permitir que a educacio fosse vista enquanto
um processo que renova a vida humana, que desperta novas
possibilidades de apreender, compreender e viver nesse mundo.
Por isso, trazer diversas obras que despertem a fantasia, o
imaginario, as possibilidades de vivenciar outros tempos,
acalenta e traz formas mais significativas de apropriacio do
mundo e também de seus conhecimentos.

Um ensino de Literatura, portanto, que se fundamente na
Leitura seria aquele que resultasse em uma pratica dialdgica, de
reflexdo e de novas possibilidades de exploracio, experiéncia e
apropriacao. Porém, Zilberman (2009, p. 21) aponta que

As propostas que se apresentam sio simultaneamente catas e
baratas, realizaveis a curto e a longo prazo, viaveis e complexas.
Barato e rapido é trabalhar com o aluno, seja ele crianca ou
adulto, a partir de sua prépria experiéncia de leitura, lidando com
um universo previamente dominado, desde que o objetivo seja
abrir novos horizontes de conhecimento; caro e demorado é
preparar o professor para levar a cabo essa tarefa, pois também
ele foi afetado pelo progressivo desmonte da escola brasileira.

No entanto, isso nio significa que devamos perder nossa
esperanca ¢ de que nada podera ser feito em prol de uma
Literatura significativa no espago escolar, pelo contrario,
conhecer esse cendrio e suas nuances Nos permite per
consciéncia sobre a problematica instaurada e ganhar forcas para
superar os tantos obsticulos didrios em nossa formagido. Nos,
enquanto educadores, temos o papel de apresentar essa
Literatura de outras formas, desde a Educacio Infantil,
possibilitando que as criangas possam manusear, “ler”,
compreender e se encantar por esse universo. Logo, ao chegarem
ao momento “das obrigacdes” para os vestibulares, esses acabam
lendo as obras “obrigat6rias” ndo por quererem apenas entrar na
Universidade, mas também pelo prazer de conhecer e se encantar
com outros mundos.
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Assim, Andrade (2014, p. 36) afirma que cabe ao
professor/a a escolha de “obras apropriadas ao leitor infantil; o
emprego de recursos metodologicos eficazes, que estimulem a
leitura, suscitando a compreensdo das obras e a verbaliza¢ao,
pelos alunos, do sentido aprendido”.

Agora, vem a pergunta: mas como o professor faz isso? Quais
atributos lhe sdo necessarios? Ora, para a escolha e sele¢ao das obras
que melhor se encaixem ao seus alunos, cabe ao professor/a: ter
conhecimento de um acervo literdrio representativo; dominar
critérios estéticos, de modo a discernir sobre quais sdo as obras de
valor; conhecer o conjunto literario destinado as criangas, com
destaque para sua trajetéria historica, bem como os autores da
atualidade (nacionais e internacionais) com mais representatividade;
conhecer os métodos de ensino da leitura.

Mesmo com esses atributos apontados por Andrade (2014),
que a principio parecem um pouco fora “de nossa realidade
docente”, o que precisamos compreender é que ndo ha como
inserir um trabalho de qualidade com a literatura, sem que
entendamos que esse é um processo gradual e lento, e que esta
associado ao despertar do prazer e do interesse infantil. Tal
prazer pode estar associado a uma aprendizagem obtida pelo
texto, uma identificacdo com a histéria ou as personagens, e
ainda uma emogao gerada, a qual como destaca Goleman (2012)
¢ capaz de ressignificar situagdes, acontecimentos, anseios,
sentimentos e até mesmo traumas.

Nesse sentido, destacamos que o papel docente nesse
contexto € o de estimular o pensamento do leitor infantil, trazer
questionamentos, que o faga retomar o texto lido (no caso de
ja alfabetizado) ou escutado (no caso de ainda ndo
alfabetizado). Tais questionamentos, investigacoes,
desconfiancas promovidas, sio fundamentais para um
intercambio produtivo entre os textos literarios.

Isso significa que o professor/a desempenha um papel
crucial nesse despertar do habito de leitura, assim como faz com
que essa seja significativa ao seu/sua aluno/a. Para isso, Andrade
(2014) destaca algumas ideias que podem ajudar o/a docente a
contribuir com a formacao desse habito:
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e Promover a prontidio da leitura em todos os niveis:
significa que é papel do professor ler e comentar sobre a leitura
com os alunos. Isso refere-se a leitura em voz alta pelo professor
desde a Educacio Infantil, fator esse que contribui para o
desenvolvimento do vocabulario e interesse pela leitura. Para
isso, a crianca deve ser exposta aos mais diferentes tipos de
textos, assim como a demonstracdo das figuras e deixar que a
crianga sozinha manuseie o material apresentado. Tais
caracteristicas contribuem para que a crian¢a se familiarize com
diversos tipos de géneros textuais, além do que a ajude a ampliar
suas percepcdes e compreensdes sobre a literatura. Vale ressaltar
que as criangas, especialmente as menores, quando se identificam
com uma obra solicitam que essa seja lida repetidas vezes, essa
repeticdo deve ser feita, pois demonstra que a crianca sente
prazer na leitura daquela histéria e deve ser estimulada,
despertando assim seu interesse pela literatura.

e Pratica da leitura silenciosa: em um segundo momento, o
leitor em formagao precisa habituar-se com a leitura silenciosa.
Tal pratica ajuda o leitor a desenvolver sua imaginacdo e
emocdes, sem que para isso, seja necessiria a intervengdo do
adulto. Para isso, ndo ha a necessidade que a crianca ja esteja
alfabetizada, pelo contrario, a forma de organizagdo dos livros
infantis, com textos e ilustragGes, contribui para que a crianga
possa “let”, a seu modo, criando suas narrativas e desenvolvendo
comportamentos de leitura adequados.

e Ensino individualizado da leitura em todos os niveis da
escolarizacdo: alguns estudos apontados por Andrade (2014)
afirmam que o ensino da leitura desenvolve-se melhor quando feito
de maneira individualizada, no entanto, isso ndo significa que
praticas de leitura coletiva devam ser exterminadas do interior da
sala de aula. Cabe a0 professor/a julgar em quais momentos essa
deve ser individualizada e em quais deve ser coletiva.

e Adaptacio das habilidades envolvidas na leitura quanto
ao material e aos objetivos de leitura: isso significa que quando o
leitor ganha pratica e autonomia na leitura, ele passa a assimilar
o conteudo com mais rapidez. Por isso, a pratica pedagogica deve
adequar-se a escolha dos textos, de acordo com os objetivos
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almejados, levando em conta que cada tipo de texto escolhido
requer um tipo de postura e forma de ser apresentado. Dessa
maneira, a leitura em voz alta traz a necessidade de entonacdes e
expressoes que dinamizem o texto, por isso, é fundamental que
esse seja lido previamente pelo/a professot/a.

e Treinamento sistematico de consecucao da leitura: refere-se
a avaliacdo da velocidade e compreensdo do aluno em relagdo ao
que lé. Tal conceito refere-se a habilidade de leitura do aluno e se ele
assimila ou ndo o texto lido. Para isso, o professor/a com questdes,
conversas, até mesmo testes mais informais pode avaliar essa
compreensio. Porém, ressaltamos que as praticas de leitura nio
devem ser sempre associadas a testes de interpretacio textual.

e Mensuracdo e avaliacio do progresso: acompanhar o
processo de desenvolvimento do aluno na leitura é fundamental,
para isso, o/a professor/a precisa estar diariamente atento/a as
manifestagdes de leitura desse. Isso NAO significa pedir fichas
de leitura, resumos e fichamentos do texto lido, sio praticas
obsoletas que ja demonstraram ndo trazer proveito na formacao
dos alunos, pelo contrario, o processo de formacgao da leitura
deve ser avaliado pelo/a professor/a de acordo com a sua turma,
ele/a saberd a forma mais eficaz de acompanhar esse processo.

e Sclecao de material de leitura para o ensino: aqui refere-
se a selecdo e oferecimento de materiais variados aos alunos, para
que esse possa experimentar diversos géneros textuais e
descobrir qual lhe agrada e interessa mais. O que traz como
decorréncia a busca por outras obras literarias.

Ao destacarmos todos esses aspectos, notamos que o/a
professor/a desenvolve um papel crucial nesses, sendo ele o eximio
conhecedor das obras literarias, e em muitos casos, o primeiro
intermediario entre crian¢a e o mundo da literatura. Isso significa
que antes de apresentar qualquer tipo de obra para as criangas, ¢
FUNDAMENTAL que o professor/a leia antecipadamente, reflita,
faca suas considera¢Oes e veja se essa se encaixa naquilo que ele
pretende desenvolver, ou se é uma obra com um enredo claro,
coerente, coeso e bem escrito. Nao dd para pensarmos em um
trabalho com Literatura em que o professor/a selecione qualquer
livro que tenha disponivel na estante da escola ou de sua casa, sem
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a0 menos ter lido antes. Ora, por incrivel que pareca muitas das
“obras literarias”, se assim podemos chamar, que sao dedicadas as
criancas (especialmente aquelas “fininhas”, repletas de desenhos e
“bem baratinhas”) possuem textos sem sentido, com palavras
desconexas e sem nenhum tipo de desfecho.

Vale ressaltar ainda que para o desenvolvimento desse
trabalho, a utilizagdo de literaturas, sejam estas lidas ou contadas
para as criangas faz toda diferenca no cotidiano desde a Educacio
Infantil, como pudemos notar. Dessa forma, Jambersi (2014) afirma
que contar histérias ¢ um momento prazeroso que insere tanto a
crianga no mundo da leitura e escrita, quando possibilita que essa
brinque e sinta prazer em estar com “as palavras”.

A autora ainda apresenta dicas sobre quais histérias podem ser
contadas e trabalhadas de acordo com a faixa etitia da crianca,
proporcionando que essa se interesse pela historia e possa
compreender as infinitas possibilidades que nossa lingua apresenta,
assim, além do professor desde a Educacao Infantil fazer a leitura
para as criangas, contar a historia sem a utilizagdio de materiais
escritos, ou s6 com livros de imagens trabalha aspectos importantes
da imaginacdo da crianga, sem contar que estimulam as percep¢oes
em relacio a linguagem e sua significagio.

Ao ouvir uma histéria apenas centrada na oralidade,
Jambersi (2014) afirma que o ouvinte é convidado a sentir,
imaginar, e atribuir as significacGes narradas pelo contador da
historia. Sem contar que proporciona uma interagao coletiva, que
desperta sensagoes e experiéncias diferentes.

Porém, nao existe uma forma melhor que a outra, pelo
contrario, ler e contar historias tem a mesma importancia quando
pensamos no desenvolvimento infantil, isso porque as duas
mostram as possibilidades de trabalho entre a leitura de um texto
escrito e de uma palavra falada. A finalidade é que agucemos os
sentidos da crianga para que ela forme seu repertério cultural e
intelectual.

Porém, nio ¢é s6 do professor/a o papel de
desenvolvimento de um trabalho significativo com a Literatura,
como se todas as condi¢des desse trabalho fossem sua tarefa
exclusiva. Pelo contrario, a escola também precisa de um acervo
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amplo e satisfatério que possa ser explorado tanto pelos
professores quanto pelos alunos.

Além disso, vale destacar que o trabalho com a Literatura
no interior da sala de aula também precisa ser algo marcado pelo
descomprometimento e lddico, ou seja, que essa seja
apresentada, trabalha e disposta aos alunos por meio do prazer e
da liberdade em manipular, escolher, ler (ou tentar ler), as obras
que sio dispostas.

Mais do que as obras “proprias para quem estd aprendendo
a ler, e a ler sozinho”, precisamos também de obras que
despertem o gosto, o prazer e o imaginario infantil.

Mais algumas consideracbes sobre o “Contar e
Encantar”...

Ela era uma sereia. Essa princesa era a mais interessada nas
histérias sobre o mundo de cima, e desejava poder ir a superficie;
queria saber tudo sobre os navios, as cidades, as pessoas e os
animais. ‘Quando vocé tiver 15 anos’ dizia a avé ‘subirda a
superficie e podera se sentar nos rochedos para ver o luar, os
navios, as cidades e as florestas. (ANDERSEN, 2010, p. 211).

Conhecer, inserir e explorar esse universo da Literatura e
suas possibilidades, e mais ainda, um trabalho que também
abarque os “tesouros” que os Contos de Fadas apresentam,
como destacado por Machado (2010), dentro da sala de aula,
pode ser considerado o “pontapé” inicial para que as criancas
encantem-se ¢ desenvolvam o habito da leitura, a qual sé traz
beneficios para sua formagio como um todo. Por isso, nio
podemos reduzir a Literatura em “aprender a ler”. Ou seja, essa
¢ um recurso importante para esse processo de leitura inicial, mas
mais do que isso, deve ser apresentada as nossas criancas como
um universo rico, repleto de possibilidades e de novos
conhecimentos, como também, a possibilidade de se
reconhecerem e compreenderem dentro das emoc¢des que lhes
forem despertadas.

Por fim, podemos destacar que a Literatura Infantil em suas
mais diversas formas de manifestacio expressa um elemento
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riquissimo no interior da sala se aula, especialmente pelas
possibilidades que traz de ampliagio da compreensio e
desenvolvimento humano.

Nesse sentido, ¢ primordial que o trabalho com a Literatura
seja feito de maneira intencional, consciente, planejado, dando
vez € VOz as criangas, para que €sses possam se encantar € se
apropriar desse universo da Literatura e das infinitas
possibilidades que esse traz, conhecendo mais a si e respeitando
mais a0 outro.
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Capitulo 8

A importiancia dos contos de fadas para a
aprendizagem significativa das diferentes
linguagens das criangas da Educagio Infantil em
meio a pandemia da Covid-19:
analise da documentagio pedagogica

Regiane Gongalves Bastos
Poliana Bruno Zuin

Este artigo visa apresentar resultados e encaminhamentos
de uma investigacio desenvolvida na modalidade de Iniciaciao
Cientifica, segundo o edital da Pr6é Reitoria de Pesquisa
(PROPQ) 001/2021 — selegao 2021 - 2022 ofertado durante ao
segundo semestre de 2021 na Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar). Para este fim, o objetivo geral desta pesquisa
foi analisar a documentagdo pedagoégica do trabalho de uma
professora da Educac¢io infantil de uma unidade universitaria
com a Literatura Infantil como mediadora de sua pritica,
especificamente, os “Contos de Fada”, a fim de compreender
como este pode ser um importante mediador para o
desenvolvimento das diferentes linguagens da crianca,
favorecendo o desenvolvimento infantil em meio ao isolamento
social e ensino remoto ocasionado pela pandemia da Covid-19.

O interesse pela temdtica inicialmente surgiu com a
participagao da pesquisadora bolsista no projeto de Extensdo
“Ensino de Libras” em 2021 na Unidade de Atendimento a
Crianca (UAC), que ocorreu de forma remota como meio de
prevencdo a pandemia da Covid-19 sob orientag¢do da docente
Poliana Bruno Zuin no grupo 3 da UAC, concomitante outros
projetos de extensdo foram também desenvolvidos contando
com a colaboracio de estagidrias e voluntarias, bem como
pesquisadores de seu grupo de pesquisa. Todos os projetos
desenvolvidos tinham como instrumento mediador as praticas
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de leitura com Contos de Fadas. H4 de se ressaltar que eles eram
articulados entre si e tinham a duracdo de duas semanas.

Inquietagbes sobre as relagbes de ensino e aprendizagem
das criancas na educacio infantil durante esse tempo de ensino
remoto por conta da pandemia da Covid-19 guiaram o objetivo
da pesquisa.

Todas as atividades desenvolvidas com as criangas, visam
estimular a imaginacio, a brincadeira, a oralidade, a ampliagdo do
vocabulario, a apropriagio de novas palavras e os jogos
simbdlicos, através do ponto base que era a literatura infantil, os
contos de fadas. Por meio dessas historias, trabalhou-se por meio
de praticas de letramento o ensino da lingua materna, o
desenvolvimento das diversas linguagens infantis, e a aquisi¢ao
da Lingua de Sinais (LIBRAS) e da lingua estrangeira (Inglés). A
analise da documentacdo das atividades realizadas para as
criangas, permite compreender o desenvolvimento infantil nas
diversas linguagens e obtém um registro histérico nesse tempo
de ensino remoto em que muitos professores encontraram
inameras dificuldades com as mudangas necessarias e a urgéncia
de se reinventar. Diante deste contexto, foram objetivos da
pesquisa: Analisar a documentagdo pedagodgica do trabalho de
uma professora da Educacdo Infantil de uma unidade
universitaria com os “Contos de Fadas” a fim de compreender
como este pode ser um importante mediador para o
desenvolvimento das diferentes linguagens da crianca
favorecendo o desenvolvimento infantil em meio ao isolamento
social e ensino remoto ocasionado pela pandemia da Covid-19.
Para tanto, foram objetivos especificos: analisar como ¢ realizado
o trabalho com o género “Contos de Fadas” por uma professora
da Educacio Infantil em um contexto de trabalho remoto em
unidade universitiria localizada no interior de Siao Paulo;
verificar quais os principais contos trabalhados pela professora e
de que maneira; compreender quais atividades sdo trealizadas
pelos professores a fim de se trabalhar a aprendizagem e o
desenvolvimento das diferentes linguagens pelas criangas; reunir
as atividades propostas a partir das histérias, bem como ocorre a
sua representagdo; e documentar pedagogicamente essas
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atividades de maneira a conceber um registro histérico e acervo
a outros docentes, profissionais da area e familias.

Na perspectiva de atingir este objetivo, a pesquisa foi de
carater bibliografico e documental, sendo esta segunda uma
documentac¢io indireta, caracterizada pela fonte de coleta ser
documentos ndo necessatiamente escritos, no momento ou
depois do acontecido (MARCONI e LAKATOS, 2003). A
pesquisa ainda se configura como qualitativa, vejamos:

1. A fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal. (..) 2. A investigagdo
qualitativa ¢ descritiva. (...) 3. Os investigadores qualitativos
interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos. (...) 4. Os investigadores qualitativos
tendem a analisar os seus dados de forma indutiva (...) as
abstracoes sdo construidas a medida que os dados particulares
que foram recolhidos véo se agrupando. (...) 5. O significado ¢ de
importancia vital na abordagem qualitativa.” (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 47 - 50).

O ambiente natural deste trabalho é a documentacio
pedagodgica das atividades realizadas para as criangas da faixa
etaria de 3 a 5 anos a partir da Literatura Infantil “Contos de
fadas”, cujo objetivo ¢ analisar de que forma é possivel todo esse
trabalho desenvolver as diferentes linguagens dessas criangas
durante o isolamento social e com o ensino de forma remota.

Quadro 1 — objetivos especificos e seus indicadores.
Indicadores de analise de

Objetivos especificos

dados.

Analisar como ¢ realizado o
trabalho com o género “Contos
de Fadas” por uma professora
da Educacio Infantil em um
contexto de trabalho remoto em
uma  unidade  universitaria
localizada no interior de Sio
Paulo.

® Historias de contos de fadas
no contexto da educacio infantil.
no grupo 4 da Unidade de
Atendimento a Crianca (UAC),
com criancas de 3 e 4 anos, na
Universidade Federal de Sio
Catlos.
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Verificar quais os principais | ® Possibilidades de trabalho
contos trabalhados pela | com contos de fadas na educacio
professora e de que maneira. infantil.

® Escolha de trés contos para
analisar, de forma que todos os
projetos desenvolvidos
pudessem ser descritos.

Compreender quais atividades | ® Listagem das diversas
sdo realizadas pelos professores | linguagens presentes nas
a fim de se trabalhar a | atividades feitas pela professora
aprendizagem e O | e pelas criangas.

desenvolvimento das diferentes
linguagens pelas criangas.
Reunir as atividades propostas a | ® Documentagio  pedagdgica
partir das histérias, bem como | das atividades sugeridas no
ocotte a sua representacio. momento de pandemia da Covid
-19
Documentar pedagogicamente | ® Reflexio dessa documentacio
essas atividades de maneira a | pedagdgica na influéncia do
conceber um registro histérico e | desenvolvimento das diversas
acervo a  outros docentes, | linguagens infantis.
profissionais da area e familias.
Fonte: elaborada pela autora

Para atingir os objetivos que o quadro anuncia, a pesquisa
passou por algumas etapas:

1* etapa: Contextualizagdo da pesquisa — Professora da
educacio infantil em um contexto de trabalho remoto devido a
recomendacio e normas de seguranca de prevencio da Covid-
19na Unidade de Atendimento a Crianga (UAC) da Universidade
Federal de Sio Catlos (UFSCar), localizada no interior de Sdo
Paulo. Desenvolve projetos de extensio com crian¢as de faixa
etaria de 3 a 5 anos, desde 15 de marco de 2020 até final de 2021.

2" etapa: Projeto de extensio — Com o intuito de trabalhar as
diferentes linguagens, a professora Poliana Bruno Zuin
desenvolveu seis projetos de extensio, sendo eles: “Letramentos
na Educacio Infantil: rodas de leitura ¢ de conversa como espago de
apropriagao da leitura de mundo ¢ dos diferentes géneros textuais”; “Corpo
e Movimento na Educacio Infantil”, “E Possivel Aprender Outra
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Linguas Brincando?”, “Ensino de Libras na Educacio Infantil”,
“Artes Plasticas na Educacido Infantil: Dialogos com a Terapia
Ocupacional”, e “Acolhimento na Educac¢io Infantil em Tempos
de Pandemia da Covid-19”. Todos esses projetos estio alocados
ao Programa de Extensdo: “Linguagens na Educacdo Infantil —
LEDIF”. As atividades oriundas desses projetos englobam a
contagdo de historias, ensino de Lingua Brasileira de Sinais, inglés,
artes plasticas, letramentos, corpo e movimento e uma pluralidade
de conhecimentos e troca de saberes, propiciado trabalho
colaborativo de estudantes de Pedagogia, Letras, Terapia
Ocupacional, Educagio Especial, e pos-graduandas em
Linguistica.

3* etapa: Os contos de fadas trabalhados em 2021 foram:
Cachinhos Dourados, Cachinhos de Outro, Jodo e o Pé de Feijio,
Joio e os dez Pés de Feijao, Chapeuzinho Vermelha,
Chapeuzinho Vermelha Moderna, Os Trés Porquinhos, A
Verdadeira Histéria dos trés Porquinhos, Os Trés Jacarezinhos,
O Lobo ¢ os Sete Cabritinhos, A Galinha Ruiva, Os Trés Bodes
da Montanha, Jodo e Maria, A Princesa ¢ a Ervilha, Uma Princesa
Diferente?, Ana e Ana, Cinderela, Branca de Neve, O Magico de
Oz, O Jardim Secreto, A Alice no Pafs das Maravilhas, A
pequena Sereia e O Patinho Feio.

4* etapa: Constituicdo do referencial tedrico - Permitiu
conhecer um pouco do sistema de Reggio Emilia, das
potencialidades dele na educagdo infantil, em que o trabalho da
crianga € levado a sétio por todos envolvidos compreendendo que
estas possuem uma voz ativa na desenvoltura dos projetos. Pode-
se compreender que a forma como as relagdes sao estabelecidas
com as criancas influenciam o seu desenvolvimento. Para tanto,
privilegiou-se o didlogo de Malaguzzi com a teoria historico-
cultural de Vigotskii e colaboradores, a fim de se pensar as relagGes
entre aprendizagem e desenvolvimento, propiciada pelas inimeras
linguagens infantis.

5% etapa: 3 contos de fadas como dados para a
documenta¢io — Cachinhos de Ouro, Jodo e Maria, ¢ Uma
Princesa Diferente. A escolha dos dois primeiros contos de fadas
levou em consideragdo que o trabalho com cada conto de fadas
possuia a duracdo de 2 semanas e que, portanto, cada projeto de
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linguagem acontecia quinzenalmente, como por exemplo, libras
e inglés, para que pudessem abranger todos os conteudos. A
escolha por esses contos para andlise se deve a questdes que
envolvem a diversidade e questSes étnicos raciais, desenvolvida
pelos estagiarios curticulares do curso de pedagogia da UFSCar.
Com o objetivo de proporcionar um repertério pedagdgico tanto
para a pesquisadora como futura professora da educagao infantil
quanto de outros leitores que terdo acesso a este artigo.

A fim de se discutir os resultados desta pesquisa, ha de se
amparar nos pressupostos de Reggio Emilia, que conforme
apontam Edwards, Gandini e Forman (1999), se configura como
uma regido que envolve um sistema municipal para educacio de
criancas pequenas acolhendo todas as criancas independente de
suas caracteristicas sociais e cognitivas. O sistema de educacio
infantil opera em dois turnos diurnos, com uma abordagem que
incentiva o desenvolvimento intelectual, emocional, social e moral,
por meio de projetos de longa duracido, com resolucdes de
problemas e ligados a contextos de amor. Ainda conforme os
autores, as criangas sao incentivadas a explorar o ambiente e si
mesmas, por meio de comunicag¢Ses verbais, corporais, artisticas,
tudo que envolve suas linguagens, tudo que possa explorar
habilidades simbélicas e a criatividade, de modo que as artes sdo
consideradas como linguagens adicionais, e ndo como matéria a
ser ensinada. Muito famoso é o poema escrito pelo autor e
idealizador do sistema educacional de Reggio Emilia “As Cem
Linguagens das Criancas”. O poema traduz a compreensio de que
cada crianga consegue utilizar inumeros sistemas simbolicos para
compreender e representar relacbes complexas, que fazem parte
de suas vivéncias. A fim de mediar e aprofundar os conhecimentos
historicamente construidos, o sistema reggiano possui uma equipe
que trabalha com o intuito de pensar em ideais que estimule e
busque uma educagio de qualidade, e um crescimento de todos
envolvidos, onde os docentes estdo preparados para escutar as
criangas e encoraja-las a tomarem iniciativas, para que sigam suas
proprias intui¢Ges, e guiar em suas produgoes.

Como Edwards, Gandini e Forman (1999) mencionam,
tanto o professor quanto o aluno se envolvem com o trabalho e
sao colocados em patamares iguais, rompendo com a relacdo
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sobre rotinas e desempenho do aluno nas tarefas académicas, em
que o docente instrui e a crianga obedece com o objetivo de
receber elogios. Se o projeto desenvolvido com as criancas é
familiar a elas, podem contribuir com seus conhecimentos e
fazerem sugestOes, questionamentos, assumindo a lideranca do
projeto se desejarem. Com relacdo ao planejamento, esse ndo tem
tempo de duracio, pois tudo depende do interesse dos envolvidos

A fim de respaldar teoricamente este protagonismo da
crianga na abordagem reggiana ha de se fazer consideragoes sobre
como a crianca se constitui. Para tanto, recorremos aos estudos
da Psicologia Historico-Cultural. Conforme, os pressupostos
desta teotria, as criancas estdo em constante interacdo com o
meio, sendo os adultos a sua volta seus principais mediadores.
Desde o momento em que nascem, aprendem a cultura, os
costumes, os significados, todos constituidos historicamente.
Assim, o adulto é o principal mediador do processo das relagoes
das criancas com o seu meio, sendo os tesponsaveis por
satisfazer as suas necessidades; contudo, conforme elas crescem,
a dependéncia com o esse adulto diminui e as criangas executam
0s processos através das relacGes com o meio, sua interacdo com
o mundo expande e ela conecta mais com a realidade dos adultos,
por meio de seus jogos e brincadeiras, imitando, portanto, as
atividades da vida cotidiana com o intuito de compreender os
papéis sociais do mundo adulto (VIGOTSKII, LURIA,
LEONTIEYV, 2010)

Os contos de fadas escolhidos para a analise entre os contos
de fadas trabalhados pela professora do grupo 4 na UAC, foram
Cachinhos de Ouro, Jodo e o Pé de feijio e Uma Princesa
Diferente, cada conto foi trabalhado ao longo de uma semana,
com as criangas, com sugestdo de atividades, contagio da
historia, Jves e videos.

Cachinhos de Ouro

Cachinhos de ouro foi a segunda semana do primeiro
semestre de 2021, em que abordou os projetos “Leitura,
Recontos e Representagdes”, “K possivel aprender outras linguas
brincando?", “Cotpo e movimento”, “artes plasticas”, ¢ “Eu e
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meu mundo”. No primeiro projeto a professora da sala contou
uma versao da histéria Cachinhos Dourados, e pediu para que as
ctiancas desenhassem e recontassem a histéria em forma de
video. A atividade referente foi pensar em um nome que
comegasse com a letra A para a cachinhos Dourado.

No segundo Projeto, a estagiaria responsavel fez um video
inicial para se apresentar e explicar algumas palavras em inglés
que seria muito utilizado durante a contacdo dessa e de outras
historias: fairytales (conto de fadas), stories (historias), once upon a
time (era uma vez), the end (fim) e activity (atividades). contou a
histéria Goldilocks and three bears (Cachinhos Dourados e os
trés ursos), usando as palavras que ela explicou anteriormente e
introduziu mais palavras: porvidge (mingau), hot (quente), cold
(frio), warm (morninho), chair (Cadeira), big (grande), medium
(média), small (pequena), bed (cama) bard (dura), soft (mole), comfy
(confortavel). Os adjetivos estavam relacionados ao substantivo
especifico na histéria, portanto, a 0 mingau era quente, frio ou
morninho, a cadeira era grande, média ou pequena, e a cama era
dura, mole ou confortavel.
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Imagem 1 — atividade de agrupamento

2 |
Cold Porridge | Warm Porridge

Hard Bed Soft Bed Comfy Bed

Imagem coletada pela autora, da atividade planejada pela estagiaria
Rafaela Furlan

Ap0s as criancas ouvirem a histéria tinha uma sugestdo de
atividade de agrupamento: imprimir e recortar a folha acima,
embaralhar e tentar reagrupar novamente, no sentido que o papa bear
come hot porridge, senta na big chair ¢ dorme na hard bed, e assim
respectivamente com a #ama bear ¢ com o baby bear. A estagiaria
deixou como sugestiao também um video para as criangas assistirem
no youtube a histéria da Cachinhos Dourados inteira em inglés.

139



Segundo  Vigotskii  (2010), o desenvolvimento do
pensamento e o desenvolvimento da linguagem ocorre de forma
independente e nio necessariamente de forma intetligada. O
primeiro estagio de formacdo de conceitos equivale a formacgao
de uma pluralidade ndo ordenada e sem fundamento ao
problema presente, associagio conforme a primeira impressao,
em que diversos elementos ndo se conectam, assim, a palavra
dada ao objeto pela crianca nesse estagio, pode ou nio ser
parecido ao significado dado pelo adulto; no segundo estagio do
desenvolvimento, os conceitos abrangem uma maior variedade
de termos funcionais e estruturais, assim, ocofrre uma
generalizacio dos objetos quando a crianca comeca a ordenat e
sistematizar, como consequéncia, a crian¢a consegue se
comunicar com os adultos verbalmente, que é um fator potente
para seu desenvolvimento de conceitos.

Ao pensar na aprendizagem da lingua materna e estrangeira,
o processo ¢ diferente porque a lingua materna nao inicia a
aprendizagem pelo conhecimento do alfabeto, escrita, leitura,
pelo estudo gramatical, que acontece no ensino da lingua
estrangeira. A aprendizagem da lingua materna ocorre de uma
forma inconsciente, assim elas caminham por sentidos
contrarios. Na materna, primeiro surge propriedades
elementares, inferiores da fala verbal, para depois desenvolver
formas mais complexas relacionado a fonética, a gramatica e a
construcdo arbitraria da linguagem; em relagio a lingua
estrangeira, esta desenvolve propriedades superiores da fala ja
associadas a consciéncia e a inten¢ao para que depois se formem
propriedades espontaneas da linguagem. Portanto, assim a
aprendizagem consciente e intencional desenvolve a lingua
estrangeira e se desenvolve a partir da lingua materna. Uma ajuda
a outra, e isto acontece porque a materna ajuda a transferir o
sistema de significados, e a lingua estrangeira abre caminhos para
formas superiores na lingua materna, permite a compreensao de
um sistema linguistico e a possibilidade de generalizacao
(VIGOTSKII, 2000).

No projeto corpo e movimento, foram propostos as criancas
4 atividades, sendo trabalhado aspectos de pareamento de
tamanhos, desenvolvimento do motor fino das criangas,
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interdisciplinaridade com inglés e matematica. A primeira atividade
proposta tinha como objetivo a exploragiao dos conceitos “grande”,
“médio”, “pequeno”. Ao relacionar a cama grande com o mingau
grande, sendo do papai urso, que é o maior.

Imagem 2 e 3 — pareamento de tamanhos
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Imagens coletada pela autora, da atividade planejada pela Julia Tinti e
Gabrielle Sanchez

A segunda atividade, foi inspirada nos materiais utilizados
no método Montessori. As criangas utilizam um cadarco de ténis
para tecer o urso, em que a partir da concentracio desenvolver
uma melhor capacidade motora fina que ajudard quando for
segurar o lapis no processo da escrita.
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Imagem 4 — tecer

Imagem coletada pela autora, sugestdo e exemplificagio da Julia Tinti
e Gabrielle Sanchez

A terceira atividade, através da exploracdo sensorial, a
atividade tem como objetivo explorar e separar materiais do
cotidiano da crianga ou que estejam de facil acesso em casa, em
categorias como duro, mole, frio, quente, as categorias ja
mencionadas no projeto de inglés, podem ser escritas e
pronunciadas em no idioma estrangeiro, o que possibilita uma
articulacio e didlogo entre os projetos. Outra sugestdo as familias
¢ sugerir as criangas a separarem e guardarem os seus brinquedos
em categorias que a propria familia decidir junto.

Imagem 5 — Caixote sensorial

Imagem coletada pela autora, sugestdo e exemplificacdo da Julia Tinti
e Gabrielle Sanchez
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A quarta atividade, engloba todos os conceitos trabalhados
nas atividades anteriores, mas com bexigas, portanto encher elas
de diversas formas como ar, e com agua, de diversos tamanhos,
prender em alturas diferentes.

com base na leitura da literatura infantil, competéncias e
habilidades leitoras necessarias a resolugdo de problemas, por
exemplo, passardio a compor o cendtio da compreensio da
histétia e da natureza matematica nela declarada e/ou implicita,
isso porque para tal processo necessita-se saber ler e escrever
matematicamente. (...) um movimento de pensar a alfabetizagdo
para além da lingua materna. O desenvolvimento da linguagem
(oral e escrita) do individuo ocorre a partir de sua interagao com
um meio que promove acesso a cultura escrita (...) alfabetizar e
letrar em Matematica, na leitura tedrica e pela experiéncia
empirica que temos do contexto da sala de aula, significa ensinar
a ler e escrever na linguagem légicomatematica em uma ampla
relacdo com experiéncias de uso social de determinadas
habilidades que envolvem relagbes quantitativas, de
grandezas/medidas, geométricas e estatisticas, das mais variadas
formas e géneros discursivos e escritos (SANTOS E CIRIACO,
2020, p. 45 ¢ 40)

O projeto corpo e movimento, a partir da literatura infantil
Cachinhos Dourados, trabalhou bastante questoes matematicas,
como grandezas, relacGes quantitativas, e no¢Oes geométricas, e
que articulam um com o outro, que auxiliaram na compreensao
da histéria, que o papal urso por ser maior, utilizava objetos
maiores, como a cadeira e a cama, e esse pensar matematico,
ajuda na melhor analise da leitura em si.

No projeto artes plasticas, a atividade ¢ construcao do prato
de mingau, antes da construcdo a crianga precisa pensar que o
prato do papai é o maior de todos enquanto do bebé é o menor
de todos. A orientagdo para as criangas realizarem é primeiro
separar as argilas em 3 papéis de papeldo diferentes, molhar os
dedos na 4agua e ir modelando a argila até aparentar um prato
para poder comer o mingau. Essa atividade desenvolve também
a coordenacdo motora como a segunda atividade do projeto
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Corpo e Movimento, mas também um reconhecimento da
histéria da Cachinhos Dourado.

No livto As Cem Linguagens, os autores mencionam que
os trabalhos das criancas ficam sempre expostos pela escola,
junto com fotografias que contam como foi o processo, uma
descri¢ao das etapas do projeto desenvolvido, com comentarios
e conversas entre as criancas, todos que entram no ambiente
escolar, pais e visitantes, tém acesso as capacidades infantis e
observam seu desenvolvimento. Com relagdo as prerrogativas
desta abordagem, sabe-se que as criancas na educagio infantil
visam o processo € niao o produto, principalmente entre os 2 a 3
anos de idade. Ainda que assim seja, nos projetos de Reggio o
produto e o processo estdo conectados, porque por meio de
discussdes em grupos, exploracio de ideias em conjunto, o
trabalho colaborativo entre docentes, pais, e criangas, o produto
pode se tornar um novo ponto de partida. Conforme os autores,
o conflito faz parte do processo coletivo, assim como emogdes
e pensamentos distintos. Com o uso da documentagio
incomum, que envolve fotografias, mdusica, movimento,
desenhos, escultura com argilas, gravacdes em video e audio,
redagdo de historia, as quais ajudam nesse processo da
comunica¢io para negociar os temas conflituosos, as ctriangas
percebem umas as outras e vao aprendendo a conviver em meio
a diversidade. Desta maneira, a avaliagio por resultados é
substituida pela interpretagio dos processos, os quais sio
continuos porque a crianga é produtora e nao consumidora.

No contexto da educacio infantil, observar o
desenvolvimento da linguagem, sendo esta verbal, escrita, ou de
sinais, materna ou estrangeira, permite analisar a leitura que as
criangas fazem do mundo.

No projeto Eu e meu Mundo. A estagiaria responsavel leu
uma outra versio para as criangas e de uma forma diferente, com
utensilios, como os fantoches dos ursos feitos no projeto Artes
Plasticas na primeira semana escolar. E sugeriu que elas
escolhessem um nome para cada um da familia do urso. A
estagiaria falou que os nomes dos ursos dela eram: André para o
papal urso, Ana para a mamae, e Afonso para o bebé, como ideia
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para as criancas. A atividade poés leitura, era a crianga junto com
o responsavel em casa, escrever, recortar e enfeitar a letra A.

Tinha como sugestdo dois videos da letra A, do canal
“nosso mundo com a Alice” e do canal Gugudada, a descri¢do
dos videos respectivamente:

vamos conhecer as letras

letra A, letra A

cadé voce?

aqui estd vocé

este A é de abelha, A de avido

Muito bem, parabéns!

que legal, vocé conheceu uma letra nova
0 que mais escrevemos com essa letra?
abacaxi, aranha, arara

vamos escrever a letra A?

sobe, desce, corta

vamos escrever a letra A

que legal,

vocé aprendeu a escrever a letra A”

“Sou a letra A (AAA)
meu som é A (AAA)
sou muito feliz (AAA)
gosto de cantar (AAA)
A de avido

A de abacaxi

A de amarelo

A de abajur

Joao e o pé de Feijao

Jodo e o Pé de Feijao foi trabalhado na terceira semana
escolar, e abrangeu os projetos “leituras, recontos e
representa¢des”, “libras”, “sentimentos”, “artes plasticas”, “eu e
meu mundo”.

No primeiro projeto, a estagiaria responsavel, contou a
histéria do Jodo e o Pé de feijao, e utilizou imagens do canal do
youtnbe “Os  Amiguinhos”, e solicitou para as criancas

desenharem sobre a histéria, qualquer parte que lhes interessasse.
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O segundo projeto foi libras, foram gravados 8 videos
pequenos, com aproximadamente 30 segundos. Nos dois primeiros
videos, as duas voluntirias se cumprimentam as criangas e seus
familiares e comentam quais sinais serdo ensinados, e nos 6 videos
restantes, mostram como sao feitos os 6 sinais em libras que estio
relacionados com a mesma histéria do Jodo e o pé de feijao, sendo
cles vaca (levanta o dedao e o dedinho, coloca, o dedio na testa e
levanta o chifre da vaca), fefjao (segura a ponta do dedinho e faz um
movimento circular), gigante (levantar o dedo indicador e rodar para
cima, para mostrar que o gigante ¢ bem alto), ovo (como se estivesse
pegando o ovo e quebrando para fazer comida), galinha (uma mao
aberta, e colocar o deddo no natiz e descer até a ponta do nariz ao
mesmo tempo que fecha cada um dedo de cada vez), ouro (pegar o
dedo do meio, colocat entre o nariz e a boca, e fazer um movimento
lateral, o sinal de ouro é o mesmo sinal da cor dourado)

Imagem 6 - Sinais em Libras

Imagens coletada pela autora, dos sinais ensinados no projeto de
Libras pela Diany Lee e Regiane Bastos
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Segundo Goes e Campos (2011) a estrutura da lingua de
sinais possuem pardmetros que constitui os sinais, sendo eles a
configuracio de mio (CM), o ponto de articulacio (PA), a
localizacdo (L) e o movimento (M). Alguns sinais aparentam ser
iguais, mas tém significados bem diferentes por mudarem apenas
um dos parimetros (CM ou L ou M), ao exemplo dos sinais das
palavras laranja e aprender, o que difere é apenas a localizacao,
0s outros parametros sio 0s mesmos, enquanto o primeiro sinal
se posiciona na frente da boca, o segundo ¢ na frente da testa.

No projeto sentimentos, inicia com uma contextualizagio da
histéria, e reflete sobre as emogdes presente, primeiro Jodo fica triste
a0 precisar vender sua vaca, sua mie fica furiosa quando descobre
que ele resolveu vender sua vaca por feijdes magicos e assim
descarta, a cutiosidade do Jodo em saber o até que altura chega o pé
de feijo e o que tem 14 em cima, a galinha fica assustada quando o
Jodo a pega, preocupacio por parte da mae quando vé o menino
pedindo socotro ao fugir do gigante, e por tltimo, a galinha agradece
a familia do Jodo pelos cuidados e afetos deles com ela. Assim, os
sentimentos ¢ emogdes presentes na historia foi: tristeza, furia,
curiosidade, susto, preocupagio, gratidao.

Como sugestio de atividade, desenhar um pé de feijao bem
grande e contar cada parte da histéria e relacionar o sentimento
presente em cada trecho, dentro da folha do pé de feijao. O
primeiro passo, é montar o pé de feijao, com papel pardo fazer
o caule e com papel verde ou com tinta verde, desenhar e recortar
em forma de folhas para colar no caule. Colar de um lado da
folha a imagem do acontecimento e do outro o sentimento
referente.
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Imagem 6 — sequéncia dos sentimentos

Assustada Agradecidas

Preocupada

Imagens coletada pela autora, da atividade planejada pela Kétlin
Ferreira e Isabelle Borges sob a orientacdo e coordenagio da
Professora Poliana Bruno Zuin

O projeto também trabalha as rimas, com a definicdo de
que sdo repeti¢oes de sons (fonemas) idénticos ou semelhantes
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na silaba final da palavra. E utilizaram trés provérbios como
exemplo.

Imagem 7 — rimas

Anzol sem isca, peixe ndo belisca
Bocado engolido, sabor perdido
Coisa bem comecada € meio acabada

Imagens coletada pela autora, da atividade planejada pela Kétlin
Ferreira e Isabelle Borges

Depois chamaram a aten¢do para as palavras que rimam na
histéria (Jodo e o feijdo, galinha e bolinha, ovo e povo), para as
criangas repetirem. A dltima atividade era para recortar, colorir e
juntar as palavras e imagens que rimassem.

Imagem 8 — pareamento de rimas
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Imagens coletada pela autora, da atividade planejada pela Kétlin
Ferreira e Isabelle Borges sob a orientagdo e coordenagio da
Professora Poliana Bruno Zuin
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No projeto Artes Plasticas, a proposta de atividade foi a
construcdo do castelo do gigante. O passo a passo, comega com
o recorte de 4 circulos para ser o teto do castelo e colocar 4 torres
de garrafa pet, logo depois para fazer a porta, precisa decidir qual
sera a parte da frente e recortar um retangulo. Esta praticamente
pronto, a dltima tarefa é decorar e colorir o castelo, conforme a
preferéncia da crianga.

Imagem 9 — Construcio do castelo
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Imagens coletada pela autora, da atividade planejada pela Kétlin
Ferreira e Isabelle Borges sob a orientagdo e coordenagio da
Professora Poliana Bruno Zuin

Com a construcdo feita, as criancas sdo incentivadas a
desenharem o gigante e pensar sobre seu tamanho, suas roupas,
seu cabelo, lhe dar um nome, colocar e interagir no castelo que
produziram.

A brincadeira, segundo Vigotskii, Lutia, Leontiev (2010) é
uma atividade objetiva com o propésito de construir a percepcio
que a crianca tem do mundo adulto porque ela busca realizar as
mesmas a¢des que os adultos, mas que ainda ndo é capaz de
realizar na realidade, como por exemplo dirigir um carro, assim,
ela simula tal atividade durante as brincadeiras. Em relacdo ao
brinquedo, a crianga interage com objetos com a intengao de agir
por si s6 e por explorar a relagio que os adultos tém com o
mundo. A fim de exemplificar, o autor traz o contexto de uma
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brincadeira. Brincar de montar em um cavalo com um cabo de
vassoura. Pelo fato da crianca ainda ndo conseguir realizar essa
acdo na vida real, porque é além de sua capacidade, acaba
substituindo o cavalo por um objeto, tal como o cabo de uma
vassoura. Deste modo, afirma o autor, que a interagdo da crianca
com esse mundo mediado pelo homem em sua relagio com a
materialidade que os cerca é que faz com que surja a imaginagao,
pois a crianca precisa da imaginagdo para que de fato ocorra a
brincadeira, é nesse momento que nasce, de uma discrepancia
entre a operagao e a agdo, a imaginacdo. Ou seja, a imaginagio
surge pela limitacao da acio.

Conforme Vigotskii, Luria, Leontiev (2010), a imitac¢do esta
relacionada com a capacidade de compreensio das ag¢des que
ocotrrem no meio, junto disso, esse contato permite que ocorra a
aprendizagem ¢ o desenvolvimento, de forma paralela entre si.
Nesse processo, a ajuda do adulto atua com o objetivo de atingir
um potencial de desenvolvimento maior que teria com uma
compressao independente,

No projeto Eu e meu Mundo, foi feita uma /e com as
criangas para plantar feijio juntos, solicitou que as ctriangas
deixassem separado um pote ou copo plastico, algodio, dois
graos de feijao, e 4gua. Sugestdo de utilizar o calendario para
acompanhar o crescimento do feijao.

Introducio da letra E. A professora Poliana sugere para os
familiares perguntarem para as criangas, procurarem a letra E no
titulo da histéria "Jodo e o pé de feijao". Depois de falar palavras
que comecem com a letra e por meio de brincadeiras e musicas,
também pensar em nomes que comecem com a letra E. Tinha
como sugestdao o video do canal Gugudada, em que a descri¢ao
da musica é:

Eu sou aletra E (ece)

O meu som ¢ assim (ece)
Gosto de estudar

Por isso sou muito esperta
E de elefante

E de escova

E de estrela”
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A docente da sala, também manda um recado para as
familias sobre a aprendizagem do alfabeto ocorra de forma
significativa e contextualizada com as criangas, e como
orientacdo para que de fato aconteca da melhor forma possivel,
buscar salientar a letra no contexto da crianca, em algum
anuncio, em algum livro, e fazer brincadeiras por meio da
oralidade. Foco nio ¢é a alfabetiza¢io, porque isso ocorre apenas
no ensino fundamental I, mas iniciar um primeiro contato.

Uma princesa diferente

A histéria de uma princesa diferente, abrangeu cinco
projetos diferentes: "leituras, treconto, e trepresenta¢io”,
"LIBRAS", "Artes Plasticas na educac¢io infantil — dialogando
com a terapia Ocupacional", "artes plasticas”", " eu e meu
mundo".

No primeiro projeto, os estagiarios curriculares do curso de
pedagogia contam a histéria da princesa diferente em forma de
animagao, em que o narrador Simba, nome de origem Africana
com o significado Ledo, conta a histéria da menina Ana, que
desde que era bebé era chamada de princesa, nasceu em uma
noite escura e estrelada, sua pele tinha a cor da noite e os olhos
brilhantes igual as estrelas, e a brisa tinha deixado seus cabelos
encaracolados, segundo a sua mie. Quando foi para a escola pela
primeira vez, achou tudo lindo, a amavel professora contava
historia de reis, de rainhas e de princesas, que a menina gostava
tanto, entretanto com o tempo, percebeu que era diferente das
princesas contadas pela professora, em questoes fisicas, porque
as princesas eram loiras, de pele e cabelos claros, assim surge o
questionamento se realmente era uma princesa, e ficou triste com
a situa¢io, até as amigas zombava dela, ao falar que ela nio era
princesa. B seu interesse pela escola foi sumindo. Em uma
manha, a professora preparou uma surpresa, a sala estava
diferente, havia grande tapete no chao, cheio de livros de
princesas bem diferentes, algumas bem parecidas com a Ana, e a
professora leu todos os livtos que as criancas escolheram.
Apareceram princesas africanas, com turbantes coloridos e
pulseira de micanga, princesas indianas, e japonesas. Com essas
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historias, as criancas entenderam que existem pessoas diversas
no mundo, com suas diversas aparéncias e personalidades.

No projeto de libras, foram gravados dez videos por duas
professoras. O primeiro foi para cumprimentar e os oitos
seguintes para mostrar os sinais de ledo, noite, triste, feliz,
princesa, diferente, escola e Africa. Os sinais foram escolhidos
conforme a articulagdio com os outros projetos e a histéria de
uma princesa diferente.

Imagens coletada pela autora, dos sinais ensinados no projeto de
Libras pela Regiane Bastos e Diany Lee.

A expressio facial também ¢é essencial ao realizar um
determinado sinal em libras, ao exemplo do sinal triste e feliz,
que sdo o primeiro e o ultimo sinal, respectivamente na imagem
acima, da segunda linha, feito pela professora Diany. No
primeiro o seu rosto acompanha a expressao de tristeza do sinal
e no segundo a expressio de felicidade.

Em relacdo a linguagem, esta ndo ¢ restrita a0 som, como
exemplo a comunicacdo das pessoas surdas pela Libras, a
linguagem tem a func¢do da comunicagdo social, por enunciacio
e compreensio, analise dos elementos presentes a qual é
associada a funcido intelectual. A crianca em seus primeiros
meses de vida utiliza das risadas, balbucios, gestos e movimentos
corporais para estabelecer um contato social, e aproximadamente
com 1 ano e meio a dois anos, comega a compreender a relagdo
entre o signo e o significado e, assim, surge uma vontade de
dominé-lo. Aos dois anos, o desenvolvimento da linguagem e
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dos pensamentos se relacionam e inicia uma nova forma de se
comportar, porque a vontade de dominio da linguagem inicia e a
crianca comeca a compreender o nome dos objetos. O
pensamento verbal é construido nas criangas de forma histérico-
cultural, portanto ndo € inato na aprendizagem, mas ocotre a
partir de uma dependéncia do desenvolvimento histérico do
comportamento com o desenvolvimento historico da sociedade.
(VIGOTSKII, 2000)

No projeto artes plasticas na educagio infantil - dialogando
com a terapia ocupacional, os sentimentos trabalhados foram
alegria, tristeza, nao pertencimento, aceitagao.

Primeiro ocorre uma contextualizacdo com a historia, em
que a menina chamada Ana ¢ muito alegre e desde de pequena é
chamada de princesa. Mas quando vai para a escola e percebe
que em todas as histérias as princesas sdo diferentes dela, surge
um questionamento se ela realmente é uma princesa, o que lhe
deixa muito triste. Mas um dia a professora leva livros com
princesas diferentes, com aparéncia e nacionalidade diferentes
entre elas. Ana ao ver que as princesas podem ser diferentes entre
si e que algumas parecidas com ela, ficou feliz novamente. E nao
s6 ela, mas todos os alunos também aprenderam que ¢ possivel
ter uma diversidade entre as princesas.

A atividade proposta é uma receita, porque na cozinha é
possivel ter uma grande diversidade de ingredientes e comidas.
A sugestdao da atividade é fazer brigadeiro junto com os
responsaveis, buscar diversos granulados para ficar bem
diferente cada brigadeiro. A atividade tem como objetivo a
compreensdao do diferente e ao mesmo tempo O
desenvolvimento motor fino, que ocorre ao enfeitar os
brigadeiros.

Trabalhar sobre definicio de sentimentos com as criangas,
faz com que abrange essa definigiao de conceitos, para conseguir
nomear quando precisarem, mas também por meio das
brincadeiras e do processo criativo das diferentes linguagens é
possivel se expressar e demonstrar certos sentimentos que na
linguagem oral seria mais dificil de formular. Portanto as
producbes das criancas s@o em relacio a analise da histéria
contada na semana, mas também uma forma de comunica¢io
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como sentem, suas opinides, 0 que sentiram ao ouvirem a
historia. Neste caso da princesa, a producdo pode estar ligada a
uma princesa que representam elas mesmo.

Mais duras atividades relacionadas a linguagem, a primeira
referente a letra P, para as criangas conhecerem as palavras que
comec¢am com a letra P, sendo elas: pirulito, princesa e pé. E a
atividade proposta era completar as letras que faltavam, na
palavra princesa a letra R, na palavra tristeza a letra I, na palavra
escola, a letra o, e na palavra feliz, a letra F.

Em relacio as distintas linguagens, ndo podemos
desconsiderar o papel que a escrita possui na historia da
humanidade. A escrita esta presente na vida das criancas bem
pequenas, porque elas desenvolvem técnicas primitivas que se
assemelham a escrita convencional, com funcGes parecidas, mas
se perdem assim que a escola comeca a introduzir os sinais
padronizados culturalmente. Para compreender esse caminho
simbolico até chegar na escrita, a crianca passa por outros
estagios especificos, assim como todas as outras atividades em
desenvolvimento, como a memoria e o pensamento matematico.
Ha de se ressaltar que esse desenvolvimento nio acontece no
mesmo ritmo, a crianga pode avangar mais rapidamente em um
do que em outro. Segundo Vigotskii, Luria, Leontiev (2001), no
processo de desenvolvimento da escrita, inicialmente as criangas
relacionam as coisas escritas sem um significado, seu escrever
nao é um registro ainda, mas apenas um processo de imitagao de
alguma atividade que possui um significado funcional,
representados por rabiscos que nio se diferenciam; por volta dos
3 a4 anos aproximadamente, a crianca descobre em seus rabiscos
um auxilio funcional para a recorda¢io, quando comegam a
entender melhor a escrita, esta se torna muitas vezes apenas
auxiliar do desenho, depois, quando a crianca ja estd refletindo
sobre o conteudo a ser anotado, constroi novas formas culturais
e mais complexas. A a¢io produz uma compreensio, portanto a
crianca quando compreende o significado da escrita, ja efetuou
diversas tentativas com métodos primitivos (VIGOTSKII,
LURIA, LEONTIEV, 2010)

No projeto Artes Plasticas a sugestdo é a producio da tinta
caseira e criacdo de diferentes princesas. Para a tinta caseira, o
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processo ¢ escolher uma fruta ou vegetal, como sugestao a cebola
(laranja), a beterraba (vermelho), a laranja (amarelo-claro), o
repolho roxo (azul),e o espinafre (verde), bater no liquidificador
o alimento escolhido com um pouco de agua e coar com coador
de pano. Essa preparacio da tinta, permite que a préptia ctianga
faca, o que permite uma maior autonomia da producio artistica
e um contato mais proximo a alimentos, porque a crianga pode
degustar a parte que ndo vai no liquidificador.

No projeto Eu e meu Mundo, envolve a pesquisa de pratos
de origem africana, o desafio da preparacdo deste prato e o
compartilhamento da foto dele pronto, e a receita escrita para o
livto de receitas que foi produzido conforme os projetos
articulavam com a culinaria.

Diante dos objetivos da pesquisa e da analise documental
proposta neste estudo, percebe-se que todos os projetos e as
atividades estavam articulados entre si, tendo como premissa
incentivar um ambiente de exploragdo para as criancas que
estavam junto de suas familias, em uma rotina diferente do que
estavam acostumadas, ¢ que por meio dessa exploragdo
pudessem compreender melhor a si mesmas, e vivenciar
comunicagoes variadas, como verbals, gestuais, corporais,
artisticas, entre tantas outras formas de linguagens que as
criangas utilizam no seu dia a dia.

Durante o trabalho remoto e envio das atividades, os
familiares eram os principais mediadores e, por isso essa
preocupacdo da professora em manter a proximidade entre o
trabalho com as diferentes linguagens, bem como o uso de coisas
presentes na propria casa, a fim de que fosse possivel que as
criangas tivessem uma independéncia e autonomia, por meio de
propostas que envolvessem brincadeiras e produgdes artisticas,
imitacdo e reconto das historias e atividades da vida cotidiana,
como cultivo de jardim e receitas em familias.

A exemplo de Reggia Emilia, o uso de recursos para
registro permite que as criangas nesta regiao italiana saibam que
seus trabalhos sdo levados a sério, que tudo o que produz possui
o seu valor. O mesmo ocorreu com as analises da documentac¢io
da professora Poliana Bruno Zuin, na Unidade de Atendimento
a Crianca, pois tanto a professora e estagidrias pediam aos
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familiares, na medida do possivel, registrar com fotografia e/ou
video, ou mesmo relatar por audio ou escritas pelo whatssap as
experiéncias em realizar as atividades com as ctriangas.

A fim de concluir, o trabalho realizado em contexto de ensino
remoto serve como guia para professoras que atuam na educagio
infantil e que frequentam o mesmo dilema de como se trabalhar
com criangas e familiares na Educacio Infantil. Tendo isso como
possibilidade de formagdo de professores, a propria Professora
ofertou neste ano de 2022 — Edital ProEX-2022, um curso de
formacio inicial e continuada de professores e profissionais da
educacio infantil denominado “Linguagens na Educacio Infantil a
partir dos Contos de Fadas”, cujos objetivos foram dialogar
teoricamente e metodologicamente as diferentes possibilidades de
se trabalhar com a Literatura Infantil, especificamente, os contos de
fadas. Visualiza-se com esta pesquisa que a documentacdo
pedagbgica se constitui como um acervo de possibilidades de
atividades para desenvolver com as criancas conforme o seu
contexto e as necessidades coletiva das mesmas.

Com relacdo a pesquisa, a interacio das criancas com o
mundo por meio dos contos de fadas e das diversas linguagens
presentes e ainda, com um bom planejamento interdisciplinar
com a participagdo de profissionais e estudantes de diversas
areas, como dos cursos de: pedagogia, terapia ocupacional, letras,
linguistica; ampliam o universo de media¢do e exploracio das
relacGes das criancas com o mundo.
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Capitulo 9

Representagdes dos contos de fadas por meio das
artes plasticas por criangas da primeira infancia
durante a pandemia da Covid-19 e ensino remoto:
organizagio de material didatico a partir do cotejo
com a Terapia Ocupacional

Nicole Bizarro Bolatto!
Poliana Bruno Zuin

Este artigo resulta-se da pesquisa de Iniciacio Cientifica
ocorrida na Universidade Federal de Sao Carlos — Edital PIBIC-
CNPQ- 2021-2022 sob a orientagdo da Profa. Dra. Poliana
Bruno Zuin. O contexto desta pesquisa ocorreu por meio da
participagao no Grupo de Pesquisa e dos Projetos de Extensio
atrelados ao Programa de Extensio Coordenado pela docente,
denominado "Linguagens na Educacio Infantil - LEDFIF" que
apos perceber as problematicas que a pandemia da Covid-19
poderiam trazer para o desenvolvimento infantil de seus alunos,
passou a construir caminhos de acolhimento as criangas e
familias por meio de interven¢des. Ha de se ressaltar que a
docente também desenvolveu um Projeto de Extensio pela
ProEX Covid-19 denominado "Acolhimento na Educacio
Infantil em Tempos de Pandemia da Covid-19". Dessa forma, a
fim de analisar os caminhos percorridos e reconhecer como seu
projeto de extensdo “Artes Plasticas na Educa¢do Infantil:
Dialogos com a Terapia Ocupacional”, por meio de pesquisa
documental, poderia ou pode reduzir danos ao processo de
aprendizado das criangas, o qual aconteceu de maneira remota,
essa pesquisa foi proposta. As atividades de coleta de dados
iniciaram-se com a selecio dos materiais de referéncia e,
posteriormente, o inicio da analise da documentagio da

I Graduanda em Terapia Ocupacional — UFSCar.
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professora no ensino remoto, como construcdo de pdfs
elaborados em conjunto pela professora e participantes do
projeto de extensao, seguindo a ideia inicial de ser realizado uma
pesquisa bibliografica e documental, a fim de responder os
objetivos propostos que foram: reunir as principais praticas de
leitura dos Contos de Fadas e suas representacoes e recontos por
meio das propostas de artes plasticas que buscassem favorecer o
desenvolvimento infantil em meio ao isolamento social e ensino
remoto, a fim de constituir um material didatico futuro para
auxiliar pais e professores durante a pandemia da Covid-19. Para
tanto, foram objetivos especificos: analisar as experiéncias e
praticas de leituras por meio de atividades plasticas por ctiangas
de 3 a 4 anos de idade em uma sala de uma instituicio de
educacio infantil; reunir as atividades propostas a partir das
histérias, bem como ocotre a sua representacdo: artes com 0s
materiais de descartes que possuem em casa, pintura com
guache, uso de palitos, canudos, etc; organizar os pdfs propostos
pela professora de acordo com o desenvolvimento emocional,
motor e cognitivo; e analisar como as atividades plasticas junto
das praticas de leitura podem auxiliar o desenvolvimento
ocupacional nesse momento de pandemia e isolamento social.
Os dados foram cotejados com o embasamento teérico de
diferentes areas do conhecimento, buscando a dialogia entre a
Educacio Infantil e a Terapia Ocupacional. Como resultado
desta pesquisa espera-se que seja possivel a construcdo de
caminhos para que as areas de Educacido Infantil e Terapia
Ocupacional dialoguem entre si.

Introdugio

As ocupagdes sio agoes significativas para quem as realiza
sempre possuindo um determinado propésito. As ocupacoes sao
consideradas escolhas individuais e necessatias, definidas para
que o individuo desenvolva sua identidade, o que resulta em
experiéncias singulares capazes de atribuir sentido a vida. A
ocupacdo humana refere-se a todos os aspectos reais do fazer

humano que incluem ou excluem as pessoas da sociedade.
(CAVALCANTI et al., 2015).
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A Terapia Ocupacional utiliza em suas intervencdes a
ocupacdo como o principal meio estratégico, tendo como
finalidade direcionar o cliente a reabilitagio psicossocial,
independentemente se o problema encontra-se na cogni¢do, no
fisico ou na psique. Sendo assim, as intervencOes baseadas nas
ocupagdes garantem uma universalidade de maneiras que podem
ser aplicadas no momento do encontro do profissional com o
cliente, levando-o ao resultado esperado.

Visto que o profissional de terapia ocupacional possui
como objeto de estudo a ocupa¢io humana, é sabido que as
ocupacdes estdo presentes em toda a vida do ser humano, desde
o nascimento até a morte, estas possuem, ao longo do tempo,
diversas mudancas e transformacdes, isso ocotrre devido ao
envolvimento do sujeito em infinitos contextos e ambientes de
atuacdo humana. Hsse processo influencia diretamente em suas
habilidades e maneiras de desempenha-las, fazendo com que as
ocupacdes tornem-se indispensaveis na determinacdo dos papéis
desenvolvidos dentro da sociedade, além de habitos, rituais,
crencas e rotinas.

O propésito dos Terapeutas Ocupacionais com 0s sujeitos
alvos vai além da relacdo entre saude e doenca. A relacio do
terapeuta ocupacional com o cliente abrange um vasto territério
de experiéncias objetivas e subjetivas, envolvendo a mente e o
corpo, e finalmente chegando onde o individuo necessita de
suporte. As intervengdes da Terapia Ocupacional sio
responsaveis por desenvolver e facilitar oportunidades que fardo
com que a pessoa se envolva em ocupagdes, as quais conduzirdo
a participagdo em situacOes de vida desejadas e necessarias
(CAVALCANTI et al,, 2015).

A ocupagio, durante a infancia, é compreendida como
acoes intencionais realizadas, nas quais participam a familia, os
amigos, os professores, a escola, os lares, lugares, os objetos,
brincadeiras, entre muitos outros. Assim sendo, a participacido
infantil nas ocupag¢des transforma-se em um fator indispensavel
para o desenvolvimento humano, isto porque contribui para o
desenvolvimento fisico, cognitivo, social e afetivo da crianca. Na
proporc¢ao que essas ocupagoes vao se estabelecendo, a crianga
passa a construir seu repertério ocupacional, o que resulta no
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desenvolvimento de seus papéis sociais enquanto crianga que
brinca, que estuda, que se relaciona com outras pessoas € que
cuida de si mesma (Mandich & Rodger, 2000).

Ainda sobre as ocupacbes, a escola tem um papel
fundamental nesse quesito. Isso se d4 por ser o primeiro lugar
que a crianca frequenta além da sua esfera familiar. Na escola a
crianga entra em contato com novas regras sociais,
conhecimentos, experiéncias e diferentes convivéncias. E na
escola ou na creche onde se constroem as primeiras relagoes
sociais e onde a crianca vai esquematizando seu papel social.

Os papéis sociais sao definidos por Cavalcanti et al. (2015,
p-45) como:

conjunto de comportamentos esperados pela sociedade,
modelados pela cultura e pelo contexto [..] conceituados e
definidos pelo cliente”. Isto posto, entende-se que é no ambiente
escolar onde ocorre a ampliagdo do papel ocupacional, ndo mais
sendo resumidos apenas aos seus primeiros papéis de filha, irma,
neta... Assim, a partit do momento que a crianga passa a ter
contato com o meio escolar, o seu papel social aprimora-se,
sendo incrementado pelo “ser aluno.

Perante essas informacdes, a Associacdo Americana de
Terapia Ocupacional (AOTA, 2015) identifica a educa¢do como
uma das areas de atuagdo da Terapia Ocupacional, por ser uma
profissio que utiliza os processos de identificacdo, participacao
e exploracio das atividades dentro do contexto escolar,
ptiorizando as necessidades ocupacionais dos alunos.

Dentro da universalidade das praticas da Terapia
Ocupacional, tem-se a arte como recurso terapcéutico. A
arteterapia ¢ aplicada com o objetivo de reconectar o sujeito alvo
com seu interior, permitindo o resgate de vivéncias, experiéncias
e pensamentos, bem como estimular a criatividade e a
expressividade. A arte, quando inserida nas sessoes, possibilita
um grande ganho terapéutico, isso porque proporciona
estimulos a diversas funcSes e habilidades do sistema sensorial,
motor, emocional e cognitivo.
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A arteterapia engloba quatro modalidades artisticas, que
sdo: musica, teatro, danga e artes plasticas. O enfoque deste
estudo estard nas artes plasticas, que quando em contato com o
individuo, por intermédio da ressignificacao e transformacao dos
mais diversos materiais, possibilita a exteriorizacdo de
sentimentos e ideias, as quais despertam maior atencdo as
subjetividades.

Na infancia, as artes plasticas assumem essa mesma funcio,
tornando-se um importante instrumento de expressio e
manifestacdo da criatividade. Quando a crianca pequena entra
em contato com 0s objetos, com as tintas, a massa de modelar,
o giz de cera, entre outros, passa a construir, por meio destes, o
mundo a sua volta, de acordo com sua propria visio, o que
resulta no desenvolvimento e aprimoramento de diferentes
habilidades, como a linguagem, o senso critico, a vontade e
também habilidades motoras, como o equilibrio, manuseamento
de objetos pequenos, forca, entre outros.

A pandemia e isolamento social ocasionados pela Covid-19
afetaram a todos, mas quando se pensa sobre o desenvolvimento
humano ¢é impossivel ndo gerar preocupacoes em relacio as
criangas pequenas. Este estudo pretende apresentar os caminhos
tomados por uma professora da Unidade de Atendimento a
Crianga (UAC) da UFSCar, para que seus alunos nio tivessem
perdas significativas em relagdo ao seu desenvolvimento e
aprendizagem.

Diante do exposto, uma questdo norteadora de dialogo
com a area de Terapia Ocupacional foi: como as artes plisticas,
quando  inseridas na  educacio infantil, podem contribuir para o
desenvolvimento ocupacional da crianga pequena? Além disso, o presente
estudo busca ainda resolver as indaga¢des que surgiram ao
decorrer do andamento do projeto de extensio, desenvolvido
pela docente orientadora em conjunto com a aluna. O projeto,
por trabalhar com os assuntos artes plasticas e terapia
ocupacional na educagdo infantil, levou as seguintes questdes:
como as historias encaminhadas pela professora, videos e pdfs auxiliam no
reconto e na representagdo pldstica dessas criangas? De que maneira as artes
Ppldsticas podem contribuir para uma aprendizagem significativa em meio d
pandemia ¢ isolamento social? Como as atividades pldsticas ajudam no
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desenvolvimento motor ¢ nas atividades de vida didria (AV Ds) dessas
criangas? Como as atividades plasticas melboram o desenvolyimento motor e
cognitivo dessas criancas? Como as criangas se apropriam e realizam a sua
leitura de mundo por meio das artes pldsticas a partir dos materiais de
descartes que possuem em casa?

Pensando nestas questdes é que se buscou realizar a
pesquisa que se finda neste momento com este relatério. Por fim,
¢ importante ressaltar que o presente trabalho pretendeu utilizar
as concep¢oes de L.S.Vygotsky a respeito da aprendizagem e
desenvolvimento infantil, buscando fundamentar como ocottre
este processo, para posteriormente, nortear profissionais da area
da educacio infantil sobte onde deve haver atencio e
investigacoes mais precisas para com as criangas pequenas. O
estudo também traz o entendimento da patticipacio do
Terapeuta Ocupacional no ramo da Educacdo Infantil, a qual
torna-se indispensavel devido o olhar diferencial que a profissao
adquire em relagio ao ser humano, como também a
compreensdo das suas praticas de intervencdo e suas
contribuigbes no processo de desenvolvimento infantil. Para
tanto, resgatamos os objetivos a priori, elaborados, sendo:
Reunir as principais praticas de leitura dos contos de fadas e suas
representa¢des e recontos por meio das propostas de atividades
plasticas que buscam favorecer o desenvolvimento infantil em
meio ao isolamento social e ensino remoto, a fim de constituir
um material didatico para auxiliar pais e professores durante a
pandemia da Covid-19. Para mais, foram objetivos especificos
do trabalho: Analisar as experiéncias e praticas de leituras por
meio de atividades plasticas por criangas de 3 a 4 anos de idade
em uma sala de uma instituicao de educac¢io infantil (Unidade de
Atendimento a Crianga - UAC-UFSCar); Reunir as atividades
propostas a partit das histérias, bem como ocorre a
representagao: artes com os materiais de descartes que possuem
em casa, pintura com guache, uso de palitos, canudos, etc;
Organizar os pdfs propostos pela professora de acordo com o
desenvolvimento emocional, motor e cognitivo; e, por fim,
analisar como as atividades plasticas junto das praticas de leitura
podem auxiliar no desenvolvimento ocupacional.
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Diante deste contexto, didaticamente optamos por delinear
a metodologia do desenvolvimento da pesquisa, para em seguida,
delinear o referencial teérico, trazendo o cotejamento entre a
literatura infantil, as artes plasticas e, por fim as relagdes entre
tais areas com o campo da Terapia Ocupacional. Em seguida,
trazemos os dados da Pesquisa e suas andlises; e, por fim, as
consideragdes finais que nio se findam com este relatério, mas
que se encerram apenas pontualmente.

Metodologia

A proposta de investigacio deste trabalho de Iniciacdo
Cientifica consistiu em analisar os pdfs que foram enviados as
criancas de 3 a 4 anos que estavam matticuladas nos Grupos 3 e 4
na Unidade de Atendimento a Crianca (UAC) da Universidade
Federal de Sao Carlos, no periodo entre o segundo semestre de 2020
e o primeiro semestre de 2021, cuja professora é a mesma que
orientou esta pesquisa, a docente Poliana Bruno Zuin. As atividades
foram guiadas pela professora Poliana Bruno Zuin e elaboradas
pelas alunas participantes do projeto de extensao “Artes Plasticas na
Educagao Infantl: Didlogos com a Terapia Ocupacional”, as quais
eram desenvolvidas a partir dos Contos de Fadas.

O projeto de pesquisa teve como objetivo compreender
como as Artes Plasticas influenciam no desenvolvimento infantil
e ocupacional da crianga pequena, especialmente no cenario do
isolamento social ocasionado pela Covid-19, e, com isso,
proporcionar um material preciso para profissionais e
pesquisadores da area da Educagiao Infantil. Logo, no intuito de
atingir esse propésito, o estudo contou com uma abordagem
bibliografica e documental.

No que tange a pesquisa documental, Marconi e Lakatos
(2003, p.174) pontuam que:

A caracteristica da pesquisa documental é que a fonte de coleta
de dados esta restrita a documentos, esctitos ou nao, constituindo
o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas no
momento em que o fato ocorre, ou depois.
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Conforme os autores, a pesquisa documental utiliza trés
variavels, que sdo: fontes escritas ou nao; fontes primarias ou
secundatias, nas quais, quando escritas, as fontes primarias sao
compiladas na ocasido e/ou apds o acontecimento pelo autor
(documentos de arquivos publicos, publicacdes patlamentares e
administrativas, estatisticas, diarios, autobiografias etc.), as
secundarias sdo transcritos de fontes primarias contemporaneas
e/ou retrospectivas (relatorios de pesquisa baseados em trabalho
de campo de auxiliares, estudo histérico recorrendo aos
documentos originais, pesquisa recorrendo aos diatios ou
autobiografias etc.) e, quando ndo escritas, as primarias sdo feitas
e/ou analisadas pelo autor (fotografias, filmes, mapas, objetos,
gravuras, pinturas, desenhos etc.) e as secundarias feitas por
outros (material cartografico, televisio, cinema, filmes
comerciais, radio etc.); por fim, estas podem ser contemporaneas
e/ou retrospectivas (MARCONI e LAKATOS, 2003, p 175).

A seguir serdo apresentadas as vatridveis que foram
utilizadas neste trabalho:

® Hscritos Primarios Contemporineos: Documentos de
arquivos privados (pdfs);

® Escritos Secundarios Contemporineos: Relatérios de
pesquisa baseados em estudo de campo de auxiliares (artigos e
teses), estudo histérico recorrendo aos documentos originais
(livros, artigos e teses), pesquisa usando a correspondéncia de
outras pessoas (livros, artigos e teses).

Em relacio a pesquisa bibliografica, Marconi e Lakatos
(2003) a consideram uma pesquisa de fontes secundarias, pois
engloba todas as pesquisas ja publicadas no que diz respeito ao
tema estudado, podendo ser utilizados diversos materiais para a
realizagdio da pesquisa bibliografica, dentre eles tem-se:
publica¢bes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
teses, monografias, material cartografico etc., como também
meios de comunicacio orais e audiovisuais, como radio, audios,
filmes e televisdo. Essa abordagem tem como objetivo trazer o
pesquisador o mais proximo possivel para todo o material

existente sobre o assunto determinado pela pesquisa
(MARCONI e LAKATOS, 2003, p 183).
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Diante deste cendrio, esta pesquisa ainda se configura em
carater qualitativo, tal como elucida Marli André (2013) :

Na perspectiva das abordagens qualitativas, ndo ¢é a atribuigdo de
um nome que estabelece o rigor metodolégico da pesquisa, mas
a explicitacdo dos passos seguidos na realizacdo da pesquisa, ou
seja, a descrigdo clara e pormenorizada do caminho percorrido
para alcangar os objetivos, com a justificativa de cada opcio feita.
Isso sim ¢é importante, porque revela a preocupagido com o rigor
cientifico do trabalho, ou seja: se foram ou nio tomadas as
devidas cautelas na escolha dos sujeitos, dos procedimentos de
coleta ¢ analise de dados, na elaboragio e validacio dos
instrumentos, no tratamento dos dados. Revela ainda a ética do
pesquisador, que ao expor seus pontos de vista da oportunidade
a0 leitor de julgar suas atitudes e valores. (ANDRE, 2013, p 96)

Dessa forma, a fim de proporcionar um trabalho coerente
e abrangente acerca do tema apresentado, além de garantir os
objetivos da pesquisa serdo apresentados a seguir as etapas que
compuseram o trabalho:

I. Pesquisa - Professora da Unidade de Atendimento a
Crianga (UAC) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar),
instituicdo de educagio infantil localizada no interior de Sdo
Paulo. A docente e pesquisadora Profa. Dra. Poliana Bruno Zuin
possui o projeto de extensdo “Artes Plasticas na Educacio
Infantil: Didlogos com a Terapia Ocupacional”, voltado a crianca
de 2 a 4 anos matriculadas na unidade, o qual nos anos de 2020
e 2021 desenrolou-se de maneira remota devido as restri¢Oes ¢
normas de seguranca para a preven¢ao da Covid-19.

II. Projeto de Extensdo “Artes Plasticas na Educacio
Infantil: Dialogos com a Terapia Ocupacional” - O respectivo
projeto, desenvolvido pela Professora Dra. Poliana Bruno Zuin,
contou com a participagdo da graduanda em Terapia
Ocupacional da UFSCar e pesquisadora desta Iniciagdo
Cientifica, Nicole Bizarro Bolatto, no periodo entre o segundo
semestre de 2020 e o segundo semestre de 2021, juntamente com
mais alunas de graduacdo do Curso de Terapia Ocupacional. Este
prosseguiu sendo virtual pelo ano de 2021, contando com a
plataforma  de  comunicagigo ~ WhatsApp  para o
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compartilhamento dos pdfs aos pais e responsaveis das criangas
matriculadas. O objetivo do projeto foi o de aprimorar e
desenvolver as habilidades motoras, cognitivas e emocionais dos
pueris, através das artes plasticas e dos Contos de Fadas,
contando com as referéncias e conhecimentos especificos da
Terapia Ocupacional.

III. Contos de Fadas trabalhos entre 2020 e 2021 -
Cachinhos Dourados, Cachinhos de Ouro, Jodo e o Pé de Feijio,
Joio e os dez Pés de Feijao, Chapeuzinho Vermelho,
Chapeuzinho Vermelho Moderna, Os Trés Porquinhos, A
Verdadeira Historia dos Trés Porquinhos, Os Trés Jacarezinhos,
O Lobo e os Sete Cabritinhos, A Galinha Ruiva, Os Trés Bodes
da Montanha, Jodo e Maria, A Princesa e a Ervilha, Uma Princesa
Diferente, Ana e Ana, Cinderela, Branca de Neve, O Magico de
Oz, O Jardim Secreto, Alice no Pais das Maravilhas, A Pequena
Sereia e O Patinho Feio.

IV. Referencial Tedrico - Os primeiros referenciais tedricos
foram encaminhados pela professora Poliana Bruno Zuin, os
quais consistiam obras de L.S.Vygotsky que ajudaram a compor
esse trabalho. Além disso, foram utilizados artigos, teses e livros
referentes ao tema, encontrados nos periédicos Capes, Scielo e
Google Académico. Os referenciais contribufram para a
compreensdo a resposta das questdes trabalhadas, bem como
trouxeram conclusoes e resultados para a pesquisa. As principais
obras utilizadas no estudo giram em torno das concepgoes
Vigotskianas a respeito do desenvolvimento infantil e da arte, as
quais dialogam com obras de autores influentes da Terapia
Ocupacional, que auxiliaram na composi¢ao do entendimento
do surgimento e da evolu¢io do desenvolvimento ocupacional.
Vale ressaltar também, que os materiais apresentados vao de
acordo com com a faixa etaria das criancas estudadas, ou seja, a
analise dos resultados tera um recorte principal que percorrera
entre as idades de 3 a 4 anos, uma vez que no ano de 2020 a
maioria das criangas ja haviam completado 3 anos de idade.

V. Fichamentos - A fim de auxiliar na analise dos dados,
foram feitos fichamentos a respeito dos principais referenciais
utilizados na composicao desse trabalho. Os fichamentos foram
realizados com o intuito de organizar os materiais, contando com
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reflexoes cientificas e agrupamento de assuntos que se interligam
entre as areas da Educag¢do Infantil, Terapia Ocupacional, Artes
Plasticas e desenvolvimento infantil.

VI. Selecio dos principais materiais: 4 Contos de Fadas - A
selecdo dos 4 Contos de Fadas foi realizada pela pesquisadora,
sendo eles: Ana e Ana, Os Trés Bodes da Montanha, O Lobo e
os Sete Cabritinhos e Cachinhos Dourados. A escolha dos
contos levou em consideracio as atividades trabalhadas e o
interesse da pesquisadora, pois todos possuem atividades
enriquecedoras para o processo de aprendizagem infantil.
Todavia, a historia Ana e Ana, traz questOes etnico-culturais que
fogem as princesas da Disney que fazem parte do ideario e
conhecimento das criancas de tal faixa etaria, sendo este um
assunto indispensavel e importante quando pensa-se no
desenvolvimento ocupacional e intelectual da crianga pequena.

VII. Documentagao Pedagégica dos contos - Com a
finalidade de trazer um estudo mais detalhado possivel, foi feita
uma andlise da documentacio pedagdgica da professora em
relacdo aos contos, sendo 3 selecionados para andlise,. De acordo
com Malaguzzi (1999), a documentacdo pedagdgica, no cenario
da Educacio Infantil, assume a posicdo de um instrumento
essencial de pesquisa para o educador ou pesquisador, uma vez
que viabiliza o entendimento dos caminhos que a aprendizagem
infantil vai/foi tomando, permitindo que o professor e/ou
profissional atuante no ramo aproxime-se da légica infantil
(MALAGUZZI, 1999). Dessa maneira, a documentacao
pedagbgica neste trabalho foi feita a partir da descricio
sistematica das atividades e propostas presentes dos pdfs criados
pelas alunas voluntarias do projeto de extensdo “Artes Plasticas
na Educacdo Infantil: Dialogos com a Terapia Ocupacional”.
Esse tipo de registro possibilitou uma maior compreensio das
atividades, além de demonstrar suas possibilidades, relevancia,
colabora¢des e beneficios para o desenvolvimento da
aprendizagem infantil.

Fornecido o contexto metodolégico da pesquisa, faz-se
necessario trazer os principais conceitos trabalhados utilizando-
se de tedricos importantes nas areas de Educacdo infantil e
Terapia Ocupacional.
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Referencial teorico

A literatura infantil é uma tematica de fundamental
importancia no contexto da Educac¢io Infantil. O trabalho com
a literatura infantil permite que as criancas desvendem outras
possibilidades de leituras de mundo, a0 mesmo tempo em que se
tornam criativas, que sintam algumas emogdes e que possibilitem
imaginar o que antes nio tinha subsidios. O trabalho com os
Contos de Fadas trouxeram na pandemia um acalento as criangas
e suas familias, sendo um recurso que faz parte do imaginario da
maioria de nés adultos. Conforme explicita Nogueira (2016), os
Contos de Fadas sdo historias, nas quais, em sua maiotia das
vezes, 0s personagens enfrentam seus problemas e encontram o
final feliz. Essa abordagem existencial, possibilita que a ctrianca
encontre semelhancas entre ela e o protagonista, fazendo com
que conecte-se as suas subjetividades e enfrente suas emogdes,
sentimentos e conflitos. A crianga, assim que aceitar o seu
interior e buscar solugbes para seus problemas sozinha, se
deparara com a auto ajuda emocional, consolo e esperanga, além
de relativizar suas experiéncias e vivéncias.

Os contos que serdo apresentados expdem a solucdo de
problemas que antes pareciam impossiveis de serem resolvidos.
Ao abordarem medos, angustias, tristezas, anseios, ambig¢oes,
amot, caréncia, dificuldades, perdas, descobertas, dentre outros,
e promovendo essa integracdo e correspondéncia emocional
entre a crianga e a historia, além da possibilidade de lidar com os
problemas da vida, os contos tornam-se importantes mediadores
para o desenvolvimento, como o aprimoramento de questoes
cognitivas, emocionais, psicoldgicas, socios-afetivos, de
raciocinio, resolu¢do de conflitos internos e externos, expressao
de exposicio livre de sentimentos e angustias.

Além disso, Os Contos de Fadas contribuem
significativamente para o desenvolvimento da imaginacio
infantil. Isso ocorre porque as histérias proporcionam trocas
simbdlicas do mundo interno com o externo. O imaginario do
conto funde-se a realidade do pueri, que relaciona o seu dia a dia
as vivéncias transmitidas pela historia e ainda cria um novo lugar
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individual onde é capaz de reconhecer toda a sua subjetividade.
Dessa maneira, Varnier e Rodrigues (2020) trazem que:

. € possivel exercer uma alusio com o setting terapéutico, os
contos de fadas como possiveis pontes a0 acesso a crianga para a
criagdo do espaco potencial onde a mesma possa crescer e se
desenvolver como individuo portando as mais distintas
experiéncias e a partir delas conhecer o novo e se reconhecer
através dele. (VARNIER e ROGRIGUES, 2020, p.6).

Visto isso, compreende-se que o faz-de-conta acaba se
tornando um instrumento indispensavel no processo de
desenvolvimento infantil, possibilitando o aprimoramento de
habilidades de aprendizado, compreensio da realidade,
capacidade de escolha, formagao da personalidade, equilibrio
emocional e afetivo.

Quando o enfoque ¢ desenvolvimento infantil, ¢
importante entender o processo de aprendizagem da crianca. Um
dos principais autores desse assunto ¢ Vygotsky (2001), que
analisa de maneira aprofundada esse processo em seu livro “A
Construcido do Pensamento e Linguagem”, comegando pelos
primordios, que é a formagao do pensamento infantil.

O autor utiliza em suas reflexdes as concepcOes piagetianas
a respeito do desenvolvimento humano, o qual traz que o
pensamento predominante na crianca é o chamado de
pensamento egocéntrico. Para entender o pensamento
egocéntrico, faz-se necessario definir as duas vertentes das quais
este estaria localizado bem ao meio.

Dessa maneira, Vygotsky (2001) cita a existéncia do
pensamento dirigido e o pensamento autistico. O pensamento
dirigido seria aquele que ¢é consciente, procura objetivos
presentes na pessoa que esta pensando, ¢ adaptado a realidade e
age sobre ela, é suscetivel de verdade e de erro e faz o uso da
linguagem como comunica¢do. Ja o pensamento autistico
provém do subconsciente, ou seja, os objetivos e problemas
tragados nao estdo presentes na consciéncia, por isso, nio é
adaptado a realidade externa, mas é fundamentado na realidade
da imaginac¢ao e/ou sonho, tende a ndo estabelecer verdades mas
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satisfazer seus desejos, ¢ extremamente individual, portanto ndo
¢ comunicavel pela linguagem. Além do mais, sua formagio é
composta por imagens, ¢ a cOmMunNicagio recorre a Processos
indiretos, como simbolos e mitos (VYGOTSKY, 2001).

O pensamento egocéntrico surge entre essas duas formas
de pensamento, este procura encaixar-se na realidade mas nao se
expressa como tal, flutuando entre os devaneios e caprichos
(pensamento autistico) e a consciéncia e racionalidade
(pensamento dirigido). Logo, O pensamento egocéntrico esta
localizado entre o autistico e o real, o qual ndo esta relacionado
somente a adaptacdo da realidade, mas também na satistagao dos
ptéprios desejos, por isso o pensamento egocéntrico é
considerado o pensamento da crianga, mesmo que continuando
autistico em suas estruturas, seus interesses niao estao mais
apenas voltados para a realizacio de necessidades e acabam se
orientando em uma adaptagio intelectual.

A formacio do desenvolvimento do pensamento e da fonte
da determinacio genética do egocentrismo infantil, consiste que
a forma primaria de pensamento, determinada pela prépria
natureza infantil, é a autistica; porém o pensamento realista vem
posteriormente a este, o qual ¢ imposto a crianca, devido a
coacdo longa e sistematica que a sociedade ao seu redor exerce
sobre ela (VYGOTSKY, 2001).

Além disso, Vygotsky (2001) reconhece o desenvolvimento
mental, como este ndo sendo inteiramente uma atividade 16gica
(demonstracio da verdade), mas sim uma descoberta que
depende puramente da imaginacio. Isso se d4, primeiramente,
devido ao pensamento servir a satisfacao das necessidades, sendo
um desejo que surge e quer se tornar real. Ainda, entende-se que
a natureza do pensamento egocéntrico esta internamente
relacionada com a prépria natureza psicoldgica da crianca, a qual
se manifesta de maneira regular, inevitavel, estavel e
independente da experiéncia infantil (VYGOTSKY, 2001).

Até aqui, é possivel entender a correlagio e a
indispensabilidade dos Contos de Fadas no processo de
aprendizagem, ji que quando proposto as criangas, contribui
para a formacdo do pensamento egocéntrico, o qual vai além
daquele pensamento apenas de satisfacdo propria, mas sim, para
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o inicio da racionalidade, conhecimento da realidade e de si. Para
mais, serd visto posteriormente, as contribuicdes das Artes
Plasticas, nesse processo do desenvolvimento infantil.

Outro grande mediador do desenvolvimento da
aprendizagem infantil é o desenvolvimento da linguagem oral,
que se da por meio do convivio em sociedade. Ao nascer, a fala
do bebé, correspondente a gritos e balbucios, é considerada
como um comportamento predominantemente emocional,
porém ja é possivel observar o desenvolvimento da funcio social
da linguagem.

A complexidade do contato social estabelecido pela crianca
possibilita o desenvolvimento genuino dos seus meios de
comunica¢do. Aquela, j4 em suas primeiras semanas de vida,
reage 4 voz humana e, apés dois meses, passa a identifica-la.
Dessa maneira, os gestos, balbucios, risadas e movimentos sio
reagoes a fala humana e devem ser considerados os meios de
contato social especificos da crianca pequena.

Antes dos dois anos, a crianga é capaz de assimilar palavras
que a condicionam a compreender o significado de objetos,
acoes, estados e desejos. Nessa fase, a crianca conhece as
palavras que aprende com outras pessoas. Apds essa idade,
comega a questionar as coisas ao seu redor que lhe chamam a
atengdo, fazendo perguntas sobre o nome dos objetos. Dessa
forma, passa a necessitar da palavra e inicia um processo de
assimilacdo desta ao objeto que lhe desperta interesse. Essa
situagdo proporciona a comunicac¢do intelectual e apropriagdo
nominal. Em vista disso, entende-se que, a partir desse
momento, a fala infantil entra na fase intelectual, em que a
crianga passa a compreender a relagdo entre signo e significado
da palavra, diferentemente de quando apenas a assimilava ao
objeto (VYGOTSKY, 2001).

A linguagem e o pensamento criam uma conexao, com o
surgimento da chamada linguagem interior, a qual ¢é
compreendida como um “crescimento para dentro”, que é
quando a crian¢a comega a interiorizar as operagdes externas, ou
seja, passa a contar mentamente e usar a memoria logica.

Em suma, revela-se que o desenvolvimento do pensamento
e da linguagem dependem dos instrumentos de pensamentos e
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das experiéncias socioculturais da crianga. O desenvolvimento da
linguagem interior, necessita de diversos fatores externos, como
por exemplo o desenvolvimento da légica, que ¢ uma funcio
direta da sua propria linguagem socializada. Enquanto isso, o
desenvolvimento do pensamento precisa dos dominios sociais
do pensamento, ou seja, da linguagem. Esse processo é chamado
por Vygotsky (2001) de psicologia histérico-cultural, que é,
justamente, esse desenvolvimento psicolégico nio autbnomo,
nao dependente apenas de fatores bioldgicos ou internos, mas
também é fundamentado nas relacbes exteriores estabelecidas
pela sociedade e sua cultura.

Em resumo, é possivel entender que a crianca desenvolve
suas habilidades de comunicacio através de fatores biologicos,
contextuais e socioculturais que a permitem explorar o mundo
novo da fala e iniciar um processo de aprendizagem totalmente
complexo que vai permitir sua afirma¢do como sujeito social,
possibilitando seu reconhecimento em sociedade e recebimento
dos seus papéis sociais, fato este que influenciara diretamente no
desenvolvimento da sua personalidade.

Além do mais, o pensamento e a linguagem sio
desenvolvidos a partir do momento em que a imaginagiao da
crianga ¢ instigada por ela mesma e pelo contexto que vive,
através de objetos, contato social e atividades significativas,
como as Artes Plasticas e a contagdo de Contos de Fadas, o que
demonstra, mais uma vez, o porqué que é imprescindivel e
extremamente relevante manter essas praticas no processo de
educacio infantil. Sem elas, haveria um déficit significativo na
capacidade intelectual dos pueris, contando com a falta do
raciocinio  légico,  dificuldades de  comunicacio e
consequentemente o nao estabelecimento de vinculos e relagoes
sociais, impossibilidade de resolu¢io de problemas pessoais,
incapacidade de pensar criticamente e em sociedade, falta de
empatia, dentre outros.

Como visto, as concepgdes de L. S. Vygotsky demonstram
o papel fundamental das linguagens, em relagdo aos processos
do desenvolvimento psicolégico. Além da fala ser considerada
uma das principais formas de linguagem, o autor também revela
em seus estudos a importancia da arte na concep¢ido e
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desenvolvimento da imaginacio, especificamente quando pensa-
se que as linguagens artisticas, independentemente da cultura,
sao meios poderosos de educagio.

Na educacio infantil, o fazer artistico deve ser um
momento de comunicacio e interacdo, em consonancia a
descobertas e aprendizados, conexdes e devaneios, frustragdes e
emocOes profundas, dentre milhares de outros sentimentos que
quando permitidos vem e vdo de maneira saudavel, os quais
permitem a crianga desenvolver diversas habilidades, dentre elas
a criatividade, imaginacao, comunicacio, reconhecimento de si e
do seu contexto. Por isso, a arte, tanto na educacdo infantil,
quanto em qualquer outro contexto, tem a plena capacidade de
“completar a vida e ampliat as suas possibilidades"
(VYGOTSKY, 1999, p 313).

Em seu livto “Psicologia da Arte”, L. S. Vygotsky, cita os
impactos que a arte tem sob a psique humana. Um dos autores
presentes no manusctito é Freud, que entende a arte como um meio
em que é possivel conciliar dois principios: o do prazer e o da
realidade (VYGOTSKY, 1999). Isto posto, a crianga em contato
com a arte passa a vivé-la em seu contexto, transformando-a em
prazer para si. Quando um pueri brinca de super-herdi, ou de
princesa, desenhando coisas que viu da maneira como viu, apos
assistit um filme, lido um livro ou ouvido uma historia, este esta
expandindo e projetando a arte para a sua realidade, desenvolvendo
a sua imaginacao e criatividade.

A crianca quando encontra a arte torna-se capaz, através
dela, de desenvolver sentimentos capazes de harmonizar o seu
meio interno com o externo. Essa situagdo é evidenciada, por
exemplo, em lugares que sdo adeptos para receber criangas ou
até mesmo proprio para elas, como as escolas infantis. Lugares,
em seu geral, exigem uma grande espera ou nio possuem
estimuladores, fazendo com que a crianga comece a sentir-se
entediada, estressada e/ou irritada. Quando a ctianca é posta a
brincar e criar nesses espacos, depreende-se desses sentimentos
angustiosos, e passa a exercer o equilibrio entre mente, corpo e
contexto, o que permite o desenvolvimento da tolerancia,
compreensdo, colabora¢io e aceitagdio de sentimentos e
emocgoes. Nesses momentos, a arte torna-se crucial para o
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desenvolvimento infantil, ja que a ensina a lidar consigo mesma,
mesmo que de maneira inconsciente, mas que refletird em seu eu
adoslescente e adulto.

...n3o se trata simplesmente da aspiracdo a fugir a qualquer
dispéndio psiquico: neste sentido, a arte nio ¢ regida pela lei do
menor esfor¢o, ao contririo, consiste num dispéndio
tempestuoso e explosivo de forcas, num dispéndio de psique,
numa descarga de energia. [...| Sendo por si mesma uma explosao
e uma descarga, ainda assim a arte efetivamente estrutura e
ordena os nossos dispéndios psiquicos, os nossos sentimentos.

(VYGOTSKY, 1999,.314-315).

Como citado anteriormente, o contexto social é primordial
quando falamos de desenvolvimento psicolégico infantil.
Através dele o ser humano tem suas primeiras interacles e
comunicag¢oes. Assim, tangente a arte ¢ a sociedade, entende-se
que a primeira possui um efeito social, ndo apenas de contagio,
ou seja, assumindo a responsabilidade de ser produzida para
contagiar os sentimentos da comunidade como um todo, mas
também, como uma manifestacdo pessoal, o que nao deixa de ter
conotagdo social, até porque até onde ha apenas um homem e
suas emocdes existe, também, o efeito de sociedade.

A producio da arte sempre estard envolvendo um cetto
didlogo. A crianca pequena possui uma capacidade minima de
dialogar consigo mesma, portanto, esse papel é exercido por
outro individuo adulto. Na sala de aula, a funcdo de intetlocutor
¢ atribuida ao professor, que deve incentivar e orientar a crianca,
a fim de leva-la ao sucesso ou fracasso nos caminhos de sua
construcao artistica.

Essa patticularidade da crianca ao fazer sua arte se
familiariza ao jogo, ou seja, as brincadeiras. Ao incorporar a arte
na vida da crianga pequena, é possivel entender que:

(...) aimensa relagdo que existe entre as brincadeiras infantis e os
versos infantis ja foi entendida por todos. (..) a maioria das
cangoes infantis conservadas no povo nio s6 surgiram de
brincadeiras como por si mesmas sio uma brincadeira:
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brincadeira com palavras, brincadeira com ritmos, sons...

(VYGOTSKY, 1999, p 327)

O autor também traz em questdio a relagio do
desenvolvimento intelectual da crianca com o mundo da fantasia,
em que, através das cangdes, contos, filmes, artes plasticas,
dentre outros, este ¢ aprimorado. Uma vez que, para a criancga, o
mundo da fantasia, contribui para sua afirmacio nas leis inseridas
no mundo real e ainda promovem, ressaltam, destacam as reais e
auténticas interacoes de ideias e objetos, reforcando nesta a
sensacao de realidade. (VYGOTSKY,, 1999, p 328).

Para o autor, a arte nesse quadro, vista de uma maneira
atfpica, na qual o mundo da fantasia transforma-se em uma
ferramenta de dominio da realidade, é ressignificada como um
meio de constru¢io da vida. Esta engloba os processos
biolégicos e sociais do sujeito em sociedade, possibilitando seu
equilibrio com o ambiente durante os momentos mais
angustiantes e criticos da vida (VYGOTSKY, 1999).

Em sintese, é possivel identificar que a arte possui diversas
influéncias no desenvolvimento infantil, as quais possibilitam uma
integracao privilegiada de diversos aspectos quando se trata da
crianca  pequena. Hsse aspecto integrador participa do
desenvolvimento e aprimoramento da cogni¢io, motricidade,
afetividade, sensibilidade, emocdo, pensamento, conscientizacio,
comunicagio, linguagem, intera¢do etc. Logo, a partir dessa
perspectiva integradora, € indispensavel notar a interligacio da arte
entre as diversas areas do conhecimento. Para a crianga pequena,
a arte ndo possui limites especificos, viabilizando, dessa maneira,
que a linguagem artistica misture-se com o seu cotidiano, um
exemplo disso é visualizado com o brincar. Nesse sentido, a
crianca faz da arte um processo extremamente significativo capaz
de se relacionar com os diversos campos de conhecimento.

Sendo assim, a arte procede sendo um poderoso
instrumento educacional capaz de integrar diversas dreas do
saber. Uma dessas areas que atribui grande significacio para a
arte durante a infancia é a Terapia Ocupacional.

Em sua bagagem de experiéncia na Educacdo Infantil, a
Terapia Ocupacional possui como uma das principais
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abordagens o brincar. O brincar, para a profissio, é entendido
como uma atividade de extrema importancia durante a primeira
infancia, caractetizando-se como uma das principais ocupacoes
infantis, j4 que traz divertimento, integracio entre os mundos
interno e externo, além de ser responsavel pela promogio do
prazer, da descoberta, da criatividade, da expressio, da
curiosidade e desafios que influenciardo no desenvolvimento
pleno e saudavel dessa crianca. Na mesma perspectiva Vygotsky
(1988), também pontua os jogos e as brincadeiras como a
atividade principal da crianca, evidenciando a sua importancia na
formacdo da personalidade da crianga, pois, por meio das
brincadeiras e jogos simbélicos a crianga vai se apropriando dos
papéis sociais que desempenham os adultos a sua volta,
conseguindo compreender melhor a vida em sociedade.

Conforme a crianca brinca, ela passa a descobrir o mundo
a sua volta. A partir das descobertas, do tédio e da saida do tédio
utilizando a criatividade, a crianca estimula o desenvolvimento
de habilidades, assim como estratégias de acdo e adaptagio (ZEN
¢ OMARI, 2009 apud FERLAND, 2006). Com o brincar, a
mesma adquire a capacidade de solucionar problemas, enfrentar
riscos de fracassar e promover a iniciativa por meio da criagao.
E brincando que a crianca passa a compreender que pode
influenciar, modificar ressignificar os objetos a sua volta. Todas
essas questdes fazem com que ela comece a tomar decisdes e
perceber sua auto-suficiéncia, devido a essa vivéncia de dominios
da realidade.

Além do mais, o ato de brincar estando ligado a
criatividade, proporciona a crianga a arte de poder transformar e
adaptar a realidade de acordo com seus proprios desejos, o que
providencia um sentimento de liberdade, com a qual o pueri
aprimora seu processo de criar e manifeste suas habilidades
criativas (ZEN e OMARI, 2009 apud FERLAND, 2000).

O brincar explora habilidades cognitivas, de comunicacio,
sociais, propicia a resolutividade de problemas, sendo assim mais
uma atividade indispensavel dentro do ambiente do aprendizado
infantil, conseguindo ainda promover a expressividade da
crianga, tornando-a um ser critico e capaz de expressar
sentimentos e ideias, sejam estes bons ou ruins.
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A sala de aula deve ser um lugar acolhedor e préprio para
uma crianga poder se desenvolver intelectualmente. Por isso, o
brincar é substancial nesse ambiente. Logo, uma maneira de
trazer o brincar para a sala de aula é através das artes plasticas.

De Andrade (2016) cita que:

Uma funcio tiao importante quanto a dos outros conhecimentos
no processo de ensino e aprendizagem, além de estar relacionada
com as demais areas e tem suas especificidades. A educagdo em
arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico e da
percepgdo estética, que caracterizam um modo préprio de
ordenar e dar sentido a experiéncia humana: o aluno desenvolve
sua sensibilidade, percepcio e imaginacio, tanto ao realizar
formas artisticas quanto na acdo de apreciar e conhecer as formas
produzidas por ele e pelos colegas, pela natureza e nas diferentes
culturas. Esta area também favorece o aluno telacionar-se
criadoramente com as outras disciplinas do curticulo. (DE
ANDRADE, 2016 apud PCN de Atte, 1997, p. 19).

A crianga em contato com o desenho, a pintura e colagem,
deixa registros que sdo caracterizados a partir de suas relagoes
com o mundo concomitante a sua imaginagdo. As marcas que
constroem sao pessoais, e cada crianga tem sua propria maneira
de expressao, algumas possuem tragos mais vigorosos, outras
possuem um traco mais delicado, ocupam o espaco todo ou
apenas um canto, usam muitas cores, ou apenas uma, etc. (DE
ANDRADE, 2016).

Quando a linguagem comum nio proporciona ao sujeito
seu desejo de exteriorizar as proprias angustias, sentimentos e
ideais, cabe a0 mesmo encontrar novos meios de comunicacio,
sejam palavras, sons, gestos ¢/ou desenhos. Com isso, o sistema
de expressdo artistico oferece uma ponte de interagio entre o
sujeito e todos os outros, com a qual, 0 mesmo desenvolve sua
maneira de estabelecer contato com o mundo, compreendendo
aincapacidade de outros e as dificuldades da sociedade de escutar
e entender.

O paciente, quando realiza um feito artistico esta realizando
um ato cultural, que o permite estabelecer e desenvolver
maneiras de comunicacdo com si e com todo o seu contexto
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social. O uso da arte torna-se indispensavel nas intervengbes da
Terapia Ocupacional por ser um dos principais meios de
desenvolvimento da expressio e comunicagdo e, também, a
pratica favorece a revitalizagdo da existéncia, inclusdao social e
engajamento cultural.

Através da linguagem artistica, os terapeutas ocupacionais
acompanham o desenvolvimento cultural e linguistico de seus
pacientes, e, ainda, possuem a capacidade de potencializar a
participacdo social do mesmo, incentivando-o a aderir novas
formas de experiéncias sociais e pessoais. Dessa maneira,
segundo Tedesco (1997):

Ensinar a fazer atividades, aprender e apreender que o fazer se
faz com as proprias mios, e nessa producio cada um escreve a
sua propria histéria.(..) Na clinica da terapia ocupacional,
construimos artesanalmente, e artisticamente (acréscimo nosso),
pois é uma producio dnica — a possibilidade de cada um ser
reconhecido e se reconhecer por outros fazeres” (TEDESCO,
1997, p.17).

As atividades artisticas na Terapia Ocupacional assumem
uma posicao de ampliagio e potencializacio de possibilidades, que
em conjunto transformam-se em autoconhecimento e
incrementam a experiéncia do viver, tornando-se indispensaveis
quando o assunto ¢ o desenvolvimento humano. As produgdes
artisticas originam-se a partit de articulagbes das realidades
pessoais, em didlogo com a consciéncia, sensibilidade e percepgao
do inconsciente. As criacdes sdo referéncias as experiéncias,
compostas por singularidades que divergem e/ou contrastam
entre si, apresentando significados complexos, que resultam numa
maneira de gerar prazer e representar o individuo. Além disso,
proporcionam o crescimento e desenvolvimento pessoal, gerando
uma maior liberdade e alcance de um grande valor social.

A Arte, vista como um recurso terapéutico, sendo um
mecanismo de geragdo de sentimentos (alegria, tensdo,
prazer...), possui a capacidade de potencializar a inclusio social
e cultural, além de proporcionar para o individuo um universo
em expansio de aquisi¢Ges, habilitagbes e preven¢des. Por ser
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uma atividade integradora de varios campos, a partir dela, é
possivel reconhecer limitagoes e possibilidades, efetuar novas
conexdes ¢ novas areas a se expandir.

Em consonincia, é possivel identificar a importancia das
Atrtes Plasticas no processo de desenvolvimento e aprendizado
infantil. A arte ¢ um campo produtor de conhecimento,
humanizac¢do e transformagdo, tornando-se, assim, grande
contribuinte para a forma¢do do ser humano em cidadaos
criativos, pensantes e reflexivos. Ademais, as atividades artisticas
permitem o desenvolvimento de atitudes fundamentais, como o
senso critico e a criatividade.

A ctrianga em contato com a arte, é capaz de utiliza-la como
instrumento de leitura de mundo e de si, e, com isso, torna-se
habil para expressar suas aflicdes, emogoes, sensacoes,
questionamentos, pensamentos e sentimentos daquilo que a
incomoda e que a faz refletir. A construgao artistica feita desde a
infancia deve servir como ponto de partida para o
autoconhecimento e reconhecimento. Durante esse momento de
construcdo, a crianga passa a aprender a usar scus sentidos
agucados, a compreender histérias, a se comunicar de diversas
maneiras e a se expressar de acordo com aquilo que esta vivendo
em seu meio social.

Por fim, esse estudo evidencia a fundamentalidade das
praticas da contacido de historia e das artes plasticas dentro do
contexto da educacido infantil, a fim de poder expor suas
contribuicbes para o desenvolvimento da crianca. Além disso,
entende-se que o projeto de extensio “Artes Plasticas na
Educagio Infantil: Didlogos com a Terapia Ocupacional,
garantiram os resultados esperados no que tange o
desenvolvimento humano e ganho terapéutico, apesar ambos
afetados pela pandemia da Covid-19, com as estratégias tomadas
pela professora Poliana Bruno Zuin, foi possivel assegurar a
redu¢do de danos e ganhos terapéuticos e educacionais
significativos. Para mais, vale ressaltar a necessidade de mais
terapeutas ocupacionais no ambiente escolar, ja que trazem uma
perspectiva para além do método comum de ensino e
aprendizagem. Exposto o quadro teérico que norteou a pesquisa
passamos aos dados, suas analises e resultados da pesquisa.
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Os dados, sua analise e resultados

O projeto de extensio “Artes Plasticas na Educacio
Infantil: Dialogos com a Terapia Ocupacional”, dirigido e criado
pela Profa. Dra. Poliana Bruno Zuin, em vigéncia na Unidade de
Atendimento a Crianca (UAC) da Universidade Federal de Sdo
Carlos (UFSCar), localizada no interior de Sao Paulo, principal
mediador para essa Iniciacio Cientifica, contava com a
participacdo de duas alunas da graduagdo em Terapia
Ocupacional, como também de criangas de 2 a 4 anos de idade,
as quais tinham acessos aos pdfs através do envio dos mesmos
pelo WhatsApp, onde havia um grupo de pais e responsaveis que
recebiam e transmitiam as atividades as criancas.

O projeto desenvolvia-se a partir da contacio e leitura dos
Contos de Fadas que a professora disponibiliza as criangas por
meio de videos ou livros, bem como conta¢ido durante as lives
pela propria professora. As lives pelo Google Meet eram
sincronas e objetivavam estabelecer uma rotina com as criangas,
ainda que estas estivessem em seus lares. Estas ocorriam
quinzenalmente e a professora neste momento resgatava as
historias trabalhadas com as criancas durante a semana,
propondo leituras, releituras, recontos a fim de eliciar a roda de
conversa. Conforme as historias eram apresentadas as criangas,
as alunas voluntarias produziam pdfs em formato de slide com
as atividades selecionadas pelas mesmas e que iam de acordo
com os Contos de Fadas, como também com os principios e
diretrizes das artes plasticas e da Terapia Ocupacional. As
histérias eram escolhidas pela professora e em um perfodo de
duas semanas (15 dias) trabalhava-se com uma historia diferente
de maneira interdisciplinar (Ensino de Libras, Ensino de Inglés,
Trabalho com a Nomeagio das Emocgées, Corpo e Movimento;
Eu e Meu Mundo; além do desenvolvimento das linguagens
(oral, pictérica e escrita). Dessa maneira, a cada semana eram
feitas novas atividades. As alunas participantes tinham acesso ao
grupo de pais e responsaveis, no qual acompanhavam os
feedbacks que estes enviavam sobre as atividades, o que também
era solicitado nos pdfs para que pudesse ser analisado a eficiéncia
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das atividades, bem como a satisfacio das criancas e dos
responsaveis.

Os Contos de Fadas utilizados para a realiza¢do do projeto
foram: Cachinhos Dourados, Cachinhos de Ouro, Jodo e o Pé
de Feijao, Jodo e os dez Pés de Feijio,

Chapeuzinho ~ Vermelho, = Chapeuzinho = Vermelho
Moderna, Os Trés Porquinhos, A Verdadeira Histéria dos Trés
Porquinhos, Os Trés Jacarezinhos, O Lobo e os Sete
Cabritinhos, A Galinha Ruiva, Os Trés Bodes da Montanha,
Jodo e Maria, A Princesa e a Ervilha, Uma Princesa Diferente,
Ana e Ana, Cinderela, Branca de Neve, O Magico de Oz, O
Jardim Secteto, Alice no Pais das Maravilhas, A Pequena Sereia,
O Patinho Feio. Dentre essas historias, foram selecionadas trés
que irdo submeter-se a analise e estudo desta pesquisa, sio elas:
Ana e Ana, Os Trés Bodes da Montanha e Jodo e o Pé de Feijao.

As atividades, como dito acima, no que tange ao tema
especifico e a interdisciplinaridade com a Terapia Ocupacional
eram cotejadas a partir das diretrizes e principios das Artes
Plasticas e da Terapia Ocupacional. Por conta disso, estas
contavam com a utilizacio de materiais de descarte, encontrados
muitas vezes na propria casa das familias, como tintas, canudos,
agua, garrafas pet, garrafas de vidro, macarrio, lapis, giz de cera,
papel sulfite, dentre outros. Além do mais, esperava-se que fosse
trabalhado o desenvolvimento infantil através da ocupagio,
assim, era pressuposto que a crianga, a partir da realizacdo da
tarefa, desenvolvesse a sua coordenacio, equilibrio, motricidade,
papel social, comunicacio, criatividade, emocio, sentimento,
pensamento, expressio, ludicidade, psique, cognicao.

E sabido que quando a crianca entra em contato com
massinhas de modelar, recortes de papel, tinta, cola, giz de cera
e outros, uma vasta dimensdo de possibilidades e exploracio
surge, fazendo com que a crianga entre nesse mundo do faz de
conta, promovendo experiéncias dnicas que variam de crianga
para crianga. Isso acontece pois as criangas se conectam com
diferentes maneiras de exploracdo e observacio tanto dos
materiais, quanto dos colegas, e, também, devido a orienta¢io
dos profissionais presentes.
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Barbosa (1991) pontua que as criangas tendo o contato com
os diversos tipos de materiais, texturas e ocorréncias ao seu
redor, como as tintas, cotes, sons, palavras, pincéis, imagens,
rolos, 4gua, diversidade de solos, misturas etc., corrobora para a
exploracio nio somente do mundo material e cultural a sua
volta, mas também para a libertacio de sentimentos e
compartilhamentos da imaginacdo e criatividade, sensagdes,
fantasias, sonhos, e ideias, por meio das imagens e palavras. Se
pretendermos uma educagdo ndo apenas intelectual, mas
principalmente humanizadora, a necessidade da Arte é ainda
mais crucial para desenvolver a percep¢io e a imaginacio, para
captar a realidade circundante e desenvolver a capacidade
criadora necessiria a modificacdo desta realidade (DE
ANDRADE, 2016, p.195 apud BARBOSA, 1991, p. 5).

Na perspectiva da Terapia Ocupacional, a atividade artistica
¢ essencial quando o objetivo é resgatar a unidade dos sujeitos e
restabelecer a saide. A arteterapia possui como capacidade a
estimulagdo do organismo, podendo incentivar processos de
restabelecimento e melhora da saude, viabilizando a promogao
de novos objetivos, potenciais e projetos. Para Mais, a arte auxilia
na recomposi¢ido de subjetividades e ressignificagio de feitos
pessoais, através de uma linguagem que abrange o
compartilhamento de experiéncias e a compreensio de visdes de
mundo.

O primeiro conto a ser apresentado serda Ana e Ana, que
conta a histéria de duas irmis gémeas, que apesar de serem
fisicamente iguais, possufam personalidades completamente
adversas. Enquanto uma gostava de comer macarrio, a outra
gostava de comer vegetais, enquanto uma ouvia mdusica no
ultimo volume, a outra falava com as plantas, uma gostava da cor
azul, a outra gostava de vermelho etc. Ambas seguiram carreiras
muito diferentes, Ana Malaika foi trabalhar em uma produtora
de podcast e midias digitais, j4 Ana Mandiga foi viajar o mundo
e cuidar dos animais que estavam em extin¢do. Com a distancia,
as irmas comegaram a sentir muita saudade, assim, quando se
reencontraram  abracaram-se, beljaram-se, cantaram, e
lembraram das birras e brincadeiras que faziam quando eram
criangas, foi al que perceberam que nem tudo entre elas era
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diferente e que tinham uma semelhanga muito forte em comum,
que era o amor que sentiam uma pela outra.

As atividades apresentadas nos pdfs sempre eram
relacionadas ao tema da histéria, com isso, foi pedido as criangas
que fizessem um colar colorido de macarriao. Ademais, o pdf era
composto pelos materiais que seriam utilizados, tal como o passo
a passo, fotografias de referéncia, perguntas com a intengao de
aproximar as criancas dos profissionais, que deveriam ser
respondidas nos grupo dos pais e responsaveis e, ao final,
encontrava-se um resumo do que que a atividade iria favorecer
para o desenvolvimento e aprendizagem infantil.

PDF Ana e Ana
. @ * o
ARTES PLASTICAS * =
Y ' ETERAPIA

. OCUPACIONAL:
ANA E ANA

Tutorial por:
Amanda Mendes Melina
Nicole Bizarro Bolato
Prof* Poliana Zuin

Projeto: Artes p|dsticas na
Educacéo
Infantil: dialogando com a Terapia
: Ocupacional.

Discentes:
Amanda Mendes Molina
Nicole Bizarro Bolatto

Docente
Prof® Poliana Zuin

| ——
—_—
S
-
S —
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Essa semana aprendemos '

sobre a histéria "Ana e Ana".
A partir dessa histéria,
aprendemos muito sobre
diversidade!

Também vimos que a
comida preferida da
Malaika é o macarréo,
entdo que tal fazermos um
colar de macarréo bem
bonito e colorido??

* COMO FAZER

Materiais: Vamos precisar de macarréo penne, barbante e as tintas que
produzimos na semana passada

1. PRIMEIRO, YAMOS PINTAR VARIOS MACARROES COM VARIAS CORES. PODE DEIXAR BASTANTE
COLORIDO!!

2. ASSIM QUE 0 MACARRAO SECAR, VAMOS ENFIAR ELES NO BARBANTE.

3.DEPOIS DE COLOCAR 05 MACARROES NO BARBANTE, £ S0 DAR UM NO E ESTA PRONTO NOSS0

COLAR DE HACARRAO!!
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0 QUE ACHOU DA ATIVIDADE
/"  DESSA SEMANA?? CONTA PRA
GENTE E NAO SE ESQUECA DE

REGISTRAR E MANDAR PRA NOS!

imagens retidadas da internet:

https: (/www .google.com/search?

q=colar+de+macarr%C3%A308rlz=1C1SQIL_pt-
brBR841BR841&sxsrf=ALeKkOTwwpr-
wlilvAhRBKKIkulgeaBSRg:16239858936796source=Inmsot
bm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwiR3b_ymqDxAhVupZUCHdp
EAksQ_AUoAnoECAEQBA#imgre=5Gja7iYB2JjBHM

ESSA ATIVIDADE E IMPORTANTE, POIS
CONTRIBUI PARA O
DESENVOLVIMENTO DA
COORDENACAO MOTORA FINA,
CRIATIVIDADE, IMAGINAGAO,
COGNIGAO E O 'CONHECIMENTO

ETINO-CULTURAL.

O segundo conto escolhido foi Jodo e o Pé de Feijio. E
contado a hist6ria de um menino chamado Jodo que vai a cidade,
a pedido de sua mie, vender sua vaca para comprar comida. No
caminho encontra um senhor que o convence a trocar sua vaca
por trés feijoes magicos. Os feijOes acidentalmente sdo plantados
por sua mie, que os joga pela janela, ao ser informada do ato de
seu filho. No dia seguinte Jodo encontra um pé gigante que vai
para além das nuvens. Ao subir no pé, é capturado por uma
gigante que o faz de escravo. Ao permanecer no local, avista uma
harpa que toca sozinha e uma galinha que bota ovos de ouro.
Jodo escapa do local, levando a galinha e a harpa consigo
enquanto o gigante, dono do objeto e do animal, o persegue. Ao
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chegar ao chio, grita para sua mae cortar o pé de feijao gigante e
impedir que o gigante o capture. Por fim, Jodo e sua mae ficaram
ricos e nunca mais passaram fome.

Jodo e Pé de Feijao foi contado e recontado para as
criangas, isso significa que a histéria foi usufruida durante duas
semanas, e, por isso, foram produzidos dois pdfs com atividades
diferentes. O primeiro pdf, trouxe uma atividade, na qual o
objetivo final consistia na constru¢io do castelo do gigante, Para
a realizacdo desta foram utilizadas caixa de papelo, garrafa pet,
tesoura, papel, lapis de cor, tinta e canetinha e a fim de direcionar
os pais e responsaveis foi disponibilizado o passo a passo escrito,
como também uma explica¢io audiovisual provindo do youtube.
No segundo pdf foi explicado os beneficios do feijao, assim
como a apresentacio da atividade, a referéncia, o passo a passo
e materiais para realiza-la. A atividade necessitava de folha sulfite,
cola, lapis e feijdo. Apés a separagdo dos materiais, as criangas
deveriam desenhar o pé de feijio e/ou o Joao. Terminado o
desenho, foi solicitado que elas colassem os feijées da maneira
que quisessem, em volta do desenho, entre o desenho, no
desenho etc. Ambos os pdfs possuiam perguntas convidativas,
com a finalidade de entreter a crianga e despertar interesses e o
pedido de retorno sobre a mesma.

Primeiro PDF Jodo e o Pé de Feijao

ARTES PLASTICASE
TERAPIA

OCUPACIONAL: JOAO

E O PE DE FEIJAO

&~
Tutorial por:
Amanda Mendes Molina

: Nicole Bizarro Bolato ~
L Prof® Poliana Zuin ‘ ‘
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Projeto: Artes plasticas na Educagéo ‘
Infantil: dialogando com a Terapia
Ocupacional.

_~ JOAO E 0 PE DE FEIJAO
o »

Essa semana nés conhecemos a
histéria do Joéo e o Pé de
Feijdo.

Que tal agora construirmos
nosso préprio castelo do
gigante para podermos contar
a histéria?

ATIVIDADE DA SEMANA

CASTELO DO
GIGANTE
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[[]]
|
MATERIAIS i

PRINCIPAL: caixa de papeléo e garrafa pet

v ¥

tesoura papel lapis de cor tinta canetinha

IMAGENS
DO
PROCESSO

1

Primeiro vames recortar 4 circulos no tete do nosso castelo para podermos colocar
nossas torres, que sdo as garrafas pet

Como

Agora vamos recertar nassa entrada para o castelo. Para isso, basta escolher qual
.Faze r ’? parte serd a frente do castelo & recortar um retangulo, lembre-se de néo recortar a
L]

parte da base.

3.

Per fim, sinta-se livre para decorar seu castelo come quiser, vocé pode recortar
bandeiras, dar um nome oo seu castelo e até inventar um braséc.

4.

Néo se esquega de usar a criatividade para realizar essa tarefa ein, use e abuse de
tintas, lapis, giz de cera, cores, glitter & purpuring, seja livre ara criar e recriar.

190



X RECONTANDO A HISTORIA

AGORA QUE JA CONSTRUIMOS 0 CASTELO DO GIGANTE =
TEMOS MAIS UMA MISSAo!

VAMOS IMAGINAR O NOSSO GIGANTE: QUAL O TAMANHO
DELE? COMO SAO SUAS ROUPAS? ELE TEM CABELO?
VAMOS DESENHAR NOSS0 GIGANTE. DAR UM NOME A ELE E
COLOCAR ELE NO CASTELO QUE A GENTE CONSTRUIU!
VAMOS IMAGINAR: 0 QUE E QUE 0 GIGANTE FEZ QUANDO

NAO ESQUECAM DE FILMAR E TIRAR FOTOS E MANDAR PRA
GENTE EIN!

Essa atividade é importante, pois a partir
dela trabalhamos com o desenvolvimento
da coordenagéo, preciséo, nogdo de
tamanhos e a criatividade.

As imagens de exemplo retiradas da internet:
https:/ /www.artereciclada.com.br/passo-a-
passo/castelo-de-brinquedo-com-reciclaveis/

Yy,

Segundo PDF Jodo e o P¢ de Feijao:

ARTES PLASTICAS E
TERAPIA

OCUPACIONAL: JOAO

E O PE DE FEIJAO

Tutorial por:
Amanda Mendes Molina

Nicole Bizarro Bolato -
L a o '
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‘ Projeto: Artes plasticas na Educagéo '

Ll Infantil: dialogande com a Terapia
Ocupacional.

Docente

Prof® Poliana Zuin

_~ JOAO E 0 PE DE FEIJAO
Semana passada nés o w»

conhecemos a

histéria do Joéo e o Pé de
Feijéo.

Que tal agora conhecermos
mais sobre os beneficios do
feijéio e depois fazermos um
arte linda usandc ele?

Sabia que
existem
varios tipos
de feijéo?

TEMOS 0 FEIJAOD FRADINHO, 0O
CARIOCA , 0 FEIJAO BRANCO, FEIJAO
PRETO, FEIJAO VERMELHO E VARIOS
OUTROS




VOCE SABIA TAMBEM QUE 0
FEIJAO POSSUI PROPRIEDADES
NUTRIVAS MUITO BOAS?

Quando comemos feijéo estamos
contribuindo para uma alimentagéo
satdavel que nos ajuda a ficar mais

fortes, pois o feijéo é rico em
proteinas, ferro, cdlcio, vitaminas e

fibras

MAO NA MASSA!

Familia, que tal chamar a
criancada pra cozinha e eles serem
nossos ajudantes para fazer o feijéo

essa semana? O objetivo é mostrar
para as criangas como os feijdes
passam daqueles feijdezinhos igual
o Jod&o ganhou séo preparados
para virar o feijéo que nos
alimentamos!

MATERIAIS il

PRINCIPAL: feijéo

i

papel Iapis ola
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Como
vamos

ATIVIDADE DA SEMANA

AGORA QUE JA CONHECEMOS 0S

UTILIZANDO NADA MAIS NADA MENOS
QUE: 0 PROPIO FEIJAO.

BENEFICIOS DO FEIJAQ, QUE TAL
FAZERMOS 0 PE DE FEIJAO E 0 JOAO? }f
.

Imagem ilustrativa

1

Primeiro vamos desenhar o pé de feijdo gigante e o Jodo na
folha sulfite ou cartoling, utilizando um ldpis.

2.

Logo em seguida vamos comegar a colar os feijées no desenho.

fazer?

|
|
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I ’ ‘ Por fim, vocé pode decorar como quiser, cole os {eij(’ies do jeito

1
¥ RECONTANDO A HISTORIA

que achar melhor, use e abuse da sua criatividade.

AGORA QUE JA FIZEMOS NOSSO PE DE FEIJAO TEMOS MAIS
UMA MISSAO!

VAMOS IMAGINAR COMO O JOAO FEZ PARA SUBIR: QUE
OBJETOS ELE UTILIZOU PARA NAO CAIR? QUANTO TEMPO
ELE LEVOU?

NAO ESQUECAM DE FILMAR E TIRAR FOTOS E MANDAR PRA
GENTE EIN!




Essa atividade é importante, pois a partir
dela trabalhamos com o desenvolvimento
da coordenacéo, preciséo, nocdo de
tamanhos e a criatividade.

O terceiro conto ¢ a Histéria dos Cachinhos Dourados, que
conta a histéria de uma garotinha que invade a casa de uma
familia de ursos. Com a auséncia dos donos, esta passa a utilizar
e usufruir das refei¢Ges e objetos da casa. Apds comer a comida
dos ursos, deita-se na cama de um deles e dorme. Ao chegar em
suas casas, Os ursos se apavoram ao vé-la toda baguncada e
percebem a presenga da Cachinhos Dourados. Cachinhos
Dourados acorda apavorada e corre de volta para o seu lar, a qual
entendeu que a partir desse dia jamais invadiria a casa de alguém
outra vez.

A histéria da Cachinhos Dourados também foi contada e
recontada as criangas. Por esse motivo, foram produzidos dois
pdfs com atividades diferentes. O primeiro pdf, tem como
proposta a criagdo da familia de ursos a partir da utilizagdo de
rolos de papel, tinta, tesoura, lapis, pincel, cola, tintas e canetas
coloridas. As criangas deveriam pintar os rolos e decora-los da
maneira como entendessem, tendo que haver o Papai Urso, a
Mamaie Ursa e o Bebé Urso. O segundo pdf, contava com a
utilizacio de argila, e a ideia era que as criancas a moldassem para
formar as tigelas que os ursos comiam o mingau. Ambos pdfs
continham o passo a passo necessario para a realizacio das artes,
bem como imagens de referéncias, os materiais que seriam
usados, perguntas convidativas e um resumo sobre a importincia
da atividade para o desenvolvimento infantil.
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Primeiro PDF Cachinhos Dourados:

ARTES PLASTICAS E =
TERAPIA OCUPACIONAL:
CACHINHOS DOURADOS!

Tutorial por: , l
Amanda Mendes Molina
Nicole Bizarro Bolatto
Prof® Poliana Zuin ‘

™ CACHINHOS DOURADOS

Essa semana nés conhecemos a
histéria da Cacinhos Dourados e os
Trés Ursos.

Que tal agora criarmos nossos
préprios ursos para podermos contar
a histéria?

~ PAPAIURSO

O Papai Urso é o MAICR urso! E por isso
que ele tem @ maior tigela de mingau, a
maior cadeira e a maior camal
Para fazermos o Papai Urso precisamos
de um
Pode ser rolo de papel aluminio, de
saquinho de plastico e se néo tiver em
casa: podemos fazer um rolo com papel!

196

111




-MAMAE URSO

A Mamée Urso é menor que o Papai
Urso, mas € maior que o Bebe Urso.
Que tal para ela utilizarmos
S6 precisamos lembrar
que: o rolo da Mamée Urso tem que ser
MENOR do que o rolo do Papai Urso!

_~ BEBE URSO

O Bebé Urso é o MENOR urso de todos!
para fazer o bebe urso, que tal usarmos
um
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o que vamos fazer?

"o ya
L

(1Y

1.

Primeiro, vamos separar os materiais que vao ser

utilizados pra fazer o papai, @ mamée e o bebé
urso.

71,
Co m o Para essa ativiade serdo utilizados os rolos de
Va m os papeléio, canetinha, |dpis de cor ou giz de cera.
fazer?
orelhinhas, focinho e boquinha dos ursinhes
1 1d 4,

\ l l \ E por fim, vocé pode personalizar da forma que

3.

Assim, vamos desenhar no rolo de papel os olhinhos,

quiser, e use toda a sua criatividade

[[]]
MATERIAIS =M

basicos: ROLO DE PAPELAO

oo .
1 <
tesoura tesoura pincel canetas tinta cola
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Recontando a
histéria...

AGORA QUE JA MONTAMOS O PAPAI, A MAMAEE 0
BEBE URSO VAMOS DAR UM NOME PARA ELES?

E QUE TAL AGORA CONTARMOS NOVAMENTE A
HISTORIA DA CACHINHOS DOURADOS UTILIZANDO 0S
URSOS QUE NOS FIZEMOS?

PODEMOS PEGAR O PAPAI URSO E COLOCA-LO NA
MAIOR CADEIRA DA NOSSA CASA. PODEMOS ACHAR
UMA TIJELA DE TAMANHO MEDIO PARA A MAMAE E
UMA CAMA PEQUENA PARA O BEBE URSO!

NAO ESQUECA DE REGISTRAR E MOSTRAR PRA GENTE!

Essa atividade é importante porque ™
artir dela trabalhamos a

coordenagédo motora, os tamanhos e
também a criatividade.

Imagens de exemplo da atividade retiradas da

internet:

https:, /pin/ 61221494793

https://br.pinterest.com/pin/389702174004089236/
t ttps:/ /br.pinterest.com/pin /2392606038431684/

https: // /36732553195063968,/

https://www.youtube.com /watch ?v=c-XIKq7K3hU

Segundo PDF Cachinhos Dourados

ARTES PLASTICAS E
TERAPIA OCUPACIONAL:
CACHINHOS DOURADOS!

Tutorial por: l
Amanda Mendes Molina

Nicole Bizarro Bolatto | \
Prof® Poliana Zuin
» >
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Projeto: Artes plasticas na Educagéo v
Infantil: dialogando com a Terapia
Ocupacional.

Discentes:
Amanda Mendes Molina
Nicole Bizarro Bolatto

¥ Docente
Prof® Poliana Zuin

\/.?RATO DO

PAPAI URSO

O Papai Urso é o MAIOR urso! E por isso
que ele tem que ter a maior tigela de
mingau.

Para fazermos o prato do Papai Urso
precisamos de bastante argila ou
massinha e um copinho ou baldinho de
dgua para podermos moldar a argila

™ CACHINHOS DOURADOS

Na semana passada nés conhecemos
a histéria da Cacinhos Dourados e os
Trés Ursos.

Que tal agora criarmos nossos
préprios pratinhos de mingau, para
alimentarmos nossos ursinhos de
papeléo?
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PRATO DA
“~“MAMAE URSO

A Mamde Urso € menor que o Papai ’

Urso, mas é maior que o Bebe Urso.
Por isso, vamos usar um pouco menos de
argila em relagéo a quantidade que
usamos para fazer o Papai Urso

RATO DO
3EBE URSO

O Bebé Urso é o MENOR urso de todos!
para fazer o pratinho do Bebé Urso,
vamos usar menos argila do que usamos
para fazer o da Maméo Urso.

[]]]
MATERIAIS

Bésicos: Argila ou massinha (como segunda opgéio)

dgua papeléo
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O que vamos

' .
Primeiro, vames separar os materiais que véo ser utilizados pra fazer o

pratinha dn 24pai Urso, o da Mamée Urso e o do Bebé Urso.

2,
quos Dessa forma, iniciaremes separando os trés pedagos de argila que serfio

utilizados para fazer os pratinhos. Assim, em uma superficie plana e com a a

faze r? ajuda de um pedago de papeldo, pegue os pedacinhos de argila e coloque
.

em cima do papelac. Néo esquega do copo de dgual

3.

Agora ¢ s6 comegar a moldar os pedacinhos de argila até ficarem no
formato de um prato de mingau. Antes de manusear a argila, vacé precisa
molhar os dedinhos na dgua, para ela ndo grudar na sua méol!

a.
Por fim, dsixe os pratinhos ds argila sscarem = em seguida pinte eles como
‘ BRE quiser. Lembre-se de usar sua liberdade e criatividade para essa atividade!
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Recontando a '

histéria...

AGORA QUE JA MONTAMOS 0S PRATINHOS DO PAPAI,
DA MAMAE E DO BEBE URSO VAMOS RECONGTAR A
HISTORIA DA CACHINHOS DOURADOS UTILIZANDO-0S?
VAMOS PEGAR O PAPAI URSO E COLOCAR ELE COM 0
MAIOR PRATO, A MAMAE URSO COM O MEDIO E 0 BEBE
URSO COM O MENOR!

NAO ESQUECA DE REGISTRAR E MOSTRAR PRA GENTE!(g

Essa atividade é importante porque a
artir dela trabalhamos a

coordenagdo motora, os tamanhos e
também a criatividade.

Imagens de exemplo da atividade retiradas da

internet

O projeto foi feito de maneira remota, isso significa que a
educadora e as alunas voluntarias tiveram diversas limitacdes.
Uma delas é o ndo conhecimento do espago onde as criangas
produziriam as atividades, ndo era sabido se nesses lugares
haviam os materiais necessatios, se havia espaco suficiente, se a
crianga teria a quem recorrer de imediato quando precisasse, se
os estimulos eram feitos de maneira correta, ou seja, se o lugar
era adequado o bastante para corresponder as demandas infantis
que surgiriam no momento de criacio. Como visto, 0s espacos
sao importantes estimuladores quando apropriados para
conceder as necessidades infantis. Durante o fazer artistico, as
criangas precisam se entreter com a arte ¢ nio torna-la uma
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obrigacio, a segunda pode ocorrer quando esse lugar nio se
encontra apto, o que pode gerar diversas insatisfacGes a crianga,
acarretando em uma mai relacio com a arte e, assim,
prejudicando  varias  oportunidades que esta concede ao
desenvolvimento infantil. Contudo, os feedbacks dos pais e
responsaveis provaram o contririo dessa situagdo, houve a
insisténcia, em periodos tao dificeis, em transformar suas casas
em espacos acolhedores, que puderam proporcionar as criancas
momentos de cria¢do, incentivo a criatividade e conexdao com o
fazer artistico

Segue abaixo os feedbacks enviados pelos pais e
responsaveis referente as atividades propostas:

Imagem 1 - cozinhando o feijao junto com a familia

Y - - ‘~

Imagem coletada pela autora de um arquivo pessoal da docente.
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Imagem coletada pela autora de um arquivo pessoal da docente.

Imagens 3, 4 e 5 - Imagens referentes a construcdo do castelo.
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Imagens coletadas pela autora de um arquivo pessoal da docente.

Além do mais, a proposta dos materiais de descarte surgiu
com a finalidade de acolher as diferentes familias que quisessem
participar do projeto, visto que nio se tinha informagdes das
condicGes financeiras das mesmas e, pensando em algo o mais
abrangente possivel, surgiu a ideia desses materiais que sdo
encontrados facilmente em casa. Dessa maneira, assim como
exibido acima, as atividades contavam com a utilizacio de
garrafas pet, rolos de papel higiénico, papeldo, canudos etc.

Pensando na reducio de danos que a reclusao social poderia
causar aos puetis, as atividades desencadearam diferentes
oportunidades para instigar a comunica¢ao e socializacdo dessas
criangas, mesmo que nio mantendo o contato fisico presencial com
os amigos e profissionais da escola, lembrando que esta é
significativamente importante na definicdo dos papéis sociais, as
atividades puderam proporcionar o desenvolvimento do contato
social através de outras maneiras, que sdo identificadas através do
papel social subjetivo que as artes plasticas e os contos de fadas
possuem. Quando combinados desencadeiam e aprimoram o
conhecimento de si, este processo de intetiorizagio é capaz de
promover as habilidades de comunica¢io, uma vez que é conhecido
suas emogoes, escolhas, angustias, tristezas, felicidades etc., é
possivel que tudo isso seja exteriorizado por meio da arte. Esse
processo expde o papel social da arte, visto que a expressividade de
emogdes e sentimentos causada por ela estabelece uma
comunicacio consigo mesmo e com o mundo ao seu redor.
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Dessa maneira, as atividades propostas (construcdo do
castelo do gigante, colar de macarrio, tigela de argila, ursos de
rolo de papel, desenho com feijoes, dentre as outras do projeto).
tinham como principal objetivo, além do desenvolvimento
motor (coordenag¢do motora fina, preensdo, movimento da
pinga), uma caracterfstica mais subjetiva voltada ao
desenvolvimento psiquico, social e ocupacional da crianca
pequena. As artes plasticas nesse cenario transforma-se em uma
poderosa reagdo em cadeia, na qual ao trabalhar a expressao,
desencadeia uma série de possibilidades, incluindo a criagdo de
vinculos, o autocuidado psiquico, senso critico, respeito e
entendimento das proprias emogdes, sejam boas e ruins,
resolucio de problemas pessoais e empatia. Todo esse
conhecimento pessoal desbloqueia um conhecimento de nivel
macro espacial, que leva a compreensio do mundo e
entendimento dos problemas estruturais. Isto posto, as
atividades propostas vao muito além daquilo que sé esta ali
escrito, sio pensadas a fim de propiciar um futuro sadio a
crianga, em que a2 mesma tera a capacidade de responder por si e
pelo mundo ao seu redor.

Vale ainda ressaltar que, mesmo as atividades tendo um passo
a passo, cada crianca utiliza o material da sua maneira, sendo cada
resultado final unico e diferente. Ou seja, a crianca quando exposta
a uma situacdo problema (proposta de atividade) faz o uso da sua
subjetividade, utilizando a criatividade e imaginacdo para o
desenvolvimento da mesma, conectando-a a algo muito mais
profundo do que o simples fazer, que é consigo mesma. Ao pensar
criticamente, escolhendo os materiais, as cores, 0 querer ou nao
realizar aquilo, a crianca torna-se um ser social capaz de estabelecer
relagoes intrinsecas e mundanas, independentemente de onde
estiver ou quais contatos estiver fazendo.

Além do mais, as atividades dos pdfs favoreceram o
desenvolvimento ocupacional da crianga, este, por sua vez,
abrange tudo o que foi citado nos paragrafos acima, todavia
intercepta também os caminhos visiveis do fazer artistico, que é
o desenvolvimento motor. Hssas criancas ao utilizarem os
pincéis, lapis, tintas, massinhas, argila etc. aprimoram os
movimentos que fardo diariamente ao utilizar escovas de dentes,

207



garfos e facas, escovas de cabelo, sabonete, vestimenta, abrir e
fechar portas entre muitos outros.

Consideragées finais

De acordo com os objetivos tracados esta pesquisa teve como
finalidade contribuir para o conhecimento de profissionais tanto da
area da Pedagogia, como também da Terapia Ocupacional, uma vez
que procurou relacionar o desenvolvimento infantil a partir das
contribuicBes significativas que as Artes Plasticas a partit dos
Contos de Fadas proporcionam as criangas da Educagao Infantil.
Como salientado, as praticas terapéuticas ocupacionais inseridas no
contexto escolar, a qual nos dias atuais ainda ndo é considerada
priotidade neste ambiente, mostra a relevancia do conhecimento
tedrico e pratico dos profissionais da Terapia Ocupacional
esclarecendo a necessidade da participagdo desses nas rotinas
educacionais a fim de organizar e proporcionar saude fisica, mental
e emocional para os estudantes, docentes, profissionais e familia.

Desta forma, a literatura infantil pode ser a ferramenta para
se articular tais profissdes em prol do processo de ensino e
aprendizado das criancas pequenas.
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Capitulo 10

Experiéncias de incentivo a leitura na Educagio
Infantil: um estudo exploratério em escolas da rede
publica municipal de Jardinépolis -SP

Ana Flavia Correéal
Silvia Aparecida Canonico?

Introdugio

O incentivo a leitura, na primeira infincia, é uma
importante forma de contribuit com o desenvolvimento
intelectual, social e cultural da crianca, além de promover seu
conhecimento e apropria¢do de diferentes linguagens. Desse
modo, tendo como base a questio norteadora: Como incentivar
a leitura na educagdo infantil da rede publica, objetiva-se
observar como o interesse e o gosto pela leitura tém sido
realizados em sala de aula, no ensino infantil. A partir disso,
pretende-se discorrer sobre as estratégias utilizadas por docentes,
a fim de desenvolver com as criancas o senso critico, modos de
pensar e agir em seu cotidiano.

Ao participarem das atividades comunicativas na escola,
em um ambiente ladico de interagio, as criancas podem ouvir,
falar e envolver-se ativamente em praticas da cultura oral e
escrita que nesse espaco se realizam. Como apregoa a BNCC
(BRASIL, 2018, p.42), “desde cedo a crianca manifesta
curiosidade com relagio a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos
que circulam no contexto familiar, comunitirio e escolar”.
Depreende-se assim que o contato com narrativas orais, livros,

! Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sdo Catlos.

2 Graduada em Letras pela Unesp, Araraquara — SP, Mestre pelo Programa de
Pés Graduagio em Linguistica e Lingua Pottuguesa da Unesp/FCLAf,
Araraquara - SP. E-mail: sa.canonico@unesp.br.
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dramatizacoes, cantigas, letras e simbolos, pode estimular o
desenvolvimento do pensamento, imaginacio e linguagem.

O incentivo a leitura perpassa, ainda, pela manipulacio de
livros e atividades de leitura que auxiliam a crianga entrar em
convivio com novos lugares, situagdes cotidianas e discursos que
circulam socialmente. Conforme exp&e Voléchinov (2017), o
discurso de um livto impresso também relaciona-se
dialogicamente com outros discursos, tanto do autor, em
resposta a outras vozes anteriores, quanto do leitor, a0 comentar,
criticar ou apoiar o contetido de uma obra.

Durante a leitura, também se integram variadas formas de
expressoes — gestos, olhar, expressoes faciais, fala e entonagao —
que contribuem para uma aproximacio da crianga as diferentes
linguagem e sentidos. Esses aspectos multimodais, integrantes da
linguagem, constituem-se, conjuntamente com as imagens e
letras do livro, uma outra forma de compreender e vivenciar os
momentos da conta¢do de histérias. Com isso, percebe-se a
importancia do incentivo a leitura na educacgio infantil e o quanto
esses momentos devem integrar a pratica pedagdgica. Nesse
processo, destaca-se o papel do educador como o interlocutor e
articulador de saberes das criancas na escola.

Para responder a questdo norteadora, metodologicamente,
este trabalho, que caracteriza-se por uma pesquisa exploratoria,
busca analisar exemplos de praticas pedagdgicas de leitura, a fim
de compreender como as estratégias movimentadas contribuem
para a constru¢io desse habito. Assim, esse estudo documenta-
se pelo relato de trés docentes da Educacido Infantil, que
discorrem sobre as experiéncias de incentivo a leitura infantil,
vivenciadas em sala de aula. As vivéncias aqui relatadas se
passaram nas escolas da rede publica do municipio de
Jardinépolis, SP, e para preservar a identidade das trés
participantes da pesquisa, foram utilizados os nomes ficticios
Luisa, Beatriz e Gabriela, respectivamente.

Metodologia

Este estudo se classifica como pesquisa exploratoria que,
segundo Gil (2002), tem-se por objetivo constituir maior

212



familiaridade com o problema. Assim, os dados, coletados por
meio de entrevistas com as docentes participantes, constituem-se
de relatos de atividades de leitura, praticadas na Educacio Infantil.
Como material tedrico, trazemos alguns apontamentos sobre
Educagio Infantil da BNCC (BRASIL, 2018), reflexdes sobre as
praticas de leitura, de Kaecher (2007, 2011) e Junqueira Filho
(2007), em diadlogo com fundamentos sobre interagdo, de
Voléchinov (2017). Por referéncia as variadas formas de
linguagem, movimentamos algumas conceituagbes sobre
multimodalidade, dos estudos de Kendon (1988) e McNeill (2000).

Tendo em vista o questionamento: Como incentivar a
leitura na educacio infantil da rede publica?, esquadrinhou-se os
seguintes objetivos:

® Descrever como as praticas de leitura se desenvolvem na
Educacio Infantil;

® Analisar as estratégias de leitura, tendo como apoio os
referenciais supracitados.

Alguns apontamentos teoricos

Como primeira etapa da Educacdo Bisica, esse primeiro
contato da crianca com o ambiente escolar deve visar a sua
constituicdo como suyjeito, estimulando sua socializagdo,
comunica¢do e autonomia. Nesse sentido, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI,
Resolucio CNE/CEB 1n° 5/2009), em seu Artigo 4°,
referenciado na BNCC, a crianca deve ser vista como um sujeito
“que, nas interagoes, relagoes e praticas cotidianas que vivencia,
constrél sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura” (BRASIL, 2018, p. 38).

Considerando que a interacdo discursiva, de acordo com
Voléchinov, é  “realidade  fundamental da  lingua”
vV OLOCHINOV, 2017, p. 219), no didlogo com o outro falante,
a crianca compreende seus limites, desenvolve suas
potencialidades comunicativas, apreende e participa da
construcdo de sentidos. Além disso, ainda expbe o autor que “um

213



discurso verbal impresso também ¢é um elemento da
comunicag¢do discursiva” (VOLOCHINOV, 2017, p. 219). De
forma mais ampla, pode-se compreender, entdo, que o didlogo
desenvolvido, no espago interativo, estende-se também a leitura
de um livto. De tal modo, saberes, criticidades, acertos e
sensacoes emergem dialogicamente entre leitores e livros,
discursos anteriores e do porvir.

Expde Silva Kaecher (2007) que, desde bebés, durante as
interagdes com o ambiente, por meio de manipulagbes de objetos,
brincadeiras, exploracio de sentidos e movimentos, a ctianca
desenvolve estruturas de pensamento. Assim, as primeiras
atividades de leitura, que se iniciam de modo exploratério, aos
poucos vao evoluindo para uma participagdo mais atenta, como a
escuta das histérias narradas por um leitor até a sua reproducio oral
dos relatos ouvidos, em uma dinamica intetlocucio.

A partir da escuta de historias, a crianga vai enriquecer sua
linguagem, aprender palavras novas, diferentes daquelas usadas no
cotidiano de sua familia. Ademais, acompanhando, lendo e ouvindo
narrativas, contadas por meio de recursos multimodais, a crianga
desenvolve a concentracio, habilidades para interpretar, recontar e
elaborar suas préprias narrativas. E importante ressaltar que as
praticas de leitura, como a partilha entre contar e ouvir histérias,
empregando recursos diversos, a expressio de opinides e
impressdes sobre as histétias sdo formas de promover a ludicidade
¢ a formacio de leitores. (KAECHER, 2007).

Segundo a autora, a introducio de histérias pode acontecer
em diversos momentos de rotina, como banho, descanso,
fruicao. Aos poucos, os livtos podem ser escolhidos de acordo
com algum tema da vida cotidiana da crianga, e nesse caso, ¢é
interessante que sejam breves e adequados a idade desta. Assim,
podem ser lidos livros com poucos personagens e mais
ilustragdes, que permitam a crianga recontar sozinhas a histérias
e favorecam a autonomia em relacio a leitura.

Por volta dos trés ou quatro anos, narrativas maiores
podem ganhar destaque, assim como lendas, historias magicas,
além de poesias, cuja sonoridade desperta o interesse pelo jogo
de palavras e ritmos da lingua. Ainda sugere Kaecher que se
oportunize a manipulacio de materiais diversos - embalagens,
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figuras de revistas, jornais -, apresentacdo de videos com sem o
som, ou apenas os sons, enfim, que se ofereca a crianga variadas
possibilidades para reconstruir e recontar historias.

Em acréscimo a assertiva supracitada, entendemos que na
dindmica da interacdo entre adultos e crianca, concorrem para a
comunica¢io, além da manipulagio dos mais diversos materiais
e recursos, as expressoes multimodais do préprio interlocutor.
Destarte, ganham importancia os gestos, olhares, movimentos
corporais, fala e entonacdo do falante, recursos constitutivos da
linguagem que, em conjunto, contribuem para dar expressividade
e significacbes aos enunciados e narrativas.

Esses diferentes recursos multimodais, aqui considerados,
sdo vistos a partit dos estudos sobre multimodalidade
(KENDON, 1988; MCNEILL, 2000), que concebem fala e
gestos como coparticipes de uma mesma estrutura cognitiva de
producio de linguistica. Em nossas observagoes, esses diversos
elementos sdo usados espontaneamente nas atividades de leitura,
o que também da destaque ao papel do proprio intetlocutor,
professor ou crianga que toma a palavra no momento de leitura.

Essas conceituagdes encontram respaldo em Junqueira
Filho (2007, p. 135), ao refletit que o cotpo humano é "o
primeiro equipamento audiovisual a que a crianca tem acesso,”
por meio dos cuidados e interlocugSes nao verbais que o adulto
tem com ela desde bebé. Vale observar, que aqui consideramos
os recursos ndo verbais como multimodais e, portanto,
linguisticos, pois transmitem sentidos em conjunto.

Nesse sentido, desde as primeiras interlocugdes com 0s
bebés, o adulto é aquele que estimula as criangas a responder as
suas interacoes, por meio do toque, das chamadas do seu nome,
do convite a acompanhar com palmas os ritmos e entonagées de
uma musica. Os mesmos caminhos ocorrem como
desenvolvimento do habito de leitura, que por sua vez leva as
acoes de escrita, exple o autor.

O que queremos discorrer, diante do exposto, é que a
leitura se faz em um contexto lidico, por meio de livros e outros
materiais, inclusive, os elementos multimodais da linguagem
humana. E nesse sentido, o outro com quem a crianga interage -
nesse caso, em especial, o professor - é aquele que vai contribuir
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para o incentivo e prazer da leitura desde os primeiros anos
escolares, como veremos no proximo tépico.

Analise e discussio de dados

Neste tépico, apresentamos trés relatos orais de
professoras da Educagio Infantil de Jardinépolis. Nessa
reproducdo, trespeitamos a forma como as participantes o
enunciaram, em uma linguagem mais informal e dinamica.

Relato 1

Nesse primeiro relato, a professora Luisa, que trabalha com
criancas de 3 anos de idade, utiliza tapetes para contacio de
historias, onde ela dispde as criangas a vontade para natrar as
historias, com o objetivo de leva-las a aprender de maneira critica
¢ imaginativa.

Relato da professora Luisa, da Educacio Infantil (3 anos),
do Centro Municipal de Educagio Infantil Virginia Jardim
Marchio, situado em Jardinépolis (SP)

Os meus alunos sao do maternal 1. Sobre leitura de Contos de Fadas, como
€ que fago, tenho um tecido que eu sempre abro, como se fosse lengol para eles
sentaren, entdo, eles jda sabem que ¢ o momento da leitura e da contagio de
histdria.

A partir daquele momento, pego um livro, vou trabalbar sobre os Contos de
Fadas, apresento para eles em primeiro lugar o livro, o titulo, af en comeco o
Conto de Fadas.

Eu os deixo bem a vontade, porque por conta que eles tém na faixa de trés
anos, gostam de comentar, interromper, entdo, deixo bem d vontade sobre isso.
Entdo, comego a contar o Conto, ai eles falam ‘Olba tia, princesa o vestido
dela’, on ‘O sapo ¢ verde’.

Entdo, eu nao bloqueio, en comego a trabalbar as cores, as formas, ji
aproveito tudo nesse contexto de historias dos Contos de Fadas. Eu acho
muito inferessante para as criangas desenvolver o interesse pela leitura.
Além disso, deles mesmo reproduzir a histdria do jeitinbo deles, do jeito que
eles entenderam. Tenbo muitos casos, ¢ muito importante e contar, ds veges
eles contam, inserem a familia no Conto de Fadas, ‘Az porque minba mae é
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uma princesa, af o carro do meu pas...” tudo eles tragem para bistdria, é muito
importante isso. .. a imaginacdo.

Eu procuro trabalhar, dentro desse contexto, pergunto para eles ‘o que é gue
eles entenderam da bistiria, o que eles mais gostaram do Conto de Fadas'.
A partir dai, além dessa ideia recontarem a histdria, eu comeco a trabalhar
também, cores, formas, dou atividade relacionada ao Conto de Fadas, hoje a
gente vai pintar com giz, de cera, vamos fazer um trabalho de colagem, sempre
relacionado ao que foi aplicado no dia sobre o Conto de Fadas.

Observa-se pelo relato da professora, que hd uma
preparacdo do ambiente para a leitura, envolvendo a crianga em
um espago aberto ao didlogo, pois todos se sentam sobre o pano
estendido com o objetivo de ouvir a histéria. B importante
ressaltar que a professora 1€, mas nio se incomoda com as
interrupgdes, o que contribui para a interagio das criangas e
também para o desenvolvimento de pensamentos e relagbes com
sua vida cotidiana.

A partir dessas intervengdes, a docente trabalha cores,
formas e lhes da a oportunidade de recontar as histérias, inserir
pessoas da familia, opinar e se envolver com o contexto das
narrativas. Como foi exposto no referencial tedrico, nota-se a
alternancia entre os papéis daquele que narra para ouvinte, uma
pratica que desenvolve o prazer e a relagio com a leitura e a
literatura, declara Kaecher (2007).

Relato 2

Neste relato, a professora Beatriz narra histérias para seus
alunos de 4 anos e demais turmas da escola na apresentagio
Entrando Na Roda. Essa pratica trata-se de uma contagio de
histérias em que a docente confecciona aventais para seus alunos
usarem, a0 recontarem as histérias de forma dramatizada e teatral.
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Relato da professora Beatriz, da Educagio Infantil (4 anos),
da Escola Municipal de Educagiao Infantil Padre Gisberto
Pugliesi, situado em Jardinépolis (SP)

Eu sempre gostei de Conto na Educagao Infantil on no Fundamental 1. Foi
sempre uma prdtica para min, na pratica de lingnagens, eu sempre trabalbei.
Hoje eu trabalho no minimo 3 veges na semana com Contos.
Entéo, en trabalho com conto, reconto, ds vezes fago fantasia com eles,
fantasia que eu pego do TIN'T, coloco no corpinho deles, a gente faz; roda, eu
comego a citar a historinba da Chapeuzinho 1V ermelho, que o lobo mal bate
na porta, en vou ld encosto a porta, eles estio tudo quietinho, en bato na
porta, en mudo a voz, crianga adora, né?! Crianga adora isso!
Depois, en peco para eles fazerem isso, recontarem a histdria, entao, cada um
conta de um jeitinho, ¢ muito gostoso, essa experiéncial
Mas geralmente, uma vez, na semana, temos o 'Entrando Na Roda'. Esse
"Entrando Na Roda', a gente convida as ontras salas para assistir, uma veg,
na semana, cada semana um professor diferente, entdo, geralmente, vocé conta
de uma maneira simples mesmo e depende do professor ou a gente monta um
cendrio, coloca eles ld sentados, convida eles para participar, coloca como
personagens da bistoria, ja fiz; o reconto da Chapeuzinbo 1V ermelho com mens
alunos para os outros alunos, eles adoram participar!
Nao ¢ 56 na Educagio Infantil, no Ensino Fundamental 1 também, sempre
peguei primeiro e segundo ano, geralmente quando era no Fundamental 1, en
adorava pedir para eles ilustrarem ou fazerem o reconto como pratica depois como
ficava a bistoria e toda semana eles pedem, chega o inicio de semana eles perguntam
Tia, que dia vai ter bistoria?’, ‘Que bistoria vamos contar nessa semana?’.
Geralmente, eu mostro como eles tem que se habituar a manusear os livros,
entdo eu os deixo escolherem, eles escolhem os livros para eles lerem, entio ¢
assim que eu trabalho.

Ap6s a leitura desse relato, desperta a atencdo a forma
como a professora procura articular a participacao dos alunos.
Ela os convida a recontar a sua maneira, a participar das
dramatizag¢oes das histérias e a manusear e escolher os livros que
querem ler. Observa-se que ha uma busca no envolvimento das
criangas em uma interacio participativa, considerando-as como
sujeitos das interacOes, contribuindo para a constru¢do de sua
identidade, imaginacdo e experimentagdes, de acordo com o que
se orienta a BNCC (2018). Por meio das vivéncias dessas
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praticas, a crianga se insere no universo da leitura e da cultura
letrada e oral da sociedade.

Ademais, com o emprego de recursos multimodais, durante
as leituras dramatizadas e representacoes da professora, a crianca
passa a compreender as potencialidades expressivas dos gestos,
entonacOes, olhares e fala. A escuta de histérias, aliadas ao
recurso das dramatizagdes e movimentacbes em um espaco
teatral, estimula a imaginacdo, fantasia, questionamentos e
construcdo de sentidos.

Relato 3

No relato seguinte, a professora Gabriela, que trabalha com
alunos de 5 anos, busca desenvolver, por meio da contacdo de
histérias e manipulagdo de livros, praticas mais direcionadas ao
letramento escrito, por meio de reconhecimento de letras e
aprendizagem de consoantes e vogais.

Relato da professora Gabriela da Educagido Infantil (5
anos), da Escola Municipal de Educagdo Infantil Padre
Gisberto Pugliesi, situado em Jardinopolis (SP)

Nds temos um projeto na escola. Toda semana a gente conta nma historia,
seja ela um conto ou uma coisa relacionada como contei a histdria relacionada
as vogais, consoantes. Entdo, cada semana nma professora que fag a contacao
de bistoria para criangas.

Quando en fago da minba sala, en exploro os personagens, o que cada um
Jfazia, se aquela histdria ¢ verdadeira on nao, se existe, mando desenbar
alguma coisa da histiria. E isso que eu trabalho com eles.

Quando desenba coloca os nomes dos personagens, trabalbo outra coisa, por
exemplo quais sdo as vogais, quais 5ao as consoantes, quantas letras tém as
bistdrias.

Falo com eles as vezes para instigar para ver se eles recontam a histdria.
Cada nm fala uma coisa, fala um trecho da histdria, o que acontecen.

Nesse relato da professora Grabriela, as atividades de
leitura constituem-se como uma rotina da pratica pedagdgica e
sio também utilizadas para trabalhar ludicamente o
reconhecimento das letras, vogais e consoantes. Também ha o
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estimulo ao dialogo e a interagdo, quando a docente pede para as
criangas recontarem a histéria a partitr de sua propria
compreensao.

A leitura se torna parte de um contexto em que a professora
explora ~ uma  participagdo  atenta  as  narragoes,
concomitantemente, 20s recursos ilustrativos dos livros. Como
as criangas maiores interessam-se cada vez mais pela escrita, por
essas estratégias pode-se intensificar os eventos de letramento,
escrita e palavras, pois, como reflete Kaecher, o “texto escrito,
que ¢ o modo privilegiado de expressio literaria, passa a ser a
grande estrela.” (KAECHER, 2011, p. 140). Além disso, o livro,
conforme ja referenciamos anteriormente, como um discurso
impresso, é também uma forma de interlocugio com outros
discursos sociais (VOLOCHINOV, 2017).

Consideragdes finais

Nesse estudo inicial, procuramos descrever, a partir da
leitura das experiéncias das professoras, as praticas de ensino-
aprendizagem direcionadas para as atividades de incentivo a
leitura. De acordo com os relatos, as docentes utilizam de
estratégias diversas para envolver as criangas em uma
participagdo atenta e ativa, como rodas de leitura, didlogos e
dramatizacdes.

Tais a¢oes resultam em um evidente interesse das criancas
porque estas esperam e pedem por esses momentos. Como
observa-se pelos relatos, suas interagdes se fazem de modo muito
participativo, por meio de comentarios sobre o que entenderam
dos Contos, compreensio das cores e formas mostradas, assim
como uma aproximagao entre personagens das histérias com os
familiares e seu mundo cotidiano.

Por meio de alguns apontamentos teéricos, analisamos que
as estratégias de leitura utilizadas pelas professoras inserem as
criangas nas praticas orais e letradas. A organizacio de um espago
lddico de interagdo e didlogo, o uso expressivo dos recursos
multimodais durante as dramatizacoes, o direcionamento dado
pelas questdes enunciadas pelas docentes, despertam o interesse
das criancas e transformam as contacoes de histérias em
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momentos prazerosos de incentivo a leitura, elaboracio do
pensamento e construgdo de criticidade.

Dessa maneira, pelo que foi observado neste estudo
exploratério, a leitura, na Educacido Infantil, tem se mostrado
essencial para o desenvolvimento de linguagens, vocabulario,
concentragdo e escuta atenta, o que permite o estimulo a
imaginagao, a0 pensamento e a comunicagao.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacio. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel em: http://basenacional
comum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-
praticas/aprofundamentos/203-literatura-infantil-reflexoes-e-
praticas?highlight=WyJmb3JtY Vx1MDBIN1x1MDBIM28iLCJk
ZSIsImxlaXRvcilsImZvemThXHUwMGU3XHUwMGUzbyB
kZSIsImZvem1hY2FvIGRUIGxlaXRvcilsImRIIGxlaXRvcei]d
https:/ /novosalunos.com.bt/entenda-a-importancia-da-leitura-
para-o-desenvolvimento-da-crianca/https:/ /www.dentroda
historia.com.br/blog/educacao/alfabetizacao-e-leitura/como-
incentivar-a-leitura-na-infancia/

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sio
Paulo: Atlas, 2002.

JUNQUEIRA FILHO, G. de A. Conversando, lendo e
escrevendo com as criancas na educacio infantil. In: CRAIDY,
C.; KAERCHER, G. E. P. da S. (Org.). Educagio infantil: pra
que te quero?. Porto Alegre: Artmed, 2007. p. 135-152p.
KAERCHER, G. E. P. da S. E por falar em literatura. In:
CRAIDY, C.; KAERCHER, G. E. P. da S. (Org.). Educagio
infantil: pra que te quero? Porto Alegre: Artmed, 2007. p. 81-88.
KAERCHER, G. E. P. da .. Literatura infantil e educagao
infantil: Um grande encontro.p. 135-142. Caderno de
formacao: didatica dos contetdos formacio de professores /
Universidade Estadual Paulista. Pro-Reitoria de Graduacio;
Universidade Virtual do Estado de Sio Paulo. — Sio Paulo:
Cultura Académica, 2011. v. 1; 200 p.

221



KENDON, A. How gestures can become like words. In: This
paper is a revision of a paper presented to the American
Anthropological Association. Chicago, Dec 1983. Hogrefe &
Huber Publishers, 1988.

MCNEILL, D. Introduction. In: D. MCNEILL (Ed.),
Language and Gesture: Language Culture and Cognition, p. 1-
10, 2000. Cambridge: Cambridge University Press.
doi:10.1017/CB0O9780511620850.001

VOLOCHINOV, V. Marxismo e filosofia da linguagem:
Problemas fundamentais do método sociolégico na ciéncia da
linguagem. Traducdo, notas e glossario de Sheila Grillo
eEkaterina Volkova Américo; ensaio introdutério de Sheila
Grillo. Sao Paulo: Editora 34, 2017. 373pp

222



Capitulo 11

Educagio Infantil e o amparo legal de acessibilidade
e de inclusdo no Brasil para Todos

Miriam Teixeira Monteiro!
Diany Akiko Lee?

A educagio infantil nos seus anos iniciais sdo cruciais para
o desenvolvimento, intelectual, motor, humano, social e de todos
os aspectos que englobam a capacidade do ser humano de
aprender, a conviver e interagir no meio social na escola de forma
integral. Isso vale para todas as criangas, inclusive as com
necessidades educacionais especiais (NEEs), em todos os niveis
de comorbidades. Para isso é necessario que o professor, tenha
uma formagao soélida e esteja atento ao desenvolvimento da
crianga para assim, aprimorar sua pratica pedagogica e atender as
especificidades de cada crianga.

Temos atualmente leis de amparo a inclusio de alunos que
possuem NEEs que deviam ser rigorosamente aplicadas e, para
isso é necessario, por parte da familia, comprova-la por meio de
laudos médicos e seu respectivo CID, (Cédigo Internacional de
Doengcas; em inglés: International Statistical Classification of
Diseases and Related Health Problems - ICD), cdodigo
classificativo que categorizara a necessidade da crianga conforme
a medicina e orientard a escola ¢ o docente sobre as necessidades
do alunado. Em casos em que o professor identifica a
necessidade ou dificuldade na crianca, deve ser avisado a
administracio escolar e também a familia e, por meio do didlogo
conversar sobre as percepgOes observadas e verificar-se a
necessidade de um parecer médico. Até a obten¢do do parecer
médico, o profissional da educagao, pode adaptar suas atividades

I Graduanda em Pedagogia- UER]
2 Mestranda em Linguistica-UFSCar
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de forma a incluir a crianca de melhor forma na rotina das
atividades escolares.

Na Constituicio da Republica Federativa do Brasil
(BRASIL, 1988), garante que todas as criangas tenham direito a
educacio

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaborac¢io da sociedade, visando
a0 pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I — igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educacio sera efetivado mediante a
garantia de:

III - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de idade.

E, junto a ela hda documentos especificos que corroboram
e amparam a crian¢a legalmente: o Referencial Curricular
Nacional para a Educagio Infantil — RCNEI (BRASIL, 1988),
Ditetrizes Curriculares Nacionais da FEducacio Infantil —
DCNEI (BRASIL, 2010) e mais recentemente a Base Nacional
Comum Cutricular — BNCC (BRASIL, 2017) e, ainda cada
instituicdo de ensino infantil tém seu proprio regimento, o Plano
Politico Pedagdgico, contendo seus objetivos e ancorados nos
documentos oficiais brasileiros. Historicamente a Educacgio
Infantil tinha carater assistencialista IKUHLMANN JR., 1999) e
a infancia ndo era entendida como hoje (ARIES, 1981):

Nio se pensava, como normalmente acreditamos hoje, que a crianga ja
contivesse a personalidade de um homem. Elas morriam em grande
numero. [...] Essa indiferenca era uma conseqiiéncia direta e inevitavel
da demografia da época. Persistiu até o século XIX, no campo, na
medida em que era compativel com o cristianismo, que respeitava na
crianca batizada a alma imortal [...] A crianca era tdo insignificante, tio
mal entrada na vida, que ndo se temia que apds a morte ela voltasse para
importunar os vivos. [...]. (ARIES, 1981, p. 57).

Com o aprofundamento nos estudos na area da Educagio
Infantil, a crianga ¢ vista hoje como um ser social, histérico e
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cultural (VIGOTSKY, 1984) e, por meio das medicacdes
intencionais, se desenvolve:

O processo de mediagio, por meio de instrumentos e signos, ¢é
fundamental para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores, distinguindo o homem dos outros animais. A mediagio é um
processo essencial para tornar possivel as atividades psicoldgicas
voluntarias, intencionais, controladas pelo préprio individuo
(OLIVEIRA, 2005, p. 26; 33).

Percebe-se que o brincar ¢ um mediador e, revela por meio
de representacdes de fatos cotidianos algumas posturas, como
também sonhos, desejos e vontades da crianca, bem como o
mundo que a cerca, ¢ sua forma de demonstrar o que vive e sua
forma de se expressar livremente. A crianga consegue revelar
sentimentos, posturas, condutas e suas necessidades sem dizer
em palavras propriamente ditas.

A Educagio Infantil precisa assumir o dever de criar estruturas
onde a crianga sinta-se acolhida, amparada e seja compreendida.
Neste sentido ¢ possivel constatar que o brincar, juntamente com o
faz-de-conta ¢ a literatura infantil sejam um dos meios pelos quais o
professor e a instituicdo observem situacoes diversas no
desenvolvimento da crianga, e que o ladico auxilie na estruturagao
meios para superacdo de possiveis dificuldades além de identificar
como acontece as etapas de desenvolvimento e aquisicdo de
conhecimento na ctianca. Desta maneira, o professor possibilitara
as criancas uma forma de aquisicio de conhecimento, seja ele
curricular ou sobre a sociedade em que esta inserida, de forma
criativa, social e partilhada. Estard, ainda, transmitindo valores e uma
imagem da cultura e do contexto histérico, valorizando-a como ser
social. O brincar por meio da mediagdo intencional possibilita a
aprendizagem da crianga (BRASIL, 2017), desde que voltada para o
sujeito social, a ctianga, respeitando-se os desenvolvimentos das
faixas etarias e suas necessidades educacionais especializadas,
concedendo-lhe base para as subjetividades, as diversidades e
compreensio da realidade concreta.

Dentro de uma instituicio escolar, ha criancas com
deficiéncias fisicas, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacio
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Tabela 1 -. Total de matriculas de alunos publico-alvo da educagio
especial no Brasil (2007 — 2014).

CLASSE
. S +
% ESCOLA CLASSES %S’ésgiis COMUM + | oy
< ESPECIAIS | ESPECIAIS | oo (¢ | ALUNOS
o INCLUIDOS
S
S 270.742 77.728 348.470 306.136 654.606
&
S 245.443 74.481 319.924 375.775 695.699
)
S 199.257 53.430 252.687 387.031 639.718
S
~
S 172.016 46.255 218.271 484.332 702.603
-~
i
S 156.385 37.497 193.882 558.423 752.305
a
S 168.488 31.168 199.656 620.777 820.433
@
S 163.968 30.453 194.421 648.921 843.342
X
S 161.043 27.004 188.047 698.768 886.815

Fonte: Sinopses Estatisticas do Censo Escolar MEC/INEP.
Elaborac¢io: Grupo de Pesquisa Politicas Publicas de Educacio e
Educagao Especial.

Com o passar dos anos, tém-se aumento a mattricula de
criancas com NEEs nas escolas, e isso, pode ser considerado um
progresso, quando nos lembramos de que hd poucas décadas
havia uma distincio clara, legalmente estabelecida, entre os
alunos que poderiam ser escolarizados e, portanto, deveriam ser
matriculados em escolas, e aqueles que nido teriam condi¢des
necessarias para a escolarizagio e deveriam ser atendidos apenas
por setvicos especializados. Isso porque dois grupos de
“deficientes” eram identificados: um direcionado a uma “meta
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minima” (para adquirir habilidades bdsicas para o autocuidado e
as atividades de vida diaria) e outro para se beneficiar de alguma
forma de escolarizacio. O crescimento das matriculas de criancas
com deficiéncias na escola, assim como o das demais criancas em
cumprimento a escolatiza¢io obrigatéria, colabora para o
aumento de uma importante medida de desenvolvimento
humano no pais: a taxa de escolarizacio.

O direcionamento ao tipo de atendimento adequado
deveria ser proposto no momento do diagnéstico, como
consequéncia de um progndstico estabelecido nesse momento:
o encaminhamento de excepcionais para atendimento
especializado era feito com base em  diagndstico,
compreendendo a avaliagdio das condi¢Oes fisicas, mentais,
psicossociais e educacionais da crianca, visando a estabelecer
progndstico e programacio terapéutica e/ou educacional. Hoje
nao encontramos mais essa limitagdo na legislagao;
contrariamente o pafs adota a Convencio Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, promulgada no pelo Decreto n® 6.949, de 25 de
agosto de 2009, que afirma a proibi¢ao de qualquer discriminagao
as pessoas com deficiéncia, inclusive na educacio, de modo que
a proposta de “educagio inclusiva” estd em plena implantagio.

O decreto 5.296 de 2004 que da prioridade de atendimento e
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢io da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, possui um capitulo especifico sobre as ajudas técnicas
(VII) onde descreve varias inten¢des governamentais na area da
tecnologia assistiva, além de referir constituicao do CAT/SEDH.
Neste decreto encontramos que: “Consideram-se ajudas técnicas os
produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou
especialmente projetados para melhorar a funcionalidade de pessoas
portadoras de deficiéncia, com habilidade reduzida favorecendo
autonomia pessoal, total ou assistida". O Brasil ratificou a
Convencio sobre os Direitos das Pessoas com deficiencia da ONU
e a incorporou ao seu ordenamento juridico conferindo-lhe
equivaléncia constitucional (BRASIL, 2012). Os Estados partem
desta Conven¢do comprometem-se a assegurar os direitos nela
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impressos e aqui destacamos todos os artigos referentes ao tema da
Tecnologia Assistiva:

Artigo 4. Das obrigacbes gerais:

Realizar ou promover a pesquisa ¢ o desenvolvimento, bem como a
disponibilidade e o emprego de novas tecnologias, inclusive as
tecnologias da informagdo e comunicagio, ajudas técnicas para
locomocgio, dispositivos e tecnologias assistivas, adequados a pessoas
com deficiéncia, dando prioridade a tecnologias de custo acessivel;
Propiciar informacio acessivel para as pessoas com deficiéncia a respeito
de ajudas técnicas para locomogio, dispositivos e tecnologias assistivas,
incluindo novas tecnologias bem como outras formas de assisténcia,
servicos de apoio e instalagdes;

Facilitando as pessoas com deficiéncia e NEEs temos ainda
o acesso as Tecnologias Assistivas (T'A), dispositivos e ajudas
técnicas de qualidade, e formas de assisténcia humana ou animal
e de mediadores, inclusive tornando-os disponiveis a custo
acessivel. Mais recentemente temos a Lei Brasileira de Inclusio,
Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que no seu Art. 74 diz: "R
garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos,
estratégias, praticas, processos, métodos e servigos de tecnologia
assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e
qualidade de vida", a lei ressalta ainda, no artigo 27, que a
educacio deve ser para todos, mesmo aqueles que possuem
limitagbes devem receber instru¢Ses necessarias para cumprir
seu papel como cidaddo. O processo de inclusio como um todo,
¢ um desafio, ja que exige melhorias e adaptacOes tanto na
infraestrutura do local de atendimento, quanto nas questoes
referentes a pratica pedagdgica educacional da instituicdo de
ensino e também suas politicas e condutas (MONTOAN, 2007).

A legislacdo brasileira estabelece o direito a tecnologia
assistiva e preconiza uma ac¢ao propositiva da parte do governo,
para atender esta demanda, no entanto, o cidadao brasileiro com
deficiéncia e/ou NEEs carece primeiramente da informacio
sobre a existéncia desta legislacdo e da implicagao disto sobre o
que lhe é de direito. Cientes que nossa legislacio "garante o
acesso" a Tecnologia Assistiva (TA), da lingua inglesa de
‘Assistive Technology’, o termo surgiu nos Estados Unidos em
1988, com a legislacdo que regulamentou a compra de materiais,
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para serem utilizados como recursos na aprendizagem de pessoas
com deficiéncia, ou seja, o termo teve origem a partir do
momento em que essas pessoas comegaram a frequentar o
espaco educacional. Essa modalidade de ensino objetiva auxiliar
o trabalho pedagégico e de adequacio ao espago escolar. sendo
considerado recursos e adaptag¢oes fisicas, de modo a amplia suas
possibilidades, habilidades para uma vida com mais
independéncia (GARCIA, 2012; BERSCH, 2017), assim, nos
cabe agora dar continuidade e aplicar as agoes e politicas publicas
ja iniciadas dentro desta tematica.

De 2007 a 2010 tivemos importantes a¢oes decorrentes da
Agenda Social da Presidéncia da Republica e mais recentemente,
2011 para ca, do Programa Viver sem Limites, também da
Presidéncia. Recursos financeiros publicos estdo sendo aplicados
em politicas sociais que integram a¢des de varios Ministérios e
sao voltadas as pessoas com deficiéncia. Entre elas, estd o
incremento da pesquisa, desenvolvimento e inovacdo da TA pelo
Ministério da Ciéncia Tecnologia e Inovacao e a organizacdo de
redes de servicos e concessao de Tecnologia Assistiva (Ministério
da Satde). A Politica Nacional de Educagio Especial na
Perspectiva Inclusiva do Ministério da Educacio efetivou os
Programas Salas de Recursos Multifuncionais e o Programa
Escola Acessivel. O Ministério da Educacio introduziu o Servico
de Tecnologia Assistiva nas escolas publicas por meio do
Programa “Salas de Recursos Multifuncionais” (SRMF). As
SRMF sio espacos onde o professor especializado realiza o
“Atendimento Educacional Especializado” (AEE) para alunos
com deficiéncia, no contraturno escolar.

E atribuicio do professor do atendimento educacional
especializado (AEE) reconhecer as necessidades de recursos
pedagdgicos e de recursos de Tecnologia Assistiva que serdo
necessarios a participagdo de seu aluno nos desafios de
aprendizagem que acontecem no dia a dia da escola comum.
Identificando o recurso de tecnologia assistiva (T'A) apropriado
o professor encaminhara a sua aquisi¢do e trabalhara junto com
seu aluno capacitando-o no uso da tecnologia. Juntos, levardo
esta ferramenta para a escola, visando a superagio das barreiras
a plena participa¢io do aluno nos varios projetos, experimentos,
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acesso as  informagoes, producdes/registros  pessoais,
comunicagdo e avalia¢oes.

O Programa Escola Acessivel (PAR) disponibiliza verba
diretamente na escola na promocio da acessibilidade
arquitetonica e compra de recursos de TA. No PAR — Plano de
AcGes Articuladas, as secretarias de educagio municipais e
estaduais poderdo demandar verbas para adequagio do espaco
fisico de suas escolas, tornando-as acessiveis, poderdo ainda
solicitar salas de recursos multifuncionais e verbas especificas
para compra de recursos de TA destinados a complementacio
dos equipamentos ja existentes nas salas de AEE ou que deverao
servir diretamente aos alunos atendidos por este servigo. Ainda
no PAR o gestor poderd demandar verbas para a organizacio de
eventos de formacio dos profissionais da educagio e estes,
poderdo contemplar o Tema da Tecnologia Assistiva no
contexto educacional.

As prefeituras e estados recebem do governo federal o
valor referente ao Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da
Educacio Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao
(Fundeb). No caso dos alunos com deficiéncia o repasse deste
valor é acrescido nas matriculas daqueles que frequentam classes
comuns do ensino regular e o atendimento educacional
especializado, por isso a necessidade do laudo médico para
comprovar as necessidades educacionais especiais. Este valor
adicional podera ser utilizado para a compra de recursos de
tecnologia assistiva e em outras acGes destinadas a qualificar a
educacdo inclusiva e a acdo da educacdo especial nesta
perspectiva, sendo um exemplo o investimento na formagao dos
gestores, dos profissionais do AEE e da escola comum.

Concepgdes restritivas acerca do desenvolvimento humano
estdo presentes em programas previamente organizados por
diferentes redes de ensino e no olhar do professor em relagio as
diferentes caracteristicas da populagio. De forma mais
abrangente, ac¢Oes restritivas podem ser explicadas pela “busca
da eficiéncia” para cumprir metas apresentadas em diferentes
documentos e acordos, que se voltam ao alcance de taxas de
escolarizagdo que garantam a melhora do indice de
desenvolvimento humano (IDH) do Brasil. Internamente, na
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escola, a restricio também ocorre por menosprezo as
capacidades dos alunos, em especial daqueles que, durante muito
tempo, foram desacreditados pela propria literatura académica,
como na década de 1980. Documentos mais recentes, como a
versido preliminar da “Patria Educadora”, em discussio, falam do
envolvimento dos diferentes entes federados da busca de
garantia em ‘“‘assegurar patamar nacional minimo de
desempenho e qualidade” A “meta minima” ndo estd mais
explicitamente exposta nas diretrizes educacionais direcionadas
a populacido-alvo da educacao especial. Todos os alunos estao
sob a perspectiva da educacio inclusiva. No entanto, as
condicGes restritivas estdo presentes desde as diretrizes
educacionais brasileiras 2 materializacio da escolarizagido sob o
enfoque do que se tem chamado de eficiéncia. Esse aspecto nio
¢ uma “questdo menor” de nossa politica educacional, pois o que
¢ considerado “minimo” logo passa a ser considerado
“suficiente”, e dados e reflexbes trazidos nas pesquisas
académicas brasileiras tém mostrado que o “minimo”, mesmo
quando ja alcangado e garantido em varias regioes do Brasil, ndo
chega nem perto de ser o “suficiente”. Nesse contexto, os testes
de alunos e de escolas tornam-se a preocupacdo central nas
institui¢des escolares e nas redes de ensino e passam a se
constituir o fim/objetivo do processo educativo, afinal, deseja-
se evitar a “educacdo banciria” (FREIRE, 2005) em todas as
etapas escolares.

Nio se tem faltado amparo legal no Brasil, verbas de
assisténcias, programas de governo, politicas publicas, entretanto
ainda ha a falta divulgacio cientifica e cultural acerca de pesquisas
nessa area, da academia para a realidade escolar, a fim de orientar
professores e familiares sobre seus direitos. E, nisso, ha falta de
comprometimento governamental para aplicacio de todas as
legislagGes existentes, pois a familia precisa ir atras dos direitos
de seus(as) filhos(as) sendo que ja deveria estar concedido e
aplicado nas instituicbes escolares a fim de ofertar um ensino de
qualidade que inclua todas as criangas.

Todos os alunos sio especiais de todas as formas, cada um
tem sua forma especial de aprender e todos sio capazes de
desenvolver-se fisicamente, cognitivamente, psicologicamente e
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socio-historicamente. A inclusio nio se resume em ter a crianca
frequentando classe do ensino regular, sem lhe oferecer apoio e
condicGes pata se desenvolver juntamente com seus colegas com
equidade, deve-se garantir sua permanéncia e aprendizado, outra
questao ¢ que ter recursos tecnolégicos por si s6 ndo garante um
aprendizado de qualidade, é necessario a mediacio, por meio da
literatura infantil, brincadeiras, do lidico, do convivio social e
também do conhecimento do professor que orientard a crianca
em seu desenvolvimento pleno.
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Capitulo 12

Jodo e Maria na aprendizagem da inteligéncia
emocional: aprendendo a lidar com frustragées e
sentimentos conflitantes

Amanda da Silva Peinado Imamura!

Hoje em dia um dos aspectos mais importantes a se
destacar no trabalho com a educagdo infantil é a inteligéncia
emocional das criangas. A pandemia do Coronavirus também
acendeu um alerta sobre a importancia de se garantir interagoes
sociais para manuten¢do das emog¢des e sentimentos, visto que
nesse periodo as criancas foram privadas de ocupar espacos que
garantem a convivéncia entre pares, como no caso da escola.
Nesse periodo de isolamento social, as intera¢oes ficavam a
cargo de adultos pertencentes a familia e, embora igualmente
importante para aprender a expressar suas emog¢oes de maneira
assertiva, o contato muitas vezes era limitado pela falta de
aprendizagem sobre inteligéncia emocional de criangas e adultos.

Dito isso, a inteligéncia emocional surge a partir das

[..] exigéncias das sociedades atuais para que as criangas
desenvolvam determinados requisitos como a tomada de decisio,
interacio social e resolugdo de conflitos para conseguirem o seu
bem-estar e sucesso em adultos. Tendo em conta estes aspetos,
assume-se que a inteligéncia emocional pode ser um beneficio,
pois as competéncias emocionais irdo ajudar a transmitir ideias,
objetivos e inten¢oes. (MENDONCA, 2017, p. 28)

! Formada em Pedagogia pela Universidade Federal de Sao Catlos e atualmente
trabalha na rede municipal de educacio, na cidade de Sio Catlos. E estudante
do curso de “Linguagens na Educagdo Infantil a partir dos contos de Fadas”

(UFSCar).
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Para desenvolver tais competéncias, se faz necessario entio
garantir interagoes socials entre pares, bem como atribuir
significados claros sobre as emocOes que as ctiangas estdo
manifestando. Em outras palavras, ¢ importante dialogar sobre tais
sentimentos representados por meio das emogdes, ao invés de
tentar de alguma maneira abafa-los ou até mesmo distrair as criangas
para que elas deixem de sentir — geralmente quando ¢é alguma
emogio considerada negativa — sem permitir que elas consigam
sequer refletir sobre o que esta se passando em seu interior. Somente
através do didlogo e da compreensio das emogdes € que
caminhamos em busca da regulagido emocional, capacidade que nos
permite gerit melhor nossas emog¢des, além de reforcar reacoes
positivas em detrimento de diminuir as negativas.

Para que isso ocorra de forma a nos permitir uma adaptagao
20 mundo social de maneira saudavel, o caminho ideal setia o de
sabermos transmitir nossas emog¢bes de maneira que o outro
compreenda, sem que isso torne-se um conflito ou nos impeca de
transmitir o que sentimos de maneira clara e objetiva. Sobre a
importancia da regulagio emocional, Mendonga (2017) aponta que

A regulagio emocional passa pela capacidade de conseguir regular
a experiéncia emocional e a expressio emocional. Na regulacio
da experiéncia emocional, é importante conseguirmos atribuir
significado as emocGes e reconhecer que elas fazem parte de nos.
Por sua vez a regulacio da expressio emocional, passa por saber
COMO se expressam as Nossas emogdes perante outras pessoas e
quando as expressamos (MENDONCA, 2017, p. 39).

Partindo dos apontamentos acima apresentados e
pensando na crianga pertencente a educacio infantil, se faz
necessario entdo garantir espagos para que, utilizando as
diferentes formas de se expressar adequadamente, ela possa
aprender mais sobre suas emogdes, bem como ter seu direito de
expressa-las  garantido nesse ambiente formativo. Nos
educadoras e educadores sabemos que uma ferramenta rica em
nos proporcionar diversas aprendizagens, bem como trazer a
presenca do ladico nas vivéncias infantis, é a propria literatura
infantil. Os livros voltados para esse publico alvo nos permite
explorar diversas possibilidades de trazer o didlogo e a

236



aprendizagem sobre nossas emogdes e sentimentos, bem como
nos permite aprender a regula-las de maneira assertiva.

Os livros infantis, quando bem utilizados, nos permitem
explorar diversas linguagens, desde o proprio texto, as
ilustragbes, a capa, a maneira com que a histéria contida nas
péginas ¢ descrita, dentre outros. B através desse rico material
que abrimos margem para diversas possibilidades de pensar
nossas praticas e aproximar as criancas de nossos objetivos
educativos, além de deixa-la acessar livremente as interpretagoes
e reflexGes advindas do contato com o momento de leitura.

A literatura infantil nos permite construir nossa
subjetividade, visto que por meio dela podemos nos colocar em
situagoes que nio fazem parte da nossa realidade, mas que nos
permite transitar entre imaginario e real. Para as criangas, por sua
vez, 0 contato com livros infantis é o que vai garantir com que
elas reflitam situagdes do seu proprio cotidiano, se colocando no
lugar dos personagens a que tem contato, bem como situagdes
cobertas de fantasia e ludicidade.

Sobre isso, Micarello e Baptista (2018) afirmam que

[...] a literatura pode permitir, ao sujeito, atuar sobre a realidade
de forma criativa, inventiva e emancipatéria. Isso porque, no
texto literario, a linguagem, signo por meio do qual o sujeito por
exceléncia constitui sua subjetividade, se apresenta de forma
outra daquela que assume na vida cotidiana: revestida de beleza,
e de inventividade. A experiéncia com a literatura ¢, pois,
essencialmente, uma  fonte inesgotivel de  estesia.
(MICARELLO; BAPTISTA; 2018, p. 3)

Entendendo claramente a importancia de garantir o contato
com a literatura infantil, bem como a proposta do curso ofertado
pela professora Poliana Bruno Zuin, na Universidade Federal de
Sdo Carlos, cujo tema é “Linguagens na Educagio Infantil a
partit dos Contos de Fadas”, estruturei possibilidades de
intervenc¢do que garantam o acesso e possiveis aprendizagens na
manuten¢ao da inteligéncia emocional, utilizando para isso o
conto de fadas de Jodo e Maria. Como a grande maioria dos
contos de fadas, essa histéria tem diferentes versdes e também
nos da margem para diversas interpretacoes, entdo cabe aqui
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deixar claro qual é o objetivo na selegio do mesmo para realizar
um trabalho educativo com as criancas da educacio infantil.

Jo@o e Maria sio dois irmaos que foram deixados na floresta
pelo pai, visto que nao tinha condi¢cdes de alimenta-los. A partir
desse ponto, Jodo tenta marcar o caminho de volta para sua casa,
mas infelizmente ndo consegue porque o faz com pedagos de pao
e os passaros se alimentam com os mesmos. Sozinhos na floresta,
Jodo e Maria buscam explorar para encontrar uma solugio para o
atual problema, até que encontram uma casa inteira feita de doces
pertencente a uma bruxa. Como estdo famintos, comegam a se
alimentar da casa até que a bruxa aparece e os captura, forcando
Maria a exercer trabalhos domésticos enquanto Jodo fica preso em
uma gaiola para engordar. Esse breve resumo da historia é apenas
para ilustrar que desde o inicio, os dois irmaos se veem em diversas
situagBes negativas e precisam um do outro tanto para o apoio
emocional necessario, quanto para lidar com as situagoes adversas
que surgem em seu caminho.

Levantando alguns pontos desse conto para trabalharmos
com educagao infantl e utilizando do imaginario infantil para
pensarmos em questoes da realidade, Jodo e Maria nos permite
passar por um ponto em que as criangas comumente passam ao
adentrar o universo escolar — a separacao dos pais no portio da
escola. Muitas vezes esse momento é assustador, visto que os
pais e familiares frequentemente sio as pessoas de maior
referéncia e seguranca daquelas criangas. Separar-se deles é entao
adentrar em um universo em que vocé precisara contar com o
convivio e contato de outras pessoas que nio fazem parte da sua
convivéncia (pelo menos ndo no inicio das aulas). Para muitas
criangas, a separagdo nesse primeiro momento ¢ frustrante e
cheia de receios.

A seguir, apds a separagdo de Jodo e Maria de seus pais, os
irmaos sio obrigados a tentarem viver sozinhos, buscando
formas de sobreviver numa floresta. E aqui que o conto de Jodo
e Maria nos abre margem para mais aprendizagens sobre
sentimentos e emogoes, visto que nos permite refletir sobre
como os dois irmios passam por situacOes frustrantes e
negativas. Embora no primeiro momento o conto possa ser
considerado triste e sem esperanca para os irmios, ¢ uma
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excelente oportunidade de trazer para as criancas reflexes que
nos permitam transmitir a mensagem de que as frustragoes e
sentimentos adversos também fazem parte da nossa vida
cotidiana e os sentiremos ao longo de nossas vidas, desde a
primeira infincia até a vida adulta. Portanto, lidar com eles ¢é
também necessario e igualmente importante.

Pensando em trabalhar com esse conto de fadas na sala de
aula e apos levantar algumas possiveis abordagens a partir do
mesmo, fiz a divisio desse projeto em alguns momentos. O
primeiro deles, obviamente, seria o de levar a histéria para as
criangas sempre fazendo perguntas sobre como eles imaginam
que Jodo e Maria estavam se sentindo em cada momento. O
apoio das ilustragbes neste momento ¢ essencial, visto que as
expressoes dos personagens auxiliam na compreensio do que
esta sendo sentido por cada um deles. Posterior a esse momento,
a roda de conversa entra como ferramenta para que as criangas
expressem um pouco sobre o que acharam da histéria, o que
sentiram ao ouvi-la. Como um dos pontos é a separacdo com 0s
pais, esse momento seria ideal para que trouxéssemos essa
possivel discussdo, permitindo que assim as criangas se
coloquem no lugar dos personagens e pensem um pouco no que
sentiram ao viverem situacdes semelhantes.

Outra sugestao interessante pensando ainda no trabalho
com o conto de fadas acima citado é o de abordar diversas
situagoes do cotidiano, supostamente vividas por Jodo e Maria.
Essa abordagem poderia acontecer em outro momento, ou até
mesmo quando fosse pertinente dentro de alguma vivéncia da
rotina escolar. Para que fique mais claro, utilizarei como exemplo
duas situacOes que podem ocorrer facilmente na rotina escolar.

Situacgdo 1

No momento de explorar e brincar no pargue de areia, Miguel* estd
brincando com seus anigos até que um deles o empurra durante a brincadeira
de pega-pega. Mesnzo com seu amigo pedindo desculpas logo depois, Miguel
Se sente triste e expressa tal sentimento chorando. Os amigos se redinem e
levam a situagio para a professora.
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Pensando em utilizar o conto de fadas lido anteriormente
(Joao e Maria) para possiveis encaminhamentos advindos desse
conflito, a professora podetia inicialmente perguntar a Miguel
como ele se sente, visando incentivar o didlogo, bem como a
necessidade de aprender a expressar com clareza qual é a emocio
vivida nesse momento. Em seguida, incluindo os amigos ao redor,
a professora pode imaginar o que Maria faria se o Jodo se
encontrasse na mesma situagao de Miguel. A ideia aqui é permitir
que as criangas pensem em conjunto solugdes para tentar auxiliar
o Jodo, garantindo aqui que o sentimento seja validado e
postetiormente refletido dentro do que podemos fazer para
ajudar. Outras perguntas poderiam surgir desse contexto, mas
nota-se que o conto de fadas sugerido nos permite aqui mostrar
para as criangas que sentimos diversas emocSes consideradas boas
e ruins, mas que podemos nos expressar sobte elas e contar com
0 apoio de terceiros para nos ajudar a lidar quando for necessario.

Situacdo 2

Apesar de estar bem familiarizada com sna turma e a professora,
Jdlia? nao queria se separar de sua mdae para entrar na escola. No momento
da separagdo, ela chorou bastante e seus amigos ficaram observando. Alguns
tentaram consolar Jilia com palavras como “sua mae vai voltar ¢ te buscar
depois™, mas ela parecia ndo querer onvir ninguém naquele momento.

Antes de partir para uma acio direta, é importante levantar
aqui que Julia precisa ter seus sentimentos frespeitados e
validados. Para que ela consiga aprender que é normal senti-los
e a regula-los, pode ser necessario dialogar com as criangas para
que saibamos respeitar o tempo dela, bem como o de mostrar
para Jalia que quando ela se sentir a vontade, pode contar
conosco. Passada essa fase inicial, a professora pode contar com
o apoio do conto de Jodo e Maria para de novo utilizar os
personagens, colocando-os em situagdo semelhante. Utilizando
o imaginario infantil, a professora poderia criar uma situagiao em

2 Os nomes Miguel e Julia sao ficticios, utilizados apenas para exemplificar as
situacoes acima descritas.
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que Maria estd muito triste e se expressa através do choro. Em
dialogo com as criangas e tentando pensar junto, pode ser que a
primeira reacdo de Jodo trazida pelo coletivo seja a de tentar
acalmar Maria com toque fisico e palavras de conforto, surgindo
entdo a oportunidade de apresentar para as criangas que nem
sempre sera a melhor maneira para garantir que Maria regule suas
emogdes ao tentar se acalmar.

Considero aqui um momento importante porque dessa
maneira apresentamos para nossos alunos e alunas que existem
outras maneiras de manifestar apoio para alguma pessoa que esta
sentindo alguma emoc¢do negativa. O mais interessante aqui é
permitit que a crianca se debruce no imaginario para buscar
alternativas para lidar com as diferentes situagdes e reacoes, tanto
dela quanto de outros ao redor. Engana-se quem pensa que as
criangas nio conseguem fazer o movimento de colocar-se no
lugar dos outros, pois isso é corriqueiro na rotina escolar e
podemos observar em diversas situacGes em que as mesmas
interagem entre si, muitas vezes solucionando seus proprios
conflitos sem que para isso necessite levar a situagdo para a
professora da turma.

Para finalizar esse quadro de sugestGes de intervencgdes e
aprendizagens baseadas no conto de Jodo e Maria, uma outra
opeao seria a de construir com as criangas dois bonecos que fariam
parte da rotina escolar. Os dois podetiam tanto permanecer na sala
de aula como ser levados para a casa dos alunos em algum
momento, mas com o intuito de que as criangas possam utiliza-los
como ferramenta para se lembrar de refletir sobre o que sentem,
além de buscar alternativas para a propria regulagdo emocional.
Dessa maneira estamos incentivando também a construcio da
propria  autonomia, aspecto  essencial que junto ao
desenvolvimento cognitivo, permite que as ctiancas consigam
refletir sobre si mesmas e sobre as emogdes a que tém acesso.

Embora as sugestdes acima possam parecer um tanto
quanto complexas para as criangas a depender de sua faixa etaria,
cabe aqui destacar que

[...] expressoes rudimentares sdao percebidas desde os primeiros dias
de vida. Conforme a crianca se desenvolve cognitivamente, vio
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surgindo emogdes mais complexas, que sdo observadas através do
seu comportamento, atividades, expressdes corporais e alteracoes
fisiolbgicas. Permitir e propotcionar situages em que a crianga se
expresse ¢ fundamental para seu desenvolvimento. A partir de um
ano e meio, a crianca passa a se dar conta que ¢ um ser distinto, se
reconhecendo diante do espelho. E a autoconsciéncia que comega
a se destacar e junto com ela, a autorregulagio e a autonomia, que
¢ mais visivel por volta dos trés anos. O desenvolvimento
emocional saudavel exige condi¢des favoraveis para esse fim.

(MARTINS, LEMPKE, 2020, p. 5)

Dito em outras palavras, cabe a nés professores identificar
qual é a melhor maneira de abordar a inteligéncia emocional e
garantir espagos para que as criangas possam se expressar,
sentindo-se validadas e respeitadas, adequando a cada faixa etaria
a que se tem acesso. No entanto, nio podemos pensar que as
criangas ndo possuem maturidade para sentir e refletir sobre,
visto que as emogoes sao sentidas desde a mais tenra idade.

Espera-se que com as propostas de intervengio pedagogica
explicitadas acima, nés enquanto educadores consigamos voltar
0 nosso olhar para dar a devida atencio aos sentimentos e
emocOes sentidos pelas criangas. Ja esta mais do que claro que se
faz necessario dar espago para que falemos sobre, visando
garantit que no futuro as criancas se tornem adultos que
consigam se expressar mais assertivamente, bem como regular as
préprias emogdes de maneira saudavel e eficaz tanto para si
mesmo como para as demais pessoas de seu convivio.

A estrutura desse projeto pedagégico baseada no conto de
Jodo e Maria foi também pensada de maneira que possa ser trazida
em diferentes momentos da rotina escolar das criangas, lembrando
da importancia de trazer momentos que nao sejam tao engessados
e consequentemente isolados, visto que a inteligéncia emocional é
assunto que deve ser trazido e discutido sempre que for pertinente.
Além disso, é claro, a rotina de criancas da educacio infantil
preferencialmente deve ocorrer de maneira mais fluida e organica,
0 que também garante mais espaco para abranger determinados
assuntos em diferentes momentos, ndo apenas no momento da
leitura e rodas de conversa.
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Para finalizar, espero que esse texto possa contribuir para
que possamos pensar em mais momentos ricos de literatura
infantil, bem como no auxilio dos contos de fadas que, com suas
diferentes versGes e interpretagdes, nos permitem contar com o
mundo de fantasia para trazer o que de fato é importante pata as
criangas, garantindo diferentes vivéncias e aprendizagens.
Espera-se também reforcar a ideia de que, embora alguns contos
de fadas possam patrecer inadequados para as diferentes faixas
etarias, ou até mesmo limitados de significados, essa visao é
enganosa se ndo nos permitirmos, enquanto educadores,
expandir também o nosso mundo de fantasias e ampliar nosso
repertério de interpretacGes. Que possamos caminhar ao
contrario desses pensamentos e nos permitamos debrucar
também nos contos de fadas e seu mundo de significados.
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Capitulo 13

A importincia da leitura na primeira infincia: lobos,
bruxas e outros encantamentos

Ingrid Almeida dos Santos!
Aline Cerqueira Nunes Mendes?

“O lobo ta vindo” - primeiras palavras

Meu primeiro contato com o mundo madgico das historias
aconteceu quando eu era muito pequenina, ouvindo minha mae
contar algo bonito todas as noites, antes de eu adormecer, como
se fosse um ritual [...] (ABRAMOVICH,1997, p. 10).

Ler ou contar uma histéria para a crianca pequena ¢
despertar nela o imaginario, ¢ provocar sua curiosidade e
direciona-la a um caminho de descobertas, de compreensio do
mundo. E permitir-lhe ouvir, sentir e enxergar com os olhos do
imaginario! (ABRAMOVICH, 1997).

Ouvir historias e folhear livros é importante para o bebé,
pois por meio da leitura a crianga desenvolve a imaginagio,
internaliza elementos da sua cultura, ademais, o contato com
livros insere a crianca no universo das letras. A

A leitura possibilita um estreitamento dos lacos afetivos
entre leitor e ouvinte, e quando realizada pelos pais, fortalece o
vinculo familiar.

Mas quando feito pelo professor também criasse vinculos
e para além a crianca de alguma forma absorver esse momento
reproduzindo no seu cotidiano e nos mostra isso através das
brincadeiras, a histéria nos traz para um universo magico, que

! Estudante de Pedagogia, estagiaria no Nucleo de Educacio Infantil- Escola
Paulistinha de Educagio, Universidade Federal de Sio Paulo.

2 Associagdo Paulista para o Desenvolvimento da Medicina (SPDM). Docente
colaboradora no Nucleo de Educacio Infantil- Escola Paulistinha de Educacao.
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proporciona ser quem ela quiser uma magia de personagens
mumdo e cores .

De acordo com Sandroni e Machado (1986), até o segundo
ano de vida as palavras estdo muito mais ligadas ao sentimento e
a emoc¢do do que a um significado preciso. As criancas gostam
do som e do ritmo das palavras, e logo tentam imitar o leitor
(made, pai, professora, etc.). Desse modo, o som das palavras é
muito importante, pois ¢ falando e ouvindo em situagdes
prazerosas que a crianga nutre o gosto pela linguagem, que lhe
servird de base para experiéncias futuras envolvendo a escuta e a
leitura de outras histérias.

Quando se narra uma histétia para a crianca bem pequena ha
uma significacio pessoal que lhe é muito importante para o bebé.

Os contos de fadas e o imaginario é func¢io indissociavel,
pois a0 mesmo tempo em que a crianca ouve ou lé essas
narrativas nesse ato a crianca estd deixando fluir as diversas
possibilidades de término ou até mesmo no inicio incita a crianca
a se transportar para um “reino tdo distante” ou “era uma vez’.
Pois, a importancia de imaginar ajuda a crianca a enfrentar o
mundo, a vida real.

O contato com as histérias amplia o horizonte cultural da
crianga e favorece no seu desenvolvimento, promovendo seu
enriquecimento lingufstico e literdrio consequentemente as
levam a compreender a si mesmo e a relagio com o mundo.
Esses enredos também auxiliam na construcdo do carater ja que
ao final de cada conto implica em proporcionar uma licdo de
moral. Os docentes possuem uma ferramenta valiosissima que é
trabalhar dentro das escolas os contos de fadas, mas essa
instigacdo por se trabalhar esse género em questio deve ser
enfatizado na formagao do docente apresentando como um alibi
para o desenvolver da crianca, pois possuem uma estrutura
complexa e sdo importantes no processo de alfabetizagao. Para
Coelho (2000, p. 123), “A literatura atua de maneira mais
profunda e essencial para dar forma e divulgar os valores
culturais que dinamizam uma sociedade ou uma civilizagao “.

Por ser rico em enredos e ser trabalhado de diferentes
formas ludicas, demonstra sim que ¢ interessantissimo adquirir
como intervengdo pedagdgica.
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O texto contempla relatos de praticas de leitura para e com
criangas bem pequenas (0 a 3 anos) e é fruto de nossa experiéncia
na educacio infantil. Entrelaca as vozes de criancgas, professoras
e de uma estudante de pedagogia, com vistas a valorizacio da
leitura como uma pratica social e cultural, de construcio de
sentidos (FARIA, 2017, p. 82), que traz em si uma multiplicidade
de visdées de mundo, contemplando a diversidade de povos,
tradi¢oes e culturas (Ibidem).

O lobo é um personagem muito querido pelas criangas, e
sempre lembrado, em diversos momentos, mas essa narrativa
nos mostra o quanto as criangas entram na histéria e se envolvem
através das brincadeiras demonstra o quanto seu lobo ¢é
grandioso e 20 mesmo tempo muito importante para 0 contexto
da historia.

A partir desse conto de fadas consegue ver uma parte muito
importante da Educacdo Infantil, comeca ali a resolucdo de
contflitos, é possivel ver que é ali que eles comegam a entender
que eles conseguem enfrentar os seus préprios medos mesmo
que eles sejam na imagina¢do. Com a imaginacdo as criangas
podem ser o que quiserem, a imagina¢do constrdi a infincia ou
melhor a infancia acontece através da imaginagao é acreditando
nessa imaginacdo que a brincadeira se torna divertida, a
imaginacdo e o enfrentando s6 acontece quando eu acredito
naquilo que estou fazendo e através disso que as criancas nos
ensinam que o acreditar delas é poderoso e o quanto noés
perdemos isso enquanto adultos. Quem poderia ser esse
personagem tdo corajoso? Poderia ser o cacador, o hulk, o
principe encantado...? Nao tem um personagem que O possa
descrever, ele estd sendo ele mesmo dentro de um personagem
que ele mesmo criou. Mas quem pode saber? afinal o imaginario
da crianc¢a nao tem fim.

Quem conta um conto aumenta um ponto? Contos de fadas
e outros contos

Quem conta um conto aumenta um ponto ¢ uma expressio

de linguagem, uma maneira de contar a mesma historia de
maneiras diferentes cada um pode contar do seu jeito.
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No Nucleo de Educacio Infantil, institui¢ao de ensino que
na qual trabalhamos nio usamos os contos de fadas, o trabalho
¢ focado bem mais as narrativas que valotizam as culturas
africana e afrobrasileira com poesias, historias, musicas, arte,
ritmos, através de teatros de sombra, fantoches , propostas com
luz e sombra, este momento ¢ marcado por muitos risos pelas
criangas , as contagoes de historia acontecem quinzenalmente
para toda a educacio infantil no subsolo da escola em uma sala
preparada e pensada para essa propostas , mas diariamente temos
as historias produzidas pelos livros de acordo com a propostas
de cada professor sempre pensando em trazer e envolver as
criancas em uma cultura popular brasileira e outras lendas do
mundo, em muitos momentos historias que as criancas trazem.

Segundo Medel (2014, p. 196) a leitura “E
fundamentalmente um ato durante o qual o leitor mobiliza sua
inteligéncia com o fim de construir o sentido de um texto”.
Diante desse registro feito pela professora podemos ver que essa
menina que reconta a histéria dos trés porquinhos, ela recria a
histéria dando sentido ao texto ao seu modo de ver.

Trazemos aqui algumas experiéncias com os bebés, e de
como a contacdo de historia é fundamental com as criancas bem
pequena, temos na escola que trabalhamos a professora
Fernanda que proporciona para as criangas as contagdes de
histérias com narrativas e personagens de diversas maneiras
através de objetos, instrumentos musicais fantoches entre outro.

Sempre que a professora Fernanda chega na sala os bebés
ja correm para um tapete onde as professoras da sala ja estdo ali
nos esperando, olhos que falam por si s6 curiosidade e atencio a
cada movimento, gesto palavras e sons, um siléncio, s6 o que
escutamos ¢ a voz ao fundo da professora Fernanda contando a
histéria, e assim que a histéria se termina observamos os
pequenos narrando a histéria a sua maneira.

Outro momento marcante é quando selecionamos um livro
para contar e ali acontece a magica, mais uma vez todos entram
na historia apontando com os dedinhos, perguntando, falando
do seu jeitinho, e ao final querem contar a histéria, folheando as
paginas do livto e mostrando para todos cada desenho os
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detalhes, repetindo as palavras, um momento muito marcante,
uma das horas mais esperadas pelos bebés.

Sabemos que os contos de fadas ocupam um lugar de
destaque na vida das criangas, ha neles um significado especial e
profundo. Para Bettelheim (2012) os contos tém um valor
inigualavel, pois oferecem de um modo bastante real, novas
dimensdes a imaginacio infantil.

Nessa perspectiva, afirma Carvalho (2010) que quando o
leitor diz, com a vog pansada, “era uma vez...” é como se ligasse
uma chave para penetrar num ilusério de faz de conta.
Complementarmente, Bettelheim (2012) afirma que os contos de
fadas sdo importantes na vida da crian¢a, ndo apenas por ser um
estimulante da imaginacdo, mas por direciona-la para a
descoberta de sua identidade e do mundo a sua volta.

A imaginacdo é um privilégio de todos, e a leitura nos
proporciona isso a entrar em um mundo independente da idade
proporcionando até mesmo nos adultos voltar a ser crianga.

“Em qualquer idade, uma histéria bem contada é muito
importante ¢ satisfatéria, pois atende a necessidade do ser
humano de se encantar com uma obra de arte.” (MARIOTO,
2021, p. 52). Muitas vezes podemos nos identificar com a histéria
e isso ndo ¢ diferente para as criangas . Para cada momento que
se passa na vida ha uma histéria e com isso, ela se sente segura,
como se o livro fosse reconfortante.

A experiéncias com as bruxas inicialmente ndo eram muito
boas as bruxas sempre eram as vilds das histérias, sendo as feias
e gordas as que todos devem ter medo, mas tentamos resgatar
com as criancas da educacio infantil criando um novo conceito
de bruxa por que ela ndo pode ser boazinha e ser a mais bonita,
mostrando outras possibilidades de historias sem princesas e
principes, trazendo para o cotidiano da escola novas experiéncias
como as super heroinas, os antes vildes.

Reflexées sobre o curso
A partir de nossas reflexdes durante o Curso linguagens na

educacio infantil a partir dos contos de fadas, os contos de fadas
por ser um género literario que apresenta mais proximidade com
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as criancas e sua facil circulacio entres varios ambientes sendo
um texto simples, claro e objetivo, possuem grande influéncia
entre as criancgas pois através dos contos as criancas podem se
identificar com varias situacdes que estdo presentes na histéria,
muitas vezes criando ou rectriando a histéria.

A cada encontro que tivemos foram aprendizados
valiosissimos que adquirimos, ouvimos falas, conhecemos alguns
trabalhos realizados com as criancas muitas vezes com o uso dos
contos de fadas e outras vezes com historias criadas pelas criangas,
cada aula teve um significado muito grande para todas pois
aprendemos ndo s6 sobre os contos mas sobre uma infinita forma
de linguagens que as ctiancas usam para se comunicar sejam elas
formas verbais ou nao verbais. Cada dia um novo ensinamento que
iremos passar a diante para as ctiangas e pessoas a0 n0osso redor, é
possivel fazer com que a leitura chame a atencio das ctiangas tanto
para ler como para criar a sua propria historia.

Durante todo o petriodo do curso, nds tivemos o prazer em
aprender as diferentes linguagens na educacdo infantil através
dos contos de fadas, as diferentes formas que as criangas usam
para se comunicar ou expressar.

Aprendemos que o conto caracteriza-se por estar tio
presente na vida das criancas, comegando assim seu primeiro
contato com as varias formas de textos, obras existentes em que
leva para um mundo cheio de descobertas. O conto incita a
crianga a sair do seu egocentrismo sem perder a seguranca da
sua individualidade ponto. Essas histérias a grega que desde
muito cedo o homem ¢ sujeito a desejos e emogdes e algumas
vezes nem sempre positivas, e assim despertam a necessidade
de imaginacdo, sua luta, a busca pela realizacio, seu anseio por
justica e seu espago diante do mundo.

Essas historias de certa forma se familiarizar com a
crianga, os textos simples e carregados de imagens facil de
interpreta-los é uma forma de agucar a crianca a querer cada vez
mais estar em contato com o livro seja de muitas ou poucas
paginas a relagdio da crianga com os contos de fadas ¢
categoricamente importante.
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Capitulo 14

Ensino de Libras na Educagao Infantil a partir da
literatura de contos de fadas

Alessandra Jacqueline Vieira!
Diany Akiko Lee?
Edigleisson Alcantara’
Keylliane de Sousa Martins*

Introdugao

E na e pela linguagem que nos constituimos enquanto
syjeitos (BAKHTIN, 2016; VOLOCHINOYV, 2018) e cidadios
do mundo. Desse modo, quanto mais acesso a lingua (ou as
linguas), a diferentes géneros discursivos, a literaturas distintas
etc., mais poderemos desenvolver nossas capacidades cognitivas,
subjetivas e sociais. Acreditamos, dessa forma, que um dos
objetivos principais da escola deve ser justamente o de
possibilitar a crianga acesso a diferentes linguagens, a textos que
circulam em diversas esferas sociais. Nesse sentido, pretendemos
discutir alguns aspectos do ensino de Libras para criangas
ouvintes na Educagio Infantil a partir do género conto de fadas,
como uma das formas de desenvolver certas potencialidades das
criangas. Nossa proposta se situa no interior do projeto Ensino e
Aprendizado  de  Libras na Educagdo Infantil, que tem sido

Docente do Departamento de Letras Classicas no Instituto de Letras da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e do Programa de Pés-
Graduacio em Letras (UFRGS). e-mail: alessandra.vieira@uftgs.br
2Mestranda em Linguistica pelo Programa de Pés-Graduagao da Universidade
Federal de Sao Catlos (PPGL/UFSCat). e-mail: dianyalee@gmail.com
SDoutorando em Estudos Linguisticos (Poslin/UFMG). Tradutor-Intérprete
de Libras-Portugués (SEDUC-PE). e-mail: edigleissonlinguistica@gmail.com
‘Doutoranda em Linguistica pelo Programa de Pés-Graduacio da
Universidade ~ Federal de Siao Catlos (PPGL/UFSCat). e-mail:
keylliane.martins@jifma.edu.br

253



coordenado por Poliana Bruno Zuin e oferecido a discentes de
graduacio e de pos-graduacio, desde 2018, em uma institui¢ao
de ensino infantil localizada dentro da Universidade Federal de
Sio Carlos, no intetrior do Estado de Sao Paulo.

Para tanto, de maneira genérica, abordaremos a importancia
das linguas de sinais, que sdo linguas visuo-espaciais, utilizadas
pelas comunidades surdas ao redor do mundo, mas que, em
contrapartida, sdo linguas pouco difundidas em seus respectivos
paises para a comunidade ouvinte. De maneira especifica, uma vez
que as linguas de sinais ndo sao universais, isto ¢, uma vez que cada
pais possui uma lingua de sinais prépria, no caso do Brasil,
abordaremos, entdo, a importancia da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras-, como ferramenta para a difusdo da literatura na Educagao
Infantil. Embora a Libras n3o seja a dnica lingua de sinais falada
no Brasil (SILVA; QUADROS, 2019), a escolha por essa lingua se
da, primeiro, pela sua visibilidade, em ambito nacional, e, por
conseguinte, pela relagdo mais ou menos préxima que os ouvintes
nativos do Brasil tém com ela, e, segundo, para demarcar o
descompasso entre o fato de ser uma lingua legalmente
reconhecida (BRASIL, 2002; BRASIL, 2005; BRASIL, 2018), mas
ainda pouco explorada no ambito escolar, especialmente quando
se trata de criancas ouvintes que estdo na Educacio Infantil.
Partindo do pressuposto de que aprender uma nova lingua gera
inumeros beneficios para o desenvolvimento das criancas
(GROSJEAN, 1982), como o estabelecimento de rela¢oes logicas,
melhor compreensdo de questdes da estruturacdo da propria
lingua etc., entendemos que o ensino da Libras em sala de aula,
ainda que inicial, pode, igualmente, vir a proporcionar todos esses
beneficios as ctiancas ouvintes.

De maneira abrangente, no Brasil, podemos verificar que as
linguas comumente ensinadas nas escolas bilingues sio as linguas
consideradas de prestigio, tais como o francés, o alemio, o
espanhol e, especialmente, o inglées (MEGALE, 2018; 2020).
Entretanto, queremos trazer uma outra visao sobre a questdo,
pontuando a importancia da Libras, explicitando as suas
caracteristicas basicas, levantando algumas questes sobre a
abordagem dada pela escola a essa lingua no contexto de
Educaciao Infantil, e enfatizar as vantagens de se ensinar a Libras
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como lingua adicional para as crian¢as ouvintes, ainda que o foco
nao seja ensinar especificamente aspectos linguisticos de forma
sistematica, mas a maneira pela qual é possivel apresenta-la as
criangas pequenas em sala de aula, a partir de algumas atividades
de literatura.

Ao tecermos algumas consideracées sobre a Libras,
buscaremos também alinhavar o percurso historico de luta para
o reconhecimento do seu estatuto linguistico, enquanto lingua
natural, para a sua consolida¢do no pafs e para a sua inser¢ao em
diferentes contextos sociais. Esse percurso ¢ relevante na medida
em que essa lingua, apesar de ser falada® pela comunidade surda
no pais, é ainda pouco conhecida pelos ouvintes brasileiros. As
leis que regulamentam a difusdo dessa lingua, tanto no ambito
social quanto no académico, sdo recentes e demonstram as lutas
pelas quais passaram e ainda passam os membros da comunidade
surda para o reconhecimento da Libras no pafs.

A partir disso, é possivel também identificar algumas
caracteristicas do ensino de Libras no contexto brasileiro atual,
tracando algumas compreensdes tedrico-metodoldgicas sobre o
tema. Trata-se aqui de pontuar alguns aspectos singulares, algumas
propriedades linguisticas e questOes particulares que cerceiam o
ensino da Libras como lingua adicional nas escolas, voltadas
especialmente para criangas ouvintes. Partimos do pressuposto,
como mencionado, de que apresentar a Libras as ctiancas possibilita
o desenvolvimento de capacidades linguisticas (cognitivas,
subjetivas, sociais etc.), 0 que também auxilia a crianca a refletir
sobre aspectos de sua propria lingua (oral).

Mas como apresentar a Libras para criangas tio pequenas,
que ainda nio leem, nem escrevem, e que estdo iniciando a sua
caminhada na educac¢do? Essa foi uma questdo pontuada pela

5Utilizamos o termo “falar” para nos referirmos ao processo de producio de
uma determinada lingua, ou seja, ao fato de colocarmos a lingua em
funcionamento, independentemente de sua modalidade, ou, em outras
palavras, independentemente de seu canal de produgio ser a voz e de recepgio
ser a audi¢do, qualificando-a como uma lingua oral-audtivia, aquela falada pelos
ouvintes, ¢ independentemente de seu canal de produgio ser o corpo e o espago
e o de recepgio ser a visdo, qualificando-a, como dito anteriormente, como
uma lingua visuo-espacial, aquela falada pela comunidade surda.
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professora Poliana Zuin, coordenadora do referido projeto,
Linguagens na  educagao infantil a  partir dos contos de fadas,
desenvolvido na UFSCar (na UAC - Unidade de Atendimento a
Crianga). A resposta estava ao alcance das maos: trabalhar a
partir da literatura infantil, especificamente a partir de contos de
fadas®. Hssa escolha metodologica foi importante para o
desenvolvimento das habilidades e do interesse das criangas pela
lingua (no caso, pela Libras), envolvendo o género discursivo
conto de fadas. Explicitaremos, dessa forma, como foi a abordagem
com as ctiancas e traremos algumas reflexdes sobtre o processo
de aplicagdo desse método com as criangas.

A Lingua Brasileira De Sinais (Libras) - alguns
apontamentos

O projeto aplicado na Unidade de Atendimento a Crianga
(UAC), da UFSCar, tinha como objetivo trabalhar diferentes
linguagens por meio da Lingua Brasileira de Sinais. E importante,
dessa forma, conhecermos um pouco dessa lingua e a sua
importancia para o trabalho nas escolas - trabalho, alids, que tem
um amparo legal.

Ha diversas linguas de sinais em todo o mundo, nio
havendo, portanto, uma unica lingua de sinais para todos, o que
significa dizer que nio ha uma lingua de sinais universal. A ideia
de uma lingua de sinais universal é um dos mitos que Quadros e
Karnopp (2004) mencionam como dos mais disseminados entre
a comunidade ouvinte. Por serem linguas visuo-espaciais,
durante muito tempo se acreditou serem linguas motivadas, isto
¢, pensava-se que as linguas de sinais eram linguas limitadas,
prescindindo de uma dimensao arbitraria, ou, em outras palavras,
prescindindo de uma dimensio consolidada por um consenso
coletivo, e dispondo exclusivamente de uma dimensio iconica,
na qual o potencial semantico dos seus signos estaria fixo nos

®Vale mencionat que o projeto teve como objetivo desenvolver varias outras
habilidades, como a regulagio emocional, os valores sociais, o acesso a escrita,
o ensino da lingua inglesa, a expansdo do vocabulario etc. Pelos objetivos deste
artigo, focaremos no ensino da Libras.
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referentes, restringindo, assim, a sua polissemia e a assemelhando
a uma mera forma de mimica, na qual os sentidos estariam a
detiva de motivagdes pessoais.

Portanto, a ideia de universalidade, sustentada por uma
identidade entre sinais e mimica, na qual os sentidos setiam
imediatamente acessiveis e passiveis de serem compartilhados e
compreendidos por todas as pessoas, em diferentes partes do
mundo, ¢é, como salientam as autoras (QUADROS; KARNOPP,
2004), um equivoco. Cada lingua oral, de cada pais, tem uma forma
de organizacio (sinttica, semantica, pragmatica e morfologica).
Com as linguas de sinais ndo ¢ diferente. Ha, dessa forma, linguas
visuo-espaciais distintas, como a Lingua de Sinais Francesa (LSF), a
Lingua Americana de Sinais (ASL), a Lingua Gestual Portuguesa
(LGP) e a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Linguisticamente, portanto, assim como as linguas orais, as
linguas de sinais tém regras especificas, cujas caracteristicas
expressam as caracteristicas da linguagem humana (QUADROS;
KARNOPP, 2004, p. 16) e tém, em sua esséncia, todos os niveis
de analise linguistica. Dessa forma, elas apresentam
caracteristicas comuns a todas as linguas naturais. No caso da
Libras, ha caracteristicas fonético-fonologicas e morfologicas -
cujos parametros, sucintamente, sao a Configuracdo de maio
(CM), o movimento (M) e a locacao (L), além de outros, como
orientacio da mio (Or) e Expressoes Nao-Manuais (ENM) -,
semanticas, pragmaticas e sintaticas proprias, que sao diferentes
daquelas presentes no portugués oral, por exemplo’.

Sendo assim, a Libras ¢ a lingua utilizada pela comunidade
surda no Brasil. Apesar de ser utilizada ha anos pelos surdos em
nosso pais®, o seu reconhecimento é recente - € a sua inser¢ao

"Para conhecer mais sobre os aspectos linguisticos das linguas de sinais, ver
Quadros e Karnopp (2004).

8Para nos limitarmos apenas aos registros documentados, podemos citat, por
exemplo, a fundacio do Instituto Nacional de Educac¢io de Surdos, no ano de
1856 (INES, 2022), e a publicacdo daquele que é considerado o primeiro
dicionario da lingua de sinais do Brasil, o Iconographia dos signaes dos surdos-mudos,
de Flausino da Gama, em 1875, por meio dos quais podemos atestar que a
circulagdo da lingua de sinais no Brasil remonta a longa data.
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em esferas educacionais é ainda mais atual. De acordo a Lei
10.436/02:

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais —
Libras a forma de comunicagio e expressdo, em que O sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constitui um sistema linguistico de transmissio de ideias
e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil

(BRASIL, 2004).

O documento acima reconhece ndo apenas a existéncia da
Libras, mas também que a Libras constitui o meio de
comunicacdo e de socializacao dos surdos brasileiros, sendo ela
sua primeira lingua e a Lingua Portuguesa, a segunda lingua, na
modalidade escrita. No entanto, como se pode perceber pela data
de publicacdo da Lei de Libras, apenas em 2002 a Libras foi
reconhecida no Brasil. O documento determina que a
acessibilidade para as pessoas surdas, tanto na escola quanto no
Sistema Unico de Satde - SUS, se dara por meio da Libras. Em
seu Art. 4° , especificamente sobre o ambito educacional, a Lei
determina o seguinte:

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a
inclus@do nos cursos de formacdo de Educacio Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistétio, em seus niveis médio e superior,
do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte
integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislagao vigente.

Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa (BRASIL,
2002, grifos nossos).

Apesar de a Lei determinar que a pessoa surda tera sua

acessibilidade assegurada em diferentes espagos, é apenas com o
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que sio
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explicitadas as diretrizes para efetivar essa acessibilidade®. Tal
decreto “regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da
Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000”. Desse modo, o
Decteto trata, entre outras providéncias, “Da Inclusio da Libras
como disciplina Curricular”, determinando que:

Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formagio de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos
de Fonoaudiologia, de institui¢bes de ensino, publicas e privadas,
do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL,
2005, grifos nossos).

Além da inclusido da Libras no curticulo do magistério e das
licenciaturas, bem como no curriculo do curso de
Fonoaudiologia, o Decreto trata: da formagao do professor de
Libras e do instrutor de Libras; do uso e da difusiao da Libras e
da lingua portuguesa para o acesso das pessoas surdas a
educacio; da formagdo do tradutor e intérprete de libras-lingua
portuguesa; da garantia do direito a4 educacio das pessoas surdas
ou com deficiéncia auditiva; do papel do poder publico e das
empresas que detém concessio ou permissio de servicos
publicos, no apoio ao uso e difusio da libras (BRASIL, 2005).
Ha nesse Decreto, portanto, algumas diretrizes para a difusdo da
lingua, garantindo o direito de o surdo de ter acesso a Libras em
diferentes esferas. A despeito das diferentes esferas citadas, o
Decreto nio fornece orientagdes sobre a Educacio Infantil e
sobre o ensino para criangas ouvintes, algo que foi trabalhado no
projeto na UAC, como ja mencionado.

9Segundo a nossa leitura, em virtude de ter representado um esforgo inicial, em
direcao 2 inclusao social da comunidade surda brasileira, o Decreto determinou
0 gue fazer para incluir os surdos, mas ndo como. Tal incongruéncia parece nio
ter passado despercebida, pois em 2018, por meio de novo Decreto (BRASIL,
2018), alguns pontos do Decreto anterior foram corrigidos, a0 mesmo tempo
em que agdes especificas foram direcionadas para determinar como a inclusio
das pessoas surdas deveria acontecer.
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Uma das mudangas fundamentais na atualidade, que
ocorreu em 2021, foi a alteracio da LDB (Lei de Diretrizes e
Bases) de 202110, A Lei n® 14.191/2021, de 3 de agosto de 2021,
“altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), para dispor sobre a
modalidade de educacio bilingue de surdos” (Brasil, 2021). Em
seu capitulo V-A, a Lei diz “§ 2° A oferta de educagio bilingue
de surdos tera inicio ao zero ano, na educacdo infantil, e se
estendera ao longo da vida”. Verificamos, dessa forma, a
importancia da difusdo da Libras no contexto escolar, ndo apenas
para os surdos - como determina a Lei -, mas também para os
ouvintes, de modo que toda a comunidade escolar possa se
comunicar e dar acesso aos surdos. Ao levar a Libras para a
escola, assim como as linguas estrangeiras, difundindo-a na
comunidade ouvinte, podemos ter maiores chances de ter uma
sociedade inclusiva de fato.

Todas essas leis sdo fundamentais para refletirmos acerca
da relacdo entre a educagio ¢ a Libras no Brasil. As alteracoes
realizadas sdo, ainda hoje, fruto de intensos debates e da luta da
comunidade surda, em conjunto com as institui¢des
representativas, com pesquisadores, com tradutores e intérpretes
de Libras, com representantes politicos e com muitos outros
membros da sociedade civil. Mesmo com a implementagio das
leis, h4, ainda, um longo percurso para que a acessibilidade - um
direito dos cidaddos surdos - seja efetivamente respeitada, sem
discriminacdo. Dessa forma, difundir a Libras em escolas para
criangas ouvintes pode trazer beneficios tanto para as criangas
ouvintes, que tém acesso a uma outra lingua (o que ¢é
fundamental para o seu desenvolvimento cognitivo) quanto para
a comunidade surda.

Ensino de Libras

Quando se trata especificamente de ensino de uma
determinada lingua, é extremamente necessario tratarmos de

10 Ver https://www.in.gov.bt/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-
de-2021-336083749 .
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questdes relacionadas a lingua(gem). Sabemos que as abordagens
de ensino estio relacionadas a concepcio de lingua. Para
Ferrarezi Junior (2008) e Gesser (2012), os profissionais que
trabalham com ensino e aprendizagem de uma determinada
lingua focam em quatro habilidades, sendo elas: fala, escrita,
leitura e escuta. As duas primeiras sdo consideradas habilidades
expressivas e as duas ultimas, habilidades receptivas.

Nesse viés, quando relacionamos estas habilidades ao
ensino de Libras como lingua adicional, podemos observar que
em varias situacoes essas habilidades serdo trabalhadas de forma
desintegrada, pois a fala e a compreensio oral - termos
substituidos por Gesser (2012) pot expressao em sinais e/ou
Sinaliagdo e compreensdo visual, respectivamente -, apesar de serem
habilidades indispensaveis para o ensino de Libras, pois sdo estas
formas que o aluno usara em seus contextos de comunica¢io em
Libras, siao trabalhadas separadamente.

No que diz respeito a metodologia, a linguistica aplicada ao
longo do tempo vem desenvolvendo métodos de ensino de
linguas. Dentre eles, destacamos a abordagem comunicativa
(ARAUJO, LEFFA, 2016), que vem sendo a mais aceita para os
processos de ensino e de aprendizagem. O ensino comunicativo
foca no aprendiz e em uma aprendizagem cooperativa, interativa,
baseada em tarefas; a educagio ¢ centrada no contetdo e na
lingua como um todo. Este método foi desenvolvido com o foco
no ensino de linguas oral-auditivas, mas vemos uma constante
tentativa de aplica¢do em linguas de modalidade visuo-espacial.
No caso do ensino de uma lingua voltado para criangas na
Educagdo Infantil, ha metodologias variadas. No entanto -
acreditamos - ¢ importante fornecer as criangas acesso a lingua,
mas sempre interligando esse acesso ao contexto do que esta
sendo aprendido, ao vocabulatio, incentivando-as a conhecer um
pouco mais sobre o tema.

Nas familias ouvintes, de modo geral, as ctiancas chegam
falantes as escolas, mesmo que ndo saibam ler e escrever, ao
contrario do que acontece com criangas surdas, que, em sua
maioria, chegam a escola sem uma lingua de sinais adquirida, o
que ocasiona alguns obsticulos no processo de ensino, uma vez
que nao adquirir a lingua de modo precoce pode ocasionar
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atrasos cognitivos e linguisticos (CRUZ, FINGER, FONTES,
2017). Ha, portanto, a falta de acessibilidade para essas criangas,
desde o ambiente familiar até o contexto escolar. Pensando nessa
questdo, acreditamos que apresentar a Libras as criangas ouvintes
pode ser um caminho também para difundir a Libras,
proporcionar um espaco de possiveis trocas entre criangas
ouvintes e surdas, levando essa lingua para espacos
majoritariamente dominados pela cultura ouvinte, como € o caso
das escolas de Educacio Basica.

De forma geral, com as politicas de educacio inclusiva, a
Libras tem ganhado espaco e, nos tltimos anos, houve um aumento
da procura dos ouvintes por cursos de curta duracio, a fim de
aprender a lingua de sinais. No caso do projeto aqui mencionado,
pudemos verificar maior alcance da Libras para as ctiangas ouvintes
e para as familias, proporcionando, por um lado, a desmistificacdo
de alguns aspectos da lingua e, por outro, auxiliando na
complementacio das habilidades linguageiras das criangas.

No processo de ensino da Libras para adultos, muitos alunos
apresentam regularmente dificuldades de compreensao quanto aos
paramentos (CM, PA, M, O ¢ ENM) e também quanto a
memorizacdo dos sinais. Isso se da pela auséncia de materiais
disponiveis, pois, mesmo com o avanc¢o da tecnologia, ainda ha
caréncia de materiais para ensino de Libras e os que se apresentam
em forma de apostilas ndo conseguem contemplar de forma clara as
especificidades dos sinais, causando, por vezes, a ndo compreensio
da forma e dos movimentos e expressOes faciais. No projeto
realizado na UAC, a estratégia utilizada para o ensino de Libras para
as criangas foi abordar o vocabulario por meio dessa lingua a partir
da Literatura de contos de fadas, buscando incentivar o
desenvolvimento de diferentes habilidades e potencialidades dos
pequenos estudantes, especialmente durante o periodo remoto. A
Literatura foi, portanto, um mediador essencial para o
desenvolvimento do projeto.

Literatura, contos de fadas e Libras

Antes de discorrermos diretamente sobre o tépico desta
se¢do, ou seja, sobre os contos de fadas e o ensino de Libras para
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criangas ouvintes, cabem algumas precisdes conceituais. Ressalta-se
que, apesar de o recorte aqui selecionado nao focar na literatura
surda, consideramos necessario apresentarmos algumas precises e
expor as possibilidades de trabalho além daquela adotada no projeto
- que discutitemos mais adiante. Sendo assim, antes de analisarmos
os meios de expressio dos contos de fadas para o ensino de
aspectos vocabulares de uma lingua de modalidade visuo-espacial,
apresentaremos sinteticamente alguns conceitos de literatura em
lingua de sinais, literatura surda, literatura visual e conto de fadas.
Esses conceitos sio importantes na medida que podem auxiliar o
ensino de Libras.

Literatura em Lingna de Sinais

A literatura em lingua de sinais diz respeito ao conjunto de
produgdes artisticas voltadas para a narrativa de histérias de
individuos surdos e se caracteriza pelo veiculo comunicativo set
predominantemente visuo-espacial, isto ¢é, diz respeito a
construcdo da dimensao literaria por meio do uso das linguas de
sinais, e em sintonia com a comunidade de surdos em que esta
sendo expressa.

Nesse sentido, a diferenca entre surdos e ouvintes é
marcada perante a reivindicacdo, por parte da comunidade surda,
de uma mudancga de status para a lingua de sinais, sobretudo a
partir de seus usos na literatura. A lingua de sinais é representada,
portanto, como a lingua mais acessivel para o sujeito surdo e
como eixo central da constituicdo de sua identidade.

Com base em Pokorski e Miller (2015), percebe-se, ainda,
que, por meio da literatura em Libras, reivindica-se o acesso ao
conhecimento e as informagdes difundidas geralmente através da
escrita.

Literatura Surda
A literatura surda se manifesta através das historias

contadas por meio de sinais. Ela adquire consisténcia apoiando-
se na no¢ao de identidade social, da qual se desdobra a nog¢ao de
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identidade surda (PERLIN, 2005'), de modo que favorece ao
surdo se inserir na comunidade surda, tanto no aspecto geral,
politico, como no aspecto individual, sociointerativo.

Segundo Gava (2015), na histéria dos desenvolvimentos da
literatura surda, os géneros preferidos inicialmente eram as
anedotas, as piadas e as historias que retratavam a condigio de
exclusio do surdo junto a comunidade ouvinte; atualmente, tem-se
que as histérias se concentram em representacoes visuais do
mundo, isto é, em apresentar a perspectiva do surdo sobre o mundo.

Nota-se, portanto, uma mudanc¢a que vai no sentido de: a)
situar a imagem do surdo, ainda dependente da imagem do
ouvinte; b) reconhecer uma pretensa cultura surda, subsidiaria de
uma identidade surda, desligada da comunidade ouvinte; c)
conceber a surdez como a presenca de algo e ndo como sua falta.
Ou, dito de outra maneira, o percurso da literatura surda parece
que parte da ressignificacdo dos aspectos negativos e pejorativos
relacionados a imagem do surdo até a sua forma positivada por
meio da valorizagio da Libras.

UPara Perlin (2005), a identidade surda se traduz na experiéncia visual
cotidiana, vivida pelas pessoas surdas como ponto de ancoragem em meio ao
mundo ouvinte. E um modo de lidar consigo e com os outros pela via do
reconhecimento e da reciprocidade e, consequentemente, da identificacdo com
um modelo de existéncia no qual caracteristicas comuns sdo partilhadas. Por
exemplo: a busca por semelhantes surdos em situagSes interativas em que a
maiotia é ouvinte; a valorizac¢io da lingua de sinais como canal de comunicagio;
a transmissdo de valores sociais em cujo centro esteja o surdo, o seu grupo de
pertencimento e a sua familia, os seus filhos, os seus amigos. Petlin (2005)
identifica e caracteriza sete identidades surdas: identidades surdas ou politicas;
identidades surdas hibridas; identidades surdas flutuantes; identidades surdas
embagadas; identidades surdas de transicdo; identidades surdas de diaspora;
identidades intermediarias. Como ndo se trata do propésito do nosso trabalho
nos alongarmos em cada identidade, exortamos as leitoras e os leitores ao texto
de Perlin. Mas aproveitamos para indicar, também, a leitura de Silva e Moraes
(2020), na qual as autoras revisitam o trabalho de Perlin e apontam a
insuficiéncia e o risco de limitar o pluriverso que a comunidade surda
representa em apenas sete identidades surdas.
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Literatura Visual

De acordo com Porto e Peixoto (2011), pensar em
literatura visual é pensar em uma modalidade de produgio
literaria que utiliza a visdo como principal fonte de captacio da
informacao. Nesta direcdo, a literatura visual consistiria numa
area de conhecimento que possibilita conhecer um pouco mais
as formas de apropriacdo, de producio e de fruicdo do texto
literario sinalizado.

Para refletir sobre a literatura visual é preciso que pensemos
que esta modalidade de texto surgiu no momento em que as
pessoas surdas se apropriatam do saber sobre o poder de
producdo imagética de sua lingua, ou seja, no momento em que
se tornaram conscientes das proptriedades e dos potenciais
literarios das linguas de sinais.

Adicionalmente, as autoras (PORTO; PEIXOTO, 2011),
propdem uma classificacio da literatura visual em trés tipos: 1) a
traducdo de textos literarios escritos para a lingua de sinais; 2) a
adaptagio de textos classicos para a realidade do surdo; ¢ 3) a
producdo de textos, em prosa e em verso, realizada pelos
proprios surdos — esta dltima considerada o resgate genuino da
literatura surda.

A Literatura em Libras e as criangas ouvintes

Apesar de nao ser o foco do projeto aqui relatado, uma das
possibilidades de ensino de Libras para criangas ouvintes e surdas
¢ trabalhar a partir da Literatura visuo-espacial. Desse modo, é
importante refletirmos sobre algumas questdes que envolvem o
tema. O conceito geral de literatura responde pelo uso das
diversas linguagens que criam espagos de interacio estética entre
autor e leitor, e cujo valor artistico é governado por convengdes
sociais, as quais subjazem ideologias (LAJOLO, 2018). Se, pot
um lado, a literatura, em geral, tem seus contornos minimamente
estabelecidos, por outro, a Literatura Visual e a Literatura Surda
ainda estdo sendo delineadas, o que torna o seu conceito dificil

de ser apreendido (SILVEIRA; FLEXA, 2013).
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Diante das varias tentativas de explicar que literatura é essa
— ora uma produgio que reflete 0 mundo simbolico do surdo;
ora uma literatura das minotias; ora uma ctiacio, a0 mesmo
tempo, social e pedagégica (SOUZA; LIMA NETO;
SAMPAIO, 2016) -, depreendem-se dois fatores comuns.
Primeiro, além de haver a lingua como traco distintivo, ha
sobretudo o pertencimento a uma comunidade de
artistas/espectadores, que, através de discursos sinalizados,
reafirmam a sua identidade e a sua cultura (RIBEIRO;
PEREIRA, 2015). E, segundo, ela se ramifica. Isto ¢, ela engloba
traducdo (conversio do texto de uma lingua a outra), adaptacao
(releitura de certo texto, incluindo elementos visuais) e criacdo
(elaboracdo de textos originais).

Com base no que foi apresentado, uma das questdes que
podetia surgir seria: como a literatura em lingua de sinais, marcada
pela luta do povo surdo, se relacionaria com o ensino de literatura
para criancas ouvintes? Tal como foi dito, entre os fatores
caracteristicos da literatura em lingua de sinais, estd a sua
capacidade de se ramificar, para além do nicho de consumo
estritamente surdo. Isto é, ao incluir a adaptacgdo e a tradugio de
obras literarias conhecidas pela comunidade ouvinte, por meio de
uma lingua visuo-espacial, a literatura acaba adquirindo uma nova
dimensdo estética que atrai olhares e ateng¢des, renovando, assim,
o interesse do publico pelo texto literdrio - neste caso, texto
literario visual. E ¢ justamente por essa capacidade de se ramificar
e, com efeito, pelo renovado interesse que desperta que a literatura
em lingua de sinais pode alcangar as criangas ouvintes. O mesmo
ocorre com 0s contos de fadas, como discorremos a seguir.

Literatura de Conto de Fadas

Segundo Propp (1928/20006), de maneira ampla, o conto se
caracteriza por ser uma narrativa curta, um texto em prosa que
da o seu recado em reduzido numero de paginas ou de linhas.
Junto com a extensido curta, outra caracteristica marcante do
conto € a construcio de um sentido que produza no leitor algo
como uma “explosao mental”, levando a sua sensibilidade além
dos limites do tempo e do espaco da leitura. Dos muitos tipos de
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conto, hda um que se destaca por sua ligacio com o universo
maravilhoso: o conto de fadas.

Propp (1928/2006) ditd que os contos de fadas sdo uma
variacdo do conto popular ou da fabula!2. Partilham com estes o
fato de serem uma narrativa curta, transmitida oralmente e na
qual o herdi ou a heroina tem de enfrentar grandes obstaculos
antes de triunfar contra o mal. Caracteristicamente, envolvem
algum tipo de magia, de metamorfose ou de encantamento, e,
apesar do nome, os animais falantes sio muito mais comuns
neles do que as fadas propriamente ditas. Do ponto de vista de
sua estrutura, os contos normalmente apresentam as seguintes
caracteristicas: universalidade e vizinhanga com a infincia; carga
afetiva; narrativa oral, transmitida entre geragdes; presenca de
aspectos relacionados ao mundo magico, mitolégico e folclérico;
e seu papel socializador dos costumes, da moral e da cultura de
determinado povo (PROPP, 1928/2000).

Nesse viés, trabalhar os contos de fadas com criancas
possibilita desenvolver diversas habilidades, potencialidades e
diferentes linguagens (foco do projeto aqui relatado). A
Literatura de conto de fadas permitiu as criancas vivenciar
diferentes realidades, trabalhar suas emocdes, conhecer outros
géneros discursivos que permeiam os contos. Ademais, foi
possivel trabalhar o vocabulario de alguns sinais a partir das
histérias abordadas, foco de nosso recorte, e que motivou as
criancas em seu aprendizado de alguns aspectos dessa lingua. X
0 que mostraremos na proxima se¢ao.

O projeto “linguagens na educagio infantil a partir dos
contos de fadas”

Um exemplo pratico que correlaciona a Libras e a literatura
na Educagio Infantil foi o projeto de extensdo: Ensino e
Aprendizado de Libras na Educagio Infantil, desenvolvido pela

12°A fabula é um texto de ficcdo. As fabulas sdo narrativas em que os
personagens sao animais personificados que representam histérias sobre a vida
humana. O objetivo final da fibula ¢ realizar um ensinamento através de uma
licao de moral (COELHO, 2009).
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professora Poliana Bruno Zuin, pela mestranda Diany A. Lee e
pelas outras alunas da Graduagio e da Pos-Graduagao do curso
de Pedagogia, também da UFSCar, que atuaram por meio de
estagio, de projetos de pesquisa ¢/ou de iniciagio cientifica. A
partir da ideia desse projeto, a professora Poliana Zuin, em
conjunto com professores e com pesquisadores de diferentes
Institui¢oes de Ensino Superior, como UFSCAR, UNESP,
UNIFESP, UFRGS etc., ofereceu um curso de formacio de
professores de Educacdo Infantil para interessados de todo o
Brasil intitulado Lingunagens na edneagio infantil a partir dos contos de
fadas. Ao longo do oferecimento do curso, varios pesquisadores
apresentaram suas pesquisas, o que resultou nesta obra. Neste
curso, portanto, trouxemos alguns recortes das atividades em
Libras realizadas com as criancas no projeto de extensio ao
longo do ano de 2021, projeto que contou também com a
participagdo e com a colaboragdao da graduanda de Pedagogia,
Regiane Bastos, e da mestranda Diany A. Lee para a confec¢io
das atividades em Libras aqui demonstradas.

Devido a pandemia de Covid-19, ocorrida no referido ano,
as atividades desenvolvidas se deram de forma remota e de forma
virtual. Tal projeto objetivou relacionar o ensino da lingua de
sinais com a literatura infantil como meio de aprimorar as
linguagens das criancas de 4 a 5 anos de idade. Mais
especificamente, as atividades em Libras visavam ao
desenvolvimento cognitivo, motor, espacial, oral, gestual e
auditivo, a partir da realizacido de alguns sinais (palavras), a partir
do uso dos cinco parametros do idioma para isso.

Este projeto em si ndo visava ao ensino do idioma
adicional, propriamente dito, as criangas, uma vez que nessa faixa
etaria estdo ainda se apropriando do idioma materno, a lingua
portuguesa; ndo teve como foco tampouco o desenvolvimento
total das linguagens da crianca, mas de algumas - essenciais -, tais
como: sentimentos, artes plasticas, inglés, “leitura, contos e
representacdes”’, “eu e meu mundo”, “corpo e movimento”;
projetos que englobam outras caracteristicas e facetas do
universo infantil préprias a esta faixa etaria. Logo, entendemos
as atividades em Libras, amparadas na literatura infantil, como
apenas um dos possiveis mediadores intencionais para a
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Educacio Infantil. A Libras é o idioma do surdo e, nas atividades
propostas, o idioma ¢ utilizado com criangas ouvintes e com o
mediador didatico.

As atividades eram compostas por grava¢des de videos de
30 a 45 segundos, nas quais eram sinalizadas palavras que
estavam sempre relacionadas as caracteristicas de personagens
das histérias e, por vezes, as atividades dos outros projetos que
aconteciam concomitantemente durante a semana. Os videos
eram enviados semanalmente aos pals, com sugestio e com
proposta de atividades a serem realizadas em casa, com seus
filhos, durante a semana. Ressaltamos que nio era obrigatéria a
sua realiza¢do, bem como nio era obrigatéria a gravagio de video
ou registro de fotos para compartilhamento e comprovacio de
realizacio da atividade.

Figura 1 - Videos enviados a familias com os sinais em Libras da
histéria dos trés porquinhos.

Aula 41 0f Aula 42 Casa de patha Aula 44 Casa de tijolo

Aula 45 0i Aula 46 Lobo Aula47 Casa Aula 48 Porco

Fonte: acervo dos autores.

Os responsaveis pelas criancas podiam realizar as propostas
conforme rotina familiar e também no dia e no momento em que
julgassem pertinente.

No inicio do projeto, foi conversado com as familias sobre
essa proposta: como mediar e como apresentar a atividade as
criangas; a importancia da lingua de sinais para a comunidade
surda; como a atividade poderia auxiliar o desenvolvimento de
seu/sua filho(a); e o que seria importante observar na ctianca
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durante a execu¢do da referida atividade. Além desse didlogo
inicial, ao longo do ano, e conforme compartilhamento dos
registros familiares, houve ainda: didlogo com as familias sobre
o desenvolvimento da crianca e explicacdo acerca de o quanto as
linguagens (aten¢do, motricidade ampla e fina, cognicdo,
oralidade etc.) foram aprimorados pela propria crianca desde o
inicio das atividades propostas. Tais andlises e tais didlogos eram
possiveis apenas quando os videos, as fotos e os relatos dos pais
(escritos ou por audio) eram compartilhados com a professora
e/ou pesquisadora, sempre a pattit do contato realizado por
meio dos recursos midiaticos compartilhados.

Figura 2 - Compartilhamento de fotos/videos pelas familias sobte a
atividade em Libras

1’

Fonte: acervo dos autores.

As imagens, acima, exemplificam os videos com os sinais
propostos para a histéria “Os trés porquinhos”. Para o
desenvolvimento das atividades, ambas as professoras de Libras
enviavam um video de apresentagio e¢ de cumprimento as
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criangas e as familias e, depois, faziam 3 sinais cada uma, sempre
referentes a historia trabalhada. Os videos foram gravados neste
formato a pedido dos pais, que relataram ter maior facilidade de
reproducdo do video para as criangas, se os sinais estivessem
separados, a0 invés de em um video longo e continuo. Este
projeto, como um todo, buscou relacionar teoria e pratica,
especificamente embasadas nas perspectivas Historico-Cultural,
de Vygotsky (1984), e do dialogismo, de Mikhail Bakhtin (2016),
segundo as quais a crianga, desde a mais tenra idade, é entendida
como um ser socio-histérico e cultural, com sua prépria visdao de
mundo, capaz de se desenvolver e de aprimorar as suas
linguagens por meio da mediacdo intencional, respeitando-se o
que as criancas resolvem de modo independente e o que
conseguem resolver com a ajuda de um adulto ou de um colega
mais experiente - tal media¢do, com suas diversas configura¢des,
ganha o nome de Zona de Desenvolvimento Real, quando diz
respeito as competéncias ja desenvolvidas pela crianca, e Zona
de Desenvolvimento Proximal, quando diz respeito ao processo
de conquista (apropriacdao) de novas competéncias por meio do
suporte dado pelo outro (VYGOTSKY, 1984, p. 97).

Reflexdes finais

Tal como ja haviamos comentado, ndo foi o foco do
projeto, aqui relatado, oferecer um ensino sistematizado da
Libras, mas, sim, proporcionar as criang¢as o acesso a lingua de
sinais e a diferentes linguagens. A Literatura foi, portanto, um
dos meios fundamentais para se atingir uma das metas do
projeto, que era o de proporcionar acesso e de desenvolver as
capacidades linguageiras das criancas. Nesse sentido, a partir da
Literatura dos contos de fadas, foram trabalhadas outras
habilidades, dentre elas, oportunamente, o vocabulirio em
Libras. Esse acesso a lingua (no caso, a Libras), acreditamos,
fornece a crianga a possibilidade de conhecer outras culturas,
outros modos de ser e de existir, ampliando, entdo, sua visao de
mundo, seu acesso a outros géneros discursivos e a outros
discursos que circulam em nossa sociedade.
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Como resultado, o trabalho com essa lingua a partir do uso da
Literatura, especificamente dos contos de fadas, propiciou um maior
interesse das criangas e um desenvolvimento de algumas
potencialidades linguageiras dos estudantes, fundamentais para a
aquisi¢do do conhecimento e da aprendizagem. Especialmente no
contexto da pandemia de Covid-19, o acesso as atividades
relacionadas a Libras, de modo remoto, proporcionou interagao
entre as criancas, entre as criancas e a escola (pois essas atividades
mediaram saberes e conhecimentos) e entre os membros da familia
dos alunos, pois os pais também participavam das a¢oes propostas.

Partimos das ideia de que o trabalho com a lingua de sinais
em sala de aula com criangas ouvintes pode favorecer a difusdo
da lingua de sinais em diferentes contextos, mantendo-se
coerente tanto com o que ¢ previsto em lei quanto com a
necessidade social de fazer a lingua de sinais presente em diversas
esferas de atividade.

Uma vez que as aprendizagens ocorridas no petiodo
infantil podem ser prototipicas das atividades sociointeracionais
ao longo da vida, apresentar a Libras para as criangas ouvintes,
desde a Educacio Infantil, pode, assim, aumentar as chances de
uso dessa lingua por toda a sociedade brasileira. Por sua vez, a
medida que a Libras vier a ser difundida, a acessibilidade para a
comunidade surda se tornara cada vez mais uma pratica integrada
as dindmicas sociais corriqueiras.

Tal ¢, a0 mesmo tempo, a importancia da presenca da lingua
de sinais entre os ouvintes e a gravidade de sua auséncia para a
comunidade surda, que uma questdo se impde: com quem as
criangas surdas dialogardo, além do intérprete, se ndo houver mais
ninguém que saiba o idioma em sala de aula? Nao afirmamos que as
criangas ouvintes aprenderam a Libras e que conseguem, agora, se
comunicar totalmente a partir desse projeto, mas foram criadas as
condig¢Ges para que tanto elas quanto as suas familias venham a estar
mais sensiveis 4 Libras e as demandas surdas, que o conhecimento
da Libras desvela - ainda que “apenas” a partir da aprendizagem de
alguns sinais/palavras.

Haja visto o que foi indicado, a respeito das diversas formas
de se abordar a literatura em lingua de sinais (das quais, as
principais sdao a literatura visual e a literatura surda), devemos
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reconhecer que ha outras possibilidades de trabalho com a
Lingua de Sinais em sala de aula, seja com criangas ouvintes, seja
com ctiangas surdas, que aqui ndo foram abordadas devido a
delimita¢do de nosso tema. Ficam, aqui, portanto, algumas ideias
para trabalhos e praticas futuras.
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Capitulo 15

Funcionamento da linguagem na crianga com
Transtorno do Espectro Autista:
interagdo, multimodalidade, formatos

Silvia Aparecida Canonicol
Alessandra Del Ré2

Com a disseminacio de estudos, trabalhos e o
aprimoramento de critérios diagnodsticos tém se ampliado, nos
ultimos anos, os casos de identificacio de Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Segundo os Centros de Controle e
Prevencio de Doengas (CDC3), o TEA atinge hoje 1 entre 44
criancas. Nesse contexto, consequentemente, aumenta a
preocupagao de pais e o interesse de profissionais e
pesquisadores em busca de compreender os fenémenos que
caractetizam essa condicao.

Conforme a versio mais atual do DSM-5 (APA, 2014), o
TEA ¢é considerado um transtorno do neurodesenvolvimento
que, em geral, acarreta alteracbes em duas areas de
desenvolvimento: a comunica¢do social e padroes de
comportamento. Em seu quadro diagndstico, as dificuldades no
ambito da linguagem, que podem se manifestar de modos e
nfveis mais diversos, dos graus mais leves aos mais severos,
figuram como uma das caracteristicas que despertam a atengao
de profissionais que contribuem para o fechamento do
diagnéstico tais como médicos, psicologos, fonoaudidlogos,

1 Graduada em Letras pela Unesp, Araraquara — SP, Mestre pelo Programa de
P6s-Graduagio em Linguistica ¢ Lingua Portuguesa da Unesp/FCLAr,
Araraquara - SP. E-mail: sa.canonico@unesp.br.

2 Professora do Departamento de Linguistica da Unesp/FCLAt- Araraquara-
SP e Programa de Pés-Graduacio em Linguistica e Lingua Portuguesa da
Unesp/Araraquara-SP. Bolsista Produtividade CNPq. E-mail: del.re@unesp.br
3 https://www.cdc.gov/ncbddd/autism/data.html
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terapeutas ocupacionais, psicopedagogos, fisioterapeutas,
nutricionistas, musicoterapeutas, psicomotricistas,
acompanhantes terapéuticos etc.

Como ¢ descrito no DSM-5, ¢é possivel encontrar criancas
com uma linguagem bem desenvolvida, entre elas as que se
expressam por uma fala ecolalica, e até mesmo aquelas que se
encontram em outro extremo, caracterizando-se pelo que se
considera por mutismo — estado que se atribui aos casos em que
a fala — lingua sistematizada — nio se manifesta (APA, 2014;
SCHMIDT, 2017).

Desse modo, alguns questionamentos emergem diante desse
contexto: Como ocotre a comunicacao de criancas com essas
caractersticas, especificamente, quando o repertério de produgio
linguistica é pouco desenvolvido? Que recursos elas utilizam para se
comunicar? Como ocotre a interacdo dessa ctianca com seus
interlocutores e qual o papel desses nesse processo?

Perante esse cenario, temos como enfoque, neste capitulo,
que resulta de um trabalho mais amplo sobre o tema (Canonico,
2022), as questoes relacionadas as dificuldades mais severas de
linguagem, em criancas que possuem alteragdes mais
significativas no desenvolvimento da fala, o que nos leva a
investigar outros aspectos que ela utiliza para se expressar, como
gestos, expressOes faciais, risos, dentre outros.

Sendo assim, temos como objetivo geral, obsetvar o
funcionamento dialégico de uma crianca autista, durante as cenas
de interacio familiar, descrevendo os recursos multimodais que ela
emprega para compartilhar informagées e construir sentidos. Para
analisar esses aspectos, associa-se um segundo objetivo, com o qual
busca-se refletit sobre o papel das atividades rotinizadas - os
formatos - no desenvolvimento de sua comunicaciao

Para alcangar esses objetivos, partimos de uma perspectiva
dial6gico-discursiva, a partir das obras de Bakhtin e o Circulo
(BAKHTIN, 2011; Voléchinov, 2017), e dos trabalhos da area
da Aquisicio da Linguagem como os de Del Ré ez a/ (2014; 2021).
Também trazemos como aporte as analises pretendidas, as
pesquisas sobre multimodalidade, realizadas por pesquisadores
McNeill (1985. 2006), Kendon (1988), Cavalcante (2008) e Avila
Nobrega (2010), e ainda, os estudos de Bruner (2007) sobre os
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formatos, ou seja, as atividades rotinizadas que se constituem por
regularidades de agbes e linguagem construidas nos contextos
sociais. Com esse olhar, consideramos a lingua em sua relagido
com outros discursos, sendo estes expressos em diversas
materialidades.

Os dados para esse estudo, pautados pela abordagem que
se caracteriza como qualitativa e longitudinal, foram coletados a
partir de gravacoes bimestrais de uma crianca autista (G.) dos 5
a0 6;4 anos em cenas de interacdo familiar. Essa crianca nido se
expressa por uma fala reconhecida enquanto tal pelos falantes do
Portugués do Brasil, fazendo uso frequente de balbucios e
vocalizacdes. Além disso, sua comunicacdo gestual, com
configuracdes singulares, em associagdo a seu repertério de
produgao vocal, constitui-se como um importante meio para a
construgdo de sentidos em conjunto com seus interlocutores.

Breve contextualizagdo do quadro diagnéstico do TEA

Desde a primeira descrigdo do autismo pelo pediatra e
psiquiatra Leo Kanner (1943), as concepcoes e descricoes
sintomaticas que englobam esse diagnéstico tém sido um campo
proficuo de controvérsias. Consequentemente, caracterizar a
linguagem e a comunicacdo do sujeito autista também significa
adentrar em campo tico de abordagens e concepgdes diversas
quanto a etiologia, caracteristicas e tratamentos. E embora
consideremos importantes todos esses trabalhos, nos pautatemos
pelas conceituacdes elaboradas pelo DSM-5 (APA, 2014).

Como ja mencionado na introdugao deste capitulo, o TEA,
como um transtorno do neurodesenvolvimento, traz alteracdes
que influenciam qualitativamente no ambito da comunicagdo e
do padrio de comportamento. FE importante destacar, no
entanto, que as descri¢des expressas no DSM-5 (APA, 2014), ndo
devem ser vistas de forma taxativa, pois essas caractetisticas
podem se manifestar em diversos niveis de necessidade de
suporte ou até mesmo de forma muito difusa.

No dominio da comunicacdo social, especificamente,
destacam-se os aspectos relacionados a reciprocidade social e
emocional, 2 compreensio e ao uso de elementos constitutivos

281



da comunicac¢io verbal e ndo verbal, bem como, a adaptacio as
praticas e comportamentos sociais. A vista disso, é comum que
a crianca tenha dificuldades em iniciar uma comunicacio ou
responder aos seus interlocutores, limitando a fluéncia de
comunica¢io, devido ao reduzido compartilhamento de
interesse, afetos, emogdes. Acresce-se a esses fatores, possiveis
alteragées no direcionamento do olhar e na utilizagdo dos
recursos gestuais (SCHMIDT, 2017).

Quanto ao segundo dominio, evidenciam-se os padroes
restritos e repetitivos de comportamentos, interesses ou
atividades. Segundo o pesquisador Schmidt (2017), esse aspecto
pode ser observado com relagio a fala, movimentos e uso de
objetos, por exemplo, pelos movimentos ritmados e repetitivos
de movimenta¢io de bracos, maos ou outras partes do corpo —
estereotipias —, ecolalias (repeticio de palavras ou frases
ouvidas), a¢cdes de alinhamento de brinquedos ou girar objetos.
Além disso, também é comum o apego a rotinas e especificidades
no campo sensorial, como reagdes acentuadas ou minimas aos
estimulos do ambiente (APA, 2014).

Diante desse cenario, é notério 0 quanto esses aspectos
influenciam na comunicag¢io, ¢ a importancia de se adotar uma
Otica mais ampla sobre o funcionamento da linguagem nos
auxiliam nesse olhar que pode envolver todos esses aspectos a
serem considerados em se tratando de sujeitos autistas. E o que
pretendemos mostrar por meio dos referencias teéricos a seguir
apresentados.

A linguagem no autismo - uma visio dialégica-discursiva

Os trabalhos em Aquisi¢io da Linguagem sio base para
estudos das mais diversas 4reas que tratam sobre o
desenvolvimento linguistico de criangas, sejam elas tipicas - sem
nenhum desvio — sejam elas acometidas por patologias e
limitagdes, como TEA, déficits cognitivos, intelectuais, surdez
etc. (DEL RE, 2015). Nesse sentido, a abordagem dialégico-
discursiva (DEL RE et a/ 2006; 2014; 2021) pode contribuir para
essas questOes, a partir de um enfoque diferenciado sobre a
linguagem da crianca.
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Essa perspectiva, de base bakhtiniana (BAKHTIN, 2011;
VOLOCHINOV, 2017), dialoga com autores como Bruner
(1985, 1994, 2007), Vygotsky (1998)4, cujas teorias permitem que
se compreenda a linguagem tanto em seus enunciados verbais —
a partir dos quais identificamos a utiliza¢do da lingua e demais
expressoes vocals —, como também em seus aspectos gestuais e
visuais, empregados nas interacOes discursivas.

Primeiramente, entdo, destacamos das obras de Bakhtin e
do Circulo, nog¢bes como dialogismo, responsividade e
alteridade, importantes para nossas analises. No fluxo da
comunicacdo discursiva, esses aspectos, constitutivos da
linguagem, ocorrem independente da forma de expressio
utilizada, expondo o papel ativo de cada falante diante do
discurso do outro, demonstrando sua compreensio quanto as
semioses construidas dialogicamente.

Nessa perspectiva, a realidade fundamental da linguagem
nao se refere apenas ao uso da lingua — formas linguisticas
reconhecidas enquanto tais pelos falantes dessa lingua — ou
mesmo a um enunciado isolado, mas sua realiza¢do enquanto
“acontecimento social da interacdo discursiva que ocotre por
meio de um ou de varios enunciados” (V OLOCHINOV, 2017,
pp. 218-219). E na interagdo com o outro, com o discurso do
outro, a lingua se materializa por meio de enunciados
organizados em um material determinado como “no material
ideolégico da palavra, do desenho, das tintas, do som musical
etc.” (VOLOCHINOV, 2017, p. 212).

Essa materializacdo da lingua, compreendida, muitas vezes,
apenas como a expressio da fala, também ¢é concebida de
maneira mais ampla por outros autores. A respeito disso,
Cavalcante (2008, p. 157), partindo da reflexdo de Marcuschi

4 Para o presente trabalho, nio recorremos especificamente as nogdoes
propostas por este autor embora reconhecamos o didlogo que possa ser
estabelecido com as nog¢Ges que ele propde em sua teoria.

VYGOTSKY, L. S. A formacio social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos supetiores. M. Cole et. al. (Org.). Tradugao José Cipolla
Neto, Luis SilveiraMenna Barreto, Solange Castro Afeche. 6. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1998.
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(2005)5, pontua que a fala “caracteriza-se pelo uso da lingua na
sua forma de sons articulados e significativos, bem como
aspectos prosodicos e uma série de recursos expressivos de outra
ordem: gestualidade, movimentos corporais, mimica”. Dessas
formulagoes, concebe-se, entdo, que a fala ¢ mais um dos
recursos do qual o falante se serve para fins de expressio.

Sendo essencialmente dialégica, entdo, a lingua/linguagem sé
pode ser compreendida no fluxo da comunicagdo discutsiva, o que
demonstra o carater dialégico dos enunciados, sempre em relacio
com outros discursos. Disso decorre, que a compreensdo ativa de
um discurso pressupde uma atitude responsiva entre os falantes.

Para Bakhtin, todo dizer possui uma dimensdo dialégica
que se orienta para um ja dito, operando como uma resposta a
esses dizeres; orienta-se para uma resposta, ou seja, ja espera uma
réplica; e ¢ internamente dialogizado, constituindo-se
interiormente por multiplas vozes sociais (FARACO, 2009). O
dialogismo é concebido, entdo, como a relagdo entre os discursos
que se entrelacam no contexto social, retomando palavras e
enunciados ja produzidos em outro tempo (BAKHTIN, 2011).

Por meio das trocas dialdgicas reflete-se uma acido
responsiva ativa do falante, que ocorre ante a compreensio do
discurso alheio, ainda que, de acordo com Bakhtin, o grau de
ativismo possa ser maior ou menor. E no relacionamento com o
outro, a crian¢a aprende seus limites, apreende e participa da
construgdo de sentidos, porque, da mesma forma que o didlogo
¢ essencial, a interacio também é vista como “realidade
fundamental da lingua” (VOLOCHINOV, 2017, p. 219).

Desta maneira, pelo olhar bakhtiniano, a constitui¢ao do
sujeito na e pela linguagem passa por um processo dialégico e
interacional que se insere no fluxo da comunicagio verbal. Nesse
processo, a crianga ¢é introduzida nessa dinamica pelo
interlocutor — o outro —, que vai interpretar e dar sentido a seus
enunciados e atos linguageiros. (DEL RE, 2014; HILARIO,
2011) até que ela possa expressar-se por si mesma.

5 MARCUSCHI, L. A. Oralidade e Letramento como praticas sociais. In:
MARCUSCHLI, L. A e DIONISIO, A. P. (Orgs.) Oralidade e Escrita. Belo
Horizonte, Autentica/ MEC/CEEL, 2005.
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E, mesmo nos primeiros meses de vida, quando a crianga
ainda nao faz uso de um sistema linguistico que escuta pelas falas
dirigidas a ela, sua comunicacio se reflete em outras formas de
linguagem, evidenciando uma atitude responsiva que vai se
tornando cada vez mais ativa. Na relacdo com o outro, ela
responde aos seus interlocutores, enunciando-se por meio de
vocalizagoes e balbucios, gestos, olhares, choro, sons guturais
(DEL RE; HILARIO; VIEIRA, 2021), ou seja, por meio dos
recursos multimodais constitutivos da linguagem.

E interessante observar que nessa relacio de alteridade
entre a criang¢a e o adulto, este é aquele que da acabamento a
todas suas expressOes linguageiras. Os interlocutores mais
experientes - os pais geralmente - tém um excedente de visao
sobre a crianca, desde o seu nascimento, que os leva a reconhecer
e interpretar essa linguagem ainda em desenvolvimento (DEL
RE; HILARIO; VIEIRA, 2021).

Ademais, durante os cuidados e interacao com as criangas,
ocorrem uma série de atividades rotineiras e habituais, que
Bruner (2007) denomina de formatos. Podem ser considerados
formatos, os atos sequenciais e interativos que ocorrem de uma
forma mais padronizada e, quase sempre, associados a uma
linguagem mais simplificada pelo adulto, com o objetivo de levar
a crianga a compreender comportamentos, regras ¢ a
desenvolver sua linguagem.

Jogos e brincadeiras de esconder, atividades como a hora
do banho, da refeicio, festas de aniversario e outras tantas
situagoes que se desenvolvem por meio dos formatos, fornecem
uma estrutura para a organizacio do discurso e das agdes,
trazendo regularidades ao olhar da crianca (Bruner, 2007). E por
meio de sua participacido, nas mais diversas atividades humanas,
ela vai apreender os sentidos produzidos socialmente.

Como visto, o entendimento sobre formas mais
abrangentes de linguagem amplia a compreensdo sobre os
diversos aspectos envolvidos na comunicagio. Deste modo, os
trabalhos sobre multimodalidade, que dialogam com essas
nogoes, contribuem para uma analise mais sistematizada sobre a
materialidade dos gestos na construgao de sentidos. E sobre isso
que trataremos no proximo tépico.
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Aspectos multimodais da linguagem

No contexto da comunicacio, a multimodalidade se insere
nas relagdes dialdgicas, produzindo sentidos em comunhio com
a lingua. Aspectos como contexto, movimentos corporal e
gestual, direcionamento do olhar, espaco, distanciamento entre
os interlocutores, associam-se as produgdes vocais, denotando
posicionamentos, valoragdes, interesses, e assim contribuindo
para a construg¢do de significados.

Tendo como enfoque esses aspectos, os estudos sobre
multimodalidade, especialmente, os aqui adotados, partem da
premissa de que gesto e fala fazem parte de uma mesma
“estrutura psicologica” de produgio de linguagem (MCNEILL,
1985). Uma das autoras da Aquisicdo da Linguagem que partilha
desse principio, Cavalcante (2008), tomando como ponto de
partida, especialmente, pesquisas realizadas por McNeill (1985) e
Kendon (1988), pontua que gesto e fala se encontram integrados
numa mesma matriz de produgio e significacdo, constituindo um
unico sistema linguistico.

Outro pesquisador a adotar essa perspectiva, Avila-
Nobrega (2010; 2017), desenvolveu relevantes estudos para
analisar momentos de envolvimento dialégico entre adultos e
criangas, observando a sincronia no uso de gestos, olhar e
produgdo vocal. Por meio de uma categoria de analise, que
cunhou como Envelope Multimodal, o autor observa a
emergéncia da lingua enquanto instincia multimodal nas cenas
de atencido conjunta entre mie-bebé, em que ambos direcionam
a atencdo para um dado objeto de interagao.

Em continuacdo a esse trabalho, o autor ainda analisa o
engajamento atencional entre criangas com Sindrome de Down
e seus interlocutores, direcionando o olhar aos recursos
multimodais utilizados em suas comunica¢coes. Os tresultados
dessas pesquisas demonstram que durante a interagdo entre
criangas e adultos, os topicos de interesse sdo negociados, algo
que ndo ocorrem de imediato, ja que passam por uma nuance de
acoes, que se estabelecem por meio de diversos recursos
multimodais, tais como gestos, direcionamento do olhar,
produgdes vocais, expressdes faciais e movimentos proxémicos.
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Tanto Avila-Nébrega (2010; 2017), quanto Cavalcante
(2012), ambos norteadores de nossas analises, utilizam a
classificacdo dos gestos, elaborada por Kendon (1988), que
mostra a relacdo de gestos com a fala em um continuo. Nesse
quadro, Kendon apresenta quatro tipos de gestos: gesticulacio,
pantomimas, emblemas e lingua de sinais.

Pela gesticulacio empregam-se os gestos que possuem
propriedades linguisticas e ocorrem no fluxo da fala, para dar
énfase, ilustrar dimensoes ou formatos de objetos ou ideias. As
pantomimas sdo os gestos que simulam uma acdo e, a principio,
ndo sio empregadas em conjunto com a fala, embora, como
indica Cavalcante (2008), na comunicacio entre mies e criancas,
costumam ser acompanhadas por produgdes vocais.

Os gestos emblematicos, por sua vez, sio representados
pelos  gestos convencionalizados — socialmente. Possuem
propriedades linguisticas, pois, as vezes, substituem expressoes
verbais como o ato de acenar dando tchau, o balancar da cabeca
em sinal de assentimento ou negacio, por exemplo.

Além da analise dos gestos, na multimodalidade, o olhar de
atenc¢do da crianca também é um importante indicador de seu
envolvimento dialégico. Para tanto, apresentamos um sistema
classificatério também empregado por Avila-Nébrega (2017),
com base em estudos de Tomasello (2019). Destacamos, entio,
trés tipos de direcionamento do olhat:

e Olhar de verificagdo: olhar direcionado ao parceiro de
comunicag¢io para verificar seu posicionamento ou ac¢io.

¢ Olhar de acompanhamento: olhar mais atento para a a¢ao
do outro ou ao que lhe é demonstrado.

e Olhar de partilha de expectativa: olhar que busca maior
atencionalidade do parceiro de interagdo. Hsse tipo de olhar
demonstra uma nuance de a¢des de engajamento entre oOs
parceiros.

Cada direcionamento do olhar denota um envolvimento e
nivel dialégico maior por patte da crianca. O olhar de verifica¢ao
para o interlocutor ou objeto que ele partilha é mais breve. O
segundo, indica uma participagdo mais atenta ao parceiro de
interagio ou a suas a¢oes e objetos de interesse. J4 o ultimo olhar,
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demonstra a constituicdo de um engajamento atencional e de
maior reciprocidade entre os interlocutores. Nele, o parceiro
busca a atencdo do outro para um assunto ou objeto de
referéncia, o que pode se dar de forma dinimica e negociada, a
medida que um intetlocutor se engaja no campo de
atencionalidade do outro.

Como ¢ possivel notar pelo exposto, concepgcdes mais
abrangentes sobre linguagem assumem especial importancia no
caso das criangas autistas que possuem questOes e alteragoes
nesse ambito. Tendo em vista essas informagoes, apresentamos
no proximo tépico, algumas especificidades metodoldgicas que
desenvolvemos com base nessa ancoragem tedrica.

Aspectos metodologicos

O corpus dessa pesquisa é constituido por gravacdes de
Gu, uma crianca do sexo masculino com TEA e Cromossomo
X fragil, que a idade de 6;8 anos, comunica-se por gestos,
vocalizagoes, olhares e outros movimentos proxémicos.

A abordagem da pesquisa é do tipo qualitativa e
longitudinal, pois se trata de uma analise descritiva e indutiva
com o proposito de investigar a entrada da crian¢a na linguagem
pelo processo dialbgico-discursivo e multimodal em cenas de
interacdo. Os episdédios que selecionamos para este capitulo
foram extraidos de um estudo concluido em 2022 (Canonico,
2022), e correspondem a recortes de gravacOes realizadas entre a
idade de 5 a 6;8 anos da crianca.

Para essa andlise, como colocamos nos itens anteriores,
partimos de uma abordagem tedrica de cunho dialdgico e
discursivo pela qual “entende-se a aquisi¢ao da linguagem muito
mais como a entrada da crianca em um universo de sentido, no
discurso, do que como a emergéncia de categorias linguistica na
fala infantil.” (HILARIO; DEL RE; 2015, p. 59).

Dessa forma, buscamos observar quais meios linguageiros
a crianca emprega durante o dialogo, nas situag¢oes de interagao.
Ao analisarmos sua produ¢do vocal, levamos em conta os
elementos multimodais empregados, relacionando-os ao
envolvimento dialégico com seus parceiros interativos. Para
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identificarmos esse envolvimento, direcionamos o olhar para
suas agdes responsivas e também autonomas em relacdo aos
discursos do outto.

Para melhor visualizacdo das categorias de anilise,
organizamos o seguinte quadro:

Categorias

Direcionamento do Olhar de verificacio
olhar Olhar de acompanhamento
(Descrito entre os Olhar de partilha e expectativa
sinais (**))

Emblemas (gestos de apontar: imperativos
Gestos — utilizados para pedir - ou declarativos —
(Antecedidos por um | utilizados para mostrar algo)
marcador *) Pantomimas

Gesticulacio

Risos
Expressio vocal Sorriso
(Expressa entre duas | Balbucios
batras //) Vocalizacoes

Enunciados/fala

Analise e discussio de dados

Os dados estio organizados em um quadro, e cada linha
corresponde aos recursos multimodais dos participantes da
interacio. As colunas organizam respectivamente: 1) os frames,
isto, ¢ nimero da cena; 2) participantes; 3) Produgdo vocal; 4)
direcionamento do olhar, e 5) gestos.

Cena 1 - Batuque
Idade da crianga: 5 anos e 10 dias
Contexto: A crianca interage com o avdé e a avo,

participando de uma brincadeira rotineira: cantar musicas
diversas acompanhadas por um batuque em um moével.
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Produgio Direcionamento
Frames
vocal do olhar Gestos
¢ batendo as
maos sobre o
eu quero moével enquanto
//eroq > | (*f) olhando para a canta !
18l XXX .
q ? crianca (**) (olhar ’
.« | quero tuca > acompanha o
1 Avo de partilha de .
com meu : ritmo batendo o
. expectativa) g
vo// pé direito no
chio. (gesto
pantomimico e
ritmado)
* de frente para
0 avo coloca as
maos sobre o
moével e bate
(**) olha para o
K . levemente com
avo e desvia o ma das mios e
. u S S
2 Gu olhar para baixo X
() (olhar de com o pe
. ~ esquerdo no
verificagcio) Jo .
chio, seguindo o
ritmo. (gesto
pantomimico e
ritmado)
//batuque * bate a mio
na cozinha a esquerda na
sinha nao coémoda, depois
quet..// ai bate com a mio
t6 com meu direita. Aponta
, | dedo com o dedo
3 Avo L ..
cortado!// indicador direito
vamo com fazendo sinal de
essa aqui negacio. (gesto
entdo. Meu pantomimico,
dedo ritmado e
cortado// emblema)
® segura a mao
direita da avo.
4 Gu | [a-aaah]
(emblema —
imperativo)
/ /6o,
batuque na
, | cozinhaa
5 Avé .
sinha nao
quet, por
causa do
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batuque eu
queimei meu

péée//

(**) olha para a
//da uma avo(**) (olhar de
risadinha// | partilha de
expectativa)

Essa cena se organiza de acordo com o género “musica”,
tendo como elementos composicionais, razoavelmente
estabilizados, os enunciados multimodais de estimulo a
participagdo da crianga. Os avés marcam o ritmo da misica com
os movimentos de batuque em um movel, criando assim um
ambiente lidico de brincadeira.

Tal brincadeira se configura em um formato rotinizado,
bastante comum nessa microcultura familiar. Consiste
basicamente na acio do avo, cantando musicas diversas,
enquanto batuca, olhando para a crian¢a e buscando seu
envolvimento na atividade. Nota-se, a principio, que a crianga
niao parece muito atenta, pois apenas dirige um olhar de
verificagdo ao avo, o que conforme descrevemos no referencial
teorico é um olhar direcionado ao parceiro de comunicagao para
verificar seu posicionamento ou agdo (TOMASELLO, 2019;
AVILA-NOBREGA, 2017).

No entanto, os avos conseguem envolvé-la em seu campo
de atencionalidade, o que a leva aos poucos a desenvolver um
engajamento dialégico com eles. No frame 2, observa-se que a
crianga participa da animac¢io do avo, batendo os pés no chio de
forma ritmada e batendo a mio levemente sobre o médvel, mas
seu simples olhar de verificacdo, demonstra que realizar essas
acoes ndo indica um engajamento completo.

No frame 4, a crianca vocaliza para a avd, enquanto segura sua
mio em direcio a0 moével, convidando-a para batucar. O gesto
utllizado é um emblema que classificamos como imperativo
(KENDON, 1988; AVILA NOBREGA, 2010), porque substitui
uma expressao linguistica, como o pedir, por exemplo.

No ultimo frame, o olhar de partilha de expectativa da
crianga evidencia que se envolveu no campo de atencionalidade
dos avés, ja que também d4 uma risadinha, demonstrando seu
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prazer em participar e partilhar da atencio dos adultos. Esses
movimentos de distanciamento e aproximacdo em relagdo aos
avés encontram respaldo em uma das observacdes de Avila-
Noébrega (2017, p. 70), quando pontua que os parceiros de
interacdo se engajam “em um processo de atencionalidade,
procurando negociar um com o outro o desenrolar da intera¢io.”

Importa destacar que o gesto imperativo, empregado no
frame 4, tem um objetivo que vai além de um simples gesto de
obter a realizagdo de um desejo, como ¢ descrito na literatura
sobre o autismo. Um desses estudos, de Goodhart e Baron-
Cohen, apontados por Bosa (2002), observa que a crianca autista
emprega primordialmente os gestos de apontar ou mostrar, para
buscar assisténcia, em detrimento aos utilizados para
compartilhar experiéncia.

Esse excerto, analisado com base no embasamento tedrico
exposto, demonstra que o gesto imperativo da crianga evidencia
um movimento autbnomo e espontaneo, que pode significar
também o interesse em compartilhar da atencdo do adulto
durante uma brincadeira agradavel.

Cena 2: Interagindo com livros

Idade da Crianga: 5 anos, 10 meses e 17 dias

Contexto: Nesse excerto, o avo mostra livros infantis a
crianga, destacando personagens e os objetos das ilustragdes,
relacionando-os a objetos concretos do entorno e a propria
crianca.

F Produgio Direcionamento Gestos
rame
vocal do olhar
// vamo da o | (**) olhando para * pegaa
tété pro o livro (*¥) mamadeira da
porco, toma crianca e coloca-
// a em frente a
1 Avo boca do
petsonagem
porco. (gesto
emblematico —
declarativo)
2 Gu | [aranzAtAl (**) olhando para * (balancando o
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o livro (*¥). (olhar | corpo para frente
de partilha de e para tras)
expectativa)
//6 o peixe * toca no peixe
// pexi // com o dedo
. | peixe // indicador
3 Avo esquerdo. (gesto
emblemadtico —
declarativo)
[REHEH| * pula no mesmo
4 Gu | [a: a3 lugar
[a] [a]
//ea * aponta para a
bexiga? // figura do livro.
5 Avo // éabexiga (gesto
do emblemaitico —
aniversario declarativo)
//
[a:2] * (toca com o
[izzzez] dedo indicador
nas bexigas).
(gesto
6 Gu emblemadtico —
declarativo)
* (inclina a
cabeca para tris)

Nesta cena, o avd mostra os personagens do livro ao neto,
enquanto busca sua atengdo e compreensio quanto a oOutros
objetos da ilustracdo. Toda a comunica¢io do avo se faz por
meio de diversos recursos multimodais como producido vocal,
gestos emblematicos e direcionamento do olhar para o referente.

Consideramos que o gesto de apontar para a figura do
personagem ou a ac¢do de levar a mamadeira para a boca deste, é
uma forma do avé demonstrar e compartilhar um significado
com o neto. Isso pode ser assim concebido, ja que, de acordo
com Kendon (2016), os gestos culturais, construidos
socialmente, podem ser combinados com o uso da fala,
representando uma palavra ou sentenga inteira.

Logo na linha 1, nota-se que o av6 busca a atencionalidade
da crianca para o personagem, relacionando-a a objetos do
mundo concteto. Para isso, utiliza a mamadeira da crianca e, em
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um jogo de faz de conta, convida-a a participar, dizendo “vamo
da o tété pro porco, toma”. Ao mesmo tempo, associa sua fala
ao gesto emblematico — declarativo, oferecendo a mamadeira ao
personagem. A crianga, por sua vez, demonstra seu
envolvimento por olhares de acompanhamento e partilha de
expectativa, gesticulagdo (estereotipias) e vocalizacOes [dai:i:],
[a::a::A:Az.

Nas linhas 3 e 5, o avé continua instigando a crianca a
participar dialogicamente, novamente apontando para outras
figuras, por meio do gesto declarativo, que reforca sua fala. Nessa
comunica¢iao multimodal, o avd consegue o engajamento de Gu,
que exerce uma atitude responsiva, ora vocalizando em resposta,
ora apontando para os objetos mostrados. Seu olhar de partilha
de expectativa, em alguns momentos da interacio, demonstram
o seu envolvimento conjunto na atividade.

Nesse excerto, ¢ marcante que a crianga utiliza o gesto
declarativo conforme o avo lhe pergunta. Esse gesto, como
pontua Tomasello (2017) é considerado declarativo, pois ocorre
quando ha o objetivo de mostrar um elemento para compartilhar
aten¢do, ou seja, ¢ um indicio relevante do envolvimento
dial6gico da crianga.

E importante ressaltar, ainda, o papel dos formatos que essa
atividade  deflagra. E uma brincadeira que, desenvolvida
cotidianamente como um jogo, acontece de forma recorrente entre
0 avo e o neto. Inicialmente coordenadas pelo interactante mais
experiente, essas atividades lidicas ocorrem em um espaco
colaborativo que, 20s poucos, vai sendo protagonizado pela crianca,
uma vez que, “fornecem um esqueleto ou uma estrutura formal, na
qual variantes ricas e mais de tipo linguistico podem ser, mais tarde,
introduzidas”, ou seja, formam uma estrutura profunda sobre a qual
se aplicam outras variacoes (BRUNER, 2007, p. 55).

Também ¢é possivel notar por essa cena que as estereotipias
nao sdo movimentos desprovidos de sentido ja que se articulam
aos atos da crianga, demonstrando, nesse momento especifico,
uma énfase ao seu envolvimento prazeroso na brincadeira. Se ela
compreende todos os sentidos, nio é possivel saber exatamente,
mas, por seus gestos, ela parece entender boa parte do que
acontece, principalmente, porque essas atividades se relacionam
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dialogicamente aos discursos anteriores, desenvolvidos em
contextos semelhantes.

Consideragées finais

Nesse trabalho, partimos de alguns questionamentos
quanto as possibilidades de linguagem, manifestadas pela crianca
autista que apresenta altera¢Ges mais severas de linguagem, e cuja
participacdo no processo comunicativo se faz por vocalizagoes e
balbucios, gestos e olhares. Com isso, nio deixamos de
reconhecer que ha singularidades impostas pelo TEA e que as
alteracoes de ordem diversas podem trazer comprometimentos
nos padrbes de comportamento e nas habilidades de linguagem.
Contudo, como objetivo desse trabalho, procuramos demonstrar
que sua entrada e permanéncia na linguagem se faz por meio de
recursos multimodais, associados aos formatos de interagio e ao
apoio do adulto.

Para respondermos aos questionamentos elencados
inicialmente, apresentamos algumas descri¢oes teodricas que tém
como premissa uma visao mais ampla sobre o conceito de lingua.
Fundamentando nosso olhar pela abordagem dialdgico-
discursiva, que tem no didlogo sua base fundamental, passamos
a observar, em nossos dados, os indicios que denotassem alguma
compreensdo e responsividade, o que procuramos relatar em
nossas analises.

Ademais, trouxemos referéncias sobre a classificacio de
alguns tipos de gestos e direcionamento do olhar, que compoem,
conjuntamente com a produgdo vocal, uma visao da linguagem a
partir dos conceitos de multimodalidade. Por meio das agoes,
descritas no corpus de estudo, foi possivel compreender que a
crianca autista estd na linguagem e patticipa do processo
dial6gico, ainda que nio consiga se expressar pela verbalizacdo
de enunciados esperados para sua idade, na lingua utilizada pela
comunidade da qual faz parte. Essa participagio ¢ ativa e
responsiva, especialmente em relagdo aos formatos de interagao
conhecidos por ela, pois os contextos rotinizados fornecem
regularidade ao seu olhar. Além disso, os discursos proferidos
nas diversas situacbes comunicativas se entrelacam e estdo
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sempre em relagdo, aspectos que a crianga reconhece por estar
inserida nesses contextos.

Nio ¢ possivel perceber, pela analise dos dados, se a crianca
ird se apropriar de todos os elementos linguageiros vocais, mas
ja é possivel perceber que ela exerce um papel responsivo e ativo
na comunicacdo com seus intetlocutotes.

Os resultados encontrados demonstram que 0s recursos
multimodais empregados na comunicac¢io contribuem para a
insercdo dessa crianga na linguagem, o que pode ser identificado
pela progressiva atuacdo responsiva na interacdo discursiva.

Acreditamos que a construcdo de um olhar mais atento e
ampliado aos movimentos linguageiros produzidos pela crianga
autista podera beneficiar educadores, pais e demais
intetlocutores, levando-os a se atentar para seus gestos, olhares,
acoes e vocalizagoes como indicios de uma forma particular de
se comunicar.

Por fim, importa ressaltar que considerar a crianca autista
como sujeito de potencialidades, pode contribuir para a
promogdo e evolugio de sua linguagem, bem como para a
constituicdo de sua subjetividade. Para isso, ela deve ser vista e
reconhecida pelo outro como um sujeito de interlocugao,
parceiro de interagao.
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Capitulo 16

Consideracdes sobre os contos de fadas
como ferramenta de ensino e aprendizagem na
Educacio Infantil

Livia Maria Mello Zamonet!
Marilia Mesquita Queiroz?
Juliana da Costa Castro3

Introdugao

Desde a década de 60/70, o ensino de lingua
portuguesa/linguagem vem sendo discutido, modificado e
ampliado tanto no que diz respeito as quatro praticas de
linguagem  (leitura, escrita, oralidade e conhecimentos
linguisticos) quanto a sua relagdo com outros campos do saber.
Nesse sentido, a literatura intervém como um elemento
importante na pratica docente desde o ensino infantil
Considerando essa relevancia, fazemos, neste trabalho, algumas
considera¢oes sobre como os contos de fadas podem auxiliar
num ensino-aprendizagem mais efetivo, prazeroso e menos
cansativo para as criangas desse nivel inicial da vida escolar.

Essa ideia surgiu ap6s a realizagdo do curso de formacao
Linguagens na Educacdo Infantil a partir dos Contos de Fadas,
ministrado pela Profa. Dra. Poliana Bruno Zuin, docente da
Universidade Federal de Sio Carlos. Este curso objetivou
capacitar professores iniciantes no que diz respeito as diversas
linguagens que constituem a crianga e suas aprendizagens, tendo
como foco principal o trabalho com o género conto de fadas. A
partir do curso, tivemos a oportunidade de perceber como o

1 Professora da Educagdo Basica I, Prefeitura Municipal de Ribeirao Preto
2 Doutoranda do Programa de Pés-graduagio em Linguistica da UFSCar.
3 Doutoranda do Programa de Pés-graduagio em Linguistica da UFSCar.
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imbricamento entre teoria e pratica, direcionadas a estratégias de
letramento, podem impactar positivamente no trabalho com
ctiancas em sala de aula.

Sendo assim, essa discussio visa, inicialmente, apresentar o
contexto histérico dos contos de fadas. Segue-se, a pattir disso,
uma discussio sobre como a literatura infantil, mais
especificamente o género conto de fadas, contribui para o
ensino-aprendizagem na primeira infincia. Para isso, tomamos
posse, metodologicamente, de uma pesquisa bibliogrifica
imbricada com a experiéncia obtida no curso de formacio
Linguagens na Educagio Infantil a partir dos Contos de Fadas, na
intencdo de provocar mais debates nessa area, e incentivar mais
oportunidades de formagdo visando o melhoramento do ensino
na educacio infantil.

Breve historico sobre os contos de fadas

Segundo Coelho (1987), os primeiros registros dos contos
de fadas datam de 4.000 a.C. e foram realizados pelos egipcios,
com o “Livro do Magico”. Logo em seguida, surgiram na India,
Palestina (Velho Testamento), Grécia Classica, sendo o Império
Romano o principal propagador das historias magicas do Oriente
para o Ocidente. Percebe-se, portanto, que os contos de fadas
fazem parte da histéria da humanidade ha bastante tempo e ja
eram explorados por povos da idade antiga.

O registro material dos contos de fadas iniciou no século
VII, por meio da transcricio do poema épico anglo-saxao
Beowulf. As fadas, por sua vez, surgiram no século XIX com um
livto de escrita galés denominado Mabinogion (COELHO,
1987). Isto significa que, em cada perfodo, foi nascendo uma
determinada histéria sobre os contos. Segundo Bettelheim
(2007), no século XIV nasce, na Europa, a primeira cole¢do de
contos com tematicas do folclore europeu identificado como
“Gesta Romanorum”, de procedéncia persa. Escrita em latim,
essa obra antecede a famosa cole¢io “As mil e Uma noites” do
folclore arabe.

No século X VI, aparece “Noites Prazerosas”, de Straparola
e “O Conto dos Contos", de Basile. No final deste século e no
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inicio do século XVII, o racionalismo classico perdeu forca e deu
margem a uma literatura que exaltava a fantasia e o imaginario.
Assim, neste perfodo destaca-se Mme. D" Aulnoy com “Contos
de Fadas”, “Novos Contos de Fadas” e “Ilustres Fadas”
(COELHO, 1987).

Analisando esse perfodo, percebe-se que a fantasia e a
imaginacdo ja se faziam presentes nas historias dos contos. Ainda
com a autora, no principio, os contos de fadas ndo eram uma
literatura para criancas e o inicio dessa transformacio teria
ocorrido na seguinte sequéncia: Perrault, no século XVII, na
Franga, seguido pelos irmaos Grimm, no século XVIII, na
Alemanha, Andersen, no século XIX, na Dinamarca e Walt
Disney, no século XX, na América.

Nos paises de lingua inglesa, a mudanca dos contos de fadas
para literatura infantil teria acontecido no século XIX pelo
trabalho de vendedores ambulantes que viajavam por varios
povoados vendendo pequenos volumes com precos menotes.
Nesses pequenos volumes havia histérias simplificadas do
folclore e dos contos de fadas, sem as partes mais fortes, o que
tornava a leitura mais facil (CASHDAN, 2000). Entretanto,
naquela época os contos nao eram direcionados para as criangas
e sim para o publico adulto. No contexto brasileiro, a introdu¢ao
dos contos de fadas esta ligada a figura de Monteiro Lobato,
cujos contos traduzidos e autorais sdo ferramentas de trabalho
para professores de todo o pais.

Consideragdes sobre a relagdo entre os contos de fadas e o
ensino-aprendizagem na Educagio Infantil

Conforme ressaltam educadores com vasta experiéncia no
trabalho com a literatura infantil, o exercicio com géneros
literarios em sala de aula é um dos caminhos para uma
aprendizagem mais prazerosa e significativa. Em seus primeiros
contatos com a literatura, nos momentos de leitura em sala de
aula, a crian¢a amplia o desenvolvimento da sua criatividade e
comecga a ter pequenas no¢oes de suas proprias emocgdes, a partir
de sentimentos despertados pelas acGes das personagens das
diferentes historias lidas. Além desse despertar, mediado pelo
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educador, podemos dizer também que essa pratica oportuniza a
aquisi¢do de conhecimentos sobre varios assuntos que podem
ser explorados em decorréncia das tematicas dos diferentes
contos trabalhados.

Nesse sentido, a literatura infantil também permite a
compreensdo do outro e de culturas por meio da
interagdo/contato em sala de aula. Nesse interim, o professor é
importante para conduzir a crian¢a a um espago de construcio e
de interpretagdao social e moral do ambiente escolar, tendo a
escola como uma instituicdo transformadora, presente e
continua na integracio desse aluno aos conteddos e sua
aplicabilidade dentro da sociedade. Para corroborar a questdo
Cunha (1974, p.45) diz que

A Literatura Infantil influi e quer influir em todos os aspectos da
educacio do aluno. Assim, nas trés areas vitais do homem (atividade,
inteligéncia e afetividade) em que a educagio deve promover mudangas
de comportamento, a Literatura Infantil tem meios de atuar.

Com base nisso é possivel dizer que a literatura infantil é
uma forma de expressdo motivadora, pois por meio das historias,
das experiéncias, o ser humano tem voz para falar sobre si e
sobre o mundo que o cerca. Sabemos que, na maioria dos casos,
o gosto pelas histérias ndo comega na escola e sim dentro de
casa, desde 0 momento em que a mie, o pai ou qualquer familiar
canta para a crianga uma cantiga de roda ou de ninar.

Além disso, as criangas, naturalmente, comegam a construir
sua personalidade com o auxilio de narrativas escutadas desde
sempre. Mesmo um ambiente que supostamente é de fantasia
nao impede que o real seja trabalhado ou comparado, ja que tal
acio auxilia na percep¢do do mundo e das coisas do mundo pela
descoberta de novas pessoas, novos lugares, modos de ser e de
agir em diversas esferas de atuacdo. Dessa maneira, nos anos
iniciais, a crian¢a tem a oportunidade de construcdo social mais
consciente de sua realidade e das pessoas em contato por
intermédio do trabalho com a literatura.

Outra questdo que pode ser levantada é a de um ambiente
sugestologico como elemento propiciador da aprendizagem.
Larsen-Freeman e Anderson (2011), partindo das consideragoes
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do psicélogo Georgi Lozanov (1978), definem este tipo de
ambiente como aquele em que ha elementos que favorecem o
relaxamento e o bem-estar da crianca/educando, além de um
arranjo agradavel da sala de aula, com imagens que propiciem a
aprendizagem petiférica, que ocorre de forma inconsciente.

Nessa perspectiva, o proprio tom de voz do educador, por
exemplo, pode levar a crian¢a/educando a atingir um estado
consciencial e de relaxamento mais propicio a aprendizagem, e a
contagao de historias ¢ um momento ideal para pér em pratica
esse estado. Diante disso, podemos dizer que, na educacio
infantil, o bem estar como elemento propiciador da
aprendizagem pode se iniciar pelo vinculo afetivo com o
educador através dos contos e se efetivar na convivéncia com ele
e as criangas ao longo das experiéncias diatias compartilhadas.

Nesse sentido, falar sobre o género conto de fadas nos
estimula a pensar que ele ¢ um condutor na sala de aula visto que,
por meio dele, professor e alunos podem incorporar a leitura e o
contexto da obra a um ambiente motivador e significativo,
considerando que o conto proporciona sensagcdes € emogoes
diversas ao exercitar o imaginario de quem lé. Além disso, esse
género permite ressignificar sentimentos e ideias, visto que
estratégias ligadas ao letramento literario a partir dos contos de fadas
ajudam a tornar o processo mais leve e satisfatorio para a crianca.

Como pontua Soares (2004), o letramento vincula-se ao
integrar-se socialmente, envolvendo a lingua nas situa¢bes em
que de fato ela é necessaria para uma leitura ou produgdo de
textos. Sendo o letramento uma peca chave para um aprendizado
que va além das primeiras letras ou da formacdo de pequenas
frases, existe um estimulo inicial, nesse tipo de género, ao
desenvolvimento autbnomo da leitura por parte da crianga.

Ao refletir sobre o género em questdo, Abramovich (1994,
p.20) pontua que “os contos de fadas estio envolvidos no
matavilhoso, um universo que denota fantasia, partindo sempre
duma situagio real, concreta, lidando com emogbes que qualquer
crianga ja viveu”. O posicionamento da autora é interessante
porque, para ela, o conto de fadas ndo se faz somente no
universo maravilhoso, imaginativo, como muitos ainda pensam,
mas estd posto dentro de uma situagio real, com possibilidades
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para o desenvolvimento de habilidades que levem a um exercicio
mais critico, subjetivo e contextual da histéria escolhida.

Na mesma linha, Coelho (2003) aponta que por meio dos
contos de fadas é possivel despertar nas criangas o prazer em ouvi-
las, e isso é essencial para desenvolvimento infantil, pois instiga a
imaginagdo, a criatividade, a leitura, a escrita, a musica, a brincadeira,
o querer ouvir novamente, desenvolvendo também a oralidade.
Esse desenvolvimento da oralidade, que pode ser estimulado pela
recontagem da histéria ou no protagonismo em jogos simbolicos
importantes para as relacoes interpessoais, também pode ser
utilizado como estimulo para a exterioriza¢ao, através de desenhos,
das impressGes dos pequenos sobre o que foi narrado, além de
ajudar no raciocinio légico e na ampliacdo do vocabulario. Essa
ampliagdo, por sua vez, sera bastante util para, em momento
posterior, desencadear a aproptiagdo da escrita e desenvolveé-la de
forma bem mais eficiente.

Importancia da capacitagdo docente

Ao discorrer sobre a importancia da capacitagdo docente,
Angotti (2010) afirma que “o professor precisa avivar em si
mesmo o compromisso de uma constante busca de
conhecimento como alimento para o seu crescimento pessoal e
profissional”. Isto significa que o docente deve estar sempre
buscando saberes para que possa aperfeicoar sua pratica em sala
de aula. Essa busca pelo aperfeicoamento também ¢é importante
porque podera causar-lhe seguranca e confiabilidade na
realizacdo de sua tarefa docente (ANGOTTI, 2010). Por estas e
outras razdes, os cursos de capacitacido e especializagio sido
imprescindiveis para esses profissionais.

Nesse sentido, as instrucles tedricas e as trocas de
experiéncias com os colegas professores propiciadas pot cursos
de capacitagdo oportunizam o contato com maneiras diferentes
de direcionar a pratica, permitindo oportunidades para conhecer
sempre algo novo e levar essas novidades para a sala de aula,
aprimorando a pratica docente. Nessa dire¢do, o curso Lingnagens
na Educagio Infantil a partir dos Contos de Fadas, oferecido no
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primeiro semestre de 2022 pela Universidade Federal de Sao
Carlos, nos proporcionou aprendizados importantissimos, visto
que pudemos ouvir muitos colegas de profissdo relatarem
experiéncias exitosas em seus trabalhos, especialmente no dificil
petiodo pandémico pelo qual passamos nos anos de 2020 e 2021.

O relato das dificuldades enfrentadas pelos colegas também
foi importante, visto que nos levou a refletir que, apesar de muitos
dos obsticulos serem semelhantes, a2 maneira de soluciona-los foi
mais efetiva em alguns casos, que passaram a ser tomados como
exemplos a serem seguidos. Verificamos, em especial, a importancia
dos contos de fadas no despertar para praticas de letramento que se
iniciam na educacio infantil, além dos beneficios dessa pratica de
leitura apontados pelos docentes convidados ao longo do curso.
Chamou-nos a atencio também a utilizacio desse género para
promover a interdisciplinaridade: professores das areas de libras e
lingua inglesa, linguas de grande relevancia no contexto atual,
trabalharam em conjunto com a professora Poliana Zuin,
responsavel por uma turma da Unidade de Atendimento a Crianca
da UFSCar, ampliando o horizonte cutricular do ensino infantil ao
promover oportunidades de aprendizagem do inglés e da libras
partindo dos contos de fadas que estavam sendo trabalhados em
sala de aula naquele momento..

A partir dessas observagdes, entendemos que o curso
Linguagens na Educagio Infantil a partir dos Contos de Fadas foi muito
importante para enriquecer as nossas praticas docentes, pois
nele tivemos a oportunidade de entrar em contato com teorias
importantes para direcionar a pratica, como a dos letramentos
(SOARES, 2004; KLEIMAN, 2002; SOARES & BATISTA,
2005), por exemplo, e com experiéncias exitosas ligadas aos
pequenos grandes problemas com os quais qualquer educador
pode se deparar ao longo de sua pratica. Ressaltamos, nesse
sentido, o compartilhamento de estratégias de ensino e
aprendizagem, com o fim de estimular um trabalho mais atrativo,
proximo as criangas, lidando com seus conhecimentos prévios e
leituras de mundo, ajudando a direcionar melhor a complexa e
imprevisivel realidade da sala de aula.

A partir das palestras também percebemos a necessidade do
uso das tecnologias para aprimorar o trabalho em sala de aula,
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verificando que esses recursos podem tornar as atividades e
contetdos mais atrativos e dinamicos. Estando inseridos no mundo
digital, as tecnologias de ensino dessa natureza nio podem ser
negligenciadas. Podemos mencionar como exemplo de pratica
envolvendo o digital uma pesquisa sobte o alfabeto, que pode set
ensinado a partir de imagens que condizem com cada palavra, num
processo de associacao imagética em dispositivo eletronico. Nesse
caminho, também passamos a compreender que a educagio precisa
ser renovada em relagdo as tecnologias.

A Pandemia de COVID-19 veio para acelerar
transformagdes no espago educativo e nos ensinar que estamos
longe de um ensino tecnolégico que abarque nossos alunos, pois
a realidade social e econdmica influenciam nessas questoes. De
acordo com o portal de noticias G1.com, a evasdo de criangas ¢
adolescentes aumentou em 171% desde o segundo trimestre de
2021, em todo Brasil. Um numero absurdo se pararmos para
pensar. Sendo assim, um curso sobre como didatizar o ensino na
sala de aula mesmo nesse periodo é uma forma de ratificar nosso
papel social e 0 nosso compromisso com a educacio.

Consideragdes finais

A partir do estudo, foi possivel evidenciar que a leitura de
contos de fadas na educacio infantil ¢ de suma importancia para
o desenvolvimento integral dos educandos, visto que propicia o
desenvolvimento da oralidade, a ampliacio do vocabulario, a
apropriacdo da escrita, o raciocinio logico, a antecipagiao de
significados através de desenhos, a percepcao das emogdes e o
protagonismo em jogos simbolicos importantes para as relacoes
interpessoais.

Nesse sentido, o educador é visto como facilitador do
processo de aprendizagem da crianga, pois é ele quem promove e
busca os recursos necessarios para o desenvolvimento infantil no
ambiente da sala de aula. Como ressaltam os educadores envolvidos
no curso Linguagens na Educacio Infantil a partir dos Contos de Fadas, o
uso do género contos de fadas como ferramenta de ensino e
aprendizagem ndo se restringe a simples contagdo de histérias.
Como vimos, hd muitos outros aspectos envolvidos, e, a partir deles,
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podem ser oferecidos meios que ajudem a crianga na compreensao
do mundo em que ela esta inserida associando-se aspectos dos
contos a elementos que facam parte do contexto, abtindo
horizontes e ampliando desenvolvimento biopsicossocial e
emocional dos pequenos aprendizes.
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Capitulo 17

Contos de Fadas: o elo entre escola, criangas e
familias durante a pandemia da Covid-19 -
revisitando a pratica

Michele Cristina Lopes!

Na minha pratica a roda de histéria faz parte do cotidiano,
sendo a leitura em voz alta uma atividade permanente, com a
escolha de diferentes géneros textuais, hora com o apoio de
imagens, ora ndo. Sabendo que, o envolvimento do
leitor/ouvinte com a histdria acontece, pela sua identificacio
com algum elemento dela _ seja o enredo e/ou personagem,
busco organizar o espago com o tapete confecionado pelas
criancas e as suas familias, apresentar a histéria criando
expectativas referentes ao tema, apresentando o (s) autor (es),
ilustrador (es) e ao final da leitura dando oportunidade para elas
fazerem as inferéncias, além das diferentes possibilidades de
registros deste momento: desenhos, videos, dudio, reconto e
reescrita coletiva tendo a mim como escriba.

Contudo, no inicio do ano letivo de 2020, fomos
acometidos pela pandemia do coronavirus que trouxe extremas
mudancas no cotidiano da populag¢io, atingindo todas as areas
da sociedade dentre elas, a Educa¢io, que passou do sistema
presencial para o remoto buscando garantir, a seguranca sanitaria
dos alunos, professores, funcionarios e familias. Somente apos a
publicac¢do da Instru¢do Normativa (n.°15, 2020) que direcionou
como serio o trabalho remoto, as orientacSes do uso da
plataforma do Google Classtoom e pesquisa de identificacdo de
perfil realizada junto as familias, comecei a estudar estratégias

1 Pedagoga, Professora Efetiva de Educacio Infantil e Fundamental I da Rede
Municipal dE Sio Paulo - SP, Especialista em Gestio Escolar pela
Universidade da Cidade de Sao Paulo — UNICID.
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para colocar em pratica, propostas para criangas de 4 e 5 anos,
que estavam em pleno desenvolvimento corporal, emocional e
intelectual, contudo ficariam isoladas em pequenos apartamentos
ou casas sem grandes areas externas, que teriam de contar com
adultos ndo muito habilitados para desenvolver as propostas,
além de pouco ou nenhum recurso material e tecnolégico.

Ap6s levar em consideragao todos esses fatores, estudar os
eixos estruturantes do Curriculo da Cidade de Sao Paulo para
Educacio Infantil e saber que a leitura pode propiciar momentos
de socializacdo, interagdo e bem-estar para as familias, e de que
quando a crian¢a ouve histérias, ela amplia a linguagem oral
enriquece o vocabulatio, potencializa a imaginacio e a
criatividade. Além de que, ouvindo as narrativas e assistindo
através de recursos multimodais, ela desenvolve a concentracio,
habilidades para interpretar, recontar e elaborar as suas proprias
histérias, optei por relacionar aos Classicos dos Contos de Fadas,
as outras propostas do planejamento como: as brincadeiras,
linguagens artisticas: musica, danca, teatro, desenho e pintura. A
davida agora era de como levar esses classicos até a casa das
criangas ja que, as bibliotecas e a propria escola estariam
fechadas? E a solucdo encontrada foi o envio de links de videos
disponibilizados na plataforma do Youtube e/ou de gravacoes
das leituras feitas por mim e as outras professoras da escola para
a plataforma do Google Classroom.

Diariamente enviavamos duas propostas, uma de leitura e
outra relacionada a leitura, além de um texto explicando a
intencionalidade e com instrucdes de realizacio, algumas vezes o
proprio video era auto explicativo. Ao planejar as propostas,
tinhamos a atenc¢ao de que fossem de facil execugio pela crianca
e de mediagido dos pais e responsaveis, bem o uso de materiais
de facil acesso a criancas da turma. Contudo, as familias tinham
a liberdade para adaptar conforme as suas possibilidades de
tempo e recursos.

Com o planejamento inicial pronto, o Gato de Botas de
Chatles Perrault foi primeira leitura enviada as criangas e familias,
tendo como a brincadeira da cama de gato como segunda
proposta do dia. Como era nosso primeiro contato virtual,
encaminhamos as instru¢des da montagem e as instruces de
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como brincar por video na platatorma do Google Classroom. As
primeiras devolutivas vieram rapidas, positivas e por diferentes
formatos: desenhos, videos e pequenos audios das criangas
falando que gostaram da histéria e da brincadeira. Assim,
replanejamos as propostas para atender ainda melhor as familias
e escolhemos o conto da Cachinhos Dourados e os trés ursos,
acompanhada da receita de um delicioso do mingau de
chocolate.

Em seguida vieram, as historias da Cigarra e a Formiga,
Lebre e a Tartaruga ambas de Esopo e recontada por Jean de La
Fontain, que tiveram a intencionalidade do momento da
conversa sobre as atitudes dos personagens e o desenho tregistro
delas utilizando materiais diversos.

Ja na histéria dos Trés Porquinhos, a proposta apds a
leitura, foi a confecdo fantoches dos personagens para reconto
da histéria em familia. Para isso, colocamos na plataforma do
Google Classroom, duas sugestoes de fantoches; uma ja pronta
para as familias imprimirem, pintarem e recortarem e outra para
de dobradura utilizando circulos. Além, da criacgio de um
brinquedo com materiais reciclaveis estendendo a proposta por
dois dias.

O Patinho Feio dos Irmaos Grimm, foi o caminho para que
as criancas nos contassem sobre os animais de estimacdo: se
tinham, se desejavam ter e qual seria esse animal. As devolutivas
desta proposta, foram feitas por videos anexados na plataforma
do Google Classroom.

Chegamos ao classico, O Magico de Oz de L. Frank Baum
que teve como intencdo a conversa sobre as principais caracteristicas dos
personagens e com qual a crianga mais se identificava e, porgué. A devolutiva
poderia ser feita por video on desenho registro.

A fabula da Galinha dos Ovos de Ouro também escrita por Esopo,
teve como desdobramento a brincadeira da corrida do ovo na colher. As
instrugdes de como brincar, foram enviadas por card e as familias orientadas
a enviaram videos das criancas brincando.
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Cards com intencionalidades das propostas

A GALINHA DOS OVOS DE OURO

OBJETIVOS:

ESTIMULARO HABITO DE OUVIR
HISTORIAS;

PROPORCIONAR MEMORIAS
AFETIVAS ENTRE OS FAMILIARES;

OPORTUNIZARAESCUTA DE NOVO \ {
GENERO TEXTUAL (FABULA); = ___/‘/r‘:_\
y/
|

ESTIMULARA IMAGINAGAOE A 3
CURIOSIDADE; M«(WP‘

AMPLIAR O VOCABULARIO.

COM ESSA BRINCADEIRA A CRIANGA PODE:

v APRIMORAR A COORDENAGAO MOTORA, O EQUILIBRIO E
A VELOCIDADE;

v DESENVOLVER A CONSCIENCIA CORPORAL AO TENTAR
EQUILIBRAR OBJETOS;

v PERCEBER QUE SEMPRE PODE RECOMEGAR,
@ QUANTAS VEZES FOREM NECESSARIAS;

v FAVORECER MOMENTOS DE PRAZER E INTEGRAGAO
ENTRE OS FAMILIARES.
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No classico, Cinderela dos irmios Grimm, as criancas
foram convidadas a no circuito dos sapatos e a registrarem a
brincadeira e/ou a histéria por meio desenho, foto ou video.

Como estavamos todos em casa, sugerimos as familias
assistirem a histéria A casa Sonolenta de Audrey Wood e depois
recontarem a histéria e registrarem em foto ou desenho, a capa
do livro.

O pendltimo classico proposto, foi também um dos Irmaos
Grimm, a Branca de Neve e os Sete Andes, seguido pela sugestao
da receita de uma deliciosa torta de maca.

Para encerrar essa primeira sequéncia dos classicos, antes
do retorno para o presencial, fizemos um convite para um
encontro virtual com toda a turma para ouvirem a histéria Bruxa,
Bruxa

]0zenha a Minha Festa de Arden Druce. Neste convite,
pedimos para as criangas virem fantasias ou utilizando acessorios
para participar da festa. No dia do nosso encontro, preparei uma
sessao de adivinhag¢do das historias para as criangas com as suas
familias brincarem.

Convite para o encontro virtual

OLA CRIANGAS E FAMILIAS!!

y Y
ENCONTRO
VIRTUAL 11/09

QUE TAL VOCE SEPARAR
A SUA FANTASIA PREFERIDA,
UM ACESSORIO DIVERTIDO
OU A ROUPA QUE VOCE
MAIS GOSTA PARA USAR
NO NOSSO ENCONTRO 2?22
TE ESPERAMOS PARA UMA
MANHA MUITO DIVERTIDA!
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Cards “Qual é a Histéria?

QUAL E A HISTORIA??2?
2%z

& +@

-t

QUAL E A HISTORIA??2?

-

/i + £
1

QUAL E A HISTORIA??2?

® @
1

QUAL E A HISTORIA??27?

v w y
. &
o

Imagens 1, 2 e 3 do Encontro virtual
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@ GRAVANDO (A ANABETANIA MARTINS estd apresentando

QUAL E A HISTORIA?2?

+ @

Fonte: Imagens acervo pessoal.

As familias dentro das suas possibilidades de tempo e
recursos, sempre incentivaram a participagdo das criangas nas
propostas e no envio didrio das devolutivas por fotos, audios e
videos das produgdes.

Quando autorizado o retorno presencial para pequenos
grupos, organizei na sala o espago de leitura com as histérias
ouvidas e assistidas no periodo que estavamos em sistema EAD
além de outros titulos, propiciando a elas que revisitassem as
histéria agora de modo fisico. Podendo agora, mais de perto
observar o comportamento leitor, escutar as interpretacdes e
inferéncias sobre as historias.

E foi nesta retomada, que percebi que, embora tenhamos
as facilidades da internet e dos livros digitalizados, o livro como
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objeto cultural nunca perdera o seu lugar, perto das outras
formas de apresentacio da cultura. O novo jeito das ctriancas
terem acesso aos Classicos dos Contos de Fada e as Fibulas,
necessariamente, nao substituiu o antigo, mas passaram a
existirem de forma simultinea, abragendo assim a vasta
diversidade humana de conhecimento.

Imagens 1 e 2 - Desenho registro da histéria O gato de botas e
Cachinhos Dourados e os trés urso

i AN |
g '1

Imagens enviadas pela familia na plataforma do Google Classroom

Imagens 3 - Desenho registro da histéria Chapeuzinho Vermelho

Imagens enviadas pela familia na plataforma do Google Classroom

316



Imagens 4 ¢ 5 - Desenho registro da histéria Cachinhos Dourados e
os trés ursos ¢ a Lebre ¢ a tartaruga

v.

Imagens enviadas pela familia na plataforma do Google Classroom

Reflexdes sobre o curso

Ap6s cada encontro do Curso linguagens na educagio
infantil a partir dos contos de fadas, as reflexGes que ecoaram e
ainda ecoam em mim, fizeram com que a pratica da leitura dos
contos de fadas, se fizessem mais presente no meu cotidiano
com as criangas pois, consegui entender que eles tém uma
proximidade ainda maior com o universo infantil daquela que eu
imaginava. Cada encontro me levou a enxergar outras
possibilidades de desdobramentos a partir deles possibilitando o
acesso as outras linguagens de expressdo das criangas.

Entendi que os contos de fadas vio além de um género
textual, eles fazem um elo com o cotidiano da crianca,
desenvolvendo o seu imaginario, a criatividade possibilitando
resolu¢bes de problemas, dando oportunidades para reflexdo de
diferentes temas do cotidiano, iniciando a investigacdo e projetos
cientificos além de ser possivelmente o primeiro degrau para a
inser¢do do mundo adulto sem perder a magia do mundo
infantil. Hoje consigo perceber que os classicos dos contos de
fadas e das fabulas, me permitiram chegar em um maior numero
de lares da turma de forma leve, criativa e significava. Gerando
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neles e em mim, memorias afetivas positivas desde momento tao
triste que a humanidade passou.

Obrigada professora Poliana, demais professores
convidados e parceiras de estudo por cada troca relevante, levo
vocés para a vida como um excelente livro que precisard sempre
ser revisitado.
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Capitulo 18

A leitura entre criangas de trés e quatro anos de
idade: momento de recontar, rememorar e criar

Amanda dos Reis Hermann
Poliana Bruno Zuin

Introdugao

A leitura de livros se faz indispensavel para o
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos, sendo primordial que
esteja presente desde a tenra idade. No entanto, nem todas as
pessoas possuem acesso a livros em suas casas, sendo assim, a
escola de educacio basica publica precisa ter uma pratica incisiva
de leitura de livros desde a Educacio Infantil, a fim de
possibilitar condi¢des para a formacio de novos leitores.

Quando falamos em leitura na Educacio Infantil se faz
necessario compreender de que leitura estamos falando. Uma
leitura que vai além da leitura convencional, que consiste em
decifrar e decodificar o sistema linguistico, mas sim a leitura de
mundo, a leitura que da sentidos e significados, tal como Paulo
Freire nos ensina. Segundo o autor a leitura de mundo antecede
a leitura da palavra (FREIRE, 2011). A crianga pequena, quando
comega a se apropriar das caracteristicas da escrita, por meio da
oralidade, suas utilidades e significados, estaria assim letrada,
uma vez que sabe utilizar os artificios da lingua, porém sem que
esteja de fato alfabetizada. Esse fato se da, devido ao grande
acesso a0 universo lingufstico no qual a crianga, e os sujeitos
estdo inseridos, rodeados de informagGes escritas por toda a
parte e fazem o uso delas, de acordo com suas realidades, seus
conhecimentos prévios.

E por meio da linguagem que os processos mentais da crianca
vio se desenvolvendo e aprimorando, conforme apontam os
estudos da psicologia historico-cultural. E “a linguagem a principal
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mediadora do homem com o mundo”. (ZUIN; REYES, 2010, p.
37). A linguagem atua na constituigdo dos sujeitos e é dada pela
interagdo verbal, na troca, no didlogo com o outro, assim, a
aquisicdo da linguagem “é um processo no qual se cruzam
psicologico e ideoldgico, palavras proprias e palavras alheias.”
(ZUIN e REYES;2010, p. 48). A linguagem constitui-se como uma
esfera central da realidade humana, é a expressiao da comunicagio e
de producio de sentidos entre os homens, e assim sendo, de suma
relevancia para as criangas pequenas.

A fim de exemplificar como ocorre as praticas de leitura na
Educacio infantil iremos trazer recortes de minha Dissertacio
de Mestrado intitulada “a crianca como leitora, suas
representacdes e significagdes: praticas de letramento em uma
sala de educacio infantil na Unidade de Atendimento a Crianca
— UAC - UFSCAR” (HERMANN; ZUIN, 2020).

Discussio

Na Educagao Infantil é de suma importancia que haja varias
praticas de leitura para as criancas que ali estdo, buscando que
elas tenham contato com as mais variadas historias e géneros
textuais. Para que elas se apropriem dos conhecimentos, é
preciso que estejam em um ambiente que possibilite essa
apreensdo, um ambiente em que haja a media¢io intencional e a
interagdo social. Segundo Vygotsky (2005, p. 41) “a
aprendizagem escolar orienta e estimula processos internos de
desenvolvimento”. Para ele, é unicamente por meio da
aprendizagem que a crian¢a se humaniza, ao se apropriar das
caracteristicas humanas, que nio sio naturais e¢/ou bioldgicas,
mas sim soécio-historicas.

Chartier (1994) aborda a importincia de proporcionar ao
leitor os varios tipos de textos, e nos atentarmos sobre quais os
fatores interferem e agem sobre a interpretacio desse leitor, uma
vez que a leitura nio se da da igualmente para todos. O autor,
ressalta ainda que, de certa forma, o leitor adquire sua
independéncia, porém ela serd também cerceada pelas maneiras
discursivas e pelas conveng¢oes de determinada comunidade, ou
seja, mesmo que crie seus proprios mecanismos de compreensiao
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e de leitura, terd que aprender como se da as funcOes dos textos
perante a sociedade.

Assim ocorrera com as criangas, que a principio irdo criaf,
fantasiar, ler a seus modos os livros, dando asas a imaginacio,
porém, conforme forem crescendo, e avancando na escolaridade,
verdo que cada texto exige um tipo de leitura, exige um tipo de
escrita, enfim, terd que se adequar ao que pedem as regras e
normas da lingua portuguesa e ird aumentando o seu nivel de
complexidade.

O leitor vai se formando desde cedo, e aprendendo as
varias maneiras de ler e interagir com os textos e leituras. A
crianca vai aprendendo a variedade de géneros existentes, sem
que isso seja de fato ensinado a ela, mas como brincadeira, como
algo prazeroso e mediado pela familia e escola.

Percurso metodolégico e analise de dados

Aqui trazemos alguns recortes com transcricoes de videos de
recontos realizados por uma crianga. Essa crianca pertencia a uma
instituicio de Educagio Infantil, situada dentro de uma
universidade federal, na cidade de Sao Catlos-SP. A faixa etaria
dela era de trés a quatro anos de idade. Esses videos foram
filmados no segundo semestre do ano de 2018. As transcri¢oes
revelam momentos em que a crianga recontava historias de livros.

A fim de elucidar como ocotria a rotina da sala de aula em
que se deu o estudo, tomemos conhecimento da rotina: todas as
sexta-feira a professora da turma mostrava uma caixa com livros
as criancas e deixava que elas escolhessem qual queriam levar
para casa. Entdo o livro escolhido era lido pelos responsaveis da
crianga durante o fim de semana e na segunda-feira, logo no
inicio da manha, era feita uma roda de leitura e didlogo na qual
as criangas, uma por uma, recontavam a historia lida. Dessa
forma, a crianca por meio da mediagio, leitura de memoéria e
imagens, realizava a sua leitura, tendo como suportte o livro.

Os dados aqui trazidos foram analisados qualitativamente,
pois, de acordo com Liidke e André (2012), quando analisamos
com o enfoque qualitativo, trabalhamos com todo o material
obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observagio, as
transcricoes das conversas, as andlises de documentos e as
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demais informagSes disponiveis. Aqui analisaremos as marcas
linguisticas presentes no discurso de cada crianga, o didlogo,
interagdo e mediagdo entre colegas e professora e como elas
foram se constituindo como sujeitos da leitura e do dialogo no
decorrer dessas leituras.

Leitura 1 — Livro: “Abracadabra™

A crianga opta em mostrar o seu desenho antes do inicio da leitura. Mostra sos colegas de
sala e chama pela atengdo da professora que estava terminando de colocar todos em roda
Esta por sua vez responde que estava lindo ¢ pede para que a crianga comece a leitura. Porém,
antes, a crianca explica do que se trata o desenho:

A: Olha aqui € a bruxa e aqui é uma flor.

Ana comega a folhear o livro ¢ a0 ver a imagem de uma bruxa na segunda pagina do livio
diz: - A bruxa. Dando a entender que agquele seria o titulo. A professora indaga: - como chama
a sua historia, Ana?

A crianga sorri ¢ nada fala.

A profiessora entio comeca: - Abra._ e a crianga continua: - Cadabra! E inicia a leitura.

A A bnrxa tinha acordado bem cedinho e ela queria comer algo, mas ndo tinha mais nada e
entdo ¢la tinha que comprar ovo, queijo ¢ pdo.

(Mostra a magem do livro).

P: Pra colocar onde?

A: Pra cla comer!

A: Mas a casa dela era longe ¢ ai ela pensou...

{Crianga fex uma pose como se estivesse pensanda).

A: E ai cla foi la pra comprar o pdo. E ai cla tinha comido. Agora & outra historia aqui.

(A crianca indica que dentro do livro ha mais de uma historia).

A profiessora pede para ver o titulo: - Volte na outra pigina, por favor.

E 1& para a turma:

P: Bruxa que nada, & fada!

Ana continua.

Ax Naquc—l.n noite_.. Mio. De manhd... Acordon de mal humor, mas ai ela COMEGOU & VOar,
tchauzinho!

A: Buxa, buxa, me ajuda! - Que for?

(A crianga se perde um pouco na historia, comega a nventar e pular algumas partes).

P: E onde cla queria ir?

A: Ela queria, ela queria, ela queria... Dangar..
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A: Al apareceu uma amiga ¢ gueria que cla fosse com cla, mas ela nio tinha sapato. ndo tinha
laco, ai cla fez um presente pra cla ¢ falou: - Eu quero ser diferente ¢ fim.

P: Muito bem, Ana!

Fotografia 18: Ana mostrando o scu desenho do livro “Abracadabra™

Fonte: HERMANN e ZUIN, 2020, p. 85.

Segundo Hermann e Zuin (2020) esse recorte de
transcricdo aponta que:

Ana fica um pouco perdida, como se quisesse seguir uma sequéncia do livro,
porém se perde em algumas partes e comega a inventar (criar) a sua historia.
(O que nio deixa de ser o que todas as criangas fazem, elas recontam a seu
modo a histétia, ora criando partes, ora pulando, reinventando, enfim...)
conforme apontamos acima em Bakhtin (2011) a crianca passa a incorporar
as varias vozes que teve contato a fim de formular a sua voz, a sua versio da
histéria. HERMANN e ZUIN, 2020, p. 86).
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Leitura 2 = Livro: “Quem tem medo de monsiro™

P: como chama o seu livro?

A: Quem tem medo de monstro.

A: Uma buxa malvada.

Qutra crianga’ - ela é muito malvada! Ela assusta as criancas!!!

A: Com voz de tovdo.

P: Ela tinha medo de trovao?

A: Nio... Com voz de tovdo!

A A buxa tem medo de bandido.

Um colega diz: - ndo, é ladio.

A ladio.

A A buxa tem medo de bandido.

Ana, repete ladrio, mas em seguida volta a sentenca dita anteriormente. Como se
compreendesse que as duas palavras sdo sindnimas.

A: E bandido tem medo de bicho papdo.

Um menino indaga: - o que aconteceu?

A: Mas o bicho papdo tem medo de piata! Mas o piata tem medo de fantasma!

Menino: - ah, fantasmaaa!

A: O fantasma tem medo de lobo e o lobo de monstro de trés olhos e o laddo tem medo de
barata e fim.

P: Muito bem!

Fonte: HERMANN e ZUIN, 2020, p. 87.

Sobre esse trecho:

Notamos que a crianga prefere mostrar os seus desenhos antes de iniciar
as leituras. Bakhtin (2011) aponta para as questoes de a relacio criadora
com a lingua ha sempre voz por detrds das palavras, e assim podemos
perceber a voz da crianca em cada fala, em cada leitura que realiza,
colocando a sua esséncia, pautada ¢ claro, nos exemplos que ja teve de
leituras antetiores, como da professora e/ou dos pais. Assim: “em cada
palavra hd vozes as vezes infinitamente distantes, anénimas, quase
impessoais (as vozes dos matizes lexicais, dos estilos, etc.), quase
imperceptiveis, e vozes proximas, que soam concomitantemente”.
(BAKHTIN, 2011, p. 330). Assim também o autor destaca que as
relagbes dialdgicas nio reduzem a relacoes logicas, ou linguisticas, na
verdade a nenhuma relagio que seja natural. (HERMANN e ZUIN,
2020, p. 88).
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Consideragées finais

E possivel notar a importancia da leitura desde cedo na vida
dos sujeitos, como potencializadora da interacio, da
sociabilidade. As criangas realizam o seu reconto, por meio da
leitura de memoria, leitura das imagens e criam até mesmo novas
versoes, usando da criatividade, que fora instigada pela mediacao
do professor e da familia. Nos recortes trazidos, vemos que a
professora em seu papel de mediadora dos momentos de roda
de leitura permitiu que as criancas se lembrassem de elementos
tais como: o titulo da obra, a continuidade da leitura e
possibilitou que elas se sentissem motivadas a ler.

Percebemos como na Educacio Infantil ocorre o inicio da
socializacio das criancas. Foram nitidas as interferéncias do
mundo exterior no singular delas, como elas interagiam e
representavam frente as leituras de diferentes géneros
discursivos. Pode-se notar ainda, que, quanto mais praticas e
vivéncias com a leitura e com os livros forem propiciadas as
criangas, nas situagdes de ensino-aprendizagem, mais
possibilidades elas terdo para se inserirem na cultura letrada e
tornarem-se futuros leitores.
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Capitulo 19

Literatura infantil e a Educagio Inclusiva

Julia Lins Benedito De Azevedo
Thaina Lorena Wellichan
Poliana Bruno Zuin

Introdugio

O presente artigo trata-se do relato de experiéncia de duas
alunas de graduacio, uma licencianda em Educagao Especial e
uma graduanda em Terapia Ocupacional, que por meio de
estagio curricular e projeto de extensio, assim como pesquisa de
Iniciacio Cientifica, visam abordar possiveis atividades a partir
de diferentes materiais e com distintas intencionalidades, sendo
a Literatura Infantil o principal mediador do trabalho docente na
Educacao Infantil. O contexto deste relato de experiéncia se
refere a sala de aula da Professora Dra. Poliana Bruno Zuin,
docente na Unidade de Atendimento a Crianca — UAC-UFSCar,
também co-autora deste texto, supervisora de estagio,
coordenadora do projeto de extensio “Artes Plasticas na
Educacao Infantil: um didlogo com a Terapia Ocupacional”
(ProEx-UFSCar) ¢, também orientadora da pesquisa de Iniciagcao
Cientifica que possui apoio pelo CNPQ. A fim de contextualizar
esse relato, tais experiéncias ocorreram junto ao Grupo 2, com
criangas da faixa etiria de 2 a 3 anos, no ano de 2022, cujo
retorno as atividades presenciais ocorreram no més de maio.

Conforme aponta a literatura, a primeira infincia é um
marco importante no desenvolvimento infantil, pois é nesse
periodo que ocorrem diversas transformagdes fisicas, cognitivas,
comportamentais, socioafetivas e socioemocionais (Emmel e
Figueiredo, 2016). De acordo com a teoria histérico-cultural, a
crianga ¢ um sujeito que se constitui nas relagdes sociais, se
apropriando do mundo a sua volta, por meio de relagdes
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mediadas (Vygotsky, 2001). Portanto, desde o nascimento a
crianga ¢ inserida nesse mundo cultural permeado por histérias
orais e, que com o passar do tempo, em sua maiotia foi recontada
ou registrada por praticas escritas no suporte textual a que
conhecemos como livro de literatura infantil. Desta maneira, a
contacao de histérias e cantigas se faz presente na vida das
criangas, nos ambientes familiares e também escolares, seja pela
oralidade ou por meio de praticas de leitura.

Ainda em relacdo ao desenvolvimento da crianca, Leontiev
(2001), colaborador de Vygostky e Luria para a construgio de
uma Psicologia a que conceituamos hoje como teoria histérico-
cultural, abordava o brincar como atividade principal da crianga.
De acordo com Leontiev (2001), a partir do brincar a crianga
desenvolve a criatividade, a imaginacio, sendo essa atividade de
fundamental importancia para o desenvolvimento de sua
personalidade. Emmel e Figueiredo (2016), vdo ao encontro do
autor ao dissertar sobre o brincar como principal ocupacio da
crianga, momento em que se fortalece as interagdes sociais, bem
como proporcionam a ela um desenvolvimento saudavel.
Conforme apontam as autoras, dos 3 aos 6 anos de idade, a
crianca come¢a a desempenhar melhor suas atividades
ocupacionais, além de ter aprimoramento da coordena¢io
motora fina, linguagem, além de aprimorar a memoria,
criatividade e imaginacio, principalmente no brincat.

Para Cagneti (1990), a literatura enquanto arte possibilita esse
aprimoramento das fungGes expostas, pois permite o
desenvolvimento da criatividade, uma vez que possibilita explorar
as relagoes entre “Mundo, Homem e Vida”, através da palavra.
Dessa forma, a literatura infantil é imprescindivel para o
desenvolvimento infantil saudavel, visto que a leitura estimula o
raciocinio, a criatividade, imaginacio, memétia e comunicagio,
devendo ser insetida no cotidiano das criancas desde a tenra idade

Outro ponto a se considerar sobre a literatura infantil diz
respeito a sua estrutura narrativa, que comumente apresenta para
além dos personagens fantasticos como fadas, bruxas e animais
falantes uma dualidade de personalidades, onde de forma
simples, as pessoas sio boas ou mas. Essa simplicidade é capaz
de aproximar as criangas e faz com que compreendam melhor os

328



personagens e a histéria, auxiliando na absor¢dao de ligdes e
possibilitando experienciar o mundo de forma magica, onde nao
existam ‘meias palavras’ e camadas de personalidades a serem
exploradas.

Os predicados humanos que os personagens apresentam sao
sempre bdsicos e, portanto, de facil compreensio. O
maniquefsmo aparece como um fator que permite que essa
compreensio acontega. Os personagens sio bons e ruins,
egoistas e generosos, falsos ou leais sem muita necessidade de
explicages. (Dohme, 2003, p. 97).

Atualmente, vivemos em uma era tecnoldgica onde as
criangas sao expostas a internet com muito mais facilidade, ainda
mais nesse momento de isolamento social devido a Covid-19,
recentemente vivenciado por criangas de 2 a 6 anos. O uso dos
instrumentos tecnolégicos, sobretudo, nos ambientes familiares,
fez e faz com que o repertério das fungdes explicitadas por
Emmel e Figueiredo (2016) diminua e, consequentemente, as
aprendizagens decorrentes das leituras, historias, fabulas e,
também, a aprendizagem de cantigas. Por essa, razdo, o trabalho
com a literatura infantil nunca fora tio premente para as escolas
de Educacio Infantil.

Seria importante que o despertar para a leitura comegasse em
casa, quando os pais deveriam ler histérias para seus filhos.
Contudo, sabemos que nem sempre isto acontece. No momento
em que a crianga vai a escola, ela necessita receber o que em casa
ndo recebeu, e acaba ficando com a escola o compromisso de
formar e sistematizar o hdbito da leitura na crianca e no jovem

(PENTEADO, 2010, p. 13).

A leitura em familia deveria exercer um papel de prazer e
proximidade familiar, como o momento da hora de dormir,
sendo o inicio da formacio do futuro leitor. Desta maneira, cabe
as instituicoes de Educacio Infantil trabalharem com a Literatura
a fim de propiciar o desenvolvimento da crianga.

A Literatura Infantil e a Educagio Especial
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Ao considerarmos a literatura infantil como ferramenta de
desenvolvimento cognitivo e emocional, podemos afirmar que é
por meio dela que muitas criangas despertam seu prazer pela leitura
e adquirem novas habilidades. Para os alunos publicos alvo da
educacio especial, ndo ¢ diferente. A comunicacio que ocorre entre
a criangca e um livto de historias infantis pode introduzi-la a
experimentar e incluir-se no contexto apresentado na historia,
favorecendo o processo de aprendizagem e ganhos sociais.

E através de uma histéria que se pode descobrir outros lugares,
outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outras regras, outra ética,
outra ética |[...] E ficar sabendo histéria, filosofia, direito, politica,
sociologia etc. Sem precisar saber o nome disso e muito menos achar
que tem cara de aula. (ABRAMOVICH, 1997, P. 17)

Nesse contexto, algumas estratégias podem ser adotadas
para beneficiar o aluno PAEE (publico alvo da educacio
especial), como o uso de histérias especificas para desenvolver o
processo de inclusdo do aluno, além da possibilidade de ensina-
lo habitos do cotidiano, facilitando a sua socializacio e muitas
vezes desmistificando a deficiéncia. Sobre isso, Zardo (2004
apud LIMA, 2013, p. 02) afitma: "O texto literdrio nos concede a
possibilidade de educar para incluir”. Borba (2000 p. 83) também
discorre sobre os beneficios da literatura com alunos quando
entende a leitura como “um processo sensorial, um processo perceptual,
uma resposta aprendida, uma tarefa de desenvolvimento, um interesse
emotivo, um processo de aprendizagem, um processo de lingnagem e um
processo de integragao”.

Pensando nisso, o relato de experiéncia aqui apresentado se
deu na Unidade Atendimento a Crianca (UAC-UFSCar), com
alunos entre 2 e 3 anos de idade onde ha crianca em processo de
diagnostico com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
“|...] o TEA ¢é definido como um distirbio do desenvolvimento
neurolégico que deve estar presente desde a infancia,
apresentando déficit nas dimensdes sociocomunicativa e
comportamental” (SCHMIDT, 2013, p. 13).

A atividade trabalhada buscou apresentar a histdria infantil
“O cabelo de Bibi” de Alejandro Rosas que aborda habitos de
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higiene e a percepeio de si. A leitura foi realizada com os alunos
sentados em semicirculo e buscou-se exemplificar com gestos e
entonacdes diferentes os momentos da histéria, mantendo a
atenc¢do dos mesmos. A atividade proposta objetivou trabalhar a
coordenacio motora fina, com o uso da tesoura, a concentracio,
a criatividade e a possibilidade dos alunos porem em pratica o
que absorveram da historia e a necessidade de habitos de higiene
como cortar o cabelo. AdaptacSes ndo foram necessarias para a
atividade realizada, pois foi elaborada pensando no acesso de
todos os alunos.

Ap6s a leitura, foram feitas perguntas como: "Vocés ja
cortaram o cabelo?”, “Acham que a Bibi devia cortar o cabelo?”
e as respostas obtidas foram diversas e positivas para as duas
perguntas, acompanhadas de pequenos relatos dos alunos sobre
seus cortes de cabelos e 0 momento em que isso ocotreu.

A figura 01 apresenta o recurso desenvolvido para que os
alunos pudessem fazer os recortes.

Figura 1

Fonte: Imagem do acervo da documenta¢io pedagdgica da docente
Poliana Bruno Zuin.

331



A figura 2 apresenta os alunos realizando a atividade e
utilizando a tesoura.

Figura ,2

-’ a a y 4 Y

Fonte: Imagem do acervo da documentagio pedagdgica da docente
Poliana Bruno Zuin.

Bettelheim (2002), afirma a importancia da leitura, em
especial dos Contos de Fadas, vejamos:

Enquanto diverte a crianga, o conto de fadas esclarece sobre si
mesma, e favorece o desenvolvimento de sua personalidade.
Oferece significado em tantos niveis diferentes, e enriquece a
existéncia da crianca de tantos modos que nenhum livro pode
fazer justica a multidio e diversidade de contribuicées que esses
contos dao a vida da crianca. (BETTELHEIM 2002, p.20)

Conclui-se entdo, que enquanto recurso de inclusao social
e desenvolvimento cognitivo, a Literatura Infantil apresenta uma
infinidade de possibilidades de adaptagdes para uso diario e a
abordagem de temas diversos com o aluno PAEE, desde
questdes de vida didria como a higiene, a questdes sociais e de
desenvolvimento pessoal, como inveja, medo e raiva.
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Literatura infantil e Terapia Ocupacional

Conforme os estudos da Historia da Crianca, sabe-se que o
respeito que temo a crianga ¢ advindo de um longo processo.
Voltando a séculos passados, a crianca e o seu ato de brincar
eram vistos de forma pejorativa ndo possuindo importincia
dentro de uma sociedade, dessa forma, buscando um lugar na
sociedade muitas criancas deixavam de brincar e passavam a
trabalhar para conseguir o sustento para a sua familia. Apenas no
Final do século XIX, o pedagogo alemao Friedrich Froebel criou
um jardim de infincia e passou a introduzir um método de
desenvolvimento pela atividade espontinea, tornando a atividade
ao ar livre, ou seja, o brincar, a parte fundamental do
desenvolvimento fisico, social, moral e intelectual da crianca.
(Emmel e Figueiredo, 2016)

Freud (1976) ao discorrer sobre o ato de brincar dizia que
este permite que a crianca elabore e regularize suas experiéncias
de prazer e desprazer, estabelecendo relagdes entre o brincar, o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga. Assim como o
termo brincar foi se modificando ao longo do tempo juntamente
com o seu significado e importincia, as formas de brincar
também sofreram mudancas, e ainda sofrem até hoje.

Diversos estudos foram produzidos a partir do brincar,
dentre eles um dos precursores do brincar. Piaget (1982) relata
que o individuo é um organismo ativo e seu desenvolvimento
ocotre para a aquisicdo de uma determinada visao de mundo.
Partindo de diversos estudos, terapeutas ocupacionais utilizam o
brincar como ferramenta terapéutica, reconhecendo sua
importancia no desenvolvimento infantil. Assim, a literatura
infantil pode ser entendida como uma porta de entrada das
criancas para o mundo da leitura, tornando-se essencial para um
desenvolvimento infantil saudavel.

O brincar é uma atividade humana criadora, na qual imaginacio,
fantasia e realidade interagem na producdo de novas possibilidades
de interpretacio, de expressdo e de agdo pelas criangas, assim como
de novas formas de construir relagdes sociais com outros sujeitos,
criangas e adultos. Vygotsky (1987, p.37).
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Diante deste contexto, o relato de experiéncia apresentado
tem como finalidade demonstrar o quanto a literatura infantil
possui grande importincia no desenvolvimento, devendo ser
implantada no cotidiano das criancas desde pequenas.

A atividade foi proposta a criancas com faixa etiria de 2 a
3 anos no contexto da sala de aula da Professora Poliana Bruno
Zuin. O inicio da atividade ocorreu a partir da leitura da histéria
“Jodo e o Pé - de - Feijao”. Para tanto, as criancas sentaram-se
a0 tatame e prestaram muita aten¢do na historia lida pela
Professora. Apés a leitura, foi dado a cada uma das criangas um
fantoche feito a partir de caixa de leite em formato de vaca,
representando a vaquinha da histéria e podendo até associar a
vaquinha “Mumu”, um personagem de pelucia utilizado pela
docente a fim de estreitar lacos entre as ctiancgas.

Ap6s a leitura, as criangas se dirigiram as mesas e fol
proposto a elas que utilizassem tinta guache para pintar
manualmente as manchas que representavam uma vaca. O
objetivo da atividade era utilizar o brincar como ferramenta a fim
de promover o aprimoramento da coordenagido motora fina,
estimular a imaginacdo e criatividade, sendo atingido de forma
satisfatéria e esperada, na qual as criancas pintaram de forma
coerente com o estagio do seu desenvolvimento.

A figura 3 apresenta as criangas sentadas ouvindo a
histéria do “Jodo e o Pé de Feijio”

Fonte: Imagem do acervo da documentagio pedagdgica da docente
Poliana Bruno Zuin.
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A Figura 4 apresenta as criangas realizando a atividade
manual, utilizando tinta guache e promovendo o
aprimoramento da coordenagdo motora

Fonte: Imagem do acervo da documentacdo pedagogica da docente
Poliana Bruno Zuin.

A experiéncia de propiciar a representacio de um
personagem da literatura infantil, utilizando materiais reciclaveis,
possui grande importincia no desenvolvimento infantil a medida
que tal objeto promove aprimoramento da coordenacio motora
fina e global, equilibrio, for¢a, imaginacao, criatividade e ajudam
na representacdo do mundo, permitindo ainda o brincar, fator
essencial para um crescimento saudavel.

Consideragées Finais

O relato de experiéncia aqui apresentado buscou evidenciar
como a Literatura Infantil pode ser um instrumento mediador
para o trabalho com criancas nas distintas areas do
conhecimento. Serve ndo apenas para se trabalhar com as
criancas (PAEE), mas também possibilita no ambito da Terapia
Ocupacional o desenvolvimento de muitas habilidades motoras,
cognitivas e socioemocionais que permitem a crianga executar de
forma mais autonoma as suas atividades de vida diarias (AVDs).
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Portanto, a Literatura Infantil possibilita que novas leituras
e relagGes se estabelecam a partir do encontro da crian¢a com o
mundo, uma relacdo que ¢ alimentada pela cutiosidade e fantasia
que a literatura traz.

Referéncias

Dohme, V. (2003). Atividades ludicas na educagdo: O
caminho de tijolos amarelos do aprendizado. Petrépolis: Vozes
PENTEADO, Maria Inés Piva. A literatura infantil e juvenil e
o bibliotecario mediador de leitura. 2015. 21 f. TCC
(Graduagdo em Biblioteconomia) — Instituto de Ciéncias
Humanas e da Informacio, Universidade Federal do Rio
Grande, 2010.

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e
bobices. 5. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2006.

ZARDO, Sinara Polom. A literatura Infantil como auxilio
pedagogico para uma

educacio inclusiva. 2004.

BORBA, Maitria do Socorro de Azevedo. Adolescéncia e leitura:
a contribuicio da escola e da biblioteca escolar. In. AMARILHA,
Marly (Org.). Educagio e leitura. Natal: Editora da UFRN, 2000.
p. 79-116.

SCHMIDT, Catlo. Autismo, educacio e
transdisciplinaridade. In: SCHMIDT, C (org) Autismo,
educacio e transdisciplinaridade. Campinas, SP: Papirus, 2013.
BETTELHEIM, Bruno. A psicanilise dos contos de fada. Trad.
De Arlene Caetano. 19. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.
Folha, D. R. da S. C,, & Della Barba, P. C. de S. (2020). Producao
de conhecimento sobre terapia ocupacional e ocupagdes infantis:
uma reviso de literatura/ Knowledge production on occupational
therapy and childhood occupations: a literature review. Cadernos
Brasileiros De Terapia Ocupacional, 28(1), 227-245.
https://doi.org/10.4322/2526-8910.ctoAR1758

Emmel, M. L. G. & Figueiredo, M. O. O brincar e o
desenvolvimento psicomotor: manual pratico de atividades,
EdUFSCar, 2016.

336



Capitulo 20

A importancia da Literatura na aprendizagem da
crianga na Educagido Infantil Inclusiva

Cleide Rodrigues da Silva!
Ana Paula da Silva?

Introdugao

Este artigo, tera como objetivo compreender e demonstrar
a importancia da literatura na educa¢io infantil, por meio de
pesquisas bibliograficas realizadas nos bancos de base da Scielo,
Google Académico e outros. Apresentando assim, as diferentes
vozes que buscam um mesmo intuito quanto ao ensino e
importancia da literatura infantil.

Sera apresentado o conceito de infincia, literatura e quais
os beneficios que ela proporciona as criangas da educacio
infantil, sem deixar de mencionar sua importincia na educacio
de Pessoas com Necessidades Especiais (NEE).

Para Vitoria (2010), falar de diferentes linguagens, na educacao
infantil, significa, num primeiro momento, falar de aspectos que
traduzem as caracteristicas da linguagem propria da crianga:
imaginac¢do, ludicidade, simbolismo, representacdo. Conforme
mencionado pela autora, pode-se observar a importancia da
Literatura na vida de uma crianga, pois, por meio de uma histéria

1 Graduada em Letras; Pedagogia pela Universidade do Estado do Pard
/Conceicio do Araguaia-PA. Pés graduada em Neuropsicopedagogia
Institucional e Educacio Especial Inclusiva; Educacio Infantil e Alfabetizacdo
- Faculdade Unica.

2 Graduada em Letras pela Universidade do Estado do Pard /Conceicio do
Araguaia-PA. Pés graduada em Letramento - Faculdade Unica. Pés graduanda
em Atendimento Educacional Especializado - Educagio Especial e Inclusiva -
UniCesumat.
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ela sera capaz de obter varias competéncias de aprendizagem que
pode ser comparada com algo de sua realidade.

Entio, para cumptir o objetivo, o presente artigo, inicialmente,
abordara sobre o termo infancia e a literatura infantil, discorrendo
como esta pode favorecer o processo de aprendizagem da ctianga;
em seguida, foi relatado sobre a literatura infantil como ferramenta
didatica para contribuir no processo de inclusao, bem como seus
beneficios no ambito educacional, e para finalizar, foi apresentada
uma abordagem reflexiva a respeito da importancia da Literatura
Infantil na vida da crianca.

Revisio tedrica
Infancia e Literatura Infantil

A respeito da defini¢io de infancia, Christovio ¢t al. (s/a,
p-1), a denomina como “um petiodo fundamental no
desenvolvimento do ser humano e deve ser compreendida a partir
de suas particularidades e caracteristicas proprias”. Desse modo,
esse processo envolve todas as criangas, sejam elas ditas “normal
ou pessoas com necessidades especiais”. No que concerne a
educagio inclusiva, Arruda e Dikson (2018, p. 217), abordam que:

A educacio inclusiva é hoje um dos debates mais presentes na
educagiao do Pafs. Nunca antes foi tdo discutido o principio
constitucional de igualdade de condi¢oes de acesso e
permanéncia na escola, implicando na necessidade de reverter os
velhos conceitos de normalidade e padroes de aprendizagem,
bem como afirmar novos valores na escola que contemplem a
cidadania, o acesso universal e a garantia do direito de todas as
criancas, jovens e adultos de participa¢do nos diferentes espagos
da estrutura social (DUTRA, 2006, p. 3).

Diante do trecho supracitado, para mudar as velhas
concepcoes de normalidade e padrdes de aprendizagem foi
assegurado o direito a todas as criancas, jovens e adultos a
garantia e o acesso a uma educac¢io com novos valores, ou seja,
a uma educagio inclusiva. Como mencionado por Moreira e
Paine, quando citam que para Lajolo:
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A literatura é porta de entrada para variados mundos que nascem
das varias leituras que dela se fazem. Os mundos que ela cria ndo
se desfazem na dltima pagina do livro, na ultima frase da cangio,
na dltima fala da representa¢do, nem na dltima tela do hipertexto.
Permanecem no leitor, incorporados como vivéncia, marcos da
histéria de leitura de cada um (LAJOLO, 2001, p.44 apud Moreira
e Paine 2012, pag. 06).

Como pode ser observado, a literatura possui um grande
poder de fazer com que a crianga possa usufrui-la por meio de
suas historias, conhecimentos que podem serem criados através
de variados mundos, ou seja, cada crianga sera capaz de
desenvolver seu mundo por meio da histéria agregando relagbes
com aquilo que sdao vivenciadas por elas. Fato este que é
corroborado por Magda Soares (2001, p.46), quando menciona
que “uma rica vertente da Literatura educacional contemporanea
(Estrangeira e brasileira) vem-se ocupando da ideologia que
informa a teoria e pratica educativas”.

Christovao ¢ al. (s/a, p.7-8) apontam que segundo a
BNCC, seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento devem
ser assegurados: conviver, brincar, participar, explorar, expressar
¢ conhecer-se (BRASIL, 2017). Além disso, a base estabelece
cinco campos de experiéncias em que as criancas na Educacio
Infantil podem aprender e se desenvolver: O eu, o outro e o nos;
Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacido; Espagos, tempos,
quantidades, relagoes e transformacdes.

Assim sendo, de acordo com Moreira e Paine (2012, p.4), a
pratica de contacao de histérias pdde contribuir no processo
ensino/aprendizagem, bem como, no processo de inclusio, pois
se utilizam diferentes recursos didaticos, como ler as historias
juntos, de formas variadas e representi-las por meio da oralidade,
leitura e escrita de textos, desenhos, ilustracdes, dramatizacio
com fantoches, histérias em quadrinhos, musicas, dentre outros.

Ainda conforme as autoras a0 mencionar que de acordo com
Cunha (2000), a literatura infanto-juvenil, por sua forma especifica
de comunicacio, mediada pelo livro, lidando com o simbolo, com
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o imaginario, pode se constituir-se em terreno propicio a criagio de
novas formas de relacionamento com a crianga.

Literatura Infantil na Educagao Inclusiva

A resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010, aborda que a
Educagcio Infantil no Brasil, constitui-se como primeira etapa da
educacio basica e ¢é direito garantido por lei a todas as criancas
de 0 a 5 anos (BRASIL, 2010). E conforme Carvalho e Schmidt
(2021) a educacio infantil assim como todas as demais etapas do
ensino, deve seguir os principios de uma educagido inclusiva. A
esse respeito Seixas e Pereira (2012, p. 3) abordam que a:

Educagio Inclusiva ¢ a pratica que defende o direito de todos os
alunos estarem junto aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminagdao na mesma escola da rede comum de ensino
em todos os graus, buscando a integracdo entre criangas com
necessidades  educacionais  especiais e  seus  colegas,
independentemente de condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
lingtifstica ou outras.

Nesse sentido, a utilizagdo de praticas educativas que visem
a inclusio, que respeita as especificidades dos alunos,
estimulando-os a aprenderem e participarem juntos é relevante
na educacio infantil, pois além de incentivar a integracdo dos
alunos com ou sem necessidades especiais, nessa fase a crianga
“precisa ter oportunidade de desenvolver habilidades pré-
académicas fundamentais para o sucesso na escolarizaciao
posterior” (CARVALHO; SCHMIDT, 2021, p. 709).

Assim sendo, o desenvolvimento e a implementagio de
praticas pedagdgicas que favorecem o processo de ensino e
aprendizagem da crianca é fundamental, e o uso da literatura infantil
na sala de aula é um recurso essencial na construcio da
aprendizagem, uma vez que motiva os alunos “a leitura e a crianca
conhecera as diversidades sociais e culturais, contribuindo na
formacao de sua personalidade” (SEIXAS; PEREIRA, 2012, p. 3).
Sendo assim, a literatura infantil proporciona um leque de
possibilidades e conhecimentos diversos.
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Segundo Silva (2020) a literatura infantil é capaz de
despertar no pequeno leitor o gosto pela leitura, fazendo com
que a crian¢a adentra um mundo de fantasia e imaginacio e
também oportuniza a ela a transformacdo, ampliagio ¢ o
enriquecimento de experiéncias, assim, a literatura infantil como
ferramenta didatica ¢ fundamental para ampliar os
conhecimentos das criancas e desenvolver nelas o habito da
leitura e o senso ctitico, e vale assinalar que o uso dela deve
respeitar as fases do desenvolvimento das criancas. Nessa
perspectiva, Lenhardt e Costa (2012, p. 6) afirmam que:

A Literatura Infantil é um meio de atuar sobre as mentes do leitor
infantil para que este tenha a oportunidade de ampliar,
transformar ou enriquecer sua prépria experiéncia de vida. E
importante levar em considerag¢ido o estagio de desenvolvimento
da crianga, pois, 2 medida em que a crianga evolui na leitura,
reduzem-se as ilustracdes e se acentua o texto e as letras também
diminuem até o formato normal.

Dessa forma, através da literatura infantil a crianga aprende
os conceitos, valores e verdades da realidade social que esta
inserida, tornando-se um individuo com pensamentos e desejos
proprios, assim, a literatura esta presente na vida e é relevante no
ambito escolar em que a educacdo inclusiva acontece, dessa
forma, a literatura infantil ¢ um dos recursos essenciais para a
aprendizagem no sistema de educa¢do inclusivas, visto que
segundo Seixa e Pereira (2012), as estratégias de ensino para
trabalhar com a literatura infantil envolvem a exposicio de
material, a escolha, a criacio e o debate.

As atividades de leitura, por exemplo, contribuem
significativamente para facilitar a inclusio, uma vez que “a leitura é
um processo sensorial, um processo perceptual, uma resposta
aprendida, uma tarefa de desenvolvimento, um interesse emotivo,
um processo de aprendizagem, um processo de linguagem e um
processo integracao” (BORBA, 2000, p. 83). Assim, a literatura além
de contribuir para superar as dificuldades de aprendizagem, pode
favorecer para um maior desenvolvimento intelecto e critico,
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permitindo que batreiras e conceitos sobre as pessoas com
necessidades especiais sejam quebradas.

A relevincia da Literatura na Educagio Infantil

A utilizacdo da Literatura Infantil na sala de aula pode
acarretar inimeros beneficios, pois além de desenvolver a
imaginacdo das criancas, ela também contribui de maneira
enriquecedora e valiosa, para a constru¢do do conhecimento,
exercendo forte influéncia pedagégica na formacio do
pensamento critico e reflexivo de um sujeito participativo,
consciente e comprometido com o seu mundo, auxiliando, desse
modo, na transformacdo, ampliagdio e enriquecimento das
proprias experiéncias de vida. (LENHARDT; COSTA, 2012).

Nessa perspectiva, o uso da Literatura Infantil como
ferramenta didatica, pode possibilitar a ampliagio do
conhecimento das criancas, desenvolvendo-lhes o senso critico,
o habito de leitura, bem como habilidades de escrita, pois o ato
de ler e escrever estao ligados. Tornando, dessa forma, uma
ferramenta relevante para o processo de aprendizagem.

As autoras Lenhardt e Costa (2012) ressaltam que, para que
a Literatura Infantil desempenha sua funcido de conduzir as
criangas na aprendizagem e também na leitura com fruicdo, ou
seja, que ela seja realizada com prazer, é necessario oferecer ao
pequeno leitor oportunidades de leitura de maneira prazerosa e
convidativa. Em consondncia com essas concepgdes,
Abramovich (2009, p.16-17) pontua que:

A importancia desta contagdo de hist6ria na vida de uma crianga: Ah,
como ¢é importante para a formagio de qualquer crianga ouvir
muitas, muitas historias... Escutd-las é o inicio da aprendizagem para
ser um leitor, e ser leitor é ter o caminho absolutamente infinito de
descoberta e de compreensio do mundo...o primeiro contato da
crianca com um texto € feito oralmente, através da voz da mae, do
pai ou dos avos, contando contos de fadas, trechos da Biblia,
histérias inventadas (tendo a crianga ou os pais como personagens),
livros atuais e curtinhos, poemas sonoros e outros mais|...J.
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Nesse sentido, a contagdo de histéria é relevante para a vida
de wuma crianga, pois permite infinitas descobertas e
entendimento do mundo, assim, o convivio do leitor infantil é
importante para a formagio de qualquer crianga. Portanto, a
Literatura possibilitarda o desenvolvimento de sua criatividade.
Conforme afirmam Seixas e Pereira (2012, p. 3) que o uso da
literatura infantil na sala de aula é “uma ferramenta fundamental
na constru¢io da aprendizagem, pois motiva os alunos a leitura
¢ a crianca conhecerda as diversidades sociais e culturais,
contribuindo na formacio de sua personalidade”.

Consideragdes finais

A partit da pesquisa bibliografica tealizada para o
desenvolvimento deste artigo, pode-se constatar que a literatura
infantil como recurso pedagégico pode favorecer a inclusdo no
processo de ensino aprendizagem durante a educagio infantil é
importante, pois favorece o habito da leitura, o desenvolvimento
da crianca, suas habilidades, conceitos e wvalores, além de
desenvolver o intelecto e o senso critico, também pode contribui
para superar as dificuldades de aprendizagem.

Além disso, também se perceber que a Literatura infantil
abrange os todos os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
da BNCC, uma vez que quando se utiliza de uma histéria a
crianga experimentara “conviver, participar, explorar, expressar
e conhecer-se”, ou seja, fard uso da imaginacdo e criatividade,
como varios autores abordaram, pois através destes direitos a
crianga sera capaz de compartilha-los com todos ao seu redor.

Assim sendo, por meio da Literatura Infantil as criancas
serdo capazes de participar e explorar os campos de experiéncias
que também sdo abordados na BNCC que sdo “O eu, o outro e
o nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacio; Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”.

Campos estes que podem ser explorados através de uma
contacdo de histéria que as criancas passaram a observar o
contexto da histéria socializada e relacionar com acontecimentos
e experiéncias a sua volta. Ou seja, a Literatura infantil por meio
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das suas histériasabrangem uma imensa importancia a
aprendizagem da crianga pois a mesma possibilita um leque de
imaginacao.
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Capitulo 21

O projeto “Eu e meu mundo” e os Contos de Fadas
na Educagao Infantil

Isadora Pascoalino Mariotto!
Raquel Franco Tassoni?
Poliana Bruno Zuin3

Introdugao

O presente estudo tem como objetivo demonstrar a
poténcia dos contos de fadas como um instrumento que
contribui para o desenvolvimento na Educagido Infantil a partir
da experiéncia de duas graduandas do curso de Licenciatura em
Pedagogia em um projeto intitulado “Eu e meu Mundo”.

O projeto Eu e Meu Mundo busca possibilitar aos
pequenos a compreensdo de si proprios, do mundo que os
circundam e como podem atuar nele, permitindo o
desenvolvimento da alteridade, a qual, a0 mesmo tempo que a
crianca se constitui nas relacdes sociais com o outro, ela também
altera a si mesma, ao apresentar sua visao de mundo
(BAKHTIN, 1992 apud BORGES; ZUIN, 2020). Logo,
sabendo que é por meio da ludicidade que, segundo Zuin (2020),
a crianga se apropria do mundo a sua volta, dos papéis sociais e
da cultura, o projeto esforcou-se a propor atividades vinculadas
2 vida concreta em consonancia com os contos de fadas infantis,
por meio da contagdo de histérias, de brincadeiras, rodas de
leitura e conversa.

! Graduanda em Pedagogia. Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar.

2 Graduanda em Pedagogia. Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar.

3 Pés-doutora, professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT)
da Unidade de Atendimento a Crianga (UAC - UFSCar) e professora dos
programas de pés-graduagdo em Linguistica (PPGL) e em Educacio (PPGE)
da Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar.
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Para utilizar a literatura como um instrumento mediador das
propostas, de acordo com Mariotto e Zuin (2022), professores
precisam ter conhecimento sobte o contetdo das historias, a fim de
mediar vivéncias que sejam significativas, proporcionando
ensinamentos para dos pequenos, como também despertar o
interesse desses futuros leitores em se aprofundar na intima relacao
com o fantastico mundo da literatura.

Para Abramovich (2001) a leitura é uma sensa¢io tnica e
totalizante que somente a literatura é capaz de proporcionar,
dessa maneira, o ler significa se abrir para todas as possibilidades
de entender o mundo atras das vivéncias de personagens e do
olhar de autores. Ainda de acordo com a autora, é também
através das contacoes que podemos sentir emogdes importantes
como compaixdo, frieza, coragem, medo, entre tantas outras
provocadas ao longo da narrativa. E por meio da leitura que
podemos conhecer diversas culturas, tanto de pessoas proximas
como de pessoas distantes, de outras terras e de outras épocas,
conhecer o mundo.

No contexto do letramento, os contos de fadas, de acordo
com Santos e Gusmio (2018) ao partitem de problemas
vinculados a realidade, que surgem com o desequilibrio da
tranquilidade inicial, tornam-se mais significativos, despertando
na crianga a ideia de que nao é possivel viver “para sempre” num
mundo fantistico de faz de conta, sendo necessario assumir o
real no momento certo, com isso, os contos auxiliam as criangas
a elaborarem e construirem suas identidades baseadas em uma
visao de mundo significativa e abrangente.

A pratica do letramento

O letramento ¢ uma pratica complexa que envolve muito
mais do que apenas um conjunto de habilidades de quem 1é. De
acordo com Kleiman, 2005, p.21), requer o uso de inumeras
outras competéncias e conhecimentos para mobilizar essa
capacidade, abrangendo o “processo de desenvolvimento e uso
dos sistemas da escrita nas sociedades, ou seja, o
desenvolvimento histérico da escrita refletindo outras mudancas

348



socials e tecnologicas”, considerando os aspectos socio-
histéricos dos usos da escrita (KLEIMAN, 2005, p.21).

Em consonancia com o exposto, Britto (2005, p. 16 apud
DEBUS; GALDINO, 2016, p.201) apresenta a discussiao sobre
a insercdo da crianca no mundo da escrita ser mais do que
alfabetiza-la, se compreendermos alfabetizagdio como dominio
do cédigo escrito ou como uma forma de incluir esses individuos
em um complexo universo cultural em que a escrita se faz
mediadora de valores e formas de conhecimento. Nessa légica,
tanto letramento quanto alfabetizacdo comeca antes mesmo da
crianga frequentar a escola e nio se finda com o término do
ensino regular. Nesse sentido, letramento significa viver num
mundo de escrita, dominando seus discursos, sendo capaz de
operat os modos de pensar e produzir cultura esctita.

Isto exposto, Debus e Galdino (2016) apontam que introduzir
a crian¢a no universo da escrita é desafiador, pois os conceitos de
alfabetizacio e letramento compreendem a linguagem escrita como
uma produgio cultural e, sendo vistos deste modo, se faz necessario
o direito de todos se apropriarem dela.

De acordo com Mariotto, Tassoni e Zuin (2021) ¢ preciso
se atentar, diante das especificidades desse processo, envolvendo
a mediacio das interacGes sociais ou simbolicas, de forma
intencional e articulada, a fim de estimula-las e de garantir as
condicGes de experimentagdo das praticas pelas criancas,
permitindo conhecerem e se apropriarem de tais atividades, por
meio de brincadeiras, da imaginacido, da fantasia ou do faz de
conta, respeitando as necessidades das criancas e envolvendo-as
em desafios e na ludicidade.

Precisamos, portanto, garantit que a crianga seja
participante da cultura em que vive, da cultura letrada, desde
pequena, apresentando esse universo a partir de praticas e
vivéncias significativas, que auxiliem no processo de
desenvolvimento integral das criancas, auxiliando em sua
formacdo como individuos conscientes e capazes de analisar,
refletir e compreender a si mesmos e o seu entorno.
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Contos de fadas e a magia do bibidi bobidi bum

Inimeras pesquisas vém sendo realizadas apontando o valor
e os ganhos inestimaveis da pratica de leitura para o
desenvolvimento infantil. Os contos sdo instrumentos poderosos
para encantar e ensinar e muito de seu sucesso se da pelo fato de
abordarem relagdes e conflitos corriqueiros, gerando identificagdo
das criancas com os personagens, o que faz com que estes conflitos
sejam reduzidos, ajudando as criangas a encontrarem solugbes para
os proprios problemas (NASCIMENTO; LOPES, 2011;
FREGONESI; EMIDIO, 2013).

Os contos abordam inimeros desejos e sentimentos de forma
que gere menos sofrimento, tornando-os mais aceitaveis, o que
permite ao leitor viver desejos reprimidos, satisfazendo prazeres que
nio sao encontrados na realidade, além disso, os contos atenuam
algumas frustrages ao darem for¢a para atos impossiveis como
derrotar monstros ou ter objetos magicos, e quando as ctiancas
“retornam” para a realidade, sentem-se mais fortes por terem
enfrentado seus medos IACOVANTUONO, 2021).

As criangas escolhem contos que abordam temas que se
aproximam das situagoes as quais elas vivenciam, isso as ajudam
a “pensar a propria existéncia” e a resolverem seus conflitos
internos. Dessa maneira, os contos “sio como uma ‘caixa de
ferramentas’, com a qual se pode utilizar diferentes modos de
pensar para lidar com a realidade” (FREGONESI; EMIDIO,
2013, p.604).

Segundo Nascimento e Lopes (2011), os contos possuem
uma mensagem significativa, um ensinamento, ao transmitirem
valores como a humildade, o respeito, passando a diante saberes,
ligbes e principalmente, afeto, que deveria ser parte essencial de
todos os relacionamentos, todas as acdes e todos os vinculos,
sendo fatores indispensaveis na formac¢do da personalidade, do
carater e da educacio.

Tudo isso acontece, pois, de acordo com Bettelhein (2002)
os contos de fadas se desenrolam de uma forma consonante com
o caminho que a crianga pensa e experimenta o mundo, sendo
mais um motivo para serem tao convincentes.
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Por falarem de sentimentos como: édio, inveja, ambicio, rejeicio e
frustragdes, ¢ que os contos se tornam um instrumento facilitador na
mediacdo entre orientador e orientando, pois é através deles, que o
profissional consegue descobrir com mais facilidade o que se passa na
cabe¢a e no coracio de cada crianga, causando um impacto em seu
psiquismo, por tratar de experiéncias vividas em seu cotidiano, fazendo
que eles de identifiquem com os personagens do enredo (PEREIRA,
2012? apud IACOVANTUONO, 2021, p.9)

Logo, essas natrativas auxiliam tanto no emocional quanto no
imaginario, ao contribuirem para a tomada de decisGes das criancas
em busca de sua independéncia e também ajuda-las a acomodarem
seus sentimentos. De acordo com Falconi e Farago (2015), em
consonancia com o exposto por lancovantuono (2021)

[...] a restauracio da ordem acontece no desfecho da narrativa, quando
hd uma volta ao real, podendo transmitir a crianca a ideia de que ela ndo
pode viver indefinidamente no mundo de fantasia, sendo necessatio
assumir o real, no momento certo. Os contos na maioria das vezes
sdo utilizados pelas criangas, para conseguirem lidar com
problemas reais, enfrentando com coragem de um adulto e com a
inocéncia de uma crianga” (FALCONI; FARAGO, 2015, p.103,
grifos das autoras)

Como apresentado por Mariotto, Tassoni ¢ Zuin (2021),
baseadas em Bastos (2015), em qualquer idade, uma hist6ria bem
contada é muito satisfatéria, pois atende a nossa necessidade de
nos encantarmos com a arte. Nesse sentido, nosso encantamento
vem de diversos aspectos: da entonagio de quem conta, da
surpresa, da sonoridade das palavras, da emocio, da propria
estrutura que ¢ instigante e misteriosa. Muitas vezes podemos
nos identificar com a histéria e isso ndo ¢é diferente para as
criangas. Para cada momento que se passa na vida hd uma
historia e, com isso, ela se sente segura, como se o livro fosse
reconfortante.

Ao lermos Os Trés Porquinhos aprendemos a importancia de
colocar o nosso melhor em tudo o que nos propusermos a fazer,
pois isso pode trazer seguranca em momento de necessidade; em
Jodo ¢ 0 Pé de feijao vemos a coragem de um garoto em buscar o
melhor para sua familia, mesmo quando tudo parecia impossivel,
vencendo o gigante mal; Cinderela nos apresenta a rivalidades
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fraternas, que pode surgir também entre colegas; em Jodo ¢ Maria
vemos a triste realidade de muitas criangas que sofrem com a
caréncia de comida e afeto; o mesmo acontece em a VVendedora de
Fdsforos que deseja um lugar seguro, aconchegante, mostrando a
dura realidade de pessoas que vivem em situagio de rua.

Todos esses contos nos causam emogio, conflito,
apresentam dualidade oposta entre o bem e o mau, poder e
fraqueza, o que facilita a crianga a compreender valores morais,
éticos e de convivio social (BETTELHEIM, 2002; DINIZ, 2014;
FALCONI; FARAGO, 2015).

A crianga pode aprender a compreender o que se passa com
ela e a enfrentar situagbes como desapontamentos, tivalidades
fraternas, reconhecimento do préprio valor por meio da fantasia,
além disso um dos ensinamentos mais importante dos contos de
fadas é que “a luta contra dificuldade na vida ¢ inevitavel, é parte
interior do ser humano e quando tudo termina o personagem
adentra a fase vitoriosa” (FALCONIL FARAGO, 2015, p.104)

Uma outra faceta dos contos, segundo Fregonesi e Emidio
(2013), baseadas em Going (1997) e Radino (2003), é que eles
possuem qualidade literaria que ajudam a inserir a crian¢a no mundo
letrado. Dessa maneira, as autoras apontam que, além da funcao
afetiva, os contos ajudam na funcio pedagdgica construindo o
imaginario e, por usarem a linguagem simbolica, sao importantes
para o processo de letramento, uma vez que o conto

Auxilia na constru¢io do imagindrio, na ativagio da memoria e da
atengdo, na aquisicio de vocabuldrio, na constru¢io do pensamento
conceitual, na compreensio ¢ assimilagdo da realidade, além de
proporcionar momentos de prazer e autoconhecimento no qual o leitor
da um sentido pessoal a histéria contada (FREGONESI; EMIDIO,
2013, p.603)

Sendo assim, existem diferentes maneiras de trabalhar os

contos de fadas na Educacio Infantil, algumas propostas serdo
apresentadas a seguir.
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Eu, meu Mundo e nossas possibilidades...

Para ilustrar alguns exemplos das atividades propostas,
temos a atividade sobre as “Diferentes Moradias”, a qual,
desenvolvida a partir do conto dos Trés Porguinbos, estimulava o
reconhecimento dos diferentes tipos de habitacoes: casa e
apartamento, os diferentes tipos de localidades: campo e cidade,
interior e capital, além dos diferentes tipos de estabelecimentos
que compdem uma cidade, por exemplo: prefeitura, mercado,
escola, hospital e posto de gasolina, e os diferentes tipos de
espacos sociais destinados ao lazer, como: parques, bibliotecas,
brinquedotecas, museus, shoppings, entre outros.

Também tivemos a atividade da Cinderela que trabalhou
com a ajuda de todos os integrantes nos afazeres domésticos ¢ a
escrita da letra “C”, de “Cinderela”, “Casa”, “Comida” e
“Comer”, atividade que poderia ser realizada apenas com a
escrita ou com o manuseio do barbante no meio do macarrio
penne, como ilustra o modelo a seguir:

Fonte: acervo das autoras.
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Na sequéncia, como ja comentado anteriormente, outra
forma de incentivar esse processo de letramento foi através de
receitas. O conto Jodo ¢ o Pé de Feijao, traz possibilidades além da
culinaria ao permitir que as criangas falam a experiéncia de
cultivarem o fefjio no algoddo, acompanhando seu
desenvolvimento com a contagem de dias e o auxilio de um
calendario, observando e anotando, com a ajuda de responsavelis,
o dia em que o feijao foi plantado, quanto tempo demorou para
brotar e crescer, entre outras observagdes que podem surgir com
a experiéncia. Ao final das atividades, as criangas tiveram contato
com as variedades do feijao, por exemplo: preto, branco,
fradinho, rajado, carioca e azuki, além de participar do preparo
dos pratos junto aos responsaveis. A seguir, podemos ver o
modelo de calendario elaborado e registros das receitas com
feijao das criangas.

MARGO 2021

28 29 30 3

Fonte: acervo das autoras.
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Fonte: acervo das autoras.

Assim sendo, utilizar a culinaria, em conjunto com os contos
de fadas, é mais uma maneira de inserir a crianca no contexto
letrado. Mariotto, Tassoni e Zuin (2021) ao proporem a realizacio
de receitas baseadas nos contos de fadas como atividade
pedagodgica, afirmaram que o intuito inicial era de proporcionar
momentos em familia, estimulando o desenvolvimento motor, bem
como a relacio do conto com o cotidiano da ctianga, entretanto,
esse momento em familia permitiu construir memorias que se
prolongario durante muito tempo.

Consideragdes finais

Tendo em vista que o objetivo do projeto é estimular e
garantir condicdes de experimentacio das praticas pelas criancas,
visando a formacio de sujeitos ativos, participativos e
produtores de significagdes na sociedade, fizemos uso da leitura,
da contagio de histérias, da fantasia e da imaginacio,
contextualizando as leituras a realidade das criancgas e incitando
o desenvolvimento da alteridade nelas, a fim de torna-las capazes
de entender a si préprias, a realidade em que vivem e a forma
como atuam nela.

Os contos de fadas além de divertirem provocam muitas
mudangcas psiquicas na crianga, as ajudam a encontrar solugoes para
o0s proprios problemas e atenuam frustracdes ao darem forga para
situagoes complicadas, até mesmo impossiveis. Interferem na
formacio da personalidade, do carater e na educagio, ao trazerem
valores como honestidade, companheirismo, coragem, bravura. E
isso pode gerar bons frutos.

Utilizar a culinaria é uma excelente maneira de conciliar o
letramento, os contos de fadas e praticas afetivas, desenvolvendo
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tanto cognitivo quanto emocionalmente, além de ajudarem as
criangas a terem autonomia e conhecimento sobre os processos
para uma alimentacfo mais saudavel e consciente, como também
em proporcionar vivéncias com os responsaveis, sendo, assim
como outras vivéncias, momentos potentes para a constru¢io da
personalidade das criangas ao se sentirem acolhidas, ouvidas e
respeitadas em seu seio familiar.

Existem muitas maneiras de utilizar os contos de fadas
como uma pratica de letramento, essas historias sdo potentes
para encantar, divertir e ensinar ao nos colocarem em contato
com diversos contextos em que algumas vezes as personagens
nio encontram um final feliz, mas muitas vezes nos sentimos
acalentados ao ver todos os esforcos despendidos pelas
personagens para conseguirem sair vitoriosos, porque todos
somos merecedores de “viver felizes para sempre”.
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