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APRESENTACAO

A presente colecao objetiva, por meio de Unidades de Formacdo,
compartilhar subsidios tedrico-praticos que possam ser utilizados em cursos de
formacao docente para atuar no ensino de inglés na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental (1° a 5° ano), dada a crescente oferta desta lingua
nestas etapas escolares, o que tem demandado formacao docente para atuar
também neste contexto.

Por meio de cada unidade, docentes terao a oportunidade de refletir sobre
questdes inerentes a educacao linguistica em lingua inglesa com e para criangas
e de aprofundar suas compreensdes sobre praxiologias que possam colaborar
com a sua formacao profissional para atuar no ensino de inglés nos anos iniciais.

Cada unidade, bem como os volumes da colecdo, pode ser explorada de
forma independente, conforme os interesses e as necessidades de quem fara uso
do material disponibilizado.

As tematicas abordadas partiram de necessidades e situacdes reais de sala
de aula e visam promover reflexdes sobre diferentes aspectos inerentes ao ensino
de inglés para criancas.

Em cada unidade de formagdo vocé encontrard um referencial tedrico
cuidadosamente selecionado sobre o tema central para subsidiar reflexdes e
atividades praticas com o objetivo de serem realizadas nos contextos onde estao
sendo utilizadas.

Além disso, vocé tera acesso a sugestdes de leituras adicionais e videos que
podem complementar o que foi discutido em cada unidade de formacdo.

Esperamos que os volumes que integram a colecao tragam oportunidades
de desenvolvimento de professores e professoras que atuam ou desejam
atuar no ensino de inglés com criancas diante dos desafios desta profissao na
contemporaneidade.



COMO O MATERIAL ESTA
ORGANIZADO?

Em cada unidade, vocé encontra:

e Objetivos: no inicio da unidade de formagéo sao explicitados os objetivos
tracados para cada uma delas. Desta maneira, espera-se que, além do tema, por
meio desta secao seja possivel visualizar o que nela sera explorado.

e Aproximando-se do tema: esta secdo visa, como o proprio nome diz, introduzir
O tema e situar o conteudo que sera estudado.

e Para refletir: nesta secdo, sdao apresentadas algumas reflexdes para que se
possa pensar sobre o que foi colocado até entdao. Embora haja a indicacao de
como conduzi-las, se em pares, grupos ou individualmente, adequacdes sao
perfeitamente possiveis e desejaveis, a depender do contexto.

e Na pratica: com o propdsito de promover momentos que possam colocar de
forma concreta os conceitos vistos ao longo da unidade, sdo disponibilizadas
atividades que visam possibilitar praticas que podem também ser adaptadas as
realidades de onde estao sendo utilizadas.

Nestas duas secdes — ‘para refletir' e ‘na pratica’ — ha links @MY que
redirecionam a sites e plataformas para que as atividades ali propostas possam
ser realizadas. No entanto, na impossibilidade de acessa-los, adaptacdes sao
perfeitamente possiveis.

¢ (Re)comecando: aqui, os objetivos da unidade sao retomados e alguns pontos
centrais abordados e ao longo dela sao recuperados para que se tenha uma
sintese do que foi discutido.

e Leituras adicionais: nesta parte, estao apresentadas referéncias de artigos que,

caso seja de interesse, convidam para outras leituras que possam complementar
o que foi discutido ao longo da unidade.



e Sugestdes de videos: nesta secao sao indicados videos como mais um recurso
para aprofundar a tematica explorada.

e Referéncias: aqui o docente encontra listadas as referéncias bibliograficas
utilizadas na unidade para que se tenha acesso aos textos utilizados na integra.

Objetivos

Referéncias Aproximando-se

do tema

Unidades de
Formagado

Sugestdes
de videos

Leituras adicionais

(Re) comegando

Fonte: as autoras.

(—

@ As unidades de formagdo foram elaboradas para serem utilizadas em
tempo méedio de 120 minutos, mas isto podera variar conforme a disponibilidade
de carga-horaria, o numero de pessoas No grupo que a utilizara bem como o
nivel de participacao e engajamento do grupo. As unidades podem, ainda, ser
utilizadas como material de autoestudo g, por isso, cada docente pode decidir
guanto tempo se dedicara a ela! )




QUAIS PREMISSAS
SUSTENTAM AS UNIDADES
DE FORMACAO?

A insercao da lingua inglesa nos anos iniciais tem sido cada vez mais
presente tanto em contextos publicos quanto em particulares. Assim, é preciso
considerar a importancia de que cursos de formacao, em especial os de ensino
superior, promovam espacos na educacao docente para atuar também neste
contexto, pois conforme Santos e Tonelli (2021, p. 235),

éd

(... @aacademia, como um dos érgaos responsaveis pela formac¢ao docente,
ndo pode se furtar de se somar a centenas ou milhares de profissionais
qgue clamam por um diadlogo mais proficuo e reciproco, compreendido
entre os professores-formadores-pesquisadores e os docentes que atuam
diretamente no ‘chdo da escola’ (NOVOA, 2009). E nesse espaco que,
efetivamente, sdo evidenciadas as lacunas formativas as quais, muitas
vezes, emperram o processo de ensino e aprendizagem, sobretudo, no caso
aqui proposto, a formacao de docentes que atuam no ambito do ensino de
linguas [...] para criangas.

1?

Frente tais cenarios emergentes (TONELLI, 2016), as unidades contidas
nos volumes que compdem a presente colecdo foram construidas por um grupo
de pessoas' que, de alguma forma, estao engajadas com e interessadas pela
formacao de professores a partir de discussoes realizadas em diferentes ocasides,
incluindo aulas em cursos de pds-graduacao, cursos de extensao e em outros
momentos de interacdes que permitiram a elaboracao deste material.

Por isso, em esséncia, sao temas vivenciados e problematizados por
docentes a partir de realidades vividas em sala de aula. Durante o processo
de concepcdo, as unidades aqui disponibilizadas estdao apoiadas em cinco
premissas, quais sejam: premissas da criangca como sujeito agente; premissas
de infancias; premissas de lingua(gem); premissas das praxiologias; premissas
de educacgao docente.

' Referimo-nos aqui ao curso de pds-graduacdo em Estudos da Linguagem (stricto sensu) e a Especializagao em Ensino de Inglés para
Criangas (lato sensu), ambos da Universidade Estadual de Londrina. Além disso, colaboraram para a elaboragéo das unidades docentes de
varias Instituicdes de Ensino Superior que vem atuando no contexto de ensino e de formagdo docente para o ensino de inglés com criangas

pequenas.




Premissas da criangca como sujeito agente

Considera-se aqui a importancia de colocar a crianca no centro da
aprendizagem. Conforme nos coloca Menezes de Souza (2019, p. 256),

A esse respeito, Kawachi-Furlan e Tonelli (2021, p. 613) argumentam ainda
que

Canagarajah (1999), por sua vez, nos coloca que, para além de decidir se
ensinar ou Nnao a lingua inglesa, € preciso ponderar a importancia de como
ensina-la. Neste sentido, uma educacao linguistica (CAVALCANTI, 2013) deve se
preocupar em “contribuir para o engajamento social dos falantes e das culturas
em uma pratica social de linguagem” (MERLO; FONSECA, 2018, p. 143).

Reconhecemos a crianca enquanto coconstrutora de conhecimentos e de
sua propriaidentidade g, neste sentido,aeducacaolinguisticaassumeimportante
papel No processo de constituicao dos Mmodos possiveis de se expressar para
alem da lingua enquanto codigo, mas também nas varias linguagens proprias
as infancias.

Foi nesta perspectiva, de uma educacao linguistica em linguas adicionais
na infancia com criancas e para elas que os conteldos das unidades foram
idealizados.

Premissas de infancias

As reflexdes propostas nas unidades de formag¢do consideram as criancas
como cidadas e sujeitos de direitos e, portanto, protagonistas de seus processos
de construcao de saberes. Este material esta alinhado as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010, p. 12) ao afirmarem

gue a crianga €



De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL,
1990), € considerado crianca a pessoa com ate 12 anos incompletos de idade.
Todavia, é preciso ter em mente que nao € possivel congregar todas as infancias
(FRIEDMANN, 2013) de forma tao ampla e generalista. Cada etapa do ‘ser-
crianca’ carrega consigo suas particularidades, necessidades e possibilidades.
A infancia é heterogénea e complexa e, sendo assim, sua compreensao requer
conhecimentos interdisciplinares que nos permitam enxergar as inumeras
formas de expressao que as criancas carregam consigo.

Paulo Freire (2000, p. 40) afirma que as criancas sao “(...) seres capazes de
saber, de saber que sabem, de saber que nao sabem. De saber melhor o que
ja sabem, de saber o que ainda ndo sabem”, sao, portanto, sujeitos historicos e
produtores de cultura.

Por isto, os temas das unidades de formag¢do foram abordados com o
objetivo de fomentar nos e nas docentes percepcdes que o ensino de inglés
com crian¢as Nao apaga suas identidades e tampouco reduz suas percepgcdes
sobre o mundo que as cerca. Pelo contrario, a educacao linguistica com criancas
pequenas deve oportunizar, por meio da lingua e da linguagem, momentos Nos
quais elas possam se expressar livremente ao lancar mao de seus repertorios
culturais (BUSCH, 2012; 2015) agindo e vivendo em suas esferas socioculturais.

Sobre infancias e o ‘ser-crianca’, buscamos respaldo em Quinteiro (2011, p.
11) que nos alerta sobre o fato de que



Para educar linguisticamente € preciso considerar a importancia de trazer
para a sala de aula praticas educativas decoloniais (WALSH, 2013; MIGNOLO,
2008) que possibilitem uma educacao linguistica na e para a infancia (TONELLI,
2020) pela qual tanto almejamos.

Assim, as unidades aqui disponiveis visam, ainda, cooperar com uma
formacdo docente consciente sobre a importancia de praticas informadas que
possam contemplar as exigéncias por profissionais que atuam na educacao
basica, “mobilizando a ampliacdo e qualificacao de sua oferta” (RORATO; MELLO,
2020, p. 153).

Premissas de lingua(gem)

Outra premissa importante para a elaboracao das unidades ¢ a de que
€ preciso sempre valorizar a lingua primeira do aprendiz. Aprender uma lingua
envolve mais que metacognicao, inclui emocodes e experiéncias (BUSCH, 2015).

Conforme Leffa e Irala (2014, p. 22), o ensino de outra lingua deve partir da
primeira lingua do aprendiz, pois ha uma tendéncia “de se valorizar o contexto
do aluno, desde suas praticas sociais, os valores de sua comunidade e uma visao
critica da aprendizagem da lingua”.

Tomamos lingua como pratica social (BAKHTIN, 2004) que promove
mecanismos de interacdes e de construcao de sentidos considerando sempre
seus contextos socio-historicos e assim, compreendemos a importancia de que
os alunos, em especial alunos-criancas, participem de eventos linguageiros
reais que considerem diferentes ambitos e esferas da sociedade que circulam
em dimensdes comunicativas da lingua (SCHNEUWLY, 2004) proprias as suas
realidades de vida.

Por isto, as atividades voltadas a formacao docente para o ensino de inglés
Nosanosiniciaisapresentadas nosvolumes que integram esta colecao mobilizam
formas de, ao educar criancas por meio da(s) lingua(s), valorizar os repertorios
linguistico e culturais (BUSCH, 2012) que elas trazem para a sala de aula.

Ferraz (2018), embora nao se dedique as linguas adicionais na infancia,
nos convida a refletir sobre o fato de que nao se pode desassociar a educacao
do ensino de linguas para que, a partir disso, educadores possam, por meio da
docéncia, contribuir para a construcao da cidadania. Ao trazermos essa ideia para
O campo em questao, agir por meio da lingua e de seu ensino para promover
educacao com criancas - e nao somente para elas - levando-as a lancar mao
das suas proprias linguagens para ler o mundo e ir além do cdédigo, a educacao
linguistica passa a assumir papeéis antes limitados (CAVALCANTI, 2013).

Quando se fala em educacao linguistica com criancas (MALTA, 2019), o
ensino do sistema da lingua nao esta sendo negado ou desconsiderado. Pelo



contrario, o espectro de uma educacao linguistica, como nos mostra Cavalcanti
(2013), traz em si rupturas territoriais e o termo ‘educacao linguistica’ abarca a
relacao interdisciplinar que implica a integracao de conceitos, de teorias e do
reencontrode, ao menos, doiscampos inter/trans/multidisciplinares—das ciéncias
da educacao e das ciéncias linguisticas - que, em um movimento integrador
a partir de outras perspectivas, passam a definir os problemas e métodos de
Investigacao.
Como colocado por Passarelli (2019, p. 79)

As premissas de Iingua(gem) das unidades aqui compartilhadas convidam
a reflexdes sobre o ensino da lingua inglesa na infancia compreendendo que tal
ensino nao é enrijecido em estruturas da lingua reduzindo-a a seus codigos e
regras gramaticais. Conforme May (2014), a ‘virada multilingue’ nos encoraja a
repensar nossas praticas e os modos como podemos fazer educacao linguistica
e, neste sentido, considerar e valorizar as praxiologias torna-se essencial.

Premissas de praxiologias

Entendemos que ensinar linguas com criancas (MALTA, 2019) em uma
perspectiva critica € “fazer com que essa crianca se perceba como uma voz no
mundo, mas que ela também perceba que ha outras vozes, e outros modos de
ser e agir, que ela respeite e conheca esses outros modos” (TONELLI, 2020, 28:59).

Para Sousa Santos (2002, p. 65), a globalizacdao € uma forma de localismo,
ou “localismo globalizado”, o que pode incorrer no risco de apagar praticas
situadas e bem-sucedidas de ensino, incluindo o de inglés na e para a infancia.
Tal cenario nos leva a ideia de praxiologias que, segundo Freire (1987), significa
que, a0 mesmo tempo, o sujeito age/reflete e ao refletir age, ou seja, vai da teoria
para a pratica e da sua pratica chega a nova teoria, sendo assim, teoria e pratica
se fazem juntas, perpetuam-se na praxis.

Conforme Brossi (2022, p. 208), é preciso valorizar as praxiologias



Alinhamo-nos a Freitas e Avelar (2021) que definem praxiologias como

Tomamos, portanto, as praxiologias como centrais na docéncia, mas
especialmente na atuagcao em anos iniciais pelo fato de que, ainda que Nnos
faltem diretrizes sobre a organizacao do ensino de linguas com criancas
(TONELLI; AVILA, 2020) e, por consequéncia, para a formacao docente, estas sao
realidades em nosso pais e, deste modo, Nnao se pode desconsiderar o que ja tem
sido desenvolvido nos mais diferentes municipios brasileiros. Por isso, os temas
explorados nas unidades e as atividades nelas contidas, em especial, nas secoes
‘para refletir’ e ‘'na pratica’, partem também das praxiologias de guem colaborou
para sua idealizacao.

AqQui, importa recuperar o ‘Documento-base para a elaboracao de
diretrizes curriculares nacionais para a lingua inglesa nos anos iniciais do
ensino fundamental (BRITISH COUNCIL, 2022), elaborado por um grupo de
pesquisadoras apos conhecer as praxiologias em diversos municipios brasileiros.
Este documentosugere modosde organizaroensinodeinglésnosanosiniciaisdo
ensino fundamental e pode servir como fonte de consulta para o aprimoramento
de oferta ou sua implementacao.

Premissas de educacao docente

No que se refere a educacao docente, partimos do conceito de curriculo
como “um artefacto social e historico sujeito a mudancas e flutuacdes” (NOVOA,
2001, p.145) que possibilita diversas maneiras de propor, organizar e implementar
experiéncias de ensino e de aprendizagem. Portanto, o curriculo pode ser
organizado de diferentes formas, levando-se em conta as especificidades de



cada instituicao e de cada grupo de discentes.

Tal acepcao é importante, pois as unidades de formag¢do podem - e
devem - ser adaptadas de acordo com as realidades dos cursos Nnos quais serao
utilizadas, haja vista que ainda nao ha consenso sobre como incorporardisciplinas
que tratem, especificamente do ensino de linguas na infancia, ou como temos
preferido nos referir, da educacao linguistica em linguas adicionais com criancas,
nas licenciaturas.

De todo modo, ao recomendar em seu item 3.3, “a revisao e a modernizacao
dos cursos de Letras, Pedagogia e outras licenciaturas” para a formacao docente
comyvistasaatenderasdemandascontemporaneas,em especial, paraaeducacao
bilingue em nosso pais, as Novas Diretrizes para a Educacao Bilingue (BRASIL,
2020) ratificam a urgéncia de formacao para os contextos emergentes de que
nos fala Santos (2005; 2009) e (in)explorados, de acordo com Tonelli (2016).

As tematicas mobilizadas nas unidades de formacdo partem de dialogos
que desestabilizam a ideia do curriculo como algo posto e acabado (LOPES, 2012),
pois N30 ha a pretensao ou a intencao de preestabelecer, por meio delas, “uma
dada identidade no aluno ou operar com uma identidade profissional docente”
(LOPES; BORGES, 2015, p. 498). Pelo contrario, compreendemos ser preciso
discutir e acolher o que nos fala Berticelli (1998, p. 159) sobre o fato de que “[..] a
guestao do curriculo é a questao central que diz respeito aquilo que a escola faz
e para quem faz ou deixa de fazer."

Além disso, quando pensamos em educacao linguistica em lingua inglesa
com criancgas, alinhamo-nos a Barbosa (2013, p. 219) para quem

Por isso, as reflexdes e praticas propostas em cada uma das unidades
sugerem bases para uma formacao docente para atuar com criancas — € por
gue nao também para e por elas? - tendo sempre a escola e a sala de aula
‘como lugar de encontro [que] requer a criagcao de experiéncias compartilhadas,
demanda dialogo e a atribuicao de outros sentidos para 0s espacos-tempos,
outras valorizacdes para o cotidiano em sua simplicidade e extraordinariedade”
(BARBOSA, 2013, p. 219).

Quando nos referimos as premissas subjacentes a formacao docente para
atuar no ensino de linguas com criangas pequenas, ponderamos a importancia
da centralidade de conhecimentos especificos de sua area de atuacao (CELANI,
20071). Compreendemos, juntamente com outras pesquisadoras da area (SANTOS,



2005; TUTIDA, 2016), gue o exercicio da profissao docente (TONELLI, 2017) no
ensino de linguas com criancas requer saberes proprios a essa profissao.

Para tanto, evidenciamos a relevancia das questdes culturais atreladas
a educacao linguistica. Dessa forma, pode-se desenvolver uma educacao
linguistica responsiva (HOLLIE, 2017), ou seja, abordar o ensino da lingua por
meio de questdes culturais que identificam os alunos e, assim, promover seus
desempenhos e sensacdes de bem-estar sobre suas posicdes No mundo.

Essa educacao linguistica responsiva valida a lingua primeira no processo
de aprendizagem e tomada de consciéncia de uma lingua adicional, criando
a possibilidade de aprendizagem de ambas, em que as criancas consigam
estabelecer vinculos de uso e de valor entre duas ou mais linguas. Dessa maneira,
torna-se possivel a construcao de pontesentre a lingua, a culturaem e de casa, na
escola e na comunidade, dando vida a socializagcao da e por meio da linguagem.

Por meio das unidades que compdem essa colecao almejamos cooperar
com essa educacao linguistica que liberta, que representa e que respeita a
diversidade. Além disso, essa obra simboliza a unido de histdrias de educadores e
educadoras, conscientes de suas heterogeneidades e de que os encontros dessas
diferencas geram possibilidades de reflexdes e atuacdes relevantes a outros
profissionais, que se preocupam em ensinar uma lingua adicional para e com
criancas, almejando resultados que incluam e ultrapassam questoes estruturais
e comunicativas da lingua.

Enfim,nossomaiordesejo,équeodocente,enquantoeducadoreeducadora,
possa encontrar possibilidades de reflexdes, de acdes e de questionamentos
sobre si mesmo e sobre como a lingua(gem) e a educacao por meio das linguas
podem contribuir para manter o brilho nos olhos das criancas que a constituem
ser humano.

Premissas que Sustentam as Unidades

Praxiologias

Fonte: as autoras.
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Unidade 1

O PAPEL DO PROFESSOR
AVALIADOR NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM
DE LINGUAS COM CRIANCAS

“Quem é o meu aluno? O que sabe? O que quer saber? Que recursos tenho
ao meu redor de modo a fazer jus a esses questionamentos?”
(DUBOC, 2019, p. 133)
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Objetivos da Unidade:

- refletir sobre o processo de ensino, aprendizagem e avaliacao com criancgas;

- dialogar sobre conceitos de letramento em avaliacao e letramento em avaliagcao
de linguas;

« conhecer os principios basicos da avaliagcao de linguas;

« desenvolver consciéncia sobre o papel do professor avaliador no processo de
ensino e aprendizagem com criangas.

Aproximando-se do tema

A avaliacao € um elemento integrante e indispensavel no processo de
ensino e aprendizagem, promovendo varias discussdes sobre o tema (BUENO;
TONELLI,2019;QUEVEDO-CAMARGO; SCARAMUCCI, 2018, QUEVEDO-CAMARGO;
TONELLI, 2021). Entretanto, guando o assunto € avaliacao de linguas com criancas
ainda hd muito o que se discutir e investigar (QUEVEDO-CAMARGCO; TONELLI,
2021; TONELLI; PADUA, 2017; TONELLI: QUEVEDO-CAMARGO, 2018, 2019).

Nesta unidade, trazemos a tona a questao da avaliacao da aprendizagem
(AA) de lingua inglesa com criangas, e em como a forma de compreender e
avaliar o ensino da lingua pode ocasionar mudancas no seu desenvolvimento
cidadao.

Criar um instrumento de avaliacdo nao é tarefa facil, pois temos que
considerardiversospontosantes,duranteeapossuaelaboracaoeimplementacao,
uma vez gque levantam apontamentos que influenciam o processo educacional,
incluindo alunos, professores e instituicao de ensino como um todo. Por
compartilhar da concepc¢ao da avaliagdo como um componente essencial no
processo de ensino e aprendizagem (BUENO; TONELLI, 2019; MORAES; BATISTA,
2020; QUEVEDO-CAMARGO; TONELLI, 2021), a0 longo desta unidade de formacao
vamos refletir a respeito da avaliacao de lingua inglesa com criangas. Para isso,
consideramos a lingua(gem) como pratica social (VYGOTSKY, 1998), e atendemos
a parametros subsidiados pela literatura da area no que se refere aos principios
de avaliacao de linguas (com criancas) (BROWN, 2001; BUENO; TONELLI, 2019;
RETORTA; MAROCHI, 2018), letramento em avaliacao (MORAES,; BATISTA, 2020;
QUEVEDO-CAMARGO; SCARAMUCCI, 2018), objetivos pedagdgicos propostos
pela instituicdo de ensino e as etapas de desenvolvimento das criangas (McKAY,
2006).



O processo de ensino, aprendizagem e
avaliacao com criancgas

Ao entendermos que o processo de ensino e aprendizagem de
linguas possui ligacao direta com a avaliacdao da aprendizagem por criancas,
colocamo-nos em uma posicao de responsabilidade para que praticas em sala
de aula sejam condizentes aos meétodos avaliativos empregados, pois “essa
forma de compreender o ensino de LIC' pode promover o desenvolvimento
cidadao da crianca” (MORENO; TONELLI, 2019, p. 201). Entretanto, ndo podemos
Nnos esquecer que este é um caminho de mao dupla (BUENO; TONELLI, 2019)
onde a avaliacao deve também refletir os objetivos de aprendizagem abordados
durante as aulas, promovendo uma pratica mais justa, ética e significativa para
0s aprendizes. Moraes e Batista (2020, p. 18) ilustram essa ligacao ao utilizarem
o termo “aprendizagem-avaliacao-ensino” e ao salientarem que esse processo
tem de ser pensado considerando as caracteristicas do desenvolvimento fisico,
emocional, cognitivo e social das criancas.

McKay (2006), ao discutir sobre avaliacao com criancas, enfatiza que,
para uma pratica avaliativa bem-sucedida, professores devem considerar
0s estagios de desenvolvimento infantil, respeitando-os para a definicao de
objetivos, e consecutivas tarefas e critérios avaliativos. Moraes e Batista (2020), ao
referenciarem McKay (2006), advogam por praticas avaliativas alternativas, que
foquem no processo (avaliacao formativa), e ndo no produto (avaliacao somativa),
ou seja, que o olhar pedagogico se volte a avaliacao PARA e NA aprendizagem, e
nao DA aprendizagem.

Duboc (2019), por sua vez, sugere o uso do conceito de avaliacao COMO
aprendizagem, onde designa algumas “desaprendizagens necessarias” acerca
dessa tematica: “a) avaliar ndao significa mensurar; b) avaliar nao significa excluir;
c) avaliar nao significa normatizar” (p. 131), o que nos leva a “questionar qual o
papel da escola, qual nosso papel e a guem ela e nds servimos” (DUBOC, 2019,
p.137). Isso nao quer dizer que as avaliacdes somativas, com atribuicdo de notas,
devam ser extinguidas;, devemos apenas enxergar, perceber, vislumbrar o ato
avaliativo com um outro olhar, “cuja intencionalidade dara o tom de sua praxis
avaliativa em sua propria sala de aula” (DUBOC, 2019, p. 141).

Fazendousodas palavrasde Oliveira (2018, p.30), “faz-se necessarioentender
que a lacuna nao esta na funcao somativa da avaliacao, mas no propodsito de
uma avaliacao e qual funcao se faz necessaria em um determinado momento”.
Esclarecemos isso, pois, certas iniciativas e tomadas de decisdes por parte dos
professores ainda Ndo sao possiveis em contextos como institutos de idiomas, por
exemplo. Dessa forma, refletindo e trabalhando dentro das limitacdes que nos

'Lingua inglesa para criangas.
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sao apresentadas, por ocuparmos o lugar de professor avaliador, ou seja, aquele
que elabora um instrumento e avalia por meio dele, é possivel — e recomendado
— que tenhamos um olhar mais fundamentado e acurado para a avaliacdao de
linguas na infancia.

/

PARA REFLETIR...

Considerando o referencial tedrico lido nesta secao, em pares, discuta
as questdes a sequir:

« Como foi/é sua experiéncia pessoal com avaliacdo?

« Como foi/é sua experiéncia com avaliacdo no ensino de inglés com
criangas?

« De acordo com os autores, quais aspectos um professor avaliador
deve levar em conta na elaboragcao de uma atividade avaliativa de
linguas com criancas? O que eles acarretam ou podem acarretar no
processo de ensino e de aprendizagem?

«\Vocéconcordacom Duboc (2019) noquetangeas “desaprendizagens
necessarias” acerca da avaliacao? Como essas “desaprendizagens” se
relacionam as suas experiéncias como aluno e/ou professor? Y,

NA PRATICA...

1. Ainda em pares, elabore um mapa mental contendo os conceitos
principais abordados nesta secao. Vocé pode utilizar uma das
ferramentas digitais a seguir (cliqgue no link, ou escaneie o QR CODE):

MW Mind Meister I Canva M Mind Mup .

O que significa avaliar? O letramento em
avaliacao em foco

Por partilharem da crenca de que seus conhecimentos serao mensurados

definitivamente por meio de uma sequéncia de exercicios, e determinados por


https://www.mindmeister.com/pt/
https://www.canva.com/pt_br/graficos/mapa-mental/
https://www.mindmup.com/

um valor numeérico denominado de ‘nota’, alunos podem apresentar uma visao
negativa, pessimista e amedrontada para com a avaliagao (RETORTA; MAROCH,],
2018, p. 9), como se tivessem “Uuma nuvem negra pairando sobre suas cabecas,
0s chateando com raios de ansiedade, ao anteciparem uma rajada de questdes
que Nao conseguirao responder, e pior, uma enchente de decepgdes se Nao
conseguirem atingir a nota esperada” (BROWN, 2001, p. 401 —traducao livre). Isso
pode provocar no aluno desmotivacao tanto intrinseca, quanto extrinseca para
aprender uma nova lingua, gerando um “bloqueio futuro, frequentemente dificil
de superar” (MORAES; BATISTA, 2020, p. 17).

Retorta e Marochi (2018), por sua vez, reconhecem que, Na concepgao de
alguns professores, avaliar envolve uma série de fatores que podem tornar este
trabalho mais dificil e complexo. Contudo, € uma tarefa essencial, pois, a partir
da analise dos resultados obtidos por meio de uma avaliacao, somos capazes
de “verificar se os objetivos do curso estao sendo cumpridos, se 0s alunos estao
de fato aprendendo, quais sdo as dificuldades que os alunos estao enfrentando,
dentre outros” (RETORTA; MAROCH]I, 2018, p. 9).

Estas questdes relacionam-se ao que Stiggins (1991) denominou de
Letramento em Avaliacdao (Assessment Literacy)?. Para ele, professores letrados
em avaliacao sabem os motivos para avaliar, como avaliar, quais 0s possiveis
problemas inerentes a avaliacao, e como prevenir que eles acontecam.

Inbar-Lourie (2008) amplia este termo para Letramento em Avaliacao de
Linguas (LAL) (Language Assessment Literacy), como demonstrado por Moraes
e Batista (2020, p. 18), o qual envolve conhecimentos relacionados ndo somente
a avaliacao, mas também ao que gira em torno de uma lingua, como o que €
aprender e ensinar linguas, e suas perspectivas teoricas.

Quevedo-Camargo e Scaramucci (2018) explicam a origem e relevancia
desse termo para o contexto brasileiro, tracando o caminho percorrido por
pesquisadores da area, e realcam que o Letramento em avaliagcao de linguas no
Brasil € algo complexo e, por mais que o numero de estudos sobre o tema tenha
aumentado, ele ainda esta em constru¢cao, como posteriormente corroborado
por Quevedo-Camargo e Tonelli (2021). Outrossim, as autoras pontuam que ainda
ha inexisténcia e/ou insuficiéncia de letramento em avaliacdo por professores de
linguas no ambito nacional.

De forma a atender as necessidades tanto dos docentes, quanto dos
pequenosaprendizes, Moraes e Batista (2020) explicam o conceito de Letramento
em avaliacao para professores de linguas para criangas, no qual o professor

2 Estudos mais recentes tém indicado que o termo ‘letramento’ —traducdo de literacy — tem gerado algumas confusdes conceituais e, por isso,

tem sido questionado por especialistas na area.
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[...] além da capacidade de aplicar conceitos-chave de avaliacdo em
consonancia com sua concep¢ao as caracteristicas proprias da crianca nas
diferentes etapas de seu de lingua, precisa conhecer desenvolvimento, de
modo que seja realizada uma pratica pedagdgica mais consistente.

(MORAES; BATISTA, 2020, p. 20)
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O ato de avaliar, de acordo com Luckesi (2011, p. 277), € um “processo
de qualificar a realidade por meio de sua descricao, com base em seus dados
relevantes, e, a seguir, pela qualificacao que é obtida pela comparacao da
realidade descrita com um critério, assumido como qualidade desejada”. Com
isso, compartilhnamos do entendimento de que o papel da avaliacao € “(re)
orientar o processo de ensino e aprendizagem, fornecendo ao professor e aos
alunos informacdes quanto aos pProximos passos a se tomar” (MORAES; BATISTA,
2020, p. 17).

/
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« Vamos nos divertir? Em pequenos grupos, dialoguem sobre
questdes envolvendo Avaliacao e Letramento em Avaliacdo (com
criancas) no jogo Baamboozle! Para acessar, clique no link, ou
escaneie o QR CODE.

« ApOs as discussdes acerca do topico desta secao, reflita e responda:
“No papel de (futuro) professor avaliador, como entendo o ato de
avaliar?”. Para isso, crie um post no Padlet, a seguir. Para acessar,
cligue no link, ou escaneie o QR CODE.

wWww

** Caso tenha dificuldades de acesso, é possivel realizar a atividade fazendo um
mural com papeis recortados ou adesivos do tipo post it. )



https://www.baamboozle.com/classic/1185408
https://padlet.com/jtonelli2/as49m5lgz19zbmi3

Os principios basicos da avaliacao

A acao de avaliar deve ser mediada por um instrumento de avaliacao
voltado para o uso do professor avaliador, contendo critérios e descritores que
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sejam consoantes com os objetivos do curso e da instituicdo, e com os principios/
conceitos base da avaliacao: confiabilidade, validade, autenticidade, praticidade,

feedback e efeitoretroativo. Noquadro1aseguir,com base na literatura estudada,
demonstramos, de forma concisa, cada principio.

Quadro 1. Principios da avaliacao

Principios da avaliacao

Verifica se os resultados obtidos apods a realizacdo de uma AA
podem ser considerados consistentes e/ou estaveis.

A validade demonstra se o instrumento avaliativo alcancou
seus objetivos previamente estabelecidos, ou seja, se de fato
conseguiu avaliar, ou nao, o que pretendia.

Validade de construto: cumprimento da funcdo avaliativa de
uma habilidade/contelido especifico em detrimento de outro.

Validade de conteudo: verifica se o conteddo da atividade
avaliativa € compativel com o que ela tem a intenc¢ao de avaliar.

Validade de face: atende os requisitos e propdsitos da avaliacao
de acordo com suas especificidades, como formato e tarefas
propostas.

Validade referenciada em critério: envolve o resultado da AA
com base no desempenho do aluno durante e apos a avaliacao,
e nos resultados a partir dos critérios estipulados para a
elaboracao e aplicagcdo da mesma.

E o nivel de relacéo entre a AA e préticas da vida cotidiana.

Determina se uma AA é viavel e executavel dentro de um
determinado contexto, respeitando recursos disponiveis e
limitagdes, como materiais e 0 tempo Nnecessario para sua
realizacao.

E o parecer do desempenho/resultado obtido apds e/ou durante
a realizacao de uma AA.

Refere-se ao impacto que os resultados das AA podem e devem
causar no processo de ensino e aprendizagem.

Fonte: a partirde Brown (2001), Coombe (2018), Harmer (2015), Retorta e Marochi (2019), e Scaramucci

(20M).


https://www.baamboozle.com/classic/1185408
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Para Brown (2001, p. 387), a validade constata se o instrumento avaliativo
conseguiu alcancar, de fato, o que pretendia. A validagdao nao € estipulada em
um teste por si s6. Como esclarecido por Retorta e Marochi (2018, p. 55) “o que
valida é seu uso em um contexto especifico”, por isso a relevancia de conectar os
principios da avaliacao ao contexto em que ocorre.

A validade e a confiabilidade se inter-relacionam na medida em que
“‘um teste pode ser confiavel sem ser valido, mas nao pode ser valido sem ser
confiavel” (RETORTA; MAROCHI, 2018, p. 69). De acordo com as autoras, tanto a
validade, quanto a confiabilidade podem levar a “minimizar os efeitos dos erros
da avaliacao, e a maximizar os efeitos das habilidades linguisticas que queremos
avaliar” (p. 69). Ja a praticidade colabora para que a AA esteja de acordo com
“limites de tempo e orcamento disponiveis, além de ter otima relacao custo-
beneficio” (RETORTA; MAROCHI, 2018, p. 69), ou seja, uma atividade avaliativa
deve ser viavel ao contexto, atendendo as necessidades da instituicao, dos alunos
e dos professores.

Um dos maiores desafios encontrados pelos professores no que diz
respeito a avaliacao é a atribuicao de notas (BROWN, 2001, QUEVEDO-CAMARGO;
CARCIA, 2017). Isso ocorre, pois, esse procedimento depende de varios aspectos,
tais como: objetivos do curso e do instrumento de avaliagcao, formato das
tarefas, entre outros. Nesse sentido, um dos conceitos basicos da avaliacao
bastante discutido no contexto € o da confiabilidade (QUEVEDO-CAMARGO:;
CARCIA, 2017), pois turmas de um mesmo nivel sdo avaliadas por instrumentos
e professores diferentes, resultando em possiveis discrepancias entre notas
atribuidas, gerando consequéncias que podem ser prejudiciais a instituicao e
aos alunos. Portanto, uma forma de solucionar o problema da confiabilidade é
“criar condicdes para que o processo avaliativo exerca de fato seu papel dinamico
e continuo de retroalimentar e redirecionar a aprendizagem e permitir que se
avance a partir dali"” (SCARAMUCCI, 1998 apud QUEVEDO-CAMARGO; CGARCIA,
2017, p. 95).

A confiabilidade indica se um determinado instrumento de avaliagao €
“‘consistente e seguro” (BROWN, 2001, p. 386 — traducao livre). Quevedo-Camargo
e Garcia (2017, p. 96), explicam que um teste confiavel € aquele que, se aplicado
a diferentes grupos de alunos, em diferentes ocasides e contextos, produz
resultados semelhantes. Além disso, para que um instrumento seja confiavel, é
imprescindivel que este apresente, ou disponha de uma rubrica para a atribuicao
de notas, para que, se necessario, professores (que Nndao aqueles da turma que
estd realizando a atividade avaliativa, ou que elaboraram o instrumento em si)
possam avalia-lo de forma objetiva.

Porém, Quevedo-Camargo e Garcia (2017, p. 98) nos alertam para alguns
fatores que podem intervir na confiabilidade, quais sejam: 1) confiabilidade
relacionada ao aluno, ou seja, momentos de intenso estresse ao realizar a



atividade avaliativa, ansiedade, doenca, etc.; 2) confiabilidade da administracao
do teste (condicdes, ou falta de condicdes necessarias para a realizacao da AA); 3)
confiabilidadedoteste,que éanaturezaosobjetivosdaavaliacao; 4) confiabilidade
relacionada aoavaliador, podendo abranger diferentes avaliadores, isto €, quando
diferentes avaliadores atribuem notas muito discrepantes para um mesmo AA,
e/ou para um mesmo nivel, porém em situagdes distintas. Por isso a importancia
da determinacao de rubricas para a atribuicao de notas.

As rubricas podem funcionar como um elemento protetor e estabilizador
da confiabilidade de uma AA, diminuindo possiveis efeitos externos a avaliacao,
como a subjetividade do professor avaliador. Quevedo-Camargo e Garcia (2017)
certificam a seriedade da presenca de uma grade de avaliacao neste contexto,
para que os professores tenham em suas Maos

6

[...] ndo apenas um instrumento de avaliacdo adequado ao nivel de
referéncia de seus aprendizes e a habilidade a qual se propde mensurar,
mas também uma série de critérios que justifiguem e embasem suas
consideracdes e atribuicdes de notas, seja dentro da realidade de um mesmo
grupo com o mesmo professor, ou no contexto de grupos diferentes, com
professores-avaliadores diferentes, mas de mesmo nivel de referéncia.

(QUEVEDO-CAMARGO; GARCIA, 2017, p. 99)

) |

Conforme Barbosa (2013) e Bueno e Tonelli (2019), para que haja a realizacao
de uma avaliacao valida, e, portanto, confidvel, € necessario estipular objetivos,
para que, posteriormente, critérios, neles embasados, sejam elaborados. Como
consequéncia, abrangendo os valores éticos ligados a avaliacao, € importante (e
esperado), que o alunado tenha ciéncia desses critérios antes de realizar a AA.
Assim, os alunos tém a oportunidade de olhar com mais clareza para o que lhes
€ esperado naquela avaliacao, contribuindo para um melhor efeito retroativo, ou
seja, uma possivel melhora no processo de ensino e aprendizagem. Coombe (2018,
p. 43 — traducao livre) define efeito retroativo (washback) como sendo “efeitos
positivos e/ou negativos que um teste pode causar em alunos e/ou professores”.

-

PARA REFLETIR...

« Gameshow Quiz - WORDWALL! De acordo com esta ultima secao,
analise as assercdes e escolha a opcao correta. Para acessar, cliqgue
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https://wordwall.net/play/19023/139/551
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NA PRATICA...

1. Agora, em duplas, elabore um modelo de atividade avaliativa
contendo:

a) publico-alvo (contexto, ano, idade);

p) visao de lingua adotada;

C) objetivos de aprendizagem;

d) objetivos da atividade avaliativa;

e) instrumento avaliativo (projeto, prova, jogo, etc.);

f) instrucdes para a realizacao da atividade avaliativa;

g) classificacao da atividade avaliativa (somativa, ou formativa),

h) rubrica (ndo se esqueca dos critérios e descritores);

i) quais principios da avaliacao foram contemplados na atividade?
Justifique.

2. Ocupando os papeéis de professores-avaliadores e alunos (de
acordo com o publico-alvo delineado pela dupla que demonstrara
a atividade), apresentem, por meio de role-play, as atividades
avaliativas desenvolvidas.

3. Apds as apresentacdes, em uma roda de conversa, oferecam
feedback uns aos outros, com base em anotacdes feitas durante as
apresentacdes diante dos critérios requeridos para a elaboracao da
atividade avaliativa (a-i). )

(Re) comecando...

Convidamos, por meio desta unidade, professores e educadores, em
especial aqueles que atuam com criancgas, a refletirem sobre como entendem
e concebem a avaliacao em suas aulas. Sugerimos, por conseguinte, um olhar
mMais cuidadoso para este processo, encorajando-os a enxergar a avaliacao além
das delimitacdes de uma atividade, mas presente em praticas cotidianas dentro
e fora de sala de aula que podem (e devem) auxilia-los no labor pedagdgico. Nas
palavras de Duboc (2019, p. 140), isso implica “tomar toda atividade de ensino
como uma atividade avaliativa, num processo em gue ensino e avaliacao se
tornam indissociaveis, numa relagcao dialética”.

Defendemos a criacdao de atividades avaliativas que ‘“reflitam na
aprendizagem do aluno e no seu desempenho linguistico tanto dentro quanto
fora do ambito escolar” (MORAES; BATISTA, 2020, p. 18), e que respeitem o
desenvolvimento dos aprendizes. Por conseguinte, esperamos que o dialogo
entre aproximacoes do aporte teodrico a praticas pedagogicas, presente nesta
unidade, possa, de alguma maneira, apoiar, auxiliar, facilitar e encorajar docentes



a aprofundarem seus conhecimentos, pesqguisarem mais sobre o tema e
revisitarem suas praticas, especialmente durante a avaliacao.
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MW Texto 1: COOMBE, C. An A to Z of Second Language Assessment: how
language teachers understand assessment concepts. London, UK: British
Council, 2018. Acesso em: 12 jul. 2022.
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MY Texto 4: QUEVEDO-CAMARGO, G. Avaliagdo online: um guia para
professores. Araraquara: Letraria, 2021. Acesso em: 16 jun. 2022.

MW Texto 5: MALLOY, A. Seven essential considerations for assessing young
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] SUGESTAO DE VIDEO

(MW Aula aberta: Assessment and language teaching to children. Felice - CNPqg.
Londrina, PR: 2021. 1 video (117 min).


https://www.britishcouncil.org/sites/default/files/a_to_z_glossary_final.pdf
https://www.revistas.ufg.br/lep/article/view/54474
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Unidade 2

ENSINO DE LINGUAS PARA
ALEM DO UTILITARISMO:
REFLEXOES SOBRE
EDUCACAO LINGUISTICA NA
INFANCIA

“[...] uma LE pode contribuir para que o pequeno aprendiz fagca conexodes e
crie hipéteses sobre as diferencas e semelhancas entre as linguas, tendo
consciéncia de que pode utiliza-la para estabelecer comunicagao, transmitir
ideias e compreender o mundo a sua volta. E essa interagdo no mundo em
que vive que pode promover a inclusao social das criancas.”

(TONELLI; CHAGURI, 2014, p. 265)
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Objetivos da Unidade:

« questionar alguns mitos sobre o ensino de linguas estrangeiras para criancas;
« planejar uma apresentacao para expor a importancia do ensino de uma lingua
estrangeira desde a infancia em escolas regulares de educacado infantil e/ou
ensino fundamental [;

« compreender os principios da educacao linguistica na infancia;

« Criar uma atividade para o desenvolvimento da sensibilidade e consciéncia
linguistica dos pequenos e das pequenas aprendizes;

« refletir sobre a lingua(gem) como pratica social para o ensino de linguas
estrangeiras;,

«elaborarum planodeaula com base nos conceitos estudadosdurante a unidade.

Aproximando-se do tema

O ensino de linguas estrangeiras para criancas (LEC) expandiu no Brasil e
no mundo, sendo implementado por muitas escolas municipais ou particulares
e institutos de idiomas. Dentre as justificativas para o aumento na oferta do
ensino de linguas estrangeiras (LE) na infancia, Moraes e Batista (2020) apontam
O impulso causado pela globalizacao e imigracao no ambito internacional, e
nacionalmente devido aoc entendimento dosdireitosda crianca e o entendimento
do papel da aprendizagem de uma LE como libertador. Diante da ampliacao
da oferta do ensino de LEC, surge a necessidade de formacao docente voltada
a desmistificacao de algumas ideias que circulam amplamente em nossa
sociedade em torno deste assunto e da construcao de conhecimentos tedrico-
metodologicos sobre as especificidades de ensinar LE para esse publico-alvo.

Desse modo, nesta unidade de formacao, na primeira secao questionamos
duas ideias comumente divulgadas sobre o ensino de LEC. A primeira € que
quanto mais cedo a crianca comeca a aprender uma LE, melhor sera para o
seu aprendizado, e a segunda € gue uma LE deve ser ensinada desde a infancia
devidoaosseusbeneficios para o futuro (KAWACHI-FURLAN; ROSA,2020; MERLO,
2019; MUNOZ, 2014; ROCHA, 2009; SINGLETON; PFENNINGER, 2019; dentre
outros). Nesta esteira, na segunda secao, defendemos um ensino de LE desde a
infancia para além do utilitarismo. Em vista disso, apresentamos conceitos sobre
a educacao linguistica visando o desenvolvimento da consciéncia linguistica e
sensibilizacao dos pequenos e das pequenas aprendizes para as semelhancas
e diferencas entre a lingua primeira e uma segunda lingua (CARRET; JAMES,
1993 MAGIOLO; TONELLI, 2020; MENEZES DE SOUZA, 2019; TONELLI; CHAGURI,
2014, dentre outros). Por Ultimo, apresentamos propostas de ensino com base na



concepcao de lingua como pratica social que evidenciam como a aprendizagem
de uma LE pode “promover uma reflexao sobre as linguas a fim de sensibilizar
o aluno a existéncia de outras linguas e culturas”. (TONELLI; CORDEIRO, 2014, p.
53).

Desmistificando ideias sobre o ensino de
linguas na infancia

Concepcodes dos/das docentes sobre lingua(gem) e ensino para criangas
interferem significativamente na pratica, pois € a partir delas que normalmente
as aulas sao planejadas. Nesse sentido, observamos que alguns mitos sobre LEC
podem fazer parte do imaginario dos profissionais atuantes nesta area, caso Nao
sejam colocados em pauta e questionados. Diante disso, nesta secao, enfocamos
alguns mitos sobre o tema a fim de desconstrui-los e discutir suas reais intencoes.

O primeiro mito refere-se a ideia de que quanto mais cedo a criancga inicia
no ensino de uma LE, melhor serd o seu aprendizado. Rocha (2009) expde que
essa visao surge da pressuposicao de que as criangas tém mais facilidade para
aprendizagem de linguas do que os adultos. Entretanto, por tras deste discurso
ha intencdes mercadoldgicas de alguns setores que pretendem lucrar, como
editoras de material didatico, institutos de idiomas e escolas bilingues (MERLO,
2019). A esse respeito, Kawachi-Furlan e Rosa (2020) apontam gque o aumento da
procura por escolas bilingues se deve ao imaginario coletivo de que comecar a
aprendizagem de uma LE mais cedo trara beneficios para a aprendizagem das
criancgas.

Nesse ambito, Merlo (2019) enfatiza que definir a melhor idade para
aprender uma LE, ponderando suas vantagens e desvantagens, € algo muito
complexo, pois cada idade tem suas peculiares e questdes a serem consideradas.
Em vista disso, Kawachi-Furlan e Rosa (2020) salientam nao haver consenso sobre
quando o ensinodeve iniciar para que a crianca alcance um bom desempenho na
lingua-alvo,oqueimpedeatestarumaidade benéfica parainiciaraaprendizagem
de uma LE.

Ademais, ndo basta somente definir uma idade “idea

|”

para iniciar a
aprendizagem da LE, pois varios pesquisadores afirmam que a faixa etaria
estd associada a outros fatores, como: questdes sociais, culturais, educacionais,
psicolodgicos, contextuais, exposicado e o uso da lingua etc. (MERLO, 2019; MUNO?Z,
2014; ROCHA, 2009; SINGLETON; PFENNINGER, 2019: dentre outros). Portanto,
fica evidente que nao ha como pensar o ensino de LEC apenas considerando o
fator idade, pois ja se reconhece que ele esta entrelacado a outras variaveis.
Nesta perspectiva, os estudos de Munhoz (2014) apresentam que a
quantidade e qualidade do input da lingua recebidos pelos(as) aprendizes
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desempenham um importante papel na aprendizagem de uma LE. Para ela,
para se tornar bilingue a exposi¢cao diaria e o uso do idioma sao importantes,
pois, a exposicao fora da escola impacta na aprendizagem da LE, tal como
assistir a filmes, jogos, ouvir musicas e a lingua falada pelos familiares. Entao,
Munfoz (2014) evidencia que esses fatores tém efeitos mais fortes do que a idade,
por isso defende que o contato intenso com a LE dentro e fora da sala de aula
contribuira significativamente para melhorar a aprendizagem. Na sua Visao,
maximizar o input da LE pode ser mais eficiente do que reduzir a idade inicial de
aprendizagem.

O segundo mito esta relacionado ao ensino LEC pensando no futuro.
Merlo (2019) e Kawachi-Furlan e Rosa (2020) enfatizam que essa ideia decorre
da pressuposicao de que as criancas terao mais oportunidades no mercado de
trabalho no futuro por saberem uma LE. Todavia, para essas autoras essa ideia
coloca a lingua como um produto que deve ser adquirido pelos pais visando a
possivel ascensao social de seus filhos no futuro, ou seja, uma visao utilitarista de
lingua. Em vista disso, defendemos que essa ideia deve ser desmistificada, uma
vez que uma educacao voltada para a preparacao para o futuro desconsidera a
necessidade de “uma formacao completa da crianga para o momento atual, que
busca formar cidadaos criticos.” (KAWACHI-FURLAN:; ROSA, 2020, p. 15).

Assim sendo, fica claro a necessidade de questionar esses discursos
e pensar mais sobre a nossa atua¢cao nesta modalidade, pois ha necessidade
de considerar que “a infancia € um momento de enormes possibilidades de
desenvolvimento, descobertas, interacdes e incentivo da atuacao ativa da crianga
em seu presente.” (KAWACHI-FURLAN; ROSA, 2020, p. 16). Destarte, Merlo (2019)
defende um ensino que focalize as criancas pelo que elas sao no presente, Nao
pelo que podem “vir a ser” no futuro, tendo em vista que o porvir é algo incerto,
e ainda ndo sabemos quais habilidades as criancas precisarao.

Diante disso, percebemos que varios aspectos devem ser considerados no
processo de ensino de LEC, pois para ele ser bem-sucedido, envolve bem mais
do que apenas iniciar na infancia. Além disso, devemos tomar cuidado com os
mitos amplamente divulgados, pois ficou claro que as ideias de quanto mais
cedo, melhor, e de um ensino de LE futurista, tém intencdes mercadologicas,
colocando a lingua como um produto.

-

) PARA REFLETIR...

Desmistificando ideias sobre o ensino de linguas na infancia

« Por que afirmar que gquanto mais cedo se inicia o ensino de uma
LE, melhor sera para a aprendizagem pode ser problematico?




« A partir da critica realizada na tira a seguir e dos estudos desta
secao, reflita sobre o que esta por tras de um ensino de LE que foca
nas possiveis vantagens que a crianca obtera no futuro.

NOSSA ESCOLA ) ENTAO A GENTE ...PRA DEPOIS SER
VAI PREPARAR _, DiNHo? VA SE ESFORGAR CONSUMIDO?
VOCES PARA O TANTO... \

# MERCADO!

Fonte: Armandinho (2015).

« O que podemos fazer para desmistificar ideias equivocadas sobre o
ensino LEC entre docentes da area? )
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NA PRATICA...

1. Imagine que vocé é docente em uma escola de educacao infantil
e/ou anos iniciais do ensino fundamental que comecou a ofertar
uma LE recentemente. Essa instituicao tem o desafio de demonstrar
aos membros da comunidade o porqué essa iniciativa beneficiara
as criancas. Nesse sentido, vocé ficou encarregado/a de criar uma
apresentacao de slides para uma reuniao com pais, professores e
professoras, gestores e gestoras, na qual defendera o ensino de LEC
e desmitificara algumas ideias que giram em torno desse assunto.

2. Planeje uma dindmica para envolver os/as ouvintes e fazer com
que participem ativamente da sua apresentacao. Lembre-se de
refletir sobre os aspectos mais importantes para serem incluidos na
Sua apresentacao considerando que o seu publico-alvo serao leigos
Nna area.

J

Educacao linguistica na infancia: implicagoes
e possibilidades

Diante dos questionamentos sobre alguns mitos em torno do ensino
de LEC, apresentaremos o porqué defendemos uma educacao linguistica na
infancia. A esse respeito, Menezes de Souza (2019) reconhece que promover uma
educacao linguistica desde a infancia visa a formacao de um cidadao digno e
critico que se questiona, e nao apenas alguém que reproduz modelos dados pela
escola. Emanuéncia, Rocha (2009) destaca que as criancas sao capazes de pensar
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e refletir criticamente, assim aprender linguas desde a infancia deve ter como
objetivo maior a formacao de um cidadao que atue ativamente e criticamente,
questionando papéis, valoracoes, ideias e orientacdes autoritarias.

Menezes de Souza (2019) argumenta que ensinar LEC na escola é trabalhar
com o desenvolvimento da sensibilidade linguistica visando a apreciagao das
diferencas, ou seja, mostrar paraascriancas “[...] gue pessoasagem, pensam, falam
e se expressam de formas diferentes em locais diferentes. E essa diferenca ndo €
s6 uma diferenca de conteldos como palavras, vocabulario. E uma diferenca de
conceituacao de tempo, uma diferenca de uso do corpo.” (MENEZES DE SOUZA,
2019, p. 253). Desse modo, por exemplo, as criancas poderdao perceber o porqué as
pessoas do seu bairro falam de um modo, e os da escola de outro. Nesse sentido,
assim como o autor, defendemos que o ensino de LEC deve buscar “[..] criar
esse senso critico da sensibilidade linguistica. Aprender a apreciar, a lidar com
as diferencas”. (MENEZES DE SOUZA, 2019, p. 256). Sendo assim, reconhecemos
que uma educacao linguistica desde cedo visa a formacao de alunos e alunas
pensantes e ativos/as, € N30 meros seres passivos/as.

Em consonancia com essas ideias, Tonelli e Chaguri (2014) apontam que o
conhecimentode uma LE contribuiparaaformacaointegraldacrianca, enquanto
serqueage, pensaeinfluenciao mundoem que vive. Nessa perspectiva, o contato
com uma LE desde a infancia da a oportunidade de as criancas conhecerem que
existem outras formas de utilizar a inguagem, conhecimentos importantes para
seu desenvolvimento social, emocional e cognitivo. Para Tonelli e Chaguri (2014),
com baseem Vygotsky,oensinode uma LE podeauxiliarascriancasaconhecerem
mais e melhor a propria lingua materna, dado que no inicio da aprendizagem
da linguagem os pequenos e as pequenas aprendizes dao nome aos objetos e
as pessoas de seu cotidiano, e depois extrapolam o uso desse vocabulario e o
transferem para outros contextos. Nesta perspectiva, os autores citam o exemplo
da palavra ‘cadeira’, indicando que as criancas ao aprendé-la poderao atribuir
outras funcodes a ela além do sentar, como subir para pegar algum objeto no
alto etc,, e poderao compreender que esse mesmo objeto recebe o nome de
chair, silla ou chaise em outras linguas. Se a crianga “[...] se apropria do objeto
(ferramenta) “cadeira”, transformando-o em um instrumento, ela é igualmente
capaz de manipular a linguagem, conferindo a ela outros conceitos”. (TONELLI;
CHAGURI, 2014, p. 264).

Para Tonelli e Kawachi-Furlan (2021), a educacao linguistica possibilita a
crianca ter contato com outras maneiras de dizer, de pensar, de existir. Para tanto,
enguanto educadores e educadoras, devemos refletir sobre a nossa pratica e
analisar se, por meio do nosso trabalho com a lingua(gem), as criangas poderao
se tornar mais conscientes do seu papel na sociedade, valorizando as diferencas
na luta por justica social. Diante disso, compreendemos que devemos planejar



nossas aulas buscando a sensibilizacao dos estudantes para as diferentes linguas,
culturas, modos de ser e de agir em um mundo plural. Para tanto, € importante
conscientiza-los da diversidade linguistica e cultural, bem como proporcionar
reflexdes sobre a linguagem, a lingua e a cultura do outro. Isto €, sensibilizar os
pequenos e as pequenas aprendizes para as diversas linguas que coexistem no
mundo a partir da comparacao entre elas, alem de leva-lo ao rompimento das
barreiras culturais e ampliar seus horizontes. (MAGIOLO; TONELLI, 2020).

Para tanto, segundo Tonelli e Cordeiro (2014), podemos pensar em
atividades que confrontem e comparem as caracteristicas da lingua primeira
com a segunda a fim conscientizar as criancas das diferencas e/ou semelhancas
entre essas duas formas enunciativas. As autoras consideram que a “abertura
as linguas” € proficua para “desenvolver em todo aprendiz a conscientizagcao
de diferentes formas de manifestacdes linguisticas e culturais, com vistas a
oportunizar um melhor conhecimento das linguas através de uma reflexao
plurilingue.” (TONELLI; CORDEIRO, 2014, p. 60). Por isso, defendem que o ensino
de Iinguas “objetiva-se tornar o aluno sensivel e consciente da existéncia e do
uso de outras linguas, assim como das semelhancas e das diferencas entre elas.”
(TONELLI: CORDEIRO, 2014, p. 60).

Em anuéncia, Garrett e James (1993) discorrem sobre a consciéncia
linguistica (CL), gue uma das definicdes mais utilizada € “[..] a sensibilidade de
uma pessoa a Uma percepg¢ao consciente da natureza da linguagem e seu papel
na vida humana (DONMALL, 1985 apud GARRET; JAMES, 1993, p. 109 - traducao
livre). Para os autores, a CL pode auxiliar na construcao de uma ponte entre
o0 ensino da lingua primeira e da LE, uma vez que traz beneficios para cinco
dominios: afetivo, social, poder, cognitivo e desempenho.

Garrett e James (1993) argumentam que no dominio afetivo,a CLestimula a
curiosidade dos alunose dasalunas pelalinguagem e aumenta sua receptividade
para novas experiéncias linguisticas, no dominio social,a CL auxilia na construcao
da consciéncia dos/as estudantes sobre as diferentes origens e caracteristicas da
sua lingua e seus dialetos, ajudando na compreensao da propria lingua e ainda
fomenta a tolerancia; quanto ao poder, a CL alerta aos educandos e educandas
‘sobre as maneiras como a linguagem pode ser usada como um instrumento
de manipulacao” (CARRET, JAMES, 1993, p. 112 - traducao livre); ao cognitivo,
contribui para o desenvolvimento da consciéncia da existéncia de padrao,
funcdesdalinguagem em uso, géneros, etc.; por fim, nodominio do desempenho,
relaciona-se ao efeito positivo sobre o comportamento linguistico ao aumentar
0S recursos linguisticos disponiveis propiciados pelo trabalho com a CL.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de promover a sensibilizacao as
diversidades linguisticas e culturais para promover a receptividade pelo diferente
visando o interesse pelo outro, uma vez que somos constituidos pela linguagem
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e a constituimos. Portanto, sdo conceitos importantes para pensar no ensino de
LEC a fim de que os pequenos e as pequenas aprendizes se sensibilizem para
o diferente e aprendam a respeita-lo. Entretanto, para que de fato consigamos
oferecer uma educacao linguistica desde a infancia, precisamos pensar na
formacao dos professores e das professoras que atuarao com esse publico a fim
de alcancar tal objetivo.

A esse respeito, Menezes de Souza (2019, p. 255) declara que precisamos
formar um docente que seja “[..] capaz de analisar guem é o seu aluno, o seu
contexto de ensino, quais sao as necessidades do seu contexto, desses alunos,
quais sao os recursos disponiveis g, a partir disso, o que ele pode fazer." Diante
disso, percebemos a necessidade de refletir sobre o tema.
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PARA REFLETIR...

« O que vocé entendeu sobre educacao linguistica na infancia?

« Defina o que é consciéncia e sensibilizacao linguistica e 0s seus
objetivos no ensino a partir do exposto até aqui.

« Por que conceitos como consciéncia e sensibiliza¢cao linguistica sao
importantes para pensar na promoc¢ao de uma educacao linguistica
para crian¢as? -

NA PRATICA...

1. Crie uma atividade para trabalhar com o poema The Three Little
Pigs enfocando a analise e reflexao da lingua primeira e da lingua
sendo ensinada com os pequenos aprendizes. O objetivo da sua
proposta deve ser o desenvolvimento da consciéncia linguistica e a
sensibilizacao dos alunos para as diferencas e semelhancas entre as
duas linguas.

Nesta atividade vocé também pode trabalhar com outras versodes
desta histéria em forma de poema em portugués e/ou outra LE de
sua preferéncia e/ou formacao.

The Three Little Pigs
by Marian Swinger

The first little pig in a house of straw
heard a tap tap tap on her little green door.
‘Little pig, little pig, let me come in,
said the big bad wolf with a big bad grin.
Then he huffed and he puffed and he huffed some more
and down went the little pig's house of straw.




The next little pig was taking a nap
in her house of sticks when she heard a tap
and the big bad wolf with a big bad grin
gave a huff and a puff and blew her house in.
Then the big bad wolf, still up to his tricks
went off to the third little house of bricks.
‘Little pig, little pig, let me come in;
said the big bad wolf with a big bad grin.
And he huffed and he puffed till his face turned red.
‘My house is too tough,’ the little pig said.
Tl come down the chimney, the wolf yelled, ‘Now!
But the fire was lit and the wolf yelled ‘Ow!’
and shot straight out in a cloud of smoke
as the third little pig gave the fire a poke.
Then the wolf blew on his paws with a huff and a puff
and he bobbled off home. He'd had enough.

(SWINGER, s. d). )

Lingua(gem) como pratica social: propostas
viaveis

Para Menezes de Souza (2019), o conceito de lingua como sistema
abstrato, meramente aplicado pelos usuarios, nao cabe mais em um contexto
marcado pela globalizacao, pelas tecnologias, pelos letramentos digitais e pela
multimodalidade. Para ele,nao basta ensinar aregraaos alunos, € preciso abordar
as praticas sociais que diferem e variam em cada contexto. O autor enfatiza ser
preciso considerar a lingua como “[..] um conjunto de repertorios e praticas que
vao variar de lugar para lugar, de contexto para contexto.” (MENEZES DE SOUZA,
2019, p. 247). Por isso, defende a necessidade de falar em praticas contextuais,
situadas e que mudam, ou seja, pautadas em uma concepcao de lingua como
pratica social.

Nesta esteira, Rocha (2009) aponta que é importante propiciar que os
alunos participem de praticas sociais reais, respeitando os diferentes ambitos
e esferas da sociedade que circulam, o que implica adotar uma abordagem da
lingua coerente com essa visdao. Nesse sentido, ao trabalhar com a lingua como
pratica social, o objetivo é que os/as estudantes utilizem a linguagem ativa e
criticamente, reconhecendo suas diferencas e sua heterogeneidade a fim de
conviver bem com elas.

Nesta perspectiva, apresentamos duas propostas que tratam a lingua
como pratica social e visam a conscientizacao e sensibilizacao dos alunos e das
alunas para as diferencas e/ou semelhancas linguisticas e culturais em sala de

aula.
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A primeira delas € de Tonelli e Cordeiro (2014), que elaboraram uma
sequéncia didatica (SD) (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004) para o trabalho com o
género textual historia infantil a fimm de que os alunos e as alunas reconhecessem
e comparassem a Lingua Portuguesa e a Lingua Inglesa. Para tanto, escolheram a
historia Apples and Pumpkins e criaram atividades que permitiram os pequenos
e as pequenas aprendizes confrontarem e compararem as caracteristicas da
lingua primeira com a segunda lingua. Em uma das atividades da SD, as autoras
visaram a sensibilizacao dos alunos e das alunas para a existéncia e o uso do
pronome we que aparece no inicio da historia. Para tanto, chamaram a atencao
deles sobre quem vai a fazenda visando o levantamento de hipoteses sobre o
ponto enfocado: “[..]. Ela vai sozinha, lembram? Quem vai? WE go. Olhem so.
Quantas pessoas tém no carro? Ela vai sozinha? Quando ela fala WE go, de quem
sera que ela estd falando? Somente dela? Porque ela diz WE? [...]." (TONELLI;
CORDEIRO, 2014, p. 58). Nesse sentido, a atividade permitiu que os/as estudantes
confrontassem como é o plural do pronome pessoal no portugués e no inglés,
sem de fato se remeter a classe gramatical ou traduzir a palavra. Para elas, “o
confronto/comparacdo entre os vocédbulos e seus significados, nesta proposta,
Nnao é visto como ‘traducao’, mas como uma forma de conscientizar as criangas
das diferentes manifestacdes sonoras, lexicais e gramaticais da LP e da LI"
(TONELLI; CORDEIRO, 2014, p. 59).

Asegunda foiabordada por Merlo e Kawachi-Furlan (2020),que apresentam
a proposta desenvolvida por Pires (2019) na qual foi possivel trabalhar com o
tema cores, conciliando o aprendizado linguistico com a formacao cidada. Neste
sentido, o plano de aula foi elaborado para o desenvolvimento do repertdrio
linguistico sobre cores, bem como a geracao de guestionamentos sobre raca
e padrdes de beleza. Nesta proposta, abordaram-se os diferentes tons de pele
utilizando o quadro Os Operdrios, de Tarsila do Amaral, e ao final, os alunos
e as alunas produziram seu autorretrato com base no quadro e nas cores
apresentadas. Desse modo, essa atividade possibilitou sensibilizar os estudantes
para as diferencas, uma vez que nao se ensinou apenas o léxico relacionado as
cores, mas os levou a perceberem os diferentes tons de pele existentes.
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PARA REFLETIR...

« Discorra sobre a concepcao de lingua(gem) defendida nesta secao
e suas implicacdes no ensino de uma LE.

« Com base nos seus estudos nesta secao, infira qual é a concepgao
de lingua(gem) da professora retratada na tira e comente sobre a
critica implicita sobre o ensino.
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Fonte: Mafalda (s. d.).

« Na sua opiniao, as propostas de Tonelli e Cordeiro (2014) e Pires (2019
apud MERLO; KAWACHI-FURLAN, 2020) sao possiveis de colocar na
pratica? Por qué? Y,

NA PRATICA...

1. Nesta secao, vocé viu algumas propostas para o ensino de LEC.
Agora vocé devera elaborar um plano de aula para esse publico-alvo
pautado na concepcao de lingua como pratica social e que leve as
criancas ao desenvolvimento da consciéncia e sensibilizacao para as
linguas;

2. Escolha um género discursivo e/ou tema da aula; defina a faixa
etaria dos alunos e a carga horaria; estabeleca e apresente os
objetivos da atividade; detalhe os procedimentos e a metodologia

de ensino adotada. )

(Re) comecando...

Nesta unidade, verificamos que ao defender um ensino de LEC nao é
possivel considerar apenas o fator idade, pois ha outros fatores que influenciam
direta e indiretamente a aprendizagem de uma LE na infancia, como: questdes
sociais, culturais, educacionais, psicologicos, contextuais, exposicao e O Uuso
da lingua etc. Além disso, explicitamos que um ensino de LEC voltado para o
futuro, desconsidera as necessidades dos pequenos e pequenas aprendizes no
presente, bem como traz uma visao utilitarista de lingua. Logo, duas ideias foram
questionadas durante as discussoes propostas.

Ademais, refletimos sobre como a educacao linguistica desde a infancia
visa possibilitar aos educandos e as educandas conhecerem outras maneiras de
dizer, de pensar e de existir em um mundo plural, ajudando-os a desenvolverem
O respeito por este outro que, muitas vezes, difere-se de linguisticamente e
culturalmente.
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Por fim, pensamos sobre como a concepcao de lingua implica na atuagao
pedagdgica e ponderamos a aplicacao pratica de conceitos como sensibilizacao
e consciéncia linguistica na infancia.

LEITURAS ADICIONAIS

MW Texto 1: AQUINO, A. L; TONELLI, J. R. A. Ensino de lingua inglesa para
criancas: um olhar sobre o desenvolvimento de atividades. REVELLI, [S. 1], v. 9, n.
4, p.58-76, dez., 2017. Acesso em: 02 de jun. 2022.

MW Texto 2: BATISTA, P. C.; TONELLI, J. R. A. Concepcdes de futuros professores e
futuras professoras sobre o ensino de linguas na infancia. Revista da Anpoll, [S. 1],
V.53, n.1, p. 54-77,2022. Acesso em: 5 de maio 2022.

MM Texto 3: BROSSI, G. C; DA SILVA, M. P.; DE FREITAS, C. C. “We can't stop

playing”: peraltagens e esperancas na educacao linguistica na infancia. Via
Litterae, [S. 1], v. 12, n. 2, p. 171-192, dez., 2020. Acesso em: 04 de jun. 2022.

] SUGESTAO DE VIDEO

Formacao de professores e educacao linguistica em linguas estrangeiras
com criancas. Felice - CNPq. Londrina, PR: 2021. 1 video (127 min).
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Unidade 3

TEACHER, PODEMOS
FAZER DUPLA?
ATIVIDADES INTERATIVAS E
COLABORATIVAS NO ENSINO
DE INGLES PARA CRIANCAS

“[a]interacdo,namedidaem que se baseia naideiadareciprocidade, ésempre
um processo que envolve dois ou mais elementos, sejam eles particulas,
corpos ou pessoas. Nao existe interacdo de elemento uUnico. A interacgao,
na sua esséncia, parte, portanto, da ideia do contato, podendo ser definida
como um contato que produz mudanc¢a em cada um dos participantes.”
(LEFFA, 2003, p. 181)
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Objetivos da Unidade:

« refletir sobre o papel da interagcao em sala de aula de linguas estrangeiras;

« desenvolver atividades colaborativas e interativas para o ensino de inglés para
criancgas;

« refletir sobre a importancia da colaboragcao no ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras;

« conhecer propostas de atividades para o ensino de linguas para criancas com
foco na interacao e na colaboracao.

Aproximando-se do tema

Nesta unidade de formacao, buscamos levantar a discussao sobre o ensino
de inglés para criancas de uma perspectiva sociocultural, isto €, pontuamos a
aprendizagem de linguas estrangeiras por meio da interacao e da colaboracao
entre elas.

Paraisso, apresentamos, a principio, os pressupostos da teoria sociocultural,
trazendo conceitos importantes como a intera¢ao, a colaboracao, a mediacao e,
por fim, sugerimos algumas possibilidades de atividades para a sala de aula de
lingua inglesa para as criangas. Alem disso, trazemos, também, questionamentos
e possibilidades de amplitude de seu conhecimento e atividades praticas para
gue Vocé possa aplica-las em suas aulas.

A teoria sociocultural e suas vertentes

A teoria sociocultural pauta-se nos estudos de Vygotsky e de seus
colaboradores (LANTOLF, 2000; OLIVEIRA, 2002). De acordo com 0s pressupostos
da teoria sociocultural, o homem é um ser social e, dessa forma, aprende com o
outro. Um dos principais conceitos dessa teoria € o da interacao, pois aprendemos
enquanto interagimos com nossos semelhantes. Adicionalmente, Oliveira (2002,
p. 38) pontua que ao interagirmos socialmente com nossos semelhantes, ou
com os “diversos elementos do ambiente culturalmente estruturado, fornece a
matéria-prima para o desenvolvimento psicoldogico do individuo”. Na mesma
vertente, Paiva (2014, p. 138) salienta que “na perspectiva sociocultural, a
aprendizagem é vista como um processo de participacao em praticas sociais,
COMO um processo de se tornar membro de uma comunidade”.

Ainda de acordo com a perspectiva sociocultural, outro principal conceito
€ a nossa concepcao de mundo, pois ela nao acontece de forma imediata, mas,



sim, mediada por instrumentos psicoldégicos como a linguagem (LANTOLF;
APPEL, 1994; SANTOS; ABRAHAQ, 2015; VYGOTSKY, 1994, 1998). Wertsch, Del Rio e
Alvarez (1998, p. 29) esclarecem que “a mediacdao € melhor entendida como um
processo envolvendo o potencial das ferramentas culturais para modelar a acao,
por um lado, e o Unico uso dessas ferramentas, por outro”.

De acordo com Figueiredo (2001, p. 60), o principal pressuposto da teoria
sociocultural é “explicar o desenvolvimento cognitivo das criancas” e, dessa forma,
0S processos cognitivos sao mediados através das interacdes socioculturais
desses individuos. Nesse sentido, conforme nos esclarece Vygotsky (1981), a
Crianca perpassa por trés processos cognitivos, a saber: a) regulacao pelo objeto;
b) regulacao pelo outro g, ¢) a autorregulacao.

/

PARA REFLETIR...

« Como vocé vé o ensino de linguas estrangeiras para criangcas em
uma perspectiva sociocultural de aprendizagem?

« Vimos que um dos principais conceitos da teoria sociocultural é
a mediacao. Reflita sobre o papel do professor como mediador do
processo de ensino e aprendizagem de linguas para criancas.

« Vocé acredita que a colaboracao entre as criancas com 0S seus
pares por meio de atividades em sala de aula pode contribuir com
seu desenvolvimento cognitivo? Discuta com um colega que atue
NO MesMmo contexto que Voceé. J
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NA PRATICA...

1. Elabore, se possivel junto a um colega, uma atividade baseada nas
ideias de Vygotsky sobre a regulacdo pelo objeto (usando imagens e/
ou objetos) e a regulacao pelo outro (usando o principio da interacao
entre as criangas);

2. ldentifigue em sua pratica enquanto professor aspectos da teoria
sociocultural;

3. Acesse o site e crie um mapa conceitual sobre os principais
pilares da teoria sociocultural. Em seguida, comypartilhe com seus

colegas. -

Como vimos, a interacao ocupa um papel essencial dentro do contexto de
sala de aula de linguas estrangeiras. Na secao seguinte, discutimos o papel da

interacao e colaboracao.


https://www.mindmeister.com/pt/

A interacao e a colaboracao

Alinteracaoocupaum papel essencial no contexto de salade auladelinguas
estrangeiras. De acordo com Hall (2001, p. 18), a interagao em sala de aula auxilia
os alunos a “assimilar e internalizar conhecimentos de formas linguisticas na
lingua-alvo”.

Sobre o papel da interacao, Scarcella e Oxford (1992, p. 229) sugerem que

éé

[...] guando as crian¢as aprendem sua primeira lingua, elas ndo aprendem
primeiro os sons, depois as palavras, depois as frases e, finalmente, aplicam
esse conhecimento linguistico em sua interagdo com o mundo social ao
seu redor. Eles comecam interagindo com as pessoas significativas em
seu ambiente e conversam, jogam e se envolvem em rituais muito antes
de serem capazes de pronunciar suas primeiras palavras reconheciveis.
Seus cuidadores normalmente gastam muito tempo configurando e
desenvolvendo essas interagdes, e a linguagem se desenvolve ao longo do
caminho.

1

O ensino de linguas, na perspectiva da aprendizagem colaborativa,
oportuniza as criancas a troca de ideias com 0s seus colegas e, ainda, de fornecer
assisténcia aos seus pares. Dessa forma, quando o professor opta pelo trabalho
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nessavertente, passa a exercer um papel de mediadore ofocodotrabalhoem sala
de aula é voltado para o aluno (BRUFFEE, 1999; FIGUEIREDO, 200T; 2018a, 2018b;
FIGUEIREDO; OLIVEIRA, 2012). Figueiredo (2018b) esclarece que a colaboracao

6

pressupode que os alunos trabalhem juntos para atingir objetivos comuns

de aprendizagem [...]. Por meio dela, os alunos podem dar ou receber ideias,
prover assisténcia mutua para realizacao de uma atividade etc.

(FIGUEIREDO, 2018b, p. 14-15)

17

Ante o exposto, compreendemos que o trabalho dentro da perspectiva da
colaboracao oferece aosalunosvarias possibilidades para que elesaprendam com
0S seus colegas e, assim, oportunidades para que eles também contribuam na
aprendizagem do outro de maneira significativa (BRUFFEE, 1999; FICGUEIREDO,
201843, 2018b).
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~)  PARA REFLETIR...

« De que forma os professores podem elaborar atividades que
promovam a interacado entre os alunos?

«Vocé acha que a colaboracao, oriunda da interacdao entre as criancgas,
pode promover mudancas significativas no aprendizado delas?

« Reflita com um colega sobre quais atividades vocés podem inserir
no ensino de inglés para criancas com foco na colaboracao entre

elas. )

NA PRATICA...

1. Crie um acréstico com a palavra COLABORACAO pensando em
atividades para serem aplicadas em sala de aula;

2. Elabore uma atividade colaborativa para criancas com foco na
producao oral;

3. A seguir, apresentamos dois planos de aula para serem aplicados
em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Identifique
em qual deles ha aspectos da teoria sociocultural na aula proposta e

explique.
/
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2° Etapa: Proposta de jogo

A seguir, o(a) professor(a) apresentara algumas palavras em inglés (cores):
red, blue, pink, green, purple, orange, brown, yellow e grey. O(a) professor(a) ira
instigar os estudantes quanto ao significado dessas palavras.

Importante ressaltar que, talvez, metade da turma saiba o significado de todas
as palavras, e a outra metade nunca tenha ouvido falar a respeito. Entao, para
conhecer e fixar a aprendizagem, os alunos devem desenhar usando as cores
mencionadas.

Os jogos sao excelentes aliados para ensinar linguas. Nesse plano de aula, o
bingo sera utilizado como ferramenta didatica.

Devera ser previamente impressa a cartela do bingo, disponivel no link que se
encontra na secao “Materiais Relacionados”. As impressdes podem ser coloridas,
Ou 0s alunos podem pintar os desenhos com as cores correspondentes. Caso a
impressao Nao seja viavel, € possivel que cada crianga produza sua propria cartela
de bingo, desenhando e pintando segundo o modelo disponibilizado.

O(A) professor(a) entregara uma cartela para cada estudante e, em seguida, ira
‘cantar’ (pronunciar as cores em voz alta) o bingo. E importante explicar que o
objetivo nao € completar a cartela, como de costume nesse jogo, mas sim (re)
conhecer ovocabuldrio das cores e (re)conhecer/associar a oralidade (pronuncia)
com a forma escrita das cores estudadas.
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www.anglomaniacy.pl

Materiais Relacionados
1 - (MW Cartelas do bingo.
2- @MW Inspiracdes de videos para storytelling.


http://www.anglomaniacy.pl/pdf/coloursB.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=o88M_IO0twk&t=1s

Plano de Aula 2 - The Butterfly Life Cycle

Conteudo: Ciclo da borboleta.

Objetivos: reconhecer a sonoridade da lingua (/listening); compreender o ciclo
da vida de uma borboleta; estimular a criatividade e o trabalho artistico manual.
Série/Ano: 1° e 2° anos do ensino fundamental.

1® Etapa: Inicio de conversa

O aclamado livro The Very Hungry Caterpillar, — do escritor norte americano
Eric Carle, foi escrito em 1969, vencedor de inUmeros prémios e traduzido em
mais de 60 linguas - incluindo a lingua portuguesa, € considerado um grande
classico da literatura infantil. O objetivo desse plano de aula € apresentar aos
estudantes a historia da lagarta comilona, assim como leva-los ao entendimento
do ciclo de vida de uma borboleta. Aléem, € claro, da compreensao do conteudo
em lingua inglesa — através da contacao de histdrias e trabalhos manuais.

2° Etapa: Proposta de atividade

Caso o livro The Very Hungry Caterpillar nao esteja disponivel na biblioteca
onde leciona, o(a) professor(a) podera retirar na biblioteca publica mais proxima.
E possivel utilizar a versdo traduzida em lingua portuguesa (Uma lagarta muito
comilona), entretanto, para essa proposta, o(a) professor(a) fara uma traducao
simultanea durante a storytelling. Em ultimo caso, com a impossibilidade da
aquisicao dolivro, o(a) professor(a) contara com aimaginacao e alguns elementos
de facil acesso ao contar a historia aos alunos (para buscar inspiracao, assista ao
video sugerido na secao “Materiais Relacionados”).

Sugestao: Para a contacao de historias, tenha em maos um saco de pano ou uma
caixa de papelao —ou outro material, de acordo com a disponibilidade. Dentro do
saco/caixa, cologque os elementos presentes no livro The Very Hungry Caterpillar
(sol, lagarta, alimentos, frutas, casulo, borboleta etc.). Vocé pode utilizar objetos
disponiveis na escola ou desenhar e recortar em papel colorido (use como
exemplo o video @MW “The Very Hungry Caterpillar story bag”). Feito isso, com a
turma sentada em roda ou de outra forma que considere mais adequada, vocé
dara inicio ao storytelling.

Para complementar: Caso a escola onde vocé leciona tenha sala de video
ou projetor, € possivel transmitir a animacao do livro @M “The Very Hungry
Caterpillar”. Vocé podera finalizar esse momento levantando questoes a respeito


https://www.youtube.com/watch?v=AsnmqsWV-2k
https://www.youtube.com/watch?v=75NQK-Sm1YY

€ epopiun

Vocé deve ter percebido que no plano 1, as atividades propostas sao
realizadas individualmente (bingo) e com mais participacao do professor como,
por exemplo, quando sao feitas perguntas aos alunos e apresentado a eles o
vocabulario sobre as cores.

Ja no plano 2, o foco de uma das atividades € na colaboracao, pois 0s
alunosterao de trabalhar juntos na producao do ciclo da borboleta. Sendo assim,
o plano que apresenta caracteristicas da teoria sociocultural € o plano de aula 2.

Na proxima secao, apresentamos uma possibilidade de uso de atividades
com os alunos com foco na interacao e na colaboracao: os jogos.

E como isso fica na sala de aula? Let’s play!

Os recursos ludicos em sala de aula sao elementos muito importantes
principalmente no processo de ensino e aprendizagem de linguas. Varios estudos
perpassam essa perspectiva e apontam beneficios do uso de recursos ludicos
como os jogos (ARAUJO, 2016; GREINER, 2010; HADFIELD, 1984; OLIVEIRA, 2014;



TEIXEIRA, 1995; WEBSTER; MAIVES, 2012, entre outros).

De acordo com Araujo (2016, p. 42), o jogo € “uma atividade que oferece
possibilidades de aprendizagem por meio da interacao e da colaboracao entre os
individuos, e por meio da utilizagcao de estratégias que os levardao a obter sucesso
Nna resolucao das tarefas”. Ainda de acordo com o Araujo (2016, p. 44-45), os jogos,
no contexto de sala de aula de linguas estrangeiras, podem propiciar aos alunos
varias oportunidades de aprendizagem, as quais reproduzimos a seguir.

« repetir palavras de novo vocabulario ou de vocabulario ja adquirido de modo
que as aprendam de maneira descontraida, e nao enfadonha como nos drills,
por exemplo;

« repetir estruturas linguisticas da lingua-alvo, e internalizar, assim, regras
gramaticais, também de forma descontraida;

« coconstruir o conhecimento por meio das interacdes ocorridas através dos
jogos, ajudando os seus colegas g, também, tirar duvidas com eles;

« criar estratégias para se fazerem entendidos como, por exemplo, a criacao de
palavras que ndo existem na L2/LE3;

« ter consciéncia, como também conscientizar o colega para que use a LE nas
aulas;

« se autocorrigir, como também corrigir os outros colegas quando cometem
erros,

« utilizar como apoio para solucao de duvidas a ajuda do professor, dos seus
colegas, como também utilizar recursos externos como os livros didaticos, os
cadernos, os dicionarios;

« utilizar informacodes ja adquiridas em aulas anteriores, ou aguelas que ja sabem
Nno momento da realizacao dos jogos.

Assim, utilizar jogos nas aulas de lingua inglesa para criancas pode ocasionar
em momentos de troca de ideias entre eles, auxiliando, pois, na construcao do seu
conhecimento da lingua que estao aprendendo.

Para efeitos de ilustracao, apresentamos, com base em Araujo (2016), um
exemplo de jogo que pode ser utilizado em sala de aula.

s Lingua segunda e lingua estrangeira, respectivamente.

©
[}
<
3
e
S
S




DAYS OF THE MOMNTHS OF SPELL YOUR
% WEEK THE YEAR COLORS AMIMALS ROLL AGAIN | OCCUPATIONS | MISS A TURN E
GO BACK 3
SPACES
SAY 4 LETTERS | SHE IS FROM SHE 15 FROM
MONTHS OF GO BACK S GO BACK TO GO BACK 3 COUNT FROM
THE YEAR SPACES M!;HHO.:;ET ENGL:J.SNB. SHE START AMIMALS SPACES k80 FH-RI"::E- SHE

Fonte: Araujo (2016, p. 59).

O jogo apresentado foi utilizado em uma turma de anos finais do ensino
fundamental, podendo, pois, ser adaptado para o contexto de ensino de inglés
para 0s anos iniciais. No caso do jogo proposto por Araudjo (2016), ele foi usado
com os alunos com o intuito de fazer uma revisao de conteddo que estava sendo
ensinado em uma turma de 7° ano do ensino fundamental.

PARA REFLETIR...

« Qual a sua opiniao sobre o uso de jogos para ensinar inglés para
criancgas?

« Ha varios tipos de jogos que podemos usar em sala de aula como,
por exemplo, os jogos de tabuleiro, os jogos de memoria, jogos
online. Qual deles vocé acha que seria melhor para trabalhar com as
criancgas?

« Reflita sobre as possibilidades de uso de jogos e, junto com um
colega professor, pense em jogos interativos para o ensino de inglés
para as criancgas. -

NA PRATICA...

1. Crie um jogo da memoria para ser aplicado para criancas que estao
aprendendo sobre o vocabulario food, utilize-o com seus alunos e
compartilhe sua experiéncia com um colega;

2.Elaboreumplanodeaulacomfoconousodejogosinterativosparaas
criancas com atividades contextualizadas e compartilhe com um
colega para a troca de experiéncias;




3. Apos a leitura da secao sobre 0s jogos e, a partir de sua experiéncia
engquanto docente, crie sua propria definicao de jogo e compartilhe
com um colega. Y,

(Re) comecando...

Buscamos trazer nessa unidade de formacao os principais conceitos da
teoria sociocultural e discutir sua aplicabilidade em sala de aula. Dessa forma,
apresentamos definicdes de interacao, de colaboracao e como essas perspectivas
podem oportunizar um aprendizado significativo para os alunos.

O ensino de inglés no contexto de educacao basica instiga em nNnos
professores a busca por meios de tornar o aprendizado do idioma de maneira
ludica principalmente para as criancas, e pudemos ver que a interacao e
a colaboracao por meio de jogos sao importantes ferramentas para que a
aprendizagem ganhe significado.

LEITURAS ADICIONAIS

(I Texto 1: ARAUJO, M. A. F.; BEN-ITZHA, S.: ARAUJO, T. M. O uso de telefones
celulares como ferramentas pedagodgicas propulsoras da motivacao e da
interacao: um estudo com alunos de inglés de uma escola publica. In: SOUZA,
A. M. de; CARCIA, R.; SANTOS, T. C. dos. (org.). Perspectivas para o ensino de
linguas. Rio Branco: EDUFAC, 2020. 5 v. p. 81-92. Acesso em: 15 mai. 2022.

(I Texto 2: TIRABOSCHI, F. F. FIGUEIREDO, F.J. Q de. ARAUJO, M. A. F. A
compreensao e a producao colaborativa de géneros multimodais: da sala de aula
ao Instagram. Revista Intercambio, [S. 1], v. XLV, p. 1-27, 2020. Acesso em: O1 jun.
2022.

] SUGESTAO DE VIDEO

Cooperative Learning Model: Strategies & Examples. Teaching in Education.
[S.],s.d].Tvideo (4 min. 33 segs.).
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http://www2.ufac.br/editora/livros/copy_of_PerspectivasparaoEnsinodeLnguasVolume5.pdf
https://revistas.pucsp.br/index.php/intercambio/article/view/50436
https://www.youtube.com/watch?v=cnkKHL_dyGE
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Unidade 4

INCIDENTES CRITICOS
NA FORMACAO DE
PROFESSORES DE LINGUA
INGLESA PARA CRIANCAS

“Reflecting on practice generally refers to teachers thinking about their
underlying values and beliefs about teaching and learning and comparison
these to classroom practices. Engaging in reflective practice enables
teachers to articulate to themselves (and others) what they do, how they
do it, why they do it and ultimately what the impact of their teaching is on

student learning.”
(FARRELL, 2015, p. 79)
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Objetivos da Unidade:

« abordar a importancia da reflexdo na pratica docente em ensino de lingua
inglesa para criancas,

« pensar sobre como os professores de lingua inglesa para criangas lidam com
0S imprevistos em suas praticas e compreender o conceito de Incidente Criticos;
« Criar estratégia de reflexao e compartilhamento dos Incidente Criticos como
ferramentas de transformacao das praticas docentes;

« elaborar um plano de analise e reflexao dos proprios incidentes vivenciados por
professores de lingua inglesa para criancas.

Aproximando-se do tema

Segundo Saviani (2009), a formac¢ao humana € uma construcao coletiva e
histdrica. A construgao ocorre tanto biologicamente quanto cognitivamente, ou
seja, pela interacao que o sujeito tem com 0 meio em que esta inserido e com as
pessoas com as quais se relaciona.

Para Freire (1996), nds nos ‘formamos’ quando tomamos consciéncia
do “ser e do fazer”. E a consciéncia da dimensdo subjetiva, que constituem
Nnossos valores morais (consciéncia ética), a sensibilidade aos valores estéticos
(consciéncia estética) e a sensibilidade aos valores politicos (consciéncia social).
Dessa maneira, do ponto de vista profissional, a formacao esta relacionada a
aquisicao de conhecimentos fundamentais, capacidades praticas, atitudes e
formas de comportamento que constituem base indispensavel para o exercicio
de uma profissao.

No que tange a formacao docente, segundo o documento “Formacgao
de professores no Brasil: diagnostico, agenda de politicas e estratégias para a
mudanca” (ABRUCIO, 2016), nota-se no cenario internacional insatisfacao quanto
a formacao dos professores.

Reconhece-se a necessidade de “reformar e reforcar o oficio do professor,
desde a formacao até a pratica, por meio de uma maior integracao entre o que
se aprende na Educacao Superior e o que se efetiva nas escolas” (ABRUCIO, 2016,
p. 24). Sendo assim, a atuacao pratica desde o momento formativo aparece em
muitos estudos como essencial para o desenvolvimento dos docentes, além de
tornar a formacao um processo continuo ao longo da carreira.

Novoa (2007) e Leffa (2001) consideram a articulacao institucional entre a
formacao inicial, formacao continuada e a vida escolar como peca-chave para
melhorar os resultados dos professores. Novoa (2007) reflete sobre a importancia
da relacao entre a pratica e a formacao tedrica do professor:



éé

A formacao do professor &, por vezes, excessivamente tedrica, outras vezes
excessivamente metodolégica, mas ha um déficit de praticas, de refletir sobre
as praticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber como fazer. E desesperante
ver certos professores que tém genuinamente uma enorme vontade de fazer
de outro modo e ndo sabem como. Tém corpo e cabeca cheios de teorias, de
livro, de testes, de autores, mas ndao sabem como aquilo tudo se transforma
em pratica, como aquilo tudo se organiza numa pratica docente.

(NOVOA, 2007, p. 14)

Leffa (2001, p. 2), ao organizar um livro no qual trata da formacao dos
professoresde linguas, menciona, naapresentacaoda obra, o porquédaformacao
docente continua:

éd

O professor de linguas estrangeiras é um profissional em formacao
continua; precisa estar sempre se atualizando, ndo sé para acompanhar um
mundo em constante mudanca, emancipac¢ao, autonomia, dialogo, dominio
afetivo, énfase no desejo do aluno, ruptura com o tradicional, transgressao do
curriculo, formacao integral, sdo algumas das ideias aqui.
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(*) PARA REFLETIR...
Identidade dos professores de LI para criangas

« Para Freire (1996), nds nos formamos’ quando tomamos consciéncia
do “ser e do fazer'. E a consciéncia da dimens&o subjetiva, que
constituem nossos valores morais (consciéncia ética), a sensibilidade
aos valores estéticos (consciéncia estética) e a sensibilidade aos
valores politicos (consciéncia social). Dessa maneira, do ponto
de vista profissional, a formacao esta relacionada a aquisicao de
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conhecimentos fundamentais, capacidades praticas, atitudes e
formas de comportamento que constituem base indispensavel para
o exercicio de uma profissdo. Para vocé, quais sao os conhecimentos

fundamentais para ensinar LI para criancas?

« Leia 0 poema a seguir:
As cem linguagens da crian¢a

A crianga
¢ feita de cem.
A crianga tem cem maos
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cem pensamentos
cem modos de pensar
de jogar e de falar.
Cem, sempre cem
modos de escutar
de maravilhar e de amar.
Cem alegrias
para cantar e compreender.
Cem mundos
para descobrir.
Cem mundos
para inventar.
Cem mundos
para sonhar.
A crianca tem
cem linguagens
(e depois cem, cem, cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura
Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:
de pensar sem as maos
de fazer sem a cabeca
de escutar e de ndo falar
de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se
s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:
de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:
que o jogo e o trabalho
a realidade e a fantasia
a ciéncia e a imaginacgao
O Ccéu e a terra
arazao e o sonho
sdo coisas
gue nao estao juntas.
Dizem-lhe enfim:
gue as cem nao existem.
A crianca diz:
Ao contrario, as cem existem.
(Loris Malaguzzi)

«SegundoMalaguzzi,ascriancassaofeitasdecentenasdelinguagens.
Para vocé, quais linguagens constituem os professores de LI para
criancas? Utilize metaforas e fundamentos tedricos para embasar a

reflexdo. J



NA PRATICA...

1. Assista ao video e elabore um plano de aula de LI para

alunos entre o 1° e 5° ano do Ensino Fundamental sobre o tema:
Transformacao. O tema pode estar vinculado a outras areas do
conhecimento: ciéncias, matematica, musica, etc. Importante pensar
em como a LI pode ser utilizada para compreensao da tematica. O

plano pode contemplar uma aula ou uma sequéncia de aulas. )

Linguistica Aplicada Critica

Rajagopalan (2003) afirma que a pedagogia critica nasce das inquietacoes
vivenciadas em sala de aula e fora dela e estende tal reflexdao a comunidade
escolar. Para o autor, o pedagogo critico € um ativista movido por conviccoes
de que, suas acdes podem desencadear mudancgas sociais de importante
consequéncia.

A sala de aula é espaco de discussao para alunos e professores, que
devem ser capazes de relacionar e discutir livremente o que se aprende
institucionalmente, com a vida fora da sala de aula. Dessa maneira, a criticidade
se desenvolve por meio das condicdes e contextualizacdes politicas e historicas
que sao temporais. Conforme Freire (2005), o desenvolvimento da criticidade se
origina na capacidade humana da curiosidade, que, por sua vez, é construida
pelos individuos e suas comunidades.

Como manifestacao presente aexperiénciavital,a curiosidade humanavem
sendo histdrica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente porque
a promocao da ingenuidade para a criticidade nao se da automaticamente,
uma das tarefas precipuas da pratica educativo-progressista € exatamente o
desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil (FREIRE, 2005).

Segundo Luke (2005), o que caracteriza a criticidade nos dias de hoje é
a Maneira com que as pessoas utilizam textos e discursos para construir e
negociar identidade, poder e capital. O autor afirma, que, até duas décadas atras,
a criticidade estava relacionada a capacidade de leitura e compreensao pessoal
por meio de respostas sofisticadas.

Hoje, o que conta como critico depende de como o Estado, a Midia, a
Escola, a Igreja e outros campos e autoridades institucionais permitem ou nao, o
que pode ser dito sobre textos e discursos e, 0 mais importante, o que pode ser
dito e feito sobre identidades e historias e sobre as proprias instituicoes.

A emancipacao dos estudos linguisticos ocorre a partir do momento
em que a criticidade passa a ser levada em consideracao por meio de
questionamentos sobre a linguistica geral ou tedrica, que pouco se preocupava
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https://youtu.be/kVm5k99PnBk
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com as questdes sociais, focando nas questdes estruturais da lingua. Neste
contexto, Oakeshott (1991, apud ROSENDO, 2010) enfatiza a importancia da
linguagem para a participacao humana na sociedade. Para o autor, por meio
dela, os seres humanos herdam o mundo de significados que os rodeia: “(...) E,
€ claro que, a aquisicao de uma lingua nao € meramente a aprendizagem do
Latim ou do Espanhol, mas também a aprendizagem da lingua da histdria, da
filosofia, da ciéncia e da vida pratica (..)" (ROSENDO, 2010, p. 5).

A ideia de Oakeshott (1991) pressupde uma vinculacao da aprendizagem
linguistica com o mundo real, desvinculando-a da autossuficiéncia e do
isolamento dos demais saberes. Assim, o conhecimento técnico nao € superior e
nem anterior ao conhecimento pratico. Eles sdo concomitantes.

Para darmos inicio as consideracdes sobre a Linguistica Aplicada Critica
(LAC) com a citacao de Norton e Toothey (2004), em que as autoras introduzem
o livro Critical Pedagogies and Language Learning.

éé

Os defensores de abordagens criticas ao ensino de segunda lingua estao
interessados nas relacdes entre a aprendizagem de linguas e as mudancas
sociais. Nesta perspectiva, a linguagem nao é simplesmente um meio de
expressao ou comunicag¢do; ao contrario, € uma pratica que constréi e é
construida pelas maneiras como os alunos de linguas entendem a si mesmos,
seu ambiente social, suas histérias e suas possibilidades para o futuro.

(NORTON, TOOTHEY, 2004, p.4)

1

A parte introdutoéria da obra dimensiona o aspecto critico ao ensino de
uma segunda lingua, que ultrapassa questdes linguisticas estruturais, assim
como a discussao da criticidade como algo mensuravel e aplicavel. As autoras
enfatizam a consideracao da cultura, género, raca, instrucao, avaliacao e praticas
comunicativas como aspectos ligados as identidades e atividades construidas
em contextos sociais e politicos diversos.

O tratamento da linguagem, em uma perspectiva critica, demanda
compromisso de transformacao social, justica e igualdade. Segundo as autoras,
é importante que “a formacao linguistica critica nao abra as portas somente para
NOVOS recursos de conhecimento, mas que também envolva investigacao de
guais conhecimentos tém sido historicamente privilegiados e porqué”. (NORTON,
TOOTHEY, 2004, p. 5 - traducao livre).

Kubota e Miller (2017) reforcam a primazia da presenca da perspectiva critica
no status da LA. No entanto, as autoras julgam necessaria a revisao do significado
dogue podeserconsiderado critico nosestudossobre linguagem. Elassustentam
a ideia de que relativizar o conceito de criticidade por meio de insinuacao de
ruptura total entre o que € critico e 0 que nao é pode contrariar um consenso
pos-moderno de que nada é fixo e singular, mas sempre mutavel.



As estudiosas reexaminam a questao da criticidade ao elucidar trés teorias
criticas, que de alguma forma contribuem a reflexao sobre a perspectiva critica
na linguagem. Elas dissertam sobre o Pds-modernismo, Pds-colonialismo e
Marxismo. No artigo, sao tratados alguns aspectos de cada contexto, mas, o que
retenhoimportante abordar € o posicionamento dasautorasgquando guestionam
as trés abordagens. Seria contraditorio isolar cada uma das perspectivas para
direcionar a criticidade, pois, os critérios que determinam algo criticamente sao
diversos e devem ser contextualizados.

Além disso, dado que pos-colonial, influenciado por marxistas e abordagens
pos-modernasconstituemonucleodacriticidade, é necessarioquestionarseessas
abordagens sao inerentemente criticas. Existem abordagens pos-modernistas,
marxistas ou pos-coloniais que sao Mais criticas que outras? A criticidade deve
ser entendida em termos categoricos? Quais critérios determinam a criticidade?
(KUBOTA; MILLER, 2017).

Moita Lopes (2006) entende que as questdes abordadas pela LA se
restringem as praticas de ensino e aprendizagem de linguas, nao tratando de
consideracoes sobre linguagem originarias de outras areas. Como consequéncia,
ha uma limitacao do entendimento da historia e suas contextualizacoes: “Tal
perspectiva tem situado as praticas a serem investigadas em um vacuo social,
com base em um sujeito homogéneo, imune a historia e as praticas discursivas
em que atua e gue o constituem” (MOITA LOPES, 2006, p. 25).

O autor defende que a LA reflita sobre a necessidade de criar novas formas
de politizacao por meio de uma agenda sociopolitica que possa ajudar na
contribuicao no reconhecimento e apoio as diversas formas de vida social.

Aconscientizacao politica dos estudos linguisticos € uma das preconizagoes
de Pennycook (2001) ao discutir sobre criticidade na LA. Ele foi precursor em
tratar a criticidade na LA levando em consideracao os diversos vieses linguisticos
em que ocorre, nomeando tal relacao de LAC.

Para Pennycook (2001), os conhecimentos de politicas nao se referem aos
seus dominios formais, como governos, eleicoes ou instituicdes, mas tratam de
trabalhar com questdes de poder e visdes que fazem parte dos dominios da
vida. O poder deve ser centro de questionamentos sobre discurso, disparidade e
diferenca. Dessa maneira, o foco da LAC € questionar sobre linguagem e poder.

Segundo o autor, € importante a consideracdao, engquanto linguistas
sobre as maneiras de utilizar a linguagem para mudar a forma como o poder
é reproduzido. Para tanto, Pennycook (2001) define as seguintes implicacoes
da LAC: forte visao da LA com abrangéncia, interdisciplinaridade e autonomia;
visao da praxis por meio do pensamento, desejo e agcao integrados como praxis;
O ser critico por trabalho critico envolvido com mudanca social; as micro e macro
relacdes relacionando aspectos da LA a dominios sociais, culturais e politicos
mais amplos; indagacdes sociais criticas com questdes de acesso, poder,
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disparidade, desejo, diferenca e resisténcia; teoria critica para tratar de questoes

sobre desigualdade, injustica, direitos, erros e compaixao; lidar com dados por

meio de problematizacao inquieta dos acontecimentos; autorreflexividade com

questionamento constante de si mesmo; visdes futuras de argumentos éticos

fundamentados para alternativas e heterose, significando que a soma é maior

que as partes e criacao de novos esquemas de politizacao.

-

PARA REFLETIR...

e Leia o texto e elabore um mapa mental sobre os pontos que
vocé define ser importante sobre a Linguistica Aplicada Critica. Vocé
pode utilizar as seguintes ferramentas:

I Mind Meister I Canva I Mind Mup

« Quais aspectos da LAC vocé acha importantes para considerar em

J

aulas de LI para criancas? Justifigue sua resposta.

NA PRATICA...

1. Observe as duas tematicas abaixo. De que forma vocé relacionaria
esses temas aos direcionamentos da LAC?

Stories in Science: Math Girl (pp. 40-41)

Stories in Science

Math Girl

Sofia’s struggle has helped girls and women
achieve their dreams.

Fonte: Sullivan; Shin (2021, p.27).



https://www.revista.ueg.br/index.php/vialitterae/article/view/11122
https://www.mindmeister.com/pt/
https://www.canva.com/pt_br/graficos/mapa-mental/
https://www.mindmup.com/

Fonte: Parr (2001).

2. Esboce um plano de aula que aborde uma das duas perspectivas:

em poderamento feminino e/ou diversidade. Wy,

Os Incidentes Criticos na formacgao de
professores de lingua inglesa para criancas

Os saberes docentes, assim como os Incidentes Criticos (IC) apresentam
caracteristicas. Segundo Tardif (2002), eles sao temporais, pois sao adquiridos
por meio do tempo e das experiéncias da historia de vida e profissional. Sao
heterogéneos, pois se originam de diversas fontes e atingem diferentes
objetivos, durante a formacao e durante a pratica. Sao personalizados diante das
caracteristicas das acdes pessoais expostas, e situados porque os fatos ocorrem
em situacdes particulares. Diante disso, o autor afirma que as caracteristicas dos
saberes docentes sao consequéncias do fato de o objeto de trabalho docente
lidar com seres humanos, que por sua vez carregam marcas e valores subjetivos.

Inicialmente, o conceito de IC surge entre as décadas de 40 e 50 em
um estudo feito pelo Programa de Psicologia da Aviacao da Forca Aérea dos
Estados Unidos durante a Il Guerra Mundial, com a finalidade de desenvolver
procedimentos para a selecao e classificacao de tripulacdes (FLANAGAN, 1954).

A conceituacaode Flanagan (1954) e de inspiracao behaviorista, ao enfatizar
ocomportamento observavel e a descricao operacional da situacao. Por incidente
entende-se toda atividade humana observavel, suficientemente completa, para
que por meio dela se possam fazer inducdes ou previsdes sobre o individuo que
realiza a acao. Para ser critico um incidente deve dar-se numa situacao tal que o
fim ou intencao da acao aparecam suficientemente claros ao observador e que
as consequéncias da acao sejam evidentes. (FLANAGAN, 1954, p. 66).

Posteriormente, ja na década de 60, comeca a surgir a ideia do conceito
de IC ligado a educacao (ESTRELA; ESTRELA, 1978). Os incidentes permitem a
reflexdo de praticas docentes nos diversos contextos de ensino; com o intuito
de identificar fatores positivos € negativos ocorridos nos processos de ensino e

aprendizagem.
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Os autores discutem a aplicagcao dessa técnica no ensino, priorizando trés
questoes: 1. registro de IC pelo professor, tanto para conhecer melhor seu aluno
COMO para que outros o possam conhecer; 2. técnica dos IC como elemento de
ligacao entre a formacao tedrica e a pratica pedagogica; 3. técnica dos IC como
subsidio para elaboracao de instrumentos de avaliacao.

Woods (2012) afirma que o estudo dos IC se apresenta como um importante
instrumento para a analise da carreira dos professores, 0 que se da por meio
da explicitacao dos eventos criticos que estabeleceram mudancas, sejam elas
positivas ou negativas, fruto de sentimentos agradaveis ou desagradaveis.

Assim, um incidente critico € qualquer evento ndo planejado que ocorre
durante a carreira de um professor, mas é vividamente lembrado. Os incidentes
apenas realmente tornam-se criticos quando eles estao sujeitos a reflexao
consciente. Quando os professores analisam formalmente estes incidentes
criticos, eles podem despertar novos entendimentos de sua pratica’ (FARRELL;
BAECHER, 2018, p. 135).

Um IC é qualquer evento nao planejado que ocorre durante a carreira de
um professor, mas é vividamente lembrado. Os incidentes apenas realmente
tornam-se criticos quando eles estao sujeitos a reflexao consciente. Quando
os professores analisam formalmente estes IC, eles podem despertar novos
entendimentos de sua pratica’ (FARRELL; BAECHER, 2018, p. 13).

Baecher e Farrell (2018) justificam a necessidade de rever o que, segundo
eles tem sido o ‘calcanhar de Aquiles’ no que tange a formacao de professores: a
divisdo entre teoria e pratica. Para os autores, os programas poderiam preparar
melhor os novatos, convidando-os a antecipar os incidentes como forma de
colmatar o fosso teodrico-pratico existente entre a formacao docente e a realidade
do ensino. Ainda, segundo os estudiosos, quando se deparam com decisdes
sobre como lidar com incidentes, os professores iniciantes sdo encorajados a se
engajar na pratica reflexiva para que possam considerar como desenvolver uma
mentalidade de solucao de problemas desses incidentes.

Eles afirmam que um incidente pode parecer mais tipico do que critico a
primeira vista, e torna-se critico por meio da analise, visualizando-o em termos
de algo que tem significado no contexto mais amplo. Assim, quando ocorre um
IC, ele interrompe as maneiras de se pensar sobre o ensino, e ao analisar tais
incidentes, os professores podem examinar os valores e crencas que sustentam
suas percepcdes sobre o ensino.

Osautoresassociam os IC a pratica reflexiva, gue remete aos professores que
pensam em seus valores e crencas subjacentes sobre o ensino e a aprendizagem,
comparando-os com as praticas de sala de aula. O engajamento na pratica
reflexiva permite que os professores articulem para si mesmos e para 0s outros o
qgue fazem, como fazem e, em ultima analise, qual € o impacto de seu ensino na

aprendizagem dos alunos.



Para tanto, Farrell (2013) sugere que, ao relatar IC, € importante seguir os
seguintes passos: 1. Auto-observacao, onde se identificam eventos significativos
que ocorreram na sala de aula; 2. Descricao escrita detalhada do que aconteceu: o
incidente porsisd,oque levou aacontecer e suaconsequéncia; 3. Autoconsciéncia:
analisar por que o incidente aconteceu e; 4. Autoavaliagdo: considerar como o
ocorrido fez compreender a propria pratica docente.

Farrell (2013) afirma que, a fim de tirar o maximo proveito desse processo
reflexivo, os professores devem se juntar a outro professor, as vezes chamado de
amigo critico. Segundo o estudioso, uma amizade critica € quando um colega de
confianca da conselhos amistosos, a fim de desenvolver as habilidades reflexivas
do profissional.

Assim, a analise do incidente relatado permite que, ao detalhar, analisar e
interpretar IC importantes, os professores de LI como LE tém mais oportunidades
de refletir e consolidar suas compreensdes filosoficas e tedricas sobre suas
praticas e, se desejarem, podem levar a uma exploracao mais detalhada de
diferentes aspectos do ensino por meio de pesquisa-acao (THIOLLENT, 1995).

Pesquisa-a¢do € uma forma de investigacao baseada em uma
autorreflexao coletiva empreendida pelos participantes de um grupo social de
maneira a melhorar a racionalidade e a justica de suas proprias praticas sociais e
educacionais, como também o seu entendimento dessas praticas e de situacoes
em que essas praticas acontecem. A pesquisa-agao € um processo que se
modifica continuamente em espirais de reflexao e acao.

pm—),

Diagnédstico

Etapas da

Pesquisa-ag¢ao
Proceder aos
mesmos passos

Ampliar e
compreender

Fonte: As autoras (2022).
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PARA REFLETIR...

Incidentes criticos na formacao docente

« O que vocé considera como pratica docente critica? Exemplifique.

« Leia o relato abaixo e diga por que ele pode ser consideradoum IC. O
gue vocé faria no lugar da professora?

Sim, eu tive uma experiéncia diferente quando ensinava criang¢as de 3 a 6,
7 anos, hd quatro anos, e quando elas estavam desenhando ou pintando algo e
sempre pediam a mim ou a seus amigos o Idpis da cor da pele, e é como um ldpis
rosa. £ eu sempre dizia a eles: ‘O que vocé quer dizer com cor da pele?’ Porque
a minha cor é diferente [da] sua cor, que é diferente da cor dele e ai eu tentei
fazer [eles] olharem para os amigos e dizerem: ‘Nos somos todos diferentes, sim,
quer dizer, tipo rosa’. Essa é a minha experiéncia e acho que se pensasse No que
eu teria feito de forma diferente nessa situacdo, talvez pudesse abrir para toda
a turma essa discussdo, porque fiz isso apenas com os alunos que me pediram
pelo lapis. Acho que deveria [ter] falado com todos. Eles sGo muito novos para
entender, mas talvez eles devessem comecar a mudar o nome do Idpis, sabe? E
veja outras cores como cores de pele também como marrom ou cores diferentes.

Fonte: Seccato (2020).

« Relate um IC que vocé tenha vivenciado ou presenciado. Vocé o

considera um IC? Explique. )

1. Considere um possivel plano de acao, diante do seguinte IC:

‘Ao introduzir uma aula sobre as partes do corpo humano, em uma sala de 2°
ano a professora apresentou a seguinte imagem: bailarinos da escola de balé
classico de Cuba. A reacdo das criangas foi forte e enfatica. Ndo aceitaram que
meninos e homens possam dancar musica classica, tampouco se vestirem como
‘bailarinas’. As colocagbes também se direcionaram ao fato de pessoas negras
ndo dangcarem mdusicas cldssicas’.




Fonte: Sullivan; Shin (2021, p. 16).

As reflexbes devem conter uma contraproposta para a situacao: Como
propor atividades relacionadas ¢ educac¢do linguistica voltada & igualdade
de géneros por meio da LI nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Se vocé
fosse o professor dessa turma, como elaboraria a proxima aula? Vocé continuaria
com a tematica ‘corpo humano?’' Vocé pediria ajuda a algum colega? A quem?
Quais recursos vocé utilizaria para buscar informacdes e materiais de apoio para
pensar em trabalhar igualdade de géneros com a turma? Quais consideracoes
seriam relevantes para repensar essa aula?

2. Apresente suas consideracdes por meio de um texto reflexivo.
Para melhor visualizar os movimentos gque cooperam para a
problematizacao e reflexao do fazer pedagogico por meio da
linguagem,recuperamosasideiasdeSmyth (1992) eassistematizamos
no diagrama a seguir:

O processo reflexivo e suas formas
de agdo por meio da linguagem

DESCREVER INFORMAR CONFRONTAR

como
CHEGUEI A SER
ASSIM?

RECONSTRUIR

O QUE EU O QUE ISSO
FACO? SIGNIFICA?

COMO POSSO
AGIR DE
OUTRA

O professor O professor MANEIRA?

. O professor
descreve suas busca teorias P

questiona a
autenticidade
de suas
prdticas com
base no que foi
informado.

agdes em uma que embase as
determinada praticas
pratica de sala descritas.
de aula para
que possa
depois
compreendé-las.

O professor

reorganiza suas
praticas a
partir das
etapas
anteriores.

Fonte: elaborado pela autora.
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(Re) comecando...

Nesta unidade, refletimos sobre a identidade do professor de LI para
criancas. Como esse profissional € constituido e como é constituido seu processo
de formacao.

Ademais, refletimos sobre como a educacao linguistica critica desde a
infancia possibilita abordagens que favorecam uma interpretacao democratica,
em que todas as vozes sao ouvidas e contextualizadas. Para tanto, tivemos acesso
aos pressupostos da LAC.

Por fim, pensamos como os IC podem se transformar em ferramentas
valiosas da constituicao do professor agente, consciente de seu processo de
constituicao e de suas praxis.
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Unidade 5

VISOES DE LINGUA E
LINGUAGEM NA EDUCACAO
LINGUISTICA COM CRIANCAS
E SEUS IMPACTOS NA

PRATICA DOCENTE

The limits of my language mean the limits of my world.
Ludwig Wittgenstein
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Objetivos da Unidade:

« compreender alguns conceitos importantes que refletem na pratica do ensino
de linguas com criancgas;

« discutir as diferencas entre lingua, linguagem e suas implicacdes para a
educacao linguistica com criancgas,

« refletir sobre diferentes visbes de lingua e como elas podem impactar na pratica
docente;

« considerar as praxiologias locais para definir a visdo de lingua do grupo de
docentes responsavel pelo ensino de lingua inglesa no seu contexto.

Aproximando-se do tema

Nesta unidade, faremos uma reflexao acerca de conceitos importantes
para efetivacao da pratica docente no que diz respeito ao ensino de linguas.
Tais conceitos podem gerar confusao e, por vezes, parecer muito similares,
mesmo entre os estudiosos do tema. De fato, como vocés perceberdao, nao se
pode dizer que uma ou outra visao é a correta ou a errada. Trata-se de escolhas
terminoldgicas que precisam ser compreendidas e feitas, as quais refletem nossa
visao de mundo, de educacao e, em especial, de ensino de linguas.

Sendoassim,paraguedecisdesinformadaspossamsertomadasénecessario
conhecer e compreender a distincao entre esses conceitos centrais para que
eles reflitam nosso posicionamento de forma discursiva. Assim, Nnos topicos, a
seguir, discutiremos os conceitos de lingua e linguagem e suas diferentes visdes
gue podem impactar também as praticas de ensino e aprendizagem de linguas
com criancas. Na sequéncia, apresentaremos os termos lingua estrangeira
(LE) e lingua adicional (LA), bem como suas diferenciacées. No uUltimo toépico,
abordaremos avisao do inglés como lingua franca e a funcao formativa do ensino
de lingua, assim como esta posto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018), para, enfim, apresentar a perspectiva critica de ensino de lingua
na infancia e o termo educacao linguistica com criancas.

Para comeco de conversa: lingua e linguagem,
ha distincao?

Como toda ciéncia que tenta explicar os fendmenos humanos, a linguistica
ja passou por varias fases de entendimento para definir lingua e linguagem.
Trata-se de um processo socio-historicamente construido que, provavelmente,
ainda sera acrescido de muitas paginas conforme com o advento de realidades



que ainda nao conhecemos. De antemado, o que podemos garantir € que sao
nomes dados a coisas diferentes, e dentro de cada um as variadas vertentes que
foram surgindo ao longo do tempo que compreendem lingua e linguagem de
maneiras diferentes.

Resumidamente, podemos compreender a distincdao claramente quando
pensamos na lingua como algo que é estritamente proprio da espécie humana e
na linguagem como algo comum a todas outras espécies animais. A lingua seria,
portanto, algo mais restrito do que a linguagem. Enquanto esta € mais para as
diferentes formas de comunicacao, aquela € mais sistematizada e organizada
em forma de cddigos que sao comuns aos falantes de um determinado sistema
linguistico.

Porem, os estudos sobre lingua e linguagem tém avancado nas ultimas
décadas no que se refere a visdes distintas que as concebem para além da
pura e simples comunicacdo e/ou codigo. E sobre isso que discorreremos neste
topico a fim de compreender tais diversificacdes e como elas refletem em nossa
pratica e postura em sala de aula. Para isso, recorremos aos documentos oficiais
anteriores a BNCC para compreendermos como chegamos as visdes expressas
neste documento mais recente que regulamenta a educacao no Brasil.

Iniciamos a discussao com o termo linguagem, que € mais amplo, porém
concentraremos ele a linguagem especifica humana. Para Koch (2006) e
Travaglia (2009), a linguagem € o lugar da interacao humana onde se constituem
as relacdes sociais. Logo, ela pode se manifestar por meio da lingua verbal em si -
oral ou escrita - ou por meio de outras modalidades como, por exemplo, os sinais
e as imagens.

Padilha (2018) discorre sobre trés concepg¢oes de linguagem: 1)
tradicionalista: a linguagem é simplesmente expressao do pensamento,
isolada e nado interativa; 2) estruturalista: a linguagem como instrumento de
comunicacao, condicionada unicamente a decodificacao da mensagem,; e 3)
sociointeracional: a linguagem como uma forma ou processo de interacao/lugar
de interacao em que a relacao entre o produtor da mensagem e seu receptor
também desempenha papel importante.

De forma similar, a lingua pode ser vista também diante destas trés
perspectivas: 1) tradicional: lingua enquanto codigo isolado relacionada somente
ao produtor da mensagem; 2) estrutural: sistema de regras e estruturas a ser
decifrado; e 3) sociointeracional: focado na comunicacao - existe um produtor
que quer dizer algo e um receptor que precisa compreender, a mensagem
precisa ser compartilhada, ou seja, entram na equacao o ambiente e 0 meio por
onde passa a mensagem.

De acordo com a forma como concebemos lingua e linguagem, a
maneira de ensino que adotamos em sala de aula pode sofrer interferéncias.
Os PCN (BRASIL, 1998) de LE, por exemplo, explicitam trés visdes de ensino



e aprendizagem, a saber: 1) behaviorista: se compreendemos que a lingua é
expressao do pensamento, um codigo isolado, podemos condicionar os alunos a
aprenderem-na, ou seja, treinamos seu pensamento para produzir isoladamente
determinada lingua por meio, unicamente, de estimulos e repeticdo; 2)
cognitivista: se vemos a lingua como um sistema de estruturas e regras, seremaos
capazes de usa-la a medida em que desvendamos esse codigo, ou seja, focamos
O ensino em vocabulario e pontos gramaticais, o erro, por sua vez, passa a ser visto
ComMo um passo importante para a aprendizagem; 3) sociointeracional: quando
o foco da lingua esta na comunicagao e interacao, as estruturas e o codigo em si
deixam de exercer papel fundamental dando lugar as situacdes comunicativas,
o erro é relevado quando a mensagem foi compreendida em razao do contexto
e dos outros meios pelos quais a linguagem se manifesta.

Assim, de acordo com o documento, essas visdes sdo historicamente
progressivas, sendo a sociointeracional a perspectiva adotada nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998, p. 57):

éé

Embora alguns aspectos da aprendizagem de Lingua Estrangeira possam
ser explicados por abordagens behavioritas (por exemplo, o fato de que a
aprendizagem de certas frases feitas, como How old are you?, em inglés;
Como te va?, em espanhol; Ca va?, em francés Danke schén, em alemao; ou
Prego, em italiano, se da pela memoriza¢cao) ou do ponto de vista cognitivista
(por exemplo, o fato de que os aprendizes se utilizam dos conhecimentos,
ja armazenados em suas estruturas cognitivas, sobre o que sabem de
sua lingua materna ou de outras linguas estrangeiras que ja possam ter
aprendido), cada vez mais tende-se a explicar a aprendizagem como um
fendmeno sociointeracional. Dessa forma, o foco que, na visdo behaviorista,
era colocado no professor e no ensino, e, na visao cognitivista, no aluno e na
aprendizagem, passa a ser colocado na interacao entre o professor e aluno
e entre alunos, atualmente.

1

Nao podemos nos esquecer, Nno entanto, que tal documento tem mais de
20 anos e muitas pesquisas foram desenvolvidas durante este tempo colocando
em xeque também esta ultima visao defendida em 1998. Mesmo assim, muitas
vezes, em muitas realidades das praticas diarias de ensino de linguas no Brasil,
a visao que tem sido adotada, sem reflexao, sao aquelas que ja foram superadas
ainda no século XIX.

O documento regulador da educacao mais recente que temaos, poréem,
€ a BNCC (BRASIL, 2018). Nele, as visdes de lingua e linguagem sao mais
uma vez ampliadas e a nocao de lingua como discurso e pratica social passa
a permear as orientacdées mais atuais. Para compreender esta perspectiva
€ necessario assumir que um discurso nunca €& neutro, tudo aquilo que



comunicamos (independentemente da linguagem utilizada) esta carregado de
visdes particulares do interlocutor que revelam ideologias, relacdes de poder e
intencionalidades. Neste sentido, a lingua deixa de ser meramente instrumento
da pratica comunicativa para se tornar pratica social, superando, assim, a visao
instrumentista, utilitarista e mercadologica do ensino de LE para promover
uma educacao com vistas a formacao holistica e critica do aluno. Logo, espera-
se que o aluno estabeleca relacdes “entre a lingua estudada e a inclusdo social,
objetivando o desenvolvimento da consciéncia do papel daslinguas na sociedade
e o reconhecimento da diversidade cultural” (PARANA, 2008, p. 56), como
pressupdem as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) do estado do Parana.

Na pratica, o trabalho em sala de aula deve estar focado nos enunciados
orais e escritos, uma vez que o discurso é produzido por um sujeito que esta
localizadoem umdeterminadolugare momentoeque, portanto,tem motivacdes
e intencdes proprias produzindo diferentes tipos de enunciados que variam de
acordo com estas caracteristicas. Mais ainda, a BNCC também discursa sobre
a funcao formadora do ensino de LEM voltada para a formacao de um cidadao
critico e para o exercicio da cidadania, pois “obriga a rever as relacdes entre lingua,
territorio e cultura, na medida em que os falantes de inglés ja ndao se encontram
apenas Nos paises em que essa € a lingua oficial” (BRASIL, 2018, p. 241).

Sendo assim, a BNCC defende em sua visao de ensino e aprendizagem a
pratica de multiletramentos, pois

éé

(...) saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participagcao e
circulacao - que aproximam e entrelacam diferentes semioses e linguagens
(verbal, visual, corporal, audiovisual)), em um continuo processo de
significacao contextualizado, dialégico e ideolégico.

(BRASIL, 2018, p. 241).

1

Outra nocao importante implementada pela BNCC € a perspectiva de
inglés com Lingua Franca (ILF) a qual discutiremos no proximo topico.

PARA REFLETIR...

« Como vocé entende lingua e linguagem?

« Como vocé acredita que os conceitos de lingua e linguagem podem
interferir em suas (futuras) praticas e atividades docentes?

« Suas percepcdes sobre lingua e linguagem mudaram apos a leitura
do primeiro topico desta unidade?
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« Como vocé acredita que a visao de lingua e linguagem
implementada pela BNCC poderia ser levada para a pratica no
contexto de educacao linguistica com criancas? Wy,

NA PRATICA...

1. Analise as atividades e identifique qual/quais visdes de lingua e
linguagem estao presentes nelas MIMW.

J

Lingua estrangeira, lingua adicional: mudam
apenas os termos?

Até o final do século XX, o termo universalmente adotado para designar
uma lingua que esta ou passou pelo processo de aquisicao ou aprendizagem
era LE. A partir de entao, ele vem sendo questionado €, mesmo depois de duas
décadas de discussdes e posicionamentos, a situacao da nomenclatura ainda
€ vista como uma polémica e causa divergéncias entre os tedricos. Mas o que
iIssO se manifesta em nossas praticas pedagdgicas? Neste topico, discutiremos
sobre essas perspectivas de forma nao discriminatoria. Exporemos nossa visao
deixando claro que se trata de uma questao de escolha epistemoldgica, ou seja,
O grupo como um todo precisa debater sobre a termo que melhor representa
sua visao de lingua, linguagem e ensino.

E preciso fazer distincdo, principalmente, entre LE e LA. Enquanto a
primeira € qualquer lingua que nao faz parte do convivio social de uma pessoa,
a segunda é uma lingua que se faz relevante, constituindo-se como um recurso
util e importante para a participacao em praticas sociais contemporaneas
(SCHLATTER; GARCEZ, 2018). E essa lingua, que se faz relevante, uma vez que é
usada também no dia a dia pelas pessoas, Nnao € mais estrangeira, mas adicional.
A partir do momento que alguma LE comeca a ser utilizada e fazer parte do
cotidiano e convivio social de uma pessoa, ela deixa de ser uma LE, e pode se
tornar adicional.

Otermo LE tem sido questionado ha algum tempo. Rajagopalan (2010), por
exemplo, mobiliza as etimologias da palavra “estrangeiro” para problematizar a
questao a partir do ponto de vista da crianca, e conclui,em suma, gue uma LE nao
pode ser aprendida pela crianca enquanto esta |he for estranha, pois ela s pode
ser dominada se for domesticada, ou seja, nas palavras do autor: “domando-a
pelo chifre, enfim trazendo-a para dentro do seu repertorio linguistico [..] ela
precisa ser destituida de sua estrangeiridade” (RAJAGOPALAN, 2010, p. 11).


https://drive.google.com/file/d/1S9Wha1NPntFMLJv-2ZMiOxPrfNE1HqW7/view?usp=sharing

Para Schlatter e Garcez (2018), LA € a lingua que € uma adi¢cao a outra(s)
lingua(s) ja presente(s) no repertério do individuo. Também Ramos (2021) se
refere metaforicamente a LA como um termo “guarda-chuva” que abriga
diversas outras terminologias, ja que ela pode ser aplicada a qualquer lingua
que nao seja a(s) lingua(s) primeira(s), como a lingua estrangeira, oficial, co-
oficial, de heranc¢a, de acolhimento, de integrac¢do, de memoria, de imigragdo e
segunda (ou terceira, ou quarta)lingua. A partir da lingua primeira, a LA valoriza
o contexto social do aluno e possibilita uma visado critica da lingua Nno processo
de aprendizagem. Para os autores, ao usar o termo, e o conceito de LA, ha uma
reflexao por parte do aluno e do professor com relacao ao que é lingua, de quem
ela é, de quem pode ser, a que e a guem ela serve e o que cada um tem a ver
com ela.

Emcontrapartida,também otermo LAcausadivergénciaentre oslinguistas
aplicados, pornao haverconcordancia quantoaoconceitoe paraalguns,inclusive,
LA seria a mesma coisa que LE. Mendes (2019), por exemplo, considera que essa
opcao terminoldgica adotada nos ultimos anos traz, em sua esséncia, mais do
gue uma via para resolver o problema, um modo facil de camufla-lo, emn nome
de uma certa ‘neutralidade’.

De toda forma, mesmo em face a tais debates, o termo LE tem sido
substituido pelo termo LA pela maioria dos pesquisadores, uma vez que o
repertdrio linguistico ja existente dos alunos atende as demandas do mundo
atual, que envolve cada vez mais a comunicac¢ao transnacional. Agindo a servico
da interlocucao em situacdes em que pouco importa a distingao entre nativo
e estrangeiro, os alunos lancam mao de discursos em diferentes linguas para
participar na sociedade contemporanea. Portanto, priorizar o termo LA em
detrimento do termo LE significaria marcar o ato de somar/adicionar uma lingua
e deixar de trata-la como algo que pertence ao outro (RAJAGOPALAN, 2010). E
desestrangerizar a lingua.

Veja que, dentro de ambas as visoes, € a perspectiva do aluno que esta
sendo analisada: para o alunoalingua deveria ser estrangeira ou adicional? Como
vocés devem imaginar, nao cabe a nos, autoras, dar esta resposta, até porque é
a conexao com o local que precisa ser priorizada, ou seja, 0 seu contexto deve
ser levado em consideragcao neste momento. Logo, sao os sujeitos imersos, em
cada realidade, os responsaveis por imprimir sua visao de lingua e linguagem
em suas praxiologias, a partir de discussao extensiva sobre o tema, pois afinal,
como mencionado Nno topico anterior, sdo essas escolhas que nos direcionam e
Nos propulsionam, consciente ou inconscientemente.
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PARA REFLETIR...

«\Vocé javiuestestermosem algum lugar? Elesforam utilizados como
sinbnimos ou nao? Por exemplo, em alguns artigos encontramos o
termo ‘lingua estrangeira/adicional’.

« Na sua visao, trata-se apenas de uma questao de nomenclaturaou a
escolha por um dos termos demonstra a visao de lingua de quem os
utilizou?

« Até que ponto voceé se identifica com uma ou outra perspectiva? )

NA PRATICA...

1. Vocé conhece o conceito de mapa mental? Caso nao conheca, aqui
temos um exemplo:
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Fonte: Brandner (2019).

2. Um mapa mental é utilizado para compreender conceitos e ideias.
Ele funciona como 0 Nosso cérebro fazendo conexdes e organizando
informacgdes essenciais. Vamos construir um mapa mental para
organizar os termos explorados neste topico? -

BNCC, ILF e educacao linguistica com criancas:
ha pontos de contato?

Como mencionado ao final do tépico anterior, quando refletimos sobre
LE e LA, estamos priorizando a perspectiva do aluno, ou seja, a parte que cabe
a aprendizagem. Quando focamos nossa atencao no fator ensino, partindo da



perspectiva do professor, deparamo-nos com outro embate terminoldgico:
ensino de inglés x ensino de LE x ensino de LA. Qual seria o mais apropriado?
Neste topico, faremos uma reflexao sobre como a BNCC traz esta discussao,
acrescentando ao debate outra perspectiva de lingua: inglés como ILF.

A BNCC (BRASIL, 2018) tem explicito em seu texto que possui por objetivo
mudar os paradigmas da funcao do ensino de lingua inglesa (LI) no pals,
principalmente por reconhecer o status do ILF. Assim, a Base “prioriza o foco da
funcao social e politica do inglés e, nesse sentido, passa a trata-la em seu status
de lingua franca” (BRASIL, 2018, p. 239). Esta implicacao culmina em uma reflexao
sobre as relacdes entre lingua, territorio e cultura, visto que existem mais falantes
de LI fora dos territérios onde esta lingua € oficial, isto é, implica em “desloca-
la de um modelo ideal de falante, considerando a importancia da cultura no
ensino-aprendizagem da lingua e buscando romper com aspectos relativos a
‘correcao’, ‘precisao’ e ‘proficiéncia’ linguistica” (BRASIL, 2018, p. 242).

A partir dessas informacoes, pensando nesta mudanca de paradigma da
funcao do ensino de - até entao - LE no Brasil, como sustenta a BNCC, pode ser
que o termo “ensino de linguas estrangeiras” ou até mesmo “ensino de linguas
adicionais” deixem de ser fidedigno ao que de fato pretende-se realizar segundo
o documento. Neste sentido, a perspectiva critica tem sido constantemente
atrelada ao ensino, sendo considerada um caminho viavel para atender as
demandas atuais da sociedade moderna que, influenciada pelo neoliberalismo,
busca a aprendizagem de linguas (adicionais/estrangeiras) cada vez mais
precocemente.

Contrapondo-se a esta ideia, Malta (2020) nos apresenta ao termo
Educac¢do Linguistica com Criangas, no intuito de reconhecer a participacgao e
papel principal da crianca durante todo o processo de ensino e aprendizagem da
lingua. Pois assim, como pontuam Tonelli e Kawachi-Furlan (2021, p. 89),

éd

[...] 2 educacdo linguistica em lingua inglesa com criangas pode trazer
varios beneficios, em especial a possibilidade de contato com outras
maneiras de dizer, de pensar, de existir. Essa concepg¢do vai de encontro
com a ideia de lingua como produto, fortemente veiculada na midia, que
a concebe como uma ferramenta que sera importante para o futuro das
criancgas.

12}

Dentro desta concepc¢ao, como apontam Kawachi-Furlan e Rosa (2020),
nega-se o discurso utilitarista de ‘quanto mais cedo melhor’ e a prospeccao de
uso futuro da lingua enquanto ferramenta de ascensao social visando o mercado
de trabalho, para defender a importancia da sensibilizacdo linguistica para a
apreciacao das diferencas e com foco no ‘agora’. Por isso, entende-se que
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[...] o ensino de linguas na infancia pode (trans)formar cidadaos em
agentes conscientes do que é ser, estar e agir em sociedade. Para que isso
seja possivel, acreditamos ser necessario defender uma educacao linguistica
que seja promovida com criancgas, considerando suas caracteristicas e
necessidades [...].

(TONELLI; KAWACHI-FURLAN, 2021, p. 84)

12}

Sendo assim, ampliar, terminologicamente, este conceito implica, por
sua vez, reconhecer que a LI nao ocupa mais um lugar soberano e que uma
sensibilizacao as linguas (TONELLI; CORDEIRO, 2014) - note-se o uso do plural - €
iminente, visto gue o mundo nao possui mais fronteiras como costumava ser.

Em vias de conclusao, para os autores que defendem a nomenclatura -
‘Educacao Linguistica com Criangas’' - sustentam que gquando adicionamos o
fator ensino a questdo da LE/LA, temos a impressdo de que os termos j& ndo
sao mais suficientes frente aos desafios de perspectivas mais abrangentes de se
tratar o ILF. H3, na escolha por este termo, a intencao de descentralizar o ensino
da LI especificamente, desmistificando o imperialismo linguistico do inglés
mercadologico que ja ha algum tempo tenta desconstruir na academia. Esta
escolha demonstra preocupag¢ao em nao sobrepor oinglés de maneira coercitiva,
Unica opcao disponivel e com status legitimado de oportunidade de ascensao
social.

Por meio deste termo, representa-se, ideologicamente, um engajamento
a favor de um olhar atento as diferencas e as minorias. Significa, ainda, aprimorar
as habilidades comunicativas naquele idioma especifico reconhecendo a
importancia de outras linguas que deveriam, de fato, coexistir sem hierarquia.
Sendo assim, pode-se falar em educacdo Linguistica com criancas em LE/LA,
até mesmo em LI, isto €, ndao se trata de qual lingua ira compor o curriculo ou
o material didatico, mas de como ela sera tratada e do status que ela ganhara
perante os alunos a partir do professor e das praticas escolares.

PARA REFLETIR...

« Na sua realidade de sala de aula, vocé considera que a lingua inglesa
tem sido utilizada como LE, LA ou ILF?

« Vocé acredita que tais conceitos sao proximos ou distantes? Podem
caminhar juntos ou sao contraditorios?

« Discuta com algum/a colega de sala sobre como incorporar as
concepcodes de lingua discutidas nesta unidade na perspectiva de
uma educacao linguistica com criancas. )




NA PRATICA...

1. Em duplas ou em grupos de 03 pessoas, elabore uma atividade
especificando o contexto (série, idade, etc.) que demonstre a
mudanc¢a de paradigma na funcao do ensino de linguas explorada
no ultimo toépico aliadas a visao de lingua e linguagem que julgar

pertinente a0 contexto. /

(Re) comecando...

Nesta unidade, buscando cumprir com o objetivo de refletir sobre
concepcdes de lingua, linguagem e outros termos que perpassam nossa
jornada no ensino de linguas, apresentamos diferentes perspectivas que nao
podem ser consideradas, necessariamente, contraposicdes epistemologicas.
Como discutido, os pesquisadores Nao sao unanimes na ado¢cao de um termo
ou outro. Nosso argumento, no entanto, € que se trata de escolhas particulares e
especificas ao contexto de pratica. Logo, utilizar o termo LE ou LA deve ser uma
decisdao tomada em conjunto de maneira informada para que ela se justifique
nas praticas locais desta comunidade. Esta ideia corrobora o fato de que a
visdo que o docente e/ou o grupo de docentes tem sobre lingua e linguagem
transparecem nas praxiologias empregadas em seu oficio, o que pode ser
percebido na atividade proposta no primeiro topico desta unidade.

Outro ponto importante a ser repensado € que, mesmo adotando uma
visdo sociointeracional de lingua(gem), atividades de cunho behaviorista e/ou
cognitivista n&o precisam ser abolidas dos nossos planejamentos. E necessario,
porém,tersemprecomo objetivoaseratingidoa praticasocial,ouseja,naosetrata
do conteddo que ensinamos em nossa sala de aula, mas como o ensinamos e o
gue os alunos podem ser capazes de fazer com ele. Isto significa que, assim como
pressupde a BNCC (BRASIL, 2018), o foco do ensino deve estar em desenvolver
competéncias e habilidades, no qual o professor atua como mediador e o aluno
é parte importante deste processo, e Nnao mero receptor.

Sobre isso, podemos inferir, a partir do terceiro topico desta unidade, que a
perspectiva critica de ensinode linguas na infanciae otermoeducacao linguistica
com criancasvém ao encontro dessa discussao no sentido de transformar o aluno
em protagonista e corresponsavel pela sua aprendizagem. E somente quando a
crianca assume tal responsabilidade que a funcao formativa do ensino de lingua,
assim como esta posto na BNCC (BRASIL, 2018), pode ser concretizado.

De maneira geral, reiteramos nossas esperancas de que esta unidade possa
contribuir para a formacao (inicial ou continuada) de professores de linguas que
pretendem ou trabalham com criancas, pois as reflexdes que trazemos sao de
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extrema importancia para o fazer pedagodgico deste profissional que, muitas
vezes, carece de espacos propicios para o compartilhamento de ideias.
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A colecdo Unidades de formacéao para a pratica
do ensino de inglés com criancas objetiva
disponibilizar subsidios pratico-tedricos que
possam ser utilizados em cursos de formacao
docente para atuar na educacao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental (1° a 5°

ano).

Por meio de cada unidade, docentes terao a
oportunidade de refletir sobre questdes
relacionadas a educacdo linguistica em lingua
inglesa com e para criancas e de aprofundar nas
praxiologias que possam colaborar com sua

formacéao profissional.
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