DIALOGOS SOBRE EDUCACAO ESPECIAL
E INCLUSAO NA ATUALIDADE

Organizadoras
Neiza de Lourdes F. Fumes
Elisangela Leal de O. Mercado

@"Pedm&Joé’o
editores



Dialogos sobre Educacao Especial e
Inclusao na atualidade

¥

Pedro-:Jodo

editores






Neiza de Lourdes Frederico Fumes
Elisangela Leal de Oliveira Mercado
(Organizadoras)

Dialogos sobre Educacao Especial e
Inclusao na atualidade

¥

Pedro:Jodo
editores



Copyright © Autoras e autores

Todos os direitos garantidos. Qualquer parte desta obra pode ser reproduzida,
transmitida ou arquivada desde que levados em conta os direitos das autoras e dos
autores.

Neiza de Lourdes Frederico Fumes; Elisangela Leal de Oliveira Mercado [Orgs.]

Dialogos sobre Educacdo Especial e Inclusdo na atualidade. Sao Carlos:
Pedro & Joao Editores, 2023. 220p. 16 x 23 cm.

ISBN: 978-65-265-0072-9 [Impresso]
978-65-265-0073-6 [Digital]

1. Didlogos. 2. Educagao especial. 3. Inclusao. I. Titulo.

CDD -371

Capa: Petricor Design

Ficha Catalografica: Hélio Marcio Pajet1 — CRB - 8-8828

Diagramacgao: Diany Akiko Lee

Editores: Pedro Amaro de Moura Brito & Joao Rodrigo de Moura Brito

Conselho Cientifico da Pedro & Jodo Editores:

Augusto Ponzio (Bari/Italia); Jodo Wanderley Geraldi (Unicamp/ Brasil); Hélio
Marcio Pajet (UFPE/Brasil); Maria Isabel de Moura (UFSCar/Brasil); Maria da
Piedade Resende da Costa (UFSCar/Brasil); Valdemir Miotello (UFSCar/Brasil); Ana
Claudia Bortolozzi (UNESP/Bauru/Brasil); Mariangela Lima de Almeida (UFES/
Brasil); José Kuiava (UNIOESTE/Brasil); Marisol Barenco de Mello (UFF/Brasil);
Camila Caracelli Scherma (UFFS/Brasil); Luis Fernando Soares Zuin (USP/Brasil).

Pedro & Joao Editores
www.pedroejoaoeditores.com.br

13568-878 — Sao Carlos — SP
2023



SUMARIO

APRESENTACAO
Neiza Fumes
Elisangela Mercado

O SEU FEMINISMO RECONHECE MULHERES
COM DEFICIENCIA?

Viviane Nunes Sarmento

Natalia Rosa Rodrigues Bezerra

EDUCACAO PARA ENFRENTAR AS
INCERTEZAS E O DESENVOLVIMENTO DA
RESILIENCIA: relato de histéria de vida de uma
pessoa com deficiéncia.

Maria Dolores Fortes Alves

José Batista de Barros

A LINGUAGEM ESCRITA NA AREA DA
DEFICIENCIA INTELECTUAL: contribuigdes
vygotskianas.

Anna Augusta Sampaio de Oliveira

Katia de Moura Graga Paixao

PESSOAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
NA EJA: o estado da arte da producao cientifico-
académica brasileira.

Yarlla Melo Lins de Mendonca

Raissa Matos Ferreira

Neiza de Lourdes Frederico Fumes

15

27

41

63



AS MULTIPLAS FACETAS DA SURDEZ: um
didlogo entre a Fonoaudiologia e a Pedagogia.
Leticia S. Oliveira

Anna Augusta S. Oliveira

EDUCACAO INCLUSIVA NA AREA DA
SURDEZ: politica, alfabetizacdo e trabalho
colaborativo.

Danielle Aparecida do Nascimento dos Santos
Nathan Alexandre Felipe

Jucimara Pagnozi Voltareli

SUPERDOTACAO E DUPLA
EXCEPCIONALIDADE: contribuicoes da producao
académica nacional

Beatriz Padilha da Silva

Ketilin Mayra Pedro

ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES COM
TDAH EM MACEIO/AL: relatos de diretores,
coordenadores pedagdgicos e professores

Tainah Soares da Silva

Emanuele Mariano de Souza Santos

Flavia Calheiros da Silva

Alessandra Bonorandi Dounis

David dos Santos Calheiros

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO:
caminhos tedricos na producao académica
brasileira

Eleusa Maria Passos Tenodrio

Elisangela Leal de Oliveira Mercado

87

111

131

155

179



RELATO DE EXPERIENCIA DO EVENTO DE
EXTENSAO “BATE-PAPO ON-LINE: inclusio
educacional em foco”

Soraya Dayanna Guimaraes Santos,

Cintia Helisa Freitas Cruz Soares,

Driele de Freitas Parma,

Marcio José Rodrigues da Silva

Maria Regina Granato Pimenta Lacerda

199






APRESENTACAO

Neiza Fumes
Elisangela Mercado

Este livro é produto de um esforgo coletivo de pesquisadores
empenhados em discutir, analisar e divulgar reflexdes, sobre o
tema Educagao Especial e Inclusdo, intitulado Didlogos sobre
Educacao e Inclusao na Atualidade e assume o compromisso de
contribuir para a formagao dos pds-graduandos, profissionais da
educagao, bem como para a construgao de um sistema educacional
inclusivo na Educagao Basica e na Educagao Superior.

Esta obra contém capitulos elaborados por professores e seus
orientandos da Universidade Federal de Alagoas e por
pesquisadores de outras universidades brasileiras, com o objetivo
de apresentar conhecimentos atuais e reflexdes interdisciplinares
sobre questdes importantes referentes a pessoa com deficiéncia;
formacdo de professores; surdez; deficiéncia intelectual;
superdotacdao; TDAH e Plano Educacional Individualizado.

O livro, de certa forma, materializa parte dos resultados das
discussdes e dos aprofundamentos tedrico-metodoldgicos
representados pela Linha de Pesquisa Educagao e Inclusao de
Pessoas com Deficiéncia ou Sofrimento Psiquico, do Programa de
Pés-Graduagao em Educagdo, do Centro de Educagao da
Universidade Federal de Alagoas. Os diferentes capitulos
colaboram para o debate sobre a necessidade de repensar os
curriculos, as formagOes inicial e continuada, as sistematicas de
identificacao, as avaliacOes, as condi¢des materiais da escola e do
trabalho docente, as formas de planejamento e as redes de apoio
intersetoriais, de modo que todas as praticas pedagdgicas
transformem-se em  agdes equitativas, humanizadoras,
democraticas e inclusivas. Este parece ser um dos caminhos que a
Educacao Especial deve assumir nas escolas e nas universidades,



para compreender e acolher as diferencas e buscar formas mais
unificadoras para vencer os desafios e fortalecer as lutas das
pessoas com deficiéncia.

No momento de grande crise da sociedade e da educagao
brasileira, torna-se importante reafirmar os principios e ideais de
uma educagdo inclusiva. Os textos sdo frutos de investigagoes
produzidas nas universidades, por autores dedicados em fomentar
reflexdes tedricas e compartilhar experiéncias, enfim, desenvolver
ciéncia sobre o processo de Inclusao Escolar no Brasil.

No capitulo O seu feminismo reconhece mulheres com
deficiéncia?, de Viviane Nunes Sarmento e Natalia Rosa Rodrigues
Bezerra, discute o reconhecimento das interseccionalidades como
categoria analitica e como determinante no modo como a sociedade
oprime as mulheres com deficiéncia tendo como razao seus corpos
e, por isso, as privando do direito de ser mulher, ao mesmo tempo
em que estas permanecem apagadas e violentadas pelos
marcadores do patriarcado. Tais reflexdes se dao a partir das
intelectuais negras e das lutas feministas. E um texto instigante que
avanga na discussao da desigualdade como condigao substancial e
definidora no que tange a deficiéncia, alertando e nos convidando
para a necessidade urgente de uma luta conjunta, em comunhao
e/ou unificada das mulheres nas lutas feministas organizadas.

O texto que segue, intitulado Educacdo para enfrentar as
incertezas e o desenvolvimento da resiliéncia: relatos de historia de
vida da pessoa com deficiéncia, de Maria Dolores Fortes Alves e José
Batista de Barros traz a riqueza de uma reflexao autobiografica, fruto
das vivéncias como pessoa com deficiéncia. Baseada em estudiosos
como Edgar Morin, Humberto Maturana e Maria Candida Moraes,
que versam sobre complexidade, transdisciplinaridade e pensamento
ecossistémico, e aponta como esses novos saberes e pensamentos vém
contribuindo para que a autora encontre seu lugar no mundo. E um
texto poético e reflexivo que mostra o processo de empoderamento e
aprendizado de uma mulher, pessoa com deficiéncia, professora,
escritora e artista da vida.
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A linguagem escrita na drea da deficiéncia intelectual:
contribui¢cdes vygotskianas, de Anna Augusta Sampaio de
Oliveira e Katia de Moura Graca Paixao, retoma os fundamentos
de Vygotski, acerca da teorizacdo sobre aprendizagem e
desenvolvimento, para discutir o processo inicial da escrita,
demonstrando formas de avaliagao processual e os resultados, apos
intervengao pedagdgica, das conquistas de criangas e adolescentes
com deficiéncia intelectual. Na reflexdo desenvolvida pelas
autoras, o aluno com deficiéncia intelectual, da mesma forma que
os outros, deve ter o acompanhamento de seu processo de
aprendizagem, cabendo a escola oferecer-lhes o apoio necessario
para garantir o sucesso na trajetoria escolar.

Em Pessoas com deficiéncia intelectual na EJA: o estado da
arte da producdo cientifico-académica brasileira, Yarlla Melo Lins
de Mendonca, Raissa Matos Ferreira e Neiza de Lourdes Frederico
Fumes, analisam as perspectivas, tendéncias e limites das
produgdes académicas, envolvendo as pessoas com deficiéncia
intelectual (DI) na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Trata-se de
uma pesquisa bibliografica, realizada na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) nos anos de 2012 a 2019.
Com a concentracao dos estudos em programas situados nas
regides Sul e Sudeste, este estudo destaca a importancia de que
novos estudos sejam produzidos em universidades das regides
Norte e Nordeste, com abordagens quantitativas ou mistas e
fundamentacao tedrica explicita.

Na sequéncia, As multiplas facetas da surdez: um dialogo
entre a Fonoaudiologia e a Pedagogia, de Leticia S. Oliveira e Anna
Augusta S. Oliveira, compreende a surdez numa perspectiva
histdrico-cultural (e socioantropoldgica) e a Libras como uma lingua,
com caracteristicas proprias e especificas o que lhe confere
complexidade, distanciando-se de uma visao reducionista cujo uso,
em contextos clinicos ou escolares, limita-se a uma visdo
instrumental ou estratégica. Promove o dificil debate, a partir do
didlogo entre a Fonoaudiologia e a Pedagogia, sobre as necessidades
dos usudrios de Implante Coclear e o papel da lingua nos processos
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mediadores no contexto social. E um texto provocativo que traz a
tona a discussao entre os alunos implantados e o aprendizado de
uma lingua que lhes permita conhecer e compreender o mundo e os
fendmenos que nos rodeiam.

No ambito da Educacado inclusiva na area da surdez: politica,
alfabetizacdao e trabalho colaborativo, as autoras Danielle
Aparecida do Nascimento dos Santos, Nathan Alexandre Felipe e
Jucimara Pagnozi Voltareli analisam de que maneira as propostas
didatico-pedagogicas possibilitam a discussao sobre trabalho
colaborativo, na drea da surdez, no ambito dos planos de ensino de
disciplinas que versam sobre Educacdo Inclusiva e Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e/ou Surdez no Projeto Pedagogico
de Curso em Pedagogia. O capitulo apresenta dados referentes a
uma parte do delineamento metodoldgico, resultados e discussoes
obtidos a partir dos objetivos tragados na pesquisa de iniciagao
cientifica do tipo Programa de Bolsa de Inicia¢ao Cientifica (PIBIC).

As autoras Beatriz Padilha da Silva e Ketilin Mayra Pedro, no
texto Superdotacao e dupla excepcionalidade: contribui¢cdes da
producao académica nacional, procuram a identificagao e a analise
das produgdes académicas sobre AH/SD, no ambito da dupla
excepcionalidade. Trata-se de uma pesquisa bibliografica,
realizada na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des (BDTD) e no
Portal de Periddicos da CAPES no intervalo temporal de 2016 a
2020. O estudo aponta que os profissionais qualificados e
experientes na area sentem grande dificuldade na caracterizagao de
criangas com dupla excepcionalidade, indicando a necessidade de
ampliacaio dos procedimentos e instrumentos padronizados
voltados a identificagdo e intervencgao efetiva desses estudantes.

No capitulo Escolarizacio de estudantes com TDAH em
Maceid/AL: relatos de diretores, coordenadores pedagdgicos e
professores, Tainah Soares da Silva, Emanuele Mariano de Souza
Santos, Flavia Calheiros da Silva, Alessandra Bonorandi Dounis e
David dos Santos Calheiros analisam o processo de escolarizagao
dos estudantes com Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) na rede de ensino municipal de Maceid/AL.
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Trata-se de uma pesquisa de campo, descritiva e com abordagem
qualitativa, realizada em trés escolas municipais de Macei6/AL, e
apresenta algumas dificuldades enfrentadas no processo de
identificagao dos alunos com TDAH, nas estratégias de ensino e nas
medidas para favorecer o desempenho desses estudantes. E um
texto enriquecedor que traz informagdes importantes acerca do
processo de escolarizagao das criangas com TDAH.

No texto Plano Educacional Individualizado: caminhos
tedricos na producao académica brasileira, as autoras Eleusa Maria
Passos Tenorio e Elisangela Leal de Oliveira Mercado discutem as
concepgoes de Plano Educacional Individualizado (PEI) presentes na
producao cientifica brasileira a partir de 2010, por meio de numa
pesquisa bibliografica em dissertacdes e teses, catalogadas na
Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cdes (BDTD) e no Catalogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES (Plataforma Sucupira). Foi
identificada a auséncia de politicas publicas especificas legislando
sobre a implementa¢ao do PEI no pais; a centralizagao das pesquisas
relacionadas ao tema nas regides do Sul e Sudeste e a necessidade de
ampliar o conhecimento a respeito do PEI, em torno da sua construgao
e utilizacdo na Educacao Bésica e Superior.

Por fim, o Relato de experiéncia do evento de extensao “Bate-
papo on-line: Inclusao Educacional em foco”, das autoras Soraya
Dayanna Guimardes Santos, Cintia Helisa Freitas Cruz Soares,
Driele de Freitas Parma, Marcio José Rodrigues da Silva e Maria
Regina Granato Pimenta Lacerda, apresenta o relato de um evento
realizado no periodo da pandemia de COVID-19 que fomentou
discussdes na darea da Educacdo Especial na perspectiva da
Educagao Inclusiva e ampliou espagos de trocas de experiéncias
cientificas, além de ter promovido um didlogo de praticas bem-
sucedidas relacionadas a inclusdo da pessoa com deficiéncia da
Educacao Basica na Educagao Superior.

Com esta obra, almejamos que os leitores tenham a oportunidade
de aprofundar conhecimentos e suscitar reflexdes acerca do processo
de construc¢do da educagao especial, em uma perspectiva inclusiva nas
escolas e Universidades, além de viabilizar novos conhecimentos,
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agoes e discussOes acerca das lutas e direitos das pessoas com
deficiéncia. Uma 6tima leitura a todos/as!

set. 2022.
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O SEU FEMINISMO RECONHECE
MULHERES COM DEFICIENCIA?

Viviane Nunes Sarmento!
Natdlia Rosa Rodrigues Bezerra?

Feminismo € a teoria e a pratica politica de libertacdo
de todas as mulheres: mulheres racializadas,
trabalhadoras, mulheres pobres, com deficiéncia,
1ésbicas, idosas, e também mulheres economicamente
privilegiadas e heterossexuais. Qualquer coisa menos
do que isso ndo é feminismo, mas sim mulheres se
auto-engrandecendo. (BARBARA SMITH)

E nao sou eu uma mulher?

Iniciamos esse texto, tomando como base as contribui¢des das
intelectuais negras, mais particularmente, o livro de Bell Hooks
(2020) intitulado: “E eu ndo sou uma mulher?”, tema? este que traz
a parafrase de uma intervengao de Soujouner Truth - mulher
abolicionista afro-americana - na Women's Rights Convention em
Ohio (Estados Unidos), no ano de 1851, quando esta lanca a
pergunta supracitada: “Nao sou eu uma mulher?”

Sozinha, Sojourner Truth salvou o encontro de mulheres de Akron
das zombarias disruptivas promovidas por homens hostis ao evento.
De todas as mulheres que compareceram a reuniao, ela foi a tinica

! Doutora em Educacado pela UFAL, professora Adjunta da Universidade Federal
do Agreste de Pernambuco. Militante da Marcha Mundial das Mulheres.
Colunista do jornal Brasil de Fato Pernambuco.

2 Jornalista, pds-graduada em Direitos Humanos e movimentos sociais,
palestrante sobre género e deficiéncia, e integrante do coletivo feminista Helen
Keller de mulheres com deficiéncia.

3 Também tomamos a liberdade de parafrasear.
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capaz de responder com agressividade aos argumentos, baseados na
supremacia masculina, dos ruidosos agitadores. Com seu inegavel
carisma e suas poderosas habilidades como oradora, Sojourner Truth
derrubou as alegacdes de que a fraqueza feminina era incompativel
com o sufragio — e fez isso usando uma logica irrefutavel. O lider dos
provocadores afirmou que era ridiculo que as mulheres desejassem
votar, ja que ndo podiam sequer pular uma poga ou embarcar em
uma carruagem sem a ajuda de um homem. Com simplicidade
persuasiva, Sojourner Truth apontou que ela mesma nunca havia
sido ajudada a pular pogas de lama ou a subir em carruagens. “Nao
sou eu uma mulher?” Com uma voz que soava como “o eco de um
trovao”, ela disse: “Olhe para mim! Olhe para o meu brago”, e
levantou a manga para revelar a “extraordinaria forca muscular” de
seu brago.”Arei a terra, plantei, enchi os celeiros, e nenhum homem
podia se igualar a mim! Nao sou eu uma mulher? Eu podia trabalhar
tanto e comer tanto quanto um homem - quando eu conseguia
comida — e aguentava o chicote da mesma forma! Nao sou eu uma
mulher? Dei a luz treze criangas e vi a maioria ser vendida como
escrava e, quando chorei em meu sofrimento de mae, ninguém,
exceto Jesus, me ouviu! Nao sou eu umamulher?” (GRIFO NOSSO,
https://blogdaboitempo.com.br/2018/11/26/angela-davis-a-potencia-
de-sojourner-truth/)

Dito isso, voltamos a Hooks (2020) quando utiliza do discurso
realizado por Soujouner como ponto de partida da reflexao sobre a
qual escreve em sua obra e, nos primeiros capitulos, narra suas
concepgoes acerca da sua historia de vida. Ao finalizar, a autora
afirma que duas questdes lhe eram insepardveis em seu
nascimento: o fato de ela ter nascido mulher e negra, concluindo
que essa “uniao” moldaria o seu destino para o resto da sua vida.

Tomamos a liberdade de assumir, para a discussao aqui
langada por ndés quanto as mulheres com deficiéncia, — porém
conscientes das configuragdes sociais as quais aproximam e
separam a discussao - a mesma logica. Igualmente a Hooks (2020),
compreendemos o evento cultural do nascimento da mulher com
deficiéncia como unido, uma vez que sao moldados pela retdrica
social da problematica em ser deficiente e da inferiorizacao
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sustentada pelo patriarcado em ser mulher. Esses fatores, portanto,
determinarao destinos®.

Isto posto, no que tange as nossas elucubragdes, partimos do
pressuposto de que as relagdes patriarcais vao além das compreensoes
sobre género. E necessario ampliar o entendimento das estruturas
sociais, bem como as relagdes de poder determinantes, inclusive, de
mulheres em relacao a outras mulheres.

Sobre isso, apoiamo-nos em outro texto de Hooks (2020),
“Ensinando a Transgredir”, no capitulo em que ela intitula: “de
maos dadas com a minha irma”. A professora e ativista tece criticas
em relagdo as discussoes feministas contemporaneas (académicas
ou pessoais) e coloca em evidéncia o relacionamento entre
mulheres brancas e negras, dando énfase ao fato de existirem
relacdes de poder historicas, alicercadas no racismo. Hooks relata
que esses alicerces construiram hostilidades, tendo em vista as
raizes de dominacdo, e alega que a razao pela qual esses
movimentos existem deve ser explorada e discutida.

Davis (2016), ao discutir sobre mulheres, raca e classe, nao
hesitou ao criticar as feministas brancas e relembrar o movimento
das sufragistas, registrando a profunda importancia deste em
relacao aos direitos das mulheres, em contrapartida, trazendo a
memoria a negligéncia na luta contra o racismo, uma vez que,
segundo a autora e ativista, o cada vez mais influente argumento
da conveniéncia, proposto pelas mulheres brancas, funcionava
como justificativa fraca para a indiferenca em relagao as condig¢oes
sociais vigentes, por isso a necessidade de colocar as evidéncias
histdéricas em questao.

Com base nas intelectuais supracitadas, entendemos que da
mesma maneira que existem, hierarquicamente, formas de poder de
mulheres brancas em relagao a mulheres negras — ndo as considerar

* Estamos considerando esses dois fatores especificos nesta discussao, embora
saibamos que existem elementos interseccionais que também podem moldar tais
posi¢des hierarquicas, por exemplo: mulheres com deficiéncia pretas, periféricas,
LGBTQI+, maes solo com deficiéncia, entre outros.
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implica relativizar o movimento, deixando de levar em consideracao
sua exploracdo, dor e luta -, aplicam-se relagdes entre mulheres que
experimentam a condi¢ao da deficiéncia e aquelas que nao.

A nossa sociedade tem pouco aprofundamento nos debates
sobre a tematica, visto que a partir de sua estrutura, funda-se o
capacitismo. Por isso, mulheres com deficiéncia demoram,
inclusive, para se reconhecerem enquanto mulheres, isto porque
tém sido configuradas como a antitese da mulher “normal”,
acarretando no fato de que ao mesmo tempo em que estao dentro
da categoria género, também estao fora (GARLAND THOMSON,
1997, traducgao nossa).

Ocorre que a jungao interseccional entre género e capacitismo
gera uma experiéncia de nao reconhecimento, uma vez que o
feminino nao é algo considerado possivel as mulheres com
deficiéncia. Assim, ao mesmo tempo em que experimentam o
machismo na materializacao de diversas formas de violéncia por
serem mulheres, estdo tendo constantemente sua capacidade
questionada para vivenciar a sexualidade.

Esse entendimento do corpo da mulher com deficiéncia sob
um viés biologizante enforca as possibilidades de que sua
subjetividade seja construida, tanto por si, como por intermédio de
suas relagdes. Aparentemente, existe um manual de instrugdes
representado pelo laudo médico que cataloga esses corpos com a
intengao de lhes retirar o direito de ser gente.

A invisibilidade, quando cruzada com as assimetrias de poder
presentes nas relagoes de género, raga, etnia, classe, sexualidade,
etc., potencializa os efeitos desse duplo estigma, contribuindo para
atitudes capacitistas que transfiguram nas cadeiras, muletas,
cegueira, surdez ou intelecto dessas mulheres a propria negagao,
como se no corpo o futuro ja estivesse escrito.

Sobre isso, as consequéncias sdo inumeras, pois diante de
uma estrutura patriarcal, ao entrar em discussao a deficiéncia, os
limites extrapolam e a opressao faz da violéncia um sindnimo de
cuidado. Exemplo disso é que consubstanciados neste argumento
do “cuidado”, constantemente as mulheres com deficiéncia tém
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os seus direitos sexuais e reprodutivos negados, além de seus
corpos violados.

Outro problema enfrentado por mulheres com deficiéncia sao as
barreiras a seus direitos reprodutivos. Se no movimento feminista
busca conquistar o direito de exercer a liberdade de escolha a
respeito da maternidade, retirando a mulher do lugar tradicional que
lhe era atribuido, em que ser mae era praticamente uma obrigacao, ¢
comum que, no caso das mulheres com deficiéncia, inversamente, a
maternidade seja condenada em funcdo da suposta incapacidade
desta mulher de exercer o papel de mae. Essa visao, atrelada a falsa
associagao de pessoa com deficiéncia com incapacidade, constitui
um mito que precisa ser derrubado, pois configura a violagao de um
direito, além de fonte de sofrimento para a mulher com deficiéncia
que opta por ser mae, condenada, de forma injustificada, por uma
sociedade que ignora a realidade das pessoas com deficiéncia e que,
de forma violenta, impde a essas mulheres o veto da maternidade,
que, na verdade, é um direito (BACK; SHCOLNIK, 2020, p. 33).

Sao ideias eugeénicas incutidas que vém a calhar na
esterilizacdo, inicialmente social e posteriormente bioldgica, diante
do argumento de que corpos com deficiéncia produzem outros
corpos igualmente deficientes, e ainda que essas mulheres nao tém
condigbes de cuidar das suas filhas ou filhos.

Essas formas de naturalizar a violéncia, além de impedir que
essas mulheres exercam direitos tao inerentes a qualquer pessoa, as
coloca em situagao de vulnerabilidade, pois, se uma menina ou
mulher ndo tem sequer informacdes sobre sexo, gravidez/
prevencao, doengas sexualmente transmissiveis, ou sobre como
identificar abuso sexual estardao sujeitas a diversas situagdes de
opressao e violéncia que vao desde abusos fisicos, psicologicos e
sexuais, em sua maioria executado por familiares ou cuidadores, a
relacionamentos abusivos que podem colocar em risco suas vidas.

O primeiro atlas da violéncia que se ocupou em mostrar, no
ano de 2021, dados especificos no que tange a populacdo com
deficiéncia no Brasil, chama a aten¢do para um ntimero superior a
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7,6 mil casos de violéncia contra pessoas com deficiéncia
registrados no Brasil em 2019, o que equivale a quase um por hora:
“De acordo com dados inéditos divulgados pelo Atlas da Violéncia
nesta terga-feira (31). A maioria dos casos (58,5%) ocorreu em casa,
e as mulheres com qualquer tipo de deficiéncia sao as principais
vitimas, com destaque para as com deficiéncia intelectual, 56,9%
das vitimas” (grifo nosso, 2021).

Dados do Atlas da Violéncia de 2021 ainda comprovam que
62% das mulheres com deficiéncia com menos de 50 anos
experimentam violéncia desde os 15 anos de idade, e que as
mulheres com deficiéncia sofrem violéncia sexual trés vezes mais
do que aquelas que nao possuem essa condicao.

Constantemente, essas discussdes sao deixadas de fora das
lutas feministas, visto que ndo tém sido debatidas pautas acerca do
apagamento da sexualidade, da depreciacao dos corpos deficientes,
da relagdo ética e politica sobre o cuidado (violéncia x cuidado),
sobre a dor dos corpos que possuem deficiéncia, esterilizagao
involuntaria e/ou sobre a reivindicagao da identidade que a cultura
nega as mulheres com deficiéncia, as quais sao frequentemente
subjugadas, a partir da interpretacao de outras pessoas sem
deficiéncia (DINIZ, 2017).

Em um texto, que discutia o reconhecimento e a visibilidade
de mulheres com deficiéncia nas lutas feministas, Back e Shcolnik
(2020), as quais vivenciam a condigdo, discorrem/questionam que:

[..] ao frequentar atos, eventos e semindrios feministas, cujas
tematicas deveriam nos contemplar, por sermos mulheres, notamos
que havia algo errado. Embora nos identificdssemos com pautas
como a legalizagao do aborto, o combate a violéncia contra mulher e
a importancia do feminismo das mulheres negras, lésbicas e
transexuais, atentamos para a auséncia das mulheres com
deficiéncia. A partir dai, coloca-se a pergunta “por que as mulheres
com deficiéncia e suas pautas nao sao contempladas por um
feminismo que se reivindica transversal ou interseccional”? (BACK;
SHCOLNIK, 2020, p.26).
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Imaginar a deficiéncia como algo que precisa de uma
especializacao para se lidar, embasando esse argumento a partir do
pressuposto de que nao saberia o que fazer em determinada
situagao de contato é uma visao supremacista que denuncia o
quanto as relagdes de poder se revezam em intersecgdes, inclusive
dentro do préprio movimento feminista organizado.

No livro de Bell Hooks intitulado Ensinando Comunidade:
uma Pedagogia da esperanca (2021) é explicado pela autora em
relacdao ao patriarcado supremacista branco que a maioria destas
pessoas raramente compartilham situagdes, as quais precisem
ouvir mulheres negras.

A autora continua afirmando que vivemos em um mundo de
privilegio de classe que permanece ndao democratico e
discriminatorio, de tal maneira que as pessoas negras de classe alta,
em ambientes brancos, ficam isoladas e precisam se esforgar para
ouvir mulheres pretas palestrando por trinta minutos e, em sua
experiéncia, costuma ser comum estar em ambientes em que ela é
a Unica presenca de pessoa negra.

Outrossim, consideramos que a mesma realidade se constitui
quando estamos falando de mulheres com deficiéncia. Dificilmente
estas sao escutadas, vistas e destacadas por outras mulheres. Em
muitos casos, existe uma forte concepcio de que os espagos
ocupados por estas sao marcados por um viés caritativo e/ou
filantropico, principalmente se estamos falando de contextos
conservadores.

No caso do Movimento Feminista, essa contradigao poderia ter como
causa a auséncia de mulheres com deficiéncia nestes espagos, mas isso
acontece devido ao proprio capacitismo estrutural, que se faz presente
em todas as esferas. A falta de acessibilidade em locais de debates e
reunides de mulheres, por exemplo, impede nossa presenca. Cabe
explicitar que a acessibilidade necessaria para que tenhamos uma
sociedade democratica nao se resume somente a arquitetonica,
somando-se a esta a acessibilidade de comunicacdo, de informacao e
de atitudes. Para além destes locais especificos, os espagos publicos e
os meios de transporte, as vias publicas de circulacao, a despeito de
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legislagdes vigentes, nao contam com condi¢des minimas de acesso,
impedindo a circulagao de pessoas com deficiéncia e cerceando seu
direito basico de ir e vir com seguranca e autonomia. Sendo o
capacitismo tdo fortemente presente e de modo decisivo para nossa
auséncia de espacos de troca e construcdo de pautas com outras
mulheres, ndo resta davidas de que a acessibilidade em seus diversos
tipos e as existéncias com deficiéncia precisam entrar em debate
urgentemente e de maneira ampla e aprofundada, para que possamos
trilhar um caminho rumo a construgao de uma sociedade igualitaria

(BACK; SHCOLNIK, 2020, p. 36).

Cabe-nos a reflexao nesse momento: a quem escuto, as
palavras de quem valorizo e quantas mulheres com deficiéncia ja
tive a oportunidade de ouvir, conhecer, aprender?

Nao podemos esquecer que um dos principais objetivos de
nossa luta é um projeto classista emancipatorio e feminista. Por
isso, € essencial integrar os determinantes sociais da deficiéncia,
compreendendo que se morre por ser mulher, bem como pela
desigualdade e, isto posto, vivencia-se a deficiéncia também pelos
mesmos motivos, ja que os fatores relacionados a fome, a violéncia,
a moradia, a falta de assisténcia aos servigos de satude, doenca,
isolamento, altas taxas de analfabetismo, etc, sao constituintes
dialogicos e fundantes que oprimem o povo e impedem um projeto
de liberdade.

Por isso, ja passou da hora dessa dentincia ser ponto de pauta
das lutas feministas e anticapitalistas. Acreditamos que parte da
justificativa de ainda ndo haver essa alianga estd nesse projeto de
separacao de corpos, com base na normatividade, como se fosse
necessario existir uma cartilha de orientagdo sobre como chegar
perto dessas mulheres.

Entretanto, como disse Mariana Rosa — jornalista, educadora
popular, mulher com deficiéncia e mae da Alice - em um de seus
textos em redes sociais, ao repudiar as tais listas do “como fazer
para lidar com alguém assim”; “nao ha forma de se relacionar que
ndo passe pela convivéncia. Mergulha na convivéncia, acolhe a
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propria ignorancia, respeita a diferenca, se afeta e vai” (grifo nosso,
https://www.instagram.com/_marianarosa_01/).

Defendemos, portanto, que a alianga entre as mulheres que
resistem para viver é potencial e necessdria para que possamos
romper, juntas, com o isolamento e apagamento rumo a
constru¢ao de comunidades e resisténcia, afinal, voltamos a
Soujouner Truth quando no mesmo discurso disse que: “se a
primeira mulher que Deus criou foi suficientemente forte para,
sozinha, virar o mundo de cabeca para baixo, entdo todas as
mulheres, juntas, conseguirao mudar a situagdo e por novamente
o mundo de cabega para cima”. (Idem)

O reconhecimento da interconexdo entre sexo, raca, classe e
capacidade enfatiza a diversidade da experiéncia. Quando
construirmos juntas um caminho ético para combater as
dominagdes e relagdes assimétricas de poder, redefinindo os
caminhos desiguais a uma unidade de compartilhamento, de
comunhdo, aprenderemos o verdadeiro significado de
solidariedade, base de todo movimento feminista.

Ao lutarmos juntas, experimentamos a dignidade e
integridade de ser, pois € resistindo para viver e marchando para
transformar que intensificamos a nossa coragem e fortalecemos o
nosso comprometimento com a vida. Nesse sentido,

[...] a presenca de mulheres com deficiéncia no movimento feminista
também é uma forma de ampliar o espectro de alcance da
problematica da deficiéncia, levando-a para além de seu préprio
segmento, inserindo-se em camadas do movimento social com as
quais estabelece cruzamento (BACK; SHCOLNIK, 2020, p. 38).

Devemos lembrar que esse comprometimento vai além de
uma luta especifica por representatividade. Esta, por si, importa e
reconhecemos esta importancia, entretanto, nao ¢ suficiente para
lidar com as pautas e demandas do capacistismo que assolam a
vida das mulheres com deficiéncia, precisando estar ligada a uma
agenda politica de enfretamento e garantias de direitos, sustentada
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por uma Otica emancipatdria, que combata o assistencialismo,
colocando em debate as formulagdes histdéricas que naturalizam o
lugar de invisibilidade das mulheres com deficiéncia.

No ano de 2018, foi fundado o Coletivo Feminista Hellen
Keller construido por mulheres com deficiéncia, justamente pela
necessidade de organizar uma agenda politica que contemplasse
suas demandas, ainda nao integradas aos demais movimentos
feministas. As mulheres do Hellen Keller chamam a atengao para o
entendimento dos corpos com deficiéncia como politicos,
levantando a necessidade de enfrentamento e luta pela garantia aos
seus direitos.

Estamos alegando o supracitado com base em um manifesto
publicado no momento de sua criagao, do qual destacamos a
seguinte passagem:

[...] nossas questdes, enquanto mulheres com deficiéncia, nao sao
separadas das lutas feministas, por isso reiteramos a necessidade de
compreender a deficiéncia, assim como género, raca, classe e
sexualidade, um marcador que nos submete a discriminacdes e
negacdo de direitos. Ja nos reconhecemos como mulheres LBTIs,
negras, indigenas e brancas, vivendo com HIV, urbanas, do campo,
em situagao de rua... Agora precisamos ser reconhecidas também
nessas lutas! (grifo nosso, Manifesto Coletivo Feminista Hellen
Keller,https://coletivofeministahelenkeller.wordpress.com/2019/09/
19/manifesto-coletivo-feminista-helen-keller/).

Mulheres juntas fortalecem o vinculo de proximidade pessoal
e solidariedade quando mantém um espago no qual ouvimos umas
as outras propondo indagacdes criticas. Estamos falando de
comunhao ética a qual possa nos inspirar e nos encorajar a fazer as
mudangas necessarias e isso significa nos mover contra a alienagao
da separacdo, na tentativa de afastar esse medo e desespero sobre
o coletivo que ameaga a vida.

Por isso, se estamos em uma luta ampla por justica social, é
necessaria e urgente a centralidade dessa discussdo, visto que
quando “esquecemos” aquelas que estao “fora do circulo de
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definicdo dessa sociedade de aceitaveis” e tratamos tais questdes
como um ato individual estamos fadados a continuar repetindo
tragédias. Nenhuma de nos ficara para tras.
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EDUCACAO PARA ENFRENTAR AS INCERTEZAS E O
DESENVOLVIMENTO DA RESILIENCIA: relatos de historia
de vida de uma pessoa com deficiéncia

Maria Dolores Fortes Alves!
José Batista de Barros?

Introdugao

Neste artigo reflexivo, fruto de minhas vivéncias como pessoa
com deficiéncia e, encontrando-me com o pensamento complexo,
transdisciplinar e ecossistémico, objetiva-se demonstrar como esses
novos saberes e pensamentos que contribuiram para encontrar
meu “lugar no mundo”. E, assim sendo, por uma reflexao
autobiografica (ALVES, 2008) misto de minha histéria de vida,
histérias que fizeram a minha vida (mulher, pessoa com
deficiéncia, professora, escritora, artista da vida), recorro aos
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autores, como Edgar Morin, Humberto Maturana, Maria Candida
Moraes entre outros que versam sobre complexidade,
transdisciplinaridade e pensamento ecossistémico. Em uma
pesquisa-agao (PINEAU, 2006) que se une a teoria; busco trilhar
caminhos, construir saberes que possam legitimar a expressao e a
existéncia de todos os seres. Nesta reflexao, se busca favorecer que
todas as pessoas com e gragas as suas diferengas, possam ser
legitimadas, dizer sua palavra, ouvir a palavra do outro e
encontrarem seu “lugar no mundo”.

Uma historia de vida tecida por muitas histdrias...

Certamente nao conseguiria contar minha histéria em poucos
pardgrafos ou mesmo em algumas paginas. Nem mesmo em um
livro (ALVES, 2008), pude fazé-la por inteiro, pois, ela segue no
fluxo da vida tecida a cada minuto, seguindo na teia da vida e por
muitas vidas...

Nasci em uma cidade do Sertao alagoano e com 2 anos migrei
com a familia (4 irmdos, pai e mae) para Cidade de Sao Paulo, em
busca de melhores condigdes de vida, algo que demorou muito...

Seis meses apds nossa chegada em Sao Paulo, tive hepatite
seguida de artrite reumatoide infanto juvenil. A fome e o frio batiam
a nossa porta, inimeras vezes. A dor passou a ser minha
companheira constante. Até os dezessete anos, setenta por cento dos
meus dias, ficava internada em hospitais. Inje¢des, internagdes,
dores, amores e cores. Sim, cores, muitas cores, muita alegria.

Apesar de muitas dores, a resiliéncia ja era uma caracteristica
minha. Brincava, sorria, de tudo queria saber o porqué e aprender.
De fios de cebola eu fazia croché para enfeitar minhas bonecas que
eram de pano (mamae fazia) ou de sabugo de milho. Pedacinhos
de madeira viravam barquinhos em minha mao e de meus irmaos.
Tudo era motivo de assombro e alegria. Andar de carrinho de
rolima. Empinar “capucheta” feito de saco de pao, observar
passarinhos no ninho, acampar no meio do mato, fazer buracos no
chdo e até mesmo se esconder no quarto para fugir de injegao.
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Com sete anos, nao consegui frequentar a escola porque nao
aceitavam pessoas com deficiéncia. Alfabetizei-me sozinha
copiando letrinhas e perguntando por qué. Com nove anos, fui
para escola. Caminhava com dificuldades cerca de um quiléometro
e chegava com os bragos feridos pelo esforgo fisico na bengala
“canadense”. Mas, ir para escola era minha alegria. Brincava,
aprendia, cantava e sorria. Lia tudo que via. Quando no hospital,
minha cama era repleta de livros, contos e recontos, pintava e
bordava. Quanta dor, cor e alegria na vida de uma menina
chamada Maria.

Aos quinze, descobri minha vocagao para a docéncia,
ajudando professores e outros colegas. A minha fé na vida; o amor
de minha mae por jamais desistir de mim; o exemplo de meu pai,
que valorizava mais livros do que televisao ou ténis de marca; meus
professores que se fizeram mestres, por construir a inclusao para
além das leis, mas pelos caminhos do cora¢ao (ALVES, 2009); a
minha teimosia em seguir mesmo quando tudo era impossivel
(além das dificeis condig¢des financeiras, tive fratura de fémur e um
cancer enquanto cursava o mestrado e doutorado), mesmo quando
médicos diziam “ndo tem mais jeito”, e dando bragos para voar
mais alto. Gragas a minha resiliéncia e a sinergia da vida: fiz-me
professora, escritora, palestrante, mestre e doutora.

Viajei por esse pais e por outros para estudar e desbravar os
caminhos que se fazem ao caminhar. Caminhos que se constroem
olhando nos olhos do outro que se faz meu espelho, dizendo:
“levanta e anda, eu acredito em vocé!”

Como resultado de esto, la conducta de un ser vivo es adecuada solo
si sus cambios estructurales ocurren en congruencia con los cambios
estructurales de medio, y esto sélo ocurre mientras su estructura
permanece congruente con el medio durante su devenir de continuo
cambio estructural. Finalmente, como sistemas determinados
estructuralmente, los seres vivos son sistemas que en su dinamica
estructural se constituyen y delimitan como redes cerradas de
producciéon de sus componentes, a partir de sus componentes y de
sustancias que toman del medio: los seres vivos son verdaderos
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remolinos de produccion de componentes, a partir de
suscomponentes y de sustancias que toman del medio (...)
(MATURANA, 1999, p. 23).

Certamente, todas as pessoas que fizeram minha vida,
trouxeram-me a sensagao de pertencimento e permitiram a minha fé
inabalavel, na sinergia da vida. Permitiram que minha congruéncia
estrutural se mantivesse, mesmo me refazendo a cada dia.

Atravessando paradigmas e pertencendo a teia da vida

Sabemos que desde meados do século XVII, profundas rupturas
e transformagdes foram ocorrendo no campo cientifico, na sociedade,
assim como nos modos de vida e de compreender a vida.

Percebemos lentamente, e seguimos ainda na busca de novas
realidades, que nem homem, nem natureza sao produtos
mecanicos que podem ser vistos e analisados como partes,
fragmentos. Quando dividimos sem juntar as partes, sem
compreender que em todo sistema, ha partes que compdem um
todo, e que tudo que ¢é feito a parte, retroage ao todo, corremos o
risco de que partes e todos se destruam ou se auto- destruam
(MORIN, 2003; 2001). Pois, assim seguiu o ser humano fazendo a si
e a natureza, ao todo, por todos esses anos.

Como uma teia, cada fio que se rompe, enfraquece o tecido
(MORIN, 2000; 1997). Assim, é preciso um novo olhar mais
sistétmico (MORAES, 2003), amoroso e complexo para
compreender as inter-relacdes e interdependéncia do ‘habitat” e dos
habitantes (MATURANA; YANEZ, 2009). Se meu corpo é meu
tempo, o abrigo de minha alma, o planeta terra é a casa comum em
que todos os seres habitam; a morada de milhdes de habitantes que
devem buscar uma convivéncia mais amorosa e harmoniosa para
nao se destruirem. Como explica Capra, o atual modo de vida

[..] tem nos levado a tratar o meio ambiente natural — a teia da vida —
como se ele se constituisse de partes separadas, a serem exploradas
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comercialmente, em beneficio préprio, por diferentes grupos. Além
disso, estendemos essa visdo fragmentada a nossa sociedade humana,
dividindo-a em outras tantas nagdes, ragas, grupos religiosos e politicos.
A crenga segundo a qual todos esses fragmentos — em nds mesmos, em
nosso meio ambiente e em nossa sociedade — sao realmente separados
alienou-nos da Natureza e de nossos companheiros humanos, e, desta
maneira, diminuiu-nos. Para recuperar nossa plena humanidade,
devemos recuperar nossa experiéncia de conexidade com toda a teia da
vida (CAPRA, 1987, p. 230).

Quica, na década de 1970, a causalidade global nos diz que no
mundo subatomico “as entidades fisicas continuam a interagir
independentemente do seu afastamento” (NICOLESCU, 1999, p. 25).
Nesse novo conceito da fisica quantica, a nao- separabilidade era
real, mesmo ao se afastarem, qualquer que seja sua distancia, os
objetos (particulas) continuam a interagir. Desse modo, tomamos
consciéncia de que dois corpos ao se encontrarem, jamais voltarao ao
seu estado de origem e jamais se separam. Toda agao é ecologizada
(MORAES, 2008), reverbera por todo o universo e retorna para nds
de maneira modificada. Estamos sempre ligados uns aos outros por
um campo energético. Também, nao temos mais controle de nossos
atos apos realiza-los, pois, agdo é energia em movimento. Esse fato
aumenta nossa responsabilidade e consciéncia de pertencimento,
independente de nossas caracteristicas fisicas, econdmicas ou
espaciais. Somos UM; individuos com suas caracteristicas pessoais,
singulares e também somos unos com o todo. Um todo maior,
sistétmico,  complexo, ecossistémico.  Retroalimentamo-nos.
Conscientes disso,

[...] la expansion de la conciencia de pertenencia (la experiencia de
unidad con el toda) que la experiencia espiritual es. amplia la
sensibilidad, abre la vision. suelta el apego. En la experiencia espiritual
yen el cambio que esta trae consigo. y mientras este cambio dura. se
amplia la mirada poética de la existencia. y el que la vive se hace
visionario. ve donde antes era ciego. Entendida asi. la experiencia
espiritual es una expansion del (MATURANA, 1999, p. 18).
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Portanto, conscientes de nossa interdependéncia, certos
movimentos duais tornam-se desnecessarios e destruidores. Viver
no apego, na competicao, tomar do outro ou da natureza aquilo que
nao nos € ofertado, é caminhar para destrui¢ao. No sistema, tudo que
se cria se recria. Somos produtos e produtores do meio. Quando
negamos a existéncia do outro, também seremos negados, somos
espelho, refletimo-nos. Nosso desafio é desenvolver a resiliéncia e
viver em harmonia, em solidariedade, em colaboracao, em
cooperagao, CONosco € com o outro. E aceitar a nds mesmos e ao outro
em nossas diferencas, isso ¢ a ética da vida.

Congruencia do vivir en si és vivir con o otro. En el apego, en el deseo
de posesion, negamos al otro y creamos con €l o ell aun mundo que
nos niega, Los problemas sociales son siempre problemas culturales,
porque tienen que ver con los mundos que construimos en la
convivencia, Por esto, la soluciéon de cualquier problema social
siempre pertenece al dominio de la ética; es decir, al dominio de
seriedad en la accién frente a cada circunstancia que parte de aceptar
la legitimidad de todo ser humano, de todo otro, en sus semejanzas
y diferencias, Es la conducta de los seres humanos, ciegos ante si
mismos y el mundo en la defensa de la negacion del otro, lo que ha
hecho del presente humano lo que es, La salida, sin embargo, esta
siempre a la mano, porque, a pesar de nuestra caida, todos sabemos
que vivimos el mundo que vivimos, porque socialmente no
queremos vivir otro MATURANA, 1999. p. 36).

(...) que la naturaleza intima del fenémeno social humano en la
aceptacion y respeto por el otro que esta en el centro como
fundamento bioldgico de lo social, (ibid. p. 37).

Portanto, lembremos que competir é negar o outro em sua
existéncia. E, negar o outro € negar nossa esséncia bioldgica e
cultural de solidariedade e de cooperagao. Destarte, negar o outro
¢ nosso reflexo projetado no outro. Somos o que somos porque
negamos ou reconhecemos o outro em nos. O outro nos faz, o outro
nos fez...a cultura constréi o homem que faz a cultura... “por eso
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el reconocer que toda ontogenia es una co-ontogenia y que el
mundo que vivimos es solo el mundo que creamos con e otro en
social, es también absolutamente esencial en el dmbito ae la
educacion” (MATURANA, 1999, p.107).

Assim pensamos: reconhecemos no outro os limites, as
deficiéncias, ou as possibilidades. Nossas possibilidades? A
proposito, de quem sao as deficiéncias, de um membro que nao se
move ou de "um olhar" limitado que nao percebe que a deficiéncia
do outro é seu reflexo no espelho. Cada um olha o limite ou a
possibilidade a partir de si mesmo... e reflete no outro. Para
compreender o outro e a nds mesmos, € preciso olhar pelo olho de
quem olha. E preciso congruéncia, encontrar-se a partir do ponto
de vista do outro, encontrar-se em si mesmo.

Desse modo, para ensinarmos nossas criangas a desenvolver-
se em resiliéncia e enfrentar as incertezas, cabe a educacgédo e aos
educadores...

(...) que respeten a sus nifos y estudiantes y no negarles en sus
interacciones recursivas con ellos. Sélo cuando padres y profesores
se aceptan a si mismos les es posible aceptar a sus nifios y
estudiantes, y no negarlos en una devaluacién recursiva de su ser.
Solo si padres y profesores se respetan y se aceptan a si mismos les
es posible confiar, respetar y aceptar a sus nifios y estudiantes y
corregir lo que ellos hacen y no negarlos al hacer esto, invitandoles a
reflexionar en la apertura de la consciencia. Pero para que eso
suceda, la mayor parte de los profesores y de los padres deben ser
reeducados en la biologia del amor, de tal modo que recuperan el
amor de si mismos, autoconfianza y autoaceptacion en la conciencia
de que ellos y los nifos tienen todo 1o que se pueda necesitar para
que la educacién sea una manera de vivir intelectual y estéticamente
maravillosa, espirirual, gozosa, en la que los nifios puedan llegar a
ser seres humanos socialmente responsables y felices.
(MATURANA, 1999. p. 71-72).

Amor ¢ o afeto que se ensina ao viver (BRANDAO, 2005) e,
viver na biologia do amor (MORAES, 2003; MATURANA;
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VERDEN-ZOLLER, 2004) é encontrar-se na congruéncia de nods
mesmos habitando-nos e habitando a casa do outro, regando os
lagos de convivéncia com o perfume da compreensao, compaixao e
solidariedade. Sentimentos que nos conduzem ao encontro de nds
mesmos, tornando-nos mais livres e resilientes. E preciso amar para
mais alto voar...

Consideragoes sem fim...

Consideragdes sem fim para que a utopia jamais se acabe... A
utopia € o alimento da esperancga. Acreditar na utopia é acreditar
na esperanca do que parece impossivel. Acreditando, percebemos
que todos os “impossiveis” nos fizeram mais fortes e nos
transformaram em quem somos hoje.

Em busca utdpica de uma cidadania planetdria, sei (com toda
certeza e fé que meu espirito consegue sustentar) que havera um
dia em que habitaremos equanimamente o mesmo planeta;
desfrutaremos da mesma agua; do mesmo ar; do mesmo pao.
Haverd um dia em que ndo existirdo mais rotulos, hierarquias,
categorias ou castas que dividem a humanidade: pessoas com ou
sem “deficiéncia”; pessoas negras e brancas; ricas e pobres; de
todas as culturas serao somente pessoas, individuos, indivisos,
unicos. Havera um dia (quicad haja), em que cada um de nos sera
visto como ser que é: tinico.

Como refletiu Alves (2013) em sua tese de doutorado (parte de
uma histéria que compds essa histdria) saberemos que somos
transculturais, pois existe a nossa cultura que é a cultura de todos;
somos transpessoais - além de nossa dimensdo fisica -,
transreligiosos, pois o sagrado habita em nds e no Todo; somos
transapientes - a sabedoria que habita em mim circula por todo o
universo e geragoes.

Como nos diz Zukav (1999) todo pensamento € energia e toda
acao é energia em movimento, desse modo, todo pensamento, agao,
afeto e emocao reverbera e contagia todo universo.
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Sei que havera esse dia e, quando chegar, nao havera espago ou
cultura privilegiados. Viver, amar, partilhar, aprender, ser e
conviver serao direitos cdsmicos, universais e privilégios de todos.
No dia em que esse dia chegar, poderei dizer que realmente caibo
nesse mundo. Sentir-me-ei fio da Teia da Vida (CAPRA, 1999), de
importancia impar como todos os seres. E isso! Serei impar e todos
serao unicos, unos e complexus. E ainda, a minha aprendizagem e
toda aprendizagem construida serd para conhecer a mim mesma e,
para igualmente conhecer o outro, o universo e os deuses. Assim,
conhecendo o mundo que me habita, habitarei conscientemente o
mundo que (re)conhego e serei parte desse mundo como ele de mim.

Nesse dia saberei que as palavras cooperagdo, inclusao,
solidariedade, unido, compaixao, comunhao e, principalmente,
amor, materializar-se-ao por todos os lados e dimensdes. Ou talvez,
até mesmo, deixem de ser palavras porque o verbo se fara carne.
Essas palavras deixardo de ser somente palavras e fardo parte de
nossa corporeidade e de nosso modo de vida: ser, viver e conviver
na biologia do amor. Entao, nesse dia, nao precisaremos mais falar
de inclusdo! Todos seremos seres em comunhao, expressao dessa
imensa tessitura chamada amor e partes do real e do sagrado que
habita em cada um de nds. Havera um dia em que caberdo todos
no mundo e muitos mundos em todos nos.

E por esses sonhos de construgdo de um mundo para todos
que dialogamos hoje sobre o pensamento ecossistémico (MORAES,
2004), sobre a complexidade e a transdisciplinaridade.
Acreditamos que essas visOes nos apresentam a possibilidade de
compreensao do homem como um ser sistémico, integrado e
transcendente: um sujeito constituido por seus diversos niveis de
percepcao (NICOLESCU, 1999). Esses pensamentos sdo a base da
utopia e do inédito viavel (FREIRE 1985; 1992; 2001)) do mundo que
sonhamos, de uma cidadania planetaria que construimos a cada dia
na acao ecologizada.

Por fim, sem fim, acreditamos que a constru¢ao de um mundo
para todos, faz-se porque tudo que fizermos as partes, se fara ao todo
e, tudo que se fizer ao todo se fard as partes. Quando excluimos
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alguma das partes, enfraquecemos o todo. Pela religagao, pelo
reconhecimento e pela legitimacdo das diferencas, desejamos
outorgar forga, resiliéncia, amorosidade e tenacidade a tessitura.

Enfim, reconheco que esse dia chegou. Reconheci em mim
meu habitat. Pelo olhar do outro que me reconhece (e me
reconhecendo reconhece a si mesmo em seus limites e
possibilidades) reconheco-me. Habito esse mundo porque esse
mundo me habita, me acolhe, me legitima. Reconheco e vivo no
aqui e agora "infinitum" que é meu tempo de ser... sou eu mesma,
sendo diferente...

Ser Diferente

Diferente nao é quem pretenda ser. Esse é um imitador do que ainda
nao foi imitado, nunca um ser diferente.

Diferente é quem foi dotado de alguns mais e de alguns menos em
hora, momento e lugar errados para os outros que riem de inveja de
nao serem assim.

O diferente nunca € um chato. Mas é sempre confundido por pessoas
menos sensiveis e avisadas. Supondo encontrar um chato onde esta
um diferente, talentos sdo rechacados; vitdrias, adiadas.....
Esperangas, mortas.

Um diferente medroso, este sim, acaba transformando-se num chato.
Chato é um diferente que nao vingou. Os diferentes muito
inteligentes percebem porque os outros nao os entendem.

Diferente que se preza entende o porqué de quem o agride.

O diferente paga sempre o preco de estar - mesmo sem querer -
alterando algo, ameagando rebanhos, carneiros e pastores.

O diferente suporta e digere a ira do irremediavelmente igual, a
inveja do comum, o 6dio do mediano.

O verdadeiro diferente sabe que nunca tem razdo, mas que esta
sempre certo. O diferente comega a sofrer cedo, ja no primario, onde
os demais, de maos dadas, e até mesmo alguns adultos, por omissao,
se unem para transformar o que é potencial em caricatura. O que é
percepcio agucada em: "puxa, fulano, COMO VOCE E
COMPLICADO".

36



O que é o embriao de um estilo proprio em: "vocé nao esta vendo
como todo mundo faz?"

O diferente carrega desde cedo apelidos que acaba incorporando. S6
os diferentes mais fortes do mundo se transformaram nos seus
grandes modificadores.

Diferente € o que se vé mais longe do que o consenso. O que sente
antes mesmo dos demais comegarem a perceber.

Diferente é o que se emociona enquanto todos em torno, agridem e
gargalham.

E o que engorda mais um pouco; chora onde outros xingam; estuda
onde outros burram. Quer onde outros cansam. Espera de onde ja
nao vem.

Sonha entre realistas. Concretiza entre sonhadores. Fala de leite em
reunido de bébados. Cria onde o hébito rotiniza. Sofre onde os outros
ganham.

Diferente € o que fica doendo onde a alegria impera. Fala de amor no
meio da guerra. Deixa o adversario fazer o gol, porque gosta mais de
jogar do que de ganhar.

Os diferentes ai estdo: enfermos, paraliticos, machucados,
inteligentes em excesso, bons demais para aquele cargo,
excepcionais, narigudos, barrigudos, joelhudos, de pé grande, de
roupas erradas, cheios de espinhas ou de malicia. A alma dos
diferentes é feita de uma luz além. Sua estrela tem moradas
deslumbrantes que eles guardam para os pouco capazes de os sentir
e entender. E nessas moradas estao os tesouros da ternura humana.
De que s6 os diferentes sio CAPAZES.

(Artur da Tavola)
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A LINGUAGEM ESCRITA NA AREA DA DEFICIENCIA
INTELECTUAL: contribui¢des vygotskianas!

Anna Augusta Sampaio de Oliveira?
Katia de Moura Graga Paixao?

Introdugao

A discussdo proposta neste capitulo foi, inicialmente,
apresentada no I Coldquio Internacional de Educacao Especial e
Inclusdo Escolar, em Floriandpolis e se coloca aqui, com algum
acréscimo na analise dos dados, para que se possa ampliar o debate
sobre a constitui¢do da linguagem escrita na drea da deficiéncia
intelectual, uma vez que se trata de assunto complexo e que ainda
¢, quantitativamente dizendo, pouco representativo na literatura,
principalmente ao se pensar a partir do enfoque historico-cultural,
nao sé em relagdo a escrita em si, como também a prépria
concepcao de deficiéncia intelectual.

Embora se possa observar um aumento da presenga de
criancas e adolescentes identificados como com deficiéncia
intelectual, nos espagos comuns do ensino regular, numa
perspectiva inclusiva, o desempenho escolar desse alunado, até o
momento, parece se manter sem dados suficientes para evidenciar
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Adjunta do Mestrado Profissional de Educagao Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI).
E-mail: anna.augusta@unesp.br
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suas possibilidades, diferentes, é fato, mas nao impeditivas da sua
aprendizagem e, como consequéncia, seu desenvolvimento.

Assim, neste texto, retomamos os fundamentos Vygotskianos,
a partir de sua teorizagdo sobre aprendizagem e desenvolvimento,
a qual nos permite argumentar que ndo podemos nos afastar da lei
do desenvolvimento humano preconizada pelo autor, ou seja, ha
uma premissa geral e cientifica, portanto é inexistente a ideia de
deficiéncia intelectual de forma generalizante, como se
estivéssemos, o tempo todo, falando de um grupo homogéneo com
determinagdes unicas, sem distincdo. Ao contrario, estamos
falando de pessoas, localizadas em seu tempo e em sua historia,
portanto, tnicas, particulares, singulares (OLIVEIRA, 2012a).

Advogamos, entao, alguns pontos de partida: a lei geral do
desenvolvimento humano, a unicidade de todas as pessoas, a nao-
generalizacdo da deficiéncia intelectual, o olhar para suas
possibilidades e o papel do ensino como propulsor da
aprendizagem e do desenvolvimento. Expomos, inicialmente, os
fundamentos tedricos de Vygotsky e, logo a seguir, explicitamos
parte de uma pesquisa realizada pelo Grupo de Pesquisa em
Inclusao Social (GEPIS) sobre o processo inicial da escrita na area
da deficiéncia intelectual, demonstrando formas de avaliacao
processual e os resultados, apos intervencao pedagogica, das
conquistas dos alunos participantes da pesquisa.

A deficiéncia intelectual e os pressupostos Vygostikianos

Muitos autores vém se debrugando na compreensdao dos
postulados de Vygotski e suas implicagdes sobre o processo de
aprendizagem e de desenvolvimento daqueles com deficiéncia
intelectual. A partir dos estudos de Vygotsky, depreende-se o carater
sOcio-histoérico e cultural da natureza humana e do desenvolvimento,
0 que nos permite sair de um estdgio primitivo para um mais
complexo, passando de um estagio natural para o cultural. Assim, “as
fungdes superiores diferentemente das inferiores, no seu
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desenvolvimento, sao subordinadas as regularidades historicas”
(VYGOTSKY, 2001, p. 23). Enfatiza-se ainda que:

[...] a complexidade das estruturas humanas é o produto de um
processo em que a histdria individual e a historia social encontram-
se intimamente relacionadas. O bioldgico, na sua concepg¢ao, ndo
desaparece, mas fica subjugado a cultura e é incorporado na histdria
humana (SMOLKA; LAPLANE, 2005, p. 81).

E aqui podemos apontar um importante postulado para a area
da deficiéncia intelectual, que é, exatamente, a oposi¢ao a uma
visdo biologizante da deficiéncia, de sorte que Vygotsky (1997)
centra seus estudos na busca de explicagdes que extrapolam as
caracteristicas fisicas e bioldgicas. E o préprio autor que afirma:
“[...] o que decide o destino da personalidade, em tltima instancia,
nao é o defeito em si, sendo suas consequéncias sociais, sua
realizacao sociopsicoldgica” (VIGOTSKY, 1997, p. 44).

A concepcao de desenvolvimento e aprendizagem ¢é
radicalmente alterada pela compreensao de Vygotsky e seus
colaboradores (LURIA, 1990; VYGOTSKY, 1993, 1997, 1999). Para
ele, o aprendizado e o desenvolvimento estdo inter-relacionados e
combinados. Postula a necessidade de determinar pelo menos dois
niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real, isto é,
o nivel de desenvolvimento das fun¢des mentais da crianca, que
resulta de ciclos de desenvolvimento ja estabelecidos, ou seja, o que
a crianca consegue fazer com autonomia; e o nivel de
desenvolvimento iminente, o que a crianga € capaz de fazer com
ajuda, no qual a escola deveria atuar diretamente (OLIVEIRA, 2007).

Outra valiosa contribui¢ao de Vygotsky refere-se ao processo
de mediagao. Para ele, a relacio do homem com o mundo é uma
relacdo mediada através do outro e através de sistemas simbolicos,
como a linguagem, por exemplo. Isso significa assumir
radicalmente que o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores envolve o outro. Desse modo, o outro é condigao para o
desenvolvimento. Assim, “nao se trata de fazer do outro um
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simples mediador instrumental. [...] A media¢do do outro tem um
sentido mais profundo, fazendo dele a condicdo desse
desenvolvimento” (SIRGADO, 2001, p. 65).

Nesse sentido, para a Teoria Historico-Cultural, a educagao
escolar assume posi¢ao de destaque e é vista como mola propulsora
do desenvolvimento; é a educagao que lida com a possibilidade
constante de transformagao e afirmacao da esséncia humana. O ensino
escolar é, portanto, favorecedor do desenvolvimento e pode levar a
crianga a um estagio mais complexo de interagdo, comportamento e
funcionamento intelectual. “O aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento
varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer” (VIGOTSKY, 1998, p. 118).

Cabe a escola criar as condi¢des necessarias para o
desenvolvimento do aluno e para a superagdo de seu proprio
limite. “Paralelamente as ‘caracteristicas negativas’ de uma crianga
defeituosa, € necessario também criar suas ‘caracteristicas
positivas™ (VIGOTSKY; LURIA, 1996, p.220).

Esse processo a crianga ndo desenvolve sozinha, de modo que
a escola tem um importante desafio a enfrentar: encontrar
caminhos que possam superar as condi¢des primdrias da
deficiéncia, e localizar sua atengao nas condi¢des em que a
aprendizagem ocorre.

Todos esses pressupostos mudam substancialmente o préprio
conceito de deficiéncia intelectual e, por conseguinte, as
proposigoes pedagogicas de atuagdo com esses sujeitos. Para
Padilha (2001), com base em Vygotsky, “as fung¢bes psiquicas
surgidas no processo de interagdo com as pessoas de seu meio sao
a esfera que permite a atenuagao das consequéncias da deficiéncia
e apresenta maiores chances de influéncia educativa” (PADILHA,
2001, p.49). Dessa forma, nao nos resta duvida do papel

“Estamos mantendo a expressao original de Vygotski, cujo significado pode ser
entendido como crianc¢a com deficiéncia.
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insubstituivel da escola para o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia intelectual.

Historicamente, as abordagens em Educagao Especial vém se
sustentando numa relagdo autoritaria e horizontal, justificada pela
condi¢ao dos sujeitos com deficiéncia intelectual, colocando-os
numa posicao inferior e impossibilitando-os de qualquer forma
participativa em seu processo educacional.

De acordo com Ferreira (1994), a educacgao tradicional, na area
da deficiéncia intelectual, perpetua um trabalho pedagogico que
tem por base um sujeito abstrato, descontextualizado, com agdes
massificadoras, generalizadas, repetitivas, com uma
individualizagdo excessiva do ensino, permanéncia de um status
infantil do aluno, conhecimento reduzido ao “saber fazer”, em
sintese, uma visao fragmentada prdépria do conhecimento e das
possibilidades de aprendizagem.

Kassar (1995) também comenta a organizagao do trabalho
educativo, através de procedimentos repetitivos e mecanicos, no
controle do comportamento como garantia de aquisi¢does que vao
das mais “simples” para as mais “complexas”. Submeter o aluno
com deficiéncia intelectual a esse processo fragmenta o
conhecimento, tendo cada atividade um fim em si mesmo,
desfavorecendo a apreensdao totalizante e concreta do
conhecimento e, além disso, ndo compactuando com a visao tedrica
sustentada por Vygotsky.

Oliveira (2009) argumenta, com base na Teoria Histdrico-
Cultural, que a escola devera superar as atividades mecanicas, com
base nas habilidades motoras, perceptivas, de discriminagao. Ha uma
critica a educacao tradicional baseada no treino de rotinas e fungdes
cognitivas basicas e argumentos a favor de uma educagdo que
promova o desenvolvimento das fungdes cognitivas mais complexas,
como a linguagem, o pensamento, a atengao e a memoria.

Estamos, sem duvida, diante de um novo desafio: superar
atividades repetitivas e desprovidas de sentido, para assumir uma
nova e revoluciondria postura frente a deficiéncia intelectual:
possibilitar a constitui¢do desses alunos como sujeitos historicos,
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capazes de apreensao dos bens simbdlicos e de desenvolvimento
de seu pensamento — e ndo apenas de suas habilidades.

Ser sujeito historico significa estar inserido culturalmente no
mundo, realizar a¢des com sentido, que nos coloquem como
participantes de um grupo social. Utilizar gestos, palavras,
atitudes, objetos, comportamentos apropriados na experiéncia e
vivéncia ativa no mundo. Os atos possuem sentido histérico; nao
sao naturais, mas sao de natureza social, portanto apreendidos,
apropriados na experiéncia humana.

Esta é a tarefa que a escola devera desempenhar. Levar os alunos
com deficiéncia intelectual a inser¢do cultural, significar suas atitudes,
sua fala, seu desenho, suas produgoes, sua aprendizagem. Nao se trata
de ler e escrever: trata-se do uso que se faz da leitura e da escrita, no
mundo letrado, e o sentido que pode ser apropriado, por alunos com
deficiéncia intelectual, dessa pratica social.

E justo lembrar que todas as nossas acdes possuem sentido
histérico: usamos a cadeira para sentar, porque aprendemos que
esta é a sua fungao social; usamos o lapis para escrever, porque nos
apropriamos de sua fungao historica; pintamos os desenhos,
representamos a fala, realizamos cdlculos, lavamos as maos,
filtramos a agua, usamos roupa, penteamos o cabelo, vamos a
escola, porque nos apropriamos desses comportamentos, porque
aprendemos; assim como todas as a¢gdes que desempenhamos sem
nos dar conta de que sdo agdes culturais, historicas, apropriadas
nas relagdes entre as pessoas, portanto, ndo sao naturais, nao
nascemos prontos para exercé-las, porém percorremos um longo e
intensivo caminho de aprendizagem.

Isso também se da naqueles com deficiéncia intelectual. Nao
aprendem porque repetem exaustivamente uma agao: aprendem
porque se apropriam de seu significado social. E chegada a hora de
valorizarmos o seu processo de aprendizagem, valorizando suas
agoes peculiares, sua forma de aprender e agir, considerando,
inclusive, a relacdo de seus atos e seus conhecimentos com os
conteudos curriculares propostos para o Ensino Fundamental.
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Cabe a escola aproxima-los dos outros, ndo afasta-los; leva-los
ao conhecimento, ndo negar-lhes; conhecer seus processos de
aprendizagem e sua peculiaridade, enfatizar suas competéncias e
suas conquistas —e ndo compara-los e diminui-los frente aos outros.

Nao se trata, portanto, de uma diferenga quantitativa, mas
qualitativa. Talvez seja este o principal aspecto que devemos
apreender, no convivio com tais alunos. Apropriarmo-nos de sua
maneira peculiar e particular de estar no mundo, de interagir e de
se relacionar com o conhecimento e com os outros. “Podemos nos
orientar por uma tendéncia [...] na qual se coloca menos énfase
nos aspectos organicos e de constitui¢do bioldgica [...] e mais
énfase nas relagoes sociais e na atengao educacional” (FERREIRA,;
FERREIRA, 2007, p. 41).

A presenca de alunos com deficiéncia intelectual em
ambientes comuns de aprendizagem é uma conquista da escola
brasileira e poderd nos permitir reconhecer as suas possibilidades
de compartilhar experiéncias educacionais significativas, capazes
de destacar a dimensdao constitutiva da escola para o
desenvolvimento humano, por meio da construgao de espagos
mistos de aprendizagem. O meio escolar precisa se organizar para
explorar as esferas da atividade simbdlica, num processo dialdgico,
para possibilitar as transformagdes do funcionamento intelectual
para todos, isto é, para alunos com e sem deficiéncias.

Algumas pesquisas na drea da deficiéncia intelectual
(BONETTI, 1999; MERCADO, 1995; SAAD, 1993, IDE, 1992,
MANTOAN, 1989) apontam diferencas significativas na produgao
escrita desses alunos e relacionam tais diferencgas a diversos fatores,
como: nivel intelectual; condi¢ao socioecondmica; condi¢bes do
ensino; abordagem tedrica de leitura e escrita; concepgao de
deficiéncia intelectual; nivel de escolaridade dos pais; profissao dos
pais; aprendizagem significativa; contexto escolar.

Hein et al. (2010) demonstram, através de sua pesquisa, a
eficicia da intervengao com o software Alfabetizacdo Fonica
Computadorizada, em alunos com deficiéncia mental, o que
poderia significar um método de ensino para esses alunos. Oliveira
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(2010) apresenta dados de pesquisa provenientes de um trabalho
com alunos com Sindrome de Down e suas possibilidades, a partir
de um programa especifico de leitura e escrita. Ferreira (2007)
apresenta uma argumentagao em favor do letramento dos alunos
com deficiéncia intelectual como base de adequagao curricular para
o trabalho em classes comuns do ensino regular. Monteiro (2004)
também argumenta a favor da possibilidade de escrita daqueles
com deficiéncia intelectual e, inclusive, questiona se a nao
aprendizagem de conteidos de escrita nao estaria ligada as
oportunidades (ou a falta delas) na vida escolar desses alunos. Saad
(2003) apresenta um trabalho, com base na Teoria Historico-
cultural, no qual apresenta as possibilidades de escrita daqueles
com deficiéncia intelectual. Bonetti (1999), Mercado (1995), Ide
(1993 e 1992), Mantoan (1989) possuem trabalhos que apontam a
constituicdo da base alfabética de escrita de alunos com deficiéncia
intelectual, principalmente aqueles com Sindrome de Down.

No entanto, apesar de alguns estudos ja apontarem as
possibilidades de escrita desses alunos, alguns autores como Braun
(2012), Pletsch ( 2010), Padilha, Oliveira e Silva (2014) apontam a
questdo da pratica pedagogica voltada para o aluno com
deficiéncia intelectual, comentando sobre os desencontros, as
propostas e sobre, inclusive, a postura do professor e quanto ele
mesmo é ainda pouco respeitado e compreendido em sua inser¢ao
pedagogica numa perspectiva inclusiva e, muitas vezes, nao
possuindo conhecimento especifico para lidar com as necessidades
educacionais especiais provenientes da deficiéncia intelectual.

Por outro lado, os dados sobre a aprendizagem curricular
desses alunos acabam por apontar dificuldades expressivas em
suas competéncias na area da leitura e da escrita (VALENTIM,
2011; OLIVEIRA, 2011, 2012b, 2015a, 2015b 2018), interpondo a
produgao cientifica um grande desafio: o da constitui¢ao da escrita
naqueles com deficiéncia intelectual.

Prieto (2012) em palestra proferida no V Congresso Brasileiro
de Educacao Especial, em Sao Carlos, ao analisar a politica publica
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de inclusdo escolar, destaca a auséncia de dados das condigdes de
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual.

Dessa forma, justifica-se a necessidade de realizagao de
pesquisas para estudar a questao do processo de aprendizagem da
leitura e da escrita daqueles com deficiéncia intelectual. E
necessario descobrir em que condigdes o ensino € capaz de alcangar
esses objetivos, o que pode ser caracterizado como um desafio
pedagdgico. Novamente se interpde uma mudanca de olhar no
caminho da educagao especial, de modo a centrar seus estudos,
pesquisas e intervengdes no processo pedagodgico e nao nas
condigdes bioldgicas dos individuos com deficiéncia, pois somente
a intervencao pedagogica, intencional e planificada podera mudar
o rumo do desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

A pesquisa e seus resultados

Foram participantes da pesquisa 4 alunos com diagndstico
clinico de deficiéncia intelectual, sendo 2 deles matriculados no 2°
e dois no 32 ano escolar do ensino fundamental, na faixa etaria de 9
a 10 anos, rede de ensino de Marilia.

Para a coleta de dados foram realizados 32 encontros
pedagogicos com os alunos. A cada encontro, a equipe realizava a
avaliacdo da intervengdo e planejava o proximo encontro, prevendo
materiais, recursos, estratégias para a intervencao e distribuigao das
tarefas a serem realizadas, com base num Planejamento de
Intervengao Semanal - PIS, no qual se condensavam os registros da
intervengao para posterior andlise, assim como os dados de avaliagao
inicial e final, numa andlise comparativa entre condi¢des do aluno no
decorrer do Programa de Intervencao.

Utilizamos a indicagdo dos niveis de aprendizagem,
estabelecendo alguns marcadores qualitativos, os quais,
posteriormente, foram transformados em valores numéricos com o
tnico objetivo de construir os graficos que possibilitassem a analise
da evolugado da crianga, assim, usamos os seguintes marcadores e
valores: RS - realiza satisfatoriamente (3); RP - realiza parcialmente
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(2); CA - realiza com ajuda (1); NR - nao realiza (0.5) e NA — nao
apresentado ao aluno (0). Os dados de avaliagdo nos permitiram
perceber a situagao geral na qual se encontravam os alunos antes e
depois da intervencao.

Resultados

Os participantes foram avaliados no inicio e no final do estudo,
por meio de instrumentos que nos permitiram analisar suas
condi¢Oes relacionadas ao desenvolvimento cognitivo, como:
percepgao, coordenagao motora, atengao, linguagem, simbolismos,
representacao grafica etc. Com base nos componentes de avaliagao
pedagogica, construimos uma planilha para registros dos dados, a
qual foi sendo preenchida a cada més e nos permitiu uma andlise
de antes e depois da intervencao. Eis a planilha.

Quadro 1 - Planilha de avaliagao e acompanhamento do desenvolvimento
dos alunos

Nome da crianga:
PROJETO DE ALFABETIZACAO NA AREA DA DEFICIENCIA
INTELECTUAL
Registro da Avaliacao Pedagégica
Av Av

Indicadores .. ] Observagoes
inicial | final

1- Percepcao: reconhecimento de figuras
Quadrado
Circunferéncia

Triangulo

Retangulo
2- Percepcao e Coordenagaoviso- motora

Desenha o quadrado com base em suas metades

Copia figuras a partir dos modelos

Tracados retos

Tragados de riscos para cima e para baixo

Tracados de riscos: arredondados

Tracados de riscos: lagos

Diferencas entre figuras

Diferencas entre conjunto de letras
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Semelhangas entre figuras

Semelhancas entre conjunto de letras

3- Coordenacdo motora fina

Copia das letras

Copia da oragdo

4- Leitura

Leitura do paragrafo ou frases

Leitura de palavras

leitura de pequenos textos

Compreensao da leitura realizada

5- Escrita

alavra monossilaba

alavra dissilaba

alavra trissilaba

alavra polissilaba

Frase

reconhecimento de letras

reconhecimento de silabas

reconhecimento de palavras

escrita das letras com modelo

escrita das silabas com modelo

escrita das palavras com modelo

escrita das letras sem modelo

escrita das silabas sem modelo

escrita das palavras sem modelo

Construgdo de palavras com alfabeto mével

Construgdo de palavras com ajuda do outro

Construcgao de palavras de forma auténoma

6- Memoria

memoria imediata

memoria apds 30 min

lembrangas de palavras aprendidas

7- Simbolismo

Reconhecimento da imagem 1

|Acontecimento da imagem 1

Titulo para imagem 1

Reconhecimento da imagem 2

|Acontecimento da imagem 2

Titulo para imagem 2

Reconhecimento da imagem 3

Acontecimento da imagem 3
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Titulo para imagem 3 | | |

8- Linguagem

Compreende frases simples
Compreende frases complexas

Conta ou narra fatos vividos

Consegue se comunicar com clareza
Consegue se comunicar com dificuldade

Mantém dialogo

[Reconta histdrias

Fonte: Arquivos Projeto PADI

Os dados de avaliagdo nos permitiram perceber a situagao
geral na qual se encontravam os alunos antes e apds a intervengao.
Trazemos para esta discussao, os dados obtidos na linguagem oral
e escrita, conforme apresentados nos graficos que se seguem. Na
linguagem oral pudemos observar que todos melhoraram o seu
desempenho.

Grafico 1 - Avaliagdo Inicial e Avaliagao Final da Linguagem Oral dos
alunos

3
2,5
2 -
1,5
1
0,5
0 r T
Al AF Al AF Al AF Al AF
DANIEL RODRIGO GABRIEL | BRUNA
Compreende frases simples m Compreende frases complexas

u Compreende o sentido dos textos » Reconta historia

® Comunica seus desejos ™ Conta ou narra fatos vividos

» Consegue se comunicar “ Mantém didlogo

Fonte: Dados do Projeto PADI
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No que se refere a analise do desempenho na linguagem, antes
e depois da intervencdo, os resultados sdo satisfatorios, pois
apontam que todos melhoraram. Rodrigo, que ja possuia na
avaliacdo inicial uma condigao satisfatoria, apresenta melhoras nos
aspectos em que estava mais fragil. Assim, da condi¢do de nao
realizacdo (NR= 0,5) em narrar fatos passa a realizacao satisfatdria
(RS=3) e de realizagao parcial (RP=2) passa a condic¢ao satisfatoria
(RS=3). Rodrigo da condi¢ao de com ajuda (CA=1) passa para
parcial em comunicagao e reconto de histdrias, apesar de suas
dificuldades expressivas de linguagem.

Daniel também apresenta uma melhora consideravel, pois de
realizagao parcial (RP=2) na avaliagao inicial passa para realizagao
satisfatoria (RS=3) em todos os componentes, exceto em
comunicacdo que se mantém parcial, pois apesar de se comunicar,
o faz, ainda, com algumas dificuldades de dicgao.

Gabriel apresenta uma melhora significativa e, da condi¢ao de
realizagao parcial (RP=2), passa para realizagao satisfatdria (RS=3)
na compreensao de frases complexas e narrativas de fatos vividos;
de com ajuda (CA=1) para satisfatorio em compreensao de frases
simples, sentido do texto, reconto de historias e comunicagao.

O desenvolvimento oral de Bruna é impressionante, de com
ajuda (CA=1) para satisfatdrio, exceto em comunicagao e narrativa
de fatos vividos que, de com ajuda (CA=1) passa para realizagao
parcial.

Na escrita, vamos ter uma situa¢ao mais dificil e inicialmente
observamos uma aversao das criangas pelo material escrito. S6 com
o caminhar do projeto elas foram melhorando essa relagdo e se
propondo a produzir a escrita. Vencida a resisténcia da escrita,
utilizamos fichas de letras para que elas construissem as palavras,
colassem em suas tarefas e, posteriormente, fomos introduzindo o
uso mesmo do lapis e da escrita. Assim, ao avaliar suas condigdes,
focamos nas condi¢gdes que apresentavam para construir as
palavras.
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Grafico 2:Avaliagao Inicial (Al) e Avaliagao Final (AF) da Linguagem
Escrita dos alunos

3 -
25 | 1
2 | —
1,5 ¢ i = 3
1 |
" LR T "]
Al AF Al AF Al AF Al AF
DANIEL RODRIGO GABRIEL BRUNA
m reconhecimento de letras m reconhece silabas
® reconhece palavras ® letras com modelo
silabas com modelo m palavras com modelo
letras sem modelo m silabas sem modelo
® palavras sem modelo W palavras com alfabeto movel

B constrdi palavras com ajuda do outro  palavras de forma auténoma

Fonte: Dados do Projeto PADI

O grafico nos permite observar que, apesar de a escrita ser
mais complexa do que a leitura, para os alunos participantes da
pesquisa, todos apresentam melhoras nos aspectos avaliados, os
quais foram detalhados para que pudéssemos perceber as suas
fragilidades e atuar, do ponto de vista pedagogico, naquilo de que
mais necessitavam.

Na avaliagao inicial Daniel, Rodrigo e Bruna nao realizavam as
agdoes que foram nossos referentes analiticos: reconhecimento de
letras, silabas e palavras — com ou sem modelo -, construgao de
palavras com ajuda, com alfabeto mével ou de forma autonoma. Apds
a intervencdo pedagdgica, Daniel passa a realizar com ajuda o
reconhecimento de letras, silabas e palavras sem modelo, constrdi
palavras com ajuda e com o uso de alfabeto movel e reconhece silabas
e palavras de forma autonoma, sem a necessidade de modelo.

Bruna passa a reconhecer satisfatoriamente as letras sem
modelo e, parcialmente, as letras, silabas e palavras com modelo e
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a construir palavras com ajuda, com o uso do alfabeto mével de
autonoma. Rodrigo continua a ndo reconhecer sem o modelo, mas,
parcialmente passar a fazer o reconhecimento com ajuda, assim
como construir algumas palavras com nosso acompanhamento.

Gabriel apresenta uma situagdo diferenciada. Na avaliacdao
inicial, ja se mostrou capaz de reconhecer letras, silabas e palavras
com modelo, contudo, ndo as reconhece sem o suporte do modelo.
Apos aintervengao, esse desempenho passa a ser satisfatdrio, assim
como a escrita de palavras com o alfabeto modvel, de forma
independente e, parcialmente, tornou-se capaz de reconhecer sem
o modelo as silabas e palavras.

Tais resultados confirmam nossos pontos de partida, ou seja,
a unicidade de todas as pessoas, a nao-generalizacao da deficiéncia
intelectual, o olhar para suas possibilidades e o papel do ensino
como propulsor da aprendizagem e do desenvolvimento, uma vez
que devido & intervencdo pedagdgica, planejada e direcionada,
todos melhoraram, de uma forma ou de outra. Esses dados
demonstram que,

[...] no aprendizado da linguagem escrita, da leitura, das silabas, das
letras, o que antes era subordinado passa a ser dominante, e o que era
dominante passa a ser subordinado, ou seja, se antes a crianga tinha o
dominio sobre o nome das letras, hoje esse dominio é superado pela
compreensdo dos sons das letras: “Que letra eu preciso para escrever
GA?” e, este passa, entdo, a estruturar sua relagao com a escrita, cada
vez mais deliberada e complexa (PAIXAO, 2018, p. 143-144).

Outro ponto a ser destacado e que pudemos observar em
relagdao aos resultados encontrados ¢ que as funcdes psicoldgicas
ndo atuam em separado; ao contrario, combinam-se entre si,
relacionam-se umas com as outras, por meio de “vinculos
interfuncionais”, como afirma Vigotski (1995).
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Consideragoes Finais

Apesar de animadores, os resultados encontrados devem ser
relativizados, pois aqui estamos olhando particularmente para o
aluno e seu desempenho, mas, obviamente, seu desempenho
depende, em grande medida, da acdo pedagodgica, do fazer
docente, do ato de ensino, como apontamos em outras analises a
partir da mesma intervencgao realizada (OLIVEIRA, et al., 2017;
PAIXAO, 2018; REIS, 2018; PAPIM, 2019; SA, 2022).

Podemos inferir, com base em nosso estudo e todos os dados
levantados do cotidiano escolar, quanto ainda existe de dificuldades
no contexto inclusivo para uma pratica pedagogica que possa,
realmente, impulsionar a aprendizagem daqueles com deficiéncia
intelectual, ndo porque os professores ou professoras nao queiram,
mas porque, as condigOes efetivas de trabalho ainda estdao para
serem efetivadas, as quais vao desde as providéncias politicas e
administrativas, na constru¢do de materiais e referenciais
especificos, na organizacao da formagao continuada e permanente
de seus professores; as providéncias pedagogicas e cotidianas da
escola, onde o professor especializado exerce um significativo papel
de formador e de suporte para o trabalho qualificado na classe
comum, permitindo ao aluno com deficiéncia intelectual que, da
mesma forma que os outros, tenha o acompanhamento de seu
processo de aprendizagem e que a escola possa exercer uma analise
de suas condigoes diante do curriculo escolar e que, ao conhecé-las,
ofereca-lhes o apoio necessdrio para que também, assim como os
outros, possa ter sucesso em sua trajetdria escolar, mesmo que siga
passos diferentes dos outros alunos.
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PESSOAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA EJA:
o estado da arte da producao cientifico-académica brasileira

Yarlla Melo Lins de Mendonga!
Raissa Matos Ferreira?
Neiza de Lourdes Frederico Fumes?

Introdugao

Ao discutir sobre o processo de escolarizagao de pessoas com
DI na EJA, faz-se necessario considerar o que € estabelecido pelas
politicas  ptublicas educacionais e suas implicagdes, as
potencialidades e dificuldades apresentadas durante o
desenvolvimento da pratica pedagdgica de professores que atuam
na educagdo inclusiva. De antemao, abordamos brevemente o
conceito de deficiéncia mental e deficiéncia intelectual, a partir de
Leijoto e Kassar (2017). As autoras apresentam o processo de
modificagao de terminologias desde 2007. A seguir, a definicao de
deficiéncia mental em 2007.

Funcionamento intelectual signifcativamente inferior a média, com
manifestacdo antes dos 18 anos e limitacoes associadas a duas ou
mais areas de habilidades adaptativas: comunicagao, cuidado
pessoal, habilidades sociais, utilizagdo dos recursos da comunidade,

saude e seguranca, habilidades académicas, lazer e trabalho
(LEIJOTO; KASSAR, 2016, p. 109).

! Professora de Educacao Fisica da Rede Estadual de Educacao de Alagoas.

2 Psicdloga, Mestra em Psicologia e Doutoranda em Educagao pela Universidade
Federal de Alagoas - UFAL

3 Professora Titular da Universidade Federal de Alagoas e docente permanente do
Programa de Pos-graduagao em Educacdo do Centro de Educagao da mesma
universidade.
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Posteriormente, a definigao do conceito de deficiéncia mental
adotada de 2008 a 2010, ressalta que “caracteriza-se por limitagoes
significativas, tanto no desenvolvimento intelectual, como na
conduta adaptativa, na forma expressa em habilidades praticas,
sociais e conceituais” (LEIJOTO; KASSAR, 2017, p. 109). A partir de
2011, a terminologia foi modificada para deficiéncia intelectual,
porém o conceito permaneceu o mesmo. No entanto, houve uma
mudanca da palavra limitagdes significativas para alteragoes
significativas.

Vale pontuar que essas defini¢des estdo fundamentadas na
conceituagdo da 112 edi¢ao do Manual da Associacdo Americana
em Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento (AAIDD),
publicado em 2010, que considera cinco dimensdes para
compreender a deficiéncia intelectual, respectivamente:
habilidades intelectuais; comportamento adaptativo; participacao;
interagOes e papéis sociais; satde e contexto. Porém, ha o DSM-5
publicado em 2014, que ainda se centra em escores do Quociente
de Inteligéncia (QI), ou seja, no diagnostico clinico, contribuindo na
fundamentacao e ganho de forgcas do modelo médico da deficiéncia
(LEJJOTO; KASSAR, 2017).

Assim, a literatura cientifica aponta que, ao longo das décadas,
essas mudangas implicaram o processo de construcao de praticas
pedagogicas, identificacdo e atendimento educacional de pessoas
com DI. Diante do exposto, destacamos a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva,
ressaltando que:

[...] na modalidade de educagdo de jovens e adultos e educaciao
profissional, as a¢des da educagao especial possibilitam a ampliagao de
oportunidades de escolarizacao, formacao para a inser¢ao no mundo do
trabalho e efetiva participacdo social (BRASIL, 2008, p. 16).

Portanto, as agbes educacionais inclusivas devem ser

respaldadas conforme os objetivos e as diretrizes estabelecidas nesta
politica, para garantir o acesso e a permanéncia de alunos na EJA.
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Ademais, consideramos pertinente pontuar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Brasileira (LDBEN) n® 9394 de 1996 (BRASIL,
1996), alterada pela Lei n® 13.632, de 6 de marco de 2018 (BRASIL,
2018) que se refere aos “atrasos” educacionais de alunos que
repetem os anos letivos por vezes e/ou alunos que iniciaram sua vida
escolar de forma tardia. Em particular, seu Art. 37, estabelece que:

[...] a educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental
e médio na ‘idade prépria’ (grifo nosso) e constituira instrumento
para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, 2018).

Nessa direcdao, compreendemos que traz uma conceituagao da
EJA como Educacao Compensatdria, ja superada, considerando
todo processo de Educagao Continuada que essa modalidade
vivencia. Esse aspecto legal insere-se no que Freire (1987)
denomina como “situag¢des-limites”, que sao criagdes humanas.

Diante desse cenario, faz-se necessario uma maior
investigagao da inclusdao de pessoas com intelectual na EJA e a
revisao sistematica da produgao do Programa de Pds-Graduagao
em Educacgao Especial (PPGEEs) pode ser um importante caminho.
Em um desses estudos, afirma-se que:

[...] os resultados indicaram que a EJA ainda é pouco estudada no
PPGEEs, a maioria dos estudos se direcionam para os estudantes no
ensino fundamental (Ciclo 1) [..] sugere novos estudos que
envolvam outras etapas do ensino, a familia, a autonomia e o

processo de formagdo dos professores (CAMPOS, LEITE E
TASSINARI, 2018, p. 1).

Sendo assim, esta pesquisa tem carater bibliografico, e teve
como objetivo analisar as perspectivas, tendéncias e limites das
produgdes cientifico-académicas, envolvendo as pessoas com
deficiéncia intelectual na EJA. Para tanto, adotamos como
metodologia a abordagem mista.
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Método

Nesse processo de construgdao do conhecimento,

[...] realizar pesquisas cientificas significa mais do que simplesmente
buscar a verdade: é encontrar respostas temporarias para questdes
que necessitam ser suficientemente resolvidas, a partir da utilizacao
apropriada de métodos cientificos de acordo com cada situagao-
problema levantada” (SILVA; GAMBOA, 2011, p. 375).

Portanto, os autores enfatizam a escolha por métodos
condizentes com cada pesquisa.

Por sua vez, as pesquisas sobre o estado da arte “emergem
nesse cendrio para avaliar nao apenas a quantidade do que tem sido
produzido em determinado periodo histdrico, mas a qualidade das
produgdes e os diferentes enfoques [...]” (FERREIRA; ROCHA,
2019, p. 448-449).

O estado da arte é definido como de carater bibliografico, com
o desafio de mapear e discutir determinada produgao académica
em diferentes campos do conhecimento, “tentando responder que
aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condigdes tém
sido produzidas certas dissertagbes de mestrado, teses de
doutorado” (FERREIRA, 2002, p. 258).

Acerca da abordagem mista utilizada em estudos, Sampieri,
Collado e Lucio (2013) ressaltam que, especificamente nessa
metodologia, ¢ possivel integrar os métodos quantitativo e
qualitativo em que é fundamental o uso de um processo sistematico
e critico-reflexivo, durante a pesquisa. Desse modo, o pesquisador
construird uma perspectiva mais ampla e profunda do seu
fendmeno de estudo.

Quanto ao processo de producao de dados, utilizamos a base
de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD), desenvolvida pelo Instituto Brasileiro de Informagao em
Ciéncia e Tecnologia, que integra os sistemas de informacao de
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teses e dissertagdes existentes nas institui¢des de ensino e pesquisa
do Brasil. Os descritores empregados na busca foram: “’deficiéncia
intelectual” AND “educagdo de jovens e adultos”; “deficiente
intelectual” AND “educagao de jovens e adultos”; “deficiéncia
mental” AND “educagao de jovens e adultos”; “’ deficiente mental”
AND “educacao de jovens e adultos”; “’deficiéncia mental” AND
“EJA”’; ”deficiente mental” AND “"EJA”’; “deficiéncia intelectual”’
AND “EJA”; “deficiente intelectual” AND “EJA”. O tinico critério
de exclusao adotado foi se a dissertacdo ou tese nao inter-
relacionasse a EJA com DI, ap6s a leitura do titulo e do resumo.

A busca foi feita até o dia 30 de maio de 2020 e os
procedimentos adotados estao representados na Figura 1. Na
primeira busca, nao foi encontrada nenhuma dissertagao ou tese
com o0s descritores: “‘deficiente intelectual” AND “EJA”;
“deficiente mental” AND “educacdo de jovens e adultos” e
“deficiente intelectual” AND “educagao de jovens e adultos”. No
descritor: “deficiéncia intelectual” AND “educacao de jovens e
adultos” foram encontradas 16 pesquisas, dentre as quais apenas
duas foram excluidas pelo critério de exclusao, ficando 14. 10
dessas 14 pesquisas ja admitidas se repetiam no descritor:
“deficiéncia intelectual" AND "EJA", sendo acrescentado apenas
mais uma deste descritor, ficando com um total de 15 pesquisas.

No descritor: “’deficiéncia mental” AND “educacado de jovens
e adultos” foi repetida uma dissertagao ja excluida anteriormente
pelo critério de exclusao em outro descritor e admitida uma
dissertacao que se repetiu no descritor: “deficiéncia mental” AND
“EJA”, somando um total de 16 pesquisas. Por fim, o descritor:
“deficiente mental” AND “EJA” admitiu mais uma dissertacgao,
ficando um total de 17 pesquisas, 14 teses e sendo 03 dissertagoes.
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Figura 1 - Fluxograma do total de pesquisas admitidas
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‘deficiéncia intelectual” AND "educagdo de jovens e adultos”;
"deficiente intelectual” AND "educacdo de jovens e adultos”;
‘deficiéncia mental” AND “educacio de jovens e adultos”; “deficiente
Descritores com mental" AND “educacio de jovens e adultos”; “deficiéncia mental”
pesquisas encontradas: | AND "EJA" “deficiente mental” AND "EJA"; “deficiéncia intelectual®

T A
Descrilores que nao
encontramos nenhuma

AND"EJA", “deficiente intelectual” AND "EJA" pesquisa:
| '
“deficiente
— — L P a—— - S - intelectual” AND
“deficiéncia deficiéncia deficiéncia intelectual “deficiéncia = “deficiente "EJA" “deficiente
mental" Mmental” AND AND "educacdo de intelectual” mental" mental’ AND
AND "EJA" _ educagdo de jovens e adultos” AND "EJA" AND "EJA" “educagio de jovens
jovens e adultos” & adultos”
v ¥ T . “deficiente
L] 1 pesquisa intelectual” AND
_ 16 pesquisas 10 " 1 admilida “educagio de jovens
{2 pesquisas — pesquisas pesquisas e adultos".
' ] . I
2 pesquisas T
~{ 1 pesquisa 1pesquisa | excluidas 1 pesquisa
admitida
Y A
1 pesquisa 14 pesquisas L ¥ T
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Total de 17 pesquisas admitidas

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020)

O mapeamento sobre a distribuicao historica de publicacdes, os
financiamentos, a localizacdo geografica e institucional de
programas, e a fundamentacao tedrico-metodolégica de teses e
dissertagcoes

A andlise de teses e dissertagdes considerou os seguintes
elementos: titulo; autor; instituigao; programa; nivel de ensino; ano;
financiamentos; locais de pesquisas; tipos de pesquisa;
fundamentagao tedrica; objetivos e resultados de teses e
dissertagdes. Pontuamos que, nas buscas, nao delimitamos os anos
das defesas a um determinado periodo tempo. Portanto,
encontramos pesquisas no periodo compreendido entre 2007 e
2019, a saber: um estudo publicado em 2007, 2010, 2011 e 2014, dois
estudos publicados em 2012, 2017 e 2018, trés estudos em 2015, e
quatro estudos em 2019. Pontuamos que nenhuma pesquisa foi
encontrada nos anos: 2008, 2009, 2013 e 2016.

Nessa direcao, destacam-se os anos 2015 e 2019, como sendo o0s
anos com maior quantitativo de dissertacoes e teses — 3 e 4,
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respectivamente. Segundo Brasil (2019), os dados de matriculas na
EJA, Educacao Especial no Censo Escolar do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) nos mostra
que, de 2007 para 2011, o numero de matriculas s6 diminuiu; em
2012, houve um aumento consideravel. Essa tendéncia continuou até
2015. Em 2016, nenhuma tese e/ou dissertacao foi encontrada. Em
2017 e 2018, temos 2 produgdes e, por fim, em 2019, temos o maior
quantitativo de teses e dissertagoes — 4.

No que tange aos financiamentos, apenas 5 das 14 dissertagoes
foram financiadas pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) ou pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Nenhuma das
3 teses tiveram financiamento. A falta deste financiamento
demonstra a desvalorizacao do Estado brasileiro com as pesquisas
cientificas. ”’A valoriza¢do da pesquisa nas universidades publicas
exige politicas publicas de financiamento por meio de fundos
publicos destinados a esse fim por intermédio de agéncias
nacionais de incentivo a pesquisa [...]” (CHAUT, 2003, p. 14). Para
tomarmos a universidade publica por uma nova perspectiva:

[...] precisamos comecar exigindo, antes de tudo, que o Estado nao
tome a educagao pelo prisma do gasto publico e sim como
investimento social e politico, o que s6 é possivel se a educagao for
considerada um direito e nao um privilégio, nem um servigo (Idem,
2003, p. 11).

No que se refere aos locais, instituicbes e programas,
considerando a distribuicao das 17 pesquisas pelas regides
brasileiras, podemos observar: a concentragdao delas no Sul e
Sudeste; a auséncia de pesquisas no Norte e Nordeste e apenas uma
pesquisa no Centro-Oeste, como nos mostra o grafico 2, a seguir.
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Grafico 2 - Pesquisas sobre EJA e pessoas com DI publicadas na BDTD por
regiao
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2020)

O resultado do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) (Brasil, 2010) de pessoas com deficiéncia mental/intelectual,
residentes por grande regiao, com a idade de 18 a 64 anos, nos
mostra por ordem decrescente que o Sudeste possui: 1.053.910; o
Nordeste: 826.170; o Sul: 378.124; o Norte: 183.587 e o Centro-oeste:
169.743. No Grafico 2, podemos observar que a regido Sul possui
um maior numero de teses/dissertagdes. Por sua vez, essa regiao
estd em terceiro lugar considerando o numero de pessoas com
deficiéncia residentes.

Por outro lado, a regido Nordeste ndao possui nenhuma
publicagdo, mas tem o maior nimero de habitantes com DI,
necessitando, potencialmente, um maior namero de pesquisas
cientificas para dar conta dos desafios de sua realidade. O mesmo
se passa com os estados da regidao Norte. Essa situagdo pode ser
compreendida pela falta de programas de pds-graduagao em
Educagao Especial nessas regides e/ou o reduzido niimero de linhas
de pesquisa nos programas de pods-graduacao.

Podemos dizer ainda que esses dados se repetem de forma
semelhante no estado do conhecimento.
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Ainda sobre o local das produgdes a Regido Sudeste, em particular o
estado de Sdo Paulo, lidera o ranking com 18 trabalhos [...] Em
contrapartida, na Regido Nordeste encontramos apenas 3 (trés)
trabalhos de dissertagdo: dois abordam praticas pedagdgicas e um a
formacao de professores. Ja nas Regides Centro-Oeste e Norte nao
encontramos nenhuma produgdo. De acordo com o Censo 2010,
essas duas ultimas regides sao as que apresentam menor incidéncia
de pessoa com pelo menos um tipo de deficiéncia. Ja a Regido
Nordeste teve a maior taxa de prevaléncia de pessoas com pelo
menos uma das deficiéncias, tendéncia que foi mantida desde o
Censo de 2000, quando a taxa foi a maior entre as regides brasileiras.
Os dados apontam a necessidade do aumento de pesquisas na
Regidao Nordeste como forma de suscitar politicas publicas que
atendam a pessoa com deficiéncia que se encontra na EJA. E possa,
também, discutir a ligacdo da deficiéncia com a pobreza

(FERREIRA; ROCHA, 2019, p. 450).

Em relagao as institui¢Oes e aos programas, ressaltamos que “a
universidade é uma institui¢do social e como tal exprime de
maneira determinada a estrutura e o modo de funcionamento da
sociedade como um todo” (CHAUf, 2003, p. 5).

Além disso, a autora também afirma que, com a reforma do
Estado, a universidade foi reduzida a uma organizagao. “[...] A
universidade abandona a formagao e a pesquisa para langar-se na
fragmentacdo competitiva. Mas por que ela o faz? Porque estad
privatizada e a maior parte de suas pesquisas ¢ determinada pelas
exigéncias de mercado, impostas pelos financiadores” (CHAUI,
2003, p. 8).

Na tabela 1, podemos observar as institui¢des nas quais foram
realizadas as teses e dissertacbes analisadas.
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Tabela 1 - Instituicdes e seu total de pesquisas (dissertagdo ou tese)
ublicadas na BDTD sobre EJA e pessoas com DI

INSTITUICOES D T TOTAL
Pontificia Universidade Catdlica de Sao 2 0 2
Paulo
Pontificia Universidade Catdlica do Rio 1 0 1
Grande do Sul
Universidade do Vale do Rio dos Sinos 1 0 1
Universidade Estadual de Londrina 3 0 3
Universidade Estadual Paulista 1 0 1
Universidade Federal de Goias 1 0 1
Universidade Federal de Pampa 1 0 1
Universidade Federal de Pelotas 0 1 1
Universidade Federal de Sao Carlos 3 1 4
Universidade Tecnoldgica Federal do 1 1 2
Parana

14 3 17

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

Na tabela 1, temos 10 instituicbes em que as teses e
dissertacOes foram realizadas, sendo que 30% sdo institui¢des
privadas e 70% sao publicas, de diferentes esferas: federais e
estaduais. Destacamos que “hoje pode-se afirmar, com certeza, que
as universidades publicas constituem o principal suporte
institucional para a pesquisa e para a formagao de pesquisadores”
(DURHAM, 1998, p. 1).

Por mais que as instituicdes sejam de maioria ptblica, nao
significa que ja se supram as necessidades do estado ou que essas
pesquisas ja sejam o suficiente. Pontuamos que ‘“quanto a
relevancia social das pesquisas, cabe as universidades publicas e ao
Estado fazer um levantamento das necessidades do seu pais no
plano do conhecimento e das técnicas e estimular trabalhos
universitarios nessa diregao [...]” (CHAUI, 2003, p. 14).
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Na tabela 2, apresentamos os PPG em que as teses e
dissertacoes foram defendidas.

Tabela 2 - Programas vinculados e o quantitativo de pesquisas defendidas,
considerando o nivel de ensino de dissertagdes e teses disponiveis no
BDTD sobre EJA e pessoas com DI

PROGRAMAS D T TOTAL
Programa de Pés-Graduagao em Educagao 8 1 9
Programa de Pés-Graduagao em Educacgao 3 1 4
Especial
Programa de Pés-Graduagao em Ensino de | 1 1 2
Ciéncia e Tecnologia
Programa de Pés-Graduagao em Ensinona | 1 0 1
Educagao Basica
Programa de Pés-Graduagao em Linguistica | 1 0 1
Aplicada

14 3 17

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020)

Constatamos que as 17 dissertagoes e teses estavam vinculadas
a apenas 5 Programas de Pos-Graduagao, sendo que a maioria ao
Programa de P6s-Graduagao em Educacao, seguido por Educacao
Especial (sendo este o tnico do pais). Podemos observar também a
presenca de pesquisas realizadas em PPG da area de Linguistica
Aplicada, Ensino da Ciéncia e Tecnologia, e Ensino na Educagao
Bésica. Chamamos a atengao para o fato de que:

[...] as pesquisas desenvolvidas nos programas de pds-graduacao
stricto-sensu no Pais devem ser vistas com atencao especial. Primeiro,
pela contribuicdo que pode trazer para a superagao de inimeros
problemas que enfrentamos, especialmente no campo da Educacao e
Educacao Fisica, sendo mais precisamente voltados para as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais. Segundo, e no mesmo
sentido, se a pesquisa é importante para auxiliar o Ser humano a
superar os problemas que encontra, é preciso que se analise a propria
pesquisa, que se investiguem os caminhos que sdao adotados para o
seu desenvolvimento, que se identifiquem os interesses e
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determinantes socio-politico-econdmicos que a norteiam e, ainda,
que se explicitem as suas principais tendéncias numa esfera
especifica do conhecimento. Isto para que nao apenas os problemas
identificados pelo Ser Humano na realidade sejam superados, mas
também para que possam ser superados os problemas percebidos no
proprio ato de investigar (SILVA, 2011, p. 395-396).

Quanto aos tipos de pesquisa das producgdes, apesar de
algumas teses e dissertagdes nao explicitarem o tipo da pesquisa
realizada, apds uma andlise mais minuciosa, podemos afirmar que
das 17 pesquisas apenas 4 dissertagdes apresentavam a abordagem
quantitativa, sao elas: Germano (2018); Gongalves (2012); Lebrao
(2019); Preti (2017). As outras 13 teses e dissertacdes sao de
abordagem qualitativa, conforme podemos observar esta diferenca
no grafico 3, a seguir.

Grafico 3 - Mapeamento dos tipos de pesquisa de teses e dissertagdes
disponiveis no BDTD sobre EJA e pessoas com DI

m Qualitativa

Quantitativa

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020)

Por ai, percebe-se que:

[..] as ciéncias humanas, na area educacional, operam
majoritariamente em metodologias qualitativas, havendo pouca
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incidéncia de pesquisas quantitativas. O que se mostra como uma
manifestacdo coerente, tendo em vista os referenciais tedricos
comuns a area. Contudo, utilizar pesquisas em larga escala contribui
para uma visao mais panoramica das questdes. Como seria possivel
avaliar analfabetismo, perfis de estudantes ou professores,
diferencas regionais etc. sem instrumentos de cunho quantitativo
que permitissem construir e sintetizar os dados de forma a torna-los

operaveis? (PEREIRA; OTIGAO, 2016, p. 68).

Os autores ressaltam que a abordagem quantitativa tem a sua
relevancia nas Ciéncias Humanas e que “as Pesquisas quantitativas
e qualitativas nao sdao polos opostos e antagOnicos; sdao
complementares e oferecem diferentes perspectivas. [...] Investir
em pesquisas de carater quantitativas (ou mistas, ou quali-quanti)
contribui para a compreensao de relagdoes mais amplas” (PEREIRA;
OTIGAO, 2016, p. 71-72).

Acerca da fundamentagao tedrica das 17 pesquisas, 7
dissertagdes e 1 tese ndo possuiam ou nao deixavam explicita. A
producao cientifica é necessaria e deve ter sua criticidade explicita,
do que se fundamenta ou é estabelecido a partir de um juizo de
valor “ao mesmo tempo em que a insuficiéncia de produgao
cientifica engendra problemas, a geracao de conhecimentos sem
criticidade, fragmentada, também os cria, visto que muitas vezes
nao propicia uma leitura precisa da realidade” (SILVA; GAMBOA,
2011, p. 376).

Além da criticidade, as pesquisas cientificas, incluindo as dos
programas de pos-graduacao, precisam de uma fundamentacao
tedrica. Destacando que: “[...] esses programas sao produtores, em
potencial, de conhecimentos cientificos, o que impoe a necessidade
de uma reflexao critica, tedrica e filosofica sobre seu proprio
conhecimento” (SILVA; GAMBOA, 2011, p. 376).
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Quadro 1 - Mapeamento da fundamentagao tedrica de teses e dissertagdes

AUTOR/A

NIVEL DE
ENSINO

FUNDAMENTACAO TEORICA

Bins (2007)

Mestrado

Aborda e destaca concepgdes e principios
tedricos sobre Alfabetizagdo, Educacgao de
Jovens e Adultos e o Adulto Deficiente
Mental, com base em: Vygotsky; Freire;
Mosquera entre outros.

Pires
(2010)

Doutorado

Abordagem histdrico-cultural de Vygotski,
que dedicou parte de seus estudos para
investigar o desenvolvimento de alunos
que apresentavam dificuldades relativas a
aprendizagem, defendendo a ideia de que o
ensino de uma Lingua Estrangeira pode se
constituir em importante ferramenta de
desenvolvimento mental.

Santanna
(2011)

Mestrado

Foram adotados pressupostos da teoria
socio-historica de  Vygostki  (2007),
principalmente no que se refere aos
conceitos de nivel de desenvolvimento real,
nivel de desenvolvimento potencial e zona
de desenvolvimento proximal. Além disso,
estabeleceram-se relagdes com estudos
sobre o letramento, trazendo Kleiman
(2000, 2005), Street (1984), Tfouni (2006),
Rojo (2009), entre outros autores, aliados a
indica¢des dos Pardmetros Curriculares
Nacionais de LP (MEC, 1997).

Martins
(2012)

Mestrado

Abordagem da  pesquisa histdrica,
desenvolvida por Sanfelice e Lombardi
(2004) no Grupo de Estudos e Pesquisas
Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil

(HISTEDBR).

Gongalves
(2012)

Mestrado

N3ao encontramos o seu referencial tedrico.

Freitas
(2014)

Mestrado

N3ao encontramos o seu referencial tedrico.
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Rodrigues | Mestrado | As compreensdes e concepgdes tedricas sao

(2015) baseadas nas ideias de Freire (1987);
D’Ambrésio (1990); Fonseca (2012); Ponte
(1989; 1992; 2014); Vygotsky (1994, 2001,
2014); Moysés (2012); Machado (2013);
Mantoan (2003, 2006a, 2006b); Vargas; Maia
(2011); Bersch (2006, 2013) e Vasconcellos
(1995). A categoria principal de analise foi a
mediacdo que emergiu das leituras dos
pressupostos teoricos de Vygotsky e por
meio das falas e registros dos educadores e
dos educandos.

Lima Mestrado | Nao encontramos o seu referencial tedrico.

(2015)

Bartmeyer | Mestrado | Nao encontramos o seu referencial teorico.

(2015)

Viginheski | Doutorado | A pesquisa fundamentou-se na teoria

(2017) historico-cultural de Lev Semenovich
Vygotski sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores e nos pressupostos tedricos da
formacdo da acdo mental por etapas,
proposta por Piotr Yakovlevich Galperin.

Preti Mestrado | Tem como referéncia os pressupostos

(2017) tedricos do materialismo histérico-dialético
de Marx.

Silva Mestrado | N&o encontramos o seu referencial tedrico.

(2018)

Germano | Mestrado | Tendo por base o materialismo histérico

(2018) dialético e os micro dados do Censo Escolar
da Educagao Basica.

Lebrao Mestrado | Nao encontramos o seu referencial tedrico.

(2019)

Falcao Mestrado | Nao encontramos o seu referencial tedrico.

Ortiz Mestrado | O referencial tedrico versa sobre a inclusao

(2019) dos alunos com deficiéncia intelectual na

EJA, fazendo um aporte aos estudos de

77




Vygotski, permeando a terceira fase de sua
defectologia;  conceitua o  trabalho
colaborativo, mostrando a estrutura dessa
organizacao social das atividades na sala de
aula.

Tassinari Doutorado | Nao tem uma base tedrica explicita, ainda
(2019) que caminhe pelo pensamento critico e
reflexivo. Utiliza Freire, Imbernon, Novoa,
Arroyo, Sacristan, Cappellini e Mendes.
Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

No quadro 1, podemos notar que 8 pesquisas nao
apresentavam de forma explicita uma fundamentagao tedrica e/ou
uma teoria de base, apenas 1 destas (tese de doutorado) e 7
(dissertagdes de mestrado). Das que apresentavam uma
fundamentacao teorica: 6 pesquisas tinham como base a obra de
Vygotski, sendo 2 teses e as demais dissertagoes; 2 dissertacoes
tinham o materialismo histérico-dialético de Marx. Sanfelice e
Lombardi sdo base de 1 dissertacgao.

Em relagdo aos objetivos das produgdes publicadas, foram
agrupados em 2 blocos. O primeiro, intitulado ” Aprendizagem dos
alunos com DI na EJA”, retine dissertagdes e teses que abordam
questdes relacionadas a aprendizagem desses alunos, a saber: Bins
(2007), Pires (2020), Santanna (2011), Bartmeyer (2015), Viginheski
(2017), Silva (2018), Falcao (2019) e Ortiz (2019).

Estas pesquisas tiveram como objetivo aspectos relacionados a
aprendizagem escolar de alunos com DI, nomeadamente:
alfabetizagao; ensino da Lingua Espanhola; ensino da Lingua
Portuguesa; a calculadora como recurso de Tecnologia Assistiva no
ensino de Aritmética; ensino de habilidades monetarias; soroban
para a aprendizagem do contetido Numeros e Operagdes; aquisi¢ao
de repertdrios de leitura e escrita; rodas de conversas para
compreender o que buscam, na escola, estudantes com DI; trabalho
colaborativo na aprendizagem das equagoes do primeiro grau.
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Cada sujeito tem a sua singularidade, nao significando auséncia de
aprendizagem e nao € diferente para as pessoas com DI.
Para Vygostky:

[...] a crianga cujo desenvolvimento foi comprometido por alguma
deficiéncia, nao é menos desenvolvida do que as criangas ‘normais’,
porém é uma crianga que se desenvolve de outra maneira. Isto é, o
desenvolvimento, fruto da sintese entre os aspectos organicos,
socioculturais e emocionais, manifesta-se de forma peculiar e
diferenciada em sua organizacdo sociopsicologica. Assim, nao
podemos avaliar suas agdes e compara-las com as demais pessoas,
pois cada pessoa se desenvolve de forma tnica e singular (BRAUN;
PLETSH, 2008, p. 4).

As pesquisas com o objetivo voltado para a aprendizagem de
alunos com DI podem nos confirmar que todas as pessoas tém a
capacidade de aprender de forma dunica e singular. Para
“Vygotsky, as leis que regem o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia mental sdo as mesmas que regem o desenvolvimento
das demais pessoas. Aspecto este também presente nos processos
educacionais [...]”(Ibidem).

Porém, para uma efetiva aprendizagem todos os alunos
precisam de uma eficaz estratégia pedagogica; nao apenas os
alunos com deficiéncia. Ainda sobre isso:

[..] no contexto educacional inclusivo, todas as estratégias
pedagdgicas e as tecnologias educacionais auxiliam na superacao de
dificuldades para as fungdes cognitivas e aprendizado de TODOS e
de CADA UM dos alunos, com ou sem deficiéncias. A partir do
pressuposto da diversidade, inerente ao paradigma educacional
inclusivo, todos os alunos necessitam, para aprender, da estratégia
pedagogica e da tecnologia educacional mais apropriada para cada
um, a cada momento. Ou seja, necessitam de um processo
educacional configurado segundo as caracteristicas e necessidades
de cada estudante, tenham ou ndo alguma deficiéncia (GALVAO

FILHO, 2016, p. 16).
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Podemos observar nas pesquisas a importancia nao somente
da Tecnologia Assistiva, mas também do trabalho colaborativo, de
estratégias pedagodgicas e da tecnologia educacional para uma
educacdo inclusiva por completo. Nesse sentido,

[...] a partir dessa percepgao, portanto, entende-se que a superacao,
por um estudante na escola, das dificuldades referentes as Fungdes
Cognitivas, mesmo quando comprometidas por uma deficiéncia,
estd relacionada as estratégias pedagogicas e a tecnologia
educacional para o acesso aos conhecimentos e ao aprendizado, e

nio a Tecnologia Assistiva (GALVAO FILHO, 2013, p- 19).

O segundo bloco, intitulado “Politicas publicas na area da
Educacao Especial, matriculas, trajetdrias e caracterizagao dos alunos
com DIna EJA”, retine dissertagdes e teses que analisam as matriculas,
trajetorias e fazem a caracteriza¢ao dos alunos com DI na EJA, a saber:
Martins (2012); Gongalves (2012); Freitas (2014); Lima (2015); Preti
(2017); Germano (2018); Lebrao (2019) e Tassinari (2019).

Pontuamos que os objetivos das pesquisas variam entre a
analise das politicas publicas na drea da Educagao Especial e a
discussao do impacto das politicas sobre as matriculas; a
identificagao e andlise as matriculas; o processo de escolarizacao; a
caracterizagao do perfil dos alunos; a trajetéria dos alunos; a andlise
da formagao e atuacgao do professor da EJA junto aos alunos com
DI. Investigar politicas publicas na area da Educacao Especial,
matriculas, trajetorias e caracterizacao dos alunos com DI na EJA é
necessario para que o Estado atenda efetivamente a todos os alunos
de forma inclusiva.

Tudo isso afeta diretamente o que as pesquisas acima
buscaram estudar: as politicas publicas afetam a educagdo das
pessoas com DI, afetando a trajetoria desses alunos, chegando a
EJA o maior numero de matriculas. Assim deixamos clara a
necessidade de mais investigacdes cientificas e empenho do Estado
para melhorar a educagao inclusiva do nosso pais e tudo que a
cerca. Importante destacar que, das 17 publica¢des, apenas 2 tém
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somente os professores como sujeitos de pesquisa, todas as demais
tém os alunos como sujeitos de pesquisa, que incluem também
professores e/ou as maes.

Consideragoes finais

Em suma, neste estado da arte, destacamos que foi possivel
observar os alunos com DI sendo os sujeitos de pesquisa na maioria
dos estudos. Ao percebermos isso, faz-se necessdrio pontuar que
historicamente a literatura cientifica aponta que as pesquisas tém
como enfoque principal discutir sobre a tematica, mas sem
viabilizar os olhares das pessoas com DI sobre as suas vivéncias
durante o seu processo de escolarizacao.

H4 estudos que prezam pelo “pesquisar sobre e nao com”, e é
por meio da producdo de estados da arte que podemos visualizar
como se deu esse movimento de desenvolvimento de pesquisas
educacionais e, principalmente, a viabilizacao de perspectivas
transformadoras frente a algumas lacunas percebidas em
determinados cendrios de pesquisa sobre a pessoa com DI. Sendo
assim, ressaltamos a importancia desse destaque como significativo e
potencializador em termos de avango e incentivo para construgao de
novos estudos, a partir dos olhares das pessoas com DI.

Ainda sobre isso, houve um aumento nas pesquisas em 2019.
10 diferentes institui¢des, sendo 7 publicas; programas de pos-
graduacao nao apenas de Educagao Especial, mas também em
Ciéncia e Tecnologia, Linguistica Aplicada, entre outros. Portanto,
também enfatizamos que é primordial o direcionamento de olhares
de diversos saberes e fazeres de areas de conhecimento frente a essa
tematica, pois podem contribuir nas discussdes sobre as barreiras
que a pessoa com DI enfrenta desde o inicio da sua escolarizagao,
caminhando para a sua insercao profissional no decorrer de suas
vivéncias.

Ademais, pontuamos que poucas pesquisas foram
financiadas, demonstrando a desvalorizacdo do Estado com as
pesquisas cientificas. Os crescentes cortes de financiamentos tém
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implicado a continuagao e o desenvolvimento de novas pesquisas,
e a predominancia de diversos discursos que atacam as ciéncias,
sobretudo, as humanas e sociais tém contribuido nisso. Ainda
assim, percebemos o movimento de construgao de estudos que
sustentam suas andlises de forma critica-reflexiva ao reafirmarem
o dever do Estado na garantia de direitos a vida, a satude e a
educacao das pessoas com DI.

Em relacio as metodologias, tivemos poucas pesquisas
quantitativas. Ressaltamos que também sdo necessdrias para
acompanharmos os dados estatisticos sobre matriculas, acesso,
pesquisas, programas e investimentos, pois contribuem na
compreensao de um fendmeno de estudo em determinado periodo
histdrico, e na elaboragao de panoramas atuais e futuras pesquisas.
Quanto a fundamentacgao tedrica, muitas pesquisas nao explicitam
ao longo do texto. Com isso, nos fazem refletir e reafirmar acerca
da importancia de uma base tedrico-metodoldgica para sustentar
uma pesquisa, a preocupagao que os pesquisadores devem ter com
os leitores de seus trabalhos, especificando de que lugar estao
partindo e o que pretendem.

Por fim, apesar de termos encontrado 17 pesquisas, conforme
os descritores escolhidos, e que em 2019, tenha aumentado o
quantitativo de publicacdo em comparagdo aos anos anteriores,
pontuamos que nao encontramos pesquisas na regiao Norte e
Nordeste, apesar de termos um quantitativo alto de pessoas com
DI residentes no Nordeste. Sendo assim, sugerimos aos
pesquisadores que se interessam pela tematica e drea de
conhecimento o desenvolvimento de mais investigagdes, como as
que tratem sobre as politicas publicas; envolvam todos os sujeitos
e responsaveis; as proprias pessoas com DI; pesquisas quantitativas
ou mistas; e com a fundamentagao tedrico-metodoldgica explicita,
ainda que ndao possuam uma base tedrica especifica, mas que
justifiquem tal escolha. Dessa maneira, novos estudos poderao
contribuir no avango da constru¢ao de conhecimento, assim como
na luta pela garantia de todos os direitos das pessoas com DI.
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AS MULTIPLAS FACETAS DA SURDEZ:
um dialogo entre a Fonoaudiologia e a Pedagogia

Leticia S. Oliveira!
Anna Augusta S. Oliveira?

Introdugao

A surdez é uma condi¢do que afeta milhares de pessoas no
mundo, contudo ndo pode ser interpretada de forma genérica,
como se uma Unica caracteristica pudesse sintetizar a riqueza da
unicidade de cada ser humano. Tanto isso é verdadeiro que na
contemporaneidade a surdez é concebida numa perspectiva
histoérico-cultural (e socioantropoldgica), na busca de compreender
o sentido de estar num mundo histérica e ideologicamente
demarcado, afinal, a condigao humana nos coloca num constante e
infindavel processo de constitui¢do do que somos ou podemos ser
num eterno devir, que nos transforma a cada dia dialeticamente,
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entre a afirmacado e negagao do que somos, uma vez que estamos,
inexoravelmente, aprendendo a ser a partir das condigoes
biopsicossociais que nos marcam como humanos.

Tais fundamentos podem ser encontrados claramente nos
estudos de Vygotski (1997; 2000; 2001) que apontam o eixo histdrico
no sistema de conduta humana e, para ele “estudiar algo
historicamente significa estudiarlo em movimento. Esta es la
exigéncia fundamental del método dialéctico” (VYGOTSKI, 2000,
p. 67) e, como consequéncia, isso também € verdadeiro ao
pensarmos na surdez, condi¢ao nao localizada apenas no sujeito,
como um atributo individual que determinaria sua adaptagao ao
mundo. Nao! Longe disso... qualquer condigao humana s6 pode ser
compreendida, a partir das complexas relagdes sociais, de
determinado tempo histérico e a partir das suas concretas
circunstancias de vida.

Certamente podemos reconhecer, no movimento da histéria da
educacdo dos surdos, mudangas substanciais no campo das
concepgoes, das acdes politicas, da tecnologia, das propostas
terapéuticas e educacionais. Podemos demarcar o reconhecimento
da lingua de sinais como uma conquista incomparavel, uma vez que
admite e legitima o seu direito de acesso a sua lingua materna, com
a qual se dara seu processo de identificagao e desenvolvimento, uma
vez que a linguagem ¢ o caminho de constituicdo dos processos
mentais e percorre uma longa trajetoria, inicialmente como forma de
comunica¢do e, pela mediacao social (instrumental e simbdlica),
lenta, mas progressivamente, torna-se pensamento. A aprendizagem
opera, portanto, um papel preponderante, pois possibilita ao sujeito
a compreensao dos sentidos e significados de uma lingua que circula
de forma ativa nos contextos sociais, a partir de praticas dialdgicas
que dao sentido aos enunciados, formando infindaveis cadeias
interpretativas do que é dito e compreendido. Assim, a palavra como
a unidade de sentido linguistico ndo se caracteriza apenas como um
ato fisico (o falar), mas como cultura humana criada e mantida a
partir de uma realidade histdrica.
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Contudo, a pessoa com surdez, para acessar o mundo
linguistico, precisa de outros processos mediadores que se darao
pela palavra, portadora de conceitos, porém, nao a palavra dita,
mas gestual, para que possa apreender os sentidos dialdgicos de
forma visual e ndo auditiva, por isso, a importancia indiscutivel da
lingua de sinais, a qual é fundamental para que a crianga surda, tal
como a ouvinte, possa criar hipoteses, interagir com o outro,
estabelecer relagdes, compreender os sentidos, ou seja, colocar-se
em situagdo dialdgica. E, ai entdo, podemos localizar uma
problematica nos diferentes contextos interacionais: familiar,
comunitario, social ou escolar. “No caso das criangas surdas, a
apropriagao da cultura, a construgao dos conhecimentos, através
do mediador semiotico usado por exceléncia que é a linguagem
oral, estarao comprometidas, e a escola precisa estar atenta a isso
para favorecer o seu desenvolvimento (LACERDA, 2009, p. 6).

Dessa forma, logicamente, é necessario que a lingua de sinais
circule no ambiente educativo, ndo apenas de forma instrumental,
mas de forma viva, interativa e possibilitadora dos encontros
dialdgicos, pois € no contexto das enuncia¢des que os significados
e conceitos semidticos vao-se estabelecendo e a crianga poders,
entdo, se apropriar e internalizar uma lingua. Indubitavelmente
estamos tratando de uma questao altamente complexa, na qual a
literatura da area vem se debrucando intensamente nos ultimos
anos, no debate sobre a constitui¢do de ambientes linguisticos
mistos, entre duas linguas presentes em um mesmo pais,
reconhecidas legalmente, embora as pesquisas demonstrem, ainda,
a fragilidade do uso da lingua de sinais de forma mais intensa nos
arranjos educacionais e, muitas vezes, a interlocu¢dao da crianga
surda é quase que exclusivamente realizada entre ela e o intérprete,
restringindo sobremaneira sua experiéncia linguistica.

O discurso da importancia da Lingua de sinais na educagao dos surdos
¢, na atualidade, o mais aceito cientificamente, embora, na pratica, a
forma como a lingua de sinais é introduzida na educacgao dos surdos
nem sempre possibilite uma educagao efetiva nessa lingua. Modelos
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de inclusao, como por exemplo, disponibilizacdo de intérpretes para
criangas, as quais ainda desconhecem a Lingua de sinais; oferecimento
de aulas exclusivamente em portugués com proposta de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contraturno; ou simplesmente a
inser¢do do aluno surdo em uma sala de ouvintes, sem qualquer
modificagdo didatica ou curricular, sdo as formas mais comuns de
educagdo para esses sujeitos numa simulada “inclusao” (LINS;

NASCIMENTO, 2015, p. 34) (grifos no original).

Além da problematica relacionada ao uso da Libras no
contexto escolar e a organizagao dos sistemas educacionais para
ofertarem respostas mais adequadas para que a condicao de surdez
nao seja o impedimento para a aprendizagem e, portanto, para o
desenvolvimento. Podemos identificar, do mesmo modo, outros
sérios problemas que vém prejudicando o acesso ao conhecimento
escolar por estudantes surdos, - nao menos importante e nao como
desqualificador de toda a discussao sobre surdez, cultura surda e
lingua de sinais -, como a invisibilidade de criangas surdas nao
usudrias da lingua de sinais, seja pela falta de acesso em contextos
anteriores e externos a escola, seja pela forma inadequada de como
isso vem ocorrendo nos sistemas educacionais ou, também, pelo
uso de dispositivos tecnologicos como o aparelho de ampliagao
sonora (AASI) ou implante coclear (IC).

Bem sabemos ser uma questdo bastante polémica na
comunidade surda e entre os pesquisadores’®, contudo, nao
podemos negligenciar o debate, pois tal realidade existe e as
criangas usudrias de AASI ou de IC também precisam que a escola
considere sua presenga, sua especificidade e apresente uma
proposta educacional e um suporte educacional especializado que
lhes garantam o direito de aprenderem e seu desenvolvimento,
como todo estudante, em respeito aos principios inclusivistas que
colocam a diversidade no topo de seus fundamentos. Portanto, ha

3Como, por exemplo, Bevilacqua, 2001; Damazio, Bolsanello, Silva, Oliveira, 2012;
Silva, L. 2014; Kelman, 2015; Oliveira, 2016; Barca, ,2017; Silva, Paulino e Costa,
2020; Lima 2020; Pontin, 2021, entre outros.

90



de se considerar a diversidade existente no interior de cada grupo,
seja o da surdez, do transtorno do espectro autista, das deficiéncias
ou daqueles que possuem capacidades elevadas.

Mesmo entre os usudrios da lingua de sinais, podemos
identificar, muitas vezes, uma simplifica¢gdo na proposta
pedagogica, como se bastasse o uso da Libras, desconsiderando as
formas particulares de aprendizagem desses estudantes que, além
obviamente do acesso a uma lingua, poderiam contar com
estratégias metodologicas e didaticas que se utilizem de recursos
visuais, tecnoldgicos, experienciais que possam ampliar suas
possibilidades de compreensao dos conceitos cientificos dispostos
no curriculo escolar.

Nessa diregao e concordamos com Fragoso e Walter (2016),
que, com base em Damazio (2007), afirmam ser necessario superar
o “embate entre gestualistas e os oralistas” (FRAGOSO; WALTER,
2016, p.115), pois, com isso, corremos o risco de simplificar
questdes muito profundas no processo de escolarizagdo dos
estudantes surdos, seja por considerar a Libras como suficiente
para que aprendam, seja por descuidar das necessidades
especificas dos usudrios de AASI ou de IC. Ao contrério, imbuidos
dos principios que regem a luta na drea da surdez e a defesa de sua
lingua materna, é essencial que localizemos o debate no campo
cientifico, afastando-nos de defesas apenas ideoldgicas na
condugao pedagogica dos processos educativos.

A despeito do caminho assumido na conducao da educacao e da vida
do sujeito surdo, seja este caminho a educacdo bilingue ou a
utilizagao de recursos tecnoldgicos disponiveis para a conquista da
oralidade, o fato € que, s6 o dominio de uma lingua torna possivel a
educacdao dohomem[...] E indiscutivel a necessidade de acesso pleno
a palavra para o encaminhamento de propostas efetivas de educacao
de surdos. Nessa perspectiva, desvendar os limites e possibilidades
da proposta de implante coclear, é tarefa que se impoe aos estudiosos
da surdez (BOLSANELLO, SILVA, OLIVEIRA, 2012, p. 52).

91



Esse é o papel da ciéncia, debrugar-se sobre as necessidades
humanas que se colocam em nosso tempo histérico, buscando
evidéncias empiricas sobre a melhor forma de contribuir com o
desenvolvimento humano e, no caso da educagao, desvendar quais
os caminhos mais efetivos para a aprendizagem, a partir da
situagdo concreta do individuo, da sua subjetividade, da sua
vivéncia, das suas expectativas, das suas interagdes, em sintese, da
sua condigao objetiva.

Decidimos, entdo, enfrentar o dificil debate sobre as
necessidades daqueles que sdao usudrios de IC, inclusive
estabelecendo um didlogo entre a Fonoaudiologia e a Pedagogia,
para compreendermos os multiplos fatores envolvidos na decisao
sobre o uso de tal tecnologia, o que passa por andlises muito
minuciosas pela equipe clinica, pela orientagdo e pela decisdao
familiar. Também é preciso considerar que o IC ndo é magica e nao
subtrai do sujeito a sua identificagdo como surdo, uma vez que o
uso de um dispositivo eletrdonico nao o tornard ouvinte e, nem
tampouco o afastara do uso da lingua de sinais.

Para aprofundarmos um pouco mais o conhecimento sobre o
universo do IC, passaremos a palavra a Fonoaudiologia que ira
esclarecer os fatores intervenientes sobre o implante, distinguindo
seus efeitos nas diferentes situagdes dos diferentes sujeitos,
inclusive tratando de seu uso na fase pré ou pos-lingual.

Tecnologias Auditivas e sua relagdo com o desenvolvimento de
linguagem oral e lingua de sinais

Antes mesmo de discutir acerca de termos técnicos
relacionados aos diferentes tipos de tecnologias auditivas
disponiveis, se faz necessario compreender que a escolha pelo uso
de proteses auditivas € exclusiva da familia. Os profissionais de
saude envolvidos no diagndstico audioldgico e na reabilitacao
auditiva irdo orientar pais e cuidadores sobre os resultados
encontrados e as consequéncias fisioldgicas do tipo e grau da
surdez, que pode ser condutiva, mista, sensorioneural ou central, e
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com os graus de leve a profunda (SILMAN, SILVERMAN, 1997,
SISTEMAS DE CONSELHO DE FONOAUDIOLOGIA, 2020),
tendo cada uma delas uma consequéncia diferente para o
desenvolvimento auditivo, de fala e linguagem, e portanto,
dependendo do diagndstico sera indicado um tipo de aparelho
auditivo mais compativel para que o sujeito com surdez possa ter
acesso ao mundo dos sons, se esse for de seu interesse.

Apesar das importantes discussdes que envolvem posicOes
ideoldgicas, é necessdrio compreender que o corpo humano
funciona de forma fisioldgica, ou seja, temos pouco controle das
consequéncias geradas pelas chamadas deficiéncias. A medicina
veio para somar nesse sentido. Através da pratica baseada em
evidéncias cientificas tornou-se possivel para o sujeito fazer
escolhas entre o que considera melhor para o seu bem estar e
qualidade de vida. E importante, mais uma vez, salientar que o
papel dos profissionais de satde ou da educagdo nao é tomar a
decisao pela pessoa, mas sim apresentar todas as opgdes vidveis
para cada caso e as consequéncias de sua escolha, pois acreditamos
que somente com informagoes de qualidade é possivel fazer uma
escolha consciente e também de qualidade.

Vieira e. al. (2014) descrevem em seu trabalho que, em geral,
para os pais surdos a surdez do filho nado é percebida como uma
problematica ou que precisa de tratamento médico e, dessa forma,
optam por priorizar a identidade e cultura surda, a linguagem de
sinais e as questOes éticas para tomar sua decisdo, embora Potin
(2021) relate que, no seu caso em particular, filha de pais surdos e
avé ouvinte, a familia optou pelo uso tanto da lingua de sinais e
lingua oral. Entretanto, ao mesmo tempo, o estudo de Vieira et. al.
afirma que existe um déficit de informacdes na tomada de decisao
pelas proteses auditivas, principalmente no que diz respeito a
cirurgia de implante coclear (IC) e, somente ao se depararem com
uma equipe preparada, os pais passam a compreender o
funcionamento do dispositivo e todo o processo de reabilitagao, e a
partir dessas informagoes e orientag¢des da equipe multiprofissional
de satide, passam a acreditar que nao héa outra opgao melhor para
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a crianga. De certa forma, quem estuda e trabalha nessa area ja
ouviu alguma vez que os profissionais de satde costumam induzir
os familiares a optarem pelo mundo dos sons, mas, vamos entender
como isto nao é completamente verdadeiro.

Com o surgimento do estudo sobre bioética, o atendimento
ético e humanizado passa a ser tao importante quanto a formacao
profissional especializada em determinada area de atendimento.
Nascimento et al. (2009), em seu estudo sobre a bioética aplicada a
fonoaudiologia, ressaltam que o fonoaudidlogo devera
proporcionar a pessoa e ao seu responsavel legal, quando crianga,
informagdes adequadas sobre as opgdes de tratamento, seus riscos
e custos, priorizando, além da informagao, esclarecimento para que
possa exercer sua autonomia, fornecendo ou ndo o seu
consentimento para o tratamento a ser realizado. Assim, desde o
diagnodstico audioldgico até o processo de reabilitagao, em que é
esclarecido e fornecido como opg¢ao de tratamento o uso de proteses
auditivas, existe a preocupagdo com os aspectos éticos, legais e
morais com o outro, sendo este inclusive parte da formagao do
profissional de sauide, parte de seu juramento e ainda consta como
artigo do codigo de ética da fonoaudiologia.

Artigo 10: V — esclarecer, com linguagem clara e simples, sobre a
avaliagdo, o diagndstico, os progndsticos e os objetivos, assim como
o custo dos procedimentos fonoaudioldgicos adotados,
assegurando-lhe a escolha do tratamento ou dos procedimentos
indicados; VI - informar, em linguagem clara e simples, sobre os
procedimentos adotados em cada avaliagdo e tratamento realizados;
VII — esclarecer, apropriadamente, sobre os riscos, as influéncias
sociais e ambientais dos transtornos fonoaudioldgicos e a evolugao
do quadro clinico, mostrando os prejuizos de uma possivel
interrupgao do tratamento, de modo a possibilitar que o cliente
escolha continuar ou nao o atendimento (CONSELHO FEDERAL DE
FONOAUDIOLOGIA).

Portanto, é correto afirmar que o fonoaudidlogo fornece a
pessoa orientagdes acerca do diagnodstico da surdez, assim como
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suas consequéncias para o desenvolvimento cerebral de areas
corticais, de linguagem e fala, apresentando as opg¢des disponiveis
para que a crianga possa se tornar um ser humano pensante e ativo
na sociedade. S3o, entdo, realizados os esclarecimentos sobre os
diferentes tipos, modelos e marcas de tecnologias auditivas
indicados para cada tipo e grau de perda auditiva e como estes,
juntamente com a fonoterapia, podem auxiliar, e ndao garantir, a
possibilidade do desenvolvimento de fala e linguagem. Assim
como também a pessoa é orientada sobre a possibilidade de nao
fazer uso exclusivo desse tipo de tecnologia e introduzir a lingua
de sinais como forma de desenvolvimento de linguagem e de
interagdo com o mundo, inclusive dependendo da etiologia, ou
seja, da causa da surdez, este serd o tinico caminho. Infelizmente,
existem situagOes particulares nas quais tal conduta talvez nao seja
realizada, sendo assim, pode-se afirmar que existe infragao ética
cabivel de dentincia e demais medidas pertinentes a cada situagao.

Considerando o cendrio referente a atuagao fonoaudioldgica
na area da surdez de forma ética, é essencial que o profissional
saiba respeitar a decisao da familia, caso a opgao seja nao fazer uso
de tecnologias auditivas, ou caso a condicao auditiva seja limitante
para o beneficio com as mesmas, fornecendo orientagdes e
encaminhamentos necessarios para o desenvolvimento e uso da
lingua de sinais como lingua principal. Entretanto, na mesma
medida, deve-se exigir da comunidade surda que respeite e inclua
a crianga e a familia que optar por conhecer o mundo dos sons por
meio das tecnologias auditivas, afinal, como veremos ainda nesta
secao, nem sempre o uso de dispositivos eletronicos significard a
total exclusao do uso da lingua de sinais, e nem mesmo fara com
que o sujeito deixe de ser surdo, afinal caso este dispositivo sofra
algum dano, ou caso a crianga apds adulta opte por nao usa-lo, ao
retira-lo de sua orelha ira se deparar com sua surdez. A tecnologia
surge apenas como uma opgao atual da medicina para que o sujeito
possa ampliar ainda mais suas experiéncias e interacoes.

As opgoes relacionadas as tecnologias auditivas estao cada vez
mais em evolugdo, porém, cada tipo e modelo tem diferentes
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indicagoes conforme as necessidades de cada sujeito. O aparelho de
amplificagdo sonora individual (AASI) costuma ser a primeira
indicacdo para que o sujeito com surdez possa ter sua primeira
experiéncia com o mundo dos sons e com as proteses auditivas no
que diz respeito ao uso e manuseio e, até mesmo, para verificar se
havera conforto e aumento da qualidade de vida.

O processo de selecao e adaptacao das proteses auditivas é
acompanhado pelo fonoaudiologo e conta com diversas etapas,
como por exemplo, a regulagem do dispositivo, a partir da perda
auditiva apresentada e das queixas trazidas pelo paciente. Cada
vez mais tem sido discutido quanto é importante para adaptacao e
adesao a reabilitagao auditiva, considerar os relatos e preferéncias
de cada individuo em diferentes faixas etarias e utiliza-las como
parametro de melhorias futuras IWAHASHI et al., 2011).

Ao optar pelo uso de proteses auditivas o sujeito serd
acompanhado pelo fonoaudidlogo para garantir que o dispositivo
esteja oferecendo beneficio, satisfagdo e auxilio nas dificuldades
diarias oriundas da surdez, caso nao esteja, sao discutidas diferentes
opgdes juntamente com o individuo e seus familiares. E importante
deixar claro que, a qualquer momento do processo de reabilitagao
auditiva, assim como em qualquer outro tratamento, o sujeito pode
mudar de ideia e testar outras opgdes que estao a sua disposicao.

As opgoes para fornecer melhorias, caso existam queixas com
o uso do dispositivo, estao relacionadas a regulagem do AASI ou
até mesmo a indicagao do IC, refor¢ando que isto dependera das
queixas, diagnostico audioldgico e decisao da familia. Porém,
existem diferencas entre o AASI e o IC que precisam ser
esclarecidas.

O principal objetivo com o uso dos AASI's é fornecer
amplificagdo suficiente para que o sujeito possa ter acesso aos sons
de fala, porém, de forma confortavel em diferentes ambientes
(HENRIQUES; COSTA, 2011). Contudo, em casos de surdez
profunda, a amplificacdo gerada pela regulagem do AASI nem
sempre é suficiente para o acesso aos sons de fala, sendo comum
observarmos o uso deles apenas para que haja acesso a sons
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ambientais de alerta, como buzinas. Estudos recentes também
apontam que o uso de aparelhos auditivos pode prevenir doengas
neurodegenerativas com possibilidade de reduzir casos de
deméncia (CRUZ et al,, 2013) justamente pela estimulagao de
habilidades auditivas como a memdria auditiva, que estd
diretamente ligada a aspectos cognitivos de linguagem.

Caso a familia opte pelo acesso aos sons de fala, para auxiliar
o desenvolvimento de fala e linguagem, em casos de surdez
profunda que ndo tenha beneficios com o uso do AASI, é
recomendado realizar uma avalia¢do com equipe multiprofissional
especializada para verificar se existe indicagao para o implante
coclear (IC).

A indicagao de IC passa por diversos critérios estabelecidos
pelo sistema tnico de satde (SUS) (MINISTERIO DA SAUDE,
2014) sendo que para criangas até quatro anos de idade é necessario
ser comprovada a surdez profunda bilateral, sem beneficio com
AASI ap0s, pelo menos, trés meses de uso, dentre outros fatores.
Neste primeiro caso, é considerada uma surdez pré-lingual, ou seja,
antes de a crianca adquirir linguagem oral, porém com
desenvolvimento cognitivo dentro do esperado para a idade e com
possibilidade de acesso a reabilitagao fonoaudioldgica.

Para criangas de quatro a sete anos, além da comprovagao da
surdez profunda bilateral e da falta de beneficio com AASI, é exigido
que haja presenca de indicadores favoraveis para o desenvolvimento
de linguagem oral mensurado por protocolos padronizados e, dos
sete aos 12 anos de idade, é necessario que a crianca apresente codigo
linguistico oral em desenvolvimento mensurado por protocolos
padronizados. Nesta fase, ja é considerado que a crianga apresenta
uma perda auditiva pds lingual, ou seja, apds o periodo de maior
exposicao e maior apice de desenvolvimento de fala e linguagem.
Apos este periodo, caso a crianga ainda nao tenha apresentado tal
desenvolvimento, o IC por si s6 ndo garante que o mesmo ocorrera,
afinal, é apenas um dispositivo eletrénico que tem o objetivo de
estimular o nervo auditivo a partir de impulsos elétricos
programados pelo fonoaudidlogo.
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Portanto, além das orientag¢Oes referentes ao funcionamento de
cada dispositivo para cada crianga, é importante que a expectativa
da familia esteja alinhada com o progndstico do caso, pois
conforme levantado nos critérios de indicagao para o IC, o objetivo
final de sua indicagao e uso ndo é fazer com que a crianga fale, mas
ser um instrumento que facilita o input de estimulos sonoros, que
serao entdo interpretados conforme as condigOes particulares de
cada individuo, na tentativa de desenvolver habilidades auditivas
e de linguagem que favorecem o desenvolvimento de fala.

Justamente por existirem diferentes condi¢des auditivas, pré
ou pos lingual, diferentes condigdes particulares relacionadas a
cognicao, estimulagdo e fatores ambientais, € que nem todas as
criangas usudrias de IC conseguirao desenvolver a linguagem oral
plenamente. E entao fica a duvida, sera que a cirurgia foi em vao?
Serd que as tecnologias auditivas, mais especificamente o IC, deve
somente ser capaz de fornecer linguagem oral?

O acesso aos sons de fala € parte essencial da fungdo de
dispositivos eletronicos para que a crianga possa ter modelos e,
dessa forma, ter a possibilidade, e ndo a garantia, de desenvolver a
fala (LIMA et al., 2021), porém, é importante ressaltar que o
desenvolvimento de linguagem se d4, ndo somente com a carga
linguistica oriunda de nossa fala, mas também dos sons ambientais
e da percepcao de que cada objeto ou cada experiéncia fornecera
uma combinagdo de sons diferentes, como por exemplo, o som de
uma boneca de pano ou um carrinho de metal caindo no chao
trazem para a crianga percepcao dos tipos de brincadeiras que
podem ser feitas com cada um deles.

A partir de diferentes experiéncias auditivas, tanto com sons
ambientais como sons de fala, cria-se uma habilidade auditiva
imprescindivel para o desenvolvimento de linguagem e formacao
da identidade, que ¢ a memoria auditiva. Enquanto adultos
ouvintes, ao ouvirmos a musica de um desenho infantil de nossa
época, toda aquela vivéncia retorna a nossa mente com emogoes e
sensagoes boas, ouvir sons de passarinhos e cachoeira podem trazer
lembrangas de paz e tranquilidade, pois sabemos que isso esta
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associado a um momento de lazer e descanso, a0 mesmo tempo em
que o sino da escola, enquanto sinto fome, simboliza que logo
poderei sacid-la. Tais situagdes nos fazem lembrar que a audigao
nao estd associada somente a um tipo de lingua da qual poderei
fazer uso, mas também a diferentes experiéncias e sensagoes que
terei ao longo da vida.

A discussao acerca dos aspectos psicologicos e emocionais
associados ao ouvir precisa estar presente para auxiliar aos pais na
decisdo. A literatura aponta relatos que ouvir com o IC possibilita
a pessoa entrar no mundo sonoro, diminuir sua angustia, ampliar
sua comunicagdo com o outro e mudar sua visao de mundo,
melhorando sua autoconfianga, auto-aceitacao, no sentimento do
proprio valor e disposicao, e predominancia de sentimentos
positivos que se orientam para a satisfacdo do eu (YAMADA;
BEVILACQUA, 2012). Ou seja, o uso do IC também pode trazer
identidade a pessoa com surdez.

Em relagdo ao desenvolvimento de linguagem sabe-se que
com o uso de préteses auditivas a crianca precisard realizar
acompanhamentos fonoaudioldgicos, tanto para a programacgao
dos dispositivos como para a terapia, muitas vezes centrada na
abordagem auri oral. Entretanto, o resultado da reabilitacao
dependera de fatores como a idade da crianga, o tempo de uso dos
dispositivos, tanto em relagdo as horas diarias quanto a idade em
que estes foram adaptados, além de aspectos familiares, sociais,
educacionais e econdmicos (STEFANINI et al., 2014; BICAS et al.,
2017; COLALTO et al., 2017).

Deve-se considerar que para o pleno desenvolvimento de
linguagem e do uso de uma lingua, esta precisa ser um modelo
constante para a crianga e fornecer estimulacdo em diferentes
ambientes. Caso a familia opte, ou a crianga usudria de proteses
auditivas precise do apoio da lingua de sinais, esta deve ser inserida
e estimulada o quanto antes, assim como a linguagem oral. Quadros
et al. (2016) alertam que, em alguns casos, a crianga acaba sendo
privada de qualquer tipo de estimulo, pois é privada tanto da
comunica¢ao oral, por nao fazer uso de dispositivos eletronicos
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desde os primeiros anos de vida, como também acaba sendo privada
da lingua de sinais, por nao ter acesso ao diagndstico precoce ou por
pressupor que o IC s6 serd necessario em idade escolar. Com isso o
desenvolvimento de linguagem ficara aquém do esperado, trazendo
prejuizos em diversos ambitos da vida da crianga.

E necessério, ainda, lembrar que existem criangas que fazem uso
da linguagem oral e da lingua de sinais, afinal, criangas usudrias de
AASI e/ou IC que tenham acesso a linguagem oral nao estardao
impedidas de aprenderem a lingua de sinais futuramente, pois ja
terdo uma linguagem pré estabelecida. (MELO et al., 2012). A
neuroplasticidade do cérebro da crianca deve ser considerada no
momento da escolha pelo uso ou nao de dispositivos eletronicos,
pois, conforme o estudo citado anteriormente é possivel que uma
crianca usudria de AASI ou IC aprenda lingua de sinais, mas o
contrario ndo ocorrera com tanta facilidade, é erroneo dizer que esta
crianca podera quando adulta optar pelo uso de dispositivos
eletrobnicos e desenvolvimento de linguagem oral, afinal,
tisiologicamente o cdrtex auditivo ndo estara preparado para receber
tal estimulagao (OLIVEIRA, PENNA, LEMOS, 2015). Além disso,
possivelmente, nao havera indica¢ao para a cirurgia de IC caso ela
nao tenha feito uso de nenhum tipo de dispositivo eletronico.

Os profissionais envolvidos na area da surdez precisam incluir
em suas discussdes o funcionamento e desenvolvimento fisioldgico
do corpo humano no que diz respeito a fisiologia auditiva, nao
esquecendo que na area da saude existe um cddigo de ética a ser
seguido, que sempre priorizard o respeito e a empatia com a decisao
do outro, e caso este nao esteja ocorrendo, que medidas legais sejam
aplicadas. E necessario também que exista responsabilidade nas
informagoes divulgadas por profissionais e individuos que nao sao
da drea da saude acerca do uso de proteses auditivas, que tragam
embasamento cientifico e tedrico para as discussoes, para que os pais
nao sejam induzidos a nao escolher o que consideram melhor para
seus filhos por medo de julgamentos ou até mesmo medos
desnecessarios que sao divulgados sem embasamento nenhum,
como por exemplo, de que a cirurgia de IC é no cérebro e pode causar
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a morte. Isso ndo é real e ndo condiz com os inimeros estudos
realizados em relacao as boas praticas cirtirgicas.

E de extrema importancia que haja mais politicas ptiblicas que
incluam a crianga com surdez, e mais do que isso, que considerem
as diferentes facetas da surdez, pois existem criangas surdas que
fazem uso de dispositivo eletronico para receber sons de alerta e
estimular o cortex auditivo e que se comunicam pela lingua de
sinais, criangas usudrias de dispositivos eletronicos e oralizadas,
criangas usudrias de dispositivos que sao oralizadas e utilizam a
lingua de sinais, como apoio para deixar sua fala mais
compreensivel, e, ainda, criangas que ndo fazem uso de nenhum
tipo de dispositivo e comunicam-se pela lingua de sinais. Todas as
criangas e familias com suas respectivas decisdes merecem respeito
e acolhimento em diferentes ambientes que frequentam. A
diversidade é grande, portanto, a aceitagdo, empatia e agdes que
envolvem politicas ptiblicas na 4rea da satde e educagao também
devem ser diversas.

O dificil caminho escolar: até quando a binariedade?

Indiscutivelmente, o mundo em que vivemos ainda se
apresenta marcado pelo antagonismo, pela dicotomia, pela
binariedade ou, como se pudéssemos olhar as multiplas formas de
ser tal qual a poesia de Cecilia Meireles: “ou isso ou aquilo”. Essas
marcas sociais nos remetem a pensar de forma antagonica,
partindo de referéncias pré-definidas — ou se é homem, ou se é
mulher; ou se é normal ou se é patologico; ou sabe ou ndo sabe, ou
sou contra ou sou a favor, e assim por diante. Obviamente, isso
marca nossa convivéncia social e, consequentemente, a escolar,
portanto, se estende a interpreta¢ao sobre a surdez numa dicotomia
entre uma visao clinica e cultural (pode-se dizer
socioantropologica).

Contudo, o movimento sociopolitico contemporaneo nos leva
ao questionamento dessa forma tao restritiva de olhar o ser social e
sua identificagdo pessoal, numa perspectiva dinamica, aberta,
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dialética — uma vez que somos muitas coisas a0 mesmo tempo.
Como nos aponta Pontin, sobre a questao da surdez.

Enfim, ser surdo diz respeito a fazer parte de uma diversidade, e os
modos de ser e estar surdo sdo singulares em razdo das suas
diferentes experiéncias assim como os surdos implantados também
tém suas particularidades trazidas pelas transformacoes
tecnolégicas e cientificas do mundo contemporaneo. E necessério
romper com o olhar fixo da binariedade clinico-antropolégico e
reconhecer as (re)defini¢des (in)constantes, (in)certas e ambivalentes,
assim como se caracteriza a representagio. E possivel compreender
os individuos ou sujeitos surdos com novos modos de ser e de se
relacionar nesta sociedade, fortemente influenciados pelas conexdes
digitais (PONTIN, 2021, p. 132).

Os apontamentos de Pontin sdao muito importantes no
contexto atual, no qual vivenciamos um avango tecnoldgico em
todas as dreas do conhecimento e, portanto, ndo poderia ser
diferente no estudo de situagOes relacionadas as condigdes
biopsicossociais como a surdez, as questdes de mobilidade fisica
(como no caso dos usudrios de proteses mecanicas), ou mesmo no
aprimoramento da comunicacdo alternativa por meios
tecnologicos. Dessa forma, é preciso que a pesquisa académica se
debruce sobre a diversidade existente também em relacdo as
necessidades e particularidades da drea da surdeze = as  novas
possibilidades que se apresentam sem desconsiderar, obviamente,
a importancia indiscutivel da Libras.

Kelman (2015), com base nas pesquisas que realiza, aponta que
atualmente, “em situagdes com alunos com implante coclear, vem
ocorrendo um novo tipo de bilinguismo para surdos: o bilinguismo
bimodal. Esse conceito refere-se as duas linguas que circulam em
duas modalidades distintas, a de sinais e a portuguesa” (p. 4)”. A
autora demonstra que esse é um novo cendrio que tem se
apresentado devido ao movimento de inclusdo escolar que
proporciona o encontro de alunos surdos em diferentes situagoes.
No estudo que realizou no Rio de Janeiro, buscou ouvir véarios
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segmentos da comunidade escolar, como professores regentes e da
sala de recursos multifuncionais, intérprete, alunos implantados e
seus colegas. Os resultados, conforme a autora, trouxeram
“informagdes  relevantes, algumas contraditorias, outras
corroboradas por varios sujeitos respondentes” (KELMAN, 2015,
p. 10), contudo argumenta a favor do bilinguismo bimodal,
considerando que:

[...] ambos os meios de comunicagdo do surdo implantado deveriam
ser complementares e aditivos e nao excludentes [...] [e que] a pessoa
que sabe mais de uma lingua esta melhor preparada para a vida. Um
surdo que fala e sinaliza pode transitar em mais espagos e contextos
socioculturais do que aquele que é usuario exclusivo da lingua de
sinais (Ibidem).

Na realidade, h4 de se admitir a presenca de muitas diividas e
incertezas relacionadas a melhor forma de atuar, do ponto de vista
linguistico, com os alunos implantados, pois a literatura nao é
conclusiva em relacdo a tal ponto, portanto vamos encontrar
autores como Kelman que argumentam na dire¢ao do bilinguismo
bimodal, mas, por outro lado, autores como Pontin (2021), embora
reconhecam a diversidade existente no interior de uma mesma
condic¢ao, no caso a surdez, ainda trazem um discurso permeado
pela problematizacao relacionada a identidade surda, a cultura
surda e ao atravessamento tecnologico que pode levar a pessoa a
transitar entre dois mundos — o do surdo e o do ouvinte. Contudo,
¢ a propria Potin que aponta:

[...] 0 IC é um recurso tecnolégico que tem produzido novas formas de
ser surdo e a lingua de sinais € a lingua da escola de surdos, € a lingua
das praticas pedagodgica, a lingua de comunicagdo, interacdo e de
producdo do que chamei de manifestagdes éticas. As narrativas
docentes deixam clara a produgao desses sujeitos pelo atravessamento
de diferentes e singulares experiéncias, escolares, sociais, familiares.
Esses atravessamentos sdo uma marca do nosso tempo, das relagdes
fluidas, das conexdes digitais, condigdes que inviabilizam uma
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resposta tinica ou uma identificagao tinica sobre a representagao dos
alunos surdos usuarios do IC (PONTIN, 2021, p. 155).

Certamente, o aumento de pessoas que passam a utilizar o IC
pode trazer perspectivas diferentes para a drea; para a percepgao
de si mesma e para a constituicao da subjetividade intrapsiquica na
fronteira entre o ser surdo ou ser ouvinte, muito embora ser
implantado nao significa, necessariamente, tornar-se ouvinte, pois
como dito anteriormente, sao multiplos os fatores que podem (ou
nado) conduzir a aquisi¢do da linguagem oral e as ambivaléncias
que persistirao frente a multiplicidade nos “modos de ser surdo”,
desde daqueles que mesmo sendo usudrios de Libras, colocaram o
implante, os que mesmo implantados abandonaram o uso do IC e
aqueles que convivem com as duas linguas, a sinalizada e a oral
(PONTIN, 2021).

De qualquer forma, parece ser consenso entre os
pesquisadores o uso e o reconhecimento da Libras como uma
lingua propria do mundo surdo, como Silva (2014) que ao realizar
um estudo com duas criangas surdas, sendo uma delas com IC,
sobre o processo de aquisigao da categoria aspectual, no enfoque
lexical e gramatical, afirma que seus dados apontam que:

[..] as criangas surdas com implante coclear parecem ser
beneficiadas com o acesso irrestrito a Libras. [...] A aquisigao precoce
da lingua de sinais pode ser um importante fator a ser considerado
no desenvolvimento linguistico de criancas surdas que realizam a
cirurgia para a colocagao do IC precocemente (SILVA, 2014, p. 44).

Barca (2017) ao estudar a constituigao da subjetivacao de um
aluno surdo com IC, com base no enfoque histdrico-cultural,
também advoga que a aprendizagem da Libras é colaborativo para
a aprendizagem do surdo implantado, portanto postula a ideia do
bilinguismo, assim como Tenor (2020) que considera a oferta de
uma educagdo bilingue a essa populagdo, para que se possa
garantir “o uso competente de uma lingua que possibilite o
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desenvolvimento de linguagem e da aprendizagem dessas
criangas”(Idem, 2020, p. 199).

Enfim, estamos diante de um tema muito complexo, uma vez
que a linguagem ¢ o caminho do pensamento e da elaboracdo de
conceitos, cuja “questao central desse processo € o emprego
funcional do signo ou da palavra” (VYGOTSKY, 2001, p. 169), seja a
palavra dita ou sinalizada, uma vez que o sentido semio6tico dos
instrumentos culturais sé podem ser apreendidos nas relagdes entre
as pessoas, no campo interacional e na mediagao linguistica e
simbdlica, portanto, essa deve ser a preocupacdo da saude e da
educacao, buscar formas em que a comunicagao seja garantida como
processo de inicial de compreensao e elaboragao do mundo que nos
rodeia para, entao, se tornar pensamento. No dizer do autor,

[...] o papel decisivo na formacao do verdadeiro conceito cabe a
palavra. E precisamente com ela que a crianca orienta
arbitrariamente a sua atengdo para determinados atributos, com a
palavra ela os sintetiza, simboliza o conceito abstrato e opera com ele
como lei suprema entre todas aquelas criadas pelo pensamento
humano (VYGOTSKY, 2001, p. 227).

Portanto, isso nos remete a busca da superagao dos dualismos
ou de uma visdo meramente binaria, entre isso ou aquilo, pois o
que esta em cena € o proprio desenvolvimento da crianca e, assim
sendo, cabe-nos tird-la da invisibilidade, seja qual for sua condi¢ao
- surda sinalizante ou implantada -. Como nos aponta Oliveira
Neto, o necessdrio é¢ “compreender que a Libras e a lingua
portuguesa sdo um sistema em constante movimento, em que ha
significados, para além desses significados” (Idem, 2022, p.23).

Consideragoes Finais
Nao ha como finalizar o assunto. E complexo demais pensar

na relagdo entre linguagem e pensamento e, nesse contexto, o
insubstituivel papel da lingua nos processos mediadores no

105



contexto social. Os dados cientificos, dispostos na literatura, nao
sao conclusivos e, na verdade, nem poderiam ser e, certamente,
nunca serao, porque estamos num contexto dialético, marcados
pelo nosso tempo e nossa historia enquanto humanidade, portanto
a ciéncia avanga no ritmo em que avanga nosso conhecimento sobre
a realidade concreta.

Contudo, nao podemos deixar de destacar um ponto
fundamental, qual seja, a propria concepgao de Libras como uma
lingua, com caracteristicas proprias e especificas o que lhe confere
complexidade e deveria nos distanciar de uma visdao reducionista
cujo uso, em contextos clinicos ou escolares, limita-se a uma visao
instrumental ou estratégica. O mesmo podemos dizer, em relagao
aos alunos implantados. Nao basta oferecer a eles parcos indicios
comunicativos ou linguisticos, mas, sim, conduzi-los ao acesso a
uma lingua que lhes permita conhecer e compreender o mundo e
os fendmenos que nos rodeiam, mesmo que para isso seja
necessario atuar na perspectiva do bilinguismo bimodal. O que nao
podemos ¢ impedir o seu acesso ao conhecimento semiodtico,
construido historicamente e compartilhado pela humanidade, nas
relagdes sociais, a partir das quais nos constituimos, como seres
pensantes e autdonomos, o que confere a nossa plena emancipacao.
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EDUCACAO INCLUSIVA NA AREA DA SURDEZ:
politica, alfabetizac¢do e trabalho colaborativo
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Introdugao

Para que todos os estudantes sejam acolhidos e atendidos de
acordo com as suas necessidades e especificidades, bem como
valorizados na sua esséncia, a educagao escolar deve permitir aos
professores conhecer os estudantes e proporcionar um processo de
ensino e de aprendizagem inclusivo de forma totalizadora. De
acordo com Sassaki (1997), uma sociedade inclusiva fortalece as
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atitudes de aceitagao das diferencas individuais e valoriza a
diversidade humana. Para isso, devem-se criar estratégias que
enfatizem a importancia do pertencer, da convivéncia, da
cooperacao e da contribuigao, além de garantir apenas espagos
adequados para todos.

O termo “educagao inclusiva” passou a fazer referéncia as
intimeras tentativas, por vezes frustradas, de atender a diversidade
total de individuos dentro da escola (PACHECO, 2007). De acordo
com o autor, para que a educacao inclusiva se efetive, o ambiente
educacional deve ser acolhedor, agradavel e transmitir seguranca.
Além disso, é importante que o trabalho colaborativo permita que
seja desenvolvida uma estrutura compartilhada entre educadores,
profissionais e familias. Conforme Pacheco (2007), a educacao
inclusiva no ambito das politicas publicas educacionais se relaciona
aos valores de igualdade, aceitagdo e permanéncia; desta forma, as
praticas pedagogicas precisam ser refletidas a partir de uma
abordagem mais flexivel, diversificada e colaborativa.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva — PNEEPEI - (BRASIL, 2008), aponta que ¢
necessario criar, a partir dos referenciais para a construgao de
sistemas educacionais inclusivos, condi¢des reais para uma
mudanga estrutural e cultural da escola, de maneira que todos os
estudantes tenham suas especificidades atendidas. Para tanto,
estabelece como objetivos:

[..] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem
e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educagao especial desde a educagao infantil até a
educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagao para a
inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagoes e
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informacdo; e articulagdo intersetorial na implementacao das
politicas puiblicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Diante desses objetivos delineados na politica, o trabalho
colaborativo ocorre quando os profissionais da educagdo se
organizam para alcangar seus objetivos gerais e especificos de
ensino e de aprendizagem, e, assim, compartilham de um processo
de colaboracdao e troca. Para tanto, ambos profissionais da
educagao, professor da classe comum e professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) devem se comunicar e interagir
abertamente, criando situagdes de conforto que serao vivenciadas
por todos os individuos incluidos neste trabalho de colaboracao.

De acordo com Cook e Friend (1995), referéncias fundamentais
sobre ensino e trabalho colaborativo, este (trabalho colaborativo) é
definido a partir da unido de dois ou mais profissionais, dando
instrugoes substantivas para um grupo heterogéneo de estudantes.
Conforme Rodrigues (2006), a escola que segue as politicas ptblicas
educacionais de Educagdo Inclusiva, desenvolvem politicas,
culturas e praticas que visam a valoriza¢ao das potencialidades de
cada estudante para a construcao de um conhecimento construido
colaborativamente, de forma a atingir a qualidade académica e
sociocultural sem discriminacao.

Na perspectiva da inclusdo de estudantes com surdez, o
Decreton®5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei
no 10.436, de 24 de abril de 2002, dispoe sobre a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) e a proposta de uma educagao regular bilingue
e as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao
Basica, em seu Inciso III do Artigo 59, mencionam os professores:
1. da classe comum e 2. especializado em educagao especial.

Para atuar no AEE na 4rea da surdez como professor
especializado, o docente deve ser usuario da LIBRAS com curso de
pos-graduacdo ou com formagdo superior e certificado de
proficiéncia em LIBRAS, obtido por meio de exame promovido
pelo Ministério da Educacdo e, segundo as diretrizes, deve ser
assegurada, no processo educativo de estudantes que apresentam
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dificuldades de comunicacdo e sinalizacao diferenciadas dos
demais educandos, no caso deste texto, estudantes com surdez, a
acessibilidade aos conteudos curriculares, mediante a utiliza¢ao da
LIBRAS e a abordagem das experiéncias socioculturais, biculturais
e bilingues, contribuindo para a sua leitura visual e espacial do
mundo, durante a aprendizagem dos contetidos curriculares.

Ainda de acordo com Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de
2005, é necessario que os cursos de licenciatura e de Fonoaudiologia
viabilizem a formagao de professores, incorporando contetidos
relacionados a LIBRAS e a surdez e, conforme a Resolucaon®2, de 1
de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formagcao inicial em nivel superior nos cursos de licenciatura,
o curriculo deve abarcar a consolidacdo da educagdo inclusiva
através do respeito as diferencas, reconhecendo e valorizando a
diversidade em diferentes aspectos, por meio de contetdos
relacionados a esse tema.

Diante disso, as perguntas que nortearam esta pesquisa foram:
de que maneira os cursos de licenciatura em Pedagogia de uma
determinada universidade de Presidente Prudente/SP abordam, nas
disciplinas referentes a Educacgao Inclusiva e Libras, uma discussao
efetiva sobre as possibilidades do trabalho colaborativo na drea da
surdez, tendo em vista os contetidos e métodos estabelecidos? De
que maneira essas discussoes sdo propostas no projeto pedagogico
dos cursos e nos planos de ensino das disciplinas?

Para responder a essas indagagOes, a pesquisa teve como
objetivo central analisar, no ambito dos planos de ensino de
disciplinas que versam sobre Educagao Inclusiva e Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e/ou Surdez, dos cursos de
licenciatura em Pedagogia de uma universidade de Presidente
Prudente, de que maneira as propostas didatico-pedagogicas
podem possibilitar a discussao sobre o trabalho colaborativo, na
area da surdez, com os futuros professores. Um dos objetivos
especificos centrou-se em compreender a dimensao reflexiva e
pratica dos contetidos inerentes as propostas de Educagao
Inclusiva, Libras e Surdez no Projeto Pedagogico de Curso e Planos
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de Ensino dos cursos no que se refere ao Atendimento Educacional
Especializado e a colaboracdo dessa modalidade para o
desenvolvimento do estudante surdo na classe comum.

Neste capitulo sdao apresentados os dados referentes a uma
parte do delineamento metodoldgico, resultados e discussao
obtidos a partir dos objetivos tracados na pesquisa de iniciacao
cientifica do tipo Programa de Bolsa de Inicia¢ao Cientifica (PIBIC).

Delineamento metodologico

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo
analitico-descritiva. A pesquisa qualitativa é apropriada para quem
busca o entendimento de fendmenos especificos, de natureza social
e cultural, buscando realizar descricOes, interpretacOes e
comparagdes, sem a preocupagao com dados numéricos e/ou
estatisticos (MARCONI; LAKATOS, 2005). Considerando as
perguntas e objetivos da pesquisa, foram adotados dois
procedimentos: analise bibliografica e analise documental. Para a
escrita deste capitulo, optou-se por trazer como resultados e
discussao os dados inerentes a analise bibliografica.

Tendo por finalidade colocar os pesquisadores em contato
com a producao de conhecimento bibliografico referente a tematica
do estudo, foi realizado o procedimento de levantamento e andlise
bibliografica. Para tanto, foram selecionados referenciais sobre
politicas publicas que se referem a educagao inclusiva e inclusao na
area da surdez que estao em vigor em ambito nacional, estadual e
municipal, sem necessariamente, recorrer a recorte temporal. Além
disso, foi realizada uma busca sobre os trabalhos académicos
publicados no Portal de Periodicos CAPES e no SCIELO, neste caso,
com recorte temporal - ultimos 5 anos-, considerando as palavras-
chave: Politicas Educacionais, Educac¢do Inclusiva, Surdez,
Trabalho Colaborativo.

Apds a coleta e a sistematizagao das produgoes bibliograficas,
todos os artigos, capitulos de livros e livros em PDF foram
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organizados, interpretados e analisados a luz dos eixos e objetivos
estabelecidos na PNEEPEL

Todo o material coletado foi lido na integra para a
identificagdo de padroes relevantes e mediante a construgao de
mapas mentais, utilizando os resumos das publicagdes feitos pelos
pesquisadores, foram construidas as categorias tematicas:
comunicacdo e alfabetizacdo de surdos: proposta bilingue;
educacgao inclusiva e inclusao de surdos: desafios e contradi¢des; o
trabalho colaborativo e AEE para a inclusdao de surdos e classe
comum na perspectiva da inclusdo de surdos.

Cumpre salientar que todas as categorias tematicas geradas
tém como base central os preceitos da PNEEPEI no que se refere ao
desenvolvimento do AEE numa perspectiva de trabalho
colaborativo, bem como o que se refere a especificidade da inclusao
de pessoas com surdez.

Resultados e discussao

De maneira geral, os principais referenciais sobre politicas
publicas que se referem a educagao inclusiva e a inclusdo na area
da surdez problematizados nas categorias tematicas sao referentes
as produgoes do Ministério da Educacao (MEC) mediante a extinta
Secretaria de Educacdo Inclusiva, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), antes também Secretaria de Educagao Especial
(SEESP), tendo em vista os documentos regulatdrios sobre como
operacionalizar a alfabetizacdo de criangas surdas e a sua efetiva
inclusdao no contexto da classe comum, além de discussdes sobre
AEE e trabalho colaborativo

Quanto aos trabalhos académicos publicados no Portal de
Periodicos CAPES e no SCIELO, as palavras-chave, de maneira
isolada ou combinada, retornaram em grande repertorio tedrico
produzido, sendo mais de 100 publicagdes encontradas. No
entanto, buscando organizar o recorte e atentar aos eixos tematicos
da pesquisa, foram aprofundadas as leituras de 5 publicagdes,
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centralizadas em grupos de pesquisa que trabalham com os temas
trabalho colaborativo e inclusao de pessoas surdas.

Mediante a leitura dos documentos regulatorios do MEC e
publicagdes selecionadas e baixadas do Portal de Periodicos
CAPES e SCIELO, os pesquisadores organizaram momentos de
estudos, com o intuito de resumir as ideias das publicagoes e
elaborar as categorias tematicas. Sendo assim, foi construido um
mapa mental, tendo como centro as palavras: EDUCACAO
INCLUSIVA - ALFABETIZAGCAO DE SURDOS - TRABALHO
COLABORATIVO. Vinculadas a estas palavras foram colocadas as
frases dos autores lidos que caracterizariam a discussdao em fungao
das mesmas. O mapa mental contemplou, finalmente, a
estruturacdo de uma discussdao final quanto as categorias:
comunicacdo e alfabetizagdo de surdos: proposta bilingue;
educacgao inclusiva e inclusdo de surdos: desafios e contradi¢des;
trabalho colaborativo e AEE para a inclusao de surdos e classe
comum na perspectiva da inclusao de surdos.

Comunicacao e Alfabetizacao de Surdos: proposta bilingue

Os meios de comunicagao para os surdos sao imprescindiveis
para suas relagdes pessoais, sociais, com o outro e no meio em que
esta inserido. “A principal fun¢ao da linguagem € a de intercambio
social; no entanto constituir sistema simbolico, que nos permite o
pensamento generalizante, ordenando e categorizando dados da
realidade, conceitualmente, é que a torna base do pensamento.”
(BRASIL, 2006, p. 73). A partir da linguagem é que os surdos
desenvolvem sua identidade, agucam os meios cognitivos,
adquirem a interagdo com as pessoas e ampliam sua visdao de
mundo. O processo de construcao da identidade do surdo é
necessariamente a sua interacdo com a comunidade surda,
utilizando a sua lingua de sinais para o aprimoramento, impelindo
0 sucesso dessa transi¢ao de autoconhecimento. As escolas devem
ter profissionais com os quais os alunos surdos se identifiquem e
correlacionem a sua interagdo com o outro, sendo um profissional
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também surdo, fazendo com que, ele entenda sua cultura e avance
nesse processo, ja que em algumas situagdes muitos sao filhos de
ouvintes e essa pratica nao acontece em casa, restringindo assim o
entretenimento social do individuo (SOUTO, 2017).

A educagao dos surdos passou historicamente por diversas
perspectivas e muitas vezes foi massacrante para os mesmos. Partes
em avancgos outros em retrocessos, outrora os surdos nao tinham
significancia alguma, pois nao levavam em consideragao o sujeito
integral por parte dessa populagdo. A lingua de sinais foi censurada
em meio tempo para o uso de comunicagao dos surdos, sendo
imposto o oralismo, vivenciando-se uma marcante histéria de lutas
e opressao, onde, paulatinamente essa histdria se foi modificando,
mas, com anos escuros nas vidas dos surdos da época.

No ano de 1880, em Milao na Italia, aconteceu o Congresso Internacional
de Educadores de Surdos e, nesse evento, o senhor Alexander Graham
Bell, que inventou o telefone buscando uma forma de ampliar os sons,
defendeu que o ensino dos surdos deve ocorrer exclusivamente pelo
método oral (SILVA; SILVA, 2019, p. 207).

Ap0s essa reuniao, muitos surdos imploravam por nao utilizar
esse método brusco que perdurou por anos sendo um marco
vitalicio de grande terror, que até nos dias atuais permeia impactos
negativos. Portanto, a imposi¢ao desse método do oralismo — o uso
de sinais que impunha aos surdos a necessidade de aprender a falar
— foi proibido nesse mesmo evento. O que nao foi nada fécil, ja que
eram utilizados métodos de fonoarticulagao, leitura labial, e até
acorrentamento das maos para evitar a realizagao de sinais por
esses surdos (SENA; CARVALHO; MELQ, 2017).

Angustiante quao os surdos da época presenciaram essa
passada realidade, em que o seu desenvolvimento tornou
inestimdavel o deletério causado por cerca de um século, depreciando
a populagao e o movimento educacional nas profundezas, uma vez
que, a referida sociedade ouvinte tinha em mente que as pessoas com
restricao auditiva poderiam fazer a leitura labial e que se eles
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utilizassem os sinais se recusariam a falar. No decorrer do tempo,
outras apari¢des foram surgindo. Apds a exigéncia do oralismo,
surgiu a comunicagao total ganhando um lugar na educagao, por sua
vez, esse método foi contextualizado no oralismo e no uso dos sinais.
A época, era 0 mais novo avango para a comunidade surda,
perdendo forga o oralismo puro, essa perspectiva apareceu depois
de muito estudo pelos educadores para o desenvolvimento de
aprendizagem no uso da lingua de sinais.

A comunicacdo total para o desenvolvimento da linguagem
apenas foi adotada nos anos 70 para a educagao de surdos (SOUTO,
2017). No periodo dessa transi¢ao de conquista para os surdos, que
ainda de forma lenta, foi-se desenvolvendo e aprendendo a
utilizacdo no contexto escolar, num ritmo a menos, mas, se foi
deixando o oralismo, abrindo uma visao horizontal ampla de
oportunidades e avango do respeito e da dignidade da cultura e
identidade surda como cidaddo. Em 1980, uma nova metodologia
surge, acentuando a valorizacdo da lingua de sinais no
aprimoramento da alfabetizagdo e no letramento, fazendo uma
realidade mais ativa dos surdos, tornando cada vez mais proxima
a insercao do surdo na sociedade com sua cultura, seus valores nos
diferentes contextos sociais.

Esse seria o inicio do bilinguismo e o principio da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) (MENDES, 2015). A proposta
bilingue € a mais atual forma para a comunicagao e alfabetizacao
de surdos e ouvintes num modo democratico, respeitoso e cerceado
pelo publico surdo, que tem seus direitos da melhor forma de
aprendizado educacional que os norteia, pois, é a principal fase de
construgao do individuo com a sociedade, podendo utilizar
vantajosos segmentos de contextualiza¢des ja pensadas para o
desenvolvimento escolar, cultural e de valores humanitarios.

O professor que toma frente ao processo de inclusao desse
aluno viabiliza enormes frentes para esse educando, tratando de
forma igualitaria todos os presentes no ambiente escolar, com
interagdes e aproximagdes num ato de olhar para o préximo como
para si. Assim, como relata Pereira (2006) a utopia entre educadores
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e educandos é fundamental para que se estabeleca um convivio de
forma que seja respeitosa, igualitdria, interativa e
educacionalmente construtiva entre as partes do ambiente escolar
na qual envolva todos os profissionais atuantes da rede de ensino.
Ainda que nao seja uma tarefa facil envolver os surdos na classe
comum cotidiana, se faz necessaria a inser¢cao dos mesmos para
desenvolver seu psiquico cognitivo, conhecer e explorar sua
cultura e alfabetiza-los primeiramente por sua lingua materna a
LIBRAS, por conseguinte a Lingua Portuguesa escrita, facilitando
o entendimento e os meios de comunicag¢ao. Assim, disponibilizar
uma sala interativa com recursos visuais para o estudante surdo é
uma grande aliada nesse processo de construgao dos saberes,
ajudando a se integrar com as midias digitais visiveis, ao contrario
do cendrio da utilizagao da Lingua Portuguesa tratada oralmente.

Educagao Inclusiva e Inclusio dos Surdos: desafios e
contradig¢des

Ao longo da historia, houve diversas mudancas educacionais
sobre a educacdo inclusiva, no entanto, hd muito que trabalhar
para que de fato acontega exponencialmente uma inclusao livre
de preconceitos, criticas e mais espagos que apresentem meios de
comunicagao para a populagdo dos grupos referenciais sobre sua
necessidade, ja que, da era espartana em diante os deficientes nao
tinham seus direitos humanos e eram considerados intteis para o
seu povo. Na educagao, especialmente para a populagao surda, na
oficializa¢do da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) no Brasil em
2002, foram mobilizadas negociagdes entre o Estado e o
movimento surdo, aderindo ao direito de uma educagao bilingue,
partindo da educagao infantil, utilizando a LIBRAS apds a lingua
materna do pais. Atualmente é o pico da vitoria da populagao
surda sobre seus direitos.

Outro marco histdérico para o referido grupo aconteceu na
Espanha em 1994, com a proclamacgdo da Declaragao de Salamanca,
que “define politicas, principios e praticas da Educagao Especial e
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influi nas Politicas Publicas da Educagao”. (UNESCO, 1994, s/p).
Destarte, a inclusao nos espagos sociais e nos espagos educativos
foi o salto democratico em relagdo a integracao dos estudantes com
necessidades educacionais especiais, contemporizando o
favorecimento da inclusdao escolar e social sobre as diferentes
circunstancias em que cada integrante norteia sua especifica
necessidade trazendo uma forma mais pacifica e inclusa. No campo
educacional, cercear um sistema educacional inclusivo é de grande
responsabilidade das instituigdes, pois, a inclusdao dos envolvidos
nao é somente dispor aceitagdes e ter no papel uma série de fatores
que elencam abarcar o publico alvo, mas sim, de forma que valorize
as diferengas presente.

Instigar a educagao bilingue é mais contraditério do que
pensamos. A mesma foi alvo do Ministério da Educacao (MEC),
salientando e contrapondo a populagao surda para os quais faz o
enfrentamento de escolas bilingties, restringindo assim o avango do
movimento surdo, limitando e tirando a oportunidade do
crescimento educativo da melhor forma que os representa. A critica
estabelecida na educagao inclusiva para os surdos € a escassez de
visdo sobre as fronteiras que acabam impedindo que a LIBRAS seja
a sua principal lingua para a comunicac¢do e interagao social que
envolve os proximos passos da imposi¢ado do individuo em
sociedade. Ressalta-se que uma institui¢do escolar inclusiva deve
impelir os direitos que abarcam a comunicacao linguistica que
corrobore o aproveitamento de sua lingua especifica, ja que muitas
escolas comuns preservam somente a lingua portuguesa tornando-
0 a lingua de sinais invisivel, ou seja, é elencada a lingua oficial do
pais, por conseguinte nao supre a necessidade do préximo.

Atualmente foi aprovado pela Camara dos Deputados o
projeto de Lei que modifica a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) sobre a Lei de n® 9.394 20 de dezembro de 1996,
reformulando o documento e incluindo a educacao bilingue. Sendo
assim, o projeto estabelece a LIBRAS como lingua principal, vindo
o portugués como secunddria, para a correspondente populagao
surda. O projeto de Lei n® 4909/20 diz: “respeito a diversidade
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humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas,
surdo-cegas e com deficiéncia auditiva”. Foi acrescido a LDB o
capitulo “Da Educagdo Bilingue de Surdos”. No referido
documento no capitulo “V - A DA EDUCACAO BILINGUE DE
SURDOS” acrescido pela Lei n®14.191, de 03/08/2021. Um mero
marco conquistado pelos surdos, pois, o intitulado documento da
LDB classifica uma modalidade de ensino bilingue de carater
inclusivo, por conseguinte, essa educacao sera ofertada em classes
comuns, escolas, classes e polos bilingues para surdos com
profissionais altamente qualificados e especializados com
supervisdo periddica.

Além da educacao bilingiie, os estudantes terao direito a um
atendimento educacional especializado e, por sua vez, todos citados
estardo disponiveis para a realizagao da matricula na entidade
escolar regular. E assegurado também, ap6s sancionado o projeto,
que a educagao bilingue oferecida devera ampliar o discernimento
em todas as instituicdes do territorio nacional brasileiro, no
acompanhamento educacional dos envolvidos, desde o nascimento
continuadamente ao longo da vida, valorizando sua lingua, cultura,
e incluindo ainda mais em sociedade na reafirmacao de sua
identidade e especificidade pessoal como cidaddo, como também
materiais didaticos e programas que incluem a participagao das
comunidades surdas e entidades que os representa.

Trabalho Colaborativo e AEE para a Inclusao de Surdos

O contexto escolar requer atengao especial para uma educagao
inclusiva e colaborativa para atender os estudantes surdos,
portanto, fazer a contribuicao do envolvimento da comunidade
escolar, essencial para que a aprendizagem tenha sua forma
enriquecedora e colaborativa. Além da formagao continuada dos
profissionais da educagdo com boas praticas e metodologias
educacionais. As agdes colaborativas sao compostas tanto pelo
professor comum, quanto pelo professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) mais a gestao escolar,
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relacionando de maneira reciproca para a melhoria no
desenvolvimento do aluno que é o centro de todo o entorno.

O professor de LIBRAS € a peca fundamental para traduzir e
transmitir o entendimento educativo para o educando surdo com
toda resiliéncia e praticidade, assegurando de maneira significativa
todo o ensino e aprendizado. Os principios para que haja um bom
resultado é a cooperacao, transparéncia, autonomia, saber ouvir e
questionar. Nessa direcao, a escola tem de precaver todos os
respaldos do ambiente escolar, as necessidades de evolugao para
que ocorra de forma coerente, humanizada e unificada, preparando
profissionais na inclusao do estudante surdo, afrontando sua
introversao pelo novo método de ensino e que dissipem o medo
dos olhares ao seu redor, pois, essa é uma nova realidade que a
comunidade surda esta conquistando com mais um passo a frente
e que os professores, tanto da sala regular como o de intérprete de
LIBRAS, trabalhem em colaborac¢édo sem restri¢oes.

Com isso, fazer a efetivacdo dos bons resultados é fortalecer o
ambiente educacional com praticas pedagogicas que incluem a
todos nesse processo, como também a uniao entre os professores é
de suma importancia, pois, sao eles que vao transmitir o
conhecimento e a adaptacgdo para que os discentes evoluam em sala
de aula e socialmente com estratégias inclusivas, preparando-o
assim para uma vida constituida em seus direitos. E uma tarefa
complexa, uma vez que o professor de ensino regular precisa entrar
em consonancia com outro professor intérprete com saber
especializado, passando juntos numa estrutura de ensino
adequado, visto que o professor terd que tirar suas técnicas
individuais. A reciprocidade é fundamental para que o ensino
colaborativo ocorra de forma efetiva com essa didatica inclusiva e
que preencha o aluno com saberes fundamentais para sua
autonomia e na insercao em sociedade escolar, social e cultural.

A gestao democratica deve ter participagdo efetiva na
comunidade escolar, nos trabalhos pedagdgicos, na organizacao,
na constru¢do e na avaliagcio dos projetos pedagdgicos, no
conhecimento histérico da comunidade surda, na administracao
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dos recursos da escola e em todos os processos de tomadas de
decisdes, bem como, na presenca do trabalho da equipe
multidisciplinar para melhor atender a todos conforme a
necessidade de cada um. Transparéncia, democracia e autonomia
sao fatores fundamentais para que o trabalho colaborativo tenha
um tom da democratizagdo, facilitando a compreensao,
caracterizando de maneira mais explicita a liberdade de expressao.
Na possibilidade de um planejamento participativo, em que todos
demonstram um papel de atuante, de carater decisério e influente
quanto ao planejamento, portanto, todos os participantes na
integra e nao apenas meros espectadores.

Por toda a heterogeneidade de pessoas que assumem posi¢oes
e fungdes diferentes € indispensavel o trabalho coletivo e solidario
para alcancar os objetivos da escola quanto & formacado e
aprendizagem dos alunos, havendo todo o respeito as diferencas
tornando um trabalho conciliado de forma colaborativa entre os
sujeitos da instituicdo. O trabalho colaborativo ¢ um principio
norteador de suma importancia na rede escolar. Além do que o
envolvimento da familia do estudante é imprescindivel nesse
processo da vida escolar do mesmo, no repasse de informagoes de
convivio, rotinas e 0 meio que permeia a realidade do aluno, para
que possa de forma planejada abranger uma educacao a partir da
visato de mundo do aluno surdo, trazendo o melhor
desenvolvimento pedagdgico-social desse discente, abarcando a
reciprocidade da instituigao escolar com a familia em énfase.

Salientamos os profissionais que estao com formaliza¢Oes
extras e constituindo bases essenciais para o dominio entre as
articulagdes das Linguas (LIBRAS e Lingua Portuguesa). A
pedagogia tem a diferenca no que concerne ao ensino colaborativo,
em que a construgao dos curriculos desses profissionais tem uma
pluralidade extensiva a frente as atualizagdoes das metodologias e
didaticas concernentes a educagao.

A equipe multidisciplinar para essa colaboracao é agudamente
precisa, havendo um maior alcance no didmetro da colaboragao,
entre profissionais da satide, professores, equipe gestora, familia,
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professores intérpretes e a diregao. Tudo para que se promova de
forma qualitativa um ensino concreto, advindo desde a base
educacional infantil, perpassando por toda a sua carreira escolar e
social, podendo se comunicar, se expressar com as pessoas e 0O
mundo a fora, estabelecer a inclusao nao s6 dentro da escola, mas,
em sociedade. Também é importante compreendemos que os
surdos tém seus direitos como qualquer ouvinte, o respeito é
mutuo, E preciso entender as necessidades de todos, assim, como
na comunidade surda que passou por muitos anos em severos
deletérios, e que hoje, a cada conquista que vem surgindo é uma
vitdria, sendo vistos como pessoas que tem sentimentos, sonhos, e
pensamentos assim como qualquer outra pessoa.

Classe Comum na Perspectiva da Inclusao de Surdos

A educacgao inclusiva nao € facil de ser aplicada no dia a dia,
ainda que seja efetivada a harmonia entre os discentes ouvintes e
surdos no espago escolar. A inclusao dos surdos na sala comum é
de extrema importancia, permitindo uma concepcao mais
abrangente de culturas, alcancando a maior integracao inclusiva
entre a comunidade escolar e social, como também, o respeito e a
construcao da identidade do surdo.

Sendo possivel ser desenvolvida pela proposta bilingue,
garantindo ao surdo todo o processo de ensino e aprendizado eficaz
para a sua totalidade comunicagao, enraizando desde sua primeira
lingua a LIBRAS como mediadora e a secundaria sendo a Lingua
Portuguesa escrita, deixando um ar socidvel com condigdes
estruturais e acessibilidades para os alunos com deficiéncia. Para que
isso ocorra de fato, sem ocorréncias, as institui¢des por sua vez
precisam estar em devidas condigdes para a recepgao dos envolvidos
apoiando e suprindo suas necessidades, pois, se nao ha recursos
disponiveis para oferecer um fundamento concreto, os espacos
escolares consequentemente causam a exclusao do publico alvo.

Entdo para que o ambiente escolar possa estimular a inclusao
ele tem que estar policiado para estas devidas causas, como
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também, a formagao dos profissionais com formagao continuada,
qualificados para efetuar um ensino eximio com olhar sensivel e
que possa estar no convivio entre diferentes personalidades no
mesmo ambiente.

Seguindo nessa linha de pensamento, como discorrido
anteriormente, as restricdbes na relagdo sociolinguistica do
estudante causam um efeito manada desastroso para sua formacao
curricular estudantil com grandes dificuldades no aprendizado.
Portanto é importante ressaltar quao excepcional é comegar o
envolvimento da linguagem na crianga desde a educacao infantil,
onde; os especialistas em concomitancia vao moldar as estratégias
e um continuo fio condutor de uma aprendizagem significativa,
estabelecendo autonomia com a relagdo do seu ser, assim
interpondo em sociedade. No entanto, essa formagao da linguagem
¢ afrontosa na realidade, pois ndo hd demanda de profissionais
surdos corroborados com a devida qualificagdo necessaria,
resultando no envolvimento da regéncia da populagao ouvinte.
Alerta-se que, para a alfabetizacdo dos discentes surdos, os
profissionais devem ser professores surdos, pois, a melhor
compatibilidade e entendimento um com o outro é mais eficiente
sem distingdes. Do que adianta o educando surdo comparecer em
sala de aula e ndo ter uma base, uma comunicagao necessaria para
o seu desenvolvimento? Como o educando se sente dessa forma?

E complexo nao ter uma boa educagao, como exemplo, se a
educagao entre os ouvintes ha distintas complicagdes, como vocé
imagina um estudante surdo tentando compreender os gestos sem
ter um ensino qualificado? Isso é uma realidade em que nao
podemos deixar mascarada. O zelo pela qualifica¢do profissional e
suas estratégias adotas devem ser revisadas periodicamente e nao
“empurrar com a barriga”. Futuramente, quem vai estar a frente de
diferentes horizontes sera o estudante e certamente isso o deixara
em aflicdio por nao poder se comunicar e expressar seus
sentimentos e opinides, sendo dentro ou fora da escola,
restringindo ainda mais a inser¢dao em sociedade.
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Conclusoes

Em vista dos argumentos ora apresentados neste capitulo, a
educacdo inclusiva é necessdria para o desenvolvimento integral
dos surdos, principalmente, comegando essa estrutura¢gao na
educacao infantil, atendendo suas necessidades, assegurando seus
direitos, tornando-os meros criticos reflexivos com praticas que
enfatizam sua carreira escolar e social.

Visto que a trajetéria da comunidade surda foi de muitas
tensdes no decorrer da histdria, no terror do oralismo, com a
proibigado do uso dos sinais por um grande periodo, apos a
comunicagao total com a duplicidade entre os sinais e o oralismo,
abriu-se uma fenda para a educagao dos mesmos.

Atualmente, a proposta bilingue concilia como sua primeira
Lingua a LIBRAS e como sua segunda a Lingua Portuguesa, mas,
ainda ha algumas neblinas turvas acerca da falta de interacdao dos
professores, alunos ouvintes e a alianga dos alunos surdos em salas
regulares, portanto, a compreensao de um trabalho pedagdgico
colaborativo é essencial para estar em consonancia com a
comunidade surda.

E necessario contextualizar um ser humano com metodologias
ativas que favorecam seu cognitivo, sua identidade, sua cultura, e
a inser¢do na sociedade, familiarizando todos esses aspectos no
processo de alfabetizagao no trabalho do intérprete com o educador
de classe regular com ferramentas visuais, passando a
compreender e a conceituar o mundo.

A formacdo continuada dos profissionais da educagao é
excepcionalmente importante com praticas docentes que possam
conciliar e desenvolver suas necessidades e formulacdes de
criticidade desde a educacdo infantil, para moldar o aluno e
prepara-lo para um futuro promissor que saiba questionar,
distinguir, comunicar, explicar e entender o meio que o norteia.
Atuar com o bilinguismo de forma capacitada é enriquecedor, o
resultado que trard para o discente abrindo portas para um mundo
que valorize sua cultura, sua esséncia como pessoa, alfabetizando-
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o tornando possivel a atuacdo em sociedade exercendo seu papel
como cidadao com autonomia.

E preciso que os pedagogos cultivem o prazer e a sede por uma
educacdo igualitaria e de grande qualidade, podendo atender a
populagao surda, especializando-se na Lingua Brasileira de Sinais
e tendo uma formacao continuada na diversidade de ensinos
efetivos para suprir a demanda da necessidade de cada individuo.
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SUPERDOTACAO E DUPLA EXCEPCIONALIDADE:
contribui¢des da producao académica nacional

Beatriz Padilha da Silva!
Ketilin Mayra Pedro?

Introdugao

Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva, os alunos com altas
habilidades/superdotacao (AH/SD) apresentam “potencial elevado
em qualquer uma das seguintes dreas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes.
Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento
na aprendizagem e realizagao de tarefas em areas de seu interesse”
(BRASIL, 2008, p. 15).

Individuos com AH/SD podem demonstrar potencial e
interesse nas mais diversas areas do conhecimento, tais como:
interpessoal; intrapessoal; espacial; musical; corporal; lingiiistica;
logica e naturalista.

As principais caracteristicas desses individuos consistem em:
facilidade ao desenvolver atividades de seu interesse; vocabulario
avancgado; excelente atengao; concentracao; lideranga; alto grau de
curiosidade; persisténcia; independéncia; autonomia; iniciativa;
criatividade; imaginacao e repertorio de informagdes de multiplas

! Pedagoga pelo Centro Universitario Sagrado Coragao Bauru/SP. Atualmente é
professora da rede particular de Educagao Basica no municipio de Bauru/SP.

2 Pedagoga, Mestre e Doutora em Educagao pela Universidade Estadual Paulista
"Julio de Mesquita Filho". Atualmente é docente do Departamento de Psicologia,
da Universidade Federal de Sao Carlos e Professora Colaboradora do Programa
de Poés-Graduagdo em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem da
Universidades Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" - Campus de Bauru.
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areas, memdria fotogréfica e, muitas vezes, dispensam auxilio dos
profissionais em suas praticas (MORALES CHACON, 2010).

Para o teodrico Renzulli (1986), os individuos com AH/SD
possuem trés tragos basicos de comportamento, nomeados por ele
como Teoria dos Trés Anéis, sdo eles: habilidade acima da média,
envolvimento com a tarefa e altos niveis de criatividade. Dessa
maneira, o autor compreende que o fendomeno da superdotacao
deve ser analisado com base na expressao desses trés
comportamentos.

H4 intmeros mitos que perpassam o fendmeno da
superdotacdo, um deles consiste na crenga de que os individuos
com AH/SD apresentam alto desempenho em todas as areas do
conhecimento, no entanto, geralmente as habilidades sao
direcionadas a uma tnica drea do saber, portanto, ¢ comum
também que haja dificuldade ou distirbio de aprendizagem em
outras areas. Juntamente a esse aspecto, surge também a ideia de
que todo individuo superdotado apresentard um QI excepcional,
mas tudo dependerda da sua area de dominio e das demais
caracteristicas individuais do sujeito (WINNER, 1998).

Quando as AH/SD estao associadas com algum transtorno,
deficiéncia e/ou dificuldade temos o fendomeno da dupla
excepcionalidade (2e), que ¢ definido como a presenca da alta
habilidade, ocorrendo simultaneamente a um déficit psicoldgico,
comportamental e neurologico. Ha casos em que pessoas
desenvolvem habilidades excepcionais e, por outro lado, possuem
déficits em algumas ocupacdes, com possibilidades de ocorrer o
inverso.

Segundo Alves e Nakano (2015), a dupla-excepcionalidade
pode ser definida como a presenca de capacidades superiores em
uma ou mais areas, que ocorre conjuntamente com as deficiéncias
ou condigoes tidas como incompativeis a essas capacidades.

A "dupla-excepcionalidade" pode ser definida como a presenca de

alta performance, talento, habilidade ou potencial, ocorrendo em
conjunto com uma desordem psiquidtrica, educacional, sensorial e
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fisica. Envolve, também, a ideia de que pessoas que demonstram
capacidades superiores em uma ou mais areas poderiam apresentar
ao mesmo tempo deficiéncias ou condi¢des incompativeis com essas
caracteristicas. Como exemplo, na area cognitiva, pode-se citar casos
em que criangas possuem Altas Habilidades/Superdotagao (AH/SD)
juntamente com transtornos do neurodesenvolvimento, como a
Sindrome de Asperger (SA), Transtorno de Déficit de Atencao e
Hiperatividade (TDAH), Transtornos de Aprendizagem (TA),
dentre outros (ALVES; NAKANO, 2015, p. 327).

Alguns cuidados precisam ser adotados ao diagnosticar um
individuo que possui esses aspectos, pois € um processo complexo
e nem todas as andlises sdo classificadas de modo quantitativo,
portanto envolve muita experiéncia e estudos. Kalbfleisch e Iguchi
(2008) indicam alguns dados para o processo de identificagao:
analise do histdrico do individuo resultadas de uma bateria de
conhecimentos; teste de inteligéncia e de criatividade; indicadores
de processamento cognitivo e observagdes comportamentais, assim
como avalia¢do de pais e professores.

Considerando as orientagdes das politicas publicas
educacionais vigentes, acreditamos que todos os estudantes,
independentemente de suas especificidades, devem ter suas
necessidades educacionais atendidas, desenvolvendo assim todo o
seu potencial cognitivo e criativo.

Diante do exposto, fica evidente a necessidade de ampliarmos
os estudos e as discussdes sobre o fendmeno da dupla
excepcionalidade, de modo que familiares e professores conhecam
e compreendam esse fendmeno. Assim, a problematica para este
estudo consiste em identificar: quais sao as especificidades que
podemos encontrar nos casos de dupla excepcionalidade? Quais as
caracteristicas destes individuos? Quais as contribui¢oes da
literatura para compreensao desse fendomeno?

Sendo assim, torna-se necessdrio pesquisar e conhecer o que se
tem produzido sobre a drea, para que possamos analisar o cendrio
atual e apontar novas demandas e caminhos. Dai a necessidade de
analisar o corpus da pesquisa nas mais variadas areas:
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[...] ha hoje um farto volume de publica¢bes em periddicos e anais de
eventos tratando de uma ampla diversidade de problemas que vém
a proposito na compreensao e equacionamento de questdes
implicadas na Educacdo Inclusiva e de seus correlatos. Para um
avango qualitativo expressivo pode estar faltando uma ampla
revisdio e sistematizacdo dos resultados encontrados, e
principalmente um vigoroso esfor¢o para uma analise critica e
incorporagdo desses achados no corpo de conhecimentos ja
existentes para a construcdo de referenciais teodricos solidos [...]
(OMOTE, 2014, p. 21).

O avango na produgdo do conhecimento acontece quando nos
voltamos para o que ja foi produzido, por meio de uma revisao da
literatura. De acordo com Omote (2014), precisamos,
constantemente, revisar de modo critico as produgoes cientificas.
Sendo assim, este trabalho caracteriza-se como uma revisao de
literatura, tendo por objetivo geral analisar as produgdes
académicas sobre Altas Habilidades/Superdotag¢do, no ambito da
dupla excepcionalidade.

Método

Esta pesquisa caracteriza-se como bibliografica. “A pesquisa
bibliografica nao é mera repeti¢ao do que ja foi dito ou escrito sobre
certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque
ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”. (MARCONI;
LAKATOS, 2010, p. 166).

Nessa perspectiva, consistiu um trabalho de revisao da
literatura °, que teve como conteudo a andlise de artigos,
dissertacOes e teses, as quais discutiram sobre a superdotagao e a
dupla excepcionalidade. Para tanto, foram realizadas pesquisas nos
seguintes bancos de dados: Biblioteca Digital de Teses e

3A revisao de literatura foi atualizada no primeiro semestre de 2021.
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Dissertagoes* (BDTD), Portal de Periddicos da CAPES® e na
Scientific Eletronic Library Online® (SciELO). Barbosa (2014) destaca
que tais portais se configuram como os mais importantes no cendrio
atual.

Com o intuito de encontrar produgdes académicas pertinentes
para a realizacao da pesquisa, os seguintes descritores foram
utilizados nas bases de dados: “Dupla excepcionalidade AND
Superdotacao”; “Dupla excepcionalidade AND talento”; “Dupla
excepcionalidade AND Educagao Especial”.

Em relagao a variedade de descritores que foram utilizados no
levantamento bibliografico, ressaltamos que no Brasil ndo ha um
consenso em relagao a terminologia utilizada na 4rea, sendo que a
mesma sofre alteragdes de acordo com o referencial teorico
utilizado. Apods a realizacdo do levantamento, os resultados foram
comparados, com o intuito de excluir as produgdes que apareceram
mais de uma vez.

Além da andlise das contribui¢des das produgdes académicas,
apresentamos uma sintese de cada uma das produgdes
selecionadas. Por fim, evidenciamos que as informagdes
apresentadas na pesquisa podem servir como material de estudo e
auxilio para professores, educadores, familiares, e profissionais da
educagdao que apresentam duvidas ou insegurangas no que se
refere ao campo da dupla excepcionalidade.

Resultados e Discussoes
Foram realizadas diferentes pesquisas nos seguintes bancos de

dados: BDTD, Portal de Peridodicos da CAPES e SCIELO, nao
tornando possivel a insercao de informagdes do ultimo, por

4 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/

5 Disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.
gov.br/index.php?

¢ Disponivel em: https://www-.scielo.br/
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apresentar as mesmas pesquisas, com os descritores equivalentes
aos que os anteriores trouxeram.

O Quadro 01 apresenta a pesquisa realizada na BDTD com os
descritores: dupla excepcionalidade and superdotacdao e dupla
excepcionalidade and educagao especial. No intervalo temporal de
2016 a 2020, foram encontradas um total de quatro dissertagdes, no
entanto uma delas se repetia, resultando assim em trés publicagdes.

O Quadro 02 apresenta a busca realizada no Portal de
Periodicos da CAPES. Com os descritores Dupla Excepcionalidade
And Superdotagdo, encontramos seis produgdes académicas que
datam de 2015 a 2020, no entanto uma delas ndo se enquadrava na
tematica trabalhada nesta pesquisa, resultando assim em cinco
publicagoes.
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Quadro 01 — Produgdes encontradas na BDTD.

Descritores Autores Titulo Tipo Ano
Dupla Ogeda, Clarissa Maria | Superdotagdoe transtorno de déficit de | Dissertagao | 2020
Excepcionalidade Marques aten¢ao/hiperatividade: um  estudo de
And Superdotagao indicadores e habilidades sociais
Souto, Waleska Karinne | Inclusdo educacional de um aluno superdotado | Dissertagao | 2019
Soares Coutinho com transtorno de Asperger no ensino
fundamental: um estudo de caso
Dupla Massuda, Mayra Berto Indicadores de dotagdo em educandos | Dissertagao | 2016
Excepcionalidade diagnosticados com transtorno de déficit de
And Ed. Especial atencao/hiperatividade
Fonte: elaboragao propria.
Quadro 02 — Produgdes encontradas no Portal de Periddicos da CAPES.
Descritores Autores Titulo Revista Ano
Dupla Vilarinho-Rezende, Desafios no diagnostico de dupla | Revista de | 2016
Excepcionalidade Daniela; de Souza Fleith, | excepcionalidade: um estudo de caso Psicologia
And Superdotagao Denise; Lima Soriano (PUCP)
Alencar, Eunice Maria
Pfeiffer, S.I. Gifted students with a coexisting disability: The twice | Estudos de | 2015
exceptional Psicologia
Estudantes com altas habilidades/superdotacdo | (Campinas)
com  deficiéncia  associada: a  dupla
excepcionalidade
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Uberti, Leticia Bitencourt; | Dupla excepcionalidade no filme “O Som do | Research, 2020
Rosa, Rafaela Rossini Coragao”: uma reflexdo sob a perspectiva | Society  and

neuropsicologica Development
Lopes, Betania Jacob | Altas Habilidades/Superdotagdo percebidas | Revista 2016
Stange; Gil, Maria Stella | pelas maes nos seus filhos com Deficiéncia Visual | Brasileira de
Coutinho de Alcantara Educacao

Especial

Alves, Rauni Jande | Creative performance and their relationship with | Psicologia: 2015
Roama; Nakano, Tatiana | different measures of intelligence in children with | Reflexao &
de Cassia developmental dyslexia: an exploratory study Critica

Desempenho criativo e suas relagdes com
diferentes medidas de inteligéncia em criancas
com dislexia do desenvolvimento: um estudo
exploratoério.

Fonte: elaboracao propria.
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A fim de analisar as produgdes encontradas e verificar o
impacto académico de cada uma delas, a seguir apresentaremos
uma sintese de cada um dos estudos selecionados para a pesquisa.

O estudo de Ogeda (2020) teve por objetivo: identificar
indicadores de superdotagao pela avaliagdo dos pais/responsaveis;
identificar indicadores de TDAH, por meio da avaliacao dos
pais/responsaveis; avaliar o repertorio de Habilidades Sociais, por
meio da avaliacdo dos pais/responsaveis e do protocolo de auto-
avaliacdo; realizar uma identificagdo preliminar de casos de dupla
excepcionalidade; investigar a percepgao dos pais/responsaveis
sobre os estudantes inseridos nos fenomenos investigados; analisar
comparativamente similitudes e diferencas nos indicadores
encontrados em cada um dos grupos; avaliar a relacao dos dados
com os indicadores da dupla excepcionalidade.

A pesquisa desenvolvida foi de cardter quanti-qualitativa,
avaliativa e comparativa. A coleta de dados foi feita com 12
estudantes que tinham entre seis e 13 anos e seus respectivos pais,
somando 36 entrevistados, com o intuito de avaliar criangas em
caso de Superdotacao, TDAH e dupla excepcionalidade. A selecao
dos participantes contou com os seguintes critérios: género, idade,
nivel de escolaridade, grau de parentesco e uso de medicamentos.
Os instrumentos utilizados foram: avaliagdo sociodemografica e
socioemocional, caracteristicas associadas a Superdotagao, MTA-
SNAP IV7; roteiro de entrevista e Avaliagdo de Habilidades Sociais.
A partir dos instrumentos aplicados foram encontrados os
seguintes resultados: indicios de superdotacao; déficit de atengao;
hiperatividade; habilidades sociais e andlises realizadas pelos
responsaveis. Dessa maneira, houve divisdao entre dois grupos:
alunos considerados precoces, a partir dos seus comportamentos
superdotados e alunos com hipdtese indicativa de TDAH, sendo
composto por seis alunos em cada etapa.

1O MTA-SNAP-IV avalia diretamente os sintomas centrais do TDAH e do
transtorno desafiador de oposi¢do (TDO), conforme descrito no Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais.

139



Os resultados da pesquisa indicaram a identificacao de
estudantes com indicativos de 2e, questOes interpessoais,
emocionais e comportamentais preocupantes. E importante
conhecer e se aprofundar no assunto, a fim de proporcionar um
desenvolvimento  significativo, melhor acolhimento aos
responsaveis, e a necessidade de trabalhar com os campos
multidisciplinares. Isso faz a diferenca para o desenvolvimento do
participante e a exclusao do caso pela falta de exceléncia na
identificacao da 2e.

A disserta¢do de Souto (2020) elencou os seguintes objetivos de
pesquisa: analisar o processo de inclusao educacional de um aluno
superdotado com Transtorno de Asperger no ensino fundamental a
partir da perspectiva dos diversos atores envolvidos (gestores,
professores, mae e o proprio aluno); despertar o interesse de
pesquisadores, educadores e profissionais acerca da inclusao dos
alunos com 2e, bem como um suporte das politicas publicas e auxilio
especializado tanto para o estudante, quanto as familias. Utilizando
o modo qualitativo a coleta e a analise dos dados foram realizadas
em quatro etapas, sendo elas: pré-analise, codificacao, categorizagao
e inferéncia. Referindo-se ao primeiro, a organizacao do material; o
segundo, a leitura, desenvolvimento dos objetivos gerais e hipoteses;
no terceiro momento, classificacdo de materiais finalizando com a
exploracao e aprofundamento nas informacoes coletadas.

Foram avaliados quais aspectos contribuiram e influenciaram
para a inclusao do aluno, seus desafios e assisténcia educacional
recebida pela crianca, simultaneamente com trés diferentes
instrumentos: entrevistas, analise da coleta e observagbes
relacionadas ao contexto escolar. Houve a participagao de um
menino de 11 anos, identificado com 2e, a mae, a diretora da escola
e os professores. O referencial tedrico adotado para esse estudo foi
o modelo dos Trés Anéis proposto por Joseph Renzulli.

Souto (2020) apresentou em seus resultados a importancia de
incluir o educando na classe comum do ensino regular com o
acompanhamento na sala de recursos, que resultou em uma grande
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evolugao detectada nos aspectos académicos, familiares e
socioemocionais durante todo o processo de analise.

Massuda (2016) elencou os seguintes objetivos de pesquisa
para o seu estudo: verificar se hd indicadores de superdotagao em
alunos diagnosticados com TDAH; levantar e analisar as atitudes
dos professores sobre a superdotagao e capacita-los para a
utilizagdo do instrumento de identificagdo de superdotagao.

Foram utilizados os seguintes instrumentos para coleta de
dados: fichas de caracterizagao do profissional da area; Escala Likert
de Atitudes em Relacao a Identificacao e ao Desenvolvimento de
Talentos (ELAIDT); observagao em sala de aula, sendo composta
por um estudo de caso piloto e outros dois de casos multiplos. Fez-
se necessaria a participacao de diferentes individuos, dentre eles:
um psiquiatra; duas psicologas; uma fonoaudiologa; um pediatra;
trés professores do Ensino Fundamental I; trés criangas indicadas
pelo Centros de Atendimento Psicossocial (CAPSi) com TDAH e 63
criangas nao indicadas pelo CAPSi, mas que se relacionam com as
diagnosticadas com TDAH. As criangas selecionadas pelo CAPSi
foram escolhidas de acordo com alguns critérios: expor o
diagnostico de TDAH realizado por seus profissionais; estar em
tratamento pelo CAPSi; estarem matriculadas no Ensino
Fundamental I na cidade onde foi aplicada a pesquisa e apresentar
o Termo De Consentimento Livre e Esclarecido aos responsaveis.

Houve critérios de selegao para os professores participantes,
sendo eles: ser diretor ou diretora do Ensino Fundamental I na
cidade onde foi aplicada a pesquisa; ter um aluno diagnosticado
com TDAH e indicado pelo CAPSi; participar do treinamento para
a aplicacao do instrumento de identificagao e apresentar o Termo
de Consentimento.

A partir dos resultados verificou-se a suposicao de
superdotacdo em dois alunos com TDAH: um com quatro
hipdteses no dominio, perante a criatividade e invengao; outro com
dois indicadores na area socioafetiva e um indicador na drea de
inteligéncia com habilidade na comunicagao. Os dados de pesquisa
apontaram que, frequentemente, esse publico-alvo nao ¢é
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valorizado em sala de aula, em vista disso, denominam como tinico
responsavel pela educacdo desse aluno, os educadores especiais,
desconsiderando outros servigos necessarios para a formacao de
qualidade do educando.

H4 mitos e crengas relacionados ao assunto que interferem na
identificagao e no desenvolvimento do individuo e na busca por
aprimorar contetidos, aprender como devem fornecer assisténcia,
se aprofundar sobre a tematica para expandir conhecimentos e
conseguir aplicd-los da melhor maneira, em sala de aula.

A investigacdo de Vilarinho-Rezende (2016) teve como
objetivo relatar um estudo de caso de uma crianga superdotada que
estava em processo de identificacdo de uma suposta Sindrome de
Asperger, ou seja, de uma 2e. Ao final, esperava-se compreender
melhor as dificuldades encontradas pelos profissionais da area em
relacao ao diagndstico da 2e, conhecer possiveis formas de abordar
o tema no tratamento com a crianga e entender o impacto desse
diagnostico para a familia.

O participante principal desta pesquisa foi uma crianca de
nome ficticio de Marcos, de oito anos e seis meses que estudava no
4° ano do ensino fundamental em uma escola particular. O
participante da pesquisa foi selecionado por meio de uma amostra
de conveniéncia. Foram realizadas sete entrevistas, todas gravadas
através de dudio. A primeira pessoa a participar foi a mae de
Marcos e as questdoes abordadas versavam sobre: gestagdo,
nascimento, seu desenvolvimento em diferentes dimensodes -
familia, vida escolar-, processo de diagndstico da superdotacao e
suspeita de Sindrome de Asperger.

Posteriormente, houve uma conversa informal com a crianga
sobre seus interesses e a vida escolar. Em outra etapa, os
profissionais que acompanhavam o menino: a psicoterapeuta, a
terapeuta de psicomotricidade, o professor e a psicologa do
programa de atendimento ao aluno superdotado, avancaram na
discussao, tendo como itens: desenvolvimento profissional;
entendimento sobre superdotacdo; histérico do atendimento de
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Marcos; compreensdao pertinente as dificuldades; avangos da
crianga e posicionamento sob o diagnostico de 2e.

Pode-se concluir, a partir dos resultados encontrados, que
mesmo os profissionais qualificados e experientes na drea sentem
grande dificuldade na caracterizagao de criangas com 2e, como: quais
procedimentos realizar para a melhor efetivagao das intervencoes e
como o diagndstico interfere na familia, dificuldades nas habilidades
sociais e motoras da crianga, a falta de naturalidade, resisténcia a
mudangas e tendéncia a dialogar acerca de um tinico tema. Notam-se
muitas semelhangas entre as caracteristicas de superdotagao e os
comportamentos da Sindrome de Asperger. Os resultados deste
estudo de caso também apontaram a importancia de um trabalho
multidisciplinar, e de novas pesquisas acerca do processo de
identificacdo da dupla excepcionalidade e as dificuldades obtidas
pelos profissionais e familiares.

Pfeiffer (2020) em seu estudo aponta os seguintes objetivos de
pesquisa: apresentar os desafios do individuo com 2e, dificuldades
e suas especificidades, incluindo a discussao sobre TDAH, doengas
especificas,  diagnosticos  equivocados,  dificuldades de
aprendizagem especificas e suicidio. Cabe destacar que, mesmo
nao fazendo parte desse quadro de transtornos, tais dificuldades
fazem parte da realidade dos adolescentes superdotados, sendo
considerado como a terceira principal causa de morte entre os
adolescentes nos EUA, pelo sentimento de soliddo, por haver falta
de entendimento e solugdes para suas inquietagdes, dentre outros,
ou seja, o autor explorou a definigao e caracterizagao dos temas,
bem como suas especificidades, além disso, realizou analises
perante essas circunstancias interligadas.

O referido artigo fundamentou-se na experiéncia clinica do
autor com estudantes superdotados com transtornos de uma ou
mais doengas diagnosticadas no mesmo paciente, transparecendo
desafios relacionados a saude, satde mental, aspectos
comportamentais, ambito académico e psiquico, dentre outros.

Os resultados deste estudo constataram a existéncia de
diferentes tipos de 2e, de modo que ha um ntimero significativo de
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estudantes com 2e, coexistindo assim dois ou mais disturbios e/ou
problemas de satide. E preciso atentar-se para o resultado das
intervengdes negativas e os obstaculos psicoldgicos enfrentados, a
partir das vivéncias dos adolescentes.

O artigo de Uberti e Rosa (2020) teve por objetivo apresentar um
estudo de caso clinico pelo viés da Neuropsicologia, por meio da
anadlise do personagem principal do filme “O Som do Coracao” e
caracterizar as manifestagdes caracteristicas de AH/SD apresentadas
pelo personagem principal, delineando pontos em comum com
transtornos neurodesenvolvimentais. O delineamento metodoldgico
adotado foi o estudo de caso por meio da ficcdo, baseado na
metodologia do Arco de Charles Maguerez, composta pela primeira
etapa, na qual é a observacdo e identificacio de problemas e
dificuldades; a segunda etapa corresponde ao levantamento de
hipdteses; na terceira, realiza-se a teorizagao, em que o conteudo €
buscado e organizado tecnicamente. As ultimas etapas (Hipotese de
solugao e Aplicagao a Realidade) dizem respeito, respectivamente, a
elaboracdo da analise, coexistindo na constru¢ao do conhecimento
tedrico e a aplicagao em forma de tratamento.

O filme conta a histéria de um pequeno 6rfao que desde a
primeira infancia teve um grande contato com a musica e nasceu
com o dom de ouvir e tocar. Descoberto como prodigio da musica,
com apenas 12 anos, tornou-se aluno da faculdade de artes nos
Estados Unidos. Com alta sensibilidade, curiosidade, grande
facilidade musical, percepgao e agilidade ao tocar diferentes notas
e improvisar, dentre outras diversas habilidades cognitivas,
juntamente com dificuldade em prestar muita atengao, dificuldade
em finalizar tarefas, distracdo, impulsividade, os autores
suspeitaram de sua 2e.

Os resultados obtidos a partir da pesquisa demonstraram que
nem todos os comportamentos citados como peculiares das AH/SD
se expoem em todos os avaliados, nao podendo ser conclusivo e
assertivo, visto que foram pouco explorados. Ja sendo
caracterizado como um dos principais desafios ao diagndstico da
2e, foi anunciada a desatenc¢éo dos dois casos: AH/SD e TDAH. Foi
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possivel observar que nem todos os comportamentos tidos como
tipicos das AH/SD se manifestam claramente.

Lopes e Gil (2016) objetivaram em seu estudo verificar se maes
de criancas com deficiéncia visual identificavam caracteristicas e
comportamentos comuns aquelas com AH/SD. O estudo foi
desenvolvido na sede de uma Organizacdo Nao Governamental
(ONG), com a participagao de trés maes, entre 37 e 46 anos, com
nivel de escolaridade igual ou superior ao Ensino Fundamental
completo. Na coleta de dados, foram utilizados os seguintes
instrumentos: ficha de identificacdo; caracterizacao de pais;
formuldrio para identificar as altas AH/SD; subtestes das escalas
verbais Wechsler de Inteligéncia (WISC III), adaptadas para
pessoas com deficiéncia visual.

Os resultados da pesquisa permitiram identificar a baixa
expectativa dos pais perante seus filhos com deficiéncia visual e
como ela pode ser superada através da proposta dos Trés Anéis de
Joseph Renzulli. Considerando a Escala Verbal, a mesma nao
apresentou sinais evidentes para que os filhos fossem declarados
superdotados como foram apresentados em outra analise. As maes
apontaram reconhecer o potencial dos seus filhos e valorizar suas
habilidades perante dispares circunstancias.

A pesquisa de Alves e Nakano (2015) teve como objetivos:
verificar o desempenho criativo e suas relacdes com diferentes
medidas de inteligéncia em uma populacdo de criangas com
Dislexia do Desenvolvimento; estimar as correlacdes entre esse
desempenho e diferentes medidas de inteligéncia, a fim de verificar
se nessa amostra encontrar-se-ia um padrao ou se, assim como
apontado na literatura, as correlagdes variaram em razao do uso de
diferentes instrumentos. A partir desse objetivo visou-se,
secundariamente, também discutir a possibilidade da presenca da
dupla-excepcionalidade nessa mesma populacao.

Utilizou-se no estudo, o método exploratdrio e, para aplica-lo,
houve 13 participantes com Dislexia do Desenvolvimento, sendo
divididos em 61% do sexo masculino e 39% do sexo feminino, com
idades entre nove e onze anos, com grau de escolaridade entre o
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terceiro ao sétimo ano, sendo sua maioria no quinto e sexto ano do
ensino fundamental, do ensino publico. Os seguintes testes foram
aplicados nos participantes: teste de criatividade figural infantil
(TCFI); escala de inteligéncia Wechsler para criangas (WISC-III);
matrizes progressivas coloridas de Raven (MPCR) e o desenho da
figura humana (DFH-III), composto por trés atividades, as criancas
tinham que responder através de desenhos. A partir disso, foram
analisadas 12 caracteristicas criativas: fluéncia, flexibilidade,
elaboragdo, originalidade, expressao de emocdo, fantasia,
movimento, perspectiva incomum, perspectiva interna, uso de
contexto, extensao de limites e titulos expressivos.

Os resultados indicaram um numero maior de criangas
classificadas na média, no que diz respeito a criatividade e a
inteligéncia e melhor desempenho no fator emotividade. Quatro
participantes apresentaram desempenho acima da média, sendo
possivel identificA-los com 2e e somente um apresentou
desempenho “médio inferior”. Também foi apontada a escassez de
produgdes nacionais sobre a tematica, a visao dos autores a partir da
ideia de padronizagao de termos utilizados sobre as dificuldades de
aprendizagens, com o intuito de facilitar a compreensao dos leitores
e contribuicdes significativas ao analisar o assunto.

Apos a revisao de literatura realizada, verificamos que das oito
produgdes académicas encontradas, duas foram desenvolvidas por
pesquisadores norte-americanos, e que a maioria tratava do TDAH,
Asperger e AH/SD. Nesse aspecto, os estudos de Alves e Nakano
(2015) e Lopes e Gil (2016) diferenciam-se, visto que estes abordavam
a Dislexia e a Deficiéncia visual, respectivamente, no ambito da 2e.

Ao analisar as pesquisas em relagao ao publico-alvo selecionado
como participante, verificamos que nao houve unanimidade; as
pesquisas contaram com a participagdo de pais/responsaveis,
profissionais de satide, da educacao e estudantes com deficiéncias
ou transtornos de faixa etdria entre seis e 13 anos. Destacamos que
em relagao aos participantes, a pesquisa de Uberti e Rosa (2020) se
diferenciou das outras por ter como foco, a andlise de um
personagem principal do filme “O Som do Coracao”.
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Quando analisamos os objetivos das pesquisas, verificamos
que a maioria compreendeu a andlise e investigacdo das
especificidades relacionadas a 2e, além de objetivar despertar
interesses em pesquisadores, analisar atitudes e dificuldades
encontradas pelos profissionais diante do tema.

Sobre o tipo de pesquisa adotado, verificamos que estas
utilizaram abordagens: quantitativa, qualitativa, avaliativa e
comparativa. Em relagao a identificacao da 2e, Kalbfleisch e Iguchi
(2008) indicaram algumas etapas importantes: analise do historico
do individuo; teste de inteligéncia e de criatividade; indicadores de
processamento cognitivo e observagdes comportamentais, assim
como avaliagao de pais e professores.

Ao analisar os instrumentos de pesquisa adotados nas
produgOes analisadas, observamos que os autores apresentaram
propostas variadas. Souto (2020) utilizou-se de entrevistas semi-
estruturadas, analise documental e observagoes diretas no contexto
escolar. Massuda (2016) adotou o uso de fichas de caracterizacao
do profissional da 4rea; Escala Likert de atitudes em relacao a
identificacdao e ao desenvolvimento de talentos; e observagao em
sala de aula, sendo composta por um estudo de caso piloto e outros
dois de casos multiplos. Uberti e Rosa (2020) aplicaram o Arco de
Charles Maguerez.

A coleta de dados de Lopes e Gil (2016) foi dividida em ficha
de identificacao; caracterizacao de pais; formulario para identificar
as altas AH/SD; subtestes das escalas verbais Wechsler de
Inteligéncia (WISC III), adaptadas para pessoas com deficiéncia
visual, compondo com uma tabela baseada na teoria de Renzulli,
os Trés Anéis. Vale destacar que para o tedrico Renzulli (1986), os
individuos com AH/SD possuem trés tragos basicos de
comportamento, nomeados por ele como teoria “dos trés anéis”,
sao eles: habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa e
altos niveis de criatividade. Dessa maneira, o autor compreende
que o fendmeno da superdotacao deve ser analisado com base na
expressao desses trés comportamentos.
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Alves e Nakano (2015) utilizaram os seguintes instrumentos:
teste de criatividade figural infantil (TCFI), escala de inteligéncia
Wechsler para criangas (WISC-III), matrizes progressivas coloridas
de Raven (MPCR) e o desenho da figura humana (DFH-III),
composto por trés atividades, as criancas tinham que responder
através de desenhos. A partir disso, foram analisadas 12
caracteristicas criativas: fluéncia, flexibilidade, elaboracao,
originalidade, expressaio de emocdo, fantasia, movimento,
perspectiva incomum, perspectiva interna, uso de contexto,
extensao de limites e titulos expressivos. Fundamentados em cada
desempenho, passaram por outras etapas, andlises e classificagdes.

Sobre a defini¢ao de 2e, destacamos os achados:

[...] esses estudantes estdao em um grupo de risco para dificuldades
sociais, emocionais e insucesso escolar, e propoem uma definicao, a
fim de que os profissionais identifiquem esses estudantes e
desenvolvam programas para atender as suas necessidades. Apoiam
a mudanga de foco para os pontos fortes e desenvolvimento dos
potenciais dos estudantes (OGEDA, 2020, p. 32).

Assim, ao analisarmos as contribuicbes das pesquisas,
constatamos que ha apontamentos convergentes entre elas, tais
como: a importancia da inclusao dos estudantes no ensino regular
e 0 apoio das salas de recursos; a desvalorizagao do publico-alvo
da educacao especial em sala de aula. A desconsideracdo perante
os profissionais de diferentes &areas denomina como Unico
responsavel pela educacdo desse aluno, a importancia do
profissional de Educacdo Especial e a necessidade de ofertar
servicos de ordem complementar e suplementar para a formagao
de qualidade do educando.

Em relacao a 2e que compreende o fendmeno das AH/SD e o
TDAH, é possivel verificar que os mitos e crengas interferem no
processo de identificagao e no desenvolvimento do individuo. Ha
inimeros mitos que perpassam o fendomeno da superdotagao, um
deles consiste na crenca de que os individuos com AH/SD
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apresentam alto desempenho em todas as areas do conhecimento,
no entanto, geralmente as habilidades sdao direcionadas a uma
Unica drea do saber, portanto, é comum também que haja
dificuldade ou distarbio de aprendizagem em outras dareas.
Juntamente a esse aspecto, surge também a ideia de que todo
individuo superdotado apresentara um QI excepcional, mas tudo
dependerd da sua area de dominio e das demais caracteristicas
individuais do sujeito (WINNER, 1998).

As produgdes analisadas apontaram ainda o numero
significativo de estudantes com 2e, coexistindo assim duas ou mais
condicoes especificas em um mesmo individuo. Além disso, os
estudos revelaram a falta de entendimento e solugdes para estudantes
com 2e, baixa expectativa dos pais perante os filhos que apresentam
essa condigao. Nesta perspectiva, Ogeda (2020) e Vilarinho-Rezende
(2016) trouxeram em suas conclusdes a importancia e a necessidade
de trabalhar com profissionais e areas multidisciplinares, de modo
que uma identificagdo e atendimento educacional adequado faz a
diferenca no desenvolvimento do individuo.

A revisao de literatura realizada evidenciou a escassez de
produgdes nacionais sobre a temadtica, e indicou a importancia de
os profissionais se aprofundarem nesta drea do conhecimento.
Pode-se destacar também que mesmo os profissionais qualificados
e experientes na area sentem grande dificuldade na caracterizagao
de criangas com 2e, de modo que ha poucos procedimentos e
instrumentos padronizados que garantam uma identificagao e
intervencao efetiva. Tal constatagdo corrobora com os achados
apresentados a seguir.

Os profissionais que lidam com a educagdo apresentam um
conhecimento superficial e incompleto do aluno com altas habilidades,
além de ndo contarem com uma orientacio focada nas praticas
educacionais voltadas para essa clientela. Percebe-se que a falta de
informagao também desfavorece o desenvolvimento de praticas
adequadas a essas criancas (ANTIPOFF; CAMPOS, 2010, p. 7).

149



Por fim, ha que se destacar ainda, que a escassez de
instrumentos pedagogicos que possibilitem ao professor um
rastreamento inicial da 2e, e a pouca inser¢ao do tema em cursos de
formacao inicial e continuada acarretam uma baixa informacao
sobre o tema por parte da comunidade, das escolas e das familias,
dificultando assim um atendimento educacional que atenda as
especificidades desses individuos. “Esses estudantes estao em um
grupo de risco para dificuldades sociais, emocionais e insucesso
escolar, e propdem uma defini¢do, a fim de que os profissionais
identifiquem esses estudantes e desenvolvam programas para
atender as suas necessidades” (OGEDA, 2020, p. 32).

Consideragoes Finais

O objetivo geral que norteou a realizacdo desta pesquisa
consistiu na identificagao e analise das produgdes académicas sobre
AH/SD, no ambito da dupla excepcionalidade. Ao realizarmos os
levantamentos nas bases de dados indicadas no método da
pesquisa, identificamos oito produg¢des académicas que versavam
sobre a tematica da superdotacdo e da dupla-excepcionalidade. O
baixo ntimero de pesquisas encontradas indicou que a produgao
cientifica em nosso pais sobre a referida tematica ainda € incipiente,
de modo que ha pouca inser¢cao do tema em cursos de formacao
inicial e continuada, ocasionando assim pouco acesso em relagao a
tematica por parte da comunidade, das escolas e das familias,
dificultando assim, a oferta de um atendimento educacional
especializado que atenda as especificidades desses individuos.

Os resultados das pesquisas analisadas indicaram a
importancia de os profissionais aprofundarem e expandirem seus
conhecimentos sobre o assunto. Pode-se destacar também que
mesmo os profissionais qualificados e experientes na drea sentem
grande dificuldade na caracterizagao de criangas com 2e, de modo
que ha poucos procedimentos e instrumentos padronizados que
garantam uma identificagdo e intervencgao efetiva. Observamos, de
modo geral, a existéncia de um conhecimento incipiente sobre a
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tematica, indicando assim a necessidade de realizacdo de novas
pesquisas que tratem do rastreamento, identificacdo e atendimento
educacional desses estudantes.

Destacamos a necessidade de desmistificar os mitos e crengas
sobre a temadtica, uma vez que estes interferem no processo de
identificagdo da 2e no desenvolvimento do individuo. Com base
nos achados das pesquisas, indicamos ainda a importancia de
promover parcerias com profissionais de dreas multidisciplinares,
de modo que a identificagio e o atendimento educacional
especializado sejam assertivos e significativos para o estudante.
Além disso, faz-se necessario considerar o acolhimento dos
familiares, evitando assim adversidade social e emocional que
podem desestabilizar a familia e comprometer o desenvolvimento
do individuo.Espera-se que este estudo contribua
significativamente para todos os leitores interessados pela
tematica, que compreendam a importancia desse fendomeno e suas
especificidades, o quanto é valido procurar auxilio para melhores
encaminhamentos, procurar por informagoes, a fim de conhecer as
caracteristicas predominantes da 2e, para que possamos intervir
intencionalmente na vida destes individuos.
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Introducao

O Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH)
¢ um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado pela
desatengdo, desorganizagao e/ou hiperatividade-impulsividade,
sendo considerado um distarbio comum na infancia ou na
adolescéncia, com influéncia nos processos de aprendizagem
(APA, 2014).
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Barkley et al. (2008) apontam o TDAH como um dos assuntos
mais estudados em criangas que frequentam a escola. Para Silva
(2010), devido ao comportamento do estudante com esse
transtorno, o desconforto na sala de aula para os professores e
colegas de classe é evidente. Além disso, por vezes, as regras e
limites impostos pela escola para esses estudantes tornam-se
bastante complicados, pois além de nao terem a presenca de seus
pais facilitando a convivéncia, deparam-se com metas e tarefas a
serem cumpridas nesse ambiente.

Embora para os profissionais da escola seja complexo diferenciar
os sintomas do TDAH dos comportamentos tipicos de uma crianga, o
cuidado com a rotulagao é necessario (SILVESTRE et al., 2016), ja que
muitas das caracteristicas que compdem esses perfis podem ser
confundidas dentro do ambiente escolar por mau comportamento.
Vale ressaltar, que a diferenga entre uma crianga com TDAH e uma
crianca sem o transtorno € a observacdo da frequéncia do
comportamento por pelo menos seis meses - a idade de inicio dos
sintomas (antes dos 12 anos) - e se ha algum prejuizo em dois ou mais
contextos, como escola e casa, por exemplo (APA, 2014). Assim, é
necessario que o diagnostico sempre seja realizado por profissionais
especializados, que contextualizarao os sintomas na historia de vida
da crianga (MAIA; CONFORTIN, 2015).

Segundo Oliveira (2017), a escola, além de ser um local de
ensino bdsico e fundamental para a vida do ser humano, também é
um lugar de socializagdo e interacdo com diferentes pessoas e
vivéncias cotidianas, contribuindo na forma¢ao moral dos
estudantes. Assim, nota-se o importante papel da escola tanto no
aprendizado de contetidos programaticos quanto na adesao do
conhecimento, devendo ser um ambiente acolhedor para todos,
sem distingao.

No Brasil, toda crianca tem direito a escola, como estabelecido
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB, Lei n°
9394/96 (BRASIL, 1996) e na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia — LBI, Lei n® 13.146 (BRASIL, 2015). Nelas, a oferta
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) é assegurada
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como servigo de apoio a inclusao escolar. De acordo com a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva — PNEE-E], a crianga com TDAH néao é considerada um
individuo que faz parte da clientela do AEE, por nao fazer parte do
publico-alvo da Educagao Especial (BRASIL, 2008). Entretanto, isso
nao minimiza o compromisso da escola mediante as necessidades
da crianga com TDAH.

Para Seno (2010), existem algumas medidas que os
profissionais das escolas podem adotar para facilitar o aprendizado
do estudante com TDAH em sala de aula, tais como: senta-lo na
primeira carteira e distante da porta ou janela; propor atividades
curtas e realizar atividades com pouca duragdo para nao
ultrapassar o tempo de concentragao desse estudante. Nota-se,
entdo, que o papel desses profissionais é imprescindivel para o
desempenho do estudante com TDAH.

Além da escola, a familia, segundo Silvestre et al. (2016), é
corresponsavel e figura indispensavel para o sucesso escolar da
crianga. Para tanto, ambas as institui¢Oes, familia e escola, devem
ser parceiras em todo o processo de cuidado do estudante.

Assim, levando-se em consideragao que estudantes com
TDAH possuem dificuldades de ajustamento diante das demandas
da escola, torna-se fundamental que a familia e os profissionais das
institui¢des de ensino estejam preparados para lidar com situagdes
dessa natureza (MAIA; CONFORTIN, 2015). Em Macei6/AL, sao
desconhecidos os desafios postos a escola relacionados ao processo
de escolarizacao de estudantes com TDAH, bem como as
possibilidades que se apresentam para o sucesso escolar, revelando
a necessidade de estudos que investiguem essa realidade.
Considerando essa problemadtica, o presente estudo teve como
objetivo analisar a escolarizagao dos estudantes com TDAH na rede
de ensino municipal de Macei¢/AL, a partir dos relatos de
diretores, coordenadores pedagogicos e professores.
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Métodos

Trata-se de uma pesquisa de campo, desenvolvida a partir de
uma abordagem qualitativa, com enfoque descritivo (GIL, 2002).

A pesquisa foi realizada na cidade de Maceid/AL.
Inicialmente, houve um levantamento das escolas municipais da
capital alagoana que tém criancas com TDAH matriculadas.
Verificou-se que 20 escolas do ensino fundamental I e II localizadas
em seis das oito regides administrativas (RA) possuiam alunos com
TDAH. Com base no critério de amostra aleatdria simples foi
selecionada uma escola de cada regido, que possuisse criangas com
TDAH matriculadas.

Os participantes selecionados para a entrevista foram os
diretores, coordenadores pedagdgicos e professores que
trabalhavam nessas institui¢des, por no minimo seis meses, sendo
excluidos aqueles que nao aceitaram participar da pesquisa ou que
estavam afastados do trabalho por férias ou por motivos de satde.

Foram convidadas a participar do estudo 18 profissionais das
seis escolas selecionadas, sendo subdivididos em seis
coordenadores pedagdgicos, seis diretores e seis professores.
Entretanto, 10 participantes de trés escolas ndo aceitaram participar
do estudo, oferecendo como justificativa a sobrecarga de trabalho.
Além disso, percebeu-se uma aparente falta de interesse desses
docentes em discutir o tema em questdo. Dessa forma, apenas oito
profissionais das regides administrativas RA3, RA5 e RA6
aceitaram participar desse estudo. Para preservar a identidade dos
participantes, optou-se por identifica-los pelas iniciais de cada
cargo exercido na escola e nimero ordinal. Com esse intuito, fez-se
necessario também utilizar nomes ficticios nas pessoas citadas
pelos entrevistados durante suas falas.

Para a produgao dos dados foram utilizados dois roteiros de
entrevistas semiestruturados: um direcionado aos coordenadores
pedagogicos e diretores e o outro direcionado aos professores,
objetivando perceber como estes profissionais apoiavam a
escolarizacdo dos estudantes com TDAH e as necessidades de
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apoio dos estudantes com esse transtorno. As entrevistas foram
realizadas individualmente apds leitura e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, que explicava os
objetivos e procedimentos do estudo, tendo os participantes a
opcao de aceitar ou nao a entrevista. Todas as entrevistas foram
gravadas em dudio e posteriormente transcritas na integra,
garantindo a confidencialidade dos colaboradores e a veracidade
das informacoes repassadas.

As entrevistas foram tratadas por meio da técnica de analise
de conteuido, especificamente a tematica (BARDIN, 2011). A partir
da analise, foram elaborados dois eixos tematicos, a saber: eixo 1: a
escolarizacao de estudantes com TDAH: O que dizem os diretores
e coordenadores pedagodgicos? Subdividido em duas categorias: 1.
identificagdo dos estudantes com TDAH e 2. servigos de apoio a
escolarizacdo. Eixo 2: a escolarizacao de estudantes com TDAH: o
que dizem os professores? Subdividido em quatro categorias: 1-
identificagdo das criangas com TDAH, 2- estratégias de ensino-
aprendizagem utilizadas por professores para a escolarizagao das
criangas com TDAH; 3- necessidades de apoio aos estudantes e 4-
apoio aos professores para favorecer a escolarizacao das criangas
com TDAH.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual de Ciéncias da Satide de Alagoas, de acordo
com o parecer n® 2.639.181 (CAAE: 86398517.5.0000.5011) e
respeitou as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos (BRASIL, 2012), sendo iniciada apenas
apos sua aprovagao ocorrida no dia 07 de maio de 2018. O periodo
da coleta de dados ocorreu entre 0os meses de maio a junho de 2018.

Resultados
Os resultados obtidos nesta pesquisa estao apresentados e

discutidos, obedecendo a sequéncia de eixos e categorias
anteriormente referidas.
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Eixo 1: A escolarizacao de estudantes com TDAH: O que dizem
os diretores e coordenadores pedagdgicos?

Categoria 1: Identificagdo dos estudantes com TDAH

Quando indagados sobre como percebem se ha criangas com
TDAH na escola, alguns participantes descrevem caracteristicas
comportamentais dos estudantes, destacando comportamentos de
desatencao, como dificuldade de manutencao da concentragao na
realizacdo das atividades, e aumento da atividade motora, como
hiperatividade e inquietude.

Ele ja sabe ler, mas ele ndo consegue se concentrar para fazer as
atividades (Participante C1).

Bom, o Joao® ele é hiperativo, ele nao para. Tanto é que eu tive que
dar uma suspensao de cinco dias a ele, entao, ele passou uma semana
sem vir. [...] E o Pedro¢ é assim, a especialidade dele é muito de beijar
a moga, de agarrar as meninas... ele é quieto de prestar atencdo em
tudo, menos nos estudos (Participante D2).

Cada transtorno ele se apresenta de uma forma diferente, mas como
a gente esta falando especificamente do TDAH, que sao aqueles
alunos um tanto quanto mais inquietos do que os outros, é aquela
questao que eu falei antes: “eles querem aparecer”, digamos assim
(Participante C2).

Para o participante D1, esses estudantes com TDAH sao
tranquilos, ou seja, apresentam caracteristicas semelhantes as de
uma crianca da mesma idade que nao possui esse transtorno.

Para mim, tranquila. Ela brinca, conversa... por isso que a gente acha
que ela ndo tem nada. Agora, pode ser que na sala ela tenha mais

5 Nome ficticio do estudante, para preservar a identidade.
¢ Nome ficticio do estudante, para preservar a identidade.
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dificuldade, mas faz nada além de uma crianca de 6 ou 7 anos
(Participante D1).

O participante D3, quando perguntado sobre como seria esse
estudante na escola, ndo soube informar, remetendo que teve o
conhecimento sobre a crianga apenas no momento da entrevista
através de outro profissional da escola:

Nao, eu nao sei [...] Como vocé [pesquisadora] pode perceber,
naquele dia em que vocé esteve aqui, a professora da sala de recursos
multifuncionais falou que tinha um aluno que seria da professora
Ana? pelo turno da manha (Participante D3).

Ao serem perguntados sobre a forma como esses profissionais
tém o conhecimento desse estudante com TDAH em sua escola, o
participante C2 concluiu ter esse saber no ato da matricula do
mesmo, onde o responsavel ja traz a Classificacao Internacional de
Doengas e Problemas Relacionados a Saude (CID) informando o
diagndstico que a crianga tem.

Normalmente, na matricula o responsavel ja informa para escola que
o filho tem certo transtorno e no inicio das aulas a psicopedagoga
pede o CID; e ai jd& comega essa frequéncia na sala de recurso
multifuncional e consegue dar esse suporte para esse aluno. Entao,
no ato da matricula a gente ja sabe o que o aluno ja traz com ele e
durante as aulas o proprio professor ja nos procura (Participante C2).

Outro participante ja informa que tal conhecimento é
perceptivel através do comportamento desses estudantes na escola.

Através do comportamento delas. Eu sou professora, ja tive varios
alunos do publico-alvo da Educacao Especial, mesmo sem laudo eu
procurava a profissional e falava: “Olhe, eu acho que deve ter
alguma especialidade, seria uma boa convidar os pais” [...] Entdo
assim, eles dao sinais de que a gente suspeita que seja, mas eu nao
digo que ele faz parte desse grupo. Preciso de um laudo médico, de
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um especialista que realmente tire a nossa duvida, mas percebemos
através de comportamentos (Participante D2).

Os participantes C1 e D1 relatam que sabem que tal estudante

tem esse transtorno porque eles tém o CID, porém percebe-se na

fala

que eles desconfiam desse diagndstico devido ao

comportamento “nada fora do normal” desses estudantes:

No caso da Maria’ a gente ndo tem certeza. Ela veio com o
diagndstico, mas a gente nao tem uma certeza. O diagnostico é dado
pelo médico e a gente nao pode refutar, né? Mas assim, a gente nao
tem grandes problemas com ela, porque ela brinca, ela faz as
atividades (Participante C1).

Hoje, com TDAH. a Joana?®s6 identificou a Maria?, por que ela tem o
CID, mesmo assim a gente nao acha que ela tem, mas como o médico
deu né? (Participante D1)

Categoria 2: Servigos de apoio a escolarizagao

Quando questionados sobre as medidas que as escolas

costumam tomar para atender as necessidades dos estudantes com

TDAH, muitas questdes distintas foram levantadas. A sala de

recursos multifuncionais do atendimento educacional

especializado foi citada como uma das alternativas de apoio a esses
estudantes, como observado nas falas de C2, D1 e D3:

Todos os alunos sao encaminhados para a sala de recursos
multifuncionais, a professora (psicopedagoga) faz uma avaliacao e
nessa avalia¢do ela € quem vai dizer o nivel que a crianga se encontra
e os dias de atendimento, de quantos dias ela precisa [...]. A gente
considera um acompanhamento bom em relacdo a essas criangas
(Participante C2).

7 Nome ficticio da aluna, para preservar a identidade.
8 Nome ficticio da professora do AEE, para preservar a identidade.
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A gente faz indicagdo para a Joana®ai ela diz “Nao, a gente tem que
encaminhar para tal lugar” para outra especialidade [...] Entdo a
Joana® senta aqui faz anamnese com a crianca e com a familia da
crianga, entendeu? Faz todo o processo para pegar a historia dela, ai
depois que ela fecha esse relatério, ela diz para onde ela pode ser
atendida (Participante D1).

A crianca é encaminhada para a sala de recursos multifuncionais
para ter o atendimento do profissional da sala de recursos
(Participante D3).

Além da sala de recursos multifuncionais, os participes
citaram a parceria/apoio de outros servigos externos a escola, sendo
citados os servicos da area da saude, tais como: centro
especializado em reabilitacao, unidade basica de satde e centro de
atengao psicossocial iInfanto-juvenil.

[...] Primeiro, a gente encaminha para a psicdloga do posto aqui
proximo, que é uma grande parceira, e ai ela vé se precisa de mais
acompanhamento [...]. Depois, ela encaminha ou a gente mesmo faz
isso, no caso se ela tiver com muita demanda. Ai, a gente ja pede
realiza para Centros Especializados em Reabilitacéo [...], até para o
Centro de Atencado Psicossocial Infanto-juvenil a gente encaminha
(Participante C1).

Entao, eles chamam atengao e pelo fato de eles chamarem atengao,
logico que a escola tem que dar mais atengao a estas criangas [...]:
acompanhando em relagao a medicagao, em relacdo ao tratamento
que normalmente essas criangas fazem em Centros Especializados
em Reabilitagio ou em outro local; e a gente gosta sempre de
trabalhar com essa parceria (Participante C2).

[...] a gente fala do Centro de Atencao Psicossocial Infanto-juvenil, as
vezes alguma de nds vai com a mae, vai levar 14 [...], a gente faz
encaminhamento tanto para 14, como também se for o caso para o

® Nome ficticio da professora do AEE, para preservar a identidade.
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posto [Unidade Basica de Satide], sendo o foco maior na area da
Psicologia (Participante D1).

A criagao de novas estratégias em sala de aula também foi
citada pelo participante D2, a fim de atender as necessidades desses
estudantes com TDAH em sala de aula:

Com o Jodo!, este ano utilizamos uma estratégia; o Jodo! estava em
uma sala aprontando e também sendo agredido, ja sua irma estava
em outra; entdo, o que a Beatriz'® fez? Vamos juntar. Vamos deixar a
irma ao lado do Joao!, ela vai auxiliar (Participante D2).

Além disso, o participante D2 cita o suporte da Coordenadoria
geral de educagao especial da secretaria municipal de educagao
(CGEE/SEMED) na destinagao de Profissionais de apoio Escolar
para atender as necessidades desses estudantes com TDAH. No
excerto apresentado a seguir, observa-se uma critica, quando o D2
afirma que antes a crianga tinha um profissional de apoio que a
auxiliava, mas que conforme a SEMED, o TDAH nao faz parte da
clientela para estes profissionais. Apesar disso, afirma a
importancia de ter esse profissional junto a crianga, embora nao
explique de que forma esses profissionais contribuem na sua
escolarizagao.

Olhe, tem o setor na SEMED de alunos especiais, certos casos que até
a Beatriz® sabe quais precisam de auxiliar, quem precisa e quem nao
precisa [...] tinha um aluno da manha que tem TDAH, estava com
auxiliar, mas tiraram agora porque disseram que ele nao tem direito.
Entao nao sei quais sdo os casos que tém ou nao tém, mas tém uns
alunos que eram acompanhados por auxiliar, entdo, a gente solicita
quando tem laudo e o laudo vem com o CID, a gente manda para 13,
pede um auxiliar e chega. Agora, eu acho que eles estio mandando
mais para autismo. Entdo a SEMED, acho que ja estd parando de
mandar até auxiliar para quem tem TDAH. Isso é dificil, porque eles

1"Nome ficticio, para preservar a identidade.
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precisam de uma pessoa. Tem casos de TDAH que precisam, como
o Pedro? (Participante D2).

Além do apoio da SEMED, todos os participantes afirmaram
a existéncia de orientagdes da coordenagao com os professores.
Esse procedimento, segundo os participantes, se da através de
planejamentos com a coordenagao, do didlogo com os professores
das salas de recursos multifuncionais, do HTPC (Hora de
Trabalho Politico Pedagogico), dentre outros, como descritos nos
relatos a seguir:

Tem o planejamento com a coordenagao e dependendo tem com a
Rosimeire também, que ela da dicas de atividade (Participante D1).

O HTPC ¢é uma vez por més, ai a gente procura trazer técnicos
especializados na demanda (Participante D2).

O professor tem acompanhamento pedagogico, a partir do momento
que é detectado que a crianga tem algum tipo de deficiéncia, ai ele é
encaminhado para a sala de recursos multifuncionais e comega a ter
um atendimento (Participante D3).

Questionados se esses profissionais na escola fazem algum
tipo de orientagdo com os pais, a maioria dos participantes afirmou
que sim. Com isso, a existéncia da comunicagao entre a familia da
crianca com TDAH e a escola é perceptivel nas falas dos
participantes.

A gente chama primeiro esse pai. A gente primeiro vé, passa para a
Joana’ e ela chama [...]. Ai se precisar ficar aqui na sala de recursos
por dificuldade de aprendizado, ela fica e os pais sempre vém
(Participante D1).

Quem sempre faz esse atendimento, esse convite com os pais € a
Beatriz¢ (Participante D2).
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Com certeza, assim nesse sentido de chamar os pais para conversar.
O coordenador chama (Participante D3).

Na fala do participante D2, é notdrio perceber que a dire¢ao
deixa para a professora do AEE acionar os pais quando ha alguma
dificuldade com a crianga com TDAH. Isso demonstra que
envolver os pais € uma maneira de apoiar a escolarizagao das
criancas com TDAH.

Eixo 2: A escolarizacdo de estudantes com TDAH: O que dizem
os professores?

Categoria 1: Identificagao das criangas com TDAH

Ao serem indagados acerca das caracteristicas dos estudantes
com TDAH em sala de aula, pode-se observar que houve, em sua
maioria, respostas distintas entre os participantes. Para o
participante P3, quando indagado a respeito da presenga de
estudante com TDAH em sua sala de aula, diz nao ter
conhecimento.

Saber ao certo se eu tenho criangas com TDAH realmente eu nao sei.
Eu tenho duas criangas que vieram para mim como criangas
especiais e que sao atendidas pela sala de recursos multifuncionais
da escola, mas nao veio nenhum retorno de 14 para o professor de
sala explicando o que é que a crianga tem, qual o tipo de dificuldade
que ela tem. Entao, assim, dizer quantas eu tenho com TDAH nao
poderia lhe dar essa informagao precisamente. Eu ja disse, eu tenho
duas criangas especiais, mas nao sei qual a deficiéncia delas
(Participante P3).

Assim, na fala do participante P3 nota-se que este sabe apenas
que tem duas criangas com algum tipo de deficiéncia em sua sala
de aula, porém, ndo sabe especificamente qual deficiéncia
possuem.
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O participante P1 refere-se em sua fala a uma estudante com
TDAH, indicando que ela possui comportamento irritado com os
outros alunos, especificamente quando € contrariada.

Ela é carinhosa com os demais alunos, mas ela nao gosta de ser
contrariada e algumas vezes tudo tem que ser do jeito dela; quando
uma crianga esta desenhando, ela também quer que a crianca use o
mesmo lapis de cor, ai a partir dai ela fica irritada, as vezes ela
demonstra estar furiosa e comeca as discussdes. E ai que tenho que
me impor, mas ela é tranquila. (Participante P1)

Diferente do participante P1, P2 relata que o estudante tem
comportamento inquieto.

Nao para na sala e se botar para fazer uma atividade, ele comeca a
escrever qualquer coisa; e se vocé der as costas, ele aproveita para se
retirar da sala (Participante P2).

Quando indagados sobre a forma pela qual esses profissionais
souberam e/ou identificaram os estudantes com TDAH, o
participante P1 mencionou o comportamento relacionado a falta de
participagao deles nas atividades escolares.

Pelo comportamento, porque muitas vezes quando observo a aluna, ela
esta como se nao estivesse ali. Esta ali fisicamente, mas o pensamento
estd em outro lugar [...]. Ela ndo vinha com a atividade pronta. Ela ndo
vinha, nao participava, nao fazia as atividades, ela ndo tem atengao de
procurar uma pagina de um livro (Participante P1).

Apesar de nao ter a clara convicgao de quem seja a crianga com
TDAH em sala de aula, o participante P3 suspeita quem seja o
individuo através de seu comportamento.

Ano passado ele foi meu e eu falei para a coordenadora que ele ndo
era como os outros. Ele tinha algo que eu nao sabia o que era, eu disse
que ele tinha algo de diferente, porque ndo memorizava. No ano
passado, ele era muito agressivo e esse ano ele ja estd mais tranquilo;
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ele pede para sair muito, para ir ao banheiro, tomar agua [...] ele
acompanha direitinho, ele € muito esperto, ele é muito inteligente...
tem algumas dificuldades, por exemplo, memorizacao [..] Mas
assim, ele entende, s6 nao consegue memorizar (Participante P3).

Ja o participante P2, mencionou ter adquirido o conhecimento
do estudante com TDAH através de outro profissional da escola
que o comunicou sobre esse fato.

Isso é orientado pela psicéloga que acompanha ele. Ela que passa as
informac0es para a gente. Toda vez que a gente se retine, ela passa
caso por caso. Entao, ela pega o laudo que ela tem e transfere para
gente; ja passou por e-mail, documentado e fala caso por caso... cita
o0 aluno e cita o que ele tem (Participante P2).

Categoria 2: Estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas por
professores para a escolarizacao das criancas com TDAH

Ao serem perguntados sobre o processo de ensino
aprendizagem desses estudantes em sala de aula, a analise apontou
a utilizagdo e a inexisténcia de algumas estratégias em sala, como
pode ser visto na fala do participante P1 e os participantes P2 e P3,
citam que nao existe metodologia especifica para esses alunos.

A gente nao tem um planejamento voltado somente para ela. A gente
pega a atividade e inclui a criancga, eu ndo preparo a atividade sé para
a Maria*. A partir do que esta trabalhando, a partir do tema geral da
aula, ela também faz a mesma atividade, ¢ o mesmo método, ndao tem
coisas diferentes para a Maria%, nem atividade, nem o jeito de falar
com ela. [...] Eu tento trata-la com mais carinho, pois como ela se
irrita muito facil e tem um pouco de dificuldade, ela vem me
procurar. Entdo, eu tento tratd-la de uma forma diferente
(Participante P1).

Nao existe nenhum processo de ensino-aprendizagem, pois ele nao

para em sala, ndo tem como. E das vezes que ele fica em sala, é
perturbando todos. Ele nao faz atividades, ndo faz nada, s6 mexe
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com os outros. [...] porque assim, ndo tem uma orientagao devida
para a gente, e outra coisa, eu estou com uma turma de 30-40 alunos.
Entao, se eu voltar a atengao para um aluno como o Pedro?, que tem
que ter uma pessoa junto com ele ali e isso eu acho que é fato, toda a
turma comeca a fazer uma bagunga na sala de aula (Participante P2).

De especial nao [...] porque ele ja é uma crianga que apesar de ter vindo
para mim com esse rétulo de ser especial, ele acompanha direitinho, ele
é muito esperto, ele é muito inteligente (Participante P3).

Nota-se que para P3, ndo hd necessidade de utilizar
estratégias, pois o estudante apresenta bom desempenho, sem
precisar de adaptagdes ou alternativas metodologicas.

Categoria 3: Necessidades de apoio dos estudantes

Ao serem questionados sobre o que esses alunos necessitam
para favorecer o desempenho escolar, um dos participantes relatou
a necessidade de um profissional de apoio.

Para ela, um profissional de apoio escolar. Eu nao sei ainda por que
nao veio um auxiliar; s6 com criangas com deficiéncia ou crianga com
autismo, mas seria bacana uma pessoa aqui, que estivesse com ela ou
entdo uma pessoa que fizesse uma atividade fora da sala de aula com
ela. (Participante P1)

O participante P2 deixa claro que nao sabe lidar com esse
estudante e cita a falta de interesse do estudante como forma de
dizer que nao sabe se este tem interesse em receber ajuda.

Olha, eu nao sei se ele tem interesse, eu nao vejo interesse no Pedro?,
tanto é que qualquer coisa ele esta pedindo para tomar agua, para ir
ao banheiro para nao permanecer ali naquele canto. Eu ndo vejo
meios de dizer assim: “Pedro? va fazer a atividade” ... ndo vejo meios
de dizer isso para que desperte o interesse dele. E isso que eu fico de
maos atadas. Nao sei como lidar com o caso dele. (Participante P2)
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No caso do participante P3, este relata que o estudante nao tem
necessidades em sala de aula pelo fato de ele acompanhar as
atividades académicas.

No caso do Murilo!!, eu nédo vejo necessidades de apoio porque ele
acompanha direitinho, o problema dele que eu vejo, como
professora, é a memoria, mas ele tem uma escrita tranquila, tem
nocdo de espago, de localizagdo. Entdo assim, acompanha as
discussdes orais que acontecem, conteddo que é dado também
compreende, mas ele ndo grava. Entdo assim, nao vejo necessidades
para o Murilo’. (Participante P3)

Quando indagados sobre a participagao desses estudantes com
TDAH em sala de aula, os participantes P1 e P3 afirmaram que estes
sdo participativos, acompanhando assim as atividades, se
predispondo-se a ter uma participagao mais ativa neste ambiente; ja o
participante P2 afirmou que o estudante nao participa assiduamente
das atividades escolares, mostrando comportamento inadequado com
0s colegas e inquieto para permanecer dentro da classe.

Ela é bastante participativa. Ela reconta, ela quer participar... quando
eu chamo para contar histéria, ela faz questao de ser as
personagens... Quando eu pe¢o para alguém vim no quadro, pegar
um objeto, ela vem pegar [...]. ela ndo se prende, ela é participativa.
(Participante P1)

Eles participam direitinho oralmente [..] o Murilo” acompanha.
(Participante P3)

Categoria 4: Apoio aos professores para favorecer a escolarizacao
das criangas com TDAH

Quando questionados se eles recebem algum tipo de
orientacao acerca do seu trabalho com os estudantes com TDAH,
os participantes disseram nao receber nenhuma orientagao.

1 Nome ficticio do aluno, para preservar a identidade.
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Nenhuma, nenhuma [...]. E mais pelo conhecimento que a gente
adquire mesmo no curso superior, mas quando a gente chega para
trabalhar diretamente com a crianga a gente tem que sempre estar
pesquisando, adquirindo conhecimento de como lidar com esse tipo
de crianga que a gente nao tem nenhum apoio, nem apoio
pedagodgico [...]. A gente tem a psicopedagoga, mas ela trabalha
diretamente com a crianga [...]. Nao tem nenhuma orientagao. E que
nem eu falei para vocé desde o inicio, é a gente é que percebe e a
gente tem que procurar métodos para trabalhar com essa crianga.
(Participante P1)

De jeito nenhum, esse ano principalmente. Todo ano a gente sempre
tinha alguma coisa, mas esse ano nado tivemos [...]. Agora, uma coisa
que eu sinto muita falta é de como lidar com esse aluno em sala, ai é
uma coisa que a gente nao tem preparacgao, nao tem treinamento e
fica aqui a mercé. Por exemplo, se € necessario fazer uma prova
especial com um aluno como esse, qual a forma que eu tenho que
avalia-lo? Isso sao coisas que faltam para a gente. (Participante P2)

Além desse fator, na fala do participante P3 observa-se que
apesar de existir um nucleo que poderia apoiar, essas a¢oes ficam
mais na questdo burocrdtica e na comunicacdo por meio de
relatorio de acompanhamento.

Nao. Orientagao ndo. Existe um nucleo na secretaria que sempre
visita a escola e fica em contato com as psicopedagogas para saber
como essas criancas estdo. As vezes eles me pedem um relatério de
como elas se comportam em sala de aula, mas ndo vem retorno no
sentido de informagdes, nem de dicas de como trabalhar em sala.
Ficam a disposigao alguns cursos pela SEMED, mas assim, o horario
as vezes nao da para mim porque eu trabalho os dois turnos, entao
as vezes nao da. E eu ja participo de uma das formagdes da SEMED
voltada para o segundo ano, nao tenho tempo de participar de mais
uma para essas criangas especiais (Participante P3).
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Discussao

Com base nos resultados, observa-se a presenga de respostas
distintas nos dados analisados dos eixos 1 e 2 quanto a
discriminagdo de caracteristicas e/ou comportamentos dos
estudantes que apresentam o TDAH. Embora, a maioria dos
professores  trouxesse em  suas falas  caracteristicas
comportamentais perceptiveis, outros nao souberam informar
como estes eram na escola, demonstrando com isso dificuldades na
identificagdo perante seu comportamento. Tal fato fica mais
esclarecido quando o participante P3 relata sobre o
desconhecimento do diagndstico dos estudantes, no qual foram
identificados apenas como “criangas especiais”. Para Stroh (2010),
quando a crianga com TDAH adentra na fase escolar, os sintomas
aparecem com clareza, cabendo aos profissionais reconhecer os
comportamentos desse transtorno para possibilitar uma possivel
intervencao pedagdgica.

Além disso, pode existir o fato em que o profissional nao sabe
diferencia-los das criangas que nao possuem esse tipo de transtorno,
como foi observado na fala dos participes C1 e D1. Para Lima (2004),
as caracteristicas que compdem uma crianga com TDAH sao também
comuns em individuos que ndo possuem o transtorno, por isso, é
necessario que as observagdes e o acompanhamento dessas
manifestacdes sejam permanentes. Com isso, percebe-se a
importancia das praticas profissionais na escola, objetivando
identificar e diferenciar os estudantes com e sem o TDAH, para que
assim estes utilizem novas metodologias de ensino.

Em relagao a utilizacdo de novas estratégias, foi visivel a
inexisténcia de metodologias de ensino para os participantes do eixo
2, apenas P1 citou o suporte emocional como metodologia. Segundo
Pereira (2015), existem algumas medidas que as escolas podem adotar
para as aulas, como: diversificar o método de ensino com uma aula
diferente da outra; ajustar as ligdes propostas por estratégias de
questionamentos e utilizar tarefas que exijam exploragao.
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Com relagdo aos servigos de apoio destinados a esses
estudantes, os participes do eixo 1, citaram a sala de recursos
multifuncionais como medida de apoio. Assim, percebe-se que
tomando os devidos cuidados, a referida sala pode ser um espago
de grande influéncia para a disposi¢ao de principios da Educagao
Inclusiva na escola, contanto que cada profissional tenha
consciéncia e seja responsavel por seu papel no processo. Estes, por
sua vez, a partir disso tém a chance de conhecer mais, aprender,
atuar, criar solugdes, sugerir e envolver-se globalmente, a partir de
suas fungdes especificas (GALVAO FILHO; MIRANDA, 2012).
Para Pasian, Mendes e Cia (2014), um dos objetivos dessas salas é o
apoio aos professores das salas regulares, de forma que
possibilitem a esses estudantes condi¢des necessarias para o efetivo
progresso de aprendizagem.

Apesar de muitos estados do Brasil, inclusive Alagoas, nao
abranger o TDAH como um transtorno que faga parte desse
publico, na Politica de Educagdao Especial do estado de Santa
Catarina (SANTA CATARINA, 2006) esses estudantes frequentam
o AEE nas SRM. Dessa forma, tal problematizac¢ao faz repensar na
possivel reformulagdo da Politica de Educacao Especial do
municipio de Maceid, o qual ainda ndo contempla o TDAH como
um transtorno que tenha o direito de receber o apoio do AEE. Tal
fato também se sustenta nas falas do eixo 2, enfatizando a existéncia
de haver o apoio somente para criancas com “deficiéncia ou
autismo”, exaltando assim a importancia de existir o apoio também
para a clientela do TDAH. Para Durel (2016), uma das contribuigoes
do AEE com estudantes com TDAH ¢é auxiliar o professor nas
adaptacOes fisicas e pedagogicas necessarias para atendé-los.

Em uma das falas de um participante do eixo 1, é citado o
suporte da Coordenadoria Geral de Educagao Especial (CGEE) da
SEMED, apontando que antes havia um profissional de apoio
escolar que auxiliava um aluno com TDAH, mas que depois foi
“retirado”. A esse respeito, destaca-se que embora esse participe
acredite ser relevante a presenca desse profissional, ndao soube
especificar de que forma poderia contribuir na escolariza¢ao dessas
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criangas. Tal fato também pode ser sustentado quando em uma das
falas de um dos participantes do eixo 2, é citado o profissional de
apoio escolar como uma necessidade do estudante, mas em
nenhum momento é explicado de que maneira ele poderia ajudar.

Além do AEE, observou-se também a existéncia de parcerias
com outros servigos da drea da saude. Segundo Dallanora et al.
(2007), devido a crianga com TDAH ter por vezes problemas em
sala de aula é necessario que a escola procure profissionais da
saude para ajuda-los. Apesar dos participantes terem mencionado
esse tipo de parceria, nota-se que ha uma comunicacao fragilizada
entre a escola e os servigos especializados da drea de satide.

Estima-se que a Terapia Ocupacional, como profissao da
saude pode ampliar o desempenho escolar do estudante com
TDAH, uma vez que, segundo Rocha, Luiz e Zulian (2003), objetiva
fortalecer a acdo dos educadores e dos educandos, auxiliando,
orientando e apoiando as criangas e os pais/responsaveis havendo
sucesso no ensino aprendizagem.

No quesito de orientagdes e comunicagao entre coordenadores
pedagogicos, diretores e professores, percebe-se que entram em
confronto quando estes sao questionados se ha ou nao esse tipo de
direcionamento. Nota-se que enquanto os participantes do eixo 1
relatam que hd a presenca dessas orientagdes, os integrantes do
eixo 2, sem excegao, relatam que nao existe tal direcionamento.
Maia e Confortin (2015) retratam que quando a escola nao apoia o
professor ou quando ndo lhe da a devida assisténcia, ndo ha um
progresso desejado do aluno com TDAH.

Apesar de haver esse questionamento dos professores perante
a falta de orientacdo com esses estudantes com TDAH, vale
ressaltar também que a maioria desses profissionais nao relatou a
busca independente de orientagdes acerca da escolarizagao desses
estudantes. Para Rodrigues (2014), o professor deve buscar
conhecimento sobre o TDAH e frequentemente deve se atualizar a
respeito desse transtorno, procurando sempre atender as
demandas dos estudantes a fim de lhes permitir um melhor
desempenho escolar.

174



A presenca da familia na vida escolar do estudante é
imprescindivel, ficando evidente a necessidade de existir um
didlogo entre os pais, a escola e a crianga. Dessa forma, quem faz o
convite ao responsavel para essa relagao é algum profissional da
escola, na maioria dos casos, o professor do AEE. Segundo Silvestre
et al. (2016, p. 7), a comunicag¢ao entre a escola e a familia é uma
maneira de trocar experiéncias sobre a crianga, e por isso deve ser
estimulada, no sentido de aumentar a probabilidade de a crianga
ter uma experiéncia de vida escolar bem-sucedida.

Por fim, compete informar que é de suma importancia que
todos os profissionais da escola estejam engajados em prol do
desempenho escolar do estudante com TDAH, visto que este tem
caracteristicas que dificultam seu aprendizado em sala de aula e
tem uma alteracdo no comportamento, dificultando assim sua
relagdo com os outros estudantes.

Consideragoes finais

Esta pesquisa trouxe dados relevantes em relagao ao processo
de escolarizacao das criangas com TDAH, bem como a pratica do
exercicio da profissdao dos coordenadores pedagdgicos, diretores e
professores que compdem a equipe escolar.

Ficou evidente nesse estudo que o TDAH nao ¢ muito
discutido na comunidade escolar, nao existindo metodologias
empregadas para facilitar o ensino aprendizado nessas institui¢oes
de ensino, restando como Unica alternativa as Salas de Recursos
Multifuncionais.

Além disso, notou-se que os participantes traziam consigo
comportamentos que tendem a dificultar o processo de
escolarizacdo dos estudantes com esse transtorno. Nesse sentido,
cabe aos 6rgdos publicos municipais auxiliarem na capacitagao,
bem como na disponibilidade de profissionais como, por exemplo,
os terapeutas ocupacionais, que auxiliem nesse processo
educacional, além da proposicao de politicas publicas especificas
para as criangas com TDAH. Observou-se também ser necessaria a
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cooperacao de todos os envolvidos (pais, profissionais da escola,
profissionais da satide e a crianga) para o melhor desempenho
escolar da crianga com esse transtorno.

Dessa forma, torna-se imprescindivel a realizacdo de novas
pesquisas relacionadas a escolarizagao dos estudantes com TDAH
no Brasil, especialmente no municipio de Macei¢/AL, visto que sao
realizadas poucas investigagoes sobre esse transtorno no estado.
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PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO:
caminhos tedricos na producao académica brasileira

Eleusa Maria Passos Tenorio?
Elisangela Leal de Oliveira Mercado?

Introdugao

O processo de escolarizagao da pessoa com deficiéncia no Brasil
vem passando por continuas transformacdes, perfazendo diversos
registros legais e educacionais, norteadores do percurso de Inclusao
Escolar e dos caminhos da Educacao Especial. Com o reconhecimento
da educagdo como direito, a democratizacdo do acesso e o advento da
Educacao Inclusiva, muitos estudantes com deficiéncias adentraram a
sala de aula comum. Professores generalistas sao desafiados a
adequarem os curriculos e as atividades as necessidades e
especificidades desses estudantes, a0 mesmo tempo em que
aprendem a trabalhar colaborativamente com professores
especialistas. O modus operandi do planejamento educacional é
repensado e a discussao do Plano Educacional Individualizado (PEI)
ganha for¢a no meio académico e educacional.

No Glossario da Educagao Especial do Censo Escolar® (BRASIL,
2021) o PEI é identificado como um instrumento escrito, elaborado

! Mestranda do Programa de Pés-graduagao em Educacao pela Universidade Federal de
Alagoas — UFAL na linha de pesquisa Educagao e Inclusao de Pessoas com Deficiéncia
ou Sofrimento Psiquico. Lattes: http://lattes.cnpq.br/1348451049261022. ORCID: https://
orcid.org/0000-0003-2298-5704E-mail: eleusatenorio@gmail.com

2 Professora Adjunta II da Universidade Federal de Alagoas — UFAL, do Programa de
Pés-graduacao em Educacao da UFAL. Lattes: http://lattes.cnpq.br/2713240004237441
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2815-4813 E-mail: elisangela.mercado@cedu.ufal.br
3 O Glossario da Educagao Especial - Censo Escolar é uma publicacdao anual do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP) do
Ministério de Educacdo (MEC) com conceitos e orientag¢des referentes a Educagao
Especial no Censo Escolar.
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pelo professor regente da sala de aula comum, com a finalidade de
planejar, propor e acompanhar as atividades pedagdgicas e o
desenvolvimento dos estudantes Publico-Alvo da Educacao Especial
(PAEE). Além disso, pode ser usado como documento comprobatdrio
na declaragdo desses estudantes para o Censo Escolar.

O PEI surge como um instrumento promissor a ser utilizado para
contemplar a diversidade dos processos de aprendizagem, levando
em consideracao as habilidades, os ritmos e os interesses dos
estudantes PAEE. Trata-se de um instrumento consolidador do dever
do Estado no acesso ao curriculo comum, voltado as necessidades
especificas de cada estudante, o qual considera a escuta dos
profissionais e as narrativas dos percursos de aprendizagem do
sujeito. Contudo, a utilizagdo do PEI no contexto educacional
brasileiro ainda é muito recente. Pesquisas desenvolvidas por Hudson
(2020) e Silva e Camargo (2021) tém mostrado que na pratica escolar e
em muitas redes de ensino hd uma confusao entre o PEI e o Plano de
Atendimento Educacional Especializado (Plano de AEE), discussao
que aqui sera aprofundada. Nesse cendrio, desponta a necessidade de
estudos e pesquisas sobre esse instrumento de planejamento e de
responder como o PEI é compreendido e utilizado num contexto de
Inclusao Escolar.

Este capitulo tem como proposito analisar a compreensao e os
diversos usos do PEI no Brasil, a partir do levantamento bibliografico
em teses e dissertagoes. A escolha pela pesquisa bibliométrica deu-se
por esta ser considerada instrumento capaz de fornecer amparo ao
pesquisador acerca das pesquisas relacionadas ao estudo, permitindo
a compreensao quantitativa e qualitativa da producao cientifica, além
de possibilitar clareza na definicdo da problematica e elucidar os
estudiosos referéncia na temadtica a ser investigada. Essa forma de
pesquisa apresenta-se como mais flexivel, podendo ser parte ou
apenas uma fase de uma pesquisa descritiva ou experimental. Para
Martins e Theophilo (2016), essa modalidade constitui o
embasamento necessdrio e basico para a realizacio de estudos
monograficos ou dissertativos, destacando que o levantamento
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bibliografico é o cerne do estudo exploratodrio, desenvolvido a partir
das informagdes obtidas em grandes bases de dados.

Num cendrio de ampliagao gradual do nimero de estudantes
PAEE na sala de aula comum, o PEI surge como um movimento
das redes de ensino para garantir a Educagdo Inclusiva. A
relevancia deste estudo consiste na elaboragao de um panorama de
como o PEI é compreendido no Brasil, a partir das pesquisas
realizadas pelos programas de pds-graduagao.

Metodologia

A trajetoria metodoldgica desta pesquisa tem inicio com a
definicao dos termos a serem buscados nos bancos de dados de duas
plataformas alimentadas pelos programas de pds-graduagao -
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) e o Catalogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES (Plataforma Sucupira). Utiliza como
descritores os termos “Plano Educacional Individualizado” e
“Planejamento Educacional Individualizado”. No processo de busca
na Plataforma Sucupira foi necessaria a utilizacdo de aspas nos
termos supracitados como estratégia de refinamento dos dados, uma
vez que apareceu a principio um volume de 49.294 trabalhos
aleatdrios, abordando diversos tipos de assuntos, e apos o uso das
aspas em cada termo o quantitativo de dados sofreu uma redugao
para 21 trabalhos. Este recurso nao foi necessario na BDTD, na qual
encontramos apenas 4 trabalhos abordando a tematica, e todos ja
referenciados na Plataforma Sucupira (Figura 1).
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Figura 1 - Fluxograma da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Durante o processo de selecao inicial dos trabalhos
encontrados na Plataforma Sucupira foram definidos como
critérios de inclusdao a presenga de expressdes relacionadas aos
termos da pesquisa no titulo, no resumo ou nas palavras chaves e,
como critérios de exclusao os trabalhos duplicados, ficando apenas
uma versao para analise, e os que nao abordam o tema em questao.
Este movimento resultou na selegao de 15 trabalhos para a analise
bibliométrica (12 dissertagdes e 3 teses) e 6 trabalhos foram
excluidos por nao atenderem aos critérios estabelecidos para
inclusao no estudo.

As pesquisas sobre PEI no Brasil

O panorama histérico das pesquisas sobre PEI no Brasil tem
inicio na primeira década dos anos 2000 com as pesquisas de
Tannus-Valadao (2010; 2013), que a partir dos estudos desse tipo
de Planejamento em varios paises (Franga, Italia e Estados Unidos)
chega a conclusao de que o Brasil ndo possui dispositivos na
legislagao que garantam aos estudantes PAEE um PEI,
consequentemente, o planejamento educacional estd centrado na
institui¢ao. No inicio da segunda década algumas pesquisas, ainda
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de forma timida, tém apresentado indicios de mudancas neste

cendrio, perfazendo, até o presente ano, um total de 15 trabalhos de

mestrado e doutorado envoltos neste tema. (Quadro 1).

Quadro 1 — Pesquisas sobre o PEI

Autores /
Ano de Titulo Natureza Instituicdo
Publicagio
TANNUS - | Planejamento  educacional | Dissertagio | Universidade
VALADAO, | individualizado na educacio | (Mestrado Federal de Sao
Gabriela especial: propostas oficiais | Académico) | Carlos
(2010) da Italia, Franca, Estados (UFSCar)
Unidos e Espanha.
PEREIRA, Anédlise dos efeitos de um | Dissertacdo | Universidade
Debora plano educacional | (Mestrado Federal do Rio
Mara (2014) | individualizado no | Académico) | Grande do
desenvolvimento académico Norte (UFRN)
e funcional de um aluno com
transtorno do espectro do
autismo
AVILA, O planejamento educacional | Dissertacdo | Universidade
Leila Lopes | individualizado (PEI) para | (Mestrado Federal Rural
de (2015) pessoas com deficiéncia | Académico) | do Rio de
intelectual: uma construgao Janeiro
colaborativa (UFRR]J)
CAMPOS, Dialogos entre o curriculoe o | Dissertacdo | Universidade
Erica Costa | planejamento  educacional | (Mestrado Federal Rural
Vliese Zichtl | individualizado (PEI) na | Académico) | do Rio de
(2016) escolarizagdo de alunos com Janeiro
deficiéncia intelectual (UFRR]J)
COSTA, Plano educacional | Dissertacdo | Universidade
Daniel  da | individualizado: implicacdes | (Mestrado Federal de
Silva (2016) no trabalho colaborativo | Académico) | Santa Maria
para inclusao de alunos com (UFSM)
autismo
SILVA, Inclusao de estudantes com | Dissertacdo | Universidade
Carla de | deficiéncia intelectual: a | (Mestrado Federal
Carvalho importancia  do  plano | Profissional) | Fluminense
Macedo pedagogico individualizado (UFF)
(2017) e de estratégias de ensino
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criadas coletivamente pelos
professores

BASSI, Tania | O plano educacional | Dissertacdo | Universidade
Mara  dos | individualizado (PEI) e a | (Mestrado Estadual do
Santos escolarizagdo dos alunos com | Profissional) | Mato Grosso do
(2019) deficiéncia intelectual: Sul (UEMS)
praticas e processos em curso
BARBOSA, Processos de elaboragdao e | Dissertacdo | Instituto
Vania implementagdo do plano | (Mestrado Federal de
Benvenutti educacional individualizado | Profissional) | Educacao,
(2019) na educagdo profissional e Ciéncia e
técnica de nivel médio Tecnologia do
Sudeste de
Minas Gerais
(IFSEMG)
OLIVEIRA, Plano educacional | Dissertacdo | Universidade
Marines individualizado e sua | (Mestrado Estadual do
Andreazza importancia para a inclusdao | Académico) | Oeste do
de (2020) de criangas autistas Parana
(UNIOESTE)
PEREIRA, O planejamento educacional | Dissertacdo | Universidade
Marta individualizado (PEI): das | (Mestrado Estadual do
Aparecida sinuosidades da elaboragdo a | Profissional) | Mato Grosso do
de Mello | sua aplicabilidade Sul (UEMS)
(2020)
SANTOS, Inclusdo escolar e os modos | Dissertagdo | Universidade
Jessica de planejamento educacional | (Mestrado Federal de Sao
Rodrigues individualizado nos | Académico) | Carlos
(2020) institutos federais brasileiros (UFSCar)
SILVA, A percepcao de professores | Dissertacdo | Universidade
Gabrielle sobre  os  desafios e | (Mestrado Federal de
Lenz da | possibilidades de | Académico) | Pelotas (UFPel)
(2021) implementacdo do Plano
Educacional Individualizado
(PEI) para alunos com
Transtorno do Espectro do
Autismo
TANNUS- Inclusao escolar e | Tese Universidade
VALADAO, | planejamento  educacional | (doutorado) | Federal de Sao
Gabriela individualizado:  avaliagao Carlos
(2013) de um programa de (UFSCar)
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formagao continuada para

educadores
MASCARO, | O atendimento pedagogico | Tese Universidade
Cristina na sala de recursos sob o viés | (doutorado) | do Estado do
Angelica do  plano  educacional Rio De Janeiro
Aquino de | individualizado para o aluno (UERY])
Carvalho com deficiéncia intelectual:
(2017) um estudo de caso
MELLO, Plano educacional | Tese Universidade
Alessandra individualizado: a | (doutorado) | do Vale do
de Fatima | colaboragdao docente como Itajai
Giacomet processo, a aprendizagem e a (UNIVALI)
(2019) inclusdo  escolar  como

proposito

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

Os trabalhos selecionados nos bancos de dados pesquisados

apontam para uma producao recente e timida na area sobre o PEL
Dos 15 trabalhos selecionados apenas 3 sdao oriundos de cursos de
doutorado enquanto dos 12 restantes, 7 resultam de cursos de
mestrados académicos e 5 de mestrados profissionais. Constata-se
uma maior incidéncia de publica¢des produzidas em Programas de
Pés-Graduacgao, localizados em universidades federais e nas
Regides Sudeste e Sul (Grafico 1).

Grafico 1 — Distribui¢ao das publicag¢des por regides brasileiras.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022
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As teses e dissertagdes analisadas (n = 15) apresentam uma
correlacdo entre o campo geografico de coleta de dados e as
institui¢des nas quais estes programas estao alocados, com excegao
da dissertagdo de Tannus-Valaddao (2010) que, por auséncia de
dados empiricos no Brasil, limita-se a uma andlise documental
comparativa entre as legislagcoes e demais documentos norteadores
do PEI em paises da Europa e América do Norte. Os dados
apresentados demonstram a escassez de produgao cientifica sobre
o PEI na Regido Nordeste, representada por apenas uma tunica
dissertacao que descreve uma pesquisa cuja finalidade é analisar os
efeitos do PEI para um estudante com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) numa escola de ensino fundamental em Natal. A
concentracao de pesquisas na regido Sudeste € explicada pela
quantidade de programas de pds-graduacgao stricto sensu instalados
no Brasil. Segundo dados do Sistema de Informagoes
Georreferenciadas da Capes (GEOCAPES) o Sudeste € a regido com
a maior representagao de institui¢des que ofertam cursos de pos-
graduacdo, corroborando com o registro da maioria das
dissertacgoes e teses sobre o tema.

A temporalidade dos trabalhos analisados (n =15) demonstra um
movimento de publicagdes sobre o tema por 11 anos quase que
ininterruptos, de 2010 até 2021. Contudo, notou-se a auséncia de
publicagdes nos anos de 2011, 2012 e 2018, com média aproximada de
duas pesquisas por ano, a partir de 2016 e um importante crescimento
em 2019, embora com queda no ano de 2021 (Grafico 2).
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Grafico 2 — Distribui¢ao anual das publicagdes
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Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022

A andlise dos dados coletados representa a verdadeira
contribuicdio da pesquisa, a proposta de uma reflexdo
contextualizada torna-se inerente a bibliometria. Com este
pressuposto, os indexadores tematicos serao os primeiros a serem
discutidos. As palavras-chave encontradas nos resumos das
dissertagOes e teses ilustradas na figura 1 revelam o universo de
temas correlatos as pesquisas sobre PEI no Brasil.

Figura 1 - Nuvem de palavras-chaves utilizadas nos trabalhos
selecionados
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Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022
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Foram encontradas 63 palavras-chave que compdem o
universo das tematicas relacionadas as pesquisas em PEI no Brasil.
As palavras-chave de destaque foram: Plano Educacional
Individualizado, seguido do termo similar Planejamento
Educacional Individualizado, com 8 e 6 mengdes cada uma
respectivamente. Considerando que esses termos ou seus
sindonimos foram os mesmos utilizados durante a busca das
dissertacdes e teses, evidenciamos a manifestagao da Lei de Zipf.

A terceira das leis bibliométricas classicas é a Lei de Zipf, também
conhecida como lei do minimo esfor¢o, formulada em 1949 e que
descreve a relagdo entre palavras num determinado texto
suficientemente grande e a ordem de série destas palavras (contagem
de palavras em largas amostragens). Zipf observou que, num texto
suficientemente longo, existia uma relagdo entre a frequéncia que uma
dada palavra ocorria e sua posicdo na lista de palavras ordenadas
segundo sua frequéncia de ocorréncia (RAMOS, 2009, p.4).

De acordo com o autor, a Lei de Zipf visa quantificar a
frequéncia em que os termos ocorrem na publicagao e com isso ser
capaz de gerar uma lista ordenada dos termos mais frequentes ao
tratar da tematica do PEI, a medida em que permite no processo de
indexacao a identificagdo do assunto abordado pelas publicagdes.
Os termos Educagao Especial; Inclusao Escolar e Educagao
Inclusiva estao presentes em 11 publicagOes respectivamente. Essas
trés palavras juntas representam 25,3% das publicagoes.

Em relagao aos sujeitos da pesquisa encontramos apenas dois
trabalhos que fizeram uso de andlise documental, os 13 restantes
optaram atuar diretamente com os professores na busca dos dados,
por intermédio de entrevistas, grupos de estudo, observagdes do
cotidiano e da pratica pedagogica e de agdes formativas no
ambiente escolar. A etapa de ensino em que essas pesquisas
ocorreram também foi diversificada, envolvendo um estudo em
turmas de pré-escola, um no ensino médio técnico e os demais em
turmas de ensino fundamental. Do conjunto de pesquisas que
concebe o professor como fonte principal da pesquisa, dois estudos
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se detiveram ao professor da Educacao Infantil; onze foram
realizados com professores da sala de aula comum e professores da
Educacdo Especial do Ensino Fundamental. Desse quantitativo,
apenas duas pesquisas expandiram o universo dos sujeitos
entrevistados para outros profissionais de apoio a inclusdo escolar.

Nas pesquisas analisadas, com relagdo ao publico-alvo a que o
PEI esta destinado, chama a atencdo a recorrente preocupagao da
elaboragao deste para estudantes com deficiéncia intelectual (DI) e
TEA. Nas pesquisas analisadas (n = 13) foram identificados seis
trabalhos relacionados a construgao do PEI para estudante com DI;
quatro estudos destinados a estudantes com TEA e os trés restantes
estao voltados de forma geral para os estudantes PAEE, sem
discriminagdo do publico destinado (Gréafico 3).

Grafico 3 - Elaboracdo do PEI e os tipos de deficiéncias
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Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022

De forma geral, estas pesquisas defendem que pensar a
Educagao na perspectiva dos estudantes PAEE significa refletir
sobre as particularidades de cada condi¢ao de deficiéncia, suas
necessidades e os diferentes processos de aprendizagem. Assim, o
PEI é trazido ao cendrio educacional como instrumento de acesso a
educacdo e a igualdade de oportunidades visando a aprendizagem
e ao pleno desenvolvimento do estudante com deficiéncia,
conforme afirmam os autores a seguir.

Diferenciar as praticas pedagdgicas requer rever as diversas
dimensdes que envolvem o curriculo escolar, o que, por sua vez,
exige, planejamento e intervencdes fundadas em avaliagdes
educacionais sistematizadas sobre os processos de ensino e
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aprendizagem dos alunos. O PEI estabelece uma base de atuagao e
intervengao pedagogica de forma contextualizada, de acordo com os
objetivos propostos para a turma (PLETSCH; GLAT, 2013, p. 21).

Esse pensamento ¢é refletido nas pesquisas de Avila (2015) e
Campos (2016), realizadas com estudantes com deficiéncia
intelectual, ao defender a importancia do PEI a partir das
especificidades destes. O ato de planejar é visto como uma
ferramenta indispensavel para o estudante ter acesso ao curriculo
escolar, com isso o PEI é concebido como um planejamento que visa
oferecer estratégias pedagogicas voltadas a diversidade e
individualidade, em busca de novas formas de atender a maneira
singular como cada sujeito aprende, sem perder de vista os
objetivos gerais das propostas curriculares.

O PEI nas pesquisas brasileiras: achados do estudo

Nas pesquisas analisadas identificamos, em sua maioria, a
concepcao de PEI como importante instrumento facilitador do
processo de escolarizacao do estudante PAEE e de acesso ao curriculo
escolar. Ao contrario do Plano de AEE, trata-se de um planejamento
voltado ao estudante e nao ao servico. Pensado de forma colaborativa,
sua construgao e execugao envolvem todos os atores da rede de apoio
a inclusao, que junto com o proprio sujeito de aprendizagem traga
diretrizes e metas a serem alcancadas pelos estudantes PAEE, ao
longo do processo de formagao e escolarizagao.

Pereira (2014), ao analisar os efeitos do PEI no
desenvolvimento académico e funcional de uma crianga com TEA
matriculada na Educagdo Infantil, concebe-o como um recurso
pedagogico centrado na crianga e elaborado por uma equipe
multidisciplinar. A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma
metodologia baseada na relagao linha de base e intervengao. Os
contextos de andlise do comportamento e intervengao tomaram
como direcionamento duas rotinas: de letramento e de lanche. O
nivel de participacdo da crianca nessas atividades foi avaliado
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considerando o tempo de engajamento e, a partir destes aspectos,
o PEI foi elaborado e aplicado, sendo retroalimentado pelas sessoes
de autoscopia da professora referéncia da turma. A pesquisa
aponta que “a professora titular concebeu o PEI como um
instrumento norteador de seu trabalho pedagdgico, oferecendo
maior sentido a educa¢dao com a crianga com TEA” (PEREIRA,
2014, p. 134). O PEI além de fomentar uma pratica pedagogica
colaborativa, possibilita o envolvimento das equipes
multidisciplinares e familiares em prol de uma Educagao Inclusiva.
Oliveira (2020) também desenvolve sua pesquisa com criangas com
TEA matriculadas na Educagao infantil, com foco na percepgao dos
professores sobre o PEI, visto como uma estratégia de organizacao
curricular para a inclusao escolar. Os resultados dessa pesquisa
evidenciaram a inexisténcia de contato entre os profissionais que
realizam os atendimentos a crianga com TEA, agravada pela
indefini¢ao conceitual e desconhecimento sobre o PEIL

Costa (2016) e Silva (2021) descrevem o processo de
implementagao do PEI em uma turma do Ensino Fundamental que
tem uma crianga com TEA. Costa (2016), ao realizar a pesquisa,
identifica a auséncia de legislagao nacional que ampare o uso do
PEI no Brasil, a partir de uma andlise conceitual e defende uma
visdo de PEI como metodologia de trabalho operacionalizada por
meio do trabalho colaborativo. Por fim, executa o processo de
constru¢cao do PEI numa escola de ensino fundamental,
demonstrando os passos e protocolos utilizados e o
desenvolvimento de um software para andlise e gerenciamento das
acoes do PEI, o qual considera significativos para o sucesso de
implantacdo do PEI com estudantes com TEA. Corroborando com
essa concepgao, Silva (2021) investiga a percepgao dos professores
de estudantes com TEA a respeito do PEI, a medida em que
investiga as praticas de planejamento pedagogico adotadas no
Brasil e nos EUA, compreendendo que apenas a publicagao de uma
legislacao sobre o PEI ndo é suficiente e, que para uma pratica mais
concisa é importante treinamento, instru¢ao e formagao de como
elaborar e implementar o PEI, juntamente, com formagdes sobre
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praticas e estratégias direcionadas as especificidades dos
estudantes com TEA.

Mascaro (2017), Silva (2017), Mello (2019), Barbosa (2019) e
Pereira (2020) demonstraram em suas pesquisas a nao
compreensao e a falta de conhecimento por parte da comunidade
escolar a respeito do PEI Esse aspecto que resulta na dificuldade
de elaboragao ou auséncia deste tipo de planejamento no contexto
escolar e, para reverter esse cendrio, propdem a elaboragao de
cursos de formagao, protocolos e cartilhas para a construc¢ao do PEL
Nessa perspectiva, Silva (2017) implementou um grupo de estudos
com professores regentes, para elaborar, de forma coletiva, praticas
de ensino especificas para os estudantes com deficiéncia
intelectual, e constatou que por meio do PEI os professores
descobriram caminhos pedagogicos capazes de facilitar o processo
de escolarizagao.

Também relacionada aos estudantes com deficiéncia
intelectual, a pesquisa de Mascaro (2017) enfatiza a aplicabilidade
do PEI e defende a elaboragao de um protocolo de modelo de PEI
para ser aplicado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).
Trata-se de um estudo que busca a elaboragao, implementacao e
avaliacdo do PEI para uma estudante com deficiéncia intelectual
matriculada no 22 ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica. Dentre os resultados identificados, estd a falta de consenso
na elaboragao do PEI e o papel de cada profissional no processo
educacional inclusivo. Deve-se ter em mente que esse
planejamento, centrado no estudante com deficiéncia, precisa
dialogar com toda a comunidade escolar em que ele estd inserido,
objetivando o acesso ao curriculo, através de processos especificos,
mas nao se distanciando do grupo social e, para que isso acontega,
faz-se necessaria a participagao das figuras envolvidas no processo
de aprendizagem escolar, principalmente do professor da
educacao especial e do professor da sala de aula comum, bem como
dos profissionais especializados que acompanham o estudante, dos
genitores e do proprio estudante, quando possivel.
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De acordo com Campos (2016), Bassi (2019) e Pereira (2020),
teoricamente, a elaboragdo do PEI envolve um conjunto de
profissionais envolvidos no processo de inclusao escolar do
estudante com deficiéncia intelectual, entretanto, nos campos de
pesquisas acompanhados a pratica de constru¢ao do Plano é
responsabilidade do Awuxiliar Especializado, ou seja, um
profissional exclusivo para o atendimento individualizado do
estudante com deficiéncia. Os dados investigados apontam que o
Plano elaborado apresenta-se deficitario em relagdo a elaboracao, a
aplicabilidade e a compreensao do PEI enquanto trabalho
colaborativo. Além disso, em Bassi (2019) foi identificada a
disparidade entre a oferta de formagao continuada aos professores
e a realidade instalada. A justificativa para o professor regente da
nao construgao do PEI estd ligada a falta de conhecimento acerca
das necessidades e especificidades dos estudantes com deficiéncia
intelectual. Avila (2015) analisa o processo de elaboragao e
implementacao do PEI para estudantes com deficiéncia intelectual,
por meio de entrevistas e momentos formativos com professores
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), equipes
pedagogicas das escolas e técnicos da Secretaria Municipal de
Educagao que participaram do processo de construgao da proposta
de PEI na rede de ensino, resultando no avango da proposta do PEI
e da inclusao escolar no municipio.

A tinica pesquisa voltada ao uso do PEI no Ensino Médio ¢ a
de Santos (2020), cuja finalidade consiste em analisar os
documentos regulatorios para inclusao escolar e o PEIL Os
resultados apontam a existéncia de poucas regulamentacoes e
poucos documentos especificos para o PEIL A etapa de elaboragao
do planejamento identificou lacunas quanto a autorizagao e
garantia de participacao efetiva do estudante PAEE e sua familia,
além da auséncia do plano de transi¢ao. Quanto as pesquisas de
Tannus-Valadao (2010; 2013), ambas sao consideradas um marco
regulatorio ao trazer o tema para o pais e levantar a defesa da
importancia de se garantir o PEI para estudantes PAEE como
requisito legal.
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A falta de regulamentacado e formagao continuada, observada
em muitas dessas pesquisas, acarreta concepg¢des e praticas
diferenciadas de PEL Observam-se divergéncias sobre quem
elabora o plano, quais os objetivos das atividades propostas para
os estudantes PAEE, auséncia da visdo pedagogica, como também
a nao coparticipagao, articulagio ou colaboracao dos outros
personagens relacionados a aprendizagem do sujeito em questao.

Consideragoes Finais

Ao iniciarmos a pesquisa bibliografica, buscamos conhecer o
que esta sendo pesquisado e discutido por outros autores,
ampliando nosso cenario de conhecimento sobre o tema,
possibilitando respostas as indagagdes propostas inicialmente e
fazendo surgir outras questdes a serem pesquisadas. Como
consequéncia desse levantamento, colecionamos publicagoes e
leituras relevantes com referenciais tedricos significativos para
nossa pesquisa.

No decorrer da busca desse arsenal, nos deparamos com
inquietacdes, desde a caréncia de dispositivos legais acerca do PEI,
a nao diferenciacao com outros planos mais utilizados no contexto
da Educagao Especial, a falta de nitidez dos profissionais
responsaveis pela elaboragao do instrumento, objetivos,
funcionamentos e finalidades, dentre outras questdes cujas
respostas nao foram encontradas nos achados desta pesquisa.

Na leitura das publicagoes selecionadas, destacaram-se as falas
dos autores a respeito da falta de dispositivos legais que garantam aos
estudantes PAEE a elaboragio de um PEI voltado para suas
peculiaridades, de modo a facilitar seu acesso ao curriculo regular. A
caréncia de legislagOes acerca desse plano também gera lacunas em
relacdo a sua construcdo, execucdao e avaliacdo, levantando a
necessidade de documentos norteadores e esclarecedores para
possibilitar resultados promissores e benéficos para seu publico-alvo.
Em consequéncia disso, pesquisadores brasileiros apontam que,
algumas vezes, o PEI estd sendo elaborado de forma centrada nos
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servicos ja em funcionamento na Educagao Inclusiva, como SRM e
centros de AEE, tornando dificil a garantia da colaboragao entres os
profissionais que lidam com o estudante e, algumas vezes, acabam
resultando em sinébnimo do Plano de AEE.

Outro item de grande relevancia corresponde a importancia
do trabalho colaborativo no planejamento e na execucao do PEIL
Verificou-se, nos resultados das pesquisas selecionadas, que ha
uma inconstancia do sujeito que elabora o PEI e dos colaboradores
para essa construg¢do. Foi mencionada, em alguns estudos, a
desarticulagdo do PEI com o contexto geral da educagao escolar.
Encontramos teses e dissertagdes que, durante seu processo de
pesquisa, destacaram a necessidade de elaboragao de um
documento norteador para criacao do plano; outras trabalharam
com a metodologia de formagao e grupos de estudos junto aos
envolvidos com o estudante da educagado especial. Essas pesquisas
deixam transparecer o fato de ndao haver conhecimentos
necessarios que possibilitem a elaboracao do PEI, carecendo de
textos sistematizadores como protocolos e cartilhas para sua
elaboragao e aplicabilidade. Com isso, constatamos a urgéncia de
mais pesquisas cientificas geradoras de publicacdes para uma
melhor visdao do cenario em torno da construg¢ao e utilizagdo do PEI,
que possam proporcionar um olhar critico que estimule mudancas
tanto em nivel de produgbes académicas e praticas escolares
quanto na elaboragao de documentos legais.
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Introducao

O ensino, a pesquisa e a extensdo constituem os trés pilares
importantes da docéncia na Educagao Superior. Nessa perspectiva,
a Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu, em seu art. 207, o
seguinte: “As universidades gozam de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e
obedecerdao ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao” (BRASIL, 1988).

Nessa perspectiva os projetos de extensao, cria um vinculo
entre universidade e comunidade externa, permitindo uma troca
de valores entre eles. Assim, a extensdo universitaria deve
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funcionar como uma via de duas maos, onde a universidade leva e
recebe os conhecimentos dessas comunidades.

Partindo desse principio, de criar um vinculo com a comunidade,
foi pensado um projeto de extensao universitdria, na modalidade
evento, classificado em ciclos de estudos que pudesse contribuir e
conhecer as agdes que vém sendo desenvolvidas em diversas
instituicoes de ensino na area da Educagao, com o foco na inclusao.

Dentre as tematicas e a¢des de extensdes que sao ofertadas
pelas Universidades brasileiras, a relacionada a inclusao dos
estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino tem sido alvo
de discussao entre muitos professores, que ainda nao se sentem
preparados para receber esse publico (NASCIMENTO, 2009).

A iniciativa desse projeto partiu de um grupo de estudos que
discute sobre Formacao e Praticas Pedagdgicas Inclusivas, formado
por uma docente vinculada ao Instituto de Educacdo Fisica e
Esportes (IEFE) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e ao
Programa de Pods-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal de Vigosa (PPGE/UFV), além de quatro mestrandos em
Educacao do PPGE/UFV.

Nessa direcao, esse evento extensionista foi estruturado/
planejado visando promover a integragdo entre a comunidade
académica e a sociedade, além de contribuir com a formacao
continuada e a socializacdo dos conhecimentos na area da
Educagao Especial para os alunos dos cursos de graduagao e pos-
graduacao e para os profissionais da rede de ensino da Educacao
Basica que atuam ou que irdo atuar numa perspectiva inclusiva,
além de fortalecer as redes de saberes na érea.

O evento de extensdao “Bate-papo On-line: Inclusao
Educacional em Foco” abordou temas de estudos que envolveram
questodes sobre a inclusao de pessoas com deficiéncia desde o acesso
até a permanéncia da Educacao Basica a Educacao Superior.

Dessa forma, esse relato de experiéncia teve como objetivo
socializar as discussdes promovidas durante o Evento de Extensao
“Bate-Papo On-line Inclusao Educacional em Foco”.
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Metodologia

Este estudo é um relato de experiéncia de uma agdo de
extensao intitulada “Bate-papo online: inclusdao educacional em
foco”. Trata-se de um estudo cientifico que possibilita a produgao
de conhecimentos (MUSS et al, 2021), pois permite descrever
situagoes relevantes de uma determinada experiéncia. A
abordagem proposta é de natureza qualitativa on-line, método de
analise e levantamento de dados de uma area ou de um grupo de
participantes, por meio da comunicagao virtual (FLICK, 2013).

Essa acao de extensao foi realizada entre os dias 07 de junho a
06 de julho de 2022, composta por quatro encontros de estudos,
transmitidos remotamente pela plataforma digital do Google Meet.

Tivemos 40 participantes inscritos no Evento “Bate-Papo
online: inclusao educacional em foco”, entre estudantes de
graduagdo e pos-graduacdo e profissionais da Educagdo de
diferentes localidades do Brasil (Alagoas, Minas Gerais,
Pernambuco e Rio de Janeiro). Contamos com a colaboracao, na
condugao do Evento, de seis professores-pesquisadores de trés
Universidades publicas brasileiras (UFV, UFAL e IFES), em
momentos distintos.

Vale ressaltar que os participantes concordaram com o Termo
de Autorizagao - uso de imagem, voz e apresentagdo e cederam a
utilizacdo de materiais escritos (chat, questionarios inicial e
avaliacao final).

A comissao organizadora, composta por uma docente do
IEFE/UFAL e do PPGE/UFV e quatros estudantes do mestrado em
Educagao PPGE/UFV, realizou reunides quinzenais durante margo
a maio de 2022, com a finalidade de planejar e estruturar as
atividades do Evento. Para realizacdo dessas atividades foram
utilizados alguns recursos tecnologicos digitais: 1) plataforma de
videoconferéncia Google Meet para a exibi¢ao do evento; 2) sistema
SIGAA da UFAL para realizagao das inscri¢oes dos participantes;
3) endereco de e-mail dos participantes para a comunicagao
durante todo o periodo do evento, como exemplo, envio de
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materiais de apoio dos palestrantes (artigo, site, pesquisa, e outros)
para leitura prévia; 4) chat do Google Meet para comunicagao ao
vivo durante o ciclo de palestras; 5) formuldrio Google Forms para
as frequéncias, os questiondrios on-line inicial e de avaliagao final.

Realizamos a interpretacdo do material escrito e dos quatros
encontros gravados, sendo estabelecidas duas partes para
organizacao dos dados. Parte I- Relato dos quatros dias do Evento
de Extensao “Bate-papo online: inclusao educacional em foco” e
Parte II - Avaliagao dos questiondrios on-line (inicial e final).

Desenvolvimento

Parte I- Relato dos quatros dias do Evento de Extensdao “Bate-
papo online: inclusao educacional em foco”

Apresentaremos a descri¢ao das experiéncias e das atividades
desenvolvidas durante o Evento, a partir de um relato
pormenorizado dos quatro dias do “Bate-papo online: inclusao
educacional em foco”, na sequéncia das imagens abaixo:

Figuras 1, 2, 3 e 4 —-Cartazes de divulgagao dos Palestrantes no Evento de
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Fonte dos proprios autores
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- Primeiro dia do Evento: “Inclusio do Estudante Surdo na
Educacao Superior”

Iniciamos o primeiro encontro no dia 07 de junho de 2022, que
ocorreu no horario entre 18h30min as 20h30min. A solenidade
virtual de abertura foi composta pelas professoras Doutoras Soraya
Santos (IEFE/UFAL; PPGE/UFV), coordenadora geral do Evento,
Leonéa Santiago, diretora do IEFE/UFAL e Alvanize Ferenc,
coordenadora do PPGE/UFV.

Figura 5 — Registro do 1° dia do Bate-papo On-line

Fonte dos proprios autores (autorizada pelos participantes)

Nesse primeiro dia, o “Bate-papo” discutiu sobre: “Inclusao
do Estudante Surdo na Educacdo Superior”. Tivemos como
convidada a DProfessora Doutora Ana Luiza Gediel do
Departamento de Letras, vinculada a area de Lingua Brasileira de
Sinais da UFV e como mediadora, a mestranda em Educacgao do
PPGE/UFV, Driele Parma.

Estiveram presentes trinta e um (31) participantes, de diversas
areas profissionais e localidades distintas. Neste encontro, nao
tivemos pessoas surdas inscritas, por esse motivo, nesse dia nao
houve a interpretagao no par linguistico Portugués e Libras, mas
decidimos que nos préximos encontros haveria a presenca de
intérpretes, pois irlamos disponibilizar os videos gravados nas
redes sociais.
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A professora comegou problematizando sobre a inclusao do
estudante surdo no ensino superior e posteriormente apresentou o
Dicionario on-line de Libras, fruto de uma de suas pesquisas.
Durante a sua fala, chamou a atengao de todos os participantes que
foram desafiados a um exercicio de busca no dicionario on-line,
para treino e contato com o material. Os participantes enviaram/
fizeram perguntas (por chat e/ou audio), questionamentos e
duvidas sobre as diferentes barreiras enfrentadas pelo estudante
surdo ao longo da vida, além de muitos elogios ao material exposto
(disponivel em: http://sistemas.cead.ufv.br/capes/dicionario;
Instagram: @proculturasurda).

- Segundo dia do Evento: “Acessibilidade em Educa¢ao Superior”
e “O Impacto da Pandemia na Invisibilidade da Pessoa com
Deficiéncia”

O segundo encontro aconteceu no dia 15 de junho de 2022, de
19h as 20h30min. A coordenadora Profa. Dra. Soraya Santos fez a
apresentacao de abertura e a mediadora mestranda do PPGE/UFV
Maria Regina Lacerda deu inicio ao Evento. Tivemos a presenga de
duas intérpretes de Libras, na interpretacao Portugués e Libras e
contamos com 32 participantes.

Aline Tavares Driele de Freitas ..

Paulo Hernandes ... Millany Cunha

*

19:13 | emn-cdeg-chd

Fonte dos proprios autores (autorizada pelos participantes)

204



Neste segundo dia, tivemos a participacao de duas
professoras, a Dra. Michelle Nave Valadao do Departamento de
Letras, vinculada a drea da Lingua Brasileira de Sinais da UFV, e a
Dra. Neiza Fumes do IEFE/PPGE/UFAL.

A professora Dra. Michelle trouxe uma discussao sobre
“Acessibilidade em Educagao Superior”, relatando suas
experiéncias como coordenadora Interdisciplinar de Politicas
Inclusivas (UPI) e a respeito de trabalhos sobre Acessibilidade e
Inclusdo da UFV. Em sua apresentacdo, utilizou dois videos
institucionais com depoimentos de estudantes universitarios com
deficiéncia atendidos pela UPL. Apds a exposi¢io dos videos,
algumas questdes foram levantadas pelos participantes, tais como:
“se a UPI realizava acompanhamento psicologico para o estudante
universitario que adquiriu deficiéncia durante a sua graduagao” e
“como era a atuagdao da UPI com os estudantes com Transtorno do
Déficit de Atencao com Hiperatividade (TDAH)”. A professora
respondeu a primeira pergunta explicando que o apoio oferecido
na UPI era pedagogico, mas sempre em parceria com a Divisao
Psicossocial da UFV. Na segunda pergunta a profa. Michelle
respondeu que os estudantes com TDAH sao atendidos pela UP]I,
mas enfatizou que nao fazem parte do publico-alvo da Educacao
Especial e acrescentou que eram tomadas medidas simples e com
resultados significativos, como: gestdao do tempo, organizagao da
rotina de estudos, aplicacdo de prova em ambiente silencioso,
organizacdo da sequéncia da prova, entre outros. Uma ultima
pergunta foi lancada para a professora Michelle em relacdo a
sensibilizacdo, ao didlogo e a resisténcia dos docentes
universitarios com os estudantes com deficiéncia. A professora
explicou que no inicio nao foi facil, mas foi uma conquista ao longo
do tempo, desde 2014 com a implantagio do Nucleo de
Acessibilidade e depois, em 2018, com a criagao da UPL.

No segundo momento do bate-papo, contamos com a presenca
da profa. Dra. Neiza Fumes que apresentou a tematica: “O Impacto
da Pandemia na Invisibilidade da Pessoa com Deficiéncia”. Na
oportunidade, a professora trouxe dados com graficos importantes
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que nos permitiram refletir sobre o impacto da pandemia do
COVID-19 na invisibilidade da pessoa com deficiéncia,
demonstrando que o cenario de exclusao foi maior para essas
pessoas no campo educacional. Algumas questdes foram
levantadas pelos participantes, tais como: “de que forma podemos
recuperar esse hiato/lacuna deixado pela pandemia no cenario das
universidades?”. A professora respondeu que muitos estudantes
evadiram ou desistiram de seus cursos e isso acarretara grande
prejuizo aos mesmos, tendo em vista que precisardao de um tempo
bem maior para concluirem seus estudos e ingressarem no
mercado de trabalho. Enfatizou a necessidade dos coletivos e das
mobiliza¢des sociais, no sentido de reivindicarem seus direitos.
Uma das participantes do bate-papo questionou sobre a
importancia da conscientizacao dos docentes quanto a avaliacao
equitativa dos estudantes com deficiéncia. A professora Neiza
destacou que sem o ensino de qualidade, muitos docentes avaliam
com a estratégia capacitista dos padroes minimos, s6 para nao
comprometerem o processo.

- Terceiro dia do Evento: “Estudante com Transtorno do Espectro
Autista na Escola”

O terceiro encontro aconteceu no dia 23 de junho de 2022, de
17h as 19h. Iniciamos com a fala de abertura da coordenadora do
evento, a profa. Dra. Soraya Santos e em seguida com a fala da
mediadora e mestranda em Educacao Cintia Helisa Freitas Cruz
Soares do PPGE/UFV. Tivemos a presenga de duas intérpretes de
Libras, na interpretacao Portugués e Libras e contamos com26
participantes.
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Figura 7 — Registro do 3° dia do Bate-papo On-line
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Fonte dos préprios autores (autorizada pelos participantes)

Neste dia, contamos com a participagdo da palestrante, a
Profa. Dra. Emilene Coco do Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES), apresentando a tematica: “Estudante com Transtorno do
Espectro Autista na Escola”. A professora conduziu a discussao
trazendo muitas reflexdes sobre o estudante com TEA na escola, a
partir de um olhar para o desenvolvimento humano na perspectiva
histoérico-cultural, além de relatar situagdes praticas vivenciadas
em sua pratica profissional.

Durante a apresentacgao algumas duvidas e questionamentos
foram compartilhados. Uma participante comentou que o
conhecimento adquirido foi muito relevante e ira contribuir com o
planejamento das aulas na turma em que ensina para um estudante
com TEA. Outra participante utilizou o dudio e perguntou sobre a
opinido da profa. Emilene sobre o método da Analise
Comportamental Aplicada (Aba) o diagndstico e a educagao. A
professora enfatizou que nao considera favoravel a utilizagao da
ABA e ratificou o papel da escola, que legitima a autonomia para
utilizacdo de estratégias de aprendizagem, o que nao deve
depender de nenhuma outra categoria profissional.

Por ultimo, a profa. Dra. Emilene Coco indicou os seguintes
livros: “Linguagens escritas e a crianga com autismo (2016)”;
“Estudantes com autismo no primeiro ano do ensino fundamental:

207



movimentos de construcdo das praticas pedagogicas (2019)”;
“Autismos: a constituicdo humana a partir da construcao historico
cultural (2021)”.

- Quarto dia do “Bate-papo online: inclusao educacional em foco”

O quarto encontro aconteceu dia 06 de julho de 2022, de
18h30min as 20h30min. Tivemos a presenca de dois professores,
Dra. Soraya Santos (IEFE/UFAL; PPGE/UFV) e o mestrando em
Educagado Madrcio Rodrigues (PPGE/UFV). Por motivos
particulares, houve uma mudanga quanto ao palestrante. Tivemos
a presenca de duas intérpretes de Libras, na interpretacao
Portugués e Libras e contamos com18 participantes.

Figura 8 — Registro do 4° dia do Bate-papo On-line
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Fonte dos proprios autores (autorizada pelos participantes)

No ultimo dia do encontro, tivemos discussdes sobre a
tematica “Formacao de Professores de Educacao Fisica e Inclusao”.
Os professores trouxeram dados significativos de estudos e
pesquisas que possibilitaram reflexdes/debates sobre a importancia
da inclusdo na formagao dos professores de Educagao Fisica. A
profa. Soraya Santos apresentou dados comparativos entre os
cursos de graduagao em Educagao Fisica do Brasil e de Portugal,
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com destaque para os curriculos e as disciplinas relacionadas a area
de Educagao Especial/Inclusiva. Um dos participantes utilizou o
microfone do Google Meet e questionou se a realidade portuguesa
dos cursos de Educacdao Fisica era semelhante a brasileira. A
professora Soraya explicou que a formacao inicial e continuada na
area da inclusao, nos dois paises, estava dando passos limitados,
porém era fundamental fortalecer mais esses espagos de
preparacao para que atendam as necessidades dos professores, de
maneira menos timida. Relatou ainda que os professores brasileiros
argumentaram que tiveram uma formacao inicial "fragilizada" com
relagio as discussdes sobre inclusao. Em contrapartida, os
professores portugueses afirmaram ter tido uma "boa" formagao
inicial, face aos conteudos relacionados a inclusdo do estudante
com deficiéncia. Apesar dos diferentes posicionamentos, os
professores dos dois paises reconheceram que a tematica da
inclusao nao deveria se concentrar apenas nas disciplinas/unidades
curriculares especificas e sim em todo o curriculo do curso de
Educacao Fisica.

O professor Marcio em sua fala explicou sobre a escolarizagao
badsica no pais e como esse processo estd intrinsecamente
relacionado ao processo de formacao de professores. Em sua
exposicao, foi apresentado um video em que mostrava o inicio dos
movimentos sociais em favor do direito da pessoa com deficiéncia,
que ocorreu no mesmo periodo em que o sistema educacional
iniciava pautas relacionadas as tematicas inclusivas. No decorrer
de sua apresentacao, retratou a formagao na perspectiva inclusiva
dos professores de educacao fisica e, por meio do artigo
apresentado, apontou os caminhos necessdrios relatados pelos
professores para a inclusao do aluno com deficiéncia nas aulas de
educacao fisica. Relatou ainda um estudo realizado sobre a
percepcao dos professores de educagao fisica sobre os conceitos de
inclusao e pessoa com deficiéncia, onde foi perceptivel observar
lacunas na formagao dos profissionais em rela¢ao a essas tematicas.
Por fim, o professor indicou e disponibilizou o ebook: Esportes e
Atividades Fisicas Inclusivas- NGIME/UFJF (2014).
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Finalizamos o Evento agradecendo a participacao, a interagao
e a disponibilidade de todos.

Parte II - Avaliacao dos questionarios on-line (inicial e final)

A Comissao Organizadora elaborou, por meio da plataforma
Google Forms, dois questiondrios on-line: um inicial e um de
avaliacao final.

No primeiro encontro, no dia 07 de junho de 2022, foi
disponibilizado para os participantes o questionario inicial on-line. Ja
no dia 06 de julho de 2022, no tltimo encontro, o questionario final.

1° momento: Questionario inicial on-line

O questiondrio inicial teve como intuito conhecer os participantes
inscritos e suas interfaces com a drea da Educacdo Especial, além de
elucidar as suas perspectivas em relagao ao Evento.

Observamos, por meio das respostas do questionario, dados
importantes em relacao aos participantes, como a idade entre 20 e
56 anos (+/- 29,2 anos), tendo uma maior prevaléncia do género
feminino (79%), de diferentes localidades (Alagoas e Minas Gerais).

Sobre a formacao académica, contamos com participantes com
a graduagao concluida e/ou em andamento, em cursos de
Pedagogia, Educacao Fisica, Educacdo do Campo, Geografia e
Matematica. No que se refere a atuagao profissional, percebemos
que grande parte dos participantes atuava na rede de ensino
publica e privada (professores da Educacdao Basica e Superior e
estagiarios).

Ao serem questionados sobre as expectativas em torno do
Evento, foi constatado que a maioria dos participantes manifestou
interesse em fomentar novos conhecimentos em relagao a Educacao
Especial e Inclusiva, como também a realizacdo de troca de
experiéncias entre os participantes e conhecer praticas pedagdgicas
e metodoldgicas referente as tematicas discutidas (inclusao do
estudante surdo, acessibilidade na Educagao Superior, o estudante
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com TEA na escola e por fim, formacao de professores de Educacao
Fisica na perspectiva inclusiva).

No questiondrio inicial, perguntamos também aos
participantes a sua compreensao sobre a inclusao de estudantes
com deficiéncia no ambito educacional. Diante das respostas
construimos trés categorias, sendo:

I) garantia e permanéncia na educagao;

II) acessibilidade e adequacao no ambiente escolar;

III) praticas pedagdgicas/ metodoldgicas.

Na primeira categoria, intitulada “Garantia e Permanéncia na
Educacdo”, reunimos as respostas dos participantes que
enfatizaram que a inclusao educacional estaria voltada ao acesso e
permanéncia do estudante com deficiéncia, com igualdade de
condi¢des para todos, como podemos conferir nos recortes abaixo:

Possibilitar que as pessoas com necessidades especiais® tenham as
mesmas condi¢des educacionais que todos os demais. (P’2)

Tornar a educagao mais universal e equanime. (P3)

E um movimento que atende as necessidades de pessoas especiais
visando a inclusdo na sociedade. (P10)

E o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola regular. (P14)

E quando todos os estudantes tém o direito de aprender juntos em
um mesmo espago educacional, sem discriminagdes e estigmas. (P16)

Possibilitar ao educando o acesso e a permanéncia na educagao
escolar com qualidade e equidade para aquisicaio dos
conhecimentos. (P18)

¢Identificamos nas respostas de muitos participantes do evento a utilizagao dos
termos “necessidades especiais”, "portador de deficiéncia" e "deficientes”.
Atualmente, o termo utilizado é "pessoa com deficiéncia", pois considera novos
conceitos e perspectivas inclusivas, conforme estabelece a Convengao Sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, realizada pela ONU (BRASIL, 2007)
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Acesso de forma igualitaria para portadores de deficiéncia
permanente e de longo prazo. (P21)

Oportunidade de acesso ao ensino, aprendizagem e sucesso para
todos os alunos. (P24)

-

E um processo que promove e possibilita a participacao ativa de
todos os estudantes, respeitando sua singularidade num ambiente
de valorizagao da diversidade. (P25)

Conseguimos identificar que as narrativas acima elucidam que
o direito a inclusao educacional sdao presungdes a igualdade da
pessoa com deficiéncia, regidas pelos direitos fundamentais na
garantia da protegao para todos os individuos, independente das
suas condi¢Oes sociais, culturais e econdmicas (MARTIN;
ZACHEOQO, 2019). Nesse sentido, sabemos que leis, decretos e
documentos, como a Constituicao Federal (1988), Declaracao de
Salamanca (1994), Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(1996), Lei Brasileira de Inclusao (2015), entre outras, amparam o
acesso, a permaneéncia e a participagao dos alunos com deficiéncia
nas institui¢des escolares, como afirmam Silva e Rocha (2020).

J& na segunda categoria “Acessibilidade e Adequa¢io no
Ambiente Escolar”, os participantes compreendiam inclusdo
educacional como adequagOes realizadas no ambiente em que o
estudante com deficiéncia esta matriculado, além de enfatizarem a
eliminagdo de barreiras que dificultavam o processo de inclusao
educacional. De acordo com o questionario obtivemos tais respostas:

Entendo como maneiras que servem para incluirmos as pessoas em
atividades, tarefas e na vida em geral, nao sé para deficientes, mas
para todas as pessoas em geral, porque o conhecimento deve ser
acessivel a todos. (P7)

Utilizar meios para que alunos com necessidades especiais se facam
presentes no ambiente escolar. (P8)
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Criar meios de fazer com que qualquer pessoa consiga participar de
algo no meio social. (P11)

Entendo a inclusao como a possibilidade de acessibilidade e
participacao de estudantes que tém alguma deficiéncia. (P12)

Compreendo que o ambiente deve ser agradavel e propicio para a
aprendizagem do deficiente, se faz necessario um ambiente em que
o aluno sinta-se pertencente. (P15)

Percebemos que os debates nesse eixo foram analisados por
uma perspectiva da inclusao educacional onde todos tém o direito
a educagao, torna-se necessdrio que a escola se transforme em um
ambiente acessivel, em aspectos arquitetonico, pedagdgico e
atitudinal (SANTIAGO, 2016). As descri¢des de P11 e P15 dialogam
com o estudo de Moreira e Chamon (2016), que apontam que o
processo de inclusdo educacional vai muito além de levar pessoas
com deficiéncia para dentro da escola, mas sim fornecer condi¢oes
para que este sujeito se desenvolva e construa sua identidade.
Observamos que esse processo envolve mudangas na organizagao
educacional, além do envolvimento dos docentes nos processos
subjetivos da aprendizagem, tendo em vista que as condi¢des
fisicas, intelectuais e sensoriais dos alunos diferem, como afirmam
Lima e Masson (2018).

Por fim, na tltima categoria intitulada “Praticas Pedagogicas
e Metodoldgicas”, identificamos, nas retoricas dos participantes,
uma compreensao de inclusiao voltada para as mudangas nas
praticas educativas e metodoldgicas, sendo elas:

E justamente sobre isso, tentar entender melhor a incluso ja que nao
acho que ela venha sendo praticada devidamente no espago escolar
(com base na minha vivéncia). Acredito que ainda ha uma falha no
sistema, profissionais que em sua maioria nao buscam um
aperfeicoamento nesse contexto. Me inscrevi justamente para
compreender melhor. (P9)
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Inclusdo visa & diminui¢do de barreiras, e tornar as aulas mais
acessiveis a todos, utilizando estratégias para ensinar um contetido
de diferentes formas (visual através de imagens, sonora, dentre
outras possibilidades), desse modo nessa aula nao haverd distingao
de pessoas. (P19)

Inclusao educacional ndo é s6 acolher os alunos com deficiéncia, mas
também possibilitar condi¢des de espago e possibilidades de
aprendizagem buscando eliminar as barreiras e dificuldades do
ensino e a participagao dos alunos com deficiéncia. (P20)

E reconhecer e acolher a diversidade, é garantir que seja respeitada
a especificidade de cada sujeito, utilizando estratégias pedagogicas e

inclusivas para que todos aprendam e se desenvolvam. (P23)

Sabemos que para a promogao de um sistema educacional

inclusivo, tornam-se necessarias mudangas em variados aspectos,

como: no ambiente fisico; na comunicacdo; nos materiais
pedagogicos e nas estratégias didaticas, com a finalidade de
garantir a equidade para o atendimento dos estudantes com

deficiéncia. Em didlogo com as mudangas que devem ocorrer nos

materiais pedagogicos, as autoras em destaque afirmam que:

[...] se faz necessario pensar estratégias e praticas pedagodgicas de
forma coletiva, de modo que os atores escolares sejam responsaveis
pelo processo de ensino-aprendizagem de todos os alunos, visto que
a presenca de estudantes com deficiéncia na escola tensiona ainda
mais o0s processos de ensino-aprendizagem e de avaliacdo

(SANTIAGO, SANTOS; MELO, 2017, p. 642).

Em uma perspectiva pedagdgica, estudos como de Michels et

al. (2010, p. 10), dialogam com os autores anteriores, afirmando que

diferenciadas ag¢des e estratégias produzem resultados que

sustentam os processos de inclusao escolar.
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2° momento: questiondrio de avaliagao final

O questionario de avaliagao final aplicado no ultimo dia do
Evento teve um direcionamento: a percepgao e a compreensao dos
participantes quanto as tematicas discutidas nos quatro dias do
ciclo de estudos, tendo sido possivel observar que a maioria dos
participantes se sentiram satisfeitos e consideraram que o Evento
atendeu as suas expectativas. Dos participantes que responderam
a avaliacdo, 75% consideraram o Evento “muito bom” e 25%
consideraram “excelente”.

Quanto a indicagdo do Evento para outros, 100% dos que
responderam, indicariam e o mesmo ntimero, 100%, considerou
que o evento contribuiu com a formagao nos conhecimentos na drea
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Os
participantes também responderam como sugestoes, a realizagao
futura de mesas redondas presenciais, que possam ocorrer nos fins
de semana e que profissionais da Educagao Bésica tragam seus
relatos de experiéncias.

Ao serem questionados mais uma vez sobre o entendimento
de inclusao educacional, notamos que as discussdes promovidas no
decorrer dos quatro encontros, possibilitaram aos participantes a
reflexdo em relagao as tematicas discutidas. Tal percepcao se torna
possivel, por meio das respostas obtidas no ultimo questiondrio
disponibilizado aos participantes. Destacamos algumas narrativas
importantes a respeito do que € inclusao educacional:

E tornar as aulas acessiveis para todos, sobretudo aos alunos com
deficiéncia, é diminuir barreiras (estruturais, atitudinais, dentre
outras) pensando e planejando estratégias de ensino para que todos
os alunos aprendam. (P1)

Processo onde todos podem participar de forma efetiva do processo
Educacional. (P3)

Fazer as adaptagOes necessdrias para atender a especificidade de cada
aluno, romper com as barreiras atitudinais pedagogicamente. Dar ao
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aluno com deficiéncia ou necessidade educacional especial a mesma
oportunidade de ensino/qualidade que é dada aos demais. (P7)

Préticas no ambito educacional de aprendizagem que estimulam a
aceitagcdo e valorizagdo das peculiaridades de cada individuo, de
forma a tentar fazer com que a sociedade coopere e conviva bem com
as diversidades. (P8)

Entendo por ser um meio pelo qual o docente deve incluir e aceitar
no ambiente institucional em que trabalha, pessoas que por algum
motivo, contexto ou situagao, possuem algum tipo de deficiéncia. A
inclusdao educacional promove com isso a valorizagdo, a
aprendizagem, a diversidade entre diferentes pessoas, respeitando
umas as outras e construindo juntas novos meios e mecanismos para
o ensino-aprendizagem. (P11)

Ela vai além da perspectiva do ambiente escolar se estendendo pela
comunidade. (P12)

Percebem-se, em algumas respostas, ideias atreladas aos

rompimentos de barreiras, sejam estruturais e atitudinais, que
causam entraves na promogao da inclusdao educacional. Nesse
sentido, observamos que a efetividade da inclusao ocorrera

plenamente, a partir do rompimento de barreiras que limitam a
pessoa com deficiéncia, possibilitando sua acessibilidade e
liberdade. Sassaki (2009) aponta algumas dimensdes que se
relacionam com algumas barreiras.
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As seis dimensdes sdo: arquitetonica (sem barreiras fisicas),
comunicacional (sem barreiras na comunicagdo entre pessoas),
metodoldgica (sem barreiras nos métodos e técnicas de lazer,
trabalho, educacgao etc.), instrumental (sem barreiras instrumentos,
ferramentas, utensilios etc.), programatica (sem barreiras embutidas
em politicas publicas, legislagdes, normas etc.) e atitudinal, sem
preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminagdes nos
comportamentos da sociedade para pessoas que tém deficiéncia
(SASSAKTI, 2009, p. 1-2).



Ressaltamos a importante colocagao do P1, ao dizer da
necessidade de tornar as aulas acessiveis para a promogao da
inclusao educacional. Ao encontro dessa perspectiva Nunes e
Madureira (2015) apontam ser imprescindivel a implementagao de
processos de formacgdo inicial e continua de professores que
assegurem o desenvolvimento de praticas educativas inclusivas.
Ademais, os autores Prais e Rosa (2014) fazem um destaque
importante, afirmando que o trabalho do docente perante o
estudante com deficiéncia vai além da organizacdo e do
direcionamento do processo de ensino, sobretudo busca envolver o
aluno com a atividade proposta, de modo que ele se aproprie do
contetido e supere as percepg¢des imediatas do que foi ensinado.

Além disso, observamos um entendimento sobre a temadtica
investigada, que vai além dos muros da escola. O P12, em sua
retdrica, relaciona tal tema como uma extensao para toda a
comunidade. O autor Figueira (2018) aponta que a finalidade da
inclusao requer mudangas de paradigmas que favore¢cam a
formagao cidada, pautando-se em um processo que valoriza e
respeita aspectos éticos e a diversidade, essenciais para se viver em
uma sociedade. Nesse sentido, pensar na inclusao demanda
reflexdes e revisdes de agOes e praticas ocorridas na sociedade. Para
isso, escola e comunidade necessitam repensar paradigmas e (re)
configurarem suas ag0es em prol da inclusao (MACIEL;
PIECZKOWSKI; RECH, 2018).

Consideragoes finais

A pandemia do Covid 19 fez com que os eventos online
ganhassem muita importancia e visibilidade. O evento de extensao
“Bate-papo on-line: inclusao educacional em foco” contribuiu para
uma rica experiéncia e troca de conhecimentos a todos os
envolvidos.

Esse relato de experiéncia confirmou que a extensao
universitaria, através do Bate-papo on-line, foi extremamente
relevante e significativa para a formagao académica e profissional
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dos participantes. Pode-se observar que a interagao e o debate entre
o0s palestrantes com o publico externo composto por professores da
Educagao Basica, estudantes de graduagao e profissionais da drea
da Educagdo Especial proporcionaram uma construgao e
aprimoramento de habilidades, crescimento pessoal e profissional,
ressignificagao de saberes, incorporagao de novas praticas, troca de
experiéncias, visao critica acerca da Inclusao Educacional.

Acreditamos que esse Bate-papo possa ter contribuido com a
pratica dos professores e estudantes numa perspectiva inclusiva,
pois através dos debates realizados, foram discutidos diversos
temas que propiciaram novas visdes a respeito da inclusao
educacional, permitindo, dessa forma, auxiliar o planejamento de
agoes pedagogicas para o ensino e aprendizado inclusivo, bem
como incentivar a formagao continuada e/ou inicial desses
profissionais.

Com isso, entende-se que o evento de extensao atingiu seu
propdsito, tendo em vista ser uma oportunidade relevante para o
contato dos participantes com a tematica da Educagao Especial, a
qual nem sempre € vivenciada nos espagos de formacdo e que se
torna uma demanda cada vez mais emergente e necessdria nas
institui¢des educacionais, bem como na sociedade.
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ESTE LIVRO E PRODUTO DE UM ESFORCO
COLETIVO DE PESQUISADORES EMPENHADOS
EM DISCUTIR, ANALISAR E DIVULGAR
REFLEXOES SOBRE 0 TEMA EDUCACAD
ESPECIAL E INCLUSAD. TEM TAMBEM 0
COMPROMISSO DE CONTRIBUIR PARA A
FORMACAD DOS POS-GRADUANDOS E DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO, BEM COMO
PARA A CONSTRUCAD DE UM SISTEMA
EDUCACIONAL INCLUSIVO NA EDUCACAD
BASICA E NA EDUCACAD SUPERIOR. /
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