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APRESENTACAO

Este livro, na forma de coletanea, se inclui em um processo
mais amplo de reflexdes sobre a educacao brasileira
contemporanea, notadamente a relagio entre Epistemologias e
Educagao, que vem sendo elaboradas no ambito da Pds-Graduagao
em Educacao, no Centro de Educacao da Universidade Federal de
Alagoas. Constituindo-se em um importante campo de
experiéncias nesse processo de sistematizagao e produgdo de
conhecimentos, tem por objetivo aprofundar algumas constatagoes
iniciais desse debate em curso sobre a sociedade brasileira
contemporanea e sua relagdo com a educacdo, respondendo a
algumas demandas urgentes de fundamentacdo das praticas
educacionais, problematizando contextos politico-pedagogicos da
educacao escolar.

A escolha dos capitulos norteou-se por elaboragdes que
sistematizam as tendéncias epistemoldgicas e suas relagdes com
processos educativos, desde a relacao entre professor e aluno, bem
como a relacao entre produgao do conhecimento e ética.

No capitulo Filosofia e Educacgdo: itinerdrios das Revolucoes
Educacionais discuti a relevancia da filosofia em torno da educacao.
Sabemos que durante séculos, o pensamento filosofico propos
inimeras discussoes sobre a epistemologia e as formas de
produgao e aquisi¢ao do conhecimento como meio de libertacao de
formas de dominacao e alienagao.

Jano Capitulo Hermenéutica e Filosofia no Ensino Médio: educagio
em andlise, conforme a hermenéutica de Hans-Gerog Gadamer,
elabora-se uma analise sobre a proposta e interferéncia da BNCC
no curriculo disciplinar, focando na disciplina filosofia como linha
de analise nesta nova vertente do ensino médio, na qual passou
adotar uma postura de ciéncia propedéutica subsidiada por uma
area do saber voltada as ciéncias sociais aplicadas, sinalizando mais



um segmento motivacional da psicopedagogia que se destina a
formacao de um protagonismo juvenil e ao seu projeto de vida.

No capitulo Breve ensaio sobre Democracia, Educagido e Escola
judiciais: primeiras linhas de aproximacdo, investiga de forma bastante
breve e incipiente a possibilidade de aproximagdao entre as
categorias democracia e educagao, bem como a fungao das escolas
judiciais no processo de construgao permanente de uma sociedade
emancipada e democratica, na medida em que a relagao entre
epistemologia e educagdo ¢ pensada para as praticas
emancipatorias nas escolas judiciais.

Por conseguinte, o capitulo Juventudes no Circere e o Direito a
Educagio: Reflexoes sobre Privacio e Reconhecimento, aborda as
juventudes que estao sob a condicao de privacao de liberdade e o
direito a educagao, levando-se em consideragao a perspectiva do
reconhecimento de Axel Honneth, visando, também, produzir uma
conscientiza¢ao do nosso papel social em promover uma mudanga
cultural por meio de uma educacao libertadora que assume
postulados freireanos na busca por reconhecimento desses atores
sociais que trazem consigo as marcas do carcere e a estigmatizagao
resultante do crime cometido e a experiéncia na prisao que
dificulta, sobremaneira, a vivéncia plena da cidadania, no contexto
dos jovens em situagao prisional.

Seguindo o ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, o
capitulo O preconceito contra o/a analfabeto/a: obsticulo epistemoldgico
a permanéncia escolar, trata de compreender historicamente, por
meio das memorias narradas pelos sertanejos, as maneiras de fazer
e as condi¢des de apropriacao da escola numa época em que esta
era considerada para uma minoria, e nao se constituia como direito
subjetivo, na medida em que a permanéncia se configura enquanto
um objeto de pesquisa, e um acontecimento pedagdgico, em que
professores/professoras, estudantes, e demais sujeitos implicados,
constroem um espago-tempo didatico-dialdgico, produzindo novos
conhecimento na dimensao da educagao escolar.

Ja no capitulo, a Filosofia da Educacdo Matemdtica: um olhar nas
producdes de videos autorais como processo pedagogico para o ensino de



matemdtica no contexto da cultura digital, investiga de que forma as
produgdes de videos autorias no processo pedagdgico para o
ensino da matematica, no contexto da cultura digital podem revelar
autonomia da construgao da aprendizagem, apresentando um
estudo bibliografico com abordagem qualitativa e interdisciplinar,
indicando por meio de analises e reflexdes dos referenciais tedricos
sobre a produgao de videos autorais dos estudantes, inseridas no
contexto escolar.

Encontramos no capitulo, O mundo captado no atravessamento da
vida, a problematizacdo das narrativas das historias de vida,
focando o acontecimento das experiéncias e a construgao da escrita
da vida, numa visdo em que a escola é um dos lugares favoraveis
para a experienciacao filoséfica da vida e com a vida no mundo,
entendendo filosofia como campo de experiéncias de pensar.

No capitulo A discussdo da Etica: um novo paradigma na revolucdo
cientifica, propde uma discussao a respeito da ética e dos valores
morais no campo educacional e filosofico, conforme a concepgao de
que se instaurou uma crise social que reforca as desigualdades
sociais, a violéncia urbana, o desemprego, o racismo, a intolerancia,
0 preconceito, o feminicidio, o individualismo, a fome e miséria, a
desvalorizagao do homem enquanto ser no mundo, o que implica
uma problematizacdo entre ética e epistemologias.

Seguindo com o capitulo, Invisibilidade e Sofrimento Social no
Estado Democritico de Direito: uma andlise a partir dos egressos do
sistema socioeducativo de Alagoas, analisa como a construgao social da
invisibilidade e do sofrimento social dizem respeito a identidade, a
subjetividade, ao reconhecimento e ao posicionamento de pessoas
e/ou grupos de classes socioecondmicas menos favorecidas em
relacado ao entorno socioecondmico, destacando como
invisibilidade social refere-se ao processo historico-politico de
baixa percepgao, reconhecimento e valorizagao de algum individuo
ou coletivo e analisa como o sofrimento é construido como
fendmeno de natureza psiquica, quimica e/ou fisica, que
acompanha o sujeito na sua existencialidade, sendo dominios que
atravessam as redes de produgdo social em suas mais variadas



dimensdes de ordem psicoldgica, cultural, natural e social,
resultando emfendmenos de indiferenca, preconceito e relagdes de
poder como dominagao.

No capitulo, as contribuigoes do pensamento de Boaventura de
Sousa Santos para o paradigma pdés-moderno na educagio, analisa como
a transicdo paradigmatica da ciéncia na contemporaneidade,
implica nas dinamicas educacionais. O o que coloca como urgeéncia,
na esteira de Boaventura, uma problematizacao do atual modelo
educacional enraizado em tendéncias tradicionais que ainda focam
o aluno como uma tabula rasa e, consequentemente, como passivo
a receber as informacdes e contetdos que sao transmitidos pelo
professor, entendendo essa como tnica figura detentora do saber.

Leitores e Leitoras, iniciantes e iniciados, encontrardao, nesse
livro provocador, e conforme os autores e as autoras, desta
coletanea, sob diferentes perspectivas, apontam o papel estratégico
da escola como lugar para a produgao do conhecimento e interagao
entre conhecimento e interesse, no que diz respeito aos processos
pedagdgicos voltados para a responsabilidade ética da escola,
como ambito de interagao com a sociedade que a forjou.

A abrangéncia e a profundidade do tratamento dado as
diferentes dimensdes que envolvem direta e indiretamente as
questOes epistemologicas e as questdes educacionais na
contemporaneidade brasileira fardo desta obra uma referéncia
obrigatdria para cientistas sociais, educadores, formuladores de
politicas educacionais, bem como para os diversos engajamentos
voltados para a intimidade entre educagao escolar e sociedade e dos
mais diversos organismos sociais que reconhe¢am na educagao uma
pratica social estratégica na construgao de uma sociedade melhor.

Prof.Dr. Walter Matias Lima

Professor e Pesquisador do Mestrado e Doutorado em Educacao
da Universidade Federal de Alagoas
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FILOSOFIA E EDUCACAO:
ITINERARIO DAS REVOLUCOES EDUCACIONAIS

Francisco Rodrigues de Macedo
Sandro Roberto de Santana Gomes

INTRODUCAO

Neste Capitulo pretendemos discutir a relevancia da filosofia
em torno da educagdo. Sabemos que durante séculos, o
pensamento filosofico propds intimeras discussdes sobre a
epistemologia e as formas de aquisi¢ao do conhecimento.

Intimeros autores destacaram a importancia do conhecimento
como meio de libertagao de formas de dominagao e alienacao. Aqui
faremos uma breve andlise em torno das discussoes
epistemologicas e estruturais da constituicao das ciéncias e suas
implicacdes no campo educacional. A atualidade da obra de
Thomas Kuhn nos instiga a propor suas analises e integra-las com
a acao pedagogica.

A sociedade moderna tem evidenciado a necessidade urgente
de redesenharmos a nossa agao educativa, por conseguinte, os
processos de ensino e aprendizagem assumem contornos
desafiadores, tais como, insensibilidade, indiferenca,
superficialidade, autoritarismo, negligéncia com a verdade, entre
outros. Ao mesmo tempo em que essas realidades nos assustam,
podemos perceber, com esperanga, o avango pela busca do saber, o
desejo de conhecer novas realidades, o engajamento em causas
sociais e ambientais. A busca pelo conhecimento se torna a chave
para agoes revitalizadoras.

No decorrer da histéria, podemos perceber claramente o
quanto  desenvolvermos nossas  habilidades  cognitivas
favoreceram novas e transformadoras tecnologias e o quanto este
desenvolvimento tecnoldgico tem se revelado em evolugao
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humana, em seguranca, longevidade e conforto material. A
pergunta que nos inquieta é: tal evolugao conseguiu promover em
melhorias nas relagdes humanas? Que competéncias e habilidades
socioemocionais sao necessarias para um maior engajamento nas
grandes questoes que ainda assolam nossa realidade, tais como a
miséria, a guerra, a intolerancia?

Temos, nestes dois ultimos séculos, um volume maravilhoso
de novos conhecimentos, maior e mais veloz capacidade de acesso
as informagdes, a mais potente industria de entretenimento e lazer,
a mais habilidosa e confidvel estrutura de engenharia civil, a mais
desenvolvida tecnologia de comunicagdo, como em nenhuma outra
era. Mas tudo isso tem nos apontado melhorias na relacao que o ser
humano desenvolve consigo, com os outros, com o transcendente e
com o meio onde vive? Diminuimos, com toda tecnologia
desenvolvida, a violéncia urbana, o uso de drogas, o nimero de
suicidios, a dificuldade de relacionamento humano e ambiental?

Tudo isso nos desafia a rever nossos processos educacionais e,
ao mesmo tempo, avaliarmos nossas préticas. O mundo estd em
constante transformacao e essas mudancas ocorrem cada vez mais
rapidas. A cada segundo novas ideias e novas praticas entram no
cendrio de nossas vidas e, cada vez mais, a capacidade de
adaptacdo a essas mudangas se torna uma exigéncia de
sobrevivéncia.

Filosofia, Ciéncia e Educacao: caminhos epistemologicos

A trajetdria da filosofia nos impulsiona a buscar referenciais
tedricos para auxiliar os processos educativos, tanto no campo
epistemologico como no campo axioldgico. Nos primordios da
filosofia, encontraremos a busca incessante pela verdade e a
superagao de uma visdo mitologica para encontrar um caminho
que validasse a existéncia.

Avido pelo saber, o ser humano, impulsionado pela
curiosidade, sempre buscou o sentido mais profundo de sua
existéncia. A aceitagao passiva da realidade nunca foi a motivagao

12



dos pensadores, por essa razao, a filosofia se caracteriza pela
incansavel insatisfacdo. A busca pelos porqués das coisas € a razao
pela qual a pratica filoséfica dialoga profundamente com o fazer
pedagogico.

O conhecimento nado é propriedade exclusiva dos pensadores.
Ele se manifesta em todos os lugares e em todas as ocasioes em que
a vida se revela. O pensar filosofico busca percebé-lo por meio de
uma andlise aprofundada e sistemdtica. A validade deste
conhecimento se d4 pelo processo sistematico. O pensar filosofico
¢ capaz de olhar a realidade em sua totalidade, nada escapa ao seu
olhar. Por essa razdo, ele estd sempre numa atitude de espanto. Seu
olhar se reveste de curiosidade e admiragao.

A Histdria da ciéncia torna-se a disciplina que registra tanto esses
aumentos sucessivos como os obstaculos que inibiram sua
acumulagao. Preocupados como o desenvolvimento cientifico, o
historiador parece entdo ter duas tarefas principais. De um lado deve
determinar quando e por quem cada fato, teoria ou lei cientifica
contemporanea foi descoberta ou inventada. De outro lado, deve
descrever e explicar os amontoados de erros, mitos e supersticoes
que inibiram a acumulagao mais rapida dos elementos constituintes
do moderno texto cientifico.!

Ao falarmos de filosofia e educagao é fundamental que
entendamos que “o conhecimento humano é um fenémeno
complexo e misterioso”2. Nesta perspectiva, a acdo filosofica se
reveste de um desejo incessante de busca. Sendo complexo,
consegue olhar a realidade com os iniimeros desdobramentos que
a realidade supde. Sendo abrangente, seu olhar pode penetrar a
pluralidade que a realidade possui. Negar a complexidade da vida

1 KUHN, Thomas S. Estrutura das revolugdes Cientificas, 5* edi¢do. Sao Paulo:
Editora Perspectiva S.A, 1997, p. 20.

2 MODIN, Batista. Introdugao a filosofia: problemas, sistemas, autores, obras.
Paulus. Sao Paulo, 2009. P. 11.
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¢ reduzi-la a uma visao simplista e ingénua. Por isso, a filosofia se
preocupa em contemplar a vida em sua diversidade.

Para Kuhn, o contato com as diferentes areas do conhecimento, como
a epistemologia, a psicologia e as ciéncias naturais e sociais, permitiu
um olhar mais atento e mais complexo sobre a histéria da ciéncia. E
ndo apenas isto, mas esse contato lhe permitiu compreender como se
da a construgdo e a validade de uma ciéncia, bem como sua
manutengdo e superagao. Assim, como o proprio autor defende, sua
insercdo na historia da ciéncia estd mais interessada em processos
epistemoldgicos do que contextuais ou sociais, 0 que nao significa que
estes ndo estejam presentes em seus estudos, pois, como veremos
adiante, em cada época ha um conjunto de saberes que permitem fazer
esta ou aquela leitura da realidade a qual estamos submetidos. 3

O mistério inesgotavel do existir nos impele a buscar novas e
desafiadoras formas de entender a realidade. Neste fazer cotidiano,
o pensamento filosofico sempre se coloca como espaco de
reconstrucado, aberto a novas perspectivas e buscando a superagao
de visoes preconceituosas e limitantes.

Neste campo, a epistemologia e a hermenéutica nos impelem
a buscar caminhos para a compreensao da realidade, ao sustentar
que a comunidade cientifica se sustenta mediante a aceitagao de
teorias, isto ¢, os paradigmas. Segundo ele, a ciéncia ¢ uma secessao
de paradigmas que se confrontam entre si. Para Thomas Kuhn
(1997), paradigma € um conjunto de normas e tradi¢des dentro das
quais a ciéncia se move, durante um determinado periodo e em
certo contexto social.

Segundo ele, em determinados momentos, o paradigma se
altera, provocando uma revolugdo que abre caminho para um novo
tipo de desenvolvimento cientifico.

A ciéncia, portanto, desenvolve-se durante certo tempo a
partir da aceitagao, por parte da comunidade cientifica, de um

3 BARTELMEBS, Roberta Chiase, https://www.scielo.br/j/epec/a/7yjtkd74BffS
nbfjkj84JYt/?lang=pt acesso no dia 27/07/2022, p. 352.
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conjunto de teses, pressupostos e categorias que formam seu
paradigma.

Para Kuhn, a ciéncia é um tipo de atividade altamente determinada
que consiste em resolver problemas (como um quebra-cabega)
dentro de uma unidade metodoldgica chamada paradigma. Este,
apesar de sua suficiente abertura, delimita os problemas a serem
resolvidos em determinado campo cientifico. E ele que estabelece o
padrao de racionalidade aceito em uma comunidade cientifica
sendo, portanto, o principio fundante de uma ciéncia para a qual sdo
treinados os cientistas.*

Essa concepcao nos ajuda a compreender o papel
indispensavel do processo de ensino e aprendizagem das ciéncias.

O paradigma caracteriza a Ciéncia Normal. Esta se estabelece apds um
tipo de atividade desorganizada que tenta fundamentar ou explicar os
fendmenos ainda em um estagio que Kuhn chama de mitico ou
irracional: é a pré-ciéncia. A Ciéncia Normal também ocorre quando
da ruptura e substitui¢ao de paradigmas (o que nao significa voltar ao
estagio da pré-ciéncia). E que dentro de um modelo ocorrem
anomalias ou contraexemplos que podem colocar em duvida a
validade de tal paradigma. Se este realmente se torna insuficiente para
submeter as anomalias a teoria — ja que vista de outro angulo elas
podem se tornar um problema — ocorre o que Kuhn denomina de
Ciéncia Extraordinaria ou Revolucionaria, que nada mais é do que a
adogdo de um outro paradigma, isto é, de visao de mundo.5

Nesta concepgao € possivel identificar o conceito de crise® como
caminho para solucionar as anomalias identificadas na construcao do

* Acesso em 20/07/2022 https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/a-filosofia-ciencia-
thomas-kuhn.htm.

5Idem.

¢ A crise de paradigma caracteriza-se assim como uma mudanca conceitual, ou uma
mudanga de visdo do mundo, consequéncia de uma insatisfagdo com os modelos
anteriormente predominantes de explicagdo. A crise de paradigmas leva
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conhecimento cientifico. Neste momento se estabelece um conflito
entre um conhecimento ja consolidado e um emergente. Kuhn (1997)
define as tradigdes paradigmaticas como incomensuraveis; o autor
quer deixar claro que hd entre elas certa incompatibilidade. Isso ocorre
porque cada tradigdo paradigmatica elege os problemas que
considera mais relevantes, utiliza os instrumentos cientificos com
objetivos diferentes, atribui significados especificos para os conceitos
das teorias e percebe o0 mundo de formas distintas. Esses aspectos
envolvidos na incomensurabilidade entre tradi¢des paradigmaticas
rivais foram classificados pelos estudiosos da obra de Kuhn em trés
tipos: metodologico, ontoldgico e semantico, caracterizando, assim, tal
incomensurabilidade  como total. A  incomensurabilidade
metodolodgica ocorre quando dois paradigmas divergem na definicao
dos problemas relevantes, nos modelos de resolucao de problemas e
nos métodos e técnicas a serem utilizados nas pesquisas.

Esses conceitos nos ajudam a compreender o processo
educativo como agao permanentemente aberta e em constante
mutacdo. Nao é possivel compreender a educacdo como acao
fechada em si mesma. Esse autor nos ajuda a entender que o
processo educativo nao pode se fechar em “caixinhas” conceituais.

Essa praxe posterior — a ciéncia normal — reside na tentativa de
realizar as promessas do paradigma, determinando os fatos
relevantes (para o paradigma), confrontando (mediante, por
exemplo, medidas cada vez mais exatas) os fatos com a teoria,
articulando os conceitos da propria teoria, estendendo os campos de
aplicagao da teoria. Fazer ciéncia normal significa, portanto, resolver
quebra-cabecas (puzzles), isto €, problemas definidos pelo
paradigma, emergentes do e reentrantes no paradigma, razao pela
qual o fracasso da solucdao de uma quebra-cabeca nao é visto como
faléencia do paradigma, mas, pelo contrario, como fracasso do
pesquisador, que nao soube resolver uma questao para qual o
paradigma diz (e promete) que ha uma solugao. Esta é uma situacao

geralmente a uma mudanga de paradigmas, sendo que as mudangas mais radicais
consistem em revolugdes cientificas.
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analoga a do jogador de xadrez que, quando nao sabe resolver um
problema e perde, € porque nao é competente, e ndo porque as regras
do jogo de xadrez nao funcionam.’

Nao é possivel pensar a educagao como um fendmeno isolado. O
processo ensino e aprendizagem sempre acontece nos contextos
complexos que a sociedade humana constrdi nas suas relagdes sociais,
historicas e culturais, ela sempre vem permeada por um conjunto de
valores e ideias. Por isso, o fazer pedagogico estara sempre vinculado
aos principios cientificos que fundamentam suas agOes. Pensar a
educagao é, antes de tudo, compreender os desafios metodoldgicos e
cientificos que dao sentido as praticas educacionais. Outro destaque
importante que devemos considerar é o fato de ndo podermos
desvincular o pensamento cientifico de uma visao critica. Uma visao
critica da realidade e dos processos nela incluidos favorece uma
compreensao democratica e sustentavel.

Aqui nos deparamos com um pensamento importante de
Kuhn que afirma:

Com a crise do paradigma se inicia o periodo da ciéncia
extraordinaria: o paradigma é submetido a um processo de
sufocamento, os dogmas sao postos em duvida e, consequentemente,
afrouxam-se as regras que governam a pesquisa normal. Em sintese,
postos diante das anomalias, os cientistas perdem a confianga na
teoria que anteriormente abracaram; e a perda de um sdlido ponto
de partida se expressa no recurso a discussao filosofica acerca dos
fundamentos e metodologia. Estes sdo os sintomas da crise, a qual
cessa quando do cadinho do periodo de pesquisa escangalhado que
¢ a ciéncia extraordinaria consegue emergir novo paradigma sobre o
qual se articulara novamente aquela ciéncia normal, que, por sua
vez, levara, apés um periodo qui¢a bastante longo, as novas
anomalias e assim por diante.

7 ANTISERI, Dario. REALE, Giovanni. Filosofia Idade Contemporanea, Volume
III, Paulus, p. 1054.
8 Idem, p. 1054.
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Partindo destas concepgOes, passaremos a analisar a
importancia e a relevancia dos processos educacionais que
favorecem os processos de ensino e aprendizagem. Cabe ao
educador o desenvolvimento de sensibilidades necessarias para
que esse processo se realize com a qualidade académica necessaria
para o aprimoramento dos saberes necessarios para possibilitar
novos saberes.

Educagao: conhecimento e sabedoria

O campo filosdfico oferece caminhos importantes na
consolidagao dos processos de aprendizagem. Por essa razao, é
preciso buscar referenciais que contribuam para refazer as
metodologias, as didaticas e as posturas no campo educacional.

Hoje, como ontem, encontramos nos ambientes educativos os
mesmos cendrios que encontrdvamos no passado. Desta forma,
redesenhar os cendrios educacionais nos ajudaram a repensar
nossas praticas a partir das elaboragdes tedricas que sustentam
nossas agoes pedagogicas.

Os referenciais tedricos nos ajudam a compreender a realidade
educativa, entretanto, € preciso que esses sejam incorporados no
dia a dia do fazer educacional. Encontramos varios pensadores que
com suas teorias contribuiram e contribuem com a revolucao
necessaria ao ambiente escolar. Neste sentido, faz-se necessario um
novo olhar para essas teorias e a perspicdcia para traduzi-las na
pratica. E importante destacar que a educagio tem papel
fundamental no processo de transformagao da sociedade. Ela
envolve considera¢des de ordem epistemoldgicas, axioldgicas,
sociais, politicas, culturais e organizacionais. Por essa razao,
tornam-se necessarios fundamentos tedricos que sustentem e deem
sentido ao processo de ensino e aprendizagem.

E preciso reconhecer que existem horizontes que nos ajudam
a nao perder a nossa capacidade de sonhar. Existe uma utopia que
alimenta nosso desejo de construir novos caminhos e novas
praticas. A educagao é, neste sentido, o processo continuo e
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permanente que nos ajuda a reorientar, de forma critica, as relagoes
existentes no interior dos espagos pedagogicos.

Devemos saber reconhecer as alternativas, a fim de potencializar o
potenciavel de maneira a imprimir uma ou outra diregdo aos
processos, segundo as visdes de futuro que tém os sujeitos. Estas nao
podem reduzir-se a uma mera explicacdo, pois implicam que se
entenda a realidade como um processo de construgao a partir dos
seus diferentes momentos histéricos de concrecao, em que esta
presente a pratica humana. A realidade socio-histérica tem
significados multiplos. Nado é uma realidade clara, inequivoca, com
uma presenca transparente que se poderia abordar através da
construgao de teorias. As visdes de futuro ndo sdao extrapolagdes
tedricas, porque aludem a um excedente de realidade que se procura
tornar tangivel a partir de espagos em que esteja presente a pratica
humana. Estes espagos sdo os momentos histdricos.’

Os desdobramentos tedricos no campo educacional nos levam
a descobrir e valorizar as veredas que evidenciam a vida e a
promogao de todas as formas de existéncia. Ao potencializar
alternativas, o processo educativo se qualifica como agao que
interfere nas diversas realidades. A construc¢do de saberes é um
desafio que se impde a todos que desejam fazer um itinerario que
resgate a vida.

Destacamos que o papel fundante da construcao do
conhecimento € contribuir significativamente no processo de
aprendizagens. E perceptivel a necessidade de contribuir nos
processos que favoregam a mudanga, a “revolucdao”, a
transformacao da maneira de pensar e agir.

Aqui vale aquela brilhante maxima de Paulo Freire: “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a sim mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo”'. Acreditamos que
todo processo educativo acontece através do processo de

2 SANTOS, Boaventura de Souza (org). Conhecimento prudente para uma vida decente:
um discurso sobre as ciéncias revisitado. Cortez editora, 22 Edigao, 2006, p.459.
10 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, Paz e Terra educagao, 182 edicao, 1987, p. 68.
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problematizacdo, um conhecimento sempre aberto a crise, ao
questionamento. Neste sentido, o processo de aprendizagem esta
sempre aberto a novas descobertas. Por isso, o investimento em
processos de aprendizagem favorece o desenvolvimento da pessoa
humana. Desta forma, “o educador problematizador refaz,
constantemente, seu ato cognoscente, na cognoscitividade dos
educandos”!, sua acado nao é um fim ensimesmado, mas
profundamente aberto ao outro. Aqui nao existe uma relagao de
dominacao ou submissao, mas de abertura a troca de saberes.

Na pratica educativa, é fundamental a valorizagao dos aspectos
que favorecam a aprendizagem. Aqui conhecimento e sabedoria se
aproximam e dao sentido as praticas educacionais. Nosso foco se
desloca do ensinar para os aspectos didaticos e metodoldgicos que
promovam a aprendizagem. Pois, “na medida em que o educador
apresenta aos educandos, como objeto de sua ‘admira¢do’, o
contetdo, qualquer que ele seja, do estudo a ser feito, ‘re-ad-mira’ a
‘ad-miracdo’” que antes fez, na ‘ ad-miragao’ que fazem os
educandos”’?. Neste momento, uma ferramenta que podera
contribuir com esses processos € o didlogo, na troca de saberes é
possivel identificar semelhangas, clarear as diferengas e construir
“pontes” sustentaveis para fortalecer os processos de aprendizagens.

As ideias freirianas nos ajudam a compreender esse processo
de aprendizagem. No conceito de “intransitividade”’?, essa atitude
de nao abertura impende o processo educativo e nos isola, nessa
atitude a educagdo se transforma em uma transmissao do
conhecimento, fecha-se e considera o outro como receptaculo inerte
do conhecimento. Diante disso, somos desafiados a construir um
novo caminho:

1 IJdem, p. 69.

12 Ibidem, p. 69

13 A consciéncia intransitiva é o grau de consciéncia caracteristico das sociedades
fechadas, cujos individuos nao ultrapassam o horizonte biolégico de sua forma de
vida. Corresponde ao fechamento do homem dentro de si mesmo, um ser
esmagado, autossuficiente. Fechado ao didlogo e nao aberto ao dialogo.
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Esta transitividade da consciéncia permeabiliza 0 homem. Leva-o a
vencer 0 seu incompromisso com a existéncia, caracteristico da
consciéncia intransitiva e o compromete quase totalmente. Por isso
mesmo que, existir, é um conceito dindmico. Implica numa
dialogacao eterna do homem com o homem. Do homem com o
mundo. Do homem com o seu criador. E essa dialogacio do homem
sobre 0 mundo e com o mundo mesmo, sobre os desafios e
problemas, que o faz histérico. Por isso, nos referimos ao
incompromisso do homem preponderantemente intransitivado com
a sua existéncia. E ao plano de vida mais vegetativo que histérico,
caracteristico da intransitividade.!*

E preciso pensar o educador e o educando em um processo de
constante mutabilidade, aberto aos desafios do contexto e sempre
dispostos a buscar novos referenciais para construir e reconstruir
suas historias.

Uma palavra que ganha relevo neste momento é resiliéncia - a
capacidade que um determinado sistema possui para recuperar o
equilibrio depois de ter sofrido uma perturbagdo. Outra
perspectiva conceitual afirma que a resiliéncia é a capacidade de
uma pessoa lidar com seus proprios problemas, vencer obstaculos
e nao ceder a pressao seja qual for a situagao. Na drea
administrativa, a resiliéncia faz parte dos processos de gestao de
mudancas. Para as pessoas que trabalham nas organizagoes, a
resiliéncia possibilita que os individuos desenvolvam o equilibrio
emocional para lidarem com dificuldades relacionadas ao mundo
do trabalho. Além disso, a resiliéncia diz respeito a capacidade de
tomar medidas que minimizam os problemas que surgem em
varios contextos.

Todos nds, de tempos em tempos, somos testados na nossa
habilidade de adaptacao, isto é, na nossa capacidade de resiliéncia.
O principal objetivo da resiliéncia nao é restaurar o passado, mas
propiciar condigdes de dar um salto para frente. E a habilidade de

14 FREIRE, Paulo. Educagao como pratica da liberdade. Paz e Terra, 21 edigao,
1992, p. 68.
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manter seu propdsito enquanto se adapta a novos métodos e
procedimentos.

Essa capacidade de adaptagdao nos convida a rever os nossos
paradigmas. Nossa visao de mundo, durante muito tempo, esteve
fundamentada no paradigma temporal de passado, presente e
futuro. Nossos planejamentos buscavam as referéncias do passado,
analisando os desafios do presente para desenharmos o futuro.
Hoje é preciso mudar essa visdo. E preciso entender que o futuro
nos desafia a construirmos o nosso presente, sem perdermos as
referéncias do passado. Vejamos o exemplo no campo educacional,
estamos preparando uma geragao que ingressa na educacado
infantil para profissdes que ainda nao existem, ja estamos na
contramao da histdria.

O processo educativo precisa reconstruir uma nova logica,
fundamentada na capacidade de reconstruir os projetos e
ressignificar os contetdos. Vivemos em um mundo globalizado,
com uma economia de maioria capitalista, exploratoria, que gera
conflitos, desigualdade social, segregacdo, expressoes de
preconceitos e exaustao dos bens naturais, causando danos ao
planeta e a propria sociedade.

Reconhecer que todo conhecimento é uma produgdo social,
produzido em experiéncias sociais e que toda experiéncia social
produz conhecimento pode nos levar a estratégias do
reconhecimento. Superar visOes distanciadas, segregadoras de
experiéncias, de conhecimentos e de coletivos humanos e
profissionais. Reconhecer que ha uma pluralidade e diversidade e
nao uma hierarquia de experiéncias humanas e de coletivos, que essa
diversidade de experiéncias é uma riqueza porque produzem uma
rica diversidade de conhecimentos e de formas de pensar o real e de
pensar-nos como humanos. 15

5 ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. Editora Vozes, 52
edicdo,2021, p. 117.
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O dinamismo social impode diversas formas de analisar a
realidade em que estamos inseridos. Diante disto, somos
desafiados a pensar os processos de aprendizagens nestes
contextos plurais. Na sociedade neoliberal, o consumismo se revela
como outra faceta deste sistema, alimentando a cadeia de lucro,
producdo desenfreada, engendrando o homem em uma
dependéncia do consumo de bens e servigos, em muitos casos,
supérfluos, imprimindo o ato de consumir em diversas esferas, tais
COmo: NO prazer, no sucesso, no poder e na felicidade.

Pois, tudo cada vez mais perde a sua real identidade e torna-
se produto, concomitantemente a essas premissas, temos uma crise
instaurada de fator ético.

CONSIDERACOES FINAIS

E importante destacar as iniimeras contribuicdes dos autores e
como elas nos ajudaram a compreender a imprescindivel tarefa da
acao educativa. Nao podemos negligenciar o papel do didlogo na
construc¢do de novas epistemologias; vimos que neste territorio,
muitas sao as disputas que ainda estdo presentes no cendrio
educacional.

E preciso cruzar os caminhos do saber para realizar os
processos de reconhecimento do outro. Essa trajetdria nao se dara
de forma isolada, nem de forma imediata. Ela é sempre fruto de
processos dialdgicos. Esse processo ocorre no campo educacional e
colabora com o desenvolvimento cientifico, possibilitando novas
abordagens e novas visoes.

Destacamos, ainda, que o processo educacional deve favorecer
a promogao da igualdade e favorecer o reconhecimento do ser
humano como pessoa. Neste sentido, todo processo que se
fundamenta numa epistemologia emancipatoria deve fomentar a
formacao do ser humano integral e consciente de sua
responsabilidade social, e suas agdes educativas devem
fundamentar em principios éticos.
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Nestes cendrios atuais, ¢ importante pensar no papel das
novas tecnologias da informacao que, de alguma forma, nos ligam
numa rede e redesenham uma nova “revolug¢do” na maneira de
pensar e de se relacionar. Desta feita, nos comunicamos de forma
tatil, com o uso das maos e com os toques dos dedos que deslizam
nas telas, compartilhamos nossas vidas nas redes sociais e, ao
mesmo tempo, nos isolamos em nossos quartos. Somos assediados
permanentemente pelos varios meios de comunicagao e midias
sociais que nos dirigem diuturnamente um crescente niimero de
produtos de natureza variada e somos seriamente mobilizados
pelos diferentes recursos tecnologicos. A sociedade parece ignorar
que esse “mundo sem fronteiras” insiste em nos deixar sos.

Desse modo, o incessante desenvolvimento das tecnologias de
comunicacdo e informacao, e a exigéncia permanente de mais e
novos conhecimentos e de melhor qualificagdo profissional,
impactam nos processos coletivos, cientificos e educacionais,
configurando-se, desta forma, em desafios permanentes para a
educacao escolar.
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HERMENEUTICA E FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO:
EDUCACAO EM ANALISE

José Airton Albuquerque Torres
José Anderson de Oliveira Lima

INTRODUCAO

Todo esclarecimento burgués esta de acordo na
exigéncia de sobriedade, realismo, avaliagdo correta de
relagdes de forca. O desejo ndo deve ser o pai do
pensamento. Mas isso deriva do fato de que, na
sociedade de classes, todo poderio esta ligado a
consciéncia incomoda da prépria impoténcia diante da
natureza fisica e de seus herdeiros sociais, a maioria
(ADORNO; HORKHEIMER. 1985, p.55).

A lei 13415 de 16 de fevereiro de 2017 trouxe em suas
diretrizes que as disciplinas do “novo ensino médio” deverao
adotar uma nova flexibilizagao de ensino e proporcionar ao alunato
que o conhecimento se dé pela interdisciplinaridade e nao mais,
pelo conteudismo especifico de cada disciplina isoladamente, e
sim, pela formacao dos distintos itinerarios formativos criados pela
propria lei, que pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC!
adotam que as competéncias e habilidades constituem a formacao
geral basica e itinerario formativo (Resolugao CNE/CEB n® 3/2018,
Art. 10) para todo o ensino médio, atendendo assim cinco
diferentes contextos de aprendizado: I - Linguagem e suas
tecnologias; II — Matematica e suas tecnologias; III — Ciéncias da

! Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofina
1_site.pdf >. Acesso em: 08 ago 2022.
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natureza e suas tecnologias; IV — Ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V — Formagao técnica e profissional.

E importante destacar que esses novos itinerdrios formativos

deverao ser empregados nao necessariamente em sua totalidade na

formagao dos jovens no ensino médio, serdao adotados a medida
que a realidade local e os anseios da comunidade sejam detectados
pelos gestores das institui¢des escolares e setor produtivo ao qual
o sistema de ensino esteja inserido, vejamos:

28

[...] a oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve
considerar a realidade local, os anseios da comunidade escolar e os
recursos fisicos, materiais e humanos das redes e institui¢bes
escolares de forma a propiciar aos estudantes possibilidades efetivas
para construir e desenvolver seus projetos de vida e se integrar de
forma consciente e autonoma na vida cidada e no mundo do
trabalho. Para tanto, os itinerarios devem garantir a apropriagao de
procedimentos cognitivos e o uso de metodologias que favorecam o
protagonismo juvenil, e organizar-se em torno de um ou mais dos
seguintes eixos estruturantes:

I — investigacao cientifica: supde o aprofundamento de conceitos
fundantes das ciéncias para a interpretagao de ideias, fendmenos e
processos para serem utilizados em procedimentos de investigacao
voltados ao enfrentamento de situacbes cotidianas e demandas
locais e coletivas, e a proposi¢ao de interven¢des que considerem o
desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da
comunidade;

IT — processos criativos: supdem o uso e o aprofundamento do
conhecimento cientifico na construgao e criacdo de experimentos,
modelos, prototipos para a criagdo de processos ou produtos que
atendam a demandas para a resolugdo de problemas identificados na
sociedade;

III - mediagao e intervencao sociocultural: supdem a mobilizacao de
conhecimentos de uma ou mais dareas para mediar conflitos,
promover entendimento e implementar solugdes para questdes e
problemas identificados na comunidade;

IV — empreendedorismo: supoe a mobilizacao de conhecimentos de
diferentes dreas para a formacdo de organizacdes com variadas



missdes voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestagao de
servigos inovadores com o uso das tecnologias (Resolugao CNE/CEB
n® 3/2018, Art. 12, § 2¢%), (BNCC, 2022. p. 478-479).

Dessa forma, as limitacdes de oferta desses itinerarios
formativos ja estao previstas na propria lei e, além disso, e o mais
grave ainda, é que essas mesmas ofertas so se darao mediante as
demais limita¢des sociais e econdmicas daquelas comunidades as
quais as instituigdes escolares estao envolvidas. Salientamos que
nao podemos mais nos guiar pelo modo tradicional de ensino,
mesmo que ele nunca nos abandone, deveremos, contudo, criar
novas estratégias e metodologias para junto com esse novo formato
de educacdo moldar-se as necessidades, nao dos alunos, mas,
prioritariamente, as necessidades das comunidades locais as quais
esses alunos estejam inseridos. Entretanto, a lei desconsidera que o
exame nacional do ensino médio — ENEM - nao busca a
regionalizacao do ensino, e sim, a sua integralizag¢ao nacional, visto
que o sistema de sele¢do unificada — SISU, do préprio Ministério da
Educagao, assim como o Prouni? e Fies?, prezam por uma unificagao
nacional e por uma equidade no acesso ao ensino superior, indo,
portanto, em contrassenso ao que se pretende a lei 13.415 que
institui a diferenciacao das ofertas de ensino e estabelece suas
segmentagoes em virtude das demandas socioeconomicas dos
estados e municipios em que se encontrem as diferentes
institui¢des escolares do pais.

Outra dissonancia a respeito da qualidade do ensino também
¢ vista quanto na redugao do contetdo didatico das disciplinas, que
por mais que sejam vistas de forma interdisciplinar através dos
seus itinerarios especificos, elas sintetizaram tao gravemente suas
tematicas que ficaram reduzidas a temas transversais, esquecendo,
portanto, suas especificidades cientificas.

2 Prouni — Programa universidade para todos.
3 Fies — Fundo de financiamento estudantil.
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Por isso, partindo desse pressuposto, é necessdrio fazermos
uma atenta andlise sobre a proposta e interferéncia da BNCC no
curriculo disciplinar. No caso, tomaremos a disciplina filosofia
como linha de andlise nesta nova vertente do ensino médio, na qual
passou adotar uma postura de ciéncia propedéutica subsidiada por
uma area do saber voltada as ciéncias sociais aplicadas, sinalizando
mais um segmento motivacional da psicopedagogia que se destina
a formacao de um protagonismo juvenil e ao seu projeto de vida.

Para tanto, fundamentado em Hans-Georg Gadamer, filosofo
alemao, caminharemos por um viés hermenéutico com a inten¢ao
de seguir os espagos abertos pela linguagem, onde a interpretagao
sustentard nosso principal objetivo para alcancar os sentidos
expostos em cada experiéncia reflexiva.

ENSINO DE FILOSOFIA E HERMENEUTICA: O FAZER
FILOSOFICO-INTERPRETATIVO EM RISCO NA BNCC

Enfatizamos que ensinar filosofia atualmente tem se tornado
cada vez mais um trabalho herctuleo, exigindo dos seus
profissionais um malabarismo no uso de metodologias e
ferramentas educacionais, com a tentativa de chamar atencao da
sua primazia para a formacao do jovem no ensino médio. Segundo
Herpich in: Coelho (2017), o momento de aula de filosofia se traduz
da seguinte forma:

Mais do que um espago de formacao e de instrucao filosofica, uma
aula de filosofia no ensino médio tem como objetivo a tarefa mais
modesta de apresentar a atividade filosdfica e servir de convite aos
jovens. Frente a avalanche de informagdes transmitidas pelos meios
de comunicagdo, as exigéncias politicas e sociais da instituicdo
escolar, a massificacao da subjetividade dos alunos, as dificuldades
de aprendizagem e o reduzido tempo que € disponibilizado para as
aulas de filosofia, é improvavel, impossivel, conseguir ler, explicar e
problematizar os classicos da filosofia de modo que os alunos se
apropriem da tradicdo filosdfica e, a partir disso, refletir sobre os
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problemas centrais da filosofia ocidental e do tempo atual
(COELHO, 2017, p. 47).

E este ambiente de disputa que a sala de aula vem se tornando,
onde algo que chamamos educagao sofre varias metamorfoses até
se tornar agradavel aos alunos. A filosofia, assim como as demais
disciplinas do curriculo do ensino médio, no dizer de Herpich in:
Coelho (2017), tem se sentido acuada, onde a tradicao do
ensinamento classico do aprofundamento das questoes essenciais
do desenvolvimento filoséfico, que mesmo milenar ndo deixa de
ser atual, vai dando lugar a um imediatismo do senso comum e da
doxa. Contudo, cabe ao professor da disciplina se reinventar,
demonstrar que a filosofia nao existe apenas pelos fatos passados,
que diferente do que se pensa sobre ela, a filosofia se renova a cada
surgimento das questoes essencialmente humanas, que caminha,
tal como a humanidade para o adiante, para frente e que também
desenha junto com a juventude a sua jovialidade.

Atualmente, mais do que orientar o pensamento hé que orientar para
o pensamento. Cabe ao professor transformar o contetdo filoséfico
em desejo de filosofar, perdendo em rigor, mas ganhando em
entusiasmo. Que as questdes guiem mais do que as respostas, que a
duvida e o espanto sejam mais presentes do que a certeza e a
erudicdao. A finalidade maior de uma aula de filosofia, no ensino
médio, ndo é nem o saber pelo saber, nem o saber em vista de
qualquer outra coisa, mas consiste na tarefa de instigar os alunos,
estimulando-os a pensar e a reconsiderar o mundo a sua volta de
forma a despertar neles o desejo intimo de amor pelo saber
(COELHO, 2017, p. 48).

Mas diante de tamanho problema, também nos deparamos
com algumas questdes que incidem sobre como devemos atuar
como docentes em meio a educagao de resultados objetivos e
mecanizados? Recriar e se reinventar atualmente é fazer da
atividade docente um show ou espetaculo? Como cativar a atengao
dos alunos, sem que isso se desprenda de um programa
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previamente elaborado e planejado para todo um ano letivo? Ou,
como poderemos manter desperto o desejo da juventude em querer
se envolver com temas tao profundos que compdem a disciplina
filosofia? Ou mesmo, como proporcionar o prazer pelo
aprendizado de temas que exigem tamanha concentragao, leitura e
discussao dialdgica que indique vontade e liberdade de fazer
filosofia? Questionamentos como esses se direcionam pela
perspectiva de um ensino com a intencdo de proporcionar a
experiencia do fazer filosofia no sentido que Kant a empregava -
“nao se aprende filosofia, apenas a filosofar” (KANT apud MARTIN
E VELASCO, in: VELASCO, 2019, p. 140).

A filosofia sempre se enredou em aporias em virtude de pretender
conhecer o incondicionado. Ora, o exame critico da razdo vem
justamente tentar evitar o fracasso da busca de legitimidade da
filosofia com a distingao entre um dominio daquilo que pode ser
conhecido, os fendmenos, e aquilo que a despeito de ndo podermos
conhecer, podemos pensar a respeito — as coisas em si ou o
incondicionado. Quando Kant afirma que o dominio daquilo que
pode ser conhecido é o dominio do condicionado, ele quer que
assumamos o ponto de vista segundo o qual a ciéncia, em seus
diferentes ambitos, constitui um todo organizado de conhecimentos,
mas que o mesmo ndo pode deixar de ter em seu horizonte a
incompletude desse saber. Em vista disso que a unidade almejada
pela razao para o entendimento nédo esta nunca dada, mas apenas
pode surgir como uma unidade projetada (B 675) (idem, 2019, p. 147).

Assim passa a ser a filosofia, nessa conjuntura em que o saber
condicionado previsto na ciéncia tem suas limitagdes, e que as
verdades sacramentadas nao tém mais lugar na educacao que se
consolidou como modelo desse novo ensino médio, € preciso entao
projetar-se nesse saber incondicionado, na incompletude deste
fazer educativo que se apresenta a cada momento como
oportunidade. Em suma, o que pretendemos buscar em Kant é o
carater do processo hermenéutico que possibilita a mengao do fazer
filosofia e nao do aprender a filosofia, e neste sentido, abrir o
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precedente para no didlogo entre professor e aluno, a construcao
do saber pela filosofia e, a partir da pratica hermenéutica, seja
desenvolvida e constituida uma nova forma de proceder com o
ensino da tradicao filoséfica no ensino médio.

De acordo com Hans-Georg Gadamer (1997):

A experiéncia hermenéutica tem a ver com a tradi¢ao. E esta deve
chegar a experiéncia. Todavia, a tradi¢do ndo é simplesmente um
acontecer que se pode conhecer e dominar pela experiéncia, mas é
linguagem, isto é, fala por si mesma, como faz um tu. O tu néo é
objeto, mas se comporta em rela¢do ao objeto. Mas isso nao deve ser
mal-interpretado como se na tradigao o que nela chega a experiéncia
se compreendesse como a opinido de outro, que é um tu. Pelo
contrario, estamos convencidos de que a compreensao da tradicao
nao entende o texto transmitido como manifestac¢ao vital de um tu,
mas como um conteudo de sentido, desvinculado de toda atadura
para com 0s que opinam, para com o eu e o tu. Ao mesmo tempo, o
comportamento com relacdo ao tu e ao sentido da experiéncia
hermenéutica; pois também a tradicito é um verdadeiro
companheiro de comunicacdo, ao qual estamos vinculados como
esta o eu e 0 tu (GADAMER, 1997, p.528).

Assim, pensar em desenvolver a filosofia no ensino médio
partindo de um novo principio metodolégico que estimule o aluno
a se interessar pelos conhecimentos da histéria da filosofia, sem que
haja desmotivagao para com os seus conteudos, requer o exercicio
pratico da interpretacao, da compreensao e da aplicagao desses
saberes da tradi¢ao através da hermenéutica filoséfica de Gadamer,
evoluindo pelo didlogo, pelo acordo e pela linguagem entre
professor-aluno, aluno-professor, e aluno-aluno no decorrer das
aulas de filosofia. Em conformidade com Gadamer, “a
hermenéutica é filosofia porque nao pode ser restrita a uma teoria
da arte, que ‘apenas’ compreende as opinides de um outro”
(GADAMER, 2002, p.141).

Proporcionar que a hermenéutica filosofica de Gadamer se
torne o cerne das aulas de filosofia € em outras palavras, ativar o
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sentido pratico do fazer filoséfico que haviamos buscado em Kant,
¢ vivenciar o desenvolvimento histérico da filosofia a partir do
processo dialogico firmado por Gadamer que se passa entre os
sujeitos do conhecimento, entre o “eu” e o “tu” que promove a
conversagao e a linguagem que desdgua na esséncia da estrutura
do interpretar e compreender, e consequentemente, da propria
hermenéutica e da filosofia, firmando, desta maneira, uma alianca
indiscutivelmente inseparavel. Ou seja;

Educar hermeneuticamente implica em superar os modelos que
concebem apenas o intelecto como atividade da pedagogia. Educar
hermeneuticamente é olhar para o sujeito na sua inteireza, em termos
praticos: quando matriculamos uma crianga na escola, nao ¢ o seu
intelecto que inserimos em uma unidade educacional, mas a sua
totalidade enquanto sujeito organico e cultural, com conhecimentos
pré-estabelecidos perante a descoberta do outro, portanto, uma
alteridade, abertura de um horizonte do real que encontra no outro
a descoberta de uma nova interpretacao, a descoberta de um outro
mundo (OMENA; PALMEIRA; LIMA. 2018, p.77-78).

Portanto, reverter a dificuldade da interpretacdao dos textos
classicos filosoficos nas aulas de filosofia sem se perder do sentido
que a tradigao lhe carrega é um exercicio continuo de se repensar a
cada momento, de se despir dos prejulgamentos aos quais nos
firmamos e poder debater consigo mesmo, com o outro, e com o
texto infinitas vezes para que seja possivel chegarmos ao maximo
das possibilidades hermenéuticas que a linguagem nos oferece.

E ignoréancia acreditar que o processo de interpretacio seja um
movimento simples de reflexao e pensamento, é preciso esforco
mental e propdsito de causa, interpretar e compreender pelas vias
da hermenéutica é desapegar de juizos formados previamente e
deixar se surpreender pelas possibilidades do novo.

Gadamer (1997) salienta que:

Também a experiéncia hermenéutica tem sua propria consequéncia, a
de ouvir sem extraviar-se. Tampouco a ela as coisas se apresentam sem
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um certo esforgo, e também esse esforco consiste “em ser negativo
contra si mesmo”. Aquele que procura compreender um texto tem
também que manter a distancia alguma coisa, ou seja, tudo o que se faz
valer como expectativa de sentido a partir dos proprios preconceitos,
desde o momento em que o proprio sentido do texto o rechaga. Inclusive
a experiéncia do ser surpreendido de repente, esse ocorrer dos
discursos, que nao envelhece, e que constitui a auténtica experiéncia
dialética, tem seu correlato na experiéncia hermenéutica. O
desenvolvimento do todo do sentido a que estd orientada a
compreensao, nos forca a necessidade de interpretar e de novo retirar-
nos. Somente a auto-suspensao dessa interpretagdo leva a termo o fato
de que a propria coisa, o sentido do texto, ganhe sua propria validez. O
movimento da interpretacao nao € dialético porque a parcialidade de
cada enunciado pode ser complementada de outro ponto de vista —
veremos que isso nao é mais que um fendémeno secunddrio na
interpretagdo —, mas sobretudo porque a palavra que alcanga o sentido
do texto na interpretagdo nao faz sendo trazer a linguagem o conjunto
desse sentido, isto é, por numa representacao finita uma infinitude de
sentido em si (GADAMER, 1997, p.674).

Sendo assim, nesta perspectiva de que a hermenéutica
filosofica esta para a filosofia, bem como, a filosofia esta para a
interpretacdo e compreensao dos fundamentos de todo o
movimento histérico do pensamento da humanidade, desde a
antiguidade até os dias atuais, s6 teremos a ganhar nessa unificagao
para o esclarecimento e autonomia da juventude no ensino médio,
pois a aplicagao dos principios hermenéuticos sobre os contetidos
das aulas de filosofia, nao fara desviar de sentido o que fora
previamente tracado no cronograma da disciplina, apenas que
estes mesmos contetdos serao vistos e compreendidos a luz do
esclarecimento filosofico pelo viés hermenéutico, facilitando desta
maneira o campo da interpretagao, da compreensao e da aplicagao
dos conhecimentos que servirao de base para a formag¢ao humana
desses jovens, ndo apenas na formagao da educagao basica, mas
muito mais para os seus projetos de vida.

Para Nadja Hermann (2002), é importante se dar conta de que:
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A racionalidade hermenéutica nos permite acesso ao mundo pelo
fato de que estamos desde ja implicados no processo de
conhecimento que de algum modo nos d4 uma dire¢ao. Mas para nos
orientarmos nessa direcdo temos que reconstruir e interpretar o
processo de uma forma convincente. O sentido que a hermenéutica
busca é validado no dialogo com outras possiveis interpretacoes.
Quando o estranho se aproxima de nossas interpretacdes, amplia e
enriquece nossa propria experiéncia de mundo. Nado somos
conduzidos na interpretagao pela pura subjetividade, mas sim pela
linguagem, que é o médium de nossa historicidade. Assim, o
universal da hermenéutica filoséfica é o reconhecimento da nossa
finitude, é a consciéncia de que nossa compreensdo depende da
linguagem que se realiza no didlogo. Somente no encontro com
outras pessoas que pensam de outra forma podemos superar nossos
proprios horizontes interpretativos (HERMANN, 2002, p.74).

Portanto, ao utilizarmos a hermenéutica filosofica na sala de

aula para dar mais sentido aos contetidos filoséficos, bem como, do
proprio compreender da problematica da vida, estaremos
colaborando para o desenvolvimento formativo dos estudantes do

ensino médio, assim como, fortalecendo seu acesso ao ambiente

corporativo que ird absorver sua mao de obra produtiva,

possibilitando desta forma uma melhor leitura e engajamento

desse sujeito com o mundo da cultura e a dinamica da vida
profissional. Neste sentindo Palmer (1969) reforca que:
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A compreensdao, diz Gadamer, é sempre um evento historico,
dialético, lingiiistico — nas ciéncias, nas ciéncias humanas, na
cozinha. A hermenéutica é a ontologia e a fenomenologia da
compreensao. A compreensao nao é concedida de modo tradicional
como um acto da subjetividade humana mas como o modo essencial
que o Dasein tem de estar no mundo. As chaves para a compreensao
nao sdo a manipulacdo e o controle, mas sim a participacao e a
abertura, nao é o conhecimento mas sim a experiéncia, ndo é a
metodologia mas sim a dialética. Para Gadamer, o objetivo da
hermenéutica ndo é avangar com regras para uma compreensao de
um modo tao lato quanto possivel (PALMER, 1969, p.216).



Além de qué, dentre algumas das alegacdes para o uso da
hermenéutica filoséfica nas aulas de filosofia, reside que no
surgimento das novas diretrizes para a educagao basica nos moldes
estabelecido pela lei n® 13.415/2017 estd o fato da compreensao
desse novo panorama global das relagdes internacionais visar um
maior engajamento dos educandos com as questdes relacionais,
nao apenas envolvendo o passado histérico e cultural da
humanidade, mas, mais ainda, interpretando essa nova visao de
mundo, onde se requer maior participagao nas agdes produtivas
gerais, tomadas de decisdes, maior poder argumentativo, senso
critico, analitico e comunicativo, o que inclui o uso das mais novas
ferramentas digitais, do amplo dominio das variadas linguagens
utilizadas nas ciéncias e no mundo do trabalho. Algo que
proporcione ao estudante autonomia e desenvoltura nesse novo
cendrio complexo das relagdes humanas e corporativas.

Portanto, é nesse contexto que:

[...] a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a
educacdo integral. Reconhece, assim, que a Educa¢ao Basica deve
visar a formagao e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a nao linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao
afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e integral
da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educagao voltada
ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas
suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se
fortalecer na pratica coercitiva de nao discriminacao, ndo preconceito
e respeito as diferengas e diversidades (BNCC, 2022, p. 14).

Também aqui é importante deixar esclarecido que mesmo
citando o seu compromisso com uma “educagao integral” nao
necessariamente se refere ao cumprimento de uma jornada escolar
extensiva aos turnos de aula, e sim, ao comprometimento de uma
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construcao intencional dos processos educativos que visam
proporcionar ao estudante um aprendizado sintonizado com as
mais diversas necessidades desse novo momento histdrico vivido,
e ndo que ultrapassam apenas o critério da aprendizagem formal,
indo além, abrangendo os desafios que essa nova sociedade
contemporanea nos impoe a todo instante. Ou seja:

[..] a BNCC propde a superagao da fragmentagao radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagao na vida real,
a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construgao
de seu projeto de vida (Idem, 2022, p. 15).

Contudo, essa insisténcia do enfoque ao pragmatismo daquilo
que se aprende com o que se espera que se aplique por essa
juventude que conclui o ensino médio € o que nos causa
preocupacao. Por isso, reiteramos a necessidade da aplicagao de
uma filosofia pratica amparada na hermenéutica filosofica de
Gadamer, pois quando buscamos enfatizar que um modelo de
educacgdao como esse que foi tracado na nova BNCC, que se auto-
intitula “um documento de cardter normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens esséncias que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Bésica” (BNCC, 2022, p. 7), é que
passamos a compreender que a realidade que se pensa “para
todos” nao se revela na pratica, e que onde poucos poderao obter
parte do todo imaginado e previsto na lei, muitos continuaram
sonhando com as alegorias platonicas idealizadas no texto
normativo, mas permaneceram acorrentados nas sombras do
conhecimento. Desta forma, “o objetivo de uma hermenéutica
filoséfica é o de fazer o conhecimento acontecer. A educagao e suas
praticas pedagogicas nao formam o aluno, mas elucidam sua
esséncia” (OMENA; PALMEIRA; LIMA. 2018, p. 83).

Entretanto, quando observamos mais de perto as relagoes da
BNCC no ambito da politica educacional, principalmente no
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tocante as instituicdes escolares publicas e privadas, é que nos
damos conta que desde a promulgagao da Constituicao Federal de
19884 vivemos um sonho utdpico de querer acabar com as
desigualdades regionais, socio-culturais e econdmicas desse pais
pela via da educagao, mas que na verdade, apenas enfatizamos
mais ainda as discrepantes injusticas e falsas promessas de que a
educacao € a salvadora de todos. Nao existe possibilidade de um
pais tdo desigual pregar na lei uma equidade entre o ensino publico
e o ensino particular, ainda mais quando os interesses daqueles que
foram solidarios a elaboragao da BNCC sequer deu ouvidos aos
clamores sociais e aos especialistas para que incluissem os ajustes
no texto que garantissem e respeitassem as minimas condicoes de
justica social. Ficando claro que quando o assunto é educagao o
interesse do setor privado sempre prevalecerd sobre o publico.
Nesse sentido, Caetano (2020) fala que:

Em 2017, o MEC encaminha ao CNE a terceira versio da Base
Nacional Comum Curricular, elaborada de forma auténoma pelo
Comité Gestor do MEC. Nessa nova versao, muitos limites sdo
detectados e destacados nas audiéncias publicas regionais,
efetivadas pelo CNE (AGUIAR; DOURADO: 2018). De setembro a
dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular tramitou no
CNE. Ela foi aprovada desconsiderando a construgao ja produzida
pelas institui¢cdes educacionais comprometidas com a educacado
publica de qualidade social e sob forte resisténcia de trés
conselheiras, representantes de entidades nacionais, que votaram
contra a BNCC, assim como diversas instituicbes e associagdes de
docentes e pesquisadores que também manifestaram oposigao a Base
(CAETANGO, 2020, p. 66-67).

E partindo do pressuposto da interferéncia da relagio
publico/privado que a autora desenvolve a sua pesquisa
estabelecendo os limites do papel do Estado na participagao e

4 Disponivel em: <http://www .planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicao.htm>.
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elaboragao da BNCC, visto que, as transformagdes educacionais
pretendidas nas normas visam ainda mais a estruturagao do capital
empresarial a partir de sua interferéncia na educacao. Assim, as
reformas na educagao basica atendem a uma agenda global do
capital, em que as parcerias estabelecidas entre o publico e o
privado incidem diretamente no formato da gestao escolar, na
busca desenfreada por resultados de aprovagdes, no modelo de
ensino e do preparo antecipado dos estudantes para adentrarem no
mercado de trabalho, isso, dentre outras ferramentas do setor
produtivo que invadem o espago educativo a exemplo da
privatizagao, e neste aspecto Caetano (2020) ainda diz que:

A privatizagao da educagdo, como tendéncia, da-se tanto de forma
direta como indireta. Essa disposi¢do instala uma série de
mecanismos de mercado no préprio funcionamento da politica
publica e pode ser transferida ao curriculo, elemento-chave na
definicdo do ensino na iniciativa privada. Também podem estar
relacionadas a contratagao de outros servigos privados nas escolas
publicas, como, por exemplo, a formagao de professores e gestores;
a contratacdao de consultorias educacionais e servigos de avaliacao,
entre outros. A BNCC insere-se no processo de privatizacao da
politica, por entendermos que sua construgao foi influenciada por
instituicdes empresariais como apresentaremos, bem como da
escola, pois a BNCC demanda mudangas estruturais nos processos
pedagodgicos e como as pesquisas vem demonstrando, a opgao
politica das redes de educacdo, é a contratagdo de instituigdes
privadas para assessorar a constru¢do do curriculo, planos de
estudos, PPP, formacdo de professores e inclusive de sistemas
apostilados (CAETANO, 2020, p. 68).

Em suma, a educagao publica continuard formando seu
publico para atender aos interesses privados da sociedade.
Portanto, quando tratamos de um principio hermenéutico no
ensino da filosofia estamos primando pelo processo de
esclarecimento da juventude que vai além das competéncias e
habilidades estabelecidas na lei, que versam sobre o conhecimento,
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o pensamento cientifico, critico e criativo, seu repertdrio cultural,
comunicagao versatil, dominio digital, mundo do trabalho, projeto
de vida, poder de argumentacdo, empatia, responsabilidade,
cidadania e toda uma formacdo para as capacidades
empreendedoras e tudo mais que se buscam alcangar com esse
novo modelo de ensino, visamos principalmente que haja neste
jovem a conquista da sua autonomia para promover mudancas
estruturais na sua vida e na sua comunidade. Mas, enquanto existir
esta forca que desequilibra - o publico do privado - guiando os
caminhos da educagdo, tenderemos para uma resisténcia maior,
porém, sem jamais desistir.

CONSIDERACOES FINAIS

A consciéncia nos exige uma luta ainda mais forte em defesa
dos anseios de mudanca. Todavia, a educacdo nos moldes do
capital modifica a esséncia do ensino publico e funda a escola como
promotora de capacitagio para o mercado de trabalho. E o que
constata Freitas apud Caetano (2020):

Considerando as competéncias definidas pela BNCC e os interesses
do capital pela educagdo, podemos relacionar os tipos de
capacidades exigidas pela nova base produtivo-capitalista que é criar
novos tipos de relacionamento interpessoal com o objetivo de
ampliar as iniciativas individuais e as motivag¢des para o trabalho. E,
para isso, é importante o trabalhador ser capaz de trabalhar em
equipe, saber relacionar-se com os outros, participar, expressar-se,
propor solucdes e oferecer sugestdes. Esse novo perfil do
trabalhador, exigéncia da nova forma de organizacao do processo
produtivo-capitalista, demanda forma¢ao que ndo pode ser
oferecida apenas em treinamento de curto prazo e dentro da empresa
(FREITAS: 1995). Esse novo perfil de trabalhador exige o
desenvolvimento de “habilidades que necessitam ser desenvolvidas
dentro do sistema educacional regular, ainda que néo
necessariamente dentro da escola publica” (FREITAS apud
CAETANGO, 2020, p. 78).
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Portanto, concluimos que proporcionar a unidao dos
conhecimentos filosoficos estabelecidos no delineamento do
curriculo destinado a filosofia para o ensino médio a partir do que
estabelece a lei 13.415/2017 e a nova BNCC, trabalhando-os
conjuntamente no itinerario formativo das ciéncias humanas e
sociais aplicadas com o auxilio da hermenéutica filoséfica de Hans-
Georg Gadamer, ampliard, pelo processo da interpretacgao,
compreensdo e aplicagdo pratica dos contetdos pedagdgicos o
conhecimento e o esclarecimento dos jovens integrantes das escolas
publicas do pais. Pois de acordo com Gadamer (2002) “Todos os
fendmenos do entendimento, da compreensao e da incompreensao,
que formam o objeto da assim chamada hermenéutica,
representam um fendmeno de linguagem” (GADAMER, 2002, p.
216). E a educacdo é, e sempre se dara pela comunicagao e
linguagem, dai a necessidade do wuso da hermenéutica
cotidianamente em sala de aula.
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BREVE ENSAIO SOBRE DEMOCRACIA,
EDUCACAO E ESCOLAS JUDICIAIS:
PRIMEIRAS LINHAS DE APROXIMACAO

Alda de Barros Aratjo Cabus

INTRODUCAO

O presente ensaio tem a finalidade de especular de forma
bastante breve e incipiente a possibilidade de aproximagao entre as
categorias democracia e educagao, com foco na fungao das escolas
judiciais no processo de construgao permanente de uma sociedade
emancipada e democratica. Toma-se como inspira¢ao a primeira
parte de Educacio & Emancipacdo: Por Uma Racionalidade Etico-
Comunicativa, com a abordagem de Adorno e Horkheimer trazida
na obra, e Ensaios sobre Dilemas e Sentimentos Morais na
contemporaneidade: Reconhecimento. Privagdo e Sofrimento, ambas de
autoria do professor Anderson de Alencar Menezes, partindo-se
desse fundamento inicial para uma futura e mais abrangente
andlise sobre o tema.

A escolha da obra do professor Anderson Menezes decorre de
sua opgao pela filosofia critica da Escola de Frankfurt, que surge
com a criagao do Instituto de Pesquisa Social em 1923, reunindo
diversos intelectuais em um trabalho de filosofia social preocupada
com as contradi¢Oes sociais. (MENEZES, 2014, p.31 e32)

A abordagem da teoria critica tem significado especial por sua
proposta de transformacao da sociedade em sua dimensao pratica
(MENEZES, 2014, p.54) e também por seu carater interdisciplinar.
Assim, é possivel reunir estudos sobre educacao, filosofia, direito,
inclusive a pratica do sistema judiciario, sociologia, economia e
psicologia, em uma proposta concreta de transformacgao social e
com vistas ao bem comum dos seres humanos.
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Especialmente nesse momento em que a democracia é
ameacada no Brasil e a Justica € posta em xeque por diversos atores
sociais, cumpre perquirir qual a importancia e a finalidade da
educacgdo nas escolas judiciais, se meramente de adaptagao ou
também de resisténcia. (MENEZES, 2014, p.50)"

O objetivo é tecer consideragdes iniciais sobre a possibilidade
de apresentacdo de uma filosofia critica como contetido de cursos
ministrados pelas escolas judiciais a fim de promover a
emancipacao e o reconhecimento da pessoa humana, pressupostos
fundantes da Constituicao brasileira.

Para tanto, apresentam-se rapidamente algumas nogoes de
democracia formal e material, sobre a institui¢ao as escolas judiciais
em todo o pais e a possibilidade do didlogo a partir da filosofia da
Teoria Critica como aliado aos processos de efetivagao da
democracia material no Brasil.

Tomando-se como premissa a concepgao do socidlogo e
filésofo Boaventura de Sousa Santos de que no paradigma
emergente da ciéncia todo conhecimento ¢ um autoconhecimento
(SANTOS, 2008, p. 80), a presente andlise parte das percepgdes da
autora na condigao de magistrada do trabalho, professora e aluna
de Escolas Judiciais nos ultimos 16 anos.

DEMOCRACIA, ESCOLAS JUDICIAIS E TEORIA CRITICA -
APROXIMACOES INICIAIS

A pergunta crucial que instiga esse trabalho consiste em: é
possivel as escolas judiciais promoverem uma educagao critico-
emancipatoria?

A questdo toma relevancia na medida em que o Poder
Judicidrio € um dos poderes de Estado cuja missdao € a mais
conservadora e a Unica apolitica em sentido estrito, vez que seus

1 O professor Anderson Menezes nos informa em seu Educacao e Emancipagao;
por uma racionalidade ético comunicativa que Adorno vislumbra dfungdes da
educagao: adaptagao e resisténcia.
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membros, por nao serem eleitos pelo voto da populagao,
encontram-se em posi¢cao de uma atuagdao contra majoritaria, ou
seja, nao podem e nao devem se guiar pelos desejos das ruas e das
aparentes maiorias. Sua fungao €, portanto, fazer cumprir a
Constituicdo e as leis do pais, sendo vedado a seus membros
qualquer atuagao politica.

Essa é uma grande conquista da sociedade, eis que cabe a
esfera do Poder Judicidrio a manutencao do Estado de Direito, que
no Brasil é democratico, independentemente dos apelos das massas
em sentido contrario.

Naturalmente, é preciso invocar ainda que rapidamente a
acepgao do conceito de politica e fazer a distingdo necessaria antes
da continuidade desse pensamento.

A Lei Organica da Magistratura Nacional e o Conselho
Nacional de Justica vedam aos magistrados a atuagao politica e a
concebem no sentido de politica partiddria. Seria impossivel
entender uma vedagao mais ampla que essa, eis que a vida politica
decorre da propria vida em cidade- polis, no conceito grego. A
interpretacado e a aplicacdo da lei sao atos de vontade, portanto, atos
politicos, interferindo no tecido social de forma direta.

Quando se questiona se cabe ao Poder Judicidrio atuar em
defesa da democracia, dos direitos humanos, dos direitos e
garantias fundamentais dos cidadaos, do cumprimento da ordem
estabelecida, tem-se a previsdao de uma agao politica no sentido
amplo, sendo insofismavel, mas nao inconteste, que compete a esse
poder fazer cumprir os destinos e os mandamentos do maior
documento politico de uma nagao, a sua Constituigao.

E o que sdo realmente as escolas judiciais, qual a sua
finalidade, em qual amplitude podem funcionar? Procura-se
responder brevemente a essa questao.

A Emenda Constitucional n®45, de 30 de dezembro de 2004,
tratou da Reforma do Poder Judicidrio e trouxe a obrigatoriedade
de os Tribunais manterem escolas judiciais responsaveis pela
formacgao inicial, continuada e pelo aperfeicoamento de
magistrados.
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No ambito do Supremo Tribunal Federal, conforme artigo 93,

IV, da CRFB/88, ficou disciplinado:

Art. 93. Lei complementar, de iniciativa do Supremo Tribunal
Federal, dispora sobre o Estatuto da Magistratura, observados os
seguintes principios:

(..)

IV- previsdao de cursos oficiais de preparacdo, aperfeicoamento e
promogao de magistrados, constituindo etapa obrigatéria do
processo de vitaliciamento a participacdo em curso oficial ou
reconhecido por escola nacional de formagao e aperfeicoamento de
magistrados;

Para a Justica Comum Estadual e Federal, compete ao STJ a

disciplina das escolas, conforme artigo 105, § 1%, I da CRFB, que
assim dispoe:
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Art. 105. Compete ao Superior Tribunal de Justica:

(..)

§ 1° Funcionarao junto ao Superior Tribunal de Justica:

I - a Escola Nacional de Formacao e Aperfeicoamento de
Magistrados, cabendo-lhe, dentre outras fun¢des, regulamentar os
cursos oficiais para o ingresso e promogao na carreira;

No Judicidrio Trabalhista, o artigo 111-A, § 22 1, dispde:

Art. 111-A. O Tribunal Superior do Trabalho compde-se de vinte e
sete Ministros, escolhidos dentre brasileiros com mais de trinta e
cinco e menos de setenta anos de idade, de notavel saber juridico e
reputacdo ilibada, nomeados pelo Presidente da Republica apds
aprovacao pela maioria absoluta do Senado Federal, sendo:

(..)

§ 22 Funcionarao junto ao Tribunal Superior do Trabalho:

I-a Escola Nacional de Formagao e Aperfeigoamento de Magistrados
do Trabalho, cabendo-lhe, dentre outras fungdes, regulamentar os
cursos oficiais para o ingresso e promogao na carreira;



Constata-se, portanto, que a exigéncia de criagao das
instituicdes de ensino se estendeu a todos os ramos do Judiciario
nacional, de modo que coube a cada Tribunal fundar e manter a sua
escola.

A partir desse mandamento constitucional, os Tribunais de
todo o pais vém desempenhando sua missao e regulando o
funcionamento das escolas, promovendo e patrocinando cursos
cuja aprovagao funciona como requisito para ingresso na carreira,
vitaliciamento, progressao e formagao permanente de magistrados.

Percebe-se, portanto, que a EC 45/2004 supriu uma antiga
necessidade da sociedade no sentido de promover uma formagao
eficaz e de atualizacdo constante dos magistrados, que com o
passar do tempo tinham dificuldades em acompanhar as diversas
mudancas da legislagio e o aprimoramento das doutrinas,
especialmente tendo em vista a consecu¢do dos direitos
fundamentais e dos objetivos primordiais da Carta Politica.

Afinal, a dinamica social acarreta diversas alteragdes
legislativas, inclusive em uma velocidade sempre inferior ao ritmo
do mundo-da-vida: Lebenswelt. (MENEZES, 2014, p.18).

Muitas vezes é preciso atuar sem o devido regramento legal e
essa atuagao nem sempre é bem recebida e compreendida pela
sociedade, como é o caso do casamento homoafetivo e de diversos
outros temas sensiveis ainda ndo legalizados.

Supoe-se que a escolha interpretativa depende do estagio de
desenvolvimento moral do aplicador do Direito, como propde
Lawrence Kohlberg. Se assim o for, parece interessante desvendar
a moral subjacente nos atos dos julgadores, a filosofia imbrincada
em suas decisdes, de cunho utilitarista, pragmatica ou
emancipatoria, de adequagao ou de resisténcia, conforme ja previa
Adorno (MENEZES, 2014, p. 50).

Analisando-se a atuagdo das escolas judiciais na Justica do
Trabalho, realidade mais préxima da autora, verifica-se tanto na
Escola Nacional como nas Escolas Regionais um trabalho importante
e comprometido com o objetivo de capacitar seus quadros, de

49



incentivar a autocomposicao, de atualizar o pessoal e de abreviar o
andamento dos processos em beneficio de toda a sociedade.

Em quase duas décadas de existéncia, o plano de ensino ja foi
bastante aperfeicoado, incluindo-se e valorizando-se a formacao
humana e interdisciplinar, oportunizando aos participantes dos
cursos o contato com conteudos que extrapolam o tecnicismo
juridico e o objetivo meramente pragmatico.

No entanto, pela grade curricular e pelas ementas dos cursos
ministrados, ainda se constata a auséncia de fundamentos
filosoficos claros.

Obviamente, a proposta de inser¢do da filosofia critica nas
escolas judiciais nao pode jamais ter uma finalidade de postular um
tipo ideal de educagao, um modelo a ser seguido, pensamento que
também encontrava oposi¢io em Adorno. A ideia seria a de
inicialmente construir uma consciéncia verdadeira e uma clara
orientagdo para a formagao da democracia. (MENEZES, 2014, p. 49)

Democracia que se entende nao apenas no ambito formal, mas
também no ambito material, de distribuigao equitativa dos bens e
recursos entre a populagao.

O famoso lema do governo do povo, pelo povo e para o povo
deve colocar o povo em primeirissimo lugar e, nesse sentido, os
objetivos fundamentais de constru¢ao de uma sociedade livre, justa
e soliddaria, a erradicagdo da pobreza e a promogao do bem de todos
sem quaisquer preconceitos devem ser o norte de atuagao de todos
os Poderes da Uniao (Art. 2° e 32 da CRFB).

Assim, em razao de competir a todos os Poderes da Uniao a
consecucao de tais objetivos, inclui-se uma clara atuagao politica da
esfera do Judiciario. E mesmo sendo a distribuicao da Justica formal e
material o maior desafio do estado brasileiro, constata-se que nao ha
unidade entre os membros do Poder Judicidrio quanto a esse objetivo.

Uma parcela da magistratura se percebe como mera executora
de leis e muitas vezes inconscientemente dirigida pelas ideologias
dominantes, sem a atitude de fazer efetivar e cumprir os objetivos
da Constitui¢do, quedando-se a leis que afrontam os principios
basicos de liberdade e de igualdade entre as pessoas. Esse modelo
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de magistrado pode ser enquadrado ainda como positivista, para
quem o mero cumprimento da lei é suficiente.

A corrente pos-positivista se instala no Direito apos a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos de 1948, adotada pela
ONU em reagao aos terrores do nazismo pos II Grande Guerra,
erigindo os principios e valores universais como oposicao aos
estados de direito totalitdrios que geraram a maior crise
humanitaria do planeta.

H4 aqui, portanto, o compromisso com os objetivos dos
Direitos Humanos, a busca pela aplicagao dos principios e dos
valores constitucionais, a possibilidade de invalidagao da lei em
sentido estrito por estar em dissonancia com um objetivo
primordial do Estado ou com as normas de direitos humanos
adotados no Brasil, sempre a por meio dos mecanismos
constitucionais e convencionais existentes. Esses sdao os chamados
pOs-positivistas, que encontram na consecugao dos principios e dos
direitos humanos a sua principal motivagao.

Interessa ressaltar, ainda, que esses magistrados nao se furtam
ao cumprimento da legislagao, mas a interpretam de acordo com os
principios e valores constitucionais quando ha ameacas de afronta
decorrentes de uma aplicagdo dura da lei. E agem dentro do
sistema, de acordo com 0s mecanismos existentes, como controle
de constitucionalidade e de convencionalidade. Logo, nao ha
voluntarismo, apenas uma opgao pela melhor aplicagao do Direito.

E justamente nesse contexto que também surge a discussao sobre
o ativismo judicial, mal interpretado e compreendido pela sociedade,
fruto de difamac¢ado na midia em desfavor da lisura da atuagdo do
Judicidario. = Quando juizes adotam uma posi¢ao ativa, de
cumprimento dos deveres constitucionais em eventual oposi¢ao aos
elementos dominantes — governo de plantdo, ideologia hegemonica,
valores arcaicos, ameagas a democracia - ¢ comum haver uma ampla
campanha de desmoralizacio com o objetivo de enfraquecé-lo,
estratégia dos regimes totalitarios. E esse tema vem a baila justamente
porque a garantia da atuagado jurisdicional livre é uma garantia do
Estado Democratico de Direito.
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Pois bem. A partir desse contexto, é possivel questionar se na
atuacdo da magistratura também seriam aplicdveis os estagios de
desenvolvimento moral de Lawrence Kohlberg, tdo bem explicados
na mais recente obra do professor Anderson Menezes, cuja
descricdo foge ao objetivo desse breve ensaio e cuja leitura se
remete.?

Pode-se imaginar que entre os aqui chamados positivistas
imperaria o nivel convencional, mais especificamente no estagio 4,
em que hd grande respeito pela autoridade, pelas regras fixas e pela
manuten¢ao da ordem social. (MENEZES, 2021, pag. 40)

A segunda categoria poderia ser enquadrada no nivel pos-
convencional, possivelmente no estagio 6, em que os individuos
agem de acordo com os principios morais universais da consciéncia
e sua ac¢ao é orientada por uma ética baseada em principios.
(MENEZES, 2021, p.42-43).

No entanto, essa classificagao nao é absoluta ou passivel de
valoragao a priori, eis que para ambas as formas de atuagao pesam
argumentos fortes. Se por um lado o chamado positivista ao aplicar
a lei evita uma atuagao voluntarista, resguardando a ordem
escolhida pelo poder legislativo, fruto de uma escolha democratica
do povo, o denominado pds-positivista pode ter mais amplitude na
execucao dos objetivos primordiais da sociedade, mesmo correndo
os riscos de uma subjetivacao exacerbada do julgamento. O fato é
que para cada situagdao surge uma necessidade e esses perfis nao
podem ser tomados como absolutos. H4 momentos que apenas o
cumprimento da lei é suficiente e necessario, sendo bastante o
estagio convencional de Kohlberg.

No contexto da educacado e formacao de magistrados, quando
se observam as tarefas da educacdo em Adorno, conforme nos

2 No livro Ensaios sobre dilemas e sentimentos morais na contemporaneidade, o
professor Anderson de Alencar Menezes discorre sobre os niveis de
desenvolvimento moral elencados por Kohlberg, que seriam pré-convencionais,
convencionais e pds convencionais, cada um dividido em dois estagios, sendo o
mais avancado aquele em que os individuos reconhecem os principios morais
universais da consciéncia individual e agem de acordo com eles. (op.cit. p.42).
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ensina Menezes, percebe-se que ha uma tarefa paradoxal de
adaptacdo e de resisténcia, o que constitui a natureza educacional
em sentido pleno (MENEZES, 2014, p.50). Tal pensamento cai como
uma luva quando se investigam as fun¢des dos magistrados com a
conservacao da ordem estabelecida ou com a necessidade de
auxiliar a cumprir os designios transformadores da Constitui¢ao. E
mais uma vez é possivel afirmar: ha momentos em que urge
conservar, adaptar e, em outros, resistir.

Observando-se essa aparente e necessaria divisao de fungoes,
questiona-se: como as escolas judiciais podem ser meios eficazes de
promocao da emancipacdo humana e de transformagao social
(resisténcia)? E possivel enquadrar e valorar a atuagio dos
magistrados como sugere Kohlberg? Propde-se que haja ao menos
uma formagao filosdfica capaz de promover essa discussao.

A luta pelo reconhecimento, tarefa da teoria critica, ndo ¢ uma
tarefa facil na sociedade que vive a Era da Informagio e dos meios
automatizados de trabalho, a chamada Revolugdo 4.0, que vem
ratificar o cardter utilitario do ser humano e o desprezo as suas
necessidades fisicas e emocionais. A cada dia que passa o sujeito
se torna mais desnecessario no mundo da producao capitalista e
sua visibilidade se restringe a seu valor de uso, da mesma forma
que sempre ocorreu historicamente pela adogao das atitudes
reificantes do ser humano. (HONNETH, 2018, p.10)

Na esfera publica da Justiga, objeto dessa mirada, garante-se
maior evidéncia e valorizagdio a quem mais produz, sendo
exaltados os aspectos quantitativos em detrimento da qualidade
das atividades. Os marcadores apurados e os prémios concedidos
pelos Tribunais e pelo CNJ sao majoritariamente de produtividade
e de cumprimento de metas, sem uma andlise qualitativa da
atuacgao jurisdicional. Os prémios de inovagao também partem da
premissa de que serao uteis ao objetivo de maior produtividade.
Permanece-se, portanto, no aspecto quantitativo do trabalho, o que
reforca a aplicagao do direito a partir do mero estado convencional,
eis que mais simples e direto.
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Nao seria exagerado afirmar que a Justica vem se
transformando em wuma fabrica com adog¢do de esteira de
montagem, o que tende a se agravar com a iminente adogao de
algoritmos como ferramenta de trabalho.

A partir dessa realidade, constata-se que a politica publica de
atingimento de metas se instalou no Judicidrio causando impactos
significativos na qualidade das decisdes e na busca pela verdadeira
Justica, ou seja, na aplicagao do direito a partir de um estagio de
desenvolvimento pds-convencional.

Como consequéncia, 0os magistrados tratados como meros
fatores de produgao sao incapazes, em grande parte, de se voltar a
busca de uma aplicacao do direito em consonancia com os objetivos
principioldgicos que o estdgio 6 do desenvolvimento moral de
Kohlberg almejaria como ideal. Afinal, aplicar a lei-estdgio
convencional- muitas vezes parece demandar apenas o raciocinio
de uma simples equagao de primeiro grau.

A questao da Justica nunca foi prioridade em uma sociedade
voltada para os objetivos do capital, embora tenha sido
permanentemente objeto de especulagdes filosoficas.

Nos campos da filosofia e da psicologia, percebe-se a
necessidade de se buscar inicialmente a prevaléncia da prépria
condicdo humana como pressuposto do reconhecimento da
condi¢ao humana do outro. Tal tarefa demanda um processo de
autoconhecimento psiquico e emocional nem sempre ao alcance
das pessoas.

A sociedade atual que exige a maxima eficiéncia é a sociedade
do cansaco, que atua individualizando e isolando, como chama
atencao Byung-Chul Han (2015, p.71). Nessa sociedade nao ¢é
possivel parar, pensar, refletir. Sem o espago do siléncio, é
impossivel abandonar o automatismo das decisdes e a necessidade
de satisfazer os anseios de produgao desenfreada incompativeis
com o amadurecimento que a verdadeira aplicacao da Justica exige.

A questao nao envolve apenas educagao, envolve psicologia e,
consequentemente, a disposi¢ao para deixar as mdscaras cairem.
Conhecer quem eu sou, quais os fatores movem as minhas agoes, o
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quanto estou a agir com meu eu saudavel (RUPPERT, 2019), minha
consciéncia livre, o quanto sou comprometido com os objetivos de
uma sociedade mais justa e humana, tudo isso faz parte de um
amadurecimento moral que demanda autoconhecimento.

No final do século XIX Freud ja chamava a aten¢ao que “a
civilizagdo repousa sobre vinculos entre muitas pessoas” (2011,
p.53) e assim sendo parece salutar que haja a expansao da
consciéncia coletiva.

Acredita-se que educagao pode ser capaz de fornecer os
elementos para a promogao desse despertar da consciéncia e para
a necessidade do autoconhecimento. E considerando a capacidade
de autorrealizagaio humana, é necessdrio acreditar que tal
desiderato pode acontecer em qualquer idade.

Ao se apresentar um eixo filosofico capaz de desvendar as
manipulagdes que o ditame neoliberal engendra no ser humano
para torna-lo mero fator de produgao, um empreendedor de si
mesmo, uma coisa, a despeito de seu apelo a liberdade ( HAN,
2017, p.23), manipulacdo da qual ninguém esta livre, talvez seja
possivel olhar para o outro com mais humanidade e em busca de
uma efetiva inclusao em seu sentido mais amplo.

Conforme ensina Menezes, com fundamento em Horkheimer,
existe uma intima relagdo entre filosofia e educagao a partir de uma
perspectiva ética. E continua: “(...)para Horkheimer, a filosofia
deve ser entendida como pedagoga da razao, ao modo da Paideia
grega. Portanto, a filosofia seria compreendida como educagao,
como educadora desta.” (2014, p.52).

A partir dessa premissa, percebe-se a necessidade de se
questionar se a educacdo de magistrados e magistradas pode ser
voltada a inclusdo e ao reconhecimento dos invisibilizados
socialmente.

Parece pertinente suscitar esse debate justamente nesse
momento de ameaca institucional a democracia e as institui¢des do
Estado brasileiro, momento em que parte significativa da
populacao entende que o Poder Judicidrio impede as suas
liberdades publicas e ameaga a vida digna, quando na realidade
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sua missao € justamente a oposta: garantir os direitos fundamentais
de todos os cidadaos brasileiros, velar pelos principios
constitucionais de liberdade, igualdade, fraternidade e se opor a
toda a forma de discriminacao e violéncia.

No microcosmo da educagdo de magistrados, portanto,
propoe-se a necessidade de insercao da filosofia nas escolas
judiciais enquanto veiculo de pensamento critico e de leitura da
realidade.

O objetivo ndo é o de dar respostas, mas tdo somente o de
iniciar essa especulagdo que demandard uma longa fase de
pesquisas tedricas e empiricas.

CONSIDERACOES FINAIS

Encerra-se essa reflexdo com a angustia, mas também com a
esperanca de que haja solugao para o dilema. Que as escolas
judiciais em todo o pais consigam ampliar o leque de competéncias
a ser desenvolvidas, incluindo em seus curriculos a filosofia na
funcdo de pedagoga da educagao, buscando uma ética eficaz e
promotora dos designios e promessas da Constituicao, que tem um
carater includente na medida em que tem como objetivo o bem
estar de todos e a promoc¢ao da democracia, da igualdade, da
liberdade e da paz social.

Os educadores tém a grandiosa missdao de repassar aos
Agentes de Estado os fundamentos tedricos e praticos a fim de
auxiliar o objetivo de assegurar a democracia, o bem-estar e a
dignidade humana de todos. Antevé-se que as Escolas Judiciais
podem ser um [dcus privilegiado de formacgdo emancipadora e
libertadora.

O resultado dessa tomada de decisao somente podera ser
observado no futuro. Por ora, cabe apenas sonhar com a viabilidade
dessa proposta.
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JUVENTUDES NO CARCERE E O DIREITO A EDUCACAO:
REFLEXOES SOBRE PRIVACAO E RECONHECIMENTO

Anderson de Alencar Menezes
Martha Vanessa Lima do Nascimento Cardoso

INTRODUCAO

Na sociedade, em geral, a prisao é reconhecida como um local
proprio para a punigao ou castigo daqueles que cometem algum
tipo de crime. Contudo, e levando-se em consideragao o principio
da dignidade da pessoa humana, previsto no artigo 1¢ inciso III da
Constitui¢ao Federal de 1988, que trata dos direitos fundamentais,
observa-se que o sistema penitencidrio brasileiro tem como
objetivo, a ressocializagdo, e, consequentemente, a redugao da
criminalidade na sociedade. Nesse sentido, entende-se a
importancia da oferta de uma educagao de qualidade nas prisoes
como via de transformacao dos sujeitos apenados.

Apesar disso, constata-se na pratica que a efetivacdo dos
direitos das juventudes vulneraveis que se encontram em condicao
de privagao de liberdade! ainda € algo que estd muito distante de
uma implementagao integral, e por isso, merece a nossa devida
atencdo, principalmente, no sentido de promover reflexdes que
contribuam para a ampliacao das discussoes e dos debates ainda
escassos acerca do problema. Sob a luz de Honneth (2003), um
sujeito é respeitado se encontra reconhecimento juridico nao sé na
capacidade abstrata de poder orientar-se por normas morais, mas
também na propriedade concreta de merecer o nivel de vida
necessario para isso.

O presente artigo € fruto das nossas reflexdes nas aulas de
Filosofia e Educacao do curso de doutorado do Programa de Pds-

! Sujeitos sociais, foco do nosso estudo.
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graduacdao em Educagdo — PPGE/UFAL e da nossa vivéncia na
Educacao de Jovens e Adultos - EJA com os sujeitos apenados do
sistema prisional do estado de Alagoas. O nosso objetivo é discutir
sobre as juventudes que estdao sob a condi¢do de privacao de
liberdade e o direito a educagdo, levando-se em consideracao a
perspectiva do reconhecimento de Axel Honneth.

As reflex0es que se pretende apresentar neste artigo versam
principalmente sobre o fomento de uma conscientizagao do nosso
papel social em promover uma mudanga cultural por meio de uma
educacao libertadora que assume postulados freireanos na busca
por reconhecimento desses atores sociais que trazem consigo as
marcas do carcere e a estigmatizacao resultante do crime cometido
e a experiéncia na prisao que dificulta, sobremaneira, a vivéncia
plena da cidadania. Sobretudo, por uma educacao que gera reflexos
naqueles diretamente envolvidos no processo de ressocializagao
dos apenados. Rompendo-se assim, com a cultura que rotula
negativamente as juventudes, bem como rompendo com as praticas
que as invisibiliza.

A nossa escrita penetra sobremaneira as juventudes que se
encontram na condi¢ao de privacdo de direitos, situagao que
confere a esses sujeitos um estigma por conta das condutas
praticadas e que sao socialmente reprovadas. Cabe ressaltar que
este tema sensivel é tratado em nosso estudo sob o contexto de
sofrimento, de solidao, de rejeigao e de sobrevivéncia vivenciado
por esses jovens que almejam dignidade/reconhecimento. Para
isso, buscamos alicerce em Freire (1991, 1993, 2001, 2007 e 2014),
Paiva (2004 e 2009), Honneth (2009) entre outros estudiosos que
versam sobre as juventudes, a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA,
a privacao de direitos e o reconhecimento.

O DIREITO A EDUCACAO NO CONTEXTO PRISIONAL
O artigo 205 da Constituicao Federal de 1988, afirma que a

educacao publica de qualidade é um direito de todos e dever do
estado e da familia e serd promovida e incentivada com a
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colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua
qualifica¢do para o trabalho.

A modalidade de ensino adotada nas escolas do sistema
prisional é a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) definida pelo
artigo 37 da LDB (Lei n® 9.9394/96) como aquela que “[...] sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade propria” (grifo
nosso), ultrapassando esse conceito de uma educagao
compensatoria.

Nessa dire¢ao, Paiva (2004) nos diz que tanto é um processo de
escolariza¢do, assegurando o direito a educagao basica a todos os
sujeitos — que tém saberes prévios -, sem recorte de idade, como um
processo de educacdo continuada ao longo da vida.
Consequentemente, a EJA passa a ser vista como um direito humano
e, também como educag¢do permanente no contexto de se aprender,
independente da educagao formal, incluindo-se as agoes educativas
de género, de etnia, de profissionalizagao, dentre outras.

A EJA ¢é também reconhecida internacionalmente com
registros na Agenda para o Futuro (1999) e o Marco de Bélem
(2009), documentos acordados durante a V e VI Conferéncias
Internacionais de Educacao de Adultos (Confintea)?. Por esses
documentos, ficou demarcado internacionalmente, dentre outros
pontos, que a Educagao de Jovens e Adultos atua alterando
construgdes sociais e a esfera de direitos das populagoes, no sentido
de aprender por toda a vida (PAIVA, 2004). Para essa
pesquisadora, ha o entendimento também de:

Nao apenas acessar os direitos constituidos — conquistados ao longo
de tantos séculos de resisténcia e de embates entre classes
privilegiadas e as oprimidas -, mas também trabalhar o direito de ter

2 As conferéncias surgiram na primeira metade do século XX e sdo realizadas de
12 em 12 anos com o objetivo de produzir documentos focando a problematica da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Sete conferéncias ja foram realizadas e a mais
recente ocorreu em abril de 2022 em Marrocos.
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direitos, em sociedades em constantes mudangas, para atender as
exigéncias do mundo contemporaneo cada vez mais complexificado.
(PAIVA, 2004, p. 31).

Contudo, de acordo com os estudos cientificos que versam
sobre a educacao publica formal ofertada a pessoas que cumprem
pena privativa de liberdade no Brasil, constata-se que muitas delas,
jovens e adultos, saem das unidades prisionais®, apds o
cumprimento legal de suas penas, sem jamais terem frequentado as
salas de aula. Corroborando com essa constatagao, segundo dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) ¢, do ano de
2019, no estado de Alagoas (337 mil) pessoas com idades de 15 anos
ou mais, ndo sabem ler nem escrever, encontrando-se na condigao
de analfabetos®. A pesquisa apontou que a maioria das pessoas
entrevistadas é do sexo masculino que se autodeclaram¢, pretos e
pardos. Os referidos dados revelam ainda um percentual elevado
(963 mil) de pessoas com as mesmas caracteristicas na condigao de
pouco escolarizadas, ou seja, possuindo o ensino fundamental
incompleto ou equivalente, porém, ndo atingindo o ensino
fundamental nos anos finais.

Nessa configuracao, compreende-se, a partir de Arroyo (2007),
que a interrupgao das trajetorias escolares dos sujeitos da EJA se
encontra vinculada, em grande medida, as precdrias condi¢oes de
sobrevivéncia dos estudantes: pobres, oprimidos/as, excluidos/as,
vulneraveis, negros/as, da periferia e dos campos. Nesse sentido,

3 Unidades do sistema prisional de Alagoas: Presidio Baldomero Cavalcanti de
Oliveira, Presidio Cyridido Durval e Silva, Presidio Feminino Santa Luzia, Casa de
Custddia da Capital, Centro Psiquiatrico Judiciario Pedro Marinho Suruagy, Ntcleo
Ressocializador da Capital, Presidio de Seguranca Maxima, Penitencidria de
Seguranga Maxima, Colonia Agroindustrial Sao Leonardo e Presidio do Agreste_

4+ Orgao federal.

5 Segundo fonte do IBGE/2019, o percentual de analfabetismo ¢é alto para homens
e mulheres que vivem em situacao de vulnerabilidade no pais. https://educa.ibge.
gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317educacao.html#:~:text=N0%20
Brasil%2C%20segundo%20a%20Pesquisa havia%20sid0%206%2C8%25.

¢ Pesquisa realizada no ano de 2019, antes da pandemia.
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http://www.seris.al.gov.br/unidades-do-sistema/colonia-agro-industrial-sao-leonardo
http://www.seris.al.gov.br/unidades-do-sistema/resolveuid/7c244f822eb2200087f0acb784753262

ao contrdrio do que geralmente se costuma afirmar, tais sujeitos
nao sao os responsaveis pelo abandono da escola, a interrup¢ao nao
se da apenas porque tais pessoas ndo querem estudar.

Na realidade, sdo vitimas da desigualdade social que acomete
esse grupo. De acordo com Cunha (2009), sem a devida reflexao, “o
nao poder estudar, se transforma, na 6tica de quem ¢ excluido, em
nao conseguir estudar. O problema se torna pessoal/subjetivo e a
solucdo para ele € ter forca de vontade” (CUNHA, 2009, p. 27).

Para Freire (2001), falar em educagao e direitos humanos ja nos
coloca um primeiro direito negado e negando-se que é o direito a
educacgdo. Para o autor, é a propria educagao que pretendemos que
se dé ao esforco de desafiar a quem proibe que a educacao se faca,
¢ a propria educagao como direito de todos, que é negada a grande
parte da populacao.

Diante do exposto e no ambito das prisdes, inimeros sao os
fatores que contribuem para a manutengao deste cendrio cadtico, a
saber: a superlotagio de apenados nos presidios e a oferta de
espacos fisicos insalubres, e, portanto, inadequados para a pratica
do ensino e aprendizagem; a desvalorizagao do corpo docente e a
falta de especializagao deste para trabalhar com as especificidades
do perfil do alunado da EJA, que conta com o agravante da
condi¢ao do carcere; a escassez de materiais didaticos, além da
auséncia de politicas publicas efetivas capazes de gerar mudancgas
significativas em toda a conjuntura apresentada. Tais fatores
configuram-se como questdes problematicas, historicamente
arraigadas, dentro do contexto prisional.

Além disso, merecem destaque: a falta de conscientiza¢ao por
parte de uma parcela consideravel dos profissionais que trabalham
diretamente no sistema penitencidrio sobre a sua responsabilidade
na ressocializagdo dos apenados, em termos da oferta de um
tratamento digno e humanizado, bem como, o distanciamento da
sociedade, de uma forma geral, das importantes e necessarias
discussdes que envolvem a tematica.

Enquanto sociedade, por vezes, desconsideramos o fato de
que os apenados apds o devido cumprimento de suas sentengas,
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retornarao para o convivio em sociedade. Por tanto, o papel da
ressocializacao torna-se crucial para que os sujeitos tenham
oportunidades no processo de reintegragao social, diminuindo os
numeros da reincidéncia que muitas vezes acontece pela falta de
moradia digna; pela falta de ocupagdes legais que possam atender
as suas necessidades bdsicas, como também, pela auséncia de
apoio da familia.

Contudo e sabendo-se que a legislagao brasileira estabelece a
garantia dos direitos da populagdo carcerdria, observa-se a
importancia do reconhecimento e da participagao de toda a sociedade
nas reflexdes acerca do direito a educagao ofertada as juventudes
vulneraveis que compartilham espacgos de privacao de liberdade,
sobretudo, para que esses direitos sejam de fato efetivados.

ESPECIFICIDADES DAS JUVENTUDES VULNERAVEIS QUE
VIVENCIAM O CARCERE NO ESTADO DE ALAGOAS

No Brasil, a atual Politica Nacional de Juventude (PNJ),
considera jovem todo cidaddo ou cidada da faixa etaria entre os 15
e 0s 29 anos. Porém, em nosso estudo, compreendemos o termo
“Juventudes” nao sob a perspectiva da etarizagdo, mas segundo
Carrano (2007), ao destaca-las como portadoras de “identidades
multiplas”, detentoras de uma “complexidade varidvel”. De
acordo com essa perspectiva, ser jovem pressupOe possuir muitas
maneiras de existir, nos diferentes tempos e espagos.

Os sujeitos jovens, que vivem na condicao de privacao de
liberdade, em sua maioria, sao oriundos das zonas periféricas de
Maceio, capital de Alagoas’. Estes sujeitos se inserem no campo da
EJA e tem como caracteristica peculiar a vivéncia da estigmatizagao
resultante do crime praticado e da experiéncia da prisdo, o que
dificulta sobremaneira a reintegracdo social, especialmente a
reconquista de espacos de atuagao profissional. Por conta disso,
vivem na informalidade.

7 Dados da Secretaria de Estado da Seguranga Publica.
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Concorre para isso também a baixa escolaridade dessas
pessoas que, muitas vezes, acabam retornando ao mundo do crime
por falta de opgdes de (re) ingresso no mercado de trabalho. Por
outro lado, a prépria estrutura do sistema prisional, conforme nos
referimos anteriormente, ndo consegue atender as demandas, de
maneira que a educagao nao é ofertada a todos os reeducandos.

Nesse contexto, compreendemos a educacgao de forma ampla
e integral, que se estende a toda a sociedade que se converte para
uma mudanga positiva de paradigmas que envolvem estigma e
preconceito contra a populagdo carcerdria e apontamos que a
educagdo nas prisdes deve se constituir enquanto resultado de
politicas publicas capazes de contribuir com o processo formativo
dos sujeitos apenados.

Nesse sentido, compartilhamos do pensamento de Freire
(2001) quando afirma que a educagao para os direitos humanos, na
perspectiva da justica, é exatamente aquela educagao que desperta
os dominados para a necessidade da briga, da organizacdo, da
mobiliza¢do critica, justa, democratica, séria, com vistas a
reinvindicagao do mundo, a reinvindicagao do poder.

Contudo, compreende-se a necessidade de uma educagao
emancipatoria com fundamento no sujeito vulneravel e oprimido
para que esse tenha condi¢des de se indignar, nao de tudo ou de
todos, conforme enfatiza Freire, mas uma pedagogia que lhe
proporcione a indignagao com razao critica; para que este possa
alcancar a sua liberdade intelectual, a sua autonomia.

REFLEXOES SOBRE PRIVACAO E RECONHECIMENTO SOB
A PERSPECTIVA DE AXEL HONNETH

E fato que uma vida de privagdes pode levar os jovens a
delinquir. Referimo-nos a privacao de uma situacdo econdmica,
sociocultural e psiquica dignas, mas, sobretudo, nos referimos a
privacao de afeto, a privagao de protegao e a privagao de cuidado
dentro de seus préprios lares, vivendo sob um paradigma de
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vulnerabilidade social sob todos os aspectos, o que sob a luz de
Honnet (2009), se configura como raizes da violéncia.

De acordo com Honneth (2009), entender as lutas sociais como
luta por reconhecimento se configura como um parametro para
compreender processos sociais conflitivos. Para o autor,
interessam-lhe aqueles conflitos que se originam de uma
experiéncia de desrespeito social, de um ataque a identidade
pessoal ou coletiva, capaz de suscitar uma agao que busque
restaurar relacdes de reconhecimento mutuo ou justamente
desenvolve-los num nivel evolutivo superior (pag. 10).

Nessa dire¢do, observa-se a proximidade do pensamento do
autor com as situagdes de conflitos que permeiam o cotidiano dos
sujeitos apenados, por vezes, envolvidos numa esfera de constante
de marginalizacao, de invisibilizagao e de negacao de direitos.
Juventudes estas que tem seus direitos violados desde a tenra idade,
que sao provenientes de lares desestruturados e que estao
suscetiveis a muitas experiéncias negativas de vida. Diante disso, e
sabendo-se- que os sujeitos, sob a perspectiva do autor, crescem a
medida que interagem e sao reconhecidos pelos parceiros de
interacdo, faz-se necessario compreender como esses sujeitos
marginalizados pleiteiam o reconhecimento nas lutas que
encampam frente ao dificil contexto diario apresentado neste estudo.

Honneth (2009) se concentra em estudar as questdes morais
das lutas sociais e das relagdes intersubjetivas existentes na
sociedade. Portanto, quando um grupo social se relaciona com
outro grupo social, ou quando um individuo se relaciona com
outro individuo, ele se depara com uma série de normativas sociais.
No entanto, no momento em que um individuo nao se reconhece
dentro de um grupo ou quando existe alguma questao diferencial
desse individuo, ocorre a situagdao de desreconhecimento fazendo
com que ele acabe nao mais compartilhando do prestigio de viver
naquele grupo, podendo assim, se sentir discriminado,
desrespeitado ou excluido.

Diante do exposto, compreendemos que os parametros
econdmicos e utilitarios sdo reconhecidos na perspectiva do autor,
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porém observamos que 0s processos morais e sociais no sentido
interacionista, tem destaque em seu estudo. Nesse sentido,
consideramos as trés formas de reconhecimento reciproco
trabalhadas por Honneth (2009), a saber: o amor, em nivel
primario, o direito e a estima em niveis secundarios.

Para o autor, o amor € uma relacdo primaria que parte da
relagio familiar capaz de cristalizar a autoconfianga, a
independéncia, suprindo-se assim, as necessidades de caréncia e
afeto dos sujeitos. Na esfera do direito, as leis sao criadas com uma
proposta de universalizagdo para atender aos interesses e
necessidades sociais de um determinado periodo histdrico e a
criacao de leis advém do reconhecimento das desigualdades e das
diferencas sociais.

Diante disso, cabem dois aspectos importantes em relagao ao
reconhecimento do direito, um deles diz respeito a autonomia
individual de cada sujeito e um segundo aspecto refere-se a
ampliacdes e modificagdes na lei. A partir do momento que o
sujeito recebe o reconhecimento das leis e das normativas sociais,
ele cria o autorespeito por sua identidade e pelo diferencial que
possui. J& em relacao a estima como forma de reconhecimento,
Honneth (2009), nos diz que, o valor social de um sujeito é encarado
como as capacidades de contribui¢do em direcdo dos objetivos
sociais. Portanto, observa-se que os grupos vulneraveis estao
constantemente lutando para recuperar o seu autorespeito. Dentre
esses grupos, destacamos as juventudes marginalizadas que
vivenciam o carcere.

Contudo, os estudos de Honneth (2009) nos proporciona
refletir acerca da luta por reconhecimento que se d4 por meio das
reinvindicagdes sociais que buscam chamar a atengdo das esferas
publicas para colocar a importancia que esta sendo negligenciada
dentro das propriedades e capacidades que constitui a identidade
e o valor social dos sujeitos. Destacando-se assim, os campos do
direito e da estima social por possuirem elementos capazes de se
transformarem em luta por reconhecimento social, para o
levantamento de pautas no ambito das prisoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo refletir acerca das
juventudes vulneraveis que vivenciam a experiéncia da prisao e o
direito a educagao em espagos de privagao de liberdade. Para as
abordagens, o nosso estudo considerou o pensamento de autores
que versam sobre as juventudes marginalizadas e as suas
especificidades. Para o desenvolvimento do tema, nos apoiamos
nas perspectivas de Honneth (2009) acerca da privagao de direitos,
sobretudo, no entendimento do autor de que todos os conflitos tem
por base a luta por reconhecimento, e enfatizamos a importancia
da oferta de uma educagao de qualidade nas prisdes como via de
transformacao dos sujeitos apenados.

Ressaltamos neste estudo as dificuldades enfrentadas por
esses sujeitos no que se refere a aceita¢do social, e ao preconceito
sofrido, atrelado ao crime praticado, apontando que uma das
maiores dificuldades enfrentadas por esses individuos no processo
de reintegracao social de pessoas libertas da prisao se da ao acesso
a espagos profissionais existentes no mercado de trabalho formal,
tanto em relacdo a capacitacdo como em relacdo ao estigma que
carregam. Contudo, alertamos ainda para o fato de que os conflitos
segundo Honneth (2009) estdo presentes no cotidiano dos
individuos e que a violagdo de direitos vivenciada por esses sujeitos
invisibilizados se da desde a mais tenra idade, ou seja, dentro de
seus lares, no convivio com seus familiares. Nesse sentido, o amor
¢ abordado pelo autor como umas das trés formas de
reconhecimento e € caracterizada como uma rela¢dao primadria que
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da
autoconfianga e da independéncia, constituindo assim, uma base
emocional sdlida nos individuos.

Diante disso, exploramos contetdos juridicos que garantem a
oferta de uma educagao plena na modalidade da Educagao de
Jovens e Adultos - EJA, de acordo com a proposta pedagogica
freireana no que se refere a emancipag¢ao dos sujeitos, enquanto
educacdo articulada a realidade das pessoas privadas de liberdade,
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e, apontamos possiveis entraves para a implementagao plena das
leis destinadas aos sujeitos apenados. Nesse sentido, o direito é
trabalhado por Honneth (2009) como a segunda forma de
reconhecimento reciproco apontando a sua importancia para o
reconhecimento das desigualdades e diferengas sociais, seja para a
efetivacado das leis e/ou criacao de novas leis, acarretando assim, no
autorrespeito por sua identidade. Em relacdo a terceira e ultima
forma de reconhecimento, abordada em nosso estudo, o autor
destaca a estima enquanto o valor social de um sujeito, no que se
refere a sua capacidade de contribuir com os objetivos constituidos
socialmente no decorrer da historia.

Contudo, e de acordo com os apontamentos de Honneth
(2009), pontuamos ainda que o nosso estudo refere-se, sobretudo, a
importancia da participacao ativa da sociedade nas discussoes
sobre as juventudes marginalizadas que tem em comum a vivéncia
do carcere e as experiéncias traumaticas de desrespeito que
acumulam durante toda a vida. Portanto, em nosso artigo,
chamamos a atengao do corpo social para a ampliacao dos debates
acerca da pauta da ressocializagao dos referidos individuos, e que
apesar de constatarmos esforcos nesse sentido e de observarmos
um aumento considerdvel em relagao a quantidade de escritas
cientificas sobre o tema, o problema é ainda bastante negligenciado
pelo poder publico e consequentemente pela sociedade de uma
forma geral.
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O PRECONCEITO CONTRA O/A ANALFABETO/A:
OBSTACULO EPISTEMOLOGICO A PERMANENCIA
ESCOLAR NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Andresso Marques Torres
Marinaide Freitas
Lucas Pereira da Silva

INTRODUCAO

Este texto resultante das discussdes e problematizagoes
realizadas no ambito da disciplina Filosofin e Educagdo’, do
Programa de Pos-Graduagdo em Educagao (PPGE) da
Universidade Federal de Alagoas (Ufal), aborda o preconceito
contra o/a analfabeto/a? como obstaculo epistemoldgico a
consolida¢ao da permanéncia escolar enquanto objeto de estudo no
Brasil, com base em pesquisadores a exemplo de Carmo; Carmo
(2014). Insere-se no contexto de uma pesquisa de doutorado que
vem sendo desenvolvida no Grupo de Pesquisa Multidisciplinar
em Educacdo de Jovens e Adultos (Multieja/CNPq), que tem como
objetivo compreender historicamente, por meio das memdrias
narradas pelos sertanejos, as maneiras de fazer e as condig¢des de
apropriacdo da escola numa época em que esta era considerada
para uma minoria, e nao se constituia como direito subjetivos.

! Disciplina ministrada pelo professor Anderson Alencar Menezes, e ofertada para o
mestrado e doutorado em Educagao do PPGE-Ufal, no primeiro semestre de 2022.

2 Inevitavelmente, ao discutir sobre o preconceito contra o/a analfabeto/a
problematizamos, também, acerca do “fracasso escolar”, pois entendemos que sdo
fendmenos que pertencem a uma mesma dinamica discursiva das teorias da
negacdo. Nesse sentido, diante da polissemia que a palavra analfabeto outorga,
fizemos a opgao por discutir apenas o sentido empregado para as pessoas que nao
dominam a leitura e a escrita.

3 Pesquisa intitulada: Entre memdrias, oralidades e narrativas: a artesania da
permanéncia escolar no Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) em Alagoas

73



E importante, inicialmente, situar a tematica da permanéncia
escolar, uma vez que é pouco estudada no meio académico, e sua
abordagem pode provocar estranhamento, mesmo sendo um
correspondente educacional e pedagdgico desejavel, como
veremos adiante. Nosso interesse pelo objeto da permanéncia se da
a partir das pesquisas que o Multieja vem realizando em razao da
virada de curva — dos estudos da “evasao” para a permanéncia —,
efetuada no ano de 2014, quando pesquisadoras* do referido Grupo
iniciaram um didlogo com estudiosos da tematica em foco no Rio
de Janeiro, no ambito do Nucleo de Estudos sobre Acesso e
Permanéncia na Educagdo (Nucleape)>. Essa articulagao tem
gerado pesquisas conjuntas, publica¢des, palestras, webnarios,
dentre outros espagos de didlogo-formagao, fato que tem
enriquecido a rede de pesquisa.

Neste sentido, e a partir do aprofundamento dos estudos, para
os membros do Multieja, a permanéncia vem se configurando
enquanto um objeto de pesquisa, e um acontecimento pedagdgico,
em que professores/professoras, estudantes, e demais sujeitos
implicados, constroem um espacotempo didatico-dialdgico, fazendo
com que todos/todas, indistintamente, tenham a oportunidade de
fazer parte, ou seja, seja acolhido, e possa habitar o lugar — escola.
Apoiamo-nos em pesquisadores-pesquisadoras, e sujeitos
cotidianos, que tém contribuido por meio de seus escritos e
narrativas, a pensar tal fendmeno, a exemplo de Santos (2007),
Carmo; Carmo (2014), Reis (2016), Mileto (2009) dentre outros-

(1970-1980). Teve inicio em fevereiro de 2021, com previsao de conclusao para
janeiro de 2025.

* O primeiro estudo com foco na permanéncia foi realizado por Vanda Cardoso,
no ambito no Proeja/Ifal, Campus Marechal Deodoro. Tal investigacao resultou na
dissertagao intitulada “A permanéncia escolar no Proeja: olhares dos estudantes do curso
técnico em cozinha”, defendida em 2016.

5 Esse Nucleo fica sediado no Rio de Janeiro, tendo como institui¢des
coordenadoras a Universidade Estadual Norte Fluminense Darcy Ribeiro —
Campus de Goytacazes, e o Instituto Federal Fluminense. Tem como lideres o
professor Gerson Tavares do Carmo (UENF) e a professora Catia Cristina Brito
Viana (IFF).
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outras, e dos corpora gerados dos didlogos com os jovens e adultos
que cotidianizam a escola.

Desse modo, a agenda de pesquisa em andamento, e
concluida, no Multieja, alberga diferentes objetos, contextos,
sujeitos e épocas. Isto é, abarca tanto a permanéncia numa
perspectiva contemporanea, quanto numa perspectiva histdrica,
como nossa investigagao. A opcao por pensar o referido fenomeno
a partir de um recorte histdrico (1970-1980), tem relagao com outro
movimento de pesquisa® ja empreendido por estudiosos do
referido Grupo, que abriu caminhos investigativos que tentamos
seguir no sentido de contribuir, em parte, para sanar as lacunas
existentes na literatura da histdria da educacao, particularmente no
Estado de Alagoas. Assim, focalizamos o permanecer estudando no
transcurso historico” dos anos 1970 e 1980, tentando entender como
se configurou este processo no bojo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao (Mobral).

Ao nos debrugarmos acerca de tal Movimento percebemos que
ha poucos estudos que o tomaram enquanto objeto, como também
retratou Santos (2022), apesar de ter se constituido numa das

¢ Linha de pesquisa que se debruca sobre a Histéria e Memdria da Educagao.
Alberga estudos diversos, bem como contextos singulares. Para saber mais
consultar: Moura; Freitas (2007); Freitas; Moura (2009); Lima (2010); Silva (2013;
2018); Torres (2020).

7 E importante ressaltar que nosso objetivo nao é insistir na ideia de que ja havia
nogdes avancadas de permanéncia no periodo de 1970 e 1980. Pelo contrario, nosso
trabalho mostra o oposto, que a énfase, sobretudo nas Campanhas
governamentais, era focalizada na Alfabetizacdo apenas, ndao demonstrando
preocupacdo com a continuidade escolar. No entanto, ao nos debrugarmos sobre
a organizacdo do Mobral, percebemos que sua ldgica foi distinta das outras
campanhas. Isto é, o mesmo possuia uma eximia organizacdo didatico-
pedagogica, em que se previa o acesso e continuidade da escolarizagao dos sujeitos
jovens e adultos, por meio da “circularidade de estudos” apropriada do Parecer
299/1972, que tragou perspectivas para a Educagao Supletiva, base conceitual e
pedagoégica da pedagogia do Mobral. Nesse sentido, tentamos analisar em que
circunstancias essas operagdes contribuiram, ou nao, para a construgao de
percursos de permanénica dos egressos, e para tanto, particularizamos nossa
analise nos sertdes de Alagoas.
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maiores Campanhas de alfabetizacdo e escolarizagao de jovens e
adultos implementada no Brasil. Ressentimento esse, que pode
ser explicado, em parte, pelo fato de ter sido criado durante um dos
periodos mais dramaticos e violentos da segunda metade do século
XX no Brasil, e consequentemente, carregar consigo as marcas
ideologicas da criadora — a Ditadura Civil — Militar. No entanto,
nossa vertente de andlise dar-se justamente por meio das memorias
dos sertanejos que, apds mais de cinco décadas (1970-2022), narram
suas experiéncias quando estudaram nos diversos Programas do
Mobral, sejam os pedagodgicos — Programa de Alfabetizagao
Funcional e Programa de Educagao Integrada, ou educacionais
como Autodidatismo, Mobral Cultural, Educacdo e Saude;
Empreendedorismo, dentre outros.

Neste sentido, em nossos estudos, temos nos apoiado na
epistemologia histérica do filésofo francés Gaston Bachelard,
sobretudo na obra A formagio do espirito cientifico, e na nogao de
obstiaculo  epistemoldgico  discutido pelo referido fildsofo,
compreendendo-o como as barreiras que impedem a construcao do
conhecimento abstrato, no sentido psicanalitico empregado pelo
autor. Tais obstaculos advém, ainda de acordo com Bachelard, da
dificuldade encontrada pelos/pelas pesquisadores/pesquisadoras
de realizarem as abstrag¢des corretas, se prendendo as experiéncias
primeiras, ou seja, as emogoes dos primeiros esbogos.

Para o estudioso € preciso “[...] assinalar a insuficiéncia dos
primeiros esbogos, o peso dos primeiros esquemas”, e uma vez
efetivado esse caminho, estar-se-a sublinhando “[...] o carater
discursivo da coeréncia abstrata e essencial, que nunca alcanga seu
objetivo de um golpe s6” (BACHELARD, 1996, p. 9). Ressalta,
ainda, que antes de qualquer operacgao cientifica, é preciso passar
por uma “catarse intelectual”. Compreendemos que esse alerta seja
no sentido de permitir a espiritualizagao cientifica, uma vez que
“no fundo, o ato de conhecer da-se contra um conhecimento
anterior, destruindo conhecimentos mal estabelecidos, superando
0 que, no proprio espirito, é obstaculo a espiritualizacao” (p. 17).
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Desse modo, entendemos que os conhecimentos produzidos
acerca dos sujeitos das classes populares e sua relagao com a escola
carregam muitos obstaculos, bem como apresentam interpretagoes
mal sucedidas, do ponto de vista cientifico. Dessa maneira, ndo é
demasiado apressado lembrar da cientificizagao do racismo, e da
teoria da “privacao cultural”, erigidos com a finalidade de explicar
o “fracasso escolar” e a “evasao” a partir da perspectiva biologica,
e médica, conformando um lugar de estigmatizacio (GOFFMAN,
2008) a criangas, jovens e adultos que enfrentavam/enfrentam
dificuldades pedagdgicas em seu processo de constru¢ao do
conhecimento.

Nesta diregao, identificamos trés obstaculos que, no nosso
entendimento, contribuiram para a invisibilizacao da permanéncia
na EJA como objeto de estudo, e outorgou a “evasao” e o “fracasso
escolar”, um lugar de destaque, que resultou em intimeras
investigacOes na drea das ciéncias humanas e sociais, e também, nas
areas médicas e econdmicas, quais sejam: i) o preconceito contra o
analfabeto; ii) as relacoes de classe; iii) a mistificagdo pedagdgica.

Neste artigo, optamos didaticamente, por tratar do primeiro
obstaculo referido acima, de modo que buscaremos arregimentar
elementos dos outros dois que de certa forma estdo implicitos
naquele. Este texto estd organizado em 2 partes. Na primeira,
situamos a nogao de obsticulo epistemoldgico em Bachelard (1996), e
em seguida, discutimos como o preconceito contra o/a analfabeto/a
se configurou/configura enquanto um obice que dificultou as
politicas educacionais, bem como as praticas pedagdgicas no
sentido de insistirem na permanéncia dos jovens e adultos na
escola, em detrimento da focalizagao dos aspectos que faziam com
que as pessoas nao conseguissem concluir seus processos de
escolarizagao.

A NOCAO DE OBSTACULO EPISTEMOLOGICO

Ao nos inspirarmos no conceito propriamente dito, de
obstdculo epistemoldgico, do filésofo Gaston Bachelard, e de como o
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interpretamos nas pesquisas (2021, 2022) que ora desenvolvemos,
consideramos importante situar que sua obra “[..] apresenta-se
como uma dupla vertente: uma cientifica, outra poética (JAPIASSU,
1976, p. 22, grifos originais). Desse modo, ressalta-se que Bachelard
é um autor estudado em diversas areas, sobretudo, nas ciéncias
exatas, campo que contribuiu indelevelmente, dando amplas
aberturas para se pensar as ciéncias quimica, fisica, matematica e
outras. Nesse sentido, o pensamento do pesquisador, ainda de
acordo com Japiassu (1976, p. 19) “[...] foi uma busca constante do
novo, uma permanente abertura as forcas da criagdao”, fato que
explica a acentuada preocupagao com a formagao de um espirito
cientifico inquieto, errante, e ao mesmo tempo, convencido de que
as sinteses cientificas sdo sempre resultados tempordrios, e
pertencentes a uma dada época histdrica.

Desse modo, Bachelard defendeu, religiosamente, que o papel
do pesquisador é escrutinar as fontes tedricas que lhe precederam,
buscando aplicar uma psicandlise do conhecimento abstrato,
considerando os aspectos 16gico-formais que perfazem o percurso
da producgdo cientifica. Critico audaz da opinido, de quem, o
espirito cientifico deve primeiramente se afastar, uma vez que: “a
opinido pensa mal;, nao pensa: traduz necessidades em
conhecimentos. Ao designar os objetos pela utilidade, ela se
impede de conhecé-los. Nao se pode basear nada na opiniao: antes
de tudo, é preciso destrui-la” (BACHELARD, 1996, p. 18).

Tal ideia tem relagdo com a constru¢cao do caminho
metodologico que se afigura a ciéncia, do qual a opinido nao pode
fazer parte, pois nao possui caminho, isto €, método. Por sua vez, a
funcao deste, é abarcar os elementos que fazem parte do percurso,
desde as questdes que apontam a necessidade do estudo, como
também o trajeto que foi/serd percorrido, tanto para produzir a
ciéncia, quanto para valida-la enquanto tal. Por isso, que em
continuidade, Bachelard (1996, p. 18) complementa que:

O espirito cientifico proibe que tenhamos uma opiniao sobre
questdes que nao compreendemos, sobre questoes que nao sabemos
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formular com clareza. Em primeiro lugar, é preciso saber formular
problemas. E, digam o que disserem, na vida cientifica os problemas
nao se formulam de modo espontaneo [...] para o espirito cientifico,
todo conhecimento é resposta a uma pergunta. Se nao ha pergunta,
nao pode haver conhecimento cientifico. Nada é evidente. Nada é
gratuito. Tudo € construido.

Nesta perspectiva, a constru¢ao do conhecimento cientifico
seria a busca de resposta a uma pergunta, formulada no bojo de um
tempo histdrico, e de um lugar social em que o/a pesquisador/a se
assente. O carater de cientificidade, nesse sentido, ganha forga e
densidade a partir dos aspectos tedricos e metodoldgicos
mobilizados, distanciando-se tanto quanto possivel das questdes
da experiéncia primeira, ou seja, daquelas que ndo se tem ainda
clareza suficiente para formular perguntas. Pesquisar é, em suma,
saber perguntar. E € justamente o que a opinido ndao consegue, pois
na medida em que as repostas se baseiam nela, nao logra fazer o
caminho de volta para explicar como se alcangou os resultados
postulados.

Com base nessa compreensao, entendemos que o fendmeno do
qual partimos e criticamos para estudar a permanéncia — o
“fracasso escolar” —, apresenta caracteristica que denotam a mal
formulacao das perguntas que permitiram a sua consolidacao
cientifica. E que as pesquisas que foram desenvolvidas a respeito
do suposto fracasso escolar, sobretudo a partir dos anos 1970, nao
deram conta de formular a questdao em suas formas criticas, ou seja,
basearam-se estritamente em pressupostos funcionalistas,
fortemente implicados com os fundamentos médicos, como
esclarece Patto (1987) ao estudar a produgao do “fracasso escolar”.

Segundo Patto (1987, p. 41, grifos originais):

Quando os problemas de aprendizagem escolar comegaram a tomar
corpo, os progressos da nosologia ja haviam recomendado a criagao
de pavilhoes especiais para os ‘duros da cabeca’ ou idiotas,
anteriormente confundidos com os loucos; a criagao desta categoria
facilitou o transito do conceito de anormalidade dos hospitais para as
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escolas: as criancas que ndo acompanhavam seus colegas na
aprendizagem escolar passaram a ser designadas como anormais
escolares e as causas de seu fracasso sao procuradas em alguma
anormalidade organica (p. 41);

A critica realizada pela autora, situa a ideia absurda que
circundou as explica¢des entorno das criangas com dificuldades de
aprendizagens. Inferimos que esse tenha sido uns dos maiores
obstaculos visto em todo os periodos em que tais perspectivas
foram veiculadas, tanto no meio cientifico quanto no escolar. Nos
causa estranhamento o fato de se defender que “[...] as criangas que
nao acompanhavam seus colegas na aprendizagem escolar
passaram a ser designadas como anormais escolares e as causas de
seu fracasso sdao procuradas em alguma anormalidade organica”
(PATTO, 1987, p. 41).

Nitidamente, percebe-se que ha um problema (para nao dizer
anacronismo) epistémico inserido nas formulagOes tedricas
daquela época (1970-1980). Nao havia, por isso mesmo, uma
preocupacao com a aprendizagem em si, mas visivelmente, uma
busca obstinada para explicar a sua auséncia. O que mais nos
chama atengdo € o carater antiético, e mesmo anticientifico com que
foram tratados os sujeitos, atribuindo-lhes problemas de ordem
psicoldgica e biologica. Portanto, a associagdo das criangas com
dificuldade de aprendizagens a caracteristicas pejorativas é apenas
a ponta do iceberg, pois segundo a mesma autora, outras nogoes vao
surgir para tentar fazer corpo a esse conjunto de explicagdes que,
de certa forma, culpabilizam os sujeitos por possuirem-nas.
Reavivaremos a essa questao na proxima segao.

Retomando a questao do obstaculo epistemoldgico, vemos que
“[...] o homem movido pelo espirito cientifico deseja saber, mas
para, imediatamente, melhor questionar” (BACHELARD, 1996, p.
21). Ao que nos parece esse foi um caminho nao seguido pelos
pesquisadores que insistem na visao do fendmeno da “evasdao”
escolar, tendo em vista que em si, ndo explica, ou mesmo nao
consegue contribuir para a formula¢do de alternativas para fazer
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com que a permanéncia aconteca. No nosso entendimento, ao
privilegiar tal aspecto, se impede de eleger um objeto verdadeiro,
visto como o correspondente que se busca na educagao, figurando,
assim, o obstaculo.

Para Bachelard (1996, p. 26), “[...] é préprio do obstaculo
epistemologico ser confuso e polimorfo”. Que os estudos da
“evasao”, e do “fracasso escolar”, estdao saturados e perderam suas
forcas, todos nds sabemos desde o antncio feito por Patto (1987) ha
mais de 30 anos. Mas o que ainda € invisibilizado € o carater
confuso e mesmo obscuro com que se revestem tais estudos, pois
buscam analisar apenas o que nao vem dando certo, ou seja, 0s
acontecimentos considerados negativos na cultura escolar.

Numa visao ampliada do obsticulo epistemoldgico, podemos
entendé-lo, ainda, da seguinte maneira:

Na formagao do espirito cientifico, o primeiro obstaculo é a
experiéncia primeira, a experiéncia colocada antes e acima da critica
— critica esta que €, necessariamente, elemento integrante do espirito
cientifico. J& que a critica nao pode intervir de modo explicito, a
experiéncia primeira ndo constituiu, de forma alguma, uma base
segura (BACHELARD, 1996, p. 29).

Diante desse entendimento, podemos afirmar que as teses e
teorias que privilegiam os acontecimentos negativos, prescindem
da critica, ou a fazem de maneira equivocada, dando énfase aos
aspectos que sdo vistos de forma aparente, sem considerar suas
transformacdes historicas e culturais, e sem mesmo considera-los
herdeiros da ordem social. Muito dessa corrente de pensamento
tem como fundamento uma compreensao dos sujeitos como
ahistdéricos, ou biologicamente incapazes, nascidos para e na
condicao de subalternos, inferiores. Por isso, esse obstaculo € visto
por nés como um dos que tem gerado uma série de outros
obstaculos, nao s6 epistemoldgicos, mas também, e principalmente,
pedagogicos; e funcionado como uma vitrine de sentidos que tenta
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explicar os porqués de criangas, jovens e adultos das classes
populares nao conseguirem permanecer na escola.

O PRECONCEITO CONTRA O/A ANALFABETO/A

Nas segOes anteriores deste texto, consideramos que o
preconceito contra o analfabeto tem se configurado, na leitura que
fazemos desse fendmeno, como um grande e poderoso obstaculo
que atuou/atua na contramao da permanéncia escolar, uma vez que
atribui fatores de ordem depreciativa sobre as pessoas que estao na
condicao de analfabetas. Seu carater amorfo, revela nao somente as
faces sociais da sua produgao, mas também, e principalmente, suas
consequéncias na vida dos sujeitos. Tal preconceito desemboca,
antes de tudo, num processo mais amplo de exclusao e
estigmatiza¢do, conforme denominagao dada por Goffman (2008).

E importante, nesse sentido, lembrar as palavras de Ferraro
(2009, p. 130) quando diz que:

[...] o analfabetismo surge como questao nacional somente com a
reforma eleitoral de 1881 (Lei Saraiva), a qual ao ‘censo pecunidrio’
acrescentou o ‘censo literario’, que estabeleceu a proibi¢do do voto
do analfabeto [...] o analfabetismo, portanto, emergiu no Brasil como
uma questao politica, ndo como uma questio econdmica.

Isso se justifica, por exemplo, na retirada, tempos depois, do
censo pecunidrio, ficando somente a exigéncia do dominio da leitura
e da escrita, por mais um século. Nesse sentido, a partir dessa
proposicao, pesa sobre os ombros do/da analfabeto/analfabeta uma
concepgao negativa, relacionada com a auséncia/falta de capacidades
intelectuais, especificamente para decidirem por si s6, questdes de
foro amplo. Assim, segundo Galvao; Di Pierro (2012, p. 10), para esta
acepgao, “[...] O analfabeto é alguém que ndo sabe ler e escrever, é
alguém que ndo é capaz, nio é preparado, ndio € informado, ndo é
humanizado, ndo tem conhecimentos”. De inicio se observa o carater
pejorativo com que tais termos sdo atribuidos, de modo que se
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percebe ainda, o quao deixam de lado questdes mais amplas que
explicaram tal fendmeno, dando a entender que o “problema” esta
encrustado no sujeito.

Do ponto de vista critico, nota-se que as questdes politicas e,
portanto, histdricas produziram os altos indices de analfabetismos
que temos no Brasil, e se analisarmos ainda sua evolugao, teremos
mais clareza de que a escola enquanto instituicdo social nao foi
direcionada a todas as pessoas. Segundo Ana Maria Freire (1987)
houve uma “ideologia da interdi¢dao do corpo” do negro, do indio,
da mulher, do pobre, fato desencadeador das desigualdades
educacionais ainda persistentes no nosso tempo. No entanto, o que
chama atengado, nessa conjuntura, sao as explicagdes para que uns
conseguissem sucesso na escola, e outros ndao. Como ja
comentamos, os principais argumentos giravam em torno das
questdes de cunho fenotipo, e de hereditariedade. No tempo
presente, observa-se o nascimento da meritocracia como um dos
fatores explicativos do analfabetismo.

Face esse contexto, surgem as teorias que negam a historia
como um acontecimento transeunte, e que todos os sujeitos que nao
conseguissem sucesso, e consequentemente “evadissem ou
fracassassem”, seriam marcados como os que estavam
predestinados a sairem da escola, reforcando a crenca de que a
escola é culturalmente superior as suas capacidades intelectuais. E
verdade que estamos diante ndo s6 de um obstaculo, mas também,
de um anacronismo teodrico que nao so consolidou a exclusao da
maioria de sujeitos, mas também, o preconceito contra estes. Nao
saber ler e escrever, a partir do nascimento da Republica, passou a
ser motivo de vergonha, sem contar a fatidica discussao sobre o
voto do analfabeto no fim do império, que resultou em discussoes
acaloradas, que de certa forma, teve uma marca historica por
reforgar o preconceito.

Indagamos: como vencer tal obstaculo? Segundo Bachelard
(1996, p. 223) “para muitos, o tnico meio de vencer o obstaculo é
rebaixa-lo, inverté-lo. Nao percebem que o obstaculo esta no préprio
pensamento. Um resquicio de valor permanece por muito tempo em
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falsas ideias valorizadas pelo inconsciente”. Face a tais dificuldades,
um caminho possivel, alertado pelo autor, é vencer as imagens
primitivas presentes no pensamento, decanta-las por meio de um
processo de “catarse intelectual”, objetivando construir no¢des mais
objetivas e abstratas do fendmeno, fato que como estamos podendo
observar, vem acontecendo recentemente com o movimento
nacional de dentincia aos obstaculos, e o antincio de outros modos
de pensar a experiéncia dos jovens, adultos e idosos com a escola.
Retomamos as ideias de Galvao;, Di Pierro (2012)
especificamente quando nos esclarecem sobre o constructo
intelectual preconceituoso entorno do analfabeto. E possivel notar
que este além da visao depreciativa que nos referimos acima,
também foi visto como um doente, acrescentam as autoras:

Improdutivo, doente, degenerado, viciado, servil e incapaz. Os
intelectuais republicanos parecem referendar, assim, discursos que
vinham sendo tecidos, na sociedade brasileira, sobre o analfabeto,
agora identificado ao ‘povo’. Potencialmente perigosa, a
alfabetizacao deveria ser dada, por sua vez, de maneira controlada,
pelas elites intelectuais responsaveis pela regeneracdo das massas.
Deveria vir acompanhada, assim, de uma formagao moral, capaz de
livrar o analfabeto-povo de seus vicios (p. 42);

Em primeiro lugar, ressaltamos que essa compreensao acerca do
sujeito foi potencialmente construida por um discurso cientifico,
advindo, sobretudo do campo médico, como ja nos referimos acerca
da ideia de “fracasso escolar”. Nao € de se estranhar, por exemplo, as
perspectivas que associavam o analfabetismo a uma “chaga”,
“cegueira”, dentre outros, qualificativos negativos. A atuacao do
médico Miguel Couto, entre os anos 1910-1920, é ilustrativa dessa
questao, de modo que defendia a eliminagao do analfabetismo a partir
de uma “inje¢do educacional”, que obviamente nao estava nos planos
da elite da época. Notamos que a referida defesa ficou mais no nivel
do discurso, do que propriamente conseguiu avangar em termos de
praticas, mesmo estas que deturpavam o verdadeiro sentido da
educagado para jovens e adultos.
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Neste ponto, retomamos as contribui¢oes de Bachelard (1996, p.
24) para dizer que a cultura cientifica, precisa, antes de tudo, entrar
num dificil “[...] estado de mobilizagao permanente, substituir o
saber fechado e estatico por um conhecimento aberto e dinamico,
dialetizar todas as varidveis experimentais, oferecer enfim a razao
razOes para evoluir”. A partir desse ponto vista, vimos nascer, na
segunda metade do século XX uma nova leitura do fendbmeno do
analfabetismo, ou seja, uma dialetizagao das variaveis, culminando
no rompimento com toda a estrutura educacional e cientifica da
época, que enxergava o analfabeto por meio de aspectos negativos,
e do que lhes faltava. Trata-se, portanto, da educagdo como pritica de
liberdade, defendida por Freire (2020).

O autor defende que “Herdando a experiéncia adquirida,
criando e recriando, integrando-se as condi¢des de seu contexto,
respondendo a seus desafios, objetivando-se a si préprio,
discernindo, transcendendo, lanca-se o0 homem [e a mulher] num
dominio que lhe é exclusivo — o da historia e o da cultura” (p. 58).
Esta visao dos sujeitos como produtores de cultura e, portanto,
historicos, traz a tona a nogao de que o/a analfabeto/a possui
saberes que lhes outorgam um lugar no mundo, lugar este
percebido e construido no processo de dialetizacdao da realidade.
Ou seja, enquanto as teorias da negagao insistiam na compreensao
do/a analfabeto/a como um ser vazio, isento de quaisquer saberes,
Paulo Freire propde enxergar os homens e as mulheres como seres
de relagdes com o mundo.

Compreende-se que houve um paralelismo de ideias nas
ultimas décadas do século XX, sobrepondo-se, em razao das
questdes politicas e ideoldgicas da época, as que defendiam a
natureza da desigualdade como uma questao da qual nao se podia
fazer nada para impedir. A luta de classes, como se percebe, nao foi
posta em questao, ou mesmo aventada como uma variavel
fortemente demarcadora de tais disparidades. Paulo Freire, ja
exilado, consegue formular uma compreensao ltcida e politica do
fendmeno do analfabetismo, fato que cria outra dinamica para os
estudos que pensam os sujeitos.
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Desse modo, entendemos que nossa tarefa, ao continuarmos
problematizando o fendmeno discutido neste capitulo, é a de uma
“vigilancia epistemologica”, ideia recorrentemente defendida por
Bachelard. Vigiar, nesse caso, tem o sentido de psicanalisar os
conhecimentos anteriores, e manter-se observador dos
movimentos que inserem estes mesmos conhecimentos na
dindmica viva do processo de formacao do espirito cientifico.
Compreendemos que ainda ha de se percorrer um longo e
pedregoso caminho, uma vez que nao chegamos a destruir os
preconceitos no campo cientifico, ou mesmo no social.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, tivemos como objetivo refletir, a partir da nogao
de obstaculo epistemologico, proposto pelo filésofo Gaston
Bachelard, o preconceito contra o analfabeto, bem como as teorias
da negacao erigidas com os estudos sobre o “fracasso escolar”.
Partimos do pressuposto de que estas, ao privilegiarem
explicitamente os elementos negativos presentes nos processos
educativos, reforcaram a crenca de que os sujeitos das classes
populares ndo possuiam requisitos para aprenderem na escola, fato
que levou a cientifizagdo de tais concepgdes. Observou-se, ainda,
que o suposto fracasso escolar funcionou como a tese principal, de
que as dificuldades de aprendizagem era uma questao hereditaria,
de auséncia de capacidades culturais para aprender.

A nocao de obsticulo epistemolégico vem contribuindo,
indelevelmente, no sentido de aprofundamentos da nossa
epistemologia tedrica, sobretudo no que se refere a compreensao
dos obstaculos ora referidos. Tentamos, pois, mostrar que o
preconceito contra o/a analfabeto/a funciona como uma
determinagao social e cientifica mal elaborada, que culpabiliza os
sujeitos por nao conseguirem permanecer na escola na dita idade
certa, ao passo que em seus retornos, face a um movimento
pendular, sao vistos a partir de uma perspectiva negativa, num
sentido de auséncia, déficit. A contraposi¢do a esse olhar
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estigmatizador surge a partir dos anos 1950-1960, por meio das
elaboragdes tedrico-metodoldgicas de Paulo Freire, para quem, os
sujeitos, ao estarem inseridos na dinamica viva do social,
constroem e reconstroem-se, uns com os outros, a partir dos seus
saberes advindos da leitura de mundo.

Tais elucubracdes nos permitiram inferir que a permanéncia
ao pensar nas razoes que fazem com que os educandos persistam,
mesmo considerando a agudeza das relagoes de classe, e do modo
de produgao capitalista, que os culpabiliza por seus percursos, tem
o sentido propositivo que versa sobre a formag¢ao humana em suas
diferentes matizes: tempo, didlogo e experiéncia. Permanecer
estudando, nesse sentido, tem o sentido de habitar o lugar,
pertencer a ele e apropriar-se dele, almejando a construcao de
sentidos que proporcione um “estar sendo”.

Assim, ao problematizarmos tal fendmeno na
contemporaneidade, observamos que ha grupos especificos, citados
ao longo do texto, que vem dando uma contribuicao singular para a
virada de curva para os estudos da permaneéncia, privilegiando
aspectos do processo educativo que contribuem para a construgao do
conhecimento, e a formacdo humanizadora. Entendemos, desse
modo, que a permanéncia é um objeto verdadeiro, pois focaliza os
educandos como sujeitos do saber, em relagdo com o mundo, com as
pessoas, num itinerdrio dialético, em comunhao.
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FILOSOFIA DA EDUCACAO MATEMATICA:
UM OLHAR NAS PRODUCOES DE VIDEOS AUTORAIS
COMO PROCESSO PEDAGOGICO PARA O ENSINO DE
MATEMATICA NO CONTEXTO DA CULTURA DIGITAL

Marcia da Silva Santos Portela
Carloney Alves de Oliveira
Anderson de Alencar Menezes

INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo investigar as contribui¢oes das
produgdes de videos autorais como processo pedagdgico para o
ensino de matemadtica no contexto da cultura digital. Tem-se como
objetivos especificos: (i) conhecer aspectos historicos da cultura
digital; (ii). verificar como a produgao de videos autorais podem
contribuir no ensino da matematica; (iii) identificar alguns desafios
encontrados na producao de videos autorais no processo pedagogico
para o ensino de matematica no contexto da cultura digital.

A questao norteadora definida é: De que forma as producdes
de videos autorias no processo pedagodgico para o ensino da
matematica, no contexto da cultura digital podem revelar
autonomia da construcao da aprendizagem?

Nesta perspectiva, por meio da investigacao sobre autores que
discorrem sobre esta tematica, e com a intencdo de conhecer as
contribui¢des das produgdes de videos autorais no ensino da
matemadtica na cultura digital. Para tanto, esta pesquisa esta
embasada nos referenciais tedricos de Borba, Souto e Junior (2022),
Candau (2008), Cuche (1999), Ferrés ( 1996), Lima ( 2021), Maurice
( 1983), Medema, Sawardekker e Will ( 1999), Pimentel ( 2017) e
Oliveira e Scheneider ( 2018).

O arcabougo metodoldgico adotado foi um estudo bibliografico
com abordagem qualitativa, os levantamentos foram por meio de
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anadlises e reflexdes dos referenciais tedricos sobre a producao de
videos autorais dos estudantes, inseridas no contexto escolar.

Neste sentido, pensar no ensino de matemadtica e a sua
importancia para a vida escolar e para o cotidiano. Por estarmos
inseridos nas inovagdes tecnoldgicas digitais constantemente, a
maneira de apresentar o ensino da matematica, requer um olhar no
sentido de introduzir recursos digitais presente na cultura digital,
a qual estdo presentes as mudancas mididticas e tecnoldgicas da
contemporaneidade na perspectiva do ensino da matematica.

Portanto a interdisciplinaridade propde a utilizagao da
tecnologia digital e atividades matemadticas convergindo ao um
unico material em que serd evidenciada a compreensao do objeto
de conhecimento matematico no video.

Neste aspecto, o que apresentamos neste artigo é uma
proposta pedagogica, na qual o conhecimento é construido no
decorrer do processo colaborativo, de produgao de video autoral, a
partir do qual, os recursos digitais se tornam meio para consolidar
competéncias e habilidades relevantes no processo de ensino e
aprendizagem no ensino da matematica na cultura digital.

ASPECTOS HISTORICOS DA CULTURA DIGITAL

No cendrio da cultura digital, o ciberespago como ambiente
promovedor das redes compartilhadas, das variadas conexdes e da
inteligéncia coletiva, além de atuar na pesquisa, estudos, dentre
outras atividades. Diante as novas configuragoes sociais e culturais
exercidas pelas tecnologias digitais, emergem debates sobre os
novos desafios que reflete na configuracao para atuacdo do
professor diante ao ensino remoto.

De acordo com Cuche (1999, p. 10)

A cultura permite ao homem nado somente adaptar-se a seu meio,
mas também adaptar-se este meio ao préprio homem, a suas
necessidades e seus projetos. Em suma, a cultura torna possivel a
transformagao da natureza.
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Se todas as "populacdes” humanas possuem a mesma carga genética,
elas se diferenciam por suas escolhas culturais, cada uma inventado
solugdes originais para os problemas que lhe sao originais para o
problemas que lhe sao colocados.

A cultura digital por sua vez ¢ um fendomeno que vem
acentuando nas atividades humanas nos dias atuais, devido a
necessidade de realizar e efetivar os objetivos que se almejam
alcangar. O autor Cuche descreve o quanto a cultura interfere para
que o homem e o meio se relacionem por meio da adaptagao dos
mesmos. A necessidade que o homem tem de (re) significar o meio
a qual interage.

Nesta perspectiva o professor em tempos de pandemia teve
que buscar solugdes para o enfrentamento, no que diz respeito ao
uso dos recursos digitais para garantir o ensino aos alunos. De
acordo com aBase Nacional Comum Curricular (BNCC), a
Tecnologia Educacional é fundamental para as novas praticas
educativas e deve ser implementada em todas as escolas, como
descreve a 5 Competéncia Geral:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (BNCC, 2018).

A base para esse processo sao as Tecnologias da Informagao e
Comunicagao (TIC), que consistem em um conjunto de recursos
tecnologicos utilizados de maneira integrada, a partir da
inteligéncia artificial, robotica, telecomunicacado, entre outras.

Segundo MEDEMA& WARDEKKER (1999)

O fim do ensino é que o/a aluno/a aprenda a atribuir significados e
agir, socialmente, de modo auténomo. Essa perspectiva exige a
aprendizagem de saberes e habilidades, a ado¢ao de valores, bem
como o desenvolvimento da identidade pessoal e da consciéncia de
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si como um individuo que, inevitavel e continuamente, devera julgar
e agir. Essa consciéncia é indispensavel para a atividade racional que
todos efetuamos e para a livre op¢ao em situagdes dificeis, nas quais
muitas vezes precisamos saber “dizer nao”.

Assim como, a educacdao é o direito de todos, devemos
também garantir o ensino de forma que leve o estudante a
desenvolver habilidades, diante dos saberes significativos para a
vida dele em sociedade.

De acordo com CANDAU (2008, p.214),

Tempos também de desigualdades, em que o fosso entre aqueles que
podem ter acesso aos bens materiais e culturais disponiveis nesse
mundo (e deles usufruir) e aqueles que nao estao em condic¢des, nem
em posicdo de poder disputar esse tipo de acesso, continua
aumentando.

Deparamo-nos com situagdes em que o professor e o
estudante, ndo tém acesso aos recursos digitais e equipamentos
para a producao do material, a ser veiculado durante a interacao de
conhecimento com a sua turma.

Portanto para que a Cultura Digital seja realmente conhecida
se faz necessario oferecer condicdes de acesso ininterrupto a
internet nos espagos escolares, e devido as ocorréncias
emergenciais que precisam tomar medidas de distanciamento,
ofertar de forma publica e gratuita, para toda comunidade escolar.
Assim como fornecer equipamentos ao publico que irdo interagir
com os materiais de aprendizagens compartilhados e produzidos
pelos professores.

Destacamos alguns recursos digitais que estao inseridos ao
contexto da cultura digital e que podem ser utilizados pelos
professores para garantir a interagdao das atividades com seus
estudantes, tais como: podcasts, videos aulas, aplicativos de
mensagens instantaneas, YouTube, Classroom entre outros
aplicativos e repositdrios para o registro e armazenamento dos
materiais produzidos e veiculados nas redes.
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Com afirma Oliveira e Schneider (2018, p.2)

Do ponto de vista educacional, os dispositivos moéveis, e de modo
particular, a utilizagao do tablete smartphone, vém conquistando seu
espago na busca de mudangas na pratica pedagogica dos professores,
para que possam trabalhar nas suas aulas, ndo de forma linear, mas
ampliando a sua visao de mundo, objetivando proporcionar espagos
para a construgao do saber ao processo de aprendizagem dos nossos
alunos, a fim de que esses possam construir conceitos, e produzir

significados nas suas aulas, buscando ressaltar os valores e atitudes
de um profissional critico-reflexivo.

A cultura digital, assim com a insercao dos recursos digitais
esta se tornando cada vez mais necessdria ao nosso cotidiano
profissional, pois é com ela que realizamos aquilo que antes era
presencial, e agora tornou- se o nosso teletrabalho, ou seja, fora do
ambiente escolar. Professores que em suas casas preparam um
espago para ser a sua sala de aula, e de forma virtual interage com
seus alunos, pelo menos com aqueles que possui os recursos para
que de fato possa ter um momento de contato.

Salientamos que precisamos avangar mais, buscando alcancar
a grande maioria dos estudantes e professores, muitos entraves hao
de ser enfrentados, mas se nés compartilharmos e produzirmos
materiais que nos levem a conhecer outras formas, que possam da
continuidade nos tempos de crise, sejam elas: na pandemia ou em
outros eventos que se fizerem necessario o afastamento social.

PRODUCAO DE VIDEO AUTORAL NO ENSINO DA
MATEMATICA

O video é um recurso difundido, seja para fins educacionais
ou nao. Esse recurso ja é familiarizado no ambiente doméstico de
muitos professores, mas nem todo professor reconhece como
potencializador no processo do ensino da matematica. O video ao
ser aplicado como material pedagdgico, requer um planejamento
minucioso, objetivando as habilidades propostas no curriculo
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escolar de maneira adequada e proporcionar resultados
significativos.

Segundo Ferrés (1996, p.40), “a tecnologia do video oferece
grandes possibilidades de realizar atividades didaticas, nas quais
nao conta tanto a qualidade do produto, mas o trabalho realizado,
o processo desenvolvido”. A maneira como o professor conduzira
a aula com o video é o que faz a diferenca, ou seja, a
intencionalidade que ele desempenhara na aula é o fator principal.

Podemos verificar no quadro 1, a classificagdo, fungdes do
video e Atividades Sugeridas (AS), na concepgao de Ferrés (1996),
conforme o ato comunicativo que o professor pretende propor, a
taxonomia apresentada, vém com sugestoes de atividades
diferenciadas de acordo com a fungao escolhida a ser trabalhada na
sala de aula.

Quadro 1 - Taxonomia das fung¢des do video

Funcdo do video Atividade Sugerida (AS)

a) Funcdo investigativa — o ato | - gravacdo de experiéncias em
comunicativo € indicado para | laboratérios, funcgao
trabalhos de pesquisa, | pesquisadora em varias

complemento da observagao direta; | disciplinas - comparacao entre
condutas individuais e grupais; | diversas paisagens e diferentes
fendmenos da natureza. ambientes e a analise de
comportamento comunicativo.

b) Fungao metalingiiistica — ato | - projecao do video e analise de
comunicativo centrado no proéprio | programas representativos e por
cddigo, na imagem em movimento | meio da criacdo de mensagens
para fazer um discurso da | audiovisuais; - criagio de
linguagem audiovisual; facilitar a | mensagens audiovisuais como
aprendizagem dessa forma de | uma forma de aprendizagem
expressao. mais criativa e participativa.

¢) Funcgao ludica (videobrinquedo) | -uso do video para descontrair e
— 0 ato comunicativo é centrado no | desenvolver atividades sem
jogo; no entretenimento; no deleite; | imposicao

permite o erro; encontro com a |- criagdo de  mensagens
realidade e descobrimento dos | audiovisuais; - exibicdao e analise
condicionamentos. de video; outros.
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d) Funcdo informativa
referencial (Videodocumento) — ato

comunicativo centrado no objeto

ou

da realidade a que se faz referéncia;
a mensagem descreve a realidade
de forma objetiva e plena de
sentido; executa uma fungao
informativa; € versatil (acelera,
pausa);
informacdo e poder nas maos do
usuario.

retrocede e coloca a

-producao de documentario da
propria escola; - projecio de
video para criar estrutura de
inter-relacao entre 0s
professores, alunos, pais e a
administragao escolar; -aquisi¢ao
de informacdes; - producao de
noticidrio para a comunidade.

e) Funcéo motivadora

(Videoanimacao) - ato
centrado
para atingir
uma resposta;
estimulos

comunicativo no
destinatario;
vontade e

importancia

sua

aos
emotivos e de revolugdo no
processo  didatico;,  provocar
emogoes e sensagoes; imagem mais
eficaz que a palavra e rupturas nas
pedagdgicas
produz uma rede de comunicagao.

relagoes habituais;

- testemunhos; -
conflitivas;

declaracgoes
campanha de
sensibilizagao; informagao sobre
problema conhecido,
provocando afastamento
dialético diante de determinada
situagao; -entrevistas; gravacao

pouco

um video ou reportagem; -
criacdo  de
solidariedade.

momentos de

f) Fungao expressiva (Videoarte ou
criatividade) — o ato comunicativo é
centrado na contemplacdo e na
conscientizagao pessoal e coletiva;
sentido  critico; formas de
expressao; experiéncia estética; a
coisa nao interessa, mas que esta
coisa aconteca.

-dramatizagOes a
roteiros

partir de
proprios e
dramatizagbes com base em
adaptagbes de obras alheias;

criagbes infantis de
naturezas - narracOes de todo
tipo; spots
publicitarios contra-

varias

elaboragdao de
ou de
anuncio.

g) Funcao avaliadora
(Videoespelho) — ato comunicativo
centrado na elaboracao de valores,
atitudes e habilidades dos sujeitos
captados pela camera; atitudes de

defesa; contemplacao/reflexao

- alunos diante da televisdo
(sendo filmados e fazendo
movimentos livremente, para
perceber os gestos, as caretas, a
entonacao da voz; mesa redonda
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sobre o comportamento; atitudes | para analise de comportamentos;
contrapostas (fascinagao e rejeigao); | utilizacdo de fragmentos
autocomplacencia; autoanalise;
alternativa ao efeito alienante. de
videos para dinamizar novo
encontro e terapia.

h) Interacdo de fungdes - a |- atividades, como: espetaculo
sistematica das fung¢des didaticas | em inglés gravado em video,
do video s6 tem wum valor | com cenas intercaladas, cangdes
operativo; um professor critico | e esquetes: o aceite da proposta
sabe planejar uma atividade em | (fungdo motivadora); interesse
que varias funcgdes podem ser | pelo projeto e a liberdade de
incorporadas. criagdo  (funcdo ludica); na
elaboracdo de pesquisas de
cangdes e os diadlogos (fungdo de
pesquisa); avaliagcdo do trabalho
(funcao avaliadora e
metalingiiistica); exibic¢ao
resultado final de atividade
(fungdo informativa).

Fonte: Ferrés (1996)

De acordo com Maurice o video é um meio que, (1983, p.170)
“como instrumento de produgao, favorece o fazer; como
instrumento de gravagao e difusdo, favorece o ver e o escutar; como
instrumento de produgdao do sentido, motiva a exposi¢dao e a
expressao”. O fazer consiste na possibilidade do professor e o
estudante produzirem seus proprios videos. O ato de fazer tornou-
se habitual e popular no contexto da cultura digital, devido ao
crescente uso dos dispositivos mdveis, que facilitam nas realiza¢oes
de gravagoes. Por sua vez, o ver e o escutar concerne na selegao de
um video ja produzido e ao ser projetado para uma determinada
demanda com um objetivo. O instrumento de produgao de sentido,
motiva a exposi¢ao e a expressao, diz respeito a maneira como sera
conduzida o assunto pelo professor. O video como expressao
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discorre pelo didlogo realizado pela discussao, que pode direcionar
uma expressao mais agradavel, mais descontraida.

Diante do que foi discutido pelos autores acerca da produgao
de videos e atividades sugeridas que sdo relevantes ao contexto
digital, adentraremos nessas produgoes no formato que convergem
com a cultura digital, em que o acesso as redes sociais e ambientes
virtuais estdo em evidenciadas no contexto social dos estudantes
desde quando eram criangas pequenas.

De acordo com Borba, Souto e Janior (2022, p.33)

Os estudantes atuais cresceram em um mundo digital de
computadores, internet e redes sociais online. Eles aprendem
interagindo com outras pessoas online, usam novos meios de
comunicacao que definem como concebem o conhecimento e seu uso.

Ao idealizar uma aula com a inser¢dao do video no processo
pedagogico no ensino da matemadtica, é interessante que o
professor elabore o seu planejamento e previamente realizar
atividades preparatorias. Portanto, se a aula com a produgao de
video estiver bem planejada, possivelmente serd uma forte
evidencia de um resultado significativo na aprendizagem do
estudante.

Conforme Borba, Souto e Junior (2022, p.33)

A produgao de videos se apresenta como um enfoque pedagogico
com o potencial de transformar a sala de aula e a propria Educacéo
Matematica. A voz dos estudantes ganha destaque, uma vez que se
tornam autores — além de participarem, muitas vezes, como atores —
dos videos digitais que produzem e com os quais comunicam temas
matematicos escolhidos por eles proprios, de acordo com seus
interesses.

Diante os autores a relevancia de introduzir a producao de
video autoral no processo pedagdgico ao ensino de matematica no
contexto da cultura digital, requer um planejamento que tenha os
objetivos organizados e outros elementos que compdem ao plano,
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e o diferencial que é promover ao estudante o protagonismo e a
autonomia na producao de sua obra.

E notéria a veiculagio de diversos videos produzidos pelos
professores para fins educacionais, principalmente no periodo
pandémico em que a sociedade vem enfrentando devido a
pandemia do novo coronavirus, o COVID-19, a suspensdao
temporaria das aulas presenciais da rede de ensino.

Apos a Organizacao Mundial de Satide (OMS), afirmar que o
mundo enfrenta uma pandemia causada pelo novo coronavirus, o
COVID-19, autoridades de vdarios paises comecam a executar
medidas que visam a contencdo da doenca em sua populagao. A
interrup¢ao tempordria das aulas presenciais ¢ uma tentativa de
minimizar a disseminacao do coronavirus e reduzir o risco de
contagio e proliferacdo do virus entre os professores, estudantes,
enfim os profissionais da educagao.

De acordo com Borba, Souto e Junior (2022, p.33)

A difusao da producdo de videos por estudantes, assim como a
propria relevancia dos papéis das tecnologias da internet na
Educacao Matematica ganharam um novo impulso com o advento
pandemia da COVID-109.

Antes mesmo da pandemia o Grupo de Pesquisa em
Informatica, outras Midias e Educacdo matematica- GPIMEM-
formado por professores, estudantes e ex-estudantes do Programa
de Pods-Graduacao em Educacdao Matematica, da Universidade
Estadual paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus de Rio
Claro/SP, desenvolve estudo voltados a inser¢ao das Tecnologias
Digitais na Educacao. Neste interim o GPIMEM promove festivais
que sao apreciados produgao de videos autorais que aborda o
conhecimento matematico na perspectiva do estudante.

Podemos evidenciar que o avango das tecnologias digitais
(TD), estao tomando proporgdes imaginaveis no tocante das
diversidades de instrumentos que estdo inseridas em nosso meio,
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com isso, a geracao recente apresenta uma desenvoltura ao
manusear os equipamentos e os recursos digitais desses artefatos.
Segundo Pimentel (2007, p.35),

O conceito de inovagdo, no meio educacional, esta atrelado a
possibilidade de realizar as atividades cotidianas de uma forma
nova, ultrapassando a simples distribuicdo ou disponibilizacao de
recursos tecnoldgicos nos ambientes da escola ou das universidades.

CONSIDERACOES FINAIS

O olhar do professor é um fator primordial para as mediagoes
em sala de aula, pensar que as Tecnologias Digitais estao para
acrescentar no processo pedagodgico, tornando-o um recurso
alinhado as produgoes autorais dos estudantes.

Espera-se que nesta imersao do uso das Tecnologias Digitais e
conectada as diversas pessoas e localidades, o professor instigue no
estudante na sala de aula, sejam no ambiente fisico ou virtual,
mergulhar nas construgdes coletivas, de aprendizagens por eles
produzidas.

Diante do cendrio investigado as contribui¢des das produgcdes
de videos autorais como processo pedagdgico para o ensino de
matematica no contexto da cultura digital, nos permite conhecer
aspectos historicos da cultura digital, pois estamos constantemente
fazendo uso das tecnologias digitais, mesmo sem perceber fazemos
uso dos materiais ditais, por exemplo o livro impresso, fotografia
impressa, em nossos dias podemos visualizar no formato digital, e
entre outras conversdes que passaram de analdgicas para o digital.

Corroboramos que a producdo de videos autorais pode
contribuir no ensino da matematica, desde que, previamente o
professor pesquise, planeje e adote qual metodologia a ser aplicada
para essa atividade de produgao autoral e autonoma, pois o
estudante escolherd o percurso da sua produgao.

Mediante ao processo pedagdgico podemos identificar alguns
desafios encontrados na produgao de videos autorais para o ensino
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de matematica no contexto da cultura digital, destacamos algumas:
alunos que nao tém acesso a internet, ndao possui o aparelho,
professores que nao dominam o processo de produgao de videos,
as politicas publicas que nao efetiva de forma habil e concreta a
acessibilidade dos recursos tecnoldgicos para a classe que por
alguma razao nao tém condigoes ao acesso digital. Portanto com
bem descrevemos alguns desafios, mas € possivel realizar sem um
aparato sofisticado, cabe aos autores (re) inventar formas criativas
e colaborativas, solucionar os problemas advindos no contexto da
cultura digital.

Salientamos que o questionamento apresentado para este
estudo que consistiu em responder, “ De que forma as produgoes
de videos autorias no processo pedagogico para o ensino da
matematica, no contexto da cultura digital podem revelar
autonomia da construgao da aprendizagem? ”, propomos que é
pertinente em fazer estudos, avaliar as metodologias que melhor se
enquadra para essa atividade, observando os estudantes,
selecionando os objetos de conhecimentos a serem revelados nos
videos produzido pelos estudantes, ou seja, 0 embasamento e a
intencionalidade voltada para aprendizagem do estudante.

Lembrando que o uso da tecnologia digital permite infinitas
possibilidades de criagdo, por este motivo o ato de fazer e refletir
sao importantes na consolidagdo do ensino aprendizagem do
estudante, e o interessante que ao compartilhar um determinado
aprendizado, proporcionard a autoria e autonomia.

Em suma, o professor é aquele que ird mediar o processo
pedagogico, ndo sendo o detentor do conhecimento, mas ampliar
as possibilidades e instigando no estudante o ato criativo, dentro
do contexto a qual estamos inseridos, ou seja, no contexto da
cultura digital, percebendo que sao muitas informacgdes e
aprendizagens que requer filtrar o que € interessante para uma
aprendizagem significativa, despertando no estudante um olhar
critico diante o que oferecido no espago virtualizado.
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O MUNDO CAPTADO NO ATRAVESSAMENTO DA VIDA

Edilania Rocha Oliveira
Anderson de Alencar Menezes

INTRODUCAO

O mundo é ndo aquilo que eu penso, mas aquilo que
eu vivo; eu estou aberto ao mundo, comunico-me
indubitavelmente com ele, mas ndo o possuo, ele é
inesgotavel. Merleau-Ponty (1999, p 14)

Na perspectiva de falar sobre educagao e a experiéncia da vida,
nesse processo de existéncia no mundo, podemos ressaltar sua
longa trajetoria onde os sujeitos estdo inseridos. Nesse sentido,
daremos evidéncia a concepcao das diversas experiéncias
vivenciadas nas historias de vidas dos sujeitos do chao da escola,
assim como na construcao da escritada vida numa percepgao das
experiéncias plurais dentro do espago escolar, numa possibilidade
de cuidar, escutar e atencionar.

Essas percepgdes se dao no espago/tempo da escola, situada,
como tantas outras institui¢des, no mundo habitado por nos, sendo
ela lugar pensando para acontecer as experiéncias que tecem a vida
dos sujeitos de forma inesgotavel, com foco no pensamento do
filosofar dentro de uma perspectiva de subjetividade. Podemos
citar Silva, (2020, p. 28), quando aponta que, “as experiéncias, sao
o fio condutor de um ser consciente e de sua existéncia, do seu
modo de habitar entre seus iguais e a finalidade para cada uma
delas, no tempo e no espago”. Esse “tempo e espago” localiza-se em
algum lugar do “mundo”, como sendo a fertilidade para as
experiéncias passadas no sujeito. Pois, como retrata Merleau-Ponty
(1999, p 06), “o mundo ndo é um objeto do qual possuo comigo a
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lei de constituigao; ele é o meio natural e o campo de todos os meus
pensamentos e de todas as minhas percepg¢des explicitas”.

No campo das experiéncias, existe uma passagem entre o
sujeito e a propria experiéncia, visto que ela pode acontecer e nao
o tocar, pois o sujeito precisa estar aberto, exposto para que a
experiéncia acontega “nele”, com ele. Dessa forma, na sua escrita
da vida no mundo, sua precisao nas narrativas serao condizentes
com sua realidade.

O sujeito precisa esta aberto a propria mudanga, assim como
diz Larrosa, (2018, p 28), “a experiéncia € aquilo que “nos passa”,
ou que nos toca, ou que nos acontece, e, ao nos passar, nos forma e
nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia estd, portanto,
aberto a sua propria transformagao”.

Falar sobre experiéncia e escrita da vida no mundo que nos
estd posto, nos remete a uma singularidade particular do sujeito em
épocas ja vivenciadas. E preciso que esse sujeito da experiéncia
perceba se, esta posto no mundo e para o mundo. E pertinente a
ele saber se esta nessa exposicao de fato ou se sua negagao durante
séculos e séculos, incluindo no campo educacional, o fez ser
somente o sujeito, sem a possibilidade de ter a subjetividade nas
andancas da vida, nas filosofias da vida e na escrita da vida. Na
busca das identidades nessa escrita da vida no mundo, podemos
dar atengdo especial a Merleau-Ponty (1999, p 13), quando fala que,
“buscar a esséncia do mundo nao é buscar aquilo que ele é em ideia,
uma vez que o tenhamos reduzido a tema de discurso, é buscar
aquilo que de fato ele é para nos antes de qualquer tematizacao”.

Ao tratarmos do chao da escola, tentamos compreender a
problematica da escrita filosofica da vida numa perspectiva de
experiéncia. Partimos de um questionamento, de uma inquietagao:
por que os sujeitos nao sao percebidos em seus mundos? Por que
suas vivéncias experienciais sao tao descartaveis? Qual a
possibilidade de evidenciar e otimizar o que os estudantes trazem
consigo de experiéncia? Que premissa inicial é possivel ter para
adentrar ao “mundo” dos estudantes? Sao perguntas de natureza
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aparentemente simples, mas com um cunho de simbologia
significativa para eles.

E entendivel que as narrativas das histérias de vida perpassam
as experiéncias e constroem a escrita da vida, numa visdao em que a
escola é um dos lugares favoraveis para a experienciagao filosofica
da vida e com a vida no mundo. Destarte, a educagao nao pode
esquecer que é na filosofia e demais disciplinas que se fazem os
varios sentidos e significados perante o mundo, ndo permanecendo
no pensamento do nosso aluno se faz meramente através de
pequenos recortes, mas como um todo existencial.

Num pensamento de relacionamento entre o sujeito e o
mundo, Kertész (apud Larrosa, 2018, p. 48), pergunta: “(...) como
estabelecer, pois, uma relacao entre minha personalidade formada
por minhas experiéncias e a histériaque nega a cada passo e até
aniquila minha personalidade?”. Nesse sentido, é necessario
repensar a forma como sdo conduzidos, através da mediacao, os
estudantes, ndo permitindo a continuagao da negagao de “nos”,
como sujeitos.

Ao pensarmos no sujeito como ser em constru¢ao permanente,
entenderemos que suas experiéncias serao novas a cada dia e que
somente ele é quem pode vivencia-las. Nesse sentido, € possivel
descrever a experiéncia como fazendo parte da escrita da vida do
sujeito, pois poderiamos pensar em escrever a vida no mundo,
ressaltando a concepgao de Larrosa, (2018, p. 33), quando enfatiza que,
“a experiéncia e o saber que dela deriva sao o que nos permite
apropriar-nos de nossa propria vida”, pensando nisso, o chao da
escola tem papel fundamental na participa¢ao da construgao vivencial
dos alunos, pois essa apropriacao da vida, por vezes, acontece la.

Nas varias concepgOes relacionadas ao homem, podemos
dizer que ele é um ser de relagdes, no qual vivencia muitas
situagdes com varios outros seres, interagindo e se percebendo
como participe deste mundo e da sua existéncia. Quando nos
referimos a existéncia, no sentido de existir no mundo, no que se
trata de existencialismo, podemos citar Abbagnano (1976, p. 45), no
que se trata de existencialismo, ele é “caracterizado em primeiro
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lugar, (...) pelo facto de questionar o modo de ser do homem; e,
dado que entendeeste modo de ser como modo de ser no “mundo”,
sem por isso pressupor o ser como ja dado ou constituido”. O
homem se constitui gradativamente a partir de sua vivéncia
enquanto ser de vida e existéncia, formando-se e transformando-
se, tornando-se o sujeito da experiéncia, sendo essa experiéncia
vista como, acao de vivéncia interior que os oportuniza a
experimentacao das situagoes da vida no mundo.

A experiéncia faz parte da formag¢ao do homem ajudando-o na
sua transformacao, marcando sua vida e sua maneira de ser no
mundo, dentro daquilo que ele chama de personalidade. Segundo
Larrosa, (2018), a experiéncia do sujeito € “... o que me acontece e o
que, ao me acontecer, me forma ou me transforma, me constitui,
me faz como sou, marca minha maneira de ser, configura minha
pessoa e minha personalidade”. Ao me acontecer, formando-me e
marcando-me, a experiéncia pode ser caracterizada como um
movimento transitdrio, ndo impedindo que o aprendizado me
atravesse e me transforme.

O homem como ser social vive e vivencia suas experiéncias
com outros sujeitos, interagindo, ou ndo, no mundo e no que est4
posto nesse mundo. Essas experiéncias acontecem em seu dia a dia
fazendo parte dele. Quando esses sujeitos, na realidade,
permitirem passarem pela experiéncia ou serem tocados por ela,
serdo de fato experiéncias experiénciadas, mas o que se percebe na
atualidade sao vivéncias cotidianas sem reais experiéncias de vida
no mundo sendo internalizadas por ele. E possivel perceber a
profundidade de existir no mundo quando refletimos com
Marleau-Ponty (1999, p. 19), quando ele escreve que:

O mundo e a razdo nao representam problemas; digamos, se se
quiser, que eles sdo misteriosos, mas este mistério os define, nao
poderia tratar-se de dissipa-lo por alguma "solugao" , ele esta para
aquém das solugdes. A verdadeira filosofia é reaprender a ver o
mundo, e nesse sentido uma histéria narrada pode significar o
mundo com tanta "profundidade” quanto um tratado de filosofia.

106



Noés tomamos em nossas maos 0 nosso destino, tornamo-nos
responsaveis, pela reflexdo, por nossa historia, mas também gracas a
uma decisdao em que empenhamos nossa vida, e nos dois casos trata-
se de um ato violento que se verifica exercendo-se.

Em sua vivéncia, o homem possivelmente pode compartilhar
com outrossujeitos suas experiéncias. Esse compartilhamento pode
se da através das narrativas de suas memorias, havendo um
reconto de recortes de sua historia de vida, construida por ele em
sua trajetéria de escrita da vida. Quando o homem pensa em
reviver e narrar suas memorias, ele rememora momentos e fatos de
sua historia e da historia de outras pessoas, com um sentimento de
quem realmente viveu a experiéncia em determinado momento.
Assim, € possivel perceber as vivéncias compartilhadas e
experienciadas por ele, pois sendo um ser social, suas histdrias de
vida se entrelacam em outras vidas historiadas por ele.

Ao pensarmos em narrar as memorias relativas a escrita da
vida, no percurso da nossa histéria de vida, é possivel enfatizar
Ricceur, (2007, p. 40), quando diz: “para falar sem rodeios, nao
temos nada melhor que a memoria para significar que algo
aconteceu, ocorreu, se passou antes que declardssemos nos
lembrar dela”. Dessa forma, nossa histéria sempre serd lembrada
através das nossas memorias, dentro do que conseguimos escrever
na nossa trajetéria.

Se pensarmos que somos sujeitos vivendo no século XXI e
ainda reproduzimos pensamentos e conceitos pré- definidos e nao
experienciados € possivel verificar que a escola faz isso de forma
repetida, muitas vezes, sem se dar conta.

Podemos entender que o impacto que a escola e seus
acontecimentos tém sobre a vida do sujeito, permite fazer-se
necessario um repensar sobre ela e seus entraves. Destarte, é
relevante considerar o que é possivel mediar a titulo de
conhecimento, para que a passagem do sujeito, como ser da
experiéncia no mundo, seja na realidade a passagem tocada nele e
experiéncia por ele; sendo essas questdes o despertar para a
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concepgao de que o sujeito € um ser complexo e precisa ser visto e
pensado dessa forma.

Pensando em uma educagao que oportunize o sujeito a viver
de forma autdnoma as suas experiéncias dentro do processo
educativo no espago escolar, é interessante adentrarmos na fala de
Freire (1996, P. 22), quando ressalta que:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é
propiciar as condi¢des em que os educandos em suas relagdes uns
com os outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos (...)

E preciso comegar a pensar as instituicdes educativas com esse
importante papel, de oportunizar os sujeitos a serem protagonistas de
si, a se perceberem sujeitos fazedores e construtores da escrita da
propria histéria no mundo, assim, vivendo e fazendo o acontecimento
de suas experiéncias o aprendizado favoravel para o bem viver, e que
o chao da escola seja palco para essa facanha.

O sujeito se constrdi e se forma diariamente em todos os lugares,
e € a partir disso que a experiéncia acontece. Essa experiéncia precisa
ser dignificada ao ser vivenciada, pois ela faz parte da construgao da
escrita da vida dele, e essa escrita é tracada desde seu nascimento até
sua morte. Nesse sentido, a experiéncia do homem é vivida de forma
particular. Por isso, falamos em escrita da vida nesse mundo como
leitura experimentada por ele para além dos registros  cotidianos
de fatos, ¢ uma escrita dele sobre ele.

As historias de vida vivenciadas pelos sujeitos sao
caracterizadas e concretizadas por acontecimentos, formando-os e
transformando-os, fazendo nele a experiéncia e escrevendo sua
histéria. Podemos ver no que diz Momberger e Cardona' (2015, p.

1 Apud ARANGO, Gabriel Jaime Murillo. Narrativas de experiencia en
educacion y pedagogia dela memoria / Gabriel Jaime Murillo Arango; compilado
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57), quando apontam que: “o ser humano vive sua propria
experiéncia e do mundo no tempo. A temporalidade ¢ uma
dimensdo constitutiva da experiéncia humana. Experiéncias do
homem sua existéncia no sentimento de uma unidade e uma
identidade que dura no tempo. (tradugdo nossa)?”.

O homem vive suas experiéncias numa dimensao de
tempo/espago onde ele toma consciéncia de si, constituindo-se
como sujeito de sua propria existéncia no mundo, e assim suas
vivénvias podem tornar-se experiéncias verdadeiramente que o
tenham “tocado”. Na escrita da vida muitos fatos sao esquecidos,
pode ser que o inconscinte ndo deseje lembrar, mas nem por isso
deixamos de fazer e construir nossa historia, e pelas suas
incompletudes nos reconstruimos diariamente.

Nos frios bancos da escola, podemos aquecer as vidas diante
das experiéncias plurais, as quais estamos abertos a vivenciar de
forma compartilhada, nos formando e nos transformando, fazendo
assim com que a experiéncia nos atravesse e nos toque. E nosso
intuito, entender a experiéncia quando Larrosa, (2018, p. 26) expoe
que: “é em primeiro lugar um encontro ou uma relagao com algo
que se experimenta que se prova”. Assim, € possivel acreditar que
o que tece a vida e nos faz provar as experiéncias plurais cotidianas,
nos permite o transformar existencial e filosofico do viver na
experimenta¢do do mundo. Pois como diz Caetano (2015, p. 12),
“ao experimentar o mundo, o ser humano constrdi nogdes sobre o
cotidiano,a cultura, a filosofia e a vida que o deslocam da condicao
inerte, do momento experienciado, para o desejo de plenitude sobre
si mesmo e sobre o mundo”.

Nesse processo de pensar o mundo, ndo hd como acontecer
sem pensar que ¢ um lugar de fala, sem pensar que é locus de

por Gabriel Jaime Murillo Arango. - 1a ed. — Ciudad Auténoma de Buenos Aires:
Editorial de la Facultad de Filosofia y Letras Universidad de Buenos Aires, 2015.
2 El ser humano vive su propia experiéncia y la del mundo en el tiempo. La
temporalidad es una dimension constitutiva de la experiencia humana. El hombre
experimenta su existencia en el sentimiento de una unidad y de uma identidad
que perduran a través del tiempo.
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experienciacdo num sentido de tempo/espago das relacdes e
processos educacionais. Dessa forma, a experienciagao de viver no
mundo € o que, de fato, colabora para a formacgao e construgao do
homem como ser desejoso de vida.

E necessario endenter que o que os sujeitos trazem consigo das
aprendizagens adquiridas no decorrer de sua trajetoria de vida, sao
conhecimentos que devem ser relevantes dentro e fora do ambiente
escolar. Faz-se necessario um entendimento pelas pessoas que
formam o contexto educativo, de forma que se efetive a construgao
de saberes uteis a vida. Pois, pensar na escola como lugar de
construgdo, precisa ser, pensar nela como lugar de oportunidades.
Nesse sentido, Larrosa (2018, p. 268), diz que:

A escola seria sim, o lugar onde algo (mau) do mundo fica fora, mas
nao para muda-lo, e sim para que alguma coisa dele se possa abrir,
publicar, cuidar, criticar e também contemplar e admirar. A escola
seria o lugar para estudar o mundo, para converté-lo em matéria
de estudo, para que sepossa falar dele e pensar sobre ele.

A experiéncia que o estudante traz para o espaco educativo
tem um importante papel no contexto fisico e humano dele, pois
ajuda a favorecer seu deslocamento na condigao de inércia para a
de movimento, onde repensar o mundo e as pessoas seja possivel
na sua construcao de histéria. Podemos perceber essa formagao do
homem, mediante o repensar do mundo, quando Momberger e
Cardona?®, (2015, p. 59), falam que, “o que da forma a vivéncia e a
experiéncia do homem, sao as historias que ele mesmo realiza”
(traducao nossa).

Pensar no chao da escola é pensar em um lugar que tem vida,
que pede vida e que precisa viver essa vida. A escola nao se resume

3 Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Editorial de la Facultad de Filosofia y
Letras Universidad deBuenos Aires, 2015.

* Lo que da forma a la vivencia y a la experiencia del hombre, son los relatos que
él mismo realiza. ARANGO, Gabriel Jaime Murillo. Narrativas de experiencia
en educacién y pedagogia de lamemoria / Gabriel Jaime Murillo Arango;
compilado por Gabriel Jaime Murillo Arango. - 1a ed. —
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apenas a um espago fisico e humano, sendo esse humano
possivelmente constituido de dois tipos de pessoas, as que
ensinam e as que ainda irdo aprender os conhecimentos que serao
mediados nos frios bancos 14 existentes.

E notével que a escola é bem mais que isso. Ela é o lugar de
passagem e querecebe sujeitos advindos dos mais variados lugares
e assim, precisa dar significado e sentido as vidas ali vividas,
porque nela, inegavelmente, acontece grande parte da vida.
Podemos perceber claramente todo esse contexto no poema de
Paulo Freire,

A Escola é°

... 0 lugar que se faz amigos.

Nao se trata s6 de prédios, salas, quadros, Programas, horarios,
conceitos...

Escola é sobretudo, gente. Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor é gente,

O coordenador é gente,O professor € gente,
O aluno é gente,

Cada funcionario € gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporteComo colega, amigo, irmao.
Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”Nada de conviver
com as pessoas e depois, Descobrir que nao tem amizade a ninguém.
Nada de ser como tijolo que forma a parede, Indiferente, frio, s6.

Importante na escola nao € so estudar, nao € so trabalhar,
E também criar lagos de amizade, E criar ambiente de camaradagem,
E conviver, é se “amarrar nela”!

5 Disponivel em: https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/08/poesia-escola-
paulo-freire-com.html
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Ora € 16gico...

Numa escola assim vai ser facil! Estudar, trabalhar, crescer,Fazer
amigos, educar-se, ser feliz.

E por aqui que podemos comegar a melhorar o mundo.

A escola traduz ainda a educagao formal e pode ser percebida
sob alguns pontos de vista como ciéncia, técnica, politica, etc. Nos
tempos atuais, € necessario verificar o que de fato se aplica ao
cotidiano deste lugar de passagem, das realidades vivenciadas de
forma tao diferentes, singulares, plurais, particulares e coletivas.

E possivel fazer uma representacio da vivéncia atual dos
estudantes nos espagos educativos através da personagem Alice,
em Alice no Pais das Maravilhas, especificamente na cena em que
ela caminha e seu caminho vai se formandoconforme ela anda.
Cada passo que ela d4 apaga o que ja ficou e o que estad por vir,
permanecendo somente o que estd presente, deixando Alice
sempre sem sair do lugar, ficando ela em um ponto de partida e no
mesmo momento em um ponto de chegada.

Nao comungamos com uma educagao onde os sujeitos sao
vistos somente como meros reprodutores. E preciso um olhar mais
agucado para esse ele, possibilitando meios para que possa trazer
para a escola suas vivéncias e essas sejam valorizadas dentro de
suas peculiaridades. Que ele consiga viver o presente e projetar o
futuro com determinagdo, convicgao, autonomia e subjetividade.

ALGUMAS CONSIDERACOES

[...] é verdade que o mundo é o que vemos e que,
contudo, precisamos aprender a vé-lo.
(Marleau-Ponty, 2003, p.10)

Quando pensamos no nosso trilhar vivencial da existéncia e
experiéncia na construcao cotidiana da escrita da vida e da histdria
de vida no mundo, muitas vezes, nos percebemos como Alice, em
Alice no Pais das Maravilhas, sem saber porque estamos naquele
lugar e como sair desse lugar. Assim, no divagar da vida, vamos
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caminhando e nos formando. Essa formacao nos leva a caminhos
certos, a caminhos incertos, mas o importante é iniciar o caminhar,
pois ele pode favorecer caminhos magicos como os que Alice
percorreu. Destarte, serdo percebidas incriveis personagens nas
passagens da vivéncia em cada momento, traduzindo, nesse
encantamento, o tocar da experiénciae a vontade de seguir sempre,
em busca de novos caminhos e novas formas de trilhar cada um
deles. Ao pensarmos que somos nds que escolhemos um caminho
a trilhar, podemos entender também que ele que nos escolhe,
remetendo-nos a contextos simples e com significados complexos,
no ambito da vida e de sua construgao histoérica.

Surpreendente do mesmo modo, é percebermos que muitos
caminhos percorridos, anteriormente, ja nao sao iguais quando se
volta a percorré-los novamente, fazendo com que as experiéncias
vivenciadas em um dado momento possa acontecer de forma
diferente, quando vivenciadas em um novo momento, mesmo com
o acontecimento igual, por isso é necessario aprender a ver o
mundo, e cada acontecimento que nele decorre.

E imprescindivel pensar o sujeito como sendo o “da
experiéncia”. Que ele se perceba como o que se constrdi, a partir do
espaco que ele permite ter para com as relagdes experienciais no
mundo. Nesse sentido, nao se equivocando ser o sujeito banhado
de informagdes, ndo sendo oportunizado a ele o acontecimento da
experiéncia por estar ocupado demais, na busca constante de
informagao e emissdode opinidao. Nessa perspectiva, podemos
perceber o homem como um sujeito que além de informado opina,
e segundo a visdao de Larrosa (2018, p. 20), se alguém,

(...) ndo tem opinido, se ndo tem uma posicdo propria sobre o que se
passa, se ndo tem um julgamento preparado sobre qualquer coisa que
se lhe apresente, sente-se em falso, como se lhe faltasse algo essencial.
(...) a obsessao pela opinido também anula nossas possibilidades de
experiéncias, também faz com que nada nos acontega.
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As experiéncias vivenciadas se perderam no tempo/espaco,
diante de uma sociedade moderna que adentrou nas vidas de forma
discreta, mas penetrante. Essa sociedade moderna silenciou os
didlogos pontuais que outrora acontecera, e enfatizou a busca pela
informacao atrelada a tecnologia, em um mundo, por vezes, de caos.

Destarte podemos pensar que, mesmo diante do século XXI,
vivemos numa sociedade de reprodugao de pensamentos e
conceitos, na qual culturalmente sao tracadas as metas e objetivos
destinados aos sujeitos no mundo, sem que seja permitida a ele a
livre escolha nessas decisdes. Somente com liberdade, ele poderia
trilhar os caminhos a seguir segundo e seguindo seus anseios,
criando suas subjetividades.

Nesse sentido, pensamos no chdo da escola como locus onde
se passam muitas coisas, inclusive a experiéncia. Sobre experiéncia
e a necessidade de pensar, Larrosa (2018, p. 22), enfatiza que:

... (ndo se pensa porque se quer, mas sim porque algo nos faz pensar)
como uma certa interrup¢ao do nosso modo-de-estar-no-mundo,
como oque acontece quando um determinado desengate ocorre em
nossos modos habituais, costumeiros, de estar-no-mundo.

Se tantas coisas acontecem, esse modo de ser e estar no-mundo
precisa ser repensado, pois quando as rupturas existenciais da vida
ocorrerem, os sujeitos da “vida” estarao abertos ao pensar, e esse
pensar estara retornando para ele em forma de autonomia.

No que se relaciona ao espago escolar, os sujeitos anseiam no
chdo da escola, segundo Silva (2020, p. 60), “eles querem apenas
um lugar que identifique como seu, onde a vida tenha espaco para
acontecer, onde eles poderao escrever a vida como ela ¢, como ela
acontece, sem estranheza, eles querem apenas existir”.

Os sujeitos ndo iniciam a escrita da vida no mundo a partir do
momento que adentram a escola, existem outros lugares que
antecedem essa escrita. As possibilidades para essa construgao
nao se esgotam em si, nem tampouco sao definidas por um lugar
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determinado. Os caminhos sdao diversos para que o sujeito possa
trilhar e se relacionar, de forma intima, com suas experiéncias.

Assim, devemos cuidar dos vdarios lugares que habitamos,
inclusive de nds. Nesse sentido, somos responsaveis por nossas
andangas no mundo e devemos esta postos para o mundo, deixando
nosso espirito como ser livre em uma sociedade, ainda, repleta de
amarras, e refletindo quando Larrosa (2018, p. 337) diz:

Talvez seja certo que o espirito sopra onde quer e quando quer, que
a verdade, seja ela qual for, ndo tem abrigo, nem tem teto de lugar
privilegiado, mas tal como estao as coisas nao € demais cuidar de
alguns lugares especiais e de algumas disposi¢des especiais para
facilitar a sua tarefa.
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A DISCUSSAO DA ETICA:
UM NOVO PARADIGMA NA REVOLUCAO CIENTIFICA

Fernando José Alves
Junot Cornélio Matos

INTRODUCAO

Pensamos em paradigma novo porque nos alocamos numa
realidade movel que em seu movimento apresenta diferentes
demandas que emergem de novas relagdes sociais e da necessidade
premente de oferecer respostas aos clamores que advém do chao
onde vivemos. Todavia, mister esclarecer o precipuo compromisso
com a ética visando a entender que as ciéncias devem focar nas
relagdes e necessidades humanas.

A discussao a respeito da ética e dos valores morais no campo
educacional e filosdfico se da a partir de uma crise social instalada
em nossa sociedade, as desigualdades sociais, a violéncia urbana, o
desemprego, o racismo, a intolerancia, o preconceito, o feminicidio,
o individualismo, a fome e miséria, a desvalorizacdo do homem
enquanto ser no mundo, enfim, a crise social vivida necessita de
uma revolug¢do do pensar em torno da busca do conhecimento
direcionado para a solu¢do do problema fundante. Assim, a falta
de comunicagdo dialogica é um fator destrutivo dessa relacao
harmoniosa, esta compreensdo perpassa pela avaliagao conceitual
das agOes pragmaticas no processo educativo, desenvolvido nos
atuais paradigmas que constituem a nossa formagao académica,
neste viés focaremos o0 nosso estudo no ambito da educacao basica.

Crises e mudangas de teoria caminham juntas, de maos dadas.
As anomalias tornam-se inevitdveis. Nenhum montante de
improvisos podera ajusta-las para caber na ciéncia estabelecida.
Portanto, pensar em crises e mudangas é necessariamente pensar
em um novo paradigma que possibilite rever uma nova pesquisa
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que venha a solucionar o problema, havendo uma que normal, com
uma “proliferacao de articulagdes concorrentes, a disposicao de
tentar qualquer coisa, a expressdao de descontentamento explicito,
o recurso a filosofia e ao debate sobre os fundamentos” (KUHN,
1997, p. 176). Surgindo assim novas ideias, novos métodos e,
finalmente, uma nova teoria. Entretanto, pensar em um caminho
de valorizagao da ética e da moral enquanto contetidos basilares
para a formacgao de uma comunidade, induz a mudangas de
paradigmas. Dessa forma o filosofo Thomas Kuhn (1997, p. 160)
destaca que “Decidir rejeitar um paradigma € sempre decidir
simultaneamente a aceitar outro e o juizo que conduz a essa decisdao
envolve a comparagao de ambos os paradigmas com a natureza,
bem como sua comparagao mutua”. Uma enuncia¢do ainda mais
forte é efetuada na citacdo da “Rejeitar um paradigma sem
simultaneamente substitui-lo por outro é rejeitar a propria ciéncia”
(Ibidem, p.161).

Pensar em um caminho que vislumbre a ética enquanto um
padrao de ensino que possibilite uma praxis pedagodgica Freiriana,
onde conduza o envolvimento de toda a sociedade, em especial a
sociedade cientifica, neste contexto, Kuhn destaca a necessidade de
revolugdes cientificas. Ele parece sugerir fortemente que sem esse
padrao de anomalia - crise e novo paradigma - estariamos atolados
na lama. Simplesmente ndo conseguiriamos novas teorias.

A inovacao, para Kuhn, era a marca registrada da ciéncia; sem
revolugao a ciéncia degeneraria. Logo, de acordo com Kuhn (1997,
p.158) “o significado das crises consiste exatamente no fato de que
indicam que é chegada a ocasido para renovar os instrumentos”.
Sim, instrumentos que conduzam ao estreitamento de novas trilhas
para compreender e conduzir novos modelos que valorizem o ser
ético em sua jornada, contida no processo de ensino e
aprendizagem.

Mais uma vez somos conduzidos a pensamentos junto a
Thomas Kuhn (1997) quando ele revela que uma nova verdade
cientifica nao triunfa porque os que se opunham a ela veem a luz e
saem convencidos, mas porque eles acabam morrendo e surge uma

120



nova geragao mais familiarizada com ela, crendo assim que uma
revolugao € uma espécie de mudanga envolvendo certo tipo de
reconstru¢do dos compromissos de grupo. Mas nao necessita ser
uma grande mudanga, nem precisa parecer revoluciondria para os
pesquisadores que ndo participam da comunidade.

No caminhar em busca de uma solucao para a anomalia social
ja destacada, pensamos em um discurso epistemoldgico sistémico
que encontraria na filosofia seus principios, seu objeto, um discurso
racional, que tenha a fungdo de resolver o problema geral das
relagdes entre filosofia e ciéncia.

EPISTEMOLOGIAS NO TECER CIENCIA

Segundo Jupiassu (1988), a epistemologia € um programa que
visa a duplo fim: descobrir um conhecimento positivo de que fala
o cientista? Como fala dele? me refiro aos valores éticos e morais
no contexto escolar; que visa a ultrapassar os limites dessas
questoes, fazendo da pratica cientifica o objeto de um juizo, o que
¢ uma verdade cientifica? Em que condi¢des ha verdade? Em que
limites podemos falar de verdade cientifica? qual a verdade que a
ética possa melhorar a vida das pessoas? A Epistemologia,
portanto, é o estudo critico dos principios, das hipdteses e dos
resultados das diversas ciéncias.

Na concepgao de Bachelard (1996) epistemologia, no fundo, é
uma histdria da ciéncia, pois a ciéncia deve ser necessariamente
historica. Portanto, ele propds a construir uma epistemologia
visando a produgao dos conhecimentos cientificos sob todos os
aspectos (légico, ideoldgico, histdérico), as ciéncias nascem e
evoluem em circunstancias histéricas bem determinadas. O que
importa € que se descubram a génese, a estrutura e o
funcionamento dos conhecimentos cientificos.

Neste contexto, somos a cada momento a condensagao da
histdéria que vivemos, ou seja o conhecimento é, por esséncia, uma
obra temporal, na realidade a verdadeira questao diz respeito a
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forma e aos poderes da acdo racionalista, a for¢ca e o poder da
atividade criadora e poética.

O homem é, ao mesmo tempo, razdo e imaginagao, "ha o
homem diurno da ciéncia e o homem noturno da poesia", Japiassu
(1988, p. 69), constituindo, criando, produzindo, retificando, chega-
se a verdade aproximada. Cada ciéncia deve produzir, a cada
momento de sua historia, suas proprias normas de verdade e os
critérios de sua existéncia. Sendo assim, estamos deleitados nesta
pesquisa de forma carinhosa, amorosa, visualizando uma ética que
valorize o ser humano em sua esséncia.

Uma verificagao de valor das teorias cientificas através do
principio da verificacdo e da falsificagao. Nos conduz a filosofia das
ciéncias proposto por Popper, aonde todas as leis e teorias cientificas
sdo, em sua esséncia, hipotéticas e conjecturais. E neste viés que,
segundo Tesser (1995, p. 95) “as teorias cientificas sao como livres
criagdes de nosso espirito. Entretanto, aquilo que procuramos nas
ciéncias ¢ um elevado conteudo de informacgao, a busca de uma
probabilidade, através da refutabilidade”, uma teoria s6 pode ser
considerada cientifica quando ¢ falseavel, ou seja, quando ¢ possivel
prova-la falsa.

A Epistemologia caracteriza-se como uma critica constante as
concepgoes cientificas ja existentes. Consistindo assim, em um
método que busca na tentativa de solugao de problemas, um
controle critico. Desta forma, o avango do conhecimento cientifico
estd vinculado a compreensao dos problemas e a busca por suas
possiveis solugoes.

E notavel identificar que a ciéncia s6 nos d4 conhecimentos
provisorios e em constante modificagcdo, nenhuma teoria cientifica
pode ser encarada como verdade final, em permanente estado de
risco, a falseabilidade como tnico critério possivel de demarcagao
entre a ciéncia e a "nado-ciéncia". Verificamos ainda que os
enunciados cientificos possuem bases, mas nao fundamentos. E o
que podemos fazer é aprender com os erros. O homem é uma
criatura sujeito a erros.
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Outra epistemologia que podemos repensar nesta discussao, é
a Critica, fomentada por Jurgen Habermas, filésofo alemao, que
tem por objetivo essencial interrogar-se sobre a responsabilidade
social dos cientistas e dos técnicos. Pretendendo dessa forma
mostra que a verdadeira significagao da ciéncia nao reside mais no
saber enquanto tal, mas no poder que ele efetivamente confere
(ciéncia-tecnologia-industria).

A Ciéncia tem dois polos, o polo do saber e o polo do poder.
Ela desempenha a Ciéncia tem dois polos, o polo do saber e o podlo
do poder. Ela desempenha um papel tdo importante no
desenvolvimento das forgas produtoras, que hd proeminéncia do
saber para o poder.

Essa identificagdo ¢ um ponto essencial na pesquisa social,
doravante se faz necessario uma investigacdo que promova na
comunidade, discernir e se posicionar acerca do modo a ser
aplicado a experiéncia desenvolvida.

A Ciéncia e a técnica como ideologia, cumprem também hoje
a fungao de legitimacao, ao relatar que “a técnica é dominacao
metddica, cientifica, calculada e calculante (sobre a natureza e sobre
o homem). A técnica é um projeto histdrico-social, nele se projeta o
que a sociedade e os interesses nela dominantes pensam fazer com
os homens e as coisas" (HABERMAS, 1968, p. 46).

Deste modo, a tecnologia € o veiculo do poder exercido para
reafirmar o controle para legitimar o sistema. A tecnologia ¢ o
veiculo do poder exercido para reafirmar o controle para legitimar
o sistema. Por outro lado, Habermas também afirma, através de sua
obra Conhecimento e Interesse, provou que nao existe neutralidade
cientifica e como tal a ciéncia e a técnica transformaram-se em
ideologia. "todo conhecimento é posto em movimento por
interesses que o orientam, dirigem-se, comandam-no" (1982, p.12).

Observando nesta linha epistemologica de Habermas,
questionamos, como ¢ possivel aplicar o conhecimento dos valores
éticos no ensino médio? Que interesse orientam, dirigem e
comandam este saber? Qual é a verdadeira fun¢do que esta
atividade cientifica deve desempenhar na sociedade? Tais
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argumentagoes serao refletidas no transcorrer do processo
investigativo. Podemos assim, visualizar que “A tarefa da
epistemologia consiste em conhecer este devir em analisar todas as
etapas de sua estruturagao, chegando sempre a um conhecimento
provisorio, jamais acabado ou definitivo” (JAPIASSU, 1988, p. 27.

Desta forma, Piaget (1992), propde que o conhecimento deve
ser analisado de um ponto de vista dinamico (na sua formagao e
em seu desenvolvimento) ou diacronico, quer dizer, em sua
estrutura evolutiva. O acordo entre sujeito e objeto, deve ser
estabelecido progressivamente. Ou seja, o conhecimento vai ser
desenvolvido com o tempo, numa progressao através dos estagios
de desenvolvimento.

Portanto, o conhecimento ético perpassa pela a sua atuagao
progressiva no contexto da sociedade e suas implicagdes no
cotidiano do cidadao, dai seu carater interdisciplinar, cabendo “[...]
a epistemologia perguntar-se pelas relacdes existentes entre a
ciéncia e a sociedade, entre a ciéncia e as institui¢des, entre as
diversas ciéncias” (JAPIASSU, 1979, apud Iwasse et al, 2018, p. 625).
De sorte que pensamos uma Epistemologia Pedagdgica que
consiste em ensinar aos alunos a pensar criticamente, ir além das
interpretagdes literarias e dos modos fragmentados de raciocinio,
pois segundo Tesser (1995, p. 95) “aprender nao apenas a
compreender, mas ter acima de tudo a capacidade e competéncia
de problematizar dialeticamente a teoria e a praxis educacional”.

Os alunos deverao aprender uma Epistemologia que lhes
permita a busca de elementos de diferentes areas do conhecimento,
e de engajar-se em novos tipos de questionamentos, de formulagao
de problemas apropriados para a transformagdo da realidade
educacional. Sendo assim, a educagao deverd possuir uma agao
integradora, num ambiente no qual o conhecimento deva ser
compartilhado entre todos e todas. Logo, de maneira pedagdgica,
a educagao deve ser vista como um processo aberto, permanente,
que abarca a existencialidade do homem. A agao ¢ questionar e
problematizar a esséncia do processo pedagdgico.
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BUSCANDO UMA ETICA DO CONHECIMENTO

O conhecimento em destaque, estd condicionado a um
conhecimento filoséfico, bem definido na frase de Hessen (2000, p.
02) ao dizer que “o sentido ultimo do conhecimento filoséfico nao
¢ tanto solucionar enigmas quanto descobrir maravilhas”, isso
explica o esforgo, nao tanto para a tudo oferecer solugdes completas,
mas para apresentar de modo claro e minucioso os sentidos dos
problemas e as diferentes possibilidades de solugao, sem renunciar

a um exame critico e a uma tomada de posicao. Os valores morais
bem aplicados, produzirdo uma sociedade harmoniosa,
promovendo uma equidade entre os moradores da polis.

Do ponto de vista de Hessen (Ibidem, p.8):

O agir humano, seja um agir consciente, um saber e empenhar-se em
elevar a vida com todos os seus contetidos, ao nivel da consciéncia
filoséfica. [...] Em Platdo, a consciéncia filoséfica estende-se a
totalidade do contetiddo da consciéncia humana; dirige-se ndo apenas
aos objetos praticos, aos valores e virtudes, mas também ao
conhecimento cientifico.

Portanto, antes de se pensar ou filosofar sobre um objeto, é
necessario examina-lo com exatidao. Hessen (2000) relata que
quando tentamos apreender as caracteristicas essenciais desse
fendmeno a autorreflexdao sobre o que experimentamos quando
falamos em conhecimento, ou seja, procura apreender a esséncia
geral no fendmeno concreto. Esta esséncia do conhecimento esta
ligada ao conceito de verdade. Neste contexto, o conhecimento
aparece como uma relagdo entre os 2 elementos: o sujeito
determinado e o objeto que ¢ determinante.

A busca da verdade e a “ideia de aproximacao a verdade! sao
igualmente principios éticos, do mesmo modo que a da honestidade

! O principio da aproximagdo a verdade: através da discussdo objectiva
aproximamo-nos quase sempre mais da verdade; conseguimos uma mais perfeita
compreensao, mesmo que nao cheguemos a acordo.
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intelectual e da falibilidade? que nos conduzem a uma atitude de
autocritica e de tolerancia” Popper (2006, p. 132). E extremamente
importante que saibamos aprender no campo da ética. Mesmo
assim, é fundamental que saibamos que o conhecimento é uma
procura da verdade, ndo € a procura da certeza.

Errar ¢ humano, todo o conhecimento humano ¢ falivel e,
portanto, € incerto. Dai ser evidente que temos que promover uma
distingao criteriosa entre a verdade e a certeza. Neste campo
visiondrio onde o erro é humano devemos lutar permanentemente
contra o erro, e também que ndo podemos nunca ter a certeza de que,
mesmo assim, nao cometeremos nenhum erro (POPPER, 2006).

Nesta seara, 0 nosso autor coloca que estamos caminhando a
beira do abismo, ao relatar que foi a nossa perversidade moral que
nos conduziu para esta situacdo, contudo, Bertrand Russell apud
Popper (2000, p. 142) relata que “nds somos inteligentes, talvez
demasiado inteligentes; mas, considerados numa perspectiva ética,
ndo somos suficientemente bons [...]”. Para concluir que “[...]JO
nosso infortnio estd em que a nossa inteligéncia se desenvolveu
mais rapidamente do que os nossos dons morais”. (idem).

Somos inteligentes para a construgao de certas tecnologias que
beneficiam o homem, mas também somos imaturos para
edificarmos um Estado universal capaz de nos poupar a uma
guerra exterminadora, ou mesmo um genocidio do holocausto.

Embora nao possamos desconhecer as conexdes historicas
existentes entre as épocas, podemos afirmar que o mundo moderno
coloca o problema do conhecimento como uma forga criadora, que
transforma a cultura espiritual de seu tempo (HERMANN, 2003).

Entretanto, o conhecimento passou a ser considerado como
um processo e nao como um dado adquirido uma vez por todas,
mas também, se tornou fundamental situar o lugar do
conhecimento cientifico dentro do dominio do saber, tal saber tem

2 O principio da falibilidade: é possivel que eu nao tenha razao e tu tenhas. Mas
também pode acontecer que ambos nao tenhamos razao.
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o proposito de agregar possiveis solugdes na estrutura social, que
se encontra em constantes conflitos.

Dai ser incisivo criar caminhos éticos que tragam o homem
para um didlogo mais significativo, produtivo, afetivo e amoroso.

A ESCUTA, O OLHAR, A FALA, CAMINHOS ETICOS

O processo de interagao do homem na sociedade, e logrado
pelo fato dele estar sempre em busca de um conhecimento novo,
porque “Conhecer ndo consiste necessariamente em construir
sistemas sobre bases pré-determinadas trata-se, sobretudo em
manter um didlogo com a incerteza” (MORIN, 2000, p. 69), este
processo do discurso ndo nega a participacao do individuo, nao
nega a complexidade desse mundo globalizado, as incertezas e a
Unica certeza que possuimos, portanto, o didlogo assertivo e um
caminho basilar para nossos conflitos.

Dentro desse processo temos a escuta na qual de acordo com
Berger (2009, p. 189 e 190), analisa que:

quando nos colocamos numa posicao de escuta, envolvemo-nos na
temporalidade dos fendmenos, ou seja, envolvemo-nos na ordem do
aparecimento e desenvolvimento dos fendmenos a que nos tornamos
sensiveis. [...] aquele que escuta também esta presente na escuta e,
mesmo quando pode gravar um discurso e escuta-lo no gravador,
ele esta sempre presente face a alguém.

Na verdade, a escuta nao é tanto o som que é importante, mas
sim a forma de nos relacionarmos com a realidade.

E justamente neste ponto de encontro que surge o sujeito ético,
no fundo, se eu escuto, é porque um outro fala e é responsavel pelo
aparecimento, pela emergéncia de um gesto, de um sentido, de
uma significagao, de uma palavra. A escuta é o primeiro passo para
nos tornar humanizados.

Le Breton (1999) complementa esta posi¢ao ao destacar que,
ser ouvido significa ser compreendido, ou seja, a audicdo é
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frequentemente associada ao pensamento, este pensamento
encontra no som, isto é, na palavra, sua forma genuina da
expressao.

O homem ético nao é todo espiritual, mas a primeira vista é
também corporal, porque o “mundo do homem ¢ um mundo da
carne, uma constru¢ao nascida de sua sensorialidade passada a
crivo, de sua condigdo social e cultural, de sua histéria pessoal, de
sua atencao ao seu meio” (LE BRETON, 1999, p. 13).

Este homem que se encontra entrelagado no mundo sensorial,
estd em constante didlogo consigo mesmo e com o outro, sendo
assim, Hermann (2003, p. 91) relata que “[...] o didlogo se constitui
na possibilidade de experimentar nossa singularidade e a
experiéncia do outro com suas objegdes ou sua aprovagao. Ele s6
acontece quando deixa algo em nos”, esta experiéncia so serd
concretizada quando deixa algo em nds, e quando bem sucedido
possui uma forga transformadora.

Irei aqui concordar com Foucault apud Le Breton (2016)
quando se coloca que a “nossa sociedade nao e mais do espetaculo,
mas a da vigilancia” (p. 53), os sentidos estdo presentes em sua
totalidade, “a percepcao nao se resume numa soma de dados, mas
numa percepgao global do mundo, que a todo instante, convoca a
totalidade dos sentidos” (Idem, p. 61). Neste olhar a razdo ndo é o
instrumento maior da verdade, ou seja, ela é infalivel. Sendo
necessario um ajustamento que implica desde entao fazer a parte
da percepgao e do raciocinio.

Le Breton (2016) deixa explicito que a cegueira é semelhante a
uma catastrofe, a pior das enfermidades, podemos ainda pensar na
cegueira de José Saramago (1995), quando escreve que o medo e a
verdadeira cegueira que possuimos, caso eu possa ver, tenho a
possibilidade de reparar.

Sendo esta cegueira o fechamento de toda a nossa lucidez,
levando o individuo a sua perdicao. David Le Breton, descreve
ainda que: “a visao é um sentido ingénuo, ja que aprisionada as
aparéncias, contrariamente ao olfato ou a audigao que desalojam o
real das tinturas que o dissimulam” (LE BRETON, 2016, p. 69), o
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olho vé as coisas ao pé da letra, sem distanciamento. Podemos
assim, pensar o ver(olhar), como uma aprendizagem, uma agao de
que o homem pode reparar a sua condi¢ado humana, mas também
contribuir no caminhar do ser ético.

Neste contorno paradigmatico da postura da ética humana,
identificamos a fala ou a lingua, enquanto um sistema
estreitamente ligado a linguagem e reproduz o agir
comunicacional. Sendo que a linguagem se refere ao processo de
interagao entre as pessoas, e neste canal que se transmite as ideias,
sentimentos e as informacoes. E fato que, a fala € um instrumento
essencial e individual por onde o ser humano dialoga com os
demais seres, existente no universo global.

Uma linguagem comunicativa se manifesta no dialogo, e se
reproduz dentro da sociedade, assim colocado por Morin (2005).

Uma sociedade é produzida pelas intera¢oes entre individuos e essas
interagbes produzem um todo organizador que retroage sobre os
individuos para co-produzilos enquanto individuos humanos, o que
eles ndo seriam se nao dispusessem da instrugao, da linguagem e da
cultura, portanto, o processo social é um circulo produtivo
ininterrupto no qual, de algum modo, os produtos sdo necessarios a
producao daquilo que os produz. (p. 182).

No ponto de vista social, observa-se que o didlogo humano
nao é uma linguagem comum, e consensual. O que caracteriza o ser
humano € a pluralidade de sentidos atribuida a linguagem e a sua
consciéncia enquanto ser cultural.

Aoidentificar o ser que escuta, olha e fala, estaremos refletindo
contornos paradigmaticos de um ser humano ético e politico que se
desenvolve a partir de uma epistemologia da observacao, do
convivio, tudo se aplica a uma vontade racional, Habermas (1997,
p- 138) relata que:

Se a vontade racional s6 pode formar-se no sujeito superdimensionado

de um povo ou de uma nagdo, entdo a autonomia politica deve ser
entendida como a realiza¢do autoconsciente da esséncia ética de uma
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comunidade concreta; e a autonomia privada s6 € protegida contra o
poder subjugador da autonomia politica através da forma nao-
discriminadora de leis gerais.

O autor coloca que essa vontade individual, perpassa por uma
acao politica inerente ao individuo, enquanto um ser natural e
autbnomo.

A partir desse contexto Edgar Morin (2005), destaca a
importancia de uma ética civica e humana ao enfatizar que “a ética
do conhecer tende, no pesquisador sério, a ganhar prioridade, a
opor-se a qualquer outro valor, e esse conhecimento
"desinteressado” desinteressa-se de todos os interesses politico
economicos...”. (p. 123)

Morin, propde uma ética que va ao encontro dos cidadaos,
porque:

[...] a ciéncia passou a ser um problema civico, um problema dos
cidadaos. Precisamos ir ao encontro dos cidadaos. E inadmissivel
que esses problemas permanecam entre quatro paredes; é
inadmissivel que esses problemas sejam esotéricos. Estamos numa
época, corrijo, nao estamos numa época da solugao, nao é uma época
messianica, € a época de Sao Joao Batista, ou seja, daquele que vem
anunciar e preparar a mensagem. Nos nao temos a mensagem. O que
podemos fazer é levantar os problemas, é formular as contradicdes,
é propor a moral provisoria (MORIN, 2000, p. 133)

Precisamos pensar de forma racional, de maneira que
possibilite averiguar, investigar, questionar, verificar, indagar,
examinar, etc.,, as normas constituidas em nosso habitar, e como
Husserl (2000, p. 25) diz “O que eu quero é claridade”. A claridade
significa algo imediato e intuitivo, assim afirma Hessen (2000, p.
74) “Nossos juizos éticos de valor, ensina ele, ndo se baseiam na
reflexdao, mas na intuicao”.
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CONCLUINDO COM PAULO FREIRE: POR UMA
EPISTEMOLOGIA DA DOCENCIA

Pensar um caminho ético, pensar em um paradigma que
possibilite homens e mulheres a questionar de forma critica as regras
impostas pelos opressores, s6 temos um caminho, se chama:
Educagao. Portanto, neste texto iremos discutir em torno do modo de
agir do professor em sala de aula. Nossa pergunta é: qual a
importancia da ética Freireana na pratica docente? Na tentativa de
oferecer uma resposta utiliza uma pesquisa de cunho bibliografico
(FREIRE, 1980; 2001; 2003a; 2003b). Atentamos que a concepgao da
pratica docente reflete valores e padrdes da sociedade e das relagoes
que se travam no tecido social, Abreu (1987), Ricoeur (1969).

Utilizaremos, a categoria de praxis educativa, para
demonstrar as tensdes, as contradi¢des; mas, também, o imperativo
ético das relagdes que se dao no chao da escola e que visam a
construgdo da emancipagdo e autonomia do educando na
perspectiva da cidadania.

O ponto de partida para a analise do que é ética para Paulo
Freire é perceber e assumir a liberdade e a critica como o modo de
ser do homem no mundo. A ética para Freire nasce do exercicio
livre de processo permanente da construgdao de uma consciéncia
que “conscientiza e politiza” (FREIRE, 2003a, 2001, 2000).

Para Freire, a ética é consequéncia de uma reflexao sobre o
contexto historico, que identifica as causas de alguns
comportamentos, valores e a moral da sociedade. Freire, nos induz
a pensar uma praxis educacional que torna possivel uma mudanga
de comportamento e ética, que nasce na relagao dialogica, em que
educador e educando aprendem juntos, objetivando a pratica de
uma ética universal.

Freire (2003a) busca, portanto, refletir a respeito da ética
universal que ¢ indispensavel para a convivéncia humana, uma
convivéncia que marca a natureza do animal humano e suas
relagOes efetivas e respeitosas.
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Por este ponto de vista, afirma (2001, p. 134) o “didlogo, como
encontro dos homens para a ‘prontincia’ do mundo, é uma condicao
fundamental para a sua real humanizagdo”. A educagao é uma
mediagao dessa mudanga. Por isso, consideramos que, a ética
perpassa o modo de agir do professor em relacdo ao educando,
intentando promover a liberdade de ser, ser enquanto pessoa que fala,
escuta, que respeita a forma do outro, que politiza a arte de dialogar,
se colocando no mundo da empatia de forma solidaria.

Para Freire, a ética é inacabamento, ao perceber-se inacabado,
e conscientizar-se dessa situac¢ao, faz do ser humano um ser ético.
Os seres éticos sdao seres historico-sociais, com capacidade para
decidir, romper, comparar, valorar, escolher, intervir.

Por conseguinte, distanciar homens e mulheres da ética é ato
de transgressao, ou seja, é afastar de tais capacidades. Portanto, “o
respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”
(FREIRE, 2009, p. 59).

Desrespeitar e negar a ética é transgredi-la. Sendo assim, o
professor, consciente de sua natureza, deve respeitar a autonomia do
ser do educando “seu semelhante”, pois, o professor que desrespeita
a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, a
sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia; o
professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele
se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima,
tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever
e propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de
ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora
do educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de
nossa existéncia. (FREIRE, 2009).
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INVISIBILIDADE E SOFRIMENTO SOCIAL NO
ESTADO DEMOCRATICO DEDIREITO:
UMA ANALISE A PARTIR DOS EGRESSOS DO
SISTEMA SOCIOEDUCATIVO DE ALAGOAS

Vitor Gomes da Silva

Anderson de Alencar Menezes
Niécio de Amorim Rocha Junior
Antonio Tancredo P. da Silva

INTRODUCAO

A histéria acerca da Invisibilidade e do Sofrimento Social
encontra-se em pleno desenvolvimento. Ainda assim, a partir da
década de 1980, a literatura sobre esses temas passa a se
desenvolver em multiplas dreas do conhecimento, como
Sociologia, Psicologia Social, Antropologia, Ciéncia Politica, dentre
outras. Escritos em torno do movimento feminista e a depreciagao
do trabalho destacam-se no aparecimento dessa tematica na
literatura internacional e nacional. Em 1987, a socidloga
estadunidense Arlene Daniels cria a expressao “invisible work”; ja,
no Brasil, s6 em 2002, o psicologo Fernando Braga da Costa
apresentou uma dissertagao sobre invisibilidade publica e, em
2008, uma tese sobre a invisibilidade do trabalhoe a humilhagao
social de garis.

A invisibilidade e o sofrimento social dizem respeito a
identidade, a subjetividade, ao reconhecimento e ao
posicionamento de pessoas e/ou grupos de classes socioecondOmicas
menosfavorecidas em relagao ao entorno social (outros individuos,
instituicdes, profissdes, etc.). Em principio, invisibilidade social
refere-se ao processo historico-politico de baixa percepcao,
reconhecimento e valorizagao de algum individuo ou coletivo. Ja o
sofrimento trata-se de um evento de natureza psiquica, quimica
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e/ou fisica, que acompanha o sujeito desde a sua mais remota
existéncia. Isto é, sao dominios que atravessam as redes de
produgao social em suas mais variadas dimensdes de ordem
psicoldgica, cultural, natural e social, resultando emfendmenos de
indiferenga, preconceito e relacdes de poder.

Considerando a desigualdade social no Brasil, essas praticas
sociais recaem, de algum modo, sobre os adolescentes em conflito
com a lei, antes do cometimento de um ato infracional. E o
adolescente passa a ser invisibilizado perante a sociedade, nao
importando arelagao de riscoa qual ele esta exposto, ou, sobretudo,
as violagdes de direitos contra ele praticadas. A vida de
adolescentes em conflito com a lei em sua grande maioria é marcada
pelo processo de exclusao, invisibilidade social, abandono e
desassisténcia do Estado, da Familia e da Sociedade, responsaveis,
segundo a Constitui¢do Federal e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, pela garantia dos direitos inerentes a crianc¢a e ao
adolescente.

Sabe-se que a sociedade e o poder puiblico estao imersos em
uma série de problemas, omissoes, inacessos e desinvestimento no
que tange a infancia e a juventude, dentre eles a faltade emprego, a
baixa escolaridade e educacao formal, o nivel econdmico e cultural
da familia.

E, de certa forma, isso implica direta ou indiretamente nos
indices de reincidéncia de crimes e infragdes de jovens e adultos,
resultando na necessidade de se desenvolver politicas publicas
direcionada as questdes de encarceramento desses sujeitos no pais
e na capital alagoana (CN]J, 2021; IPEA, 2015; SILVA; GUERESI,
2003). Assim sendo, tendo em vista o espectro do Estado
Democratico de Direito, o objeto de estudo é delimitado a
invisibilidade eao sofrimento social de egressos do sistema
socioeducativo de Alagoas devido a falta de politicas publicas.
Tem-se como enfoque jovens e adultos (reeducandos) que estao no
sistema prisional alagoano, especificamente na Casa de Detengao,
enquanto egressos do sistemaeducacional do estado.
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Diante disso, o problema reside nos processos de invisibilidade e
sofrimento imputados a esses sujeitos como efeito de relagdes entre
diferentes atores e contextos da produgdo social, de alguma forma,
institucionalizado no sistema socioeducativo, enquanto executor de
medidas e agdes de ressocializagao e educagao do estado alagoano.
Questionam-se, especificamente, as condi¢does de invisibilizagao e
sofrimento de individuos reincidentes que ingressaram no sistema
socioeducativo, uma vez que as estratégias adotadas pelo poder
publico ou a falta delas parece nao ter implicagdes para se efetivar um
cidaddo mais visivel, educado e incluido socialmente, e, portanto,
ficando a margem da sociedade.

Logicamente, isso ndo se trata de desresponsabilizar
individuos infratores, mas apontar para os problemas mais
profundos de uma sociedade um tanto desigual e politicamente
mal gerenciada, ainda que se considere alguns avangos
democraticos. Com base nisso, pretende-sedefender a tese de que o
sistema socioeducativo se configura como uma “fdbrica de
marginais”devido a falta de politicas publicas, potencializando a
invisibilidade e o sofrimento social de sujeitos a margem da
sociedade alagoana.

Aspectos pertinentes relacionados ao objeto de estudo
concentram-se no nivel cientificoe social. O primeiro diz respeito as
condigOes sociais, psicologicas, intersubjetivas, morais e ético-
pedagogicas do individuo em meio ao convivio social, a partir das
quais a Sociologia, a Psicologia, a Antropologia, o Direito e,
sobretudo, a Educagao podem contribuir com discussdes, novas
ideias e possiveis solu¢des para o desenvolvimento técnico e
cientifico dos problemas de invisibilidade social e sofrimento
amargados por individuos e grupos especificos. Além disso,
referem-se a esses atores que sdao marginalizados e/ou
negligenciados, sistematicamente, via poder publico e parte da
sociedade, uma vez que a classe econdmica, a ignorancia, a
antipatia e o preconceito fundamentam a distingao humana,
gerando, historicamente, desentendimentos, conflitos e tais
problemas sociais.
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Pode-se haver uma certa dificuldade em delimitar histdrica e
geograficamente a invisibilidade social, enquanto problema social.
Porém, de acordo com o psicélogo Fernando Costa — pesquisador
que desenvolveu a tese sobre a invisibilidade dos garis que
frequentara as ruas da Universidade de Sao Paulo, como
supracitado —, para tanto, deve-se recorrer a histéria humana de
uma forma geral, visto que isso é sustentado por dois fatores, o social
e opsicologico,ou pelo cruzamento deles. Associa-se, por um lado,
esses fendmenos a segregacaosocial em classes, coisa naturalizada,
ainda que nado inventada, pelo capitalismo. E, por outro, agrega-se
apercepcao, avaliacdo e ao comportamento de pessoa para pessoa
em termos de relacionamentointerpessoal (VELHO, 2012). Isto é, a
delimitagao temporal e territorial da invisibilidade publica e o
sofrimento social tanto atravessa questdes socioecondmicas e
politicas de nossa sociedade global quanto transcende limites e
fronteiras que podem demarcar ou conectar diferentes pessoas e
grupos sociais.

Deve-se, entdo, considerar que problemas sociais sdo, por
natureza, complexo. De alguma maneira, estao relacionados a
historia humana, a segregagao social, ao preconceito, a
desigualdade e a gestdao publica. Logo, ponderam-se medidas
tomadas no pais em torno da educacdo e do trabalho de jovens e
adolescentes, como Estatuto da Crianga e do Adolescente(ECA),
que se refere a protecdo integral de crianga e adolescentes,
especificamente, bem comoassegura os direitos a educagao e as
convivéncias familiar e comunitéria desses sujeitos, resguardando
o pleno desenvolvimento pessoal, integral e sua cidadania
(BRASIL, 2019). Ressalta-se que, de acordo com o ECA, que se
refere aos direitos fundamentais da crianca e do adolescente,
descreve-se o “crime ou contravengao penal” desses sujeitos como
“ato infracional” (BRASIL, 2019). Logo, a pesquisa enfoca,
empiricamente, tao somente jovens e adultos (entre 18 e 23 anos de
idade) que passaram pelo sistema socioeducativo em Alagoas, até
entao adolescentes (em tornodos 14 e 17 anos).
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Diante desse cendrio, a Educacao, enquanto campos do saber
preocupada com investigagdes nos dominios, como representagdes
sociais e culturais e processos educacionais formais e nao formais
interdisciplinarmente, passa a se conectar com as condi¢des de
invisibilidade social e o sofrimento individual e coletivo. Pois, por
um lado, tais questdes giramem torno das dimensodes ético-estético-
politicas que atravessam as redes educativas de subjetivagao, de
afirmacao da diferenga, reconhecimento e resisténcia vivenciados
na sociedadecontemporanea (UFAL, [202-7]).

E, por outro, o objeto de estudo passa a ser direcionado,
também, a reflexao interdisciplinar entre a Educagao e a Filosofia,
uma vez que elementos fundamentais desse tipode invisibilidade e
o sofrimento referem-se, de algum modo, a verdade da liberdade
(absoluta)ante as restri¢des circunstanciais de relacoes de poder e
opressao mediadas e impostas pela sociedade e/ou pelo Estado —
como dizia filésofa existencial Simone de Beauvoir, por uma moral
da ambiguidade (BEAUVOIR, 2005). Com efeito, discutir tais
assuntos perpassa problematizacdes acerca dos direitos e deveres
de jovens e adolescentes que cumprem medidas socioeducativas a
luz do Estado Democratico de Direito. Cumpre-se, entdo, perceber
umarelevancia epistémica multidisciplinar.

INVISIBIIDADE DOS EGRESSOS DO SISTEMA
SOCIOEDUCATIVO NO ESTADO DEMOCRATICO DE
DIREITO

O contexto social e histérico do qual decorre a conceituagao das
nog¢oes de Invisibilidadee Sofrimento Social perpassa as condi¢des
de produgdo socioecondmica da humanidade, a escraviddo e o
capitalismo. Trata-se de como as relagdes sociais e naturais se
formam,estabilizam e institucionalizam por meio da cultura de um
povo, individualidades e intersubjetividades, conectadas pelas
formas de producao social em comunidade. Isso, de alguma
maneira, resulta em condi¢des praticas de convivio interpessoal e
comunitdrio, gerando relagdes de poder, reconhecimento e
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posicionamento de pessoas, grupos especificos, classes sociais,
categorias profissionais socio e economicamente diferentes.

Destarte, em uma sociedade em que o nivel de consumo de
bens materiais é o agente determinador do posicionamento de cada
participante nas classes socioecondmicas conhecidas, o valor,
reconhecimento e posicionamento social podem gerar diferentes
problemas psicossociais para esta mesma sociedade (CELEGUIM,
2009). Alguns estudos comegaram a parecer na Psicologia ou
Sociologia, definindo invisibilidade publica ou social como pessoas
e/ou grupos a margem da sociedade, onde os problemas e a
existéncia deles deixam de ser vistos pelas outras pessoas,
institui¢des, poder publico, tornando-os invisiveis.

A literatura comega a discutir o termo “invisibilidade” no
cendrio laboral a partir do final do século 20. Especificamente, em
meados da década de 1980, Arlene Kaplan Daniels cunhou o
termo “trabalho invisivel” para descrever aqueles tipos de
atividade trabalhista ndo remunerada realizados por mulheres,
em particular o trabalho doméstico e o trabalho voluntario, que
eram cultural e economicamente desvalorizados (DANIELS,
1987). Percebe-se que sua definicdo se refere a uma acdo
invisibilizada socialmente, podendo envolver questdes fisicas
fora de vista, ignorancia ou esquecimento, a margem da sociedade
economicamente mais valorizada e/ou uma cultura
desvalorizada, servigcos legalmente desprotegidos e nao
regulamentados ou alguma combinac¢ao dos mesmos.

Em um trabalho seminal, Costa (2008) define invisibilidade
social ou publica é o desaparecimento de uma pessoa ou grupo no
meio de outras pessoas ou grupos, resultante de dois fendmenos de
cunho psicoldgico e social na sociedade capitalista, o primeiro, a
humilhagaosocial, o segundo, a reificagao. Entao, ela pode ser
considerada como um afastamento e/ou apagamento ou a tentativa
destes por parte de uma pessoa em detrimento das condigoes
fisicas, bioldgicas e sociais de outrem, gerando processos de
rebaixamento e coisificacao. Isto é, sao formas de se estabelecer um
poder por parte da sociedade expressando desapego e um certo
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anti-humanismo em relacao a outrem, seja de forma voluntaria ou
involuntaria através da condi¢dao social, politica, econdomica ou
institucional. Em suma,

Invisibilidade publica [ou social] € expressao que resume diversas
manifestacdes de um sofrimento politico: a humilhagao social, um
sofrimento longamente aturado e ruminado por gente das classes
pobres. Um sofrimento que, no caso brasileiro e variasgeragoes atras,
comecou por golpes de espoliagao e servidao que cairam pesados
sobrenativos e africados, depois sobre imigrantes baixo-salariados:
violagdo da terra,a perda de bens, a ofensa contra crencas, ritos e
festas, o trabalho for¢ado, a dominagaonos engenhos ou depois nas
fazendas e nas fabricas (COSTA, 2008, p. 15-16).

Ja o sofrimento, trata-se de um evento que acompanha o homem
desde a sua mais remotaexisténcia, é um processo complexo e
multifacetado que tem sido debatido nas diferentes areas de
conhecimento (VICTORA, 2011). Porque sao enormes os desafios
colocados individual oucoletivamente para o enfrentamento da dor
e dos males que acometem o mundo das mais diversas maneiras, o
que acaba desafiando também as fronteiras das proprias formas
através dasquais estamos acostumados a compreender e conceituar
as perturbagdes.

A Psicologia, por exemplo, e o seu olhar sobre os processos
interiores e subjetivos dos individuos, sem desconsiderar as
manifestagdes somaticas, tem apresentado também uma grande
contribuicao para o estudo e o manejo do sofrimento, enfocando
assim uma outra dimensao do adoecimento (CARRETEIRO, 2003).
Entao, adentra-se um outro caminho, ao propor uma aproximagao
com a dimensao social do sofrimento e enfocar as condig¢bes
relacionadas a processos sociais intrinsecos as condigdes de vida
das sociedades nas quais os individuos e grupos especificos estao
inseridos (CARRETEIRO, 2003).
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INSTITUCIONALIZACAO E O REFLEXO DA VIOLACAO AOS
DIREITOSHUMANOS DOS JOVENS E ADULTOS

Neste sentido, adolescentes em especial devem ser vistos por
todos como pessoa em desenvolvimento. E na adolescéncia que
surgem as curiosidades os anseios e 0s questionamentos na busca pela
sua identidade, embasado nas orientagoes dos pais e nas relagoes que
constroi em seu ciclo de amizades e tem como reflexo os locais que
pertence e se relaciona (KOSTULSKI, 2019). Assim sendo, toda uma
pandplia de emogdes, sentidas por todos a um momento ou outro na
vida quotidiana, une-se intimamente ao mundo amargo e silencioso
da invisibilidade social. Podemos descobrir através deste termo um
mundo social que se constrdi segundo os preconceitos visuais e os
olhares imaginarios (TOMAS, 2006).

Com efeito, isso recai sobre os adolescentes em conflito com a
lei. Antes do cometimento de um ato infracional, o adolescente é
“invisivel” perante a sociedade, ndo importando a relagao de risco
ao qual ele estd exposto, ou as violagdes de direitos contra ele
praticadas (KOSTULSKI, 2019). A vida de adolescentes em conflito
com a lei em sua grande maioria é marcada pelo processo de
exclusao, invisibilidade social, abandono e desassisténcia do
Estado, da Familia e da Sociedade, responsaveis segundo a
Constituicdo Federal (CF) e o ECA pela garantia dos direitos
inerentes a crianga e ao adolescente (BRASIL, 2019).

Criangas e adolescentes que cometem ato infracional, estao
sujeitos as medidas socioeducativas. Entretanto, o ECA, enquanto
dispositivo legal, determina alguns direitos e garantias que devem
ser observados em prol destes durante o processo formal e legal. A
referidalei determina que ato infracional é uma conduta tipificada
como crime ou contravengao penal, segundo o seu art. 103; ja o art.
106, destaca que “nenhum adolescente sera privado de sua
liberdade sendao em flagrante de ato infracional ou por ordem
escrita e fundamentada da autoridade judicidria competente”
(BRASIL, 2019).
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Quando processados, estes menores estdo amparados por
garantias, que lhes resguardam a integridade e avalizam um
julgamento adequado a infracdo cometida, bem como se respeite
sua condi¢do de fragilidade diante do poder judicidrio. Tais
garantias estao previstas no art. 111do ECA: depois de verificado
que houve a pratica de ato infracional, a lei determina e disciplina
sangoes para os jovens que os cometem (BRASIL, 2019). Essas
san¢des sao chamadas de medidas socioeducativas e estao
dispostas no artigo 112 da referida lei:

Art. 112 Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade
competente podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas: I -
adverténcia; 1 4 II - obrigagao de reparar o dano; III — prestacao de
servigos a comunidade; IV —liberdade assistida; V

— insercdo e, regime de semiliberdade; VI - internacdo em
estabelecimento educacional; VII — qualquer uma das previstas no
art. 101, I a VI (BRASIL, 2019).

Apesar de serem tratadas como sang¢des, as medidas
socioeducativas visam reeducar os jovens, ensinando-lhes a
respeitar as normas vigentes, dando-lhes a oportunidade de
repararemos danos causados, “mas também lhes dao uma nova
chance de convivio social, onde o principalobjetivo é incluir esses
jovens que estavam as margens da sociedade, na comunidade em
que vivem” (FRASSETO, 2008, p. 19) assim, o ECA e a Constituigao
Federal que a internacdo é medida sujeita aos principios da
brevidade e excepcionalidade. Tais principios vém traduzidosno
art. 40 da Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca, que
dispoe sobre a aplicagaoda privacao de liberdade sempre em tltimo
caso (excepcionalidade) e pelo menor tempo possivel (brevidade).
(FRASSETO, 2008, p.19) Tais principios, observados quando da
criagdodessas penalidades, deixa claro que o legislador considera
que nenhuma internagao € boa para a ressocializagao desses jovens.

Portanto, pode-se verificar, em uma analise, nao muito profunda
que o ECA e a CF foram muito rigorosos quando prescreveu
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obrigacOes a serem observadas pelas entidades que privam a
liberdade dos jovens amparados por ele, e que tais instrumentos por
algumas vezes no exemplo citado, criou algum tipo de estigma,
preconceito, individualizag¢ao, ou seja invisibilidade social como um
tipo de exclusao com os demais individuos.

Nisto, as instituigdes submetidas e esses servigos e que
recebem 0s sujeitos nessas condigdes, devem minimizar essa
tendéncia a despersonalizacao, massificacao e despersonalizagao a
que estd submetido na instituicdo (FRASSETO, 2008). Para o
sistema socioeducativo, a invisibilidade é um problema social,
politico e econémico, portanto, conjuntural que atinge todas as
sociedades, nao importando se estd no primeiro, segundo ou
terceiro mundo (UHLEIN, 2019). O que talvez difira uma das
outras é a maneira como é encarada e tratada pela prdpria
sociedade. Logo, ocorre um abandono por parte de uma esfera da
sociedade, daquelas pessoas que mais necessitam de cuidado e
atengao, parando se tornarem”“canceres” (UHLEIN, 2019).

O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE)
faz parte de um contexto legal e forma permeado pela CF e pelo
ECA, que efetiva a Doutrina de Protecao Integral no pais. Aqui,
ele desenvolve o atendimento ao adolescente em conflito com a lei
desdeo processo de apuragdo, aplicagdo e execucdo de medida
socioeducativa. O SINASE foi é instituido pela Lei n® 12.594, de
2012, constituindo-se no pais como um conjunto ordenado
deprincipios, regras e critérios, de carater juridico, politico,
pedagogico, financeiro e administrativo, envolvendo desde o
processo de apuragao de ato infracional até a execu¢aode medida
socioeducativa (BRASIL, 2012).

Esse sistema nacional inclui os sistemas estaduais, distrital e
municipais, bem como todos as politicas, planos, e programas
especificos de atengao a esse publico. No caso de Alagoas, o
SINASE esta sob a gestao e coordenacao da Superintendéncia de
Medidas Socioeducativas (SUMESE) que é vinculada a Secretaria de
Estado de Prevencao a Violéncia (SEPREV). Aqui, ele pretende
qualificar o atendimento socioeducativo aos adolescentes
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apreendidos pela seguranca publica, visando adequar uma
estrutura fisica, construir oficinas deformacdo do trabalho,
garantindo a pratica esportiva, escolar, sociocultural, etc.

Contudo, esse aparato politico-institucional acerca de medidas
socioeducativas parecese constituir mais como ajustes e corregoes,
em vez de possibilitar o desenvolvimento inicial, estruturado e
mediado acerca das dimensodes psicologica, econdmica, cultural e
socialinerentea qualquer crianga, jovem ou adulto no Brasil, e, por
conseguinte em Alagoas. E, sendo assim, tem-se como hipdtese,
para fins de investigacdo, que, para que o sistema socioeducativo
nao continue a se configurar como uma “fabrica de marginais”,
enquanto caminho potencial para osistema prisional alagoano, o
Estado de Direito Democratico deve ser institucionalizado mais
que formalmente, e, sobretudo, mediado, efetivamente, por meio
de politicas publicas que possibilitem tornar os jovens alagoanos
“sujeitos visiveis socialmente” com o minimo de “sofrimento”
desde o inicio de seu convivio comunitario. Emsuma,

os atores sociais verdadeiramente comprometidos com a democracia
e ajustiga, em seus sentidos mais profundos e radicais, todos aqueles
para os quais direitos humanossdo mais que pega retorica ou
referéncia remota e abstrata, todos os empenhados na construgao de
um pals menos iniquo e hipdcrita, racista e preconceituoso,
misogino, homofdbico e violento, em um mundo pacifico e plural,
devemos levar a sério o desafio de implementar politicas de
segurangca sintonizadas com estes valores, sensiveis a complexidade
multidimensional dos fendmenos pertinentes e traduzidas, portanto,
em programas pluridisciplinares eintersetoriais — os quais, por sua
vez, exigiriam novos sujeitos da gestao publica e, portanto, uma
reforma do Estado distintadaquela operada pelo neoliberalismo
(SOARES, 2008, p. 205).

A partir dessa fundamentagao, organiza-se uma rede

metodologica para fins de abordar, sistematizar os passos da
pesquisa e atingir os objetivos previamente definidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Habermas discute a partir da Teoria do Reconhecimento,
tendo um dos pilares como principal origem dos conflitos vividos
pelos jovens e adultos egressos do sistema socioeducativo isso no
que diz respeito a inexisténcia de reconhecimento como sujeito de
direito nas mais diversas esferas do mundo da vida desses
individuos, especialmente, no ambito familiar.

Intrinsecamente, percebe-se que muito mais do que
pressupostos essencialmente econdmicos, é a auséncia de
reconhecimento social que estd como pedra de toque dos conflitos
vividos por esses jovens em condi¢des analogas a prisao. Por
conseguinte, nao hd politicas publicas de forma efetiva.

Analisar as condi¢des de invisibilidade e sofrimento social
potencializados pelo sistema socioeducativo alagoano devido a
falta de politicas publicas do Estado, tem que ser um compromisso
de todo a sociedade, pois esses jovens que por hora estdo invisiveis
nos intramuros das unidades socioeducativas, em um dado
momento voltara pra a sociedade, e ai até quando iremos fingir que
eles ainda nao podem ser vistos e aceitos na visao de “moralidade”
que vivemos.
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AS CONTRIBUICOES DO PENSAMENTO DE
BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS PARA O
PARADIGMA POS-MODERNO NA EDUCACAO

Marianna Salgado Cavalcante de Vasconcelos!
Viviane Maria da Silva Ferreira?

INTRODUCAO

Partindo dos estudos presentes no curso de mestrado da
Universidade Federal de Alagoas, especialmente na disciplina
Filosofia e Educacao, os quais nos debrugamos nos altimos 5 meses,
nos foi permitido ter uma aproximacao de alguns pensadores e
vertentes filosdficas, que contribuiram em diversas areas, bem
como: educagao, politica, social e cultural. Com base nesses estudos
especificos, principalmente na 4rea educacional, nos deparamos
com vertentes que auxiliaram na elucidagao de novos paradigmas
em diversos contextos, dentre tais correntes, destacamos as ideias
do sociologo Boaventura de Souza Santos e suas contribui¢des no
ambito educacional.

A ideia desse trabalho é investigar as possibilidades que
Boaventura traz para a pos- modernidade e, a parti delas nos
apoiaremos em uma discussao com alternativas propostas em
relagao a educacao e aos individuos que a integram. A ideia de pos-
modernidade que vamos tratar nesse estudo, € explicada por
Santos (2003, p. 36) como “a configuracdo do paradigma que se
anuncia no horizonte s6 pode se obter por via especulativa”. Com
base nisso, acreditamosque essa nova forma de se fazer ciéncia

! Mestranda em Educacdo pela Universidade Federal de Alagoas — UFAL,
marianna.scavalcante@gmail.com

2 Mestranda em Educacdo pela Universidade Federal de Alagoas — UFAL,
viviferreira071@gmail.com
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possa contribuir de forma significativa o campo educacional, que
entendemos como uma area de extrema relevancia para aplicar as
novas epistemologias que estdo presentes na sociedade.

Diante dessa perspectiva, o campo educacional envolve uma
proposta emancipatoria, a qual parte de uma oferta vinculada ao
paradigma emergente presente tanto no campo cientifico, como
campo sociocultural que caminham em consonancia ao modelo
hegemonico ocidental, como é pontuado por Santos (2008, p.62) “é
como se 0 homem e a mulher se tivessem lan¢ado na aventura de
conhecer os objectos mais distantes e diferentes dos proprios”.

Para Santos (2005) é importante e iminente o debate aberto
com diferentes saberes e culturas. Entao a educagao precisa estar
inserida em uma postura desestabilizadora, critica e radical,
questionando os diversos problemas que estdo presentes na
sociedade bem como étnicos, géneros, ambientais, tecnologicos e
construcao de identidades e subjetividades.

Com base nessa concepgao de educagao, percebemos o ensino
como um meio de construir novas rela¢des sociais e politicas. Além
disso, as reflexdes de Boaventura que serao abordadas nesse estudo
em plena transicdo paradigmatica no campo educacional
defendem que todo conhecimento cientifico deve dialogar com o
senso comum, o qual foi rompido pela epistemologia positivista.

A CRITICA AO PARADIGMA DOMINANTE VERSUS O
PARADIGMA EMERGENTE COMO PROPOSTA
EPISTEMOLOGICA DE CONHECIMENTO

Dono de um pensamento antipostivista®, Boaventura de Sousa
Santos € um socidlogo portugués bastante conhecido por seus
trabalhos no campo da pesquisa cientifica nas ciéncias sociais e

3 Visao critica ao positivismo fundado por Auguste Comte no século XIX, a qual é
conhecida por acreditar em teorias e métodos cientificos validos, ou seja,
conhecimentos advindos através de crengas, supersticdes ou qualquer outro
conhecimento derivado de sensagdes e nao pudesse ser comprovado
cientificamente, ndo era considerado um conhecimento valido.
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contribui¢des nos estudos do campo educacional. Especificamente na
obra “Um discurso sobre as ciéncias” de 1987, esse autor oferece uma
reflexdo acerca da ciéncia, trazendo alguns aspectos histdricos sobre
como foi desenvolvida a ciéncia ao longo dos anos. Segundo esse
autor, estamos vivendo um momento de transicao entre o paradigma
dominante (moderno) e o paradigma emergente (p6s-moderno).

O primeiro paradigma € fruto de uma concepgao positivista,
iniciada com a revolugao cientifica através de Einstein e a mecanica
quantica. Santos (2008, p.24) revela que “[...]ao contrario da ciéncia
aristotélica, a ciéncia moderna desconfia sistematicamente das
evidéncias da nossa experiéncia imediata. Tais evidéncias, que
estao na base do conhecimento vulgar, saoilusorias.”. Assim
considera que a tinica forma de conhecimento verdadeiro é aquela
que pode ser comprovada cientificamente e tem sua origem nas
ciéncias exatas, rompendo a ligagao religiosa e a grande influéncia
que a igreja exercia na vida das pessoas, ou seja, deixando de lado
0 senso comum e os estudos humanisticos (historicos, filoséficos,
teoldgicos, literdrios etc.), como aponta Santos:

Esta nova visao do mundo e da vida reconduz-se a duas
distingdes fundamentais, entre conhecimento cientifico e
conhecimento do senso comum e passando a ter uma abordagem
alicercada em um pensamento dogmatico desses conhecimentos,
levando-os a serem tachados como inferiores. (2008, p.24)

Portanto, essas novas concepcoes de mundo gerou um
movimento de rigor cientifico, ocasionando nesse novo conhecimento
que surgiu uma crise intensa, que para Santos (2008) ¢ uma crise
profunda e irreversivel, ou seja, com o estreitamento dos
conhecimentos cientificos permitiu-se ver a vulnerabilidade existente
nos alicerces dessa epistemologia e o caminho a ser percorrido,
contrario ao enrijecimento proposto pelas ciéncias exatas.

Com essa prerrogativa de concepgao, faz com que a ideia de
nado conhecermos a realidade a nao ser por meio do que pomos, ou
melhor dizendo ndo conhecemos o real, exceto a nossa intencao
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nele demostrando a interposigao estrutural do sujeito em seu objeto
de observagao, o que se leva a gerar consequéncias, que € o
resultado aproximado e por isso a leis da fisica sao previsiveis. No
entanto, a possibilidade do determinismo mecanicista € obstruida
pois a totalidade do real nao se reduz a soma das partes, assim a
diferenciacdo do sujeito como objeto vai além do que se pode
aparentar, como ¢ bem indagado por Santos:

[...] que a hipotese dos movimentos de rotagdo e de translagdo da
terra ndo é refutada pelo facto de ndao observarmos quaisquer efeitos
mecanicos desses movimentos, ou seja, pelo facto de a terra nos
parecer parada e quieta. Por outro lado, é total a separacdo entre a
natureza e o ser humano. A natureza é tao so extensao e movimento;
é passiva, eterna e reversivel, mecanismo cujos elementos se podem
desmontar e depois relacionar sob a forma de leis; nao tem qualquer
outra qualidade ou dignidade que nos impeca de desvendar os seus
mistérios (2008, p. 24 e 26).

Assim, a peculiaridade entre sujeito e objeto ¢ muito mais
complexo do que se pensa, foi 0 que ocorreu com as pesquisas
realidades pelo estudioso matematico Godel, que éconsiderado
através de seus estudos o deflagrador da terceira crise do paradigma
(Santos, 2008),com; os estudos sobre o teorema da incompletude,
que relata a improbabilidade em algumas circunstancias de ser
encontrado dentro e um dado sistema formal a prova de sua
inconsisténcia, colocando a baixo toda a rigidez das regras da ldgica
matematica, essas indagac¢Oes levantadas por Godel esclarecem
que a rigidez vinda da matematica para os estudos, necessitaria de
um préprio caminho, com novas perspectivas de pesquisa. Com
esses resultados encontrados gerou-se indagacdes, aonde foram
além do rigor matematico, sugerindo que apoiassem em outras
areas de conhecimento para a completude do rigor a qual a
pesquisa necessita, Santos aponta que:

[...] uma forma de rigor cujas condigdes de éxito na ciéncia moderna
nao podem continuar a ser concebidas como naturais e 6bvias. A
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propria filosofia da matematica, sobretudo a que incide sobre a
experiéncia matematica, tem vindo a problematizar criativamente
estes temas e reconhece hoje que o rigor matematico, como qualquer
outra forma de rigor, assenta num critério de selectividade e que,
como tal, tem um lado construtivo e um lado destruir (2008, p. 46).

Uma outra condi¢do considerada como a quarta na crise do
paradigma dominante, ocorreu através dos estudos de Newton nas
areas da matematica e fisica, e montada nos avangos do conhecimento
nos ambitos da microfisica, quimica e até mesmo da biologia (Santos
2008), onde culminaram na teoria das estruturas desportivas e o
“principio da ordem através de flutuacdes”, sua abordagem
determina que os sistemas abertos, isto é, em sistemas que funcionam
nas margens da estabilidade, a evolucao ¢ visivel por flutuagoes de
energia em alguns determinados momentos, até entao nao
previsiveis, portanto excitando reagdes que pressionava o sistema
para além do limite de instabilidade, movendo a um novo estado
macroscopico, assim com a irreversibilidade nos sistemas abertas
encontradas, tem sentido de que estes sao produtos da sua historia.

O mais relevante dessa teoria estd em que nao se trata de um
fendmeno isolado, e sim fazendo parte de um movimento conjunto
com outras perspectivas e atravessando diversas epistemologias
sociais, e, para Santos (2008) essas reflexdes sdao apresentadas em
dois modos socioldgicos relevantes, o primeiro é levantado pelos
cientistas, esses que criaram interesse e posteriormente
competeéncia filosofica, a fim de indagar suas produgdes cientificas.

Com o entusiasmo dos cientistas sobre seus estudos voltados
as ciéncias exatas, no século XIX, gerando entre eles uma repulsa
pelos reflexos filosoficos, essa atitude era proveniente do
positivismo, a qual estava no auge, porém nao se perdurou por
muito tempo, com a chegada do século XX, novos anseios foram
destacando-se entre os cientistas, a fim de complementarem seus
conhecimentos, e na busca de novas respostas, ou seja, com a
ambicao de aproximar-se dos conhecimentos ditos como invalidos,
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logo, foi questionado os conceitos sobre lei e causalidade, a qual sao
indissociaveis. Como Santos acentua:

[...] formulacdo das leis da natureza funda-se na ideia de que os
fendmenos observados independem de tudo exceto de um conjunto
razoavelmente pequeno de condi¢des (as condig¢Oes iniciais) cuja
interferéncia é observada e medida. Esta ideia, reconhece-se hoje,
obriga a separagdes grosseiras entre os fendmenos, separagdes que,
alias, sdo sempre provisdrias e precarias uma vez que a verificagao
da ndo interferéncia de certos fatores € sempre produto de um
conhecimento imperfeito, por mais perfeito que seja. (2008, p. 51).

Desta forma, a formulagao das leis da natureza funda-se na
ideia de que os fendmenos observados independem de tudo, com
excecao de um conjunto eventualmente pequeno de condigdes, da
qual sua interferéncia é observada e medida, para que nao haja
prejuizo na sua base, podendo colocar em questionamento sua
confiabilidade. Isto posto, as leis tém assim umecarater eventual,
com aproximagao e de modo provisorio. Contudo, essas leis tém
essencialmente a simplicidade, que acaba sendo autocratica da
realidade, assim limitando sua esfera de conhecimento, o qual
algumas epistemologias acabam nao sendo apreciadas.

O inicio sobre a reflexdo critica originou-se na
problematizagdo ontoldgica da causalidade, igualmente também,
no método - logico da causalidade, como ¢ bem pontuado por
Santos:

O conceito de causalidade adequa-se bem a uma ciéncia que visa
intervir no real e que mede o seu éxito pelo ambito dessa intervengao.
Afinal, causa é tudo aquilo sobre que se pode agir [...] reconhecem
que ela é apenas uma das formas do determinismo e que por isso tem
um lugar limitado, ainda que insubstituivel, no conhecimento
cientifico (2008, p. 52 e 53).

Como ja mencionado, o rigor cientifico é alicer¢ado nas
ciéncias exatas, especificamente na matematica, a qual quantifica e
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determina a discriminagao de outras ciénciasque nao esteja no
mesmo patrdo, manifestou-se nos cientistas novas problematicas,
na qual, a ideia de autonomia da ciéncia concebeu-se em uma
ideologia espontanea dos conhecimentos cientificos, o que
encaminhou a industrializagdo das ciéncias, constituindo para a
crise do paradigma dominante.

Pautada pelas condi¢bes tedricas e sociais [...] a crise do paradigma
da ciéncia moderna nao constitui um pantano cinzento de cepticismo
ou de irracionalismo. E antes o retrato de uma familia intelectual
numerosa e instavel, mas também criativa e fascinante, no momento
de se despedir,com alguma dor, dos lugares conceituais, tedricos e
epistemoldgicos, ancestrais e intimos, mas ndo mais convincentes e
securizantes, uma despedida em busca de uma vida melhor a
caminho doutras paragens onde o optimismo seja mais fundado e a
racionalidade mais plural e onde finalmente o conhecimento volte a
ser uma aventura encantada. (SANTOS, 2008, p. 58).

Assim, a descontinuacaio do paradigma dominante,
transporta toda a sociedade e seus os seus conhecimentos a um
novo periodo, a qual a inflexibilidade nao cabe mais nas
demandas apontadas pela sociedade, tanto civil como cientifica,
buscando encontrar um dnico caminho a qual os dois
conhecimentos possam caminhar juntos. Portanto, o segundo
paradigma, é aquele que esta surgindo frente ao paradigma
dominante e nao é um conhecimento dualista ou dicotomico, ou
seja, é abre espago para uma busca global principalmente no que
diz respeito as ciéncias naturais e as ciéncias sociais.

Sobre essa transigao, Santos salienta que:

Tenho vindo a afirmar que nos encontramos numa fase de transi¢ao
paradigmatica, entre o paradigma da modernidade, cujos sinais de
crise me parecem evidentes; e um novo paradigma com um perfil
vagamente descortinavel, ainda sem nome e cuja auséncia de nome
se designa por pds-modernidade. Tenho mantido que essa transicao
é, sobretudo, evidente no dominio epistemoldgico por debaixo de um
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brilho aparente,a ciéncia moderna, que o projeto da modernidade
considerou ser a solugdo privilegiada para a progressiva e global
racionalizacgao da vida social e individual, tem vindo a converter, ela
propria, num problema sem solucdo, gerador de recorrentes
irracionalidades (2001, p. 34).

Decorrente da crise que atravessa o paradigma dominante, a
transicao apontada pelo socidlogo é ocasionada pela pluralidade
de avangos cientificos nos ultimos tempos, que infelizmente nao
consegue solucionar todos os problemas que estdao presentes na
sociedade,mas abre espaco para o didlogo com epistemologias
desacreditadas ao longo dos anos. Santos(2008, p. 18) afirma que
“[...] todo o conhecimento cientifico acumulado no enriquecimento
ouno empobrecimento pratico das nossas vidas, ou seja, pelo
contributo positivo ou negativo [...]”,isto é, com a crise do
paradigma dominante abre um precedente na sociedade
irreversivel, levando-os a analisar como essas epistemologias
impactam em nossa vida e em nossas relagdes.Para ele, a visao
hegemonica presente no discurso moderno é considerada como
algoirreversivel, e que logo sera superada. Diante disso, um novo
paradigma precisa surgir parasuperar a fragmentacao das
ciéncias e suas implicacdes para a humanidade. Trata-se de um
paradigma prudente para uma vida decente (SANTOS, 1989).

E nesse paradigma que estio presentes os pressupostos
necessarios para a constru¢do de uma nova ciéncia e
consequentemente de novas praticas sociais, pois ao consideramos
a visaodo autor, percebemos que a modernidade nao consegue
“dar conta” de todos os problemas atuais presentes na sociedade.
Por isso, o paradigma que emerge se torna uma alternativa, uma
vez que, surge com a ideia de que constituir um novo padrao de
desenvolvimento da ciéncia natural e social, pois a “configuragao
do paradigma que se anuncia no horizonte s6 pode obter-se por via
especulativa, uma especulagao fundada nos sinais que a crise do
paradigma atual emite, mas nunca por eles determinada”
(SANTOS, 2000, p.74).
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Essa nova proposta de ciéncia busca dialogar com outras
formas de conhecimento, o que possibilita uma nova relagao entre
os paradigmas, assim como o senso comum que foi negado por
muito tempo. E dessa forma, Santos (2003) propde um novo senso
comum que coincide em desenvolver experiéncias cotidianas,
realizando-se na espontaneidade e no convivio por meio do
convencimento, ligado a wuma reflexaio hermenéutica de
aproximagao por meio do didlogo com outras formas de
conhecimentos.

O PARADIGMA EDUCACIONAL DOMINANTE E
EMERGENTE NA VISAO DO BOEVENTURA DE SOUSA
SANTOS

A crise do paradigma da ciéncia moderna, atualmente atinge
diferentes campos do conhecimento, consequentemente também
atravessa a area educacional. As contribui¢des de Boaventura de
Sousa Santos para o campo educacional foram tecidas a partir da
critica ao paradigma dominante que faz parte da ciéncia moderna e
pelas suas ideias acerca de um novo paradigma, mais conhecido como
pos-moderno. O paradigma moderno “trata-se de uma concepgao
epistemoldgica da pratica, herdada do positivismo, que prevaleceu ao
longo de todo o século XX, servindo de referéncia para a educagao e
socializagdo dos profissionais em geral e dos docentes em particular”
(PEREZ-GOMES, 1992, p. 21). Nessa tendéncia, os estudantes sio
receptores passivos que memorizam os contetudos cientificos,
cabendo ao professor “ensinar, transmitir e explicar a ciéncia normal
disponivel” (TAVARES; ALARCAO, 2001, p. 98).

Frente a esse modelo “a ciéncia comeca a manifestar duvidas
sobre o caminho a certeza”(BUARQUE, 1994 p. 17). Com isso, novas
tendéncias epistemoldgicas, emergentes no estudodas ciéncias,
estao sendo propostas para compreensao do conhecimento e do
processo  ensino/aprendizagem. Diante desses aspectos
relacionados a essa corrente, Santos (1996) ressalta a ideia de um
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novo paradigma de conhecimento, visado por ele como uma ideia
para uma educacao emancipatdria.

[...] um projeto de aprendizagem de conhecimentos conflitantes com
o objetivo de, através dele, produzir imagens radicais e
desestabilizadoras dos conflitos sociais em que se traduziram no
passado, imagens capazesde potenciar a indignacdo e a rebeldia.
Educacao, pois, para o inconformismo (SANTOS, 1996, p. 17).

Diante desse panorama, para o autor, uma educagao
emancipatoria precisa potencializar a indignacdo dos sujeitos
envolvidos. Entdo, para que isso aconteca é preciso contemplar os
conflitos culturais no curriculo escolar, para que seja possivel
revelar o cardter social e politico dos problemas presentes na
sociedade e, desse modo ser superar as desigualdades sociais. O
surgimento desse novo paradigma para Morin (2007) significa o
surgimento de um novo paradigma, que segundo “resultara do
conjunto de novas concepcoes, de novas visdes, de novas
descobertas, de novas reflexdes que vao se acordar, se reunir”
(MORIN, 2007, p. 77).

E com base nesses aspectos que a escola na pés-modernidade
se configura, com vista a atender novas pautas e demandas
presentes na sociedade oriundas das transformacdes ocorridas no
contexto social, cultural e educacional.

A modernidade, que tem como referéncia as teorias
tradicionais do curriculo, estd ancorada numa légica mercadoldgica
e favorece uma concorréncia entre sujeitos e institui¢des,o que acaba
colocando em risco a qualidade da educagdao e dos processos
formativos, pois avalia professores e alunos por meio de avali¢goes
padronizadas, com foco apenas em Lingua Portuguesa e
Matematica. Por esse motivo,

[...] estamos de novo regressados a necessidade de perguntar pelas
relacdes entre a ciéncia e a virtude, pelo valor do conhecimento dito
ordindrio ou vulgar que nods, sujeitos individuais ou coletivos,
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criamos e usamos para dar sentido as nossas praticas e que a ciéncia
teima em considerar irrelevante (SANTOS, 2003, p. 18).

Outra questao apontada pelo autor é o multiculturalismo, que
¢ vista como uma forma de unificar os direitos humanos. Essa visao
nao se aplica no modo como os direitos humanos sao colocados
atualmente, pois na sua concepgao, esses direitos sao postos como
um localismo globalizado. Entdo como uma forma de manter o
equilibrio entre o local e o global, Boaventuraaponta que “Para
poderem operar como forma de cosmopolitismo, como
globalizacao contra hegemonica, os direitos humanos tém de ser
reconceitualizados como multiculturais. Como bem aponta Santos
(2003, p. 438) “[...] A sua abrangéncia global sera obtida a custa da
sua legitimidade local”.

Partindo dessa premissa, o socidlogo propde uma reflexao
acerca dos direitos humanossob uma perspectiva multicultura,
agindo como uma for¢a contra hegemonica. Desse modo, o
multiculturalismo, aspira “ampliar a0 maximo a consciéncia de
incompletude matua por intermédio de um didlogo que se
desenrola, por assim dizer, com um pé em uma cultura e outro em
outra” (SANTOS, 2003, p. 444). Essa relagao entre as culturas na via
dos direitos humanos e da dignidade humana, o autor denominou
de hermenéutica diatopica.

Diante desses apontamentos do autor, a escola precisa passar
por uma mudanca na racionalidade dos conhecimentos que
ofertam e, para isso € necessario, “fugir do velho modelo tecnicista,
da Pedagogia transmissiva, e encontrar uma nova forma de
trabalhar em educacdo diferente da sequéncia de conteudos
preestabelecidos, de disciplinas estanques” (MORAES, 1997, p. 54).
Com vistas a essas mudancas, a escola passa a valorizar as
especificidades de cada individuo, tratando-os de forma
homogénea. E diante disso, o educando passa a ser tratado como
sujeito individual “para quem ja nao existe a fantasia da
separatividade entre corpo e mente, cérebro e espirito, lado direito
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e esquerdo” (MORAES, 1997, p. 138). E com base nisso, que se
apreende que cada aluno possui uma forma peculiar de aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

A transicdo paradigmatica da ciéncia que vivemos no
momento, implica em diversas areas, entre elas a educagao. Isso
porque a configuracdo em que se encontra o atual modelo
educacional esta enraizada a uma corrente tradicional, a qual o
aluno é uma tdbula rasa, e consequentemente é passivo a receber as
informagdes e contetdos que sdo transmitidos pelo professor, que
¢ a figura detentora do saber.

Insatisfeitos com essa forma de ensino da modernidade,
estudiosos propdem um novo paradigma, denominado de pods-
moderno. Entre os estudiosos, estd o socidlogo Boaventura de
Sousa Santos, que acredita que o paradigma dominante precisa ser
superado por uma logica emancipatoria, que também estd
relacionada a educacao.

Uma escola com base no modelo pds-moderno, é um espago
que trata de assuntos presentes na sociedade atual, dando espaco
para que os alunos possam relatarem seus conhecimentos prévios,
pois acredita que o educando possui conhecimentos assim como o
seu educador. Dessa forma, a aula, ¢ um momento de aprendizado
para todos ali presentes, aluno eprofessor.

Outro aspecto educacional que faz parte desse novo
paradigma, é a inclusdao de todos ossujeitos do meio. Negros,
pessoas com deficiéncia, LGBTQI+, sdao integrados no ambiente
escolar, onde sao respeitados por suas particularidades e
dificuldades. Com isso, acreditamos que as ideias de Boaventura
sao um meio de superarmos determinadas barreiras para uma
educagao mais integradora e humanista.
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“AS EPISTEMOLOGIAS CONTEMPORANEAS ESTAO CADA
VEZ MAIS VOLTADAS PARA A COMPLEXIDADE HUMANA.
ESTE LIVRO E O RESULTADO DE UMA COLETANEA EM QUE
0S AUTORES E AUTORAS PROPOEM PENSAR O CIENTIFICO
DE FORMA CONCOMITANTE AO ETICO, ESTETICO,
NORMATIVO E EXPRESSIVO. A IDEIA DA COLETANEA
SURGIU COM O INTUITO DE REPENSAR A CIENCIA
CONTEMPORANEA EM CONTINUIDADE COM A FACTICIDADE
QUE ENVOLVE A EXISTENCIA HUMANA. EM SINTESE, A
PROPOSTA DA COLETANEA E REPENSAR NUMA
PERSPECTIVA PSICOETICA E ANTROPOSSOCIAL AS
BORDAS E AS DOBRAS DAS ANTROPOLOGIAS HUMANAS
NAQUILO QUE AS TOCA EM GRANDE PROFUNDIDADE A
PARTIR DA TRILOGIA - CUIDADO, ESCUTA E ATENGCAO. OU
SEJA, A PARTIR DAS NOSSAS RELACOES CONSCIENTES E
INCONSCIENTES PERCEBERMOS AS GRANDES FRONTEIRAS
QUE TOCAM A NOSSA EXISTENCIA."

PROF. DR. ANDERSON DE ALENCAR MENEZES

PROFESSOR E PESQUISADOR DO MESTRADO/DOUTORADO EM EDUCACAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS.
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