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Apresentacao

Aline Maira da Silva
Morgana de Fatima Agostini Martins

O livro Educacao Especial: cenarios, perspectivas e praticas
apresenta pesquisas desenvolvidas no ambito de universidades
publicas das cinco regides brasileiras. Os treze capitulos que
compode a obra referem-se a aspectos relevantes e atuais sobre o
tema inclusdo escolar, com destaque para as praticas pedagogicas
relacionadas ao processo de escolarizagao dos alunos publico-alvo
da Educagao Especial.

No capitulo 1, intitulado Consideragdes acerca de dispositivos
alternativos para a escrita por alunos com paralisia cerebral, as
autoras Adriana Moralles e Gerusa Ferreira Lourenco abordam a
importancia do uso de recursos e materiais alternativos e de
tecnologia assistiva para favorecer o processo de alfabetizagao de
criangas com paralisia cerebral. O capitulo traz consideragoes
advindas de uma pesquisa que realizou atividades de sondagem de
hipotese de escrita com trés alunos de uma rede municipal de
educacgao e revela a importancia de tais alternativas tanto para o
processo de avaliagao como de acesso ao curriculo por esse alunado.

Ainda sobre o tema tecnologia assistiva, o capitulo 2,
Tecnologias assistivas: estratégia de inclusdo escolar na rede
publica de ensino de Belém-PA, foi escrito por Angela Costa de
Sousa e Amélia Maria Aratjo Mesquita. O texto tem como objetivo
analisar a oferta de tecnologias assistivas em salas de recursos
multifuncionais da rede municipal de Belém/PA, no periodo de
2014 a 2019, prevista como estratégia constitutiva da Meta 4 do PNE
(2014-2024) e do PME- Belém/PA (2015-2025). Os dados evidenciam
oscilagdo nessa oferta, reflexo das mudancas na forma de



investimento do governo federal, que implicam na qualidade do
atendimento educacional especializado.

O capitulo 3 tem como foco a pessoa com deficiéncia intelectual.
As autoras Eduarda Nunes Mariani Bolson, Sabrina Fernandes de
Castro, Iasmin Zanchi Boueri, Eliana da Costa Pereira de Menezes e
Elisiane Perufo Alles, no texto intitulado Plano centrado na pessoa
com deficiéncia intelectual: possibilidades de enriquecimento das
praticas escolares, tiveram como objetivo discutir o Plano Centrado
na Pessoa (PCP) como uma ferramenta potente no enriquecimento
das praticas educacionais desenvolvidas com os alunos que
possuem Deficiéncia Intelectual (DI). Apos andlise do levantamento
tedrico e bibliografico feito sobre a tematica, as autoras destacam a
importancia de construir planejamentos que partam da escuta do
sujeito, a partir da qual se faz possivel aprender a focar no que é
relevante para ela e para sua vida.

Na sequéncia, os dois capitulos seguintes tratam do Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA). No capitulo 4, Plano de ensino
individualizado para alunos com Transtorno do Espectro do
Autismo, Morgana de Fatima Agostini Martins, Priscila de Carvalho
Acosta e Kaio da Silva Barcelos apresentam uma revisao
bibliografica sobre a producdo académica na area da Educacdo
Especial, especificamente sobre Plano de Ensino Individualizado e
Transtorno do Espectro do Autismo. O objetivo consistiu em mapear
trabalhos cientificos publicados nas principais fontes nacionais de
pesquisas académicas na drea de Educagdo, incluindo teses,
dissertagdes, artigos e trabalhos publicados em anais de eventos.

Por sua vez, o capitulo 5 intitulado O direito das pessoas com
transtorno do espectro autista nos contextos municipais de
Fortaleza/CE e Curitiba/PR teve como autoras Laura Ceretta
Moreira, Robéria Vieira Barreto Gomes e Shirley Aparecida dos
Santos Bortolotto. O texto apresenta um estudo de cunho qualitativo
e possui como eixo central a Politica Nacional de Protecao dos
Direitos da Pessoa com TEA, a partir do olhar de professores, que
atuam no atendimento educacional especializado, nos contextos
municipais de Fortaleza (CE) e Curitiba (PR). Foram focos de
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discussao as diretrizes da Politica, no que tange a efetivacao da
intersetorialidade no atendimento a essa demanda e o incentivo a
formacao e a capacitagao de profissionais especializados.

Ana Julia Costa Chaves Silva, Isa Regina Santos dos Anjos e
Maria Dolores Fortes Alves, no capitulo 6, Letramento literario:
desafios para os surdos, tiveram como objetivo trazer reflexdes
sobre as contribuicdes e usos da literatura no processo de
letramento literario do sujeito surdo. As autoras adotaram como
referencial tedrico, Vigotsky, Freire, Cosson, Karnopp, Soares,
Perlin e Candido, no que se refere aos estudos acerca do
Letramento Literario, Educacdo de Surdos e Identidade. A pesquisa
possibilitou tragar uma andlise sobre a inser¢ao do letramento
literario e conhecer as possibilidades e desafios inerentes para essa
pratica na educacao de alunos surdos.

Os familiares do alunos publico-alvo da Educacdo Especial
foram o foco dos dois proximos capitulos. O capitulo 7,
Interrogativas as familias nas pesquisas sobre a politica de
inclusdo escolar, escrito por Keisyani da Silva Santos, Enicéia
Gongalves Mendes e Cristina Broglia Feitosa de Lacerda, teve como
objetivo empreender uma revisao bibliografica para descrever e
analisar como os estudos avaliam a politica de inclusao escolar na
otica das familias. A partir da andlise de conteddo dos
instrumentos dos estudos selecionados, foi possivel a derivagao de
oito dimensodes que poderao ser levadas em consideracao na
construgao de instrumentos de pesquisas em estudos futuros com
familias que tenham como interesse investigar as opinides delas
sobre a politica da qual seus filhos ou dependentes legais sao
beneficidrios diretos.

Maria Beatriz Blanco Santana Rodrigues, Aline Maira da Silva
e Andressa Santos Rebelo, no capitulo 8 intitulado A relacao escola
e familia do aluno com deficiéncia na perspectiva dos gestores,
tiveram como objetivo identificar o papel dos gestores no processo
de aproximacao entre a escola e a familia. Os resultados obtidos a
partir do questiondrio aplicado junto aos gestores indicaram nao
apenas preocupacao com o estabelecimento da rela¢ao entre familia
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e escola, mas demonstraram principalmente o esfor¢o dos
profissionais da escola em construir e cultivar esta relagao.

O capitulo 9, A alfabetizacao Freireana de jovens e adultos
com deficiéncia em instituicio de ensino especializada em
Belém, de Amanda Lamas e Ivanilde Apoluceno de Oliveira teve
como objetivo apresentar atividades coletivas e individuais de
alfabetizagdo Freireana com educandos jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais, que possibilitaram a
aprendizagem da leitura e da escrita, sendo apontadas as
dificuldades e os avangos obtidos pelos educandos no processo de
alfabetizacao.

O processo de Consultoria colaborativa como modelo de
servico de apoio para praticas inclusivas em contextos escolares
foi o tema do capitulo 10, escrito por Lurdes Fabricio de Oliveira,
Maria de Fatima Joaquim Minetto, lasmin Zanchi Boueri, Sabrina
Fernandes de Castro e Cassandra Fontoura Fiori Peron. O estudo
propos a reflexao sobre as possibilidades de atendimento
educacional especializado a partir de um modelo de servigo de
consultoria colaborativa, considerando a diversidade das
demandas educacionais que envolvem o publico-alvo da Educacao
Especial. Os resultados mostraram-se favoraveis para a
implementagao do modelo em contextos de inclusao escolar.

O capitulo 11, Judicializa¢ao da inclusdao escolar da pessoa
com deficiéncia, foi escrito por Cristiane da Costa Carvalho e
Washington Cesar Shoiti Nozu. Os autores discutem que, no Brasil,
a propositura de agdes judiciais € um dos instrumentos para
garantir o cumprimento de leis sobre direitos sociais, inclusive
contra o poder publico. Este assunto tem sido tratado pelo termo
judicializagao de politicas publicas. O capitulo propde abordar
alguns aspectos da judicializa¢ao da inclusao escolar da pessoa com
deficiéncia, na perspectiva do modelo social da deficiéncia.

Os Elementos historicos e politicos que configuram a
Educacao Especial no estado de Minas Gerais foram o tema do
capitulo 12, proposto por Josiane Pereira Torres e Jdima Pinheiro
de Oliveira. O capitulo tem como objetivo apresentar um panorama
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da configuragao da Educacao Especial no estado de Minas Gerais,
a partir de elementos histéricos e do percurso de escolarizacao de
estudantes do publico-alvo da Educagao Especial no estado. A
partir dos dados e discussdes, nota-se que o estado se alinha ao que
ja é evidenciado por outros estudos no ambito nacional, no entanto,
com particularidades locais.

Fechando a obra, o capitulo 13 tem como titulo Educacao
inclusiva em Maraba-Para: avaliacbes de professores do ensino
comum sobre o contexto de praticas. Os autores Lucélia Cardoso
Cavalcante, Tarcila Marcelle Virtuozo de Lima e Henrique Silva de
Souza analisam como os principios da educagao inclusiva vem
sendo implementados com base na Meta 4 do Plano Nacional de
Educacao (2014-2024), a partir da perspectiva de professoras do
Sistema Municipal de Ensino Publico de Maraba. Os autores
identificaram avangos nas matriculas e ampliagdo de servigos de
apoios especializados. No entanto, observaram déficit nas
condigOes de trabalho, formagao de professores e redes de apoios
para a efetivacao dos principios inclusivos na realidade das escolas.

Esperamos que o livro possa contribuir para subsidiar o
debate sobre o campo da Educagao Especial, e mais
especificamente sobre o processo de inclusao escolar, a partir de
estudos que investigaram diferentes realidades e contextos.
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Consideracoes acerca de dispositivos alternativos
para a escrita por alunos com paralisia cerebral

Adriana Moralles
Gerusa Ferreira Lourenco

Introducao

O presente texto é advindo de um estudo de mestrado em
Educagao Especial' que teve como objetivo avaliar o desempenho
de alunos com paralisia cerebral (PC) em processo de alfabetizagao
em relacdo a escrita alternativa, buscando solug¢des através de
recursos de Tecnologia Assistiva (TA) que favorecessem a
avaliacdo da aprendizagem nesse processo. Ele se debruga a partir
da importancia da avaliagdo da aprendizagem, em especial das
hipodteses de escrita dos alunos com PC, em vista de possiveis
desafios presentes no processo de alfabetizacao decorrentes do
comprometimento motor e sensorial que pode impactar
diretamente na realizac¢ao de atividades escolares desse publico.

A conceituagao de PC descreve um grupo de desordens
permanentes do desenvolvimento do movimento e postura,
causando limita¢des para o sucesso na realiza¢ao de atividades, que
sao atribuidas a um disturbio ndo progressivo que ocorre no
desenvolvimento do cérebro fetal ou infantil. A desordem motora
na PC frequentemente é acompanhada por disttrbios sensoriais,
perceptivos, cognitivos, de comunicacdo e comportamental; por

! MORALLES, A. O aluno com paralisia cerebral: considera¢des e desafios no
processo de alfabetiza¢do. 2021. Dissertacao (Mestrado em Educagao Especial
(Educagao do Individuo Especial)) - Universidade Federal de Sdo Carlos, Sao
Carlos. 2021. Apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de Financiamento 001.
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epilepsia e por problemas musculoesqueléticos secundérios
(ROSEMBAUM et al, 2007). Os efeitos da PC podem variar de um
grau mais leve, com movimentos desajeitados ou controle
ineficiente das maos, até um grau mais severo com a falta de
controle muscular, afetando a fala e movimentos globais (FERRAZ;
PAN, 2007).

Assim, o quadro de deficiéncia fisica presente nos individuos
com PC pode dificultar seu desenvolvimento nas atividades que
requerem a apropriacao da escrita, a partir da utilizagdo de um
lapis, por exemplo. E, nessa direc¢ao, pode ser dificil por parte dos
professores avaliar a aprendizagem do aluno com PC, com
limitagdes na sua comunicagao, na medida em que este nao consiga
exteriorizar o real entendimento das experiéncias escolares
propostas através da escrita manual padrao e/ou pela dificuldade
em externar seu pensamento através da fala (oralizagdo)
(LOURENCO, 2018).

A literatura e a pratica pedagogica vivenciada nos apontam
que esses alunos carecem de recursos de Tecnologia Assistiva (TA)
que possibilitem a avaliagdo de suas reais potencialidades, muitas
vezes subestimadas devido as necessidades complexas de
comunicacdo ou demais condi¢des presentes. Os alunos com PC
que possuem prejuizos nos membros superiores podem necessitar
de recursos de TA para auxilid-los por meio da escrita alternativa,
que pode ser entendida como a escrita através do alfabeto mdvel
ou através do uso do teclado no computador. A media¢ao na
comunicacao pode ser favorecida com recursos de TA adaptados
conforme sua necessidade, principalmente a partir de suporte em
dicas visuais e 0 uso de sistemas de comunicacdo alternativa
(BERSCH, 2007; LOURENCO, 2018).

A TA ¢é composta de recursos e servigos. O recurso ou
dispositivo diz respeito aos equipamentos e materiais em si
utilizados pelo aluno, que tem como alvo propiciar maior
autonomia para realizar atividades cotidianas. E o servico de TA na
escola é aquele que buscard resolver os problemas funcionais do
aluno na realizagdo das atividades cotidianas a partir dessas
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solugdes. Sao exemplos e modalidades da TA aqueles que podem
favorecer a mobilidade, a realizacao de atividades de vida diaria, a
comunicagdo, o acesso de forma mais independente ao
computador, os materiais e recursos que favorecem o acesso a
leitura e a escrita, entre outros (BERSCH, 2007).

Esses materiais e recursos sao considerados como apoio para
a escrita alternativa, pois segundo Manzini (2005), principalmente
para alunos com PC, que apresentam dificuldades e alteracoes
motoras associadas a demandas comunicacionais, ¢ muito
importante o desenvolvimento de material pedagogico e recursos
a partir de uma analise inicial das condi¢gdes motoras, cognitivas e
educacionais, para que possam ser atendidos conforme suas
necessidades.

Atualmente o Atendimento Educacional Especializado (AEE)?
¢ um dos canais e servigos disponiveis para a efetivacao dos apoios
para a educagdo numa perspectiva inclusiva e a escola é a
Institui¢do reconhecida pela sociedade que realiza a mediagao
social para a construgao do conhecimento. Dentre as metas
presentes na escola em parceria com o AEE, esta organizar formas
para garantir o acesso aos processos de alfabetizacao a todos os
alunos, inclusive aqueles com PC, objeto do presente estudo.
Vygotsky (1997), aponta que o que decide o destino de uma pessoa
ndo é a deficiéncia em si, mas suas consequéncias sociais. Nesse
sentido, é fundamental ter em mente que a inclusdo escolar deve
estar centrada na questdao de como educar na diversidade e nao
unicamente no aluno com deficiéncia ou na deficiéncia em si.

No processo de escolarizagdo, os alunos sem deficiéncia
passam por etapas que permitem o desenvolvimento da escrita
manual, com a utiliza¢do de um objeto, normalmente lapis/caneta,
que possibilite a grafia de letras e palavras. Ao longo do processo
de escolarizagdo, utiliza-se as maos para aprender movimentos,

2 Atendimento Educacional Especializado é compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagégicos, organizados institucional e
continuamente, prestado de forma complementar ou suplementar (BRASIL, 2011).
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que futuramente serao utilizados para grafar letras e palavras que
compdem o sistema de escrita alfabética. A escrita alfabética € um
sistema de escrita regido pelo principio da fonografia, em que o
signo grafico representa normalmente um ou mais fonemas do
idioma (BRASIL, 2001).

A preocupacao com o desenvolvimento motor para grafia de
palavras é natural na pratica docente, no entanto, para os alunos
que possuem comprometimento nos membros superiores,
prejudicando a escrita manual padrao, essa preocupagao precisa
ser redirecionada para o desenvolvimento de uma escrita
alternativa, que possibilite a comunicacdo do aluno através da
escrita. Segundo Murillio (2018), a apropriacao motora em si nao ¢
fator determinante da escrita.

A relevancia da mediagdo para o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores € apresentada na obra de Vygotsky (1997),
onde argumenta que € por meio da atividade mediada que as
fungbes psiquicas superiores (FPS) como memoria, atengao,
linguagem, pensamento e a apropriagao da escrita simbdlica sera
desenvolvida.

Para o desenvolvimento da escrita, as media¢des nos primeiros anos
de vida sao essenciais e a exploragao motora serve de ancora para o
desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores (FPS), embora a
apropriacao motora em si nao seja o fator determinante da escrita.
No entanto, os gestos, a linguagem e a vida simbolica sao reais
determinantes da apropriagdo da escrita simbdlica pela crianga com
paralisia cerebral (MURILLIO, 2018, p. 107).

Desenvolver a escrita manual padrao pode ser invidvel para
os alunos com PC que apresentam prejuizo motor nos membros
superiores e o diagndstico da aprendizagem desses alunos pode ser
um desafio para os professores. Adaptagdes com recursos de TA
podem favorecer o diagndstico das hipdteses de escrita para esse
publico, viabilizando a escrita por parte das criancas com PC. O
respeito as limitagdes motoras das criancas com PC inclui a
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necessidade de oferta de situagbes comunicativas que possam
também fazé-las participativas nos seus contextos de vida. Ha
necessidade de ofertar situagdes de aprendizagem onde as criangas
possam externar suas vontades, interesses, medos e anseios,
através de uma comunicagao efetiva, que melhor atendam suas
necessidades sociais, emocionais e fisicas.

As praticas sociais sao mediadas por diferentes linguagens:
Verbal (oral ou visual-motora, como libras e escrita), corporal,
visual, sonora e, contemporaneamente, digital (BNCC, 2017). E por
meio dessas praticas, que as pessoas interagem consigo mesmas e
com os outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, sao competéncias apontadas na BNCC (2017). No entanto
o que esta posto na BNCC nao ¢é suficiente para esse publico. Para
os alunos com PC é necessdrio que o professores envolvidos
oferecam sistematicamente alternativas para o acesso as
tecnologias digitais de informagdo e comunicacao, treinando e
acompanhando o processo de implementa¢dao, e, portanto,
possibilitando a acessibilidade ao curriculo e a escrita, de modo a
favorecer a aprendizagem desse alunado (MENDES; LOURENCO,
2012; FRANCO; GUERRA, 2015; QUEIROZ; BRACCIALLI, 2017).

E importante que a leitura e escrita estejam relacionadas ao
contexto das situagdes cotidianas, com significado e sentido. Para
favorecer a comunica¢ao nos diversos contextos sociais, € relevante
que o aluno perceba que para representar coisas, objetos, situagoes,
pessoas, expressar sentimentos, vontades e necessidades, pode-se
utilizar a linguagem escrita através de um sistema grafico (letras,
palavras). Uma nova proposta de leitura e escrita se inicia a partir da
década de 1980 com os estudos de Ferreiro e Teberosky (1985). Os
postulados de autores como Piaget e Vygotsky contribuiram nos
estudos realizados nessa abordagem construtivista. Para essas
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autoras, nesse processo de desenvolvimento da leitura e escrita, as
criangas elaboram hipdteses e estratégias sobre a escrita, sendo o erro
considerado construtivo na tentativa do acerto. Defendem que para
avaliar as hipoteses de escrita do aluno, consideradas como nivel de
escrita ou nivel conceptual linguistico, utiliza-se a sondagem. A
sondagem ¢ uma estratégia de que o professor dispde para saber o
que as criangas dominam sobre a escrita alfabética e o sistema de
escrita. Quando a crianga escreve espontaneamente, segundo suas
concepgoes, estd nos oferecendo a possibilidade de compreensao
sobre o que ela pensa em relagao a natureza da escrita, possibilitando
o direcionamento da intervengao pedagdgica.

Para explicar como a crianga conquista a escrita, Ferreiro e
Teberosky (1985), se fundamentam em Piaget, através do
fundamento filoséfico-metodoldgico da psicogénese da lingua
escrita. As autoras consideram cinco niveis no processo de
alfabetizagdo da crianga. No primeiro nivel, considerado pré-
sildbico, escrever é reproduzir os tragos tipicos da escrita que ela
identifica como adequada e a crianga espera por exemplo, que a
escrita dos nomes das pessoas seja proporcional ao tamanho ou
idade dessa pessoa, nao estabelecendo ainda correspondéncia
termo a termo. No nivel dois, também considerado pré-silabico, a
hipdtese é a de que para poder ler coisas diferentes deve haver
diferenca na escrita. O nivel trés, considerado nivel silabico, é
caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das
letras, ou seja, cada letra vale uma silaba. Nesse nivel a crianga da
um salto qualitativo e se diz que esta na hipdtese silabica. No nivel
quatro temos a passagem da hipotese sildbica para a alfabética,
considerada nivel silabico-alfabético, a crianga percebe que uma
letra para cada silaba ndo funciona e ela tenta acrescentar letras a
escrita da fase anterior. Por fim, no nivel cinco a escrita alfabética
constitui o final dessa evolugao. Ao chegar nesse nivel cinco,
considerado nivel alfabético, “a crianca ja franqueou a barreira do
codigo, compreendeu que cada um dos caracteres da escrita
corresponde a valores sonoros menores que a silaba, e realiza
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sistematicamente uma andlise sonora dos fonemas das palavras
que vai escrever” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 213).

A partir da fundamentagao apresentada até o momento, o alvo
de interesse do presente estudo é apresentar o uso de materiais e
recursos de TA como apoio para a avaliagdo da escrita de trés
alunos com PC e sustentar reflexdes sobre os desafios e limites a
serem percorridos.

Desenvolvimento

O estudo teve como participantes diretos trés alunos entre oito
e nove anos de idade com PC em processo de alfabetizacao
atendidos em escolas das redes municipal e estadual de primeiro
ciclo do ensino fundamental de um municipio de médio porte do
interior do Estado de Sao Paulo, que recebiam Atendimento
Educacional Especializado. As professoras do AEE e da sala regular
comum sao participantes indiretas da pesquisa, informando sobre o
processo de aprendizagem. Destaca-se que o estudo foi aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Sao Carlos (CAAE 18267119.2.0000.5504) e
sua condugao seguiu todos os preceitos éticos recomendados. Vale
destacar que os trés participantes possuiam comprometimento
motor com uso de dispositivos auxiliares de mobilidade (cadeira de
rodas), dificuldades em movimentos de preensao manual e alcance,
e todos apresentavam necessidades complexas de comunicacao,
utilizando a fala para emissaio pontual de mensagens,
principalmente uso de palavras isoladas. E ndo havia o uso de
recursos ou sistemas de comunicacao alternativa.

Para a avaliacao da escrita, foram utilizados recursos como
alfabeto movel, lousa imantada e jogos de alfabetizagao,
pertencentes ao laboratorio de pesquisa que o estudo esteve
vinculado, e computador, mouse, teclado e mascara/colmeia,
pertencentes a instituicdo especializada. Para a coleta de dados
foram utilizados um gravador de voz, uma filmadora digital e um
tripé, também pertencentes ao laboratorio e o celular da
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pesquisadora. Foi construido pela pesquisadora um Protocolo de
registro de eventos para registro da coleta de dados, de modo a
diagnosticar as hipoteses de escrita dos alunos e um diario de
campo para descri¢des dos episddios vivenciados.

Atividades de sondagem da hipdtese da escrita foram
propostas em encontros individuais com cada um dos participantes
e o desempenho pdde ser registrado por meio de gravacoes e
registros descritivos. Os recursos e materiais alternativos utilizados
seguiram as especificidades e capacidades motoras, visando a
maior autonomia possivel do aluno na realizagdo das tarefas
solicitadas.

As imagens a seguir ilustram alguns dos materiais aplicados.

Figura 1 - Aluna A - Acesso ao Figura 2 - Aluno B- Escrita no
computador notebook

Figura 3 - Aluno B - Escrita Figura 4 - Aluno C - Escrita
MACACO GATO

Assim, com a aluna denominada como Aluna A, tivemos a
sondagem da hipdtese da escrita a partir da utilizacdo do teclado
do computador para reconhecimento das vogais A, E, I, O. A aluna
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reconheceu a letra A na quinta tentativa oferecida, quando a
pesquisadora apontou a letra A no teclado e perguntou que letra
era. No teclado, a aluna conseguiu encontrar e digitar a letra A.
Quando foi solicitado para escrever seu nome a aluna colocou
somente a letra A. A consoante T que faz parte do nome da aluna,
foi digitada no computador apds dica da pesquisadora. A dica da
letra consoante T foi realizada mostrando onde ficava a letra no
teclado e depois solicitando a aluna que digitasse a letra.

O jogo de alfabetizagdo, que possui alfabeto movel, foi
oferecido a aluna para reconhecimento de animais e posterior
sondagem da escrita, porém ao tentar continuar com o jogo para
fazer a sondagem da hipotese de escrita, a aluna se mostrou mais
motivada a seguir com o uso do computador. Assim, nao foi
possivel avaliar o nivel de hipdtese de escrita da aluna a partir das
atividades de escrita ofertadas em wuma dunica sessdao no
computador, mas presume-se que a aluna esteja na fase pré-
sildbica, devido ao reconhecimento e escrita somente da letra A.

Ja o aluno B reconheceu a escrita do seu nome dentre outros
dois nomes de colegas. Na apresentacdo das vogais, com a
utilizacdo do alfabeto movel, na primeira tentativa o aluno
reconheceu as letras A, E, I, O. Na apresentacdao das consoantes o
aluno nao reconheceu as letras, mas quando lhe foi apresentada a
letra C, o aluno falou a palavra cavalo, mostrando que sabia que a
letra C era usada na palavra cavalo.

Nas tentativas de escrita dos animais (cavalo, ledo, gato, rato e
macaco), apesar de parecer que o aluno fez relacao de
grafema/fonema em algumas palavras, ndo sustentou essa relagao
em outras palavras, como podemos ver a seguir.

Na sondagem da escrita dos nomes dos animais com alfabeto
moével, ficou: Escrita CAVALO (CAAEFIH); escrita LEAO
(KDIOC); escrita GATO (QUAAK); escrita CACHORRO
(CSVIHII); escrita RATO (ILLAEM); escrita MACACO (EFLLGK).
Devido a nao consisténcia da relacao fonema/grafema nas palavras
sondadas e nao identificagao de equivaléncia do valor sonoro a
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cada uma das letras (cada letra vale uma silaba), presume-se que o
aluno esteja no nivel pré-silabico.

O aluno C reconheceu a escrita do seu nome dentre outros dois
nomes de colegas. Na apresentac¢ao das vogais, com a utilizagao do
alfabeto movel, na primeira tentativa o aluno reconheceu as letras
A, E, O, U. Na primeira tentativa o aluno ndo encontrou a letra I
dentre as letras colocadas no quadro imantado, mas em outro
momento reconheceu a letra I. A hipotese é que no primeiro
momento a letra I estava colocada na lousa imantada em uma parte
acima da linha dos olhos do aluno, dificultando a sustentacao da
cabeca, devido a espasticidade presente. Dentre as letras
consoantes o aluno encontrou as letras K, G, L, B e D. Pedimos para
o aluno escrever a palavra GATO com as letras do alfabeto mével
e a hipotese da escrita desse animal ficou GAB.

A partir da sondagem realizada com a palavra GATO,
presume-se que o aluno se encontrava no nivel sildbico alfabético.
No entanto, para sustentar essa hipdtese seriam necessarias mais
sessoes de sondagens, para verificar se a hipotese de escrita se
sustenta.

Apesar dos impedimentos em continuar com as sessoOes
presenciais com os participantes devido as condigdes sanitarias
advindas da Pandemia por Covid-19 e a suspensado das atividades
escolares a época da pesquisa, 0 importante é perceber que os
recursos de TA possibilitaram a avaliacao das hipdteses de escrita
dos alunos, que ndo seriam possiveis através da escrita manual
padrao. De uma forma geral, verificou-se que os trés alunos ainda
apresentavam repertorio inicial de aproximagdao com a leitura e
escrita, o que poderia ser potencializado tanto no contexto da sala
regular como do AEE frequentado por eles, como objetivo central
do processo curricular vivenciado.

Nos didlogos com as professoras responsaveis por esses
alunos, foi possivel identificar que a questao da avaliacdo ¢ um
ponto vulnerdvel que merece maior atengao por parte dos
educadores. As falas das professoras apontam a dificuldade
presente na avalia¢do da aprendizagem dos alunos com PC, devido
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ao comprometimento da fala e comprometimento motor,
dificultando a escrita manual convencional. Segundo os relatos, os
alunos apontam e se comunicam de maneira propria, aos
pouquinhos, através do apontar com a mao e cabega, do olhar, do
falar repetidas vezes palavras pontuais, porém as necessidades
comunicativas impedem uma interagao realmente eficiente. Apesar
do reconhecimento da importancia dos meios alternativos de
comunicacdo, como a escrita alternativa, as professoras nao os
mencionam como possibilidades para a dinamica em sala.

Percebe-se que tanto a professora do AEE como as professoras
da sala comum preferem avaliar a aprendizagem desses alunos de
forma oral, devido a dificuldade da escrita manual. Quando
querem avaliar as hipdteses de escrita desses alunos, procuram
fazé-la através da escrita manual convencional, se preocupando
com 0os movimentos da mao e grafia das palavras. E assim, como
discutido no presente texto, essa avaliagao ndo favorece os alunos
com PC, podendo ficar mascarado o real conhecimento acerca da
aprendizagem do contetdo curricular que eles possuem. A
avaliacdo desse publico deve ser pensada de modo a potencializar
as capacidades presentes, utilizando recursos de TA que favorecam
sua comunicagao.

Alguns estudos evidenciam que a maioria das criangas com PC
1é em niveis abaixo do esperado que seus pares sem deficiéncia e
que as criangas com multiplas deficiéncias receberam menos
instrucdo de alfabetizagdo que seus pares. Esse impacto na
aprendizagem das criangas com PC foi descrito no estudo de
Zascavage e Keefe (2004). Essa evidéncia vem corroborar com os
estudos que tratam acerca dos obstaculos e desafios do processo de
escolarizagdao dos alunos com PC (GONCALVES; NICOLETTT;
LOURENCO, 2016; GONCALVES, 2014).

Para além da avaliagao, a participagao dos alunos com PC nas
atividades propostas em sala de aula pode ficar prejudicada devido
ao comprometimento motor e a dificuldade na comunicagao oral
presentes (FRANCO; GUERRA, 2015). Reganham (2016) aponta em
seu estudo que apesar dessas dificuldades, os alunos com PC sao
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capazes de avangar nas hipdteses de escrita e adquirir
conhecimento sobre o sistema de escrita alfabética, seguindo o que
€ proposto no curriculo escolar. Porém, materiais alternativos a
escrita e os dispositivos de TA devem estar presentes.

No entanto, ha evidéncias acerca da necessidade da formacgao
continuada dos profissionais da educagao, através de parcerias com
profissionais da satde, possibilitando maior conhecimento tanto
sobre as especificidades que podem estar presentes na escolarizagao
de alunos com PC, como sobre o uso da TA na escola. O estudo de
Santos e colaboradores (2018) identificou que os professores
envolvidos com os alunos nao estavam capacitados para identificar
suas reais necessidades em relacdo ao uso da TA, necessitando de
outros profissionais para auxiliar nessa identificagao.

O processo de selecao das melhores alternativas em materiais
e equipamentos de TA, como também o passo a passo para que ele
possa fazer parte do cotidiano escolar dos alunos com deficiéncia
ndo é um caminho simples, porém estritamente necessario para a
garantia da equiparacao de oportunidades de acesso ao curriculo
(MENDES;  LOURENCO,  2012;  PEETERS; MORRB;
VERHOEVENSB, 2011). E que, apesar de estar previsto como agoes
do AEE, diversos estudos apontam que o trabalho conjunto entre
professores e profissionais podem favorecer essas agdes
(QUEIROZ; BRACCIALLI, 2017; ALVES; MATSUKURA, 2011).
Assim, aimportancia de um trabalho de parceria nao somente entre
professores do AEE e professores da sala comum, mas também
envolvendo profissionais da satide, foram mencionados no estudo
de Rocha e Deliberato (2012). O estudo aponta a potencialidade da
participagao de profissionais da satide para o uso da TA na escola,
além da necessidade de estabelecer procedimentos especificos e um
planejamento pedagogico organizado para o sucesso das praticas e
efetividade do uso dos materiais alternativos.

Vale ainda destacar que, mesmo com o curto tempo de
experimentagao vivenciado na pesquisa, os trés participantes se
mostraram interessados e motivados em utilizar os recursos de TA,
como o computador e notebook, para realizar as atividades
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propostas durante os encontros. Essa constatagao vem reforcar que
a exploragao desses recursos pode favorecer a aprendizagem, uma
vez que a motivac¢do é primordial no processo de aprendizagem.
Quando a crianga identifica que o uso dos materiais alternativos
permite acesso as escolhas das letras e palavras, a motivagao se faz
presente e deve ser amplamente ofertada.

Consideragoes Finais

A partir das reflexdes suscitadas pelo estudo realizado,
reiteramos a necessidade de fomentar procedimentos que auxiliem
na alfabetizagdo da crianga com PC durante o processo, bem como
habilita-la para a escrita no computador, através da escrita
alternativa, de modo a potencializar a acao desse alunado em seu
processo de alfabetizagao.

Apesar do resultado obtido nesse estudo apontar que é
possivel avaliar a hipdtese de escrita dos alunos com PC com a
utilizagdo de recursos de TA para a escrita alternativa, muitos
desafios estao presentes nesse processo de alfabetizagao. Ha
necessidade de formacao continuada dos educadores aliada a um
planejamento direcionado, onde as necessidades individuais de
cada aluno acompanhado sdo consideradas para a implementacao
de recursos de TA, recursos estes que possam favorecer a
alfabetizacao desse publico.

A complexidade presente na avaliagao da escrita desse publico
nos faz compreender a ansiedade dos professores para avalid-los,
uma vez que a escrita manual padrao com a utilizagao do 14pis, pode
nao ser a opgao mais adequada. A desconstrugao de uma avaliagao
comum para todos os alunos é necessdria, devido a necessidades
diferenciadas dos alunos. O comprometimento motor presente
nesses alunos pede novas formas de avaliagdo da escrita, com a
utilizacdo de recursos de TA para a escrita alternativa (através do
alfabeto movel ou uso do computador), para obtencao de uma
avaliagao mais apropriada.
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Por fim, acreditamos que as consideracbes apontadas no
presente texto permitem trazer a tona algumas das varidveis que
influenciam o percurso de alfabetizagdao dos alunos com PC,
principalmente acerca de como favorecer a sua comunicagao
escrita, e vislumbrar o avango na produgao do conhecimento sobre
a area que deve também se debrucar em caminhos alternativos que
contemplem a acessibilidade curricular a todos. Caminhos que
possibilitem o desenvolvimento das capacidades cognitivas desse
alunado, de modo a respeitar as limitagoes de ordem motora que
prejudicam na execucdo da escrita padrdo, oportunizando o
conhecimento de diferentes ferramentas de TA que possam
favorecer a avaliagdo da escrita e o desenvolvimento da
aprendizagem.
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Tecnologias assistivas:
estratégia de inclusao escolar na rede publica de ensino
de Belém-PA

Angela Costa de Sousa
Amélia Maria Aratjo Mesquita

Introducao

O presente texto é uma sintese da pesquisa intitulada
Tecnologias assistivas nas salas de recursos multifuncionais: andlise das
acoes da rede municipal de ensino de Belém para a garantia de mecanismos
de acessibilidade curricular aos alunos com deficiéncia, dissertagao de
mestrado, concluida em junho de 2021, junto ao Programa de Pés-
Graduagao em Curriculo e Gestao da Escola Basica (PPEB/NEB), da
Universidade Federal do Pard, cujos resultados parciais foram
publicados por meio de artigos e resumos expandidos em eventos
académicos locais e nacionais, ao longo da investigagao.

Contudo, com a finalizagdo da pesquisa, os resultados finais
revelam diferentes possiblidades de leitura do cenario ocupado
pela educacao especial no processo de escolarizagao de alunos com
deficiéncia no ensino publico regular. Assim, nosso foco neste texto
¢ discutir a Educagao Especial pela otica das tecnologias assistivas,
aqui compreendidas como estratégia de acessibilidade curricular
aos alunos publico-alvo da Educagao Especial.

A pesquisa em tela teve como objeto de estudo: as tecnologias
assistivas no contexto das salas de recursos multifuncionais como
estratégias para a garantia da inclusao de alunos com deficiéncia
na escola regular da rede municipal de ensino de Belém-PA, no
periodo de 2014 a 2019.
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Os recursos de tecnologias assistivas adentraram ao campo da
Educagao Especial e ganharam visibilidade por meio do Programa
de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais (PISR), do
governo federal, criado em 2007 através da Portaria n® 13/2007, cujo
objetivo era “apoiar os sistemas publicos de ensino na organizagao
e oferta do atendimento educacional especializado e contribuir
para o fortalecimento do processo de inclusao educacional nas
classes comuns de ensino” (BRASIL, 2007). Dessa forma, por meio
deste programa ocorreu a implantacdo de SRM nas redes de
ensinos dos estados e municipios, as quais eram equipadas com
mobilidrios adaptados, materiais pedagdgicos e recursos de
tecnologias assistivas, estas tiltimas consideradas fundamentais no
processo de escolarizacao dos alunos atendido nestes espagos,
sendo a sua oferta “um direito do aluno com deficiéncia”
(GALVAO FILHO; MIRANDA, 2011, p. 08).

Deste modo, as tecnologias assistivas emergiram como
ferramentas essenciais que potencializam o processo de
escolarizacdo de alunos com deficiéncia na escola regular e,
atualmente, estdo em vigor em nosso pais, um conjunto de politicas
publicas educacionais que asseguram a oferta de recursos de
Tecnologias Assistivas como forma de garantir a inclusao escolar
na rede regular de ensino (BRASIL, 2008; 2009; 2011; 2014; 2015).

Em ambito local, o Plano Municipal de Educac¢dao de Belém
(PME: 2015-2025), aprovado através da Lei n® 9.129/ 2015, define
como uma das estratégias para a garantia da meta de
universalizacdo da matricula e do atendimento educacional
especializado a oferta de tecnologias assistivas em SRM. Diante
desse cendrio, a pesquisa buscou analisar as ag¢Oes realizadas pela
Secretaria Municipal de Educag¢ao de Belém (SEMEC), no periodo
de 2014 a 2019, para a oferta de Tecnologias Assistivas nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) como Estratégia para a garantia
da inclusdo escolar para alunos com deficiéncia em sua rede
municipal de ensino, conforme prevé o PME: 2015-2025, em sua
meta 4, referente a Educacao Especial.
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O texto esta estruturado em trés topicos. No primeiro,
discutiremos as tecnologias assistivas como estratégia de acesso ao
curriculo escolar no processo de escolarizagdo de alunos com
deficiéncia na escola regular. Em seguida, adentraremos nos
procedimentos metodologicos e, por fim, a sintese dos resultados e
discussoes dos dados da pesquisa.

Tecnologias Assistivas: estratégia de acesso ao curriculo escolar
no processo de escolarizacao de alunos com deficiéncia na escola
regular

A inclusao escolar deve ser composta por trés elementos
inseparaveis, a saber: “acesso, participagao e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao nas escolas
regulares” (BRASIL, 2008, p. 10). Assim, para a permanéncia do
aluno na escola, faz-se necessario uma rede de servigos de apoio a
inclusao escolar, com suportes das salas de recursos
multifuncionais bem como do conjunto de insumos que a
compoem, dentre os quais estao as Tecnologias Assistivas (TA).

Dessa forma, as TA “estdao chegando as escolas por meio de
politicas governamentais que resguardam o direito fundamental
de todos a educagao” (EMER, 2011, p. 71). Assim, impulsionada
pelo paradigma da inclusao, a TA representa uma area em ascensao
e vem se tornando cada vez mais presente no campo educacional,
nos processos de escolarizacao de alunos com deficiéncias, sendo
assegurada sua oferta pelas politicas publicas que subsidiam a
educacdo na perspectiva inclusiva.

Na perspectiva da educagao inclusiva, a educagao especial é
uma modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades da educagao e realiza o atendimento educacional
especializado (AEE), disponibilizando “recursos e servigos e
orienta quanto a sua utilizagio no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular” (BRASIL,
2008, p. 11), possibilitando, dessa forma, aos alunos publico-alvo, o
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acesso ao curriculo escolar, através do AEE, cuja funcdo ¢é
“identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos estudantes” (BRASIL, 2008, p. 12), para tanto, faz-se uso, dentre
outras coisas, de recursos de tecnologias assistivas.

A Tecnologia Assistiva ¢ uma “expressao utilizada para
identificar todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e, consequentemente, promover vida independente e
inclusao” (BERSCH, 2007, p. 31). Relacionando tal conceito a
escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, destaca-se que a TA tem
como finalidade auxiliar o aluno a realizar as tarefas escolares,
proporcionando-lhe autonomia na execugao destas, visando
aumentar a participacdo destes nas atividades do seu processo de
escolarizagdo, pois, de acordo com Bersch (2009, p. 27) a “tecnologia
assistiva faz falar, escrever, locomover, acessar conhecimento e
utilizar ferramentas especificas para objetivos claros”, transformando-
se, portanto, em estratégia de acesso ao curriculo escolar.

A respeito dos recursos de acessibilidade na educagao, a
Resolu¢ao CNE/CEB n® 4/2009 os define como:

[...] aqueles que asseguram condi¢des de acesso ao curriculo dos
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a
utilizacdo dos materiais didaticos e pedagogicos, dos espagos, dos
mobilidrios e equipamentos, dos sistemas de comunicagdo e
informacao, dos transportes e dos demais servicos (BRASIL, 2009, p.
01, grifo nosso).

Cabe ressaltar que dentre os equipamentos e os demais
servigos se inserem as tecnologias assistivas. Nesse sentido, o
acesso a tecnologia assistiva, segundo Galvao filho e Miranda
(2011, p. 08) é um:

direito do aluno com deficiéncia, a fim de que 0 mesmo possa exercer

direitos dos mais fundamentais, que, com frequéncia, na auséncia
dessas tecnologias nao poderiam ser exercidos como, por exemplo, o
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direito a comunicagdo, a interagdo, expressao autonoma do
pensamento e ao aprendizado.

Assim, o acesso aos servicos e recursos pedagogicos de
acessibilidade nas escolas publicas favorecem um maior
desenvolvimento académico e social do estudante, uma vez que
possibilitam que estes estudantes “participem e atuem
positivamente nas varias atividades propostas no curriculo comum”
(BERSCH, 2009, p. 22). Por esta razao, a oferta de Tecnologias
Assistivas nas escolas publicas regulares ¢ de fundamental
importancia para a inclusdao educacional, pois o acesso do aluno aos
recursos de Tecnologias Assistivas gera “condigdes de permanéncia
e de sucesso na escolarizagao de estudantes com ou sem deficiéncia”
(CORREA; RODRIGUES, 2016, p. 11).

Os recursos de TA podem ser simples e de baixo custo, assim
como também, sofisticados e inovadores, de alta tecnologia,
portanto, recursos de altos custos. Independentemente do tipo de
Tecnologia Assistiva, se € de alto, ou baixo custo, o principio que
orienta o seu uso é o de dar acessibilidade as coisas, aos espagos,
para que as pessoas possam ser incluidas socialmente.

Os recursos de TA disponiveis na escola podem ser:

v Comunicac¢do aumentativa e alternativa - Recursos, eletrénicos ou
nao, que permitem a comunicacao expressiva e receptiva das pessoas
sem a fala ou com limitacdes da mesma. Sao muito utilizadas as
pranchas de comunica¢do com os simbolos PCS ou Bliss além de
vocalizadores e softwares dedicados para este fim;

v' Recursos de acessibilidade ao computador - Equipamentos de
entrada e saida (sintese de voz, Braille), auxilios alternativos de
acesso (ponteiras de cabeca, de luz), teclados modificados ou
alternativos, acionadores, softwares especiais (de reconhecimento de
voz, etc.), que permitem as pessoas com deficiéncia a usarem o
computador;

v Orteses e proteses - Troca ou ajuste de partes do corpo, faltantes
ou de funcionamento comprometido, por membros artificiais ou
outros recursos ortopédicos (talas, apoios etc.). Incluem-se os
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protéticos para auxiliar nos déficits ou limitagdes cognitivas, como
os gravadores de fita magnética ou digital que funcionam como
lembretes instantaneos;

v/ Auxilios para cegos ou com visdo subnormal - Auxilios para
grupos especificos que inclui lupas e lentes, Braille para
equipamentos com sintese de voz, grandes telas de impressao,
sistema de TV com aumento para leitura de documentos,
publica¢des (BERSCH, 2017, p. 02).

Na atualidade, é inegavel o avango no uso das tecnologias,
sobretudo no campo educacional. Em face a perspectiva da
inclusao escolar, o uso da Tecnologia Assistiva torna-se ainda mais
evidente. Dentro do contexto educacional inclusivo, a utilizagao
das TAs representa uma das possibilidades de ampliacao do
conhecimento e da interagao com o outro.

O uso dos recursos de Tecnologias Assistivas nas Salas de
Recursos Multifuncionais, ou nas salas regulares de ensino, ao
mesmo tempo, colabora para o processo de escolarizagdo dos
alunos publico-alvo da educagao especial e também resguarda a
escola como espago de direito, ao sinalizar o olhar para a inclusao
escolar, ndao s6 como oportunidade de acesso do aluno com
deficiéncia a escola regular, mas para uma escola que oferega
condig¢Oes de aprendizagem aos alunos que nela estao, superando,
desse modo, a ideia de inclusdo escolar como oportunidade de
convivéncia e de socializacao.

Desenvolvimento

A investigacao foi conduzida numa abordagem qualitativa, do
tipo Estudo de Caso, em razao da complexidade que envolve a
tematica desta pesquisa, transitando-se pelos campos do curriculo,
da educagao especial e das tecnologias assistivas.

Para a coleta de dados, fez-se uso da pesquisa documental,
realizada junto a Secretaria Municipal de Educagao de Belém
(SEMEC), em 2019, onde obteve-se os relatdrios da implanta¢do de
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SRM; matricula geral da Rede e no AEE; tipos de deficiéncia atendidos
na Rede. Além disso, recorreu-se a sitios eletronicos do municipio de
Belém para a obtengdo de documentos oficiais municipais que
subsidiam a implementa¢ao da Educagao Especial na perspectiva
inclusiva nesta rede de ensino, obtendo-se seis (06) documentos -
Resolucao n® 12/2007, que fixa as diretrizes e normas para o
Atendimento Educacional Especializado no Sistema Municipal de
Ensino de Belém; Plano Plurianual do municipio de Belém (2013);
Plano Municipal de Educa¢dao (2015); Anudrio Estatistico do
Municipio de Belém (2019) e dois documentos utilizados pela SEMEC
para o levantamento das necessidades de acessibilidade das escolas
de sua rede. Vale ressaltar que para a complementagao dos dados
obtidos via pesquisa documental, realizou-se uma entrevista
semiestruturada com uma técnica da Coordenadoria de Educacao
Especial do municipio de Belém, aqui identificada pelo nome ficticio
de Maria. Ressalta-se que a pesquisa teve aprovacao do Comité de
Etica. De posse do material, os materiais coletados foram lidos,
organizados e sistematizados para analise de dados.

A organizacao do material coletado virtualmente, ocorreu da
seguinte forma: os documentos foram baixados e salvos em
arquivos no computador de uma das pesquisadoras, obedecendo
como critérios - o nome original do documento e ano de publicagao.
Posteriormente, tais documentos foram manuseados e lidos com o
intuito de apropriacao de seus contetdos, fazendo-se recortes de
trechos que faziam referéncia a educacao especial e, com os
mesmos, construir quadros com intuito de facilitar a andlise dos
trechos recortados. J& em relacao aos relatérios fornecidos pela
SEMEC - relatérios da implantacao de SRM; matricula geral da
Rede e no AEE; e tipos de deficiéncia atendidos na Rede — para dar
visibilidade e facilitar a analise dos mesmos, os dados de tais
documentos foram reagrupados em quadros com categorias
definidas a priori: Sala de Recursos Multifuncionais (SRM);
Matricula e Tipos de deficiéncia.

Quanto aos procedimentos de andlise dos dados da entrevista,
inicialmente, o d&udio com a entrevista foi transcrito. As respostas
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de cada uma das perguntas do roteiro da entrevista foram
sistematizadas em quadros. ApoOs essa organizacdo e
sistematizacdo das respostas, realizou-se a leitura minuciosa da
transcri¢ao. Sendo assim, na leitura meticulosa da transcri¢ao, e
utilizando como critério o assunto tratado no roteiro da entrevista,
foram identificadas palavras, expressoes e frases que formaram os
pré-indicadores de analise, a partir da frequéncia destas.

Para a analise e tratamento dos dados, utilizou-se como técnica
a andlise de contetido, definida como um “conjunto de técnicas de
analises de comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos
e objetiva descri¢ao do contetido das mensagens” (BARDIN, 1977,
p. 38). Assim, valendo-se desta técnica, analisamos nossos dados,
onde foi possivel descrever, produzir inferéncias e extrair, por meio
da interpretagdo, o significado das mensagens presentes nos
documentos que analisamos e nos trechos da fala da entrevistada,
tendo em vista que a mensagem, segundo Franco (2003, p. 13) “é o
ponto de partida da analise de conteado”.

Assim, os dados coletados foram analisados a partir de seis
categorias de analises, a saber: Matricula na rede, no AEE e por
tipos de deficiéncia na RME de Belém; SRM implantadas versus
projecao de oferta; Tecnologias Assistivas ofertadas nas SRM da
rede ensino de Belém; Servicos de Tecnologias Assistivas no
contexto da RME; Critérios de aquisi¢ao de novas Tecnologias
Assistivas na RME; Politicas de financiamento e manutencao das
SRM da RME. Contudo, para o presente texto focaremos nas
Tecnologias Assistivas ofertadas nas SRM da rede ensino de Belém.

Consideragoes finais

No presente topico, para além das consideragoes finais,
apresentamos uma sintese dos resultados da pesquisa concernente a
oferta de tecnologias assistivas em salas de recursos da rede de ensino
de Belém pela SEMEC, problematizando-os a partir do referencial
tedrico na drea da inclusao escolar e das tecnologias assistivas.
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Os dados revelaram a configuragao de dois tipos de salas de
recursos multifuncionais —salas implantadas até 2013, com aporte
financeiro do governo federal, e salas implantadas a partir de 2014,
com recursos financeiros proprios da SEMEC.

Assim, as SRM que foram implantadas até 2013, receberam um
volume consideravel de itens de recursos de tecnologia assistivas,
fornecidos pelo governo federal, via Programa de Implantagao de
Sala de Recursos Multifuncionais (PISR), sendo um total de 33 SRM
nesta condigao. Mesmo com o encerramento das a¢des do PISR em
2013, tais salas ainda receberam o kit de atualiza¢ao deste programa
nos anos de 2014 e 2015. Entao, essas salas tém uma configuragao
especifica com rela¢do aos recursos de TA disponibilizados nesses
espagos. Sendo assim, essas salas de recursos apresentam a
seguinte configuragao:

a) Mobiliario: Mesa redonda, mesa para impressora, mesas para
computador, cadeira para digitador, cadeira fixa para mesa redonda,
armadrio de ago e quadro melaminico;

b) Equipamentos: Computador, monitor, estabilizador, impressora
a laser, scanner, teclado e mouse e notebook, Software para comunicagao
alternativa; scanner com voz, maquina de escrever em braille;
impressora em braille, fone de ouvido com microfone,-mouse com
entrada para acionador, acionador de pressao e teclado com colmeia;
c) Materiais didatico pedagdgico: Esquema corporal, sacoldo
criativo, quebra-cabeca sobreposto, bandinha ritmica, material
dourado, tapete de alfabeto encaixado, dominé de frutas em lingua
de sinais, memdria de numerais, dominé de animais em lingua de
sinais, dominé de associa¢do de ideias, domind de frases, domino
com textura, plano inclinado/suporte leitura, kit pedagdgico com
globo terrestre, bolas com guizo, bola de futebol de saldo, alfabeto
movel e silabas, alfabeto braille, caixa tatil, dominé tatil, memoria
tatil, caixa de niimeros, kit tesoura, lupa eletroénica, lupas manuais,
regletes de mesa, pungdes, soroban, guias de assinatura, globo
terrestre tatil, kit de desenho geométrico, calculadora sonora
(DADOS DO RELATORIO, FNDE/CRIE, 2017)
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J& as salas montadas no periodo posterior a 2013, um total de 25
salas, foram equipadas apenas com mobiliario basico - conjunto de
mesinhas da educagao infantil, mesas de reuniao, mesas do professor,
cadeiras, jogos, brinquedos pedagdgicos e estante. Além disso, essas
salas foram contempladas com materiais escolares® e algumas
receberam carteiras adaptadas - um total de 40 SRM da rede.

A partir de 2014, o processo de implantacao de novas salas de
recursos iniciava-se com um pedido da escola interessada, junto a
Coordenadoria de Educagao Especial da rede de ensino de Belém para
a abertura de SRM, que avaliava in loco o espago cedido pela escola
para a montagem sala de recurso. Se a equipe avaliadora considerasse
que o espago poderia ser utilizado para esta finalidade, entao
seguiam-se os procedimentos de transformagao daquele local em uma
SRM. A partir de entdo eram providenciados, junto a SEMEC, o
mobilidrio comum para comegar a equipar a sala de recurso, conforme
trecho a seguir da fala da entrevistada:

E o que é o mobilidrio comum? Por exemplo, geralmente a gente
colocava, dependendo do tamanho do espago, aquele conjunto de
educagdo infantil que é a mesa com as cadeirinhas. Se no espago da
sala que estava sendo montada coubesse uma, a gente deixava um
conjunto desses. Se coubesse duas, a gente montava com duas. Entao
era montada com o conjunto pra educagao infantil, mesa do
professor, estantes para colocar as coisas, jogos e brinquedos
pedagogicos e uma mesa de reunido, que sdo aquelas mesas
redondas com as cadeiras. Entao a gente equipava com isso ai e abria
a sala de recursos. Da pra trabalhar? Da. Tem recursos de tecnologia
assistiva? Nao. Tem mobiliario (DADOS DA ENTREVISTA COM
MARIA, 2021).

3 O material escolar é enviado anualmente pela SEMEC para as escolas em
formato de kit escolar do aluno, composto por um caderno pequeno com 90 folhas,
lapis comum, borracha, apontador, uma caixa de lapis de cor, uma régua de 30
cm, uma tesoura, uma cola branca, caneta esferografica, etc. Além disso, contém
material de trabalho do professor (apagador, pincéis pilotos para quadro branco,
canetas, papel A4 e caderno grande).
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Nota-se que, nesse momento inicial de montagem da sala de
recursos, as TA ainda ndo estavam fazendo parte da composicao
dos itens basicos que compdem uma SRM padrao, insumos tao
essenciais nesse espaco. E assim, as salas de recursos eram criadas,
inauguradas e colocadas em funcionamento, simplesmente, com o
mobiliario basico.

A literatura e as pesquisas na area da inclusdo escolar,
apontam a necessidade de que as SRMs tenham diversos recursos
de TA a sua disposigao. Corroborando nesta diregao, Reis (2013,
p.06) salienta que ter uma sala de recursos “bem equipada”, em
boas condigOes fisicas € “ingrediente” importante para o
acolhimento e desenvolvimento de alunos com os mais variados
tipos de deficiéncia. Assim, este autor destaca:

Cada SRM ¢é composta por um arsenal de equipamentos,
denominados Tecnologia Assistiva (TA) que, em linhas gerais, é
compreendido por uma série de recursos (de carater financeiro,
material ou humano), servicos e estratégias, cujo objetivo ¢é
proporcionar ou ampliar as habilidades funcionais, a comunicagao,
a mobilidade, o dominio do ambiente que o cerca e outros,
possibilitando o “empoderamento” da pessoa, promovendo vida
independente e inclusao (REIS, 2013, p. 06).

A sala de recursos multifuncionais atende um publico com
necessidades pedagdgicas variadas. Entdo, é necessario que este
espaco tenha a sua disposi¢do uma diversidade de recursos que
permitam o oferecimento de uma ampla variedade de
atendimentos ao publico diversificado que a frequenta. Com os
materiais pedagogicos e recursos de TA, disponibilizados neste
espaco, pode ser desenvolvido um conjunto de praticas que ajudem
o aluno a superar as barreiras do processo de aprendizagem. Nesta
direcao Bersch (2007) destaca:

Nas salas de recursos multifuncionais, destinadas ao atendimento
especializado na escola, é que o aluno experimentara varias opgdes
de equipamentos, até encontrar o que melhor se ajusta a sua
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condicdo e necessidade. Junto com o professor especializado
aprendera a utilizar o recurso, tendo por objetivo usufruir ao
maximo desta tecnologia (BERSCH, 2007, p. 33).

Deste modo, as salas de recursos multifuncionais sao
ambientes pedagdgicos que dispdem de um conjunto variado de
recursos que possam auxiliar a inclusdo escolar do aluno. Neste
ambiente, “0 uso de Tecnologia Assistiva é considerado como um
dos principais instrumentos que possibilita a permanéncia do
aluno com deficiéncia no contexto escolar, garantindo sua efetiva
inclusao” (CALHEIROS et al, 2017, p. 12).

Outro aspecto que chama atencdo na fala da entrevistada, diz
respeito a confeccdo dos materiais adaptados pelos professores de
sala de recursos. Esses materiais confeccionados vao compondo os
itens de TA presentes nessas novas salas de recursos, como se pode
observar a seguir:

[...] as salas novas, elas recebiam aquilo que era padrao, o recurso
padrdo como, por exemplo: lapis, caneta, caneta piloto, quadro,
material que toda escola recebe. A Secretaria licitava isso e a gente
equipava com isso. Ah, mas eu preciso de um lapis engrossado. Nao
foi lapis grosso pra escola. Mas as professoras construiam os
recursos fazendo o lapis ser engrossado, fosse o lapis, fosse a caneta,
usando diversos recursos, desde TNT, EVA, esponja, cano, etc [...] As
tecnologias de baixo custo, tudo isso é construido por noés
professoras de salas de recursos. E tem nas salas de recursos. Eu nao
posso dizer assim “ah, mas as novas salas de recursos nao tinham”.
Tinha, sim. Recursos ndo adquiridos dentro de um planejamento
orcamentario e execucdo financeira, mas construidos pelas
professoras (DADOS DA ENTREVISTA COM MARIA, 2021)

Nota-se que a politica de implantacao de salas de recursos nao
tem conseguido ofertar todos os insumos para esses espagos. Em
razao disso, os professores desses ambientes assumem a tarefa de
confeccionar recursos. Tal fato pode imprimir consequéncias como,
por exemplo, a sobrecarga do trabalho docente nas SRM, e uma
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possivel simplificacdo das atividades pedagogicas, que ficarao
restritas a criatividade e disponibilidade de materiais para
elaboragao dos recursos de tecnologias assistivas de baixo custo.
Deste modo, a politica de educagao inclusiva, em curso, atribui ao
professor da educagao especial a tarefa de confecgao de materiais.

No entanto, ressaltamos que a falta de investimento do poder
publico na aquisi¢ao de tecnologias assistivas de alto custo traz
um conjunto de implicagdes para a escolarizacao dos alunos
publico-alvo da educagao especial que necessitam destes recursos
—redugao das oportunidades de interagao e de participagao destes
alunos nas atividades escolares; diminui¢dao da possibilidade de
acesso ao conhecimento escolar por este publico,
consequentemente, o desenvolvimento académico e social; e
fragilizacdo da escola como um espago de garantia de direito a
educagao para pessoas com deficiéncia.

Na atualidade, a literatura na area da inclusao escolar tem
defendido que “a Tecnologia Assistiva vem se tornando, cada vez
mais, um caminho para abertura de novos horizontes nos processos
de ensino, aprendizagem e desenvolvimento de alunos com
limitagOes fisicas, sensoriais ou cognitivas” (SONZA; SALTON;
STRAPAZZON, 2015, p. 162). Contudo, os dados desta pesquisa
demonstram que a oferta de tais recursos tém sido escassa.
Ressaltamos que a escassez de recursos de TA em SRM nao se
configura como uma problematica especifica, exclusiva da RME de
Belém. Pesquisas recentes apontam que essa situagao € recorrente
em diversas redes de ensino (TEIXEIRA, 2015; HUMMEL, 2016;
CALHEIROS et al, 2017; ROSA, 2019).

Assim, tais dados revelam um cendrio preocupante para a
Educagao Especial quando analisada pela dtica da oferta de
tecnologias assistivas, insumos utilizados para apoiar o processo de
escolarizacao de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino.

Desse modo, a partir dos dados analisados, pode-se constatar
significativos avancos e, a0 mesmo tempo, retrocessos na politica
de implantacao de salas de recursos multifuncionais (SRM) na rede
de ensino de Belém, ao longo do periodo analisado.
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Do ponto de vista da ampliagdo do nimero de SRM na rede
municipal de ensino de Belém, os dados demonstram que houve
aumento nesse quantitativo. Analisando por esse aspecto, e
comparando com a meta 4 Plano Municipal de Educacdo de Belém,
que prevé universalizar o acesso a educagao basica e ao servigo de
AEE, a rede de ensino de Belém tem produzido avangos.
Revelando, desse modo, que a Secretaria buscou criar condigdes
para o ingresso desse publico em sua rede de ensino.

Por outro lado, os dados revelaram que as SRM implantadas
na rede municipal de ensino de Belém no periodo de 2014 a 2019 -
pos encerramento do Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais (PISR), do governo federal - apresentam
uma configuragao deficitdria quanto a disponibilizagao de recursos
de Tecnologias Assistivas nesses espagos, imprimindo, desse
modo, a necessidade de uma maior de confeccao de recursos de TA
pelos professores das SRM com vistas a suprir as necessidades dos
alunos publico-alvo da educagado especial atendidos nesta rede de
ensino. Em vista disso, pode-se inferir que as novas salas sao
equipadas apenas com tecnologias assistivas que baixo custo,
confeccionadas pelos docentes.

Diante disso, € necessario refletir e problematizar as
consequéncias e implicagdes disso para o processo de escolarizagao
dos alunos publico-alvo da educagao especial que necessitam de
suporte especializado, com uso de recursos de tecnologias
assistivas de alto custo, numa rede que ndo os disponibiliza.

Desse modo, tais dados demonstram fragilizacao na politica
de inclusao escolar em curso na rede municipal de ensino de Belém,
sinalizando a necessidade de o poder publico municipal criar
estratégias para suprir essa demanda na rede.
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Introducao

Para essa escrita, comecaremos apresentando algumas
consideragdes evidenciando que nao pretendemos apontar um
caminho, um roteiro, um guia, mas sim, mostrar um “modo de
caminhar”. Para o grupo de autoras desse texto, que se aproximam
pela atuagdo na docéncia e pela produgao de pesquisas
relacionadas aos sujeitos com deficiéncia intelectual, esse modo de
caminhar representa algumas reflexdes realizadas com o objetivo
de discutir o Plano Centrado na Pessoa (PCP) como uma
ferramenta que valoriza a necessidade de sujeitos com Deficiéncia
Intelectual (DI) terem oportunidade de tomar decisdes, expressar
preferéncias, expor opinides, vivéncias condizentes com sua faixa
etaria e objetivos pessoais.

Nesse contexto, apresentando o PCP (SCHALOCK;
LUCKASSON; TASSE, 2021) queremos destacar seu foco primario
prevendo que todo e qualquer planejamento seja feito com a
participacao do proprio sujeito, tornando-o mais ativo nas tomadas
de decisdes. Entendemos que a possibilidade de proposi¢ao de
planejamentos com essa intencionalidade faz-se possivel, entre
outras coisas, em funcao das mudangas e atualizagdes que foram
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propostas com relagao ao conceito e as nomenclaturas de DI nas
duas ultimas décadas, sistematizadas na linha do tempo a seguir:

Termo Fonte Ano Defini¢ao
Retardo AAMR* 1959 | Se refere a um funcionamento
Mental intelectual geral abaixo da média,

que se origina no periodo de
desenvolvimento que esta associado
a deficiéncias em uma ou mais das
seguintes condigbes: maturacao,
aprendizagem e ajustamento social

(HERBER).
Retardo AAMR 9? 1992 | Se refere limitagdes substanciais no
Mental edi¢dao do funcionamento atual dos
manual individuos, sendo caracterizado por
Retardo funcionamento intelectual
Mental: significativamente abaixo da média,
Definigao, existindo concomitante com relativa
classificagao limitagdo associada a duas ou mais
e Sistemas areas da conduta adaptativa:
de Suporte comunicacao, autocuidado, vida no
lar, habilidades sociais,

desempenho na  comunidade,
independéncia na locomogao, satde
e segurangca, habilidades
académicas funcionais, lazer e
trabalho. Retardo mental se
manifesta antes dos 18 anos
(Luckasson et al.).

4 AAMR (American Association on Mental Retardation) foi criada em 1876,
atualmente é nomeada como American Association on Intellectual and Developmental
Disabilities (Associagao Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento -
AAIDD).
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Retardo APA - 1996 | Limitagoes significativas no
Mental Associagao funcionamento intelectual geral;
Americana limitagOes significativas no
em funcionamento adaptativo, que
Psicologia podem  coexistir de  forma
concorrente com o funcionamento
intelectual; as limitacdes intelectuais
e adaptativas devem ocorrer antes
da idade de 22 anos.
Retardo AAMR 10* | 2002 | Incapacidade caracterizada por
Mental edicao limitagOes significativas em ambos,
funcionamento intelectual e
comportamento adaptativo, e esta
expresso nas habilidades sociais,
conceituais e praticas. A
incapacidade se origina antes da
idade de 18 anos (LUCKASSON et
al.).
Deficiéncia | AAIDD 11* | 2010 | Limita¢oes significativas no
Intelectual | edigao funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo,
abrangendo as habilidades sociais,
praticas e conceituais, devendo
ocorrer antes dos 18 anos de idade.
Deficiéncia | DSM-5 2013 [ Deficiéncia Intelectual (Transtorno
Intelectual | (Associacao de Desenvolvimento Intelectual) é
Americana caracterizado por déficits em
de habilidades mentais gerais, como
Psiquiatria) raciocinio, resolugdo de problemas,
2013 planejamento, pensamento abstrato,

julgamento, aprendizagem
académica e aprendizagem por
experiéncia.
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Deficiéncia | AAIDD 122 (2021 [ DI limitagdes significativas em

Intelectual | edicao ambos, funcionamento intelectual e
no comportamento adaptativo,
expressados em habilidade

adaptativa conceitual, social e
pratica. Essa deficiéncia origina-se
durante 0 periodo de
desenvolvimento, o qual é definido
como operacional antes que o
individuo atinja 22 anos de idade.

Fonte: Adaptado dos Manuais da AAIDD (2010; 2021).

No inicio de 2021, a AAIDD lancou seu novo Manual
atualizando a definigao de DI e trouxe aspectos relevantes sobre
abordagem integrativa da deficiéncia que prioriza a construgao de
PCPs condizentes com a realidade do sujeito e o colocam como um
agente importante na tomada de decisdes. A grande mudanga na
definicao proposta em 2021 esta na ampliagao da idade de 18 para
22 anos de idade para o diagnostico inicial da deficiéncia, o que se
deu para possibilitar a avaliagdo de uma pequena porcentagem de
individuos que identificam a DI e estdo beirando a idade adulta
(SCHALOCK; LUCKASSON;; TASSE, 2021, p. 33).

Ao assumirmos tal definicdo como base na relacdo que
estabelecemos com as pessoas com DI, consideramos que a partir
da identificagao da DI, torna-se fundamental considerar fatores
externos (lingua, comunidade, cultura) para a proposicio e
definicdo dos apoios necessarios. Segundo a AAIDD, apoios sao
“recursos e estratégias que buscam promover o desenvolvimento,
educagao, interesse e bem-estar pessoal de uma pessoa e que
aprimore seu funcionamento individual (SCHALOCK et al., 2010,
p. 105). Desta forma é preciso que seja feita a analise do contexto de
vida do individuo, a partir da qual sera possivel compreender suas
potencialidades, que coexistem com suas dificuldades, sendo dado
destaque ao levantamento de suas necessidades de apoio, para que
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seja estimulada ao maximo sua autonomia na interagdo com o
contexto social e cultural. Isso, pois, sabe-se que

Para o ensino de habilidades adaptativas para pessoas com DI faz-se
importante a avaliagdio do ambiente no qual ela esta inserida e ira
realizar tais habilidades. Conforme o ambiente, os apoios necessarios
para sua realizagao podem se modificar (ALLES; BOUERI, 2019, p. 352).

O conceito de necessidade de apoio pressupdoe uma mudanca
no olhar do/para os sujeitos com DI e as abordagens dos
profissionais que trabalham na 4rea, movimentando todo o
desenvolvimento humano desde o individual até o social
(SCHALOCK; LUCKASSON; TASSE, 2021, p. 65). O que pode
ampliar o envolvimento da pessoa com DI nas decisoes
relacionadas a propria vida, sem que precise manter-se
absolutamente dependente de seus familiares, amigos, professores
e/ou profissionais de outras areas.

Vindo ao encontro do que estd sendo apresentado faz-se
importante destacar a diferenga entre alguns conceitos, pois
observa-se uma confusao entre necessidade de apoio e
comportamento adaptativo (que constitui um dos critérios de
defini¢ao de DI). Segundo o manual da AAIDD hé4 uma diferenga
clara entre as duas questoes:

Necessidades de apoio é o padrao e a intensidade de apoio que a
pessoa exige para participar em atividades associadas com tipico
funcionamento humano, enquanto comportamento adaptativo é a
colecao de habilidades conceituais, sociais e praticas performadas
pelas pessoas em suas vidas diarias (SCHALOCK; LUCKASSON;
TASSE, 2021, p. 68).

Para discutir, de forma pratica, a diferenga entre intensidade
de apoio e habilidades adaptativas, temos utilizado da Supports
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Intensity Scale — Children’s Version (SIS-C®), que busca medir a
intensidade das necessidades de apoio de criangas e adolescentes
com deficiéncia intelectual, fazendo com que o apoio seja focado
nas reais demandas de cada sujeito, potencializando dessa maneira
seu comportamento adaptativo.

A aplicagao da SIS-C ¢é realizada por meio de entrevistas
estruturadas que acontecem, de preferéncia, com o proprio sujeito
com DI, com dois (ou mais) respondentes que o conhecem e um
entrevistador que tenha concluido ao menos um curso de
graduagao, tenha experiéncia com criangas com DI (professores de
educagao especial, psicologos, assistente social...) e que tenham
recebido o treinamento adequado para realizar a entrevista de
maneira efetiva e confiavel. Essas informagdes sdo analisadas e
geram resultados que propiciam a compreensao das necessidades
de apoio comparadas a intensidade do nivel de necessidade de
apoio extra que uma criang¢a ou adolescente precisa para conviver
na sociedade com autonomia e independéncia

Ao acendermos os dados analisados oriundos da aplicacao da
SIS-C, é possivel que seja organizado um planejamento para
trabalharmos com o0s resultados e com objetivos de
desenvolvimento focados no que é realmente necessario naquele
momento. Logo, a crian¢a/adolescente com DI se torna o centro de
todo o planejamento, o que gera a possibilidade de o plano ser
preparado para suprir os sonhos, desejos, interesses da crianca e do
adolescente. Surge assim, o que denominamos de Plano Centrado
na Pessoa — PCP, uma importante ferramenta aliada na hora de
estabelecer e aplicar os planos de acordo com cada pessoa, sendo

5 Supports Intensity Scale — Children’s version (SIS-C) (THOMPSON, 2004). No Brasil,
a SIS-C esta em processo de adaptagao e validagao, coordenado pelas professoras
doutoras lasmin Zanchi Boueri (UFPR) e Sabrina Fernandes de Castro (UFSM).
Realizado com apoio da Federagao Nacional das APAEs (coordenagao Laura Valle
Gontijo) e com permissao para pesquisa da American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities ("AAIDD"). Copyright© 2015 American Association on
Intellectual and Developmental Disabilities. All rights reserved.
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bastante efetivo no que tange sua aplicacao e confiabilidade
(SCHALOCK; LUCKASSON;; TASSE, 2021).

O PCP pressupde a proposi¢do de abordagens amplas de
intervencdo, ou seja, nao €é constituido pela indicagdo de
atividades/exercicios/praticas padronizadas, mas de variantes que
partem do mesmo principio: possibilitar autonomia para os
sujeitos, validar a opinidao e o desejo de quem esta em “foco”.
Considerando esse principio, Sanderson (2002) indica cinco chaves
para que o PCP possa ser considerado suficientemente eficiente:

(1) a pessoa esta ao centro, compartilhando poder de escolha,
sendo possivel que ela escolha quem participa de sua vida, quando
as atividades pedagdgicas/terapias irdo acontecer, e, obviamente, o
sujeito é consultado durante todas as etapas;

(2) membros da familia e amigos sao parceiros no
planejamento, reconhecendo que o poder de escolha pode ser
partilhado entre as pessoas mais proximas, acreditando que essa
parceria possa trazer confianga para todos;

(3) o plano reflete o que é importante para a pessoa, suas
capacidades e o apoio que eles exigem/precisam, focando nas
habilidades e na identificacado dos tipos de apoio assim, os
profissionais nao estao sozinhos nessa construgao;

(4) o plano resulta em a¢des que sao sobre a vida, ndo apenas
servicos, e reflete o que é possivel, ndo apenas o que é disponivel,
refor¢cando a ideia de que o PCP nao se trata de projetos prontos e
aplicados, abre um espago para que seja aceita a mudanga; e

(5) o plano resulta em escutar, aprender e a¢des futuras em
progresso, todo esse progresso e desenvolvimento durante o
periodo de atuacao com PCP é projetado para que seja imaginavel
um futuro de agdes e atividades que se modificam e progridem de
acordo com as necessidades e exigéncias do sujeito.

Todas essas caracteristicas sao olhadas como essenciais para a
proposicao de diferentes estilos de PCP. Como por exemplo o
Plano Pessoal Futuro visa entender o agora e projetar o futuro
levantando necessidades e apoios, a exploracao de possibilidades e
0 processo ¢ todo registrado para que haja um acompanhamento a

57



longo prazo. Outro modelo seria o Plano de Estilo de Vida que
busca analisar e entender quem e o que é importante na vida do
sujeito para que seja vidvel que este sujeito possa viver sozinho,
saudavel e feliz no estilo de vida escolhido por ele (SCHALOCK;
LUCKASSON; TASSE, 2021).

Ao considerarmos, enquanto professoras e pesquisadoras na
area da Educacdo Especial, o PCP uma potente estratégia de
organizacao das praticas educacionais destinadas as pessoas com
DI, passamos a nos perguntar sobre como utilizar o PCP para
desenvolver praticas escolares mais eficientes para criancas e
adolescentes com deficiéncia intelectual? Como auxiliar na criagao
de planos centrados na pessoa para criancas e adolescentes com
deficiéncia intelectual? Seria possivel produzir ferramentas que
facilitem a construgao de planos de/para atuagao do profissional da
educacao em contextos escolares e familiares?

Procurando construir uma discussao que problematizasse tais
questdes, propomos a realizagdo de uma pesquisa bibliografica,
com o objetivo de analisar e descrever estudos nacionais e
internacionais que abordem o uso da SIS-C e a realizacao de PCP
para criancas e jovens com deficiéncia intelectual; identificar
caracteristicas dos planejamentos para o desenvolvimento de
praticas com publico-alvo da Educacdao Especial e analisar os
aspectos que devem estar presentes na composigao dos planos a
partir das areas de dominio propostos pela AAIDD, cujos achados
constituem a discussao a seguir.

Desenvolvimento

A pesquisa foi realizada utilizando os passos da revisao
bibliografica e desenvolveu analise baseada nas produgoes
cientificas. Foram exploradas as possibilidades de indicadores
relevantes para organizacao de planejamentos a partir da analise
qualitativa de produgbes relacionadas aos tdpicos principais:
Deficiéncia Intelectual, SIS-C e Planejamento Centrado na Pessoa.
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Conforme apresentado no organograma a seguir, a busca foi
realizada no Portal de Periddicos da CAPES — (com acesso pelo
sistema CAFe - Comunidade Académica Federada) e compreendeu
o periodo de 2015 a 2021. A partir dos descritores em portugués e
inglés equivalentes (SIS-C + Planos / SIS-C + Plans) foram
encontrados 32 estudos. Na pré-andlise foram excluidos artigos
repetidos e que ndo eram da area da Educagao. Foram analisados
ao fim 11 artigos.

Base de dados: Portal Descritores: SIS-C + Plans /
Periddicos CAPES SIS-C + Planos
2015 -2021
32 artigos em inglés

Excluidos: 12 Artigos pré-selecionados
18 — ndo contemplavam Leitura de Titulo / Resumo /

éreza da Edtul;agio Excluido: Objetivos / Resultados

~ rependos 1 — utiliza SIS na referéncia
teorica
11 Artigos selecionados
Leitura completa
6 — Validacéo da SIS-C 4 — SIS e Planos 1 — Publico-alvo alunos com

autism e DI

Todos os estudos analisados abordam a SIS-C de alguma
forma, seja para controle de confiabilidade e/ou validagao da
escala, até mesmo, comparagao com a SIS-A.

Os onze artigos que foram revisados, mesmo nao trazendo a
nomenclatura PCP, contemplam o aluno como principal objetivo,
ressaltam a necessidade de ter os familiares como fonte para os
planejamentos, e defendem o foco nos alunos para que o
desenvolvimento de um projeto pedagogico significativo seja
construido, o que pode tornar o planejamento qualitativo e nao
quantitativo, pois busca que a qualidade do atendimento seja
superior e ultrapasse a barreira de tempo e local.

Seis dos artigos encontrados apresentam comparagOes e
validagao da escala SIS-C, devido a SIS-C ter apenas sete anos desde
seu lancamento e ainda precisar de esclarecimentos sobre seus
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dominios (MARTfN et al., 2017; SHOGREN et al., 2017; SEO et al.,
2017; ARIAS et al., 2020; VERDUGO et al., 2015; DIZDAREVIC et al.,
2020). O estudo de Shogren e colaboradores (2017) englobam
estudantes com DI e autismo o que difere na visao diagndstica.

As caracteristicas principais do PCP sdao contempladas dentro
dos estudos, como centralizar o planejamento de acordo com o
aluno, contato com familiares e amigos, planejamentos para a vida
do aluno e ndo somente para dentro da sala de aula/escola,
atividades que possam expressar a importancia futura de exercicios
momentaneos e, escutar as demandas que sao definidas de acordo
com as expectativas dos alunos e/ou familiares.

Para um planejamento ser efetivo, ele precisa estar
completamente relacionado ao aluno e as suas necessidades, que
serao medidas em tipo de apoio, frequéncia e tempo didrio. Dado
esse inicio, € importante manter o objetivo de que o planejamento
sera centrado no aluno, visualizando a individualiza¢do como
esséncia para qualquer atendimento, mas que devera levar em
consideracao as argumentacdes de professores e de familiares para
que nado estejam focando em reabilitagio do aluno, e sim
potencializacao de suas capacidades.

Os pesquisadores Shogren et al. (2017), Amor et al. (2021), Seo
et al. (2017), Vicente et al. (2019), Gonzalez et al. (2018) retratam
também a importancia de prestar atencdao na idade dos alunos,
levando em consideracdo que existem faixas etdrias nas quais eles
precisam de mais apoio, e em momentos de transi¢ao para a vida
adulta, dependendo dos tipos de apoio anteriores, pode ser
necessario que os apoios sejam intensificados ou nao.

Os autores Vicente et al., (2019), Guillén et al. (2018) abrangem,
também, a compreensdo das variagdes que acontecem nas
mudangas dos grupos de idade, por exemplo, a transi¢ao entre
adolescentes e jovens adultos que ¢ marcada pela saida da escola
para outros projetos.

Cinco dos estudos (SHOGREN et al., 2017; VERDUGO et al.,
2020; ARIAS et al., 2020; AMOR et al., 2021) falam sobre a diferenca
nos graus de DI, indicando que criangas com grau mais elevado de
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deficiéncia intelectual, tendem a precisar de maior apoio. Um fator
importante que € mencionado por esses autores, é a
autodeterminacao. De acordo com Vicente (2019) evidéncias
mostram  que criangcas com maior autodeterminagao
precisam/requerem menor nivel de apoio.

No estudo de Shogren et al. (2017), ha a defesa de que projetar
um “perfil de necessidade de apoio” pode gerar informagoes
necessdrias para que o planejamento seja mais completo. Assim,
propdem o conhecimento dos ambientes vivenciados pelos alunos,
a partir da observagao dos locais onde eles interagem socialmente,
para se ter nogao do quanto pode ser proposto, o que estd
disponivel, o que pode ou nao ser possivel para aquele aluno e,
principalmente, se 0 ambiente esta impulsionando seus potenciais
ou suas dificuldades.

Nos estudos de Schalock, Luckasson e Tassé, (2021), os autores
evidenciam que um dos desafios para propor projetos de
intervencao é o discernimento da distingao entre comportamento
adaptativo e necessidade de apoio, é indispensavel que os
professores tenham total compreensao da diferenca entre
comportamento adaptativo e apoio para fazer uma avaliacao
relacionada a cada um dos atributos.

Os sete dominios da SIS-C (Atividades de Vida Doméstica,
Atividades de Vida Comunitdria, Atividades de Participagao
Escolar, Atividades de Aprendizagem Escolar, Atividades de
Satde e Seguranga, Atividades Sociais e Atividades de Auto
advocacia) sao citados e/ou aprofundados nos artigos que foram
analisados. Os autores Ahmetovic et al. (2020), Martin et al. (2017),
Verdugo et al. (2015), Shogren et al. (2017), Seo et al. (2017) e Arias
et al. (2020) somente falam sobre confiabilidade ou validagao,
falando sobre manté-los em evidencia e tratar todos com cuidado
ao invés de dar preferéncia e prioridade a qualquer um deles,
considerando que cada dominio sera favorecido de acordo com os
resultados encontrados na andlise da SIS-C e em todos os outros
passos para um atendimento funcional e palpavel.
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Segundo Schalock, Luckasson e Tassé (2021), os apoios, para
que sejam efetivos, devem estimular niveis micro, meso e maso nos
sistemas do individuo. Micro seria o nivel individual, meso o
organizacional e maso a parte social. A necessidade de apoio surge
da diferencga entre o sujeito e o que o ambiente esta requisitando,
esses fatores envolvem o compreender o individuo e seus objetivos,
planejando e reorganizando os planejamentos.

Ao analisarmos tais artigos, retomamos o manual da AAIDD,
quando indica que existem quatro principios que podem guiar um
PCP, eles sao: 1) Pessoa como dona do seu planejamento; 2)
Planejamento baseado em objetivos pessoais e necessidade de
mudanca ou nao; 3) Um planejamento individual que ofereca
implementagao de sistemas de apoio; 4) Todo o plano ¢é
desenvolvido, aplicado, revisado por uma estrutura pedagdgica ou
grupo de apoio que inclui a propria pessoa. Inclusive, nesses itens
nado estao falando sobre a duragdo do planejamento, porém, o
prolongamento de apoio com suas readaptagdes para cada periodo
também influencia no desenvolvimento e o ideal é que planos de
apoio sejam feitos por dois a trés anos (SCHALOCK;
LUCKASSON; TASSE, 2021).

Nesse contexto, compreendemos que € possivel identificar
indicadores para padronizar um planejamento, mas ao preencher
itens a partir de uma avaliagdo individualizada contemplando e
compreendendo os dominios (Atividades de vida doméstica e
Atividades de aprendizagem escolar, Auto Advocacia, Saude e
seguranca) que precisam ter mais cuidados por conta das diferencas
de confiabilidade nos estudos de validacdo da escala, e que, toda
descricao de itens para um planejamento vai variar de acordo com os
sujeitos, pois o que pode ser prioridade no planejamento de um
estudante, acaba nao sendo no de outro estudante.

Assim, apos analisar os estudos nacionais e internacionais que
abordem o uso da SIS-C e a realizacao de PCP para criangas e jovens
com deficiéncia intelectual que foram encontrados; identificar
caracteristicas dos planejamentos para o desenvolvimento de
praticas com publico-alvo da Educagdo Especial e analisar os
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aspectos que devem estar presentes na composigao dos planos a
partir das areas de dominio propostos pela AAIDD, organizamos
seis indicadores de questdes importantes nos planejamentos, que
nao foram aqui apresentados em ordem de prioridade, mas sim em
fungao de uma sistematizacao didatica:

1. Comportamento adaptativo e necessidade de apoio:
Compreensao da diferenga entre os conceitos;

2. Planejamento centrado na pessoa: Reconhecimento dos
principais fatores para que um planejamento seja considerado PCP,
podendo assim, diferenciar a forma de planejar de outras
abordagens;

3. Familiares ou professores/profissionais proximos ao
aluno: Manutengao de contato com pessoas que estao nos ciclos
sociais do aluno, para que seja possivel visualizar o sujeito em
conjunto com terceiros que conhecem quem é esse sujeito;

4. Dominios contemplados pela SIS-C: estudo e
conhecimento da SIS-C, seus dominios (Atividades de Vida
Doméstica, Atividades de Vida Comunitaria, Atividades de
Participagao Escolar, Atividades de Aprendizagem Escolar,
Atividades de Satde e Seguranca, Atividades Sociais e Atividades
de Auto advocacia) e as atividades relacionadas a cada um dos
pontos abordados dentro da Escala para que todo planejamento
tenha concordancia com as principais questoes abordadas;

5. Mudancas: Atengao constante as mudancas de idade e
transi¢coes de ambientes, fins de ciclos. Toda e qualquer mudanga,
mesmo que minima, pode resultar em estimulo e consequéncia,
logo, manter atengao nas alteragdes que acontecem diariamente,
auxilia na compreensiao de comportamentos ou respostas
diferentes do usual.

6. Escutar: Escuta a pessoa, garantia de seu direito de escolha,
naquele momento, do que ¢ substancial para seu desenvolvimento.
Manutencao permanente do didlogo e a clareza de objetivos com o
aluno, deixando que ele expresse e se comunique de sua maneira.

E fundamental que os profissionais tenham materiais
atualizados e de facil acesso, para que todos consigam visualizar de
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maneira clara como pensar seus planejamentos, assumindo a
pessoa com DI como o ponto de convergéncia entre familia, escola
e desejos individuais.

Consideragoes Finais

A proposicao da presente discussao teve como ponto de
partida a articulagio entre nossos interesses enquanto
pesquisadoras da area da Educacdo Especial; a atual defini¢ao de
DI proposta pela AAIDD (2021); o trabalho a partir da validac¢do da
SIS-C e a percepg¢ao do Plano Centrado na Pessoa como potente
possibilidade de enriquecimento das praticas educacionais
desenvolvidas com os alunos que possuem DI. Mobilizadas pela
vontade de discutir sobre como auxiliar na criagao e utilizacao do
PCP para desenvolver praticas escolares mais eficientes para
criancas e adolescentes com deficiéncia intelectual, e ainda analisar
se seria possivel produzir ferramentas que facilitassem sua
construgdo, estruturamos um levantamento bibliografico
apresentado no presente artigo.

Ap0s leitura e andlise das producdes encontradas, percebemos
que nao ha respostas unicas, muito menos absolutas para nossos
questionamentos. Encontramos um “modo de caminhar”, uma
forma de vivenciar a experiéncia de nos relacionarmos com alunos
que possuem DI centrada na compreensiao de que todo
planejamento que sera feito, depende do aluno, dos objetivos a
serem alcancados, das familias e dos profissionais envolvidos.
Assumindo entdo esse olhar, propomos indicadores que podem
auxiliar no desenvolvimento de planejamentos, guiando a
constru¢ao de um plano geral. Tais indicadores, no entanto, s6 vao
fazer sentido se envolverem o sujeito foco principal no
planejamento.

Dentro de todos os objetivos e possibilidades que essa escrita
apresenta, o que se destaca é a concordancia entre todos os materiais
e analises no quesito escutar o sujeito, abracar a oportunidade de
tratar diretamente com a pessoa e aprender a focar no que é relevante
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para ela e para a vida, olhando para além do planejamento
pedagdgico a ser desenvolvido no espaco da sala de aula.
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Plano de ensino individualizado para alunos com
transtorno do espectro do autismo

Morgana de Fatima Agostini Martins
Priscila de Carvalho Acosta
Kaio da Silva Barcelos

Introdugao

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é uma condigao
do neurodesenvolvimento que afeta, principalmente, as areas de
socializagao e comunicacao da pessoa acometida pelos sintomas. A
manifestacio do quadro clinico é amplamente variada e a
expressividade dos sintomas influenciardao em maior ou menor
grau as diferentes areas do desenvolvimento do individuo. Sendo
assim, algumas pessoas com TEA poderdao ter a darea de
Socializagao mais prejudicada. Enquanto outros, terao maiores
prejuizos na area da Linguagem que poderao se relacionar com a
presenga ou nao de disfung¢des sensoriais, que podem interferir na
sua adaptagao em atividades de vida didria, e assim por diante.

O que complica ainda mais o quadro € a associagao do TEA com
outras condig¢des, ¢ comum que individuos com TEA apresentem
também comprometimento intelectual; Transtorno do Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH); alteragdes de sono e de
alimentacao; dificuldades especificas de aprendizagem; epilepsia;
além de transtorno de ansiedade e depressao e outros quadros de
transtornos mentais (APA, 2014). O DSM-V divide o TEA em niveis
de gravidade (1, 2 e 3), dessa forma, o nivel 3 exige apoio muito
substancial, o nivel 2 apoio substancial e o nivel 1 apoio.
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O diagnostico do TEA é eminentemente clinico e deve ser
realizado por equipe multiprofissional (médico neurologista ou
psiquiatra, psicologo, fonoaudidlogo e terapeuta ocupacional) que
possam estar com o sujeito em situagOes distintas: atendimentos
individuais, atendimentos a familia, atividades livres e espagos
grupais (BRASIL, 2015). Para melhora dos sintomas do quadro
clinico é fundamental a realizagao de intervengoes terapéuticas que
devem ser direcionadas as necessidades especificas do individuo.

Para avaliar o desempenho do sujeito diante uma intervengao
existem instrumentos de avalia¢do, que podem ser utilizados para
este fim e sobretudo como dispositivos que avaliam o repertorio
comportamental do individuo para embasar a elaboragao do Plano
de Ensino Individualizado (PEI). Esse recurso consiste em um
direcionamento das ofertas de cuidados construido a partir da
identificacdo das necessidades dos individuos e de seus familiares,
considerando sua realidade e contexto. Conforme o Ministério da
Sauade (BRASIL, 2015) esse tipo de proposta deve ser composta por
acoes dentro e fora de servigos especializados, em escolas, ou
outros ambientes e conduzido, acompanhado e avaliado por
equipe multiprofissional. Tal design deve garantir a plasticidade
necessaria as especificidades dos sujeitos buscando responder as
suas complexas demandas e de seus familiares.

Considerando a relevancia da temadtica o presente estudo tem
como objetivo mapear trabalhos cientificos publicados nas principais
fontes nacionais de pesquisas académicas na area de Educacao.

Entre as intervengdes indicadas para o tratamento dos
sintomas da condi¢ao merece destaque as que sao baseadas na
Andlise do Comportamento Aplicada (ABA, referindo-se a
abreviagao das letras iniciais do termo em inglés Applied Behavior
Analysis) pois possuem comprovagoes cientificas a respeito de sua
eficacia (LOVAAS, 2003; SELLA; RIBEIRO, 2018; DUARTE; SILVA;
VELLOSO, 2018; ANDALECIO, et al, 2019). Os primeiros
trabalhos demonstrando tal éxito utilizaram os paradigmas da
aprendizagem operante (SKINNER, 1953) para ampliar repertorios
comportamentais de criangas com atraso no desenvolvimento.
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Os principais estudos demonstrando a efetividade do uso da
ABA para interven¢des com individuos com TEA sao americanos,
destacam-se os Estados Unidos, considerado o pais de grande
dominio e influéncia sobre a andlise do comportamento (ODA,
2018). Ja no contexto nacional, nota-se a presenca de poucos
estudos nesta area, indicando a necessidade da implementacao de
trabalhos que demonstram a efetividade dessa intervengao
(MASCOTT]I, et al, 2019).

Para uma intervencao efetiva é necessaria a elaboracao de PEIs
que norteiem as ag¢Oes realizadas com o sujeito. Existem instrumentos
que podem ser empregados com essa finalidade, grande parte deles
sao fundamentados pela ABA. Entre os mais utilizados destacam-se o
Verbal Behavior Milestones Assesment and Placement Program (VB-
MAPP) em portugués, Programa de Avaliagao e Posicionamento de
Marcos do Comportamento Verbal (SUNDBERG, 2008), utilizado
principalmente para avaliar individuos com atraso de comunicagao,
principalmente com TEA. O Inventdrio Portage Operacionalizado
(IPO) (WILLIAMS; AIELLO, 2001) que avalia cinco areas do
desenvolvimento infantil (linguagem, socializagdo, cognigao,
coordenagao motora e autocuidados) muito utilizado para avaliar
criancas com atraso no desenvolvimento. O Perfil Psicoeducacional
Revisado (PEP-R) (SCHOPLER et al., 1990), instrumento baseado na
estrutura de ensino TEACCH, sendo muito utilizado para avaliar
criangas com TEA. A Assesment of Basic Language and Learning Skills
(ABLLS) (PARTINGTON, 2006) definido com um guia de avaliagao
de habilidades basicas e verbais, também bastante utilizado para
avaliar criancas com diagnostico de TEA. Outro material bastante
utilizado como embasamento para constru¢do de programas de
ensino, e que é referéncia nacional é o Manual — Passo a Passo, Seu
caminho: Guia Curricular para Ensino de Habilidades Basicas, escrito
por Margarida Windholz (1988), psicologa e professora brasileira.

O PEI deve ser pensado para todos os individuos que
apresentam especificidades no aprendizado. Atualmente, na escola
regular a construgao desse planejamento € responsabilidade do
Atendimento  Educacional Especializado (AEE), servigo
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obrigatoriamente ofertado nos sistemas de ensino, instituido com a
funcdo de complementar e/ou suplementar a formagao de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagado, considerados como o Publico Alvo da
Educagao Especial (PAEE) pela Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEE-PEI, 2008).
Essa estrutura deve organizar recursos e planos pedagogicos e de
acessibilidade para a plena participagao dos alunos, considerando
suas competéncias e limitagdes (BRASIL, 2008).

Em 2001 a partir da resolu¢ao CNE/CEB n® 2/2001 que institui
diretrizes nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica foi
estabelecida a elaboragao e execugao de planejamentos pedagogicos
diversificados para os alunos com deficiéncias priorizando pelo seu
desenvolvimento e aprendizagem. O inciso III do art. 8 determina
que as escolas devem ofertar flexibilizag¢des e adequar curriculos e
metodologias ~ promovendo  processos  adequados ao
desenvolvimento do aluno (BRASIL, 2001). Esse é o primeiro
documento nacional a citar a necessidade da construgao de planos
educacionais individualizados, mesmo que de modo implicito.

Essa questao aparece novamente em legislacdo nacional
somente em 2009, com a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educagao/Conselho de Educagao Basica n® 4/2009 na qual instituiu-
se diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagao Basica e prevé no Artigo 9° a elaboragao
e a execucao do plano de Atendimento Educacional Especializado
como competéncia dos educadores que atuam neste servigo, em
articulagao com os demais professores do ensino regular, contando
com a participagdo das familias e em interface com servigos
setoriais da satide e da assisténcia social. Esse plano deve
identificar as necessidades educacionais especificas dos alunos,
defini¢do de recursos necessarios para o desenvolvimento de
competéncias e atividades a serem desenvolvidas (BRASIL, 2009).

Conforme Costa e Schmidt (2019) apesar de haver amparo
legal para a elaboragao de planos educacionais individualizados na
legislagao brasileira elas sao descritas de maneiras generalistas,
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sem nomeagoes e especificagbes e ndo faz mengao a uma
metodologia especifica. A partir desses documentos entende-se
que hd uma preocupagado sobre a necessidade do planejamento de
acOes pedagdgicas, no entanto, ha uma lacuna quanto a aplicacao
dessas agOes. Essa questao, conforme os autores, mantem a
precariedade dos recursos técnicos implementados pela escola para
a diminuigao das barreiras de aprendizagem dos alunos, pois nao
apresentam estratégias para sua operacionalizacao e nem diretrizes
claras de como fazé-las.

Tannus-Valadao e Mendes (2018) realizaram um estudo com o
objetivo de analisar legislagdes sobre PEI e modelos de execugao
dessa forma de planejamento em quatro paises: Franca, Italia,
Estados Unidos e Brasil. As autoras concluiram que a Franga
apresenta o modelo de PEI mais abrangente, pois visa acompanhar
o individuo durante a vida adulta, nos Estados Unidos e na Italia o
modelo é exclusivo da vida escolar, embora seja preconizada sua
importancia para a transicdo ao mercado de trabalho. Nos trés
paises, o PEI é utilizado como estratégia que melhora a
escolarizacdo do aluno PAEE e tem se mostrado um dispositivo
importante para a inclusao escolar. No Brasil, no entanto, nao ha
mecanismos legais que garantam a elaboracdao de PEIs baseados
nas peculiaridades dos alunos, e na pratica, esse planejamento tem
sido centrado apenas nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM),
nas palavras das autoras: “Em época de politica de Inclusao
Escolar, temos um plano elaborado ao PAEE que é tipico da fase da
segregacao educacional” (p. 14). As propostas de planejamento
educacional no Brasil tém foco nos servigos prestado pelo professor
de Educagao Especial, que ndo sdao centrados nos alunos, esse
processo prejudica a formagao desses estudantes, ja que as
estratégias sao pensadas e implementadas apenas nas SRM:

A adogao do PEI nao vai resolver por si sé as mazelas da inclusao
escolar, esse €, sem duvida nenhuma, um instrumento indispensavel
para se estabelecer como apoio a escolarizagao desses alunos em classe
comum. Por outro lado, se continuarmos a planejar o ensino desses
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alunos de modo independente, na classe comum e nos servicos
especializados, vamos ainda produzir muitos estudos para constatar
que ha queixas recorrentes de que esses alunos nao estao avangando
no processo de escolarizacao, que a escolarizagao para eles tem apenas
fungao de socializagao, que os professores da classe comum nao sabem
como ensina-los, que alunos adolescentes e adultos precisam tomar
um rumo e sair da escola basica, enfim, reforcando a descrenga de que
a escola comum seja afinal o melhor lugar para escolariza-los
(TANNUS-VALADAO; MENDES, 2018, p. 15).

Para Tannus-Valadao e Mendes (2018), o planejamento
educacional deve ser construido com base nas especificidades de
cada um, como um guia para a atuagao em sala de aula e na escola
toda. Esse planejamento deve assumir especificagdes
individualizadas, sendo usado como mecanismo essencial para a
garantia da escolarizagao desse publico. Assim, o PEI serviria como
uma documentagao (contrato) com a finalidade de promover
aprendizagem ao estudante PAEE por meio da acdo compartilhada
das pessoas que trabalharao com esses alunos.

Desenvolvimento

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa do tipo estado
do conhecimento, por se tratar de uma revisao bibliografica sobre
a producao académica na drea da Educagdao Especial,
especificamente sobre Plano de Ensino Individualizado e
Transtorno do Espectro do Autismo.

Morosini e Fernandes (2014) descrevem esse tipo de pesquisa,
através do seguinte conceito:

Estado de conhecimento ¢ identificacdo, registro, categorizagao que
levem a reflexao e sintese sobre a producao cientifica de uma
determinada area, em um determinado espago de tempo,
congregando periddicos, teses, dissertagdes e livros sobre uma
tematica especifica. Uma caracteristica a destacar é a sua
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contribui¢do para a presenca do novo (MOROSINIL; FERNANDES,
2014, p. 155).

A revisao foi realizada em bases de dados de referéncia
nacional que disponibilizam teses, dissertagdes, artigos e trabalhos
publicados em anais de eventos. O recorte temporal utilizado foi
do periodo entre 2014 e 2021, de teses de doutoramento e
dissertagdes de mestrado disponiveis no Catdlogo digital de Teses
e Dissertagdes da CAPES, de artigos publicados em periddicos na
base de dados da SciELO e de trabalhos completos publicados em
anais das reunides nacionais da ANPEd. Para essa revisao foram
utilizados os seguintes descritores: Plano Educacional
Individualizado “OR PEI” AND Transtorno do Espectro do
Autismo “OR TEA”.

Com a realizagao da busca pelos trabalhos, seguindo os
critérios de selecao pré-estabelecidos, foi possivel evidenciar que
no Catdlogo digital de Teses e Dissertagdes da CAPES foram
encontrados 241 trabalhos entre dissertacdes e teses. Considerando
o recorte temporal de 2014 a 2021 constatou-se que nos anos de 2014
e 2015 houve a mesma quantidade de publica¢des de trabalhos
sobre o tema sendo 31 em cada ano. Em 2016 o nimero subiu para
40 e os anos de 2017 e 2018 foram os anos que produziram mais
trabalhos relacionados a temadtica, sendo 45 e 55 publicagdes,
respectivamente. No ano de 2019 houve decadéncia de publica¢des
referentes ao tema, havendo 39 trabalhos.

Com base na leitura do titulo e resumo dos trabalhos, foram
selecionados apenas os que tiveram as tematicas sobre PEI e TEA
correlacionadas e relativamente sobre essa tematica encontrou-se
apenas trés estudos demonstrados a seguir.
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Quadro 1 - Teses e dissertagdes publicadas pela CAPES sobre Plano de
Ensino Individualizado e Transtorno do Espectro do Autismo.

Titulo Ano Tipo Instituicao
Analise dos efeitos de um | 2014 | Dissertacdo | Universidade
Plano Educacional (Mestrado Federal do Rio
Individualizado no académico) | Grande do
desenvolvimento Norte

académico e funcional de
um aluno com transtorno
do espectro do autismo

Plano Educacional | 2016 | Dissertagdo | Universidade
Individualizado: (Mestrado Federal do Rio
Implicacdes no trabalho académico) | Grande do Sul

colaborativo para inclusao
de alunos com Autismo

Manual de adaptagao | 2017 | Dissertagao | Universidade

curricular para alunos com (Mestrado Federal
autismo brando/sindrome profissional) | Fluminense
de Asperger (MACAB/SA)

Fonte: Elaborado pelos autores

Como mostra o Quadro 1 foram encontrados trés trabalhos
que correlacionassem as tematicas PEI e TEA, desses estudos, dois
sao dissertacdes de mestrado académico e um se refere a mestrado
profissional. Os trabalhos foram publicados nos anos de 2014, 2016
e 2017 e desenvolvidos em trés estados nacionais diferentes. O
estudo publicado em 2014 € bastante pertinente a presente pesquisa
visto que busca analisar o efeito da implementagao de um PEI na
escolarizagdo de aluno com TEA, sendo o estudo que mais se
relaciona a tematica de interesse deste trabalho.

As outras dissertacdoes trazem discussoes pertinentes a
tematica, porém, nao demonstram a utilizagdo do PEI na pratica.
As pesquisas de modo geral, afirmam a importancia desse
instrumento considerando-o como necessario a escolarizacdao de
criancas com TEA e que viabiliza as condi¢des adequadas de
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ensino, destacando que no Brasil a elaboracao de PEIs é uma praxe
ainda embrionaria, nao havendo nem mesmo uma determinacao
legal para a utilizacdo do PEI como recurso de auxilio a inclusao,
conforme Costa (2016):

Ao menos ha publica¢des que exibem os passos da implementacao
do PEL o que dificulta ainda mais sua aplicagdo na pratica. Ainda,
estudos indicam que a inclusao de alunos com TEA tem sido uma
realidade bem desafiante para os professores. Ha falta de
conhecimento sobre o aluno, metodologia adequadas e estratégias;
0s quais tornam a pratica pedagogica desfavoravel, desqualificando
ainda mais o processo inclusivo desse aluno (COSTA, 2016, p. 12).

A pesquisa feita e as discussOes articuladas nos estudos
citados apontam o PEI como recurso importante para a inclusao de
alunos com TEA na escola. Apesar de escassos os trabalhos que
tratam sobre o tema os estudos encontrados indicam sua relevancia
para o favorecimento do ensino desse publico, mostrando-se ser
algo ainda novo na realidade brasileira. Nas pesquisas encontradas
nao foi possivel observar nenhum que ensine aos professores a
elaborar o PEI e/ou que utilize protocolos para avaliar o repertorio
comportamental do aluno (déficits, excessos e reservas
comportamentais). O uso de instrumentos avaliativos embasaria os
objetivos do PEI e ajudaria os professores a construi-los e articula-
los com as necessidades do estudante, demonstrando a necessidade
de estudos que priorizem este fim.

Além da pesquisa realizada Catalogo digital de Teses e
Dissertacoes da CAPES foi feito também levantamento
bibliografico na SciELO sobre a tematica e ndo foi encontrado
nenhum trabalho sobre Autismo e Plano de Ensino
Individualizado. Optou-se entao por realizar pesquisas sobre as
duas tematicas isoladas, e foram encontrados 140 trabalhos
publicados sobre o assunto Transtorno do Espectro do Autismo e
dois estudos referentes a Planos de Ensinos Individualizados. Nao
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foi encontrado nenhum trabalho que correlacionasse as duas
tematicas. Demonstrando a caréncia de estudos desse tipo na area.

Em seguida, foi realizada a pesquisa no banco de dados da
ANPEd. Seguindo os mesmos critérios de selecao, e utilizando os
mesmos descritores e suas combinac¢bes, o unico trabalho
encontrado na biblioteca da ANPEd é sobre Transtorno do Espectro
do Autismo. Este estudo trata sobre a qualidade da inclusao de
alunos com TEA matriculados em rede regulares de ensino a partir
das perspectivas de seus professores e ndo faz correlagdo com o
contetdo Plano de Ensino Individualizado.

A vpartir do levantamento realizado, as pesquisas que
envolveram a tematica Plano de Ensino Individualizado e
Transtorno do Espectro do Autismo foram analisadas. Assim, os
unicos trabalhos encontrados nos bancos de dados pesquisados
estdo concentrados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes publicadas pela CAPES. Estes trabalhos foram lidos e
seus principais resultados foram discutidos.

A pesquisa realizada por Pereira (2014) tem como objetivo
desenvolver um instrumento que favorecesse a inclusao académica
de um aluno com autismo, propondo analisar os efeitos de um
Plano de Ensino Individualizado (PEI), elaborado de forma
colaborativa entre os professores no contexto da Educagao Infantil.
A pesquisa utilizou delineamento experimental intrassujeito do
Tipo A-B (linha de base e tratamento) e procedimentos qualitativos
de analise. A partir da implementacao do PEI elaborado pela
pesquisa os resultados encontrados indicaram mudangas
qualitativas e quantitativas na participagao do aluno nas tarefas
académicas e funcionais na escola apds a intervencao realizada.
Demonstrando que o a utilizagao do PEI € um recurso que favorece
o ensino da crianga com TEA no contexto escolar.

O estudo de Pereira (2014) de maneira geral, desenvolve um
PEI e o implementa, concluindo que sua utilizagao favoreceu o
ensino da crianca com TEA alvo do estudo, demonstrando ser um
mecanismo importante para a inclusao escolar desse publico. No
entanto, o trabalho ndo esclarece se houve a utilizacdo de

80



instrumentos de avaliagao do repertério comportamental do aluno
como recurso para a elaboracao de objetivos e estratégias do PEL
Os instrumentos podem ser dispositivos importantes para esta
proposta visto que busca avaliar as necessidades do individuo.

Existem materiais que podem ser utilizados para avaliagao de
repertérios comportamentais desse publico, como citado
anteriormente neste estudo. No entanto, ou eles nao sao especificos
para avaliar criancas com TEA, ou requerem conhecimento
especializado em algumas dreas, ou necessitam de treinamento
para uso, ou exigem a utilizacao de materiais e equipamentos, ou
seja, questdes que tornam sua aplicagdo invidvel no contexto
escolar. Diante disso, mostra-se importante o desenvolvimento de
pesquisas que buscam contribuir com a elaboragao de instrumentos
de avaliagdo que possam ser usados por professores para a
construcao de PEIs, e assim colaborar com a promogao de praticas
inclusivas e que favorecam o desenvolvimento de competéncias de
estudantes com TEA.

O estudo realizado por Costa (2016) teve como objetivo
descrever o processo de implementacao do PEI em uma escola
comum do Ensino Fundamental de Santa Maria/RS e verificar sua
interferéncia sobre os niveis de colaboragao da equipe de trabalho.
Os resultados encontrados indicam que a constru¢ao conjunta do
PEI se mostrou que, por sua natureza colaborativa, aproxima todos
os envolvidos na inclusao de alunos com autismo em torno de
objetivos comuns. Esse estudo demonstrou que a elaboragao do PEI
tende a estreitar relagoes profissionais que buscarao contribuir com
0s mesmos fins ao aluno com TEA. Além desses dados, esta pesquisa
realiza um levantamento relevante sobre a utiliza¢do do PEI em
contexto nacional e internacional, expondo legislagdes e refletindo
sobre a caréncia de terminagdes legais que preconizem e definem a
elaboracao de PEIs contribuindo com as reflexdes na area.

O trabalho desenvolvido por Ribeiro (2017) objetivou elaborar
um guia de adaptagao curricular para professores que possuem
alunos com autismo de nivel mais brando ou Sindrome de
Asperger matriculados na rede regular de ensino. A metodologia
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utilizada foi um estudo de caso. Os resultados mostraram que a
maioria dos professores ja havia estudado sobre Autismo. Quanto
ao Plano de Ensino Individualizado (PEI) que € parte integrante do
produto do estudo (manual) em questdo, os professores
responderam ter conhecimento sobre, porém, a maioria nunca o
elaborou para seus alunos. Este estudo mostra um dado importante
para discussao nessa area, visto que demonstrou que os professores
apesar de acharem importante o uso de PEIs ndo costumam realiza-
los. Neste ponto surge algumas indagagdes: O professor possui
formagao para a construgao de PEIs? O professor entende o PEI
com instrumento favoravel ao ensino de habilidades do aluno? Por
que o professor nao elabora PEIs? O uso de instrumentos de
avaliacdo do repertério de habilidades do aluno ajudaria o
professor a elaborar um PEI? Instrumentos de avaliacao favoreceria
a defini¢do de objetivos e estratégias de um PEI? Sao muitas as
perguntas visto que o tema € relevante e pouco esbogado no Brasil.
As pesquisas analisadas trazem grande contribuigao para a
area, no entanto, sdo necessarios mais estudos sobre a tematica.
Nesses trabalhos, pouco se falam e/ou sdo especificamente
analisados a formagao dos professores para a elaboragao do PEI, a
finalidade do PEI, o PEI como instrumento favorecedor da inclusao
escolar, sobre estratégias de constru¢des do PEL ou sobre
instrumentos que subsidiam a construgao de PEIs. Demonstrando
que pesquisas com esses intuitos sdao fundamentais para o
favorecimento do aprendizado de competéncias de alunos com TEA
e primordial para o processo de inclusao escolar desse publico.
Faz-se necessario também, a realizacdo de pesquisas que
busquem analisar a formagao dos professores para a construcgao de
PEIs, como os PEIs tem sido empregado nas praticas pedagdgicas,
se realmente tem sido utilizado e se os educadores utilizam
avaliagOes especificas sobre o desenvolvimento do aluno para a
elaboracao do PEI. As duvidas, as indagagdes e as possibilidades
sao muitas nessa drea ja que existem poucos trabalhos investigando
essa tematica. Diante do levantamento feito e do baixo nimero de
pesquisas encontradas nessa area, destaca-se que é fundamental
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que sejam realizados estudos que busquem investigar os temas
Planos de Ensinos Individualizados e Autismo visto a contribuicao
do contetido para a drea e para a promogao de praticas inclusivas
que favorecem o ensino de competéncias para alunos com TEA.

Considerag¢oes Finais

Construir um Plano de Ensino Individualizado que englobe
necessidades especificas beneficiaria a todos os alunos, mas hd uma
parcela de estudantes que sé terd acesso ao conhecimento
académico se houver agdes pedagdgicas voltadas a esse fim. Ao
considerarmos os alunos com TEA, esse movimento é ainda mais
crucial, visto que esses estudantes necessitam de estratégias
diferenciadas de ensino por apresentarem dificuldades na area de
Linguagem e Comunicacdo, o que torna dificil o acesso ao
conhecimento transmitido de modo oral, esses estudantes se
favorecem, principalmente, de recursos concretos e visuais. Além
disso, as caracteristicas que definem o quadro acometem os
individuos de formas variadas, sendo dificil definir uma tunica
estratégia que seja capaz de contemplar a todas as particularidades
desses alunos.

Diante do que foi demonstrado por meio do estado do
conhecimento destaca-se a necessidade da realizagdo de pesquisas
que visam investigar o uso do Plano de Ensino Individualizado
para alunos Transtorno do Espectro do Autismo, visto a relevancia
deste tema para o acesso ao ensino desse publico. Outo aspecto
relevante é que na pesquisa desenvolvida ndo foi encontrado
trabalhos que discutissem o uso de instrumentos avaliativos para a
elaboragao de PEIs de alunos com TEA, sendo que estes recursos
podem favorecer a construgao de objetivos e estratégias dos PEIs
ao levantar as necessidades desses estudantes.
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O direito das pessoas com Transtorno do Espectro Autista
nos contextos municipais de Fortaleza/CE e Curitiba/PR

Laura Ceretta Moreira
Robéria Vieira Barreto Gomes
Shirley Aparecida dos Santos Bortolotto

Introdugao

E a partir da década de 1990, que a perspectiva inclusiva entra
na pauta das politicas publicas e, que as discussdes sobre o
transtorno do espectro autista (TEA) adentram o cendrio
educacional e juridico. Essa perspectiva, bastante demarcada em
paises emergentes, recebeu diretivas internacionais que se
organizaram por meio de Declaragdes e Convengdes, porém,
balizada, também, pela organizagao das pessoas com deficiéncia,
que reivindicam por uma sociedade mais justa, plural e nao
excludente. Portanto, é possivel afirmar que a inclusao escolar nas
ultimas décadas tem recebido “contorno de politica publica
constituida por embates entre diversos setores da sociedade e das
instancias governamentais, afetada, muitas vezes, por
determinagOes externas ao pais” (KASSAR, 2011, p. 42).

Desde a Constituicao Federal (CF) de 1988, que estabeleceu,
respectivamente, em seus Art. 206 e 208, a igualdade de condigoes
no acesso e permanéncia a escola como um dos principios da
educagdao brasileira e a garantia do atendimento educacional
especializado  (AEE) “aos portadores de  deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988), o
transtorno do espectro autista passou a receber aportes legais
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necessarios para atenuar uma divida social historica marcada pela
exclusao e estigmatizagao.

No sentido de delimitar a tematica deste estudo, a Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com TEA, instituida
em 2012, é um dos focos centrais do presente artigo. Para tanto, a
andlise dessa Politica é trazida a partir do olhar de professoras/es,
que atuam no atendimento educacional especializado com
estudantes que apresentam transtorno do espectro autista no
ensino fundamental. Desta feita, suas diretrizes, sobretudo aquelas
que se referem a efetivacdo da intersetorialidade no atendimento a
essa demanda e o incentivo a formagao e a capacitagdo de
profissionais especializados no atendimento a pessoa com
transtorno do espectro autista® sao tratadas nesta investigacao.

As politicas publicas, que estabelecem os direitos das pessoas
com TEA e direcionam as praticas sociais dessa demanda, precisam
ser especificas e organizadas a partir de suas peculiaridades. Nesse
sentido, urge a necessidade de estudos que abordem o tema do
transtorno do espectro autista em contextos municipais no que se
refere a efetivacao ou nao da Politica de Protecao dos Direitos
destinado a esse publico. O presente artigo, ao abordar essa
tematica, pauta-se na abordagem da pesquisa qualitativa, que
dentre suas caracteristicas estd o interesse do pesquisador em
analisar o campo de estudo, tendo como foco captar o objeto de
investigagao calcado na perspectiva das pessoas nele envolvidas
(GODQY, 1995), razao pela qual as concepgdes de professoras/es
que atuam no atendimento educacional especializado com
estudantes que apresentam TEA, nos contextos municipais de
Curitiba (PR) e Fortaleza (CE), sdo consideradas condigao sine qua

¢ Os aspectos mencionados estdo relacionados ao Art. 22 da Politica Nacional de
Protegao dos Direitos da Pessoa com TEA, que trata de suas diretrizes, dentre elas
destacamos o item I, que aponta para: I - a intersetorialidade no desenvolvimento
das agdes e das politicas e no atendimento a pessoa com transtorno do espectro
autista e o item VII, que adverte para o incentivo a formacao e a capacitacao de
profissionais especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro
autista, bem como a pais e responsaveis (BRASIL, 2012).
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non para compreender os contornos que interferem na
concretizacao dos direitos desses estudantes nos locus em estudo.

No sentido de estabelecer uma linha histérica, apontamos que
as pessoas concebidas com TEA, desde 2013, tendo em vista a
publicagdo do DSM-V (Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais), receberam por ocasiao da Politica Nacional
de Educacao Especial (1994), a denominagao de condutas tipicas,
ou seja, pessoas que apresentavam manifestagdes de
comportamento tipicas de sindromes e quadros psicoldgicos,
neuroldgicos ou psiquiatricos, que poderiam decorrer em atrasos
no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social;
evidenciamos, igualmente, que o documento manifestava a
necessidade de atendimento educacional especializado (BRASIL,
1994). Estudantes com essas caracteristicas eram comumente
direcionados aos Centros de Atendimento de Educagao Especial ou
as Escolas Especiais e era patente a auséncia de cursos de formagao
continuada por parte das Universidades, Secretaria de Educagao e
do préprio MEC o que, sem duvida, era um fator que nao favorecia
praticas pedagogicas inclusivas a esses alunos.

Em 2008, com a publicacao da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, os estudantes com
TEA passaram a ser concebidos como aqueles que apresentam
transtornos globais do desenvolvimento, ou seja, com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem
outra especificagao (BRASIL, 2008, p. 1), de igual forma, o
atendimento educacional especializado ¢ reafirmado como
fundamental e nao substitutivo a escolarizacao.

Em 2012, decorrente do ativismo direto de familiares, ¢
aprovada a Lei n.? 12.764” (Politica Nacional de Prote¢dao dos
Direitos da Pessoa com TEA) que, em termos legais, reafirmou o
acesso educacional dessas pessoas no que se refere a participagao

7 Esta Lei é conhecida como a “Lei do Autismo” ou “Lei Berenice Piana” (em
homenagem a mae que foi coautora da normativa).
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em uma educagdo ampliada (ensino na sala de aula comum,
atendimento educacional especializado, acesso ao profissional de
apoio, quando necessario) e nas praticas sociais.

O termo espectro, agregado ao autismo, favorece a
compreensdo de que € uma condigao muito variante de um caso
para outro. Ou seja, indica que o transtorno esta relacionado a uma
linha de dificuldades e competéncias, que incluem quadros mais
graves, até quadros mais leves com variagdes muito sutis,
frequentemente nao identificadas ao longo da vida. Pela Lei n.°
12.764/2012, a “pessoa com transtorno do espectro autista é
considerada com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (BRASIL,
2012, p. 01). Com relagao a educacdo, a Lei preconiza o direito a
escolarizacdo em sala de aula do ensino comum e, quando
necessario, o apoio auxiliar especializado. E importante ressaltar
que o status de deficiéncia atribuido ao autismo ¢ um assunto
controverso, visto que também pode se associar com um modelo de
deficiéncia guiado pelo déficit.

A concretizacao de politicas publicas que atendam as
necessidades desses estudantes depende de um conjunto de agoes e
praticas, que efetivem suportes educacionais acessiveis e a formacao
inicial e continuada de equipes multiprofissionais, pois o
atendimento educacional especializado de estudantes com TEA
precisa levar em conta seu padrao de neurodesenvolvimento atipico
e 0s possiveis comprometimentos em diferentes dreas que, por vezes,
podem acompanhar manifestagdes de hiperatividade, desatengao e
comportamentos disruptivos sem, contudo, restringir e sedimentar
concepgoes restritivas e segregadoras que dificultem ou mesmo
inviabilizam a transversalidade educacional dessas pessoas.

Segundo Camargo e Bosa (2009, p. 69) resultados de estudos
realizados sobre o autismo apontaram que os professores
apresentam ideias distorcidas a respeito dessa tematica, sobretudo,
acerca da sua (in)capacidade de comunicagao. “Nao
surpreendentemente, essas concepgdes parecem influenciar as
praticas pedagodgicas e as expectativas acerca da educabilidade
desses alunos”.
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Posto isso, salientamos que a Nota técnica N°¢ 24/2013, que
orienta os sistemas de ensino para a implantacdo da Lei n°
12.764/2012, assegura aos estudantes com TEA o direito a educagao
em todos os niveis e modalidades de ensino, a organizagao do AEE e
sua a participagdo nas agdes desenvolvidas na sala de aula,
respeitando as suas especificidades; além da formagao de profissionais
especializados e a contratacao do profissionais de apoio no sistema
publico ou privado para os estudantes com TEA, sempre que
necessario (BRASIL, 2013). A referida Nota Técnica deixa explicita o
papel a ser desenvolvido pelas redes de ensino, envolvendo gestao,
professores, coordenadores e a familia na busca pela efetivacao de
uma educacao com perspectiva inclusiva.

Todavia, mesmo diante dos aportes legais apresentados no
presente texto, ainda persiste uma grande lacuna entre o
pressuposto legal que preconiza o acesso e a permanéncia com
qualidade aos estudantes com TEA. A elaboragao de todo texto
politico imprime compreensoes, interpretacdes e reinterpretagoes
plurais que, por vezes, ocasionam praticas que transgridam os
limites dentro dos quais foram construidos, portanto, sao
concomitantemente, “produto e produtores de orienta¢oes politicas
no campo da educagdo, que podem gerar situagdes de mudancas
ou inovagdes no contexto das praticas educativas” (SHIROMA,
MENDES, GARCIA, 2005).

Assim, é necessario num Estado, como é o caso do brasileiro,
que historicamente se configura pela labilidade de direitos, haja
visto, o Decreto 10.502/2020, que institui a Politica Nacional de
Educacgao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida, a vigilia constante acerca dos direitos dos
estudantes com TEA.

Desenvolvimento
Conforme posto anteriormente, nas ultimas décadas

vivenciamos a concretizacao de avancgos legais que intensificam o
debate e as pesquisas sobre a inclusdao em educagao, entretanto,
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apesar da intensificagao e do avango na legislagao durante toda a
década de 1990, a politica brasileira de inclusdo escolar no Brasil
s6 comega a ser implementada, de fato, apds o ano 2000
(MENDES, 2006; PRIETO, 2010). Neste sentido, acompanhar se o
cotidiano escolar de alunos com TEA é permeado por principios
inclusivos, principalmente, apés a homologacao da Lei n®
12.764/2012 se faz necessario.

Para tanto, foi organizado um questionario, via Google Forms,
composto por 38 questdes, sendo quatro abertas, contendo os
seguintes aspectos: perfil docente, formacdo e formagao
continuada, atuagdo profissional e a caracterizacdo da pratica
pedagogica, que foi respondido por 44 docentes, que atuam no AEE
com estudantes com diagndstico clinico de TEA, nas redes publicas
de ensino dos municipios de Curitiba/PR e Fortaleza/CE. Os
docentes que responderam a esse instrumento indicaram seu
interesse em participar da pesquisa, por meio do preenchimento do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Apontamos,
ainda, que esses docentes fazem parte de projetos de pesquisas que
sao coordenados pelas autoras deste artigo e foram submetidos ao
Comité de ética das Institui¢des que estao inseridas.

Os achados da pesquisa foram organizados em categorias de
analise, considerando o contetdo recorrente das respostas das/dos
professoras/es. Assim, a andlise dos dados foi realizada, tomando
como base os seguintes eixos tematicos: perfil docente; formacao
continuada; atendimento educacional especializado e a efetivacao
da Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com TEA.

Do total de participantes dessa pesquisa, 34% sao professores
da Rede Publica Estadual de Ensino de Curitiba e 66 % atuam na
Rede Municipal de Ensino de Fortaleza. No tocante a formacao
académica dos participantes da pesquisa, 100% possuem ensino
superior, sendo que 84% possuem especializagdo completa e 5%
incompleta na 4rea da Educagao Especial, em nivel de Pds-
Graduacao.
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A Resolucao n.? 4/2009% a qual institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educagao Basica, modalidade Educacdo Especial rege a Secretaria
Municipal de Educagao de Fortaleza para a defini¢ao de recursos
humanos para o AEE. No Estado do Parand, essa questao é
orientada pela Deliberacao n® 02/2016, que dispde em seus artigos
31 e 32, que a atuagdo no atendimento educacional especializado se
dara por meio de professores que possuam a formagao, em nivel
superior, que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao
especifica para a Educacdo Especial, isto é, em cursos de
licenciatura em Educagao Especial e/ou em curso de pds-graduagao
especifico para Educacgao Especial.

Com relagao a formagao continuada, 44% das/dos professoras/es
alegaram que realizaram cursos de aperfeicoamento de 120h a 180h,
16% apontaram que participaram de cursos de aperfeicoamento de
21h a 40h, 14% citaram a participagao em cursos de curta duragao de
10h a 20h e 6% indicaram que realizaram cursos sobre inclusao com
diferentes cargas horarias, aproximando-se do que apregoa o Art. 2°
da Lei n.? 12.764/2012, quando estabelece a importancia do incentivo
a formagao e a capacitacio de profissionais especializados no
atendimento a pessoa com TEA. Contudo, é preciso destacar que ao
interpelar sobre o grau de satisfacio com as formagdes, apenas 37%
dos docentes indicaram satisfacgdgo com os cursos de formacgdo
continuada.

Vale destacar que a formacao continuada de professores ¢ um
dos aspectos para efetivar o Direito a Educagao para os alunos com
TEA que implica, necessariamente, em mudangas nas concepgdes e
praticas sobre o processo de ensino e aprendizagem, reconhecendo
e valorizando as diferencas em todos os momentos de interacao e
praticas educacionais.

8 A Resolugao CNE/CEB 4/2009, publicada em Diario Oficial da Uniao, Brasilia,
em 5 de outubro de 2009, Se¢do 1, p. 17, menciona em seu Art.12 que o professor
deve ter formagao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao
especifica para a Educacao Especial.
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As respostas dos docentes indicam que os cursos de formagao
continuada deveriam ter cunho pratico, que buscasse a organiza¢ao
de estratégias didatico-metodoldgicas, fortalecendo a concepgao de
que, cada estudante com TEA € tinico, ainda que o espectro indique
caracteristicas comuns, nem sempre o que da certo para um terd o
mesmo resultado para outro. Desta forma, a formagao continuada,
segundo o0s sujeitos da pesquisa, devera proporcionar
conhecimentos tedricos e praticos para atuacdo docente com o
objetivo de ampliar as potencialidades dos alunos e o
desenvolvimento de seu processo de ensino e aprendizagem.

Ainda face as indagagdes a respeito da formagao continuada,
evidenciamos que 20% das/dos professoras/es apontam que nao
participaram de formagao continuada nos dois ultimos anos, o que
pode indicar as dificuldades enfrentadas por ocasido da pandemia
da Covid-19, que vem desde margo de 2020 assolando a satide
mundial, trazendo impactos de toda ordem e, de forma, sem
precedentes, ao cendrio educacional.

Em referéncia a atuagao profissional dos sujeitos da pesquisa,
especificamente sobre o servigo realizado, constatamos que 45,5%
realizam o AEE no contraturno, 4,5% no turno, 29% atuam no turno
e no contraturno, 17% atuam no turno ou no contraturno, bem
como no apoio itinerante em outras escolas e 6% atuam no
contraturno e com acompanhamento itinerante em outras escolas.
Ressalta-se que, na rede publica estadual de ensino de Curitiba, nao
ha servico de itinerdncia em outras escolas, isto €, o AEE se da no
turno ou no contraturno na escola de lotagao do docente.

Em contrapartida, na Rede Municipal de Fortaleza, 45%
realizam o AEE em apenas uma escola, 49% sao responsaveis por
duas a trés escolas e 6% atuam em mais de trés escolas. Tais dados
demonstram que, apesar dos 13 (treze) anos da homologacao da
PNEEPEI/2008 e dos 12 (doze) anos da Resolug¢dao 04/2009, a
efetivagao legal estd longe de ser cumprida na Rede Publica de
Ensino de Fortaleza. Dados como esses indicam, também, a
dificuldade e até impossibilidade de realizar um trabalho
colaborativo, em virtude que uma das fungoes do professor do AEE
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¢ acompanhar alunos, professores, familia e profissionais de apoio.
Inferimos que, mais de uma escola para o professor ser responsavel
¢ invidvel a realiza¢do de suas fungdes, cujo objetivo é desenvolver
as potencialidades do aluno, bem como, atender as suas
necessidades.

A relagao colaborativa entre os diversos profissionais que
atuam na escola, ou seja, entre os professores do AEE, profissionais
de apoio e o professor da sala de aula comum esta literalmente
disposta no Art. 13 da Resolucdao 04/2009, quando elenca como
atribuicbes do  professor do atendimento educacional
especializado, o que segue:

Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagao dos servigos, dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos
alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 3).

Refletindo sobre essa cita¢ao, concordamos com Braun e Marin
(2016, p. 197) quando estabelecem que existe um “descompasso
entre o que a escola espera do aluno e o que o AEE oferece”. A
escola nao pode conceber o AEE como o espago da resolugao dos
problemas de ensino e aprendizagem. E funcdo do professor do
AEE trabalhar de forma coletiva com o professor da sala de aula
comum estabelecendo, desta forma, o trabalho colaborativo e
concebendo o professor da sala de aula comum como o
protagonista desse processo. E essencial a compreenséao de que o
AEE ndo atua no sentido de expropriar a responsabilidade do
professor do ensino comum em sustentar o ensino, com base no
almejado principio de “igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola”, preconizada pela CF (1988), mas que atua
de forma a apoiar a aprendizagem e a inclusao escolar.

Outro aspecto importante € a necessidade de uma unicidade
acerca do apoio escolar ao estudante com TEA no turno da sua
escolarizacdo, visto que podemos encontrar perfis e atuagao
profissional diferenciados desempenhando essa fun¢ao na
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realidade educacional brasileira, pois os documentos legais nao
apresentam normativas elucidativas quanto a oferta do AEE no
turno que o estudante estd matriculado.

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.?
13.146/2015) em seu Art. 3, que trata da oferta de “profissionais de
apoio escolar”, define que ¢ a pessoa que exerce atividade de
alimentagao, higiene e locomogao; por sua vez a Nota Técnica n.°
24/2013, que orienta os sistemas de ensino para a implementacao
da Lein.® 12.764/2012, define que o servigo de profissional de apoio
escolar serd “disponibilizado sempre que identificada a
necessidade individual do estudante, visando a acessibilidade as
comunicagdes e a atengdo aos cuidados pessoais de alimentagao,
higiene e locomogao” (p. 04). Diante dessas orientagdes, no
contexto educacional das redes de ensino dos municipios em
estudo o profissional de apoio executa as fungdes apontadas nas
legislagdes, pois nao ha prerrogativas que orientem a oferta do
“professor de apoio” para a mediagdo pedagdgica no turno de
escolarizagdo, o que sem duvida, favoreceria a inclusao,
principalmente daqueles estudantes com TEA que apresentam
comprometimentos de aprendizagem.

Relativo a questao que indagava sobre a atuagao colaborativa
entre os professores especialistas e do ensino comum, os docentes
apontaram que, em Curitiba, 46% participam do planejamento com
os professores da sala de aula comum, 30% nao participam e 24%
responderam que ocasionalmente. No que se refere a elaboracao de
pareceres e/ou relatdrios educacionais, obtivemos os seguintes
resultados: 30% ocasionalmente, 62% frequentemente e, 8% nunca
participaram. Em Fortaleza, os dados apontaram que 9% nao
participam do planejamento, 84% ocasionalmente e 7% realizam o
planejamento de forma coletiva com o professor da sala de aula.
Quando perguntamos sobre a elaboragdao de relatérios e/ou
pareceres educacionais, os dados apontaram que 70% participa e
30% ocasionalmente.

Os dados encontrados sao fundamentais para analisar a
efetivagdo ou nao de um planejamento colaborativo, fator
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importante para o sucesso do AEE, entretanto, os dados indicaram
que, menos da metade das/dos professoras/es participam desse
planejamento nos dois municipios pesquisados. Estudos tém
demonstrado o planejamento e o ensino colaborativo como praticas
promissoras para estruturar as agdes do AEE e eficazes para o
desenvolvimento dos estudantes, porém, implicam em mudancas
estruturais na escola, na existéncia de suportes pedagdgicos na sala
de aula aos professores e na utilizacdo de recursos materiais, que
possibilitem a melhoria na qualidade de ensino (CAPELLINI;
MENDES, 2007; MACHADO; ALMEIDA, 2010; BRAUN; MARIN,
2016; BEZERRA; DANTAS, 2021).

Conderman, Bresnahan e Pederson (2009) enfatizam que a
escola precisa colocar nas suas pautas de discussao a
materializacdo de um trabalho colaborativo entre o professor de
educacdo especial e o professor da sala, com vistas a tratar, por
exemplo, da organizagao do trabalho pedagdgico, dos contetdos
que devem ser flexibilizados/adaptados, das formas de avaliagao,
do plano de atendimento educacional especializado
individualizado, das experiéncias em sala de aula e da
comunicagao com alunos, pais e gestores. Portanto, planejamento
colaborativo entre os professores do AEE e do ensino comum se
torna uma medida a ser adotada como estratégia pedagdgica para
garantir ndo somente o acesso, mas, sobretudo, a aprendizagem
com qualidade dos estudantes com TEA.

Quando indagadas/dos acerca da efetivacao da politica de
protecao de direitos a pessoa com TEA, as falas das/dos
professoras/es do municipio de Curitiba e Fortaleza apresentam
indicadores semelhantes, visto que se referem a existéncia de
dificuldades para a efetivacdo de uma politica consistente de
formacao continuada para professores do ensino comum e
professores do AEE.

O primeiro indicador pode ser evidenciado na fala de uma das
professoras da rede municipal de ensino de Fortaleza, que apontou
para a falta de “formagao para os professores de sala comum e para
o professor do AEE”, bem como, no depoimento de uma das
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professoras da rede estadual ptblica de Curitiba que adverte sobre
ainsuficiéncia da “formacao continuada para os professores de sala
de aula comum, principalmente no fundamental II”, sendo que,
ainda evidenciou a escassez de pesquisas nesta etapa de ensino.
Os dados obtidos evidenciam que as/os professoras/es
reconhecem as dificuldades oriundas das limitacdes em sua
formacao inicial e que os cursos oferecidos pelo poder publico tém
sido insuficientes, ainda que 84% desse professorado tenham
formagao em nivel de Pés-Graduagao em Educagao Especial (lato
sensu), que foi buscado individualmente no setor privado. Estudos
que problematizam as dificuldades e os desafios atuais da escola
publica brasileira tém indicado a formagao continuada de docente
como um dos aspectos emblematicos na busca pela democratizacao
e melhoria da educagao, sua precariedade representa uma barreira
para a consolidacao da escola inclusiva (MATOS; MENDES, 2014).
Observamos que as/os professoras/es apontam a auséncia de
equipe multidisciplinar da satiide nos dois contextos municipais,
essa “falta” compromete a efetivacdo da intersetorialidade
referendada na Politica Nacional de Protecao dos Direitos da
Pessoa com TEA. A fala, a seguir, demonstra o quanto a auséncia
de uma acado colaborativa entre as areas da educacao e da saude
comprometem o processo inclusivo dos estudantes.

O que vemos sao criangas sem atendimento terapéutico pois, os CAP’s
e outras institui¢gdes nao conseguem receber as demandas de criangas
com TEA. Outra coisa € que necessitamos de profissionais da satide na
escola para entender a especificidade de cada aluno e, assim melhor,
planejar um atendimento especializado e oferecer melhores
estratégias de manejo e adaptacao curricular (Profa. C.F., 2022).

Destacamos que os diferentes profissionais no processo
educacional precisam trabalhar em rede, com pontos articulados,
nao necessariamente no mesmo espaco fisico, mas que se conectem
em um objetivo comum, ou seja, o processo de inclusao escolar
precisa estar articulado com estratégias promotoras de suporte a
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partir do reconhecimento de recursos disponiveis na satide e na
educacdo, a disseminagao de informacao acerca da legislacao de
amparo ao estudante publico alvo da educagao especial,
principalmente sobre o direito a educagdo, e a conscientizagao da
comunidade escolar em relagdo a convivéncia com as diferencgas. O
principio colaborativo precisa ser a tonica da comunidade escolar e
ser concebido como uma rede de apoio fundamental a educacao
inclusiva que, sobretudo, considere as diferengas e as necessidades
dos estudantes com TEA.

De acordo com Peixoto e Carvalho (2007, p. 197-198), o
principio colaborativo possibilita:

Participar de maneira ativa e constante das intervengdes do grupo;
desenvolver progressivamente sua autonomia e sua capacidade de
interagir de maneira eficaz; desenvolver competéncias, tais como:
analise, sintese, resolucdo de problemas e avaliagdo. Por outro lado,
ela exige do participante que ele: participe do grupo e persiga o
objetivo comum; aceite funcionar num quadro de apoio mutuo entre
pares; participe da sinergia do grupo para elaborar tarefas complexas
por meio da discussao.

As atividades pedagdgicas do AEE articuladas com a
escolariza¢do no ensino comum, se tornam indispensaveis para que
o aluno tenha o apoio no acesso aos conteidos e obtenha éxito no
desenvolvimento das atividades académicas, além de autonomia e
independéncia no cotidiano escolar e social. Dessa feita,
concordamos com Baptista (2011, p. 13) que concebe o AEE como
uma pratica do educador especializado que nao se restringe a um
espaco fisico e que nado estd centralizada no sujeito que necessita ser
‘corrigido’ e, sim trata de uma “agao plural em suas possibilidades
e suas metas, sistémica ao mirar (e modificar) o conjunto de
relacdes que contribuem para a estagnacdo do sujeito e sua
provavel dificuldade de aprendizagem e desenvolvimento”.
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Consideragoes finais

A prevaléncia de mitos acerca da tematica do autismo, a
concepgao historica de uma educagado especial que foi pautada no
sistema paralelo segregador, a tardia efetivacdo de praticas
inclusivas e o exercicio adequado, por parte da sociedade e do
poder publico quanto aos direitos das pessoas com TEA, torna sua
inclusao um desafio que precisa ser enfrentado cotidianamente por
esses sujeitos, suas familias e os profissionais que atuam no campo
educacional.

Os achados da pesquisa demonstraram que os principios e
objetivos da Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa
com TEA necessitam avangar, sobretudo, na busca pela efetivagao
da intersetorialidade do atendimento a essa demanda, pois o que
se evidencia ¢ ainda um trabalho segmentado entre o professor
especializado e professor da sala de aula comum. A formagao e a
capacitacdo de professores tém sido oferecidas pelas redes de
ensino, porém, segundo os docentes que participaram deste estudo,
nao priorizam as praticas e planejamentos pedagdgicos para o AEE.
De igual forma, as/os professoras/es que  atuam,
concomitantemente, em mais de uma escola, experimentam as
dificuldades e até impossibilidades de promover o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com TEA, sob o viés do ensino
colaborativo, visto que as estratégias metodoldgicas utilizadas
entre os professores precisam estar na mesma diregao.

As pessoas com transtorno do espectro autista sao detentores
de direitos, porém, esses ainda se mostram labeis. Em que pese, a
importancia do estabelecimento legal, ainda temos um longo
caminho para que a sociedade e, consequentemente, os estudantes
que apresentem ou ndo TEA vivenciem uma educagao inclusiva.
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Letramento literario: desafios para os surdos

Ana Julia Costa Chaves Silva
Isa Regina Santos dos Anjos
Maria Dolores Fortes Alves

Introducao

Este capitulo consiste numa reflexao acerca das dificuldades
do surdo quanto a leitura e, concomitantemente, a escrita, sendo
assim, o letramento literario, o principio motivacional para
referente aquisi¢ao. Entendendo a necessidade de pesquisar sobre
a literatura, principalmente sua utilizagdo como ferramenta para
trabalhar a leitura, a interpretacao e producao de texto com sentido.

A leitura transcende a decodificagdo, ou seja, a leitura de mundo
€ um ato, uma agao vinculada a uma atividade perceptiva que se dara
a partir da relagao do sujeito com o meio e de sua posigao como
atuante com seus pares. Consideramos que a literatura em sua
potencialidade, é capaz de mediar uma aprendizagem significativa,
como propde o processo de letramento, na pratica da educagao
bilingue. Com isso, surge um enfatico questionamento: como a
literatura pode contribuir para o processo de leitura dos alunos surdos
na perspectiva da educagao bilingue?

Candido salienta ainda que,

A literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e
educacao, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade
preconiza, ou os que consideram prejudiciais, estdo presentes nas
diversas manifestagdes da ficcdo, da poesia e da agdo dramatica. A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
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fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas (CANDIDO, 1989, p. 113).

Conforme ¢ defendido por Candido (2004), a literatura deve
ser vista como os direitos fundamentais a todo ser humano, como
a moradia, a alimentacdo e a saude, sendo a literatura “uma
manifestagao universal de todos os homens em todos os tempos”.
Dessa forma, surge uma veemente inquietude de pensar numa
literatura como elemento também para a cultura surda, que deixe
essa literatura colonizadora que insiste em sobressair os aspectos
de uma cultura pensada na fala, e sim, uma literatura que possa
explorar aspectos de varias culturas. O bate-papo perderia seu
magistral papel e dividiria a cena com o ‘bate-maos’ (MOURAO,
2011, p. 31), dando assim, a visibilidade merecida a lingua de sinais
e aos elementos da cultura surda.

Apontados os limites iniciais, esta pesquisa partiu da
preméncia da visibilidade ao uso da literatura como uma previsivel
ferramenta de motivacdo a leitura para os alunos surdos, e
consequentemente, a aquisicao da escrita em lingua portuguesa,
pois é sabido que a leitura como pratica significa conceber
articulagdo com a escrita, construindo possibilidades de sentidos
seja pela identificagdo, estranhamento ou indiferenga ao texto. O
texto literario pode ser utilizado como recurso favoravel para o
processo de desenvolvimento linguistico, critico e principalmente,
para o autoconhecimento do sujeito surdo e de sua insercao
significativa no contexto da cultura surda e ouvinte, sob a égide da
LIBRAS e implicando o contato com a L2.

A literatura € um artefato cultural emergente em diferentes
contextos sociais, inclusive, no ambito da educagdo, no qual é
realizado um trabalho pertinente, onde ¢ possivel promover uma
discussao a respeito da diversidade no que tange a reflexdes sobre
0 ‘belo e o feio’, ‘o herdi e o vilao’, ‘“amor e 46dio’, ‘tolerancia e
intransigéncia’, enfim, trajetérias comuns de inimeros grupos no
cendrio social e cultural. Com este enfoque literario percebemos a
possibilidade de trabalhar por meio de representagdes sobre si e o

106



outro, a partir da diferenca, da alteridade nos enredos das
narrativas literdrias tornando-se possivel tratar da politica de
identidades e de culturas, por meio da andlise dos discursos destes
fatos presentes na literatura. Corroborando com o que Coelho
(2004) afirma que:

[...] é através de sua vivéncia cultural que os seres humanos se
desenvolvem e se realizam de maneira integral, é facil
compreendermos a importancia do papel que a literatura pode
desempenhar para os seres humanos em formagcio. E ela, dentre as
diferentes manifestagdes da arte, a que atua de maneira mais
profunda e duradoura, no sentido de dar formagao e divulgar os
valores culturais que dinamizam a sociedade (COELHO, 2004, p. 3).

Nesse sentido, este estudo tem como relevancia entendermos as
ocorréncias e as singularidades das interferéncias advindas dos
aspectos socioculturais para o desenvolvimento de fungdes
importantes para o pensamento do surdo, tais como: a comparagao, o
pensamento hipotético, o raciocinio ldgico, as relagdes espaciais e
temporais e a propria leitura de mundo. As narrativas perpassam o
simples significado de “contar algo”, e ganhar uma dimensao capaz
de ressignificar conceitos prontos que possam levar o individuo a
materializa-los a partir das referéncias incutidas no objeto. Sendo
assim, o uso da literatura podera ampliar as experiéncias visuais,
emocionais e cognitivas do povo surdo de geragao a geragao.

Durante séculos, o panorama educacional da crianga surda era
desprovido do contato com a arte em todos os seus aspectos. Logo,
0 avanc¢o sobre os estudos realizados na Educacao Infantil,
esclarece que a arte literdria ultrapassa a simples decodificagao, na
qual as criangas podem “ler” um livro mesmo sem saber ler,
permitindo assim, a aquisi¢ao de outras formas de linguagem como
simbolos e imagens que possibilitem a imaginagao. Esta forma de
aquisicao da linguagem, poderiamos afirmar que é nata ao ser
humano; e tratando-se das pessoas surdas, os recursos e a
experiéncia visual sao a cerne do aprendizado.
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Skliar (1998) ressalta que é acentuado o discurso sobre as
praticas educacionais “que entre outras razdes, permite desnudar
os efeitos devastadores do fracasso escolar massivo, produto da
hegemonia de uma ideologia clinica dominante na educacao de
surdos” (p. 1). Assim chama a atengao para o movimento de
ruptura entre a educacdo de surdos e a educacdo especial,
enfatizando que,

A necessidade de construir um territério mais significativo para a
educacao dos surdos e de nao limitar nossas expectativas a uma
melhoria dos paradigmas na educagao especial, nos conduz a um
conjunto de inquietacdes acerca de como narramos aos outros, de
como os outros se narram a si mesmos, e de como essas narragoes
sao, finalmente, colocadas de um modo estatico nas politicas e nas
praticas pedagdgicas (SKLIAR, 1998, p. 13).

Definir letramento, especialmente na arena literaria nao € uma
tarefa facil, primeiro porque suscita questdes de desenvolvimento
das habilidades comunicacionais e principalmente pelo fato de que
esse processo esta intrinsicamente relacionado as praticas sociais de
leitura e escrita, que darao funcionalidade para o porqué de
aprender a ler e escrever. Por esses aspectos, autores como Cosson
(2006), destacam a necessidade de diferenciar Alfabetizacdo e
Letramento; sendo a primeira um processo especifico que diz
respeito a apropriagao do sistema de escrita que possibilita ao
educando o dominio dos cddigos convencionais alfabéticos e
ortograficos; formar um individuo dito letrado, reza o contato com
diferentes manifestagoes da escrita no ambito escolar e na propria
sociedade, tais como, avisos, rétulos, placas, revistas, bulas de
remédio, embalagens, entre outros, e a partir dai, inimeras
possibilidades e oportunidades de uma efetiva participagao nas
praticas sociais envolverdao tanto a escrita quanto a leitura de
contos, poesias, livros cientificos e tantos outros que impliquem a
formacgao do letramento.
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A discussao desse artigo esta pautada no letramento literario,
porém, faz-se necessdrio esta compreensao inicial do que seria
basicamente o conceito dado a letramento. O letramento literdrio
com base em Cosson (2006), implica a alunos ouvintes do ensino
médio no caso de sua experiéncia uma literatura com a sua
verdadeira esséncia: que seria o de simplesmente ler para encontrar
prazer e atribuir seus significados. Cosson assegura conforme sua
experiéncia como professor que a literatura por muitos educadores,
gestores e alunos é vista como:

[...] um saber desnecessario. (...) um verniz burgués de um tempo
passado, que ja deveria ter sido abolido das escolas. (...) apéndice da
disciplina Lingua Portuguesa, quer pela sobreposi¢ao a simples
leitura no ensino fundamental, quer pela reducdo da literatura a
histéria literaria no ensino médio. E a mesma arrogancia que reserva
a disciplina Literatura no ensino médio uma tinica aula por semana,
considera a biblioteca um depdsito de livros e assim por diante
(COSSON, 2006, p. 10).

Para o alcance do processo de letramento literario, o educador
precisa pensar e planejar situacOes significativas de aprendizagem
da leitura, da escrita e da matematica, considerando os
conhecimentos prévios dos alunos, seus interesses e respeitar suas
especificidades. Com o aluno surdo, por exemplo, os textos
precisam ser bem ilustrativos, pois a experiéncia visual faz parte da
sua forma peculiar de aprender. Quanto a postura do docente
Freire (2003) propoe que:

[...] o papel do educador nao ¢ falar propriamente ao educando,
sobre sua visao do mundo ou lhe impor esta visao, mas dialogar com
ele sobre sua visdo e a dele. Sua tarefa nao é falar, dissertar, mas
problematizar a realidade concreta do educando, problematizando-
se ao mesmo tempo (FREIRE, 2003, p. 65).

Ao se tratar do surdo, os requisitos para proporcionar
letramento literdrio, além de todas as especificidades exigidas por
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terem outra modalidade linguistica, ha algo que compromete que
a construgao do letramento ocorra de forma mais natural e rapida,
que € a lacuna existente na formagao da sua linguagem. Geraldi
(1984) na obra, O texto na sala de aula, afirma que “a linguagem ¢
vista como um lugar de interagdo humana (...)”, porém, 95% do
povo surdo, nasce em familias de pais ouvintes e tendo a sua volta
parentes e amigos ouvintes também, sendo assim, esta interagao
fica comprometida, ja que a surdez impede o surdo de conectar-se
efetivamente com o mundo onde a primeira e mais forte
manifestagao da linguagem ¢é a fala. Ja o surdo que convive num lar
com pessoas surdas, desenvolve-se naturalmente com seus pares.
E possivel afirmar que os textos literarios possuem um papel
diferenciado dos demais textos que assumem uma estrutura
hegemonica, pois os literdrios sao imbuidos de emocao e prazer
que levam o leitor a desenvolver habilidades que o ajude a
compreender, e assim, torna-se inserido no contexto sociocultural.
Candido (1972) afirma que esta pratica dada aos textos literdrios
tem uma fungao transformadora, pois:

Mostra como as criagdes ficcionais e poéticas podem atuar de modo
subconsciente e inconsciente, operando uma espécie de
inculcamento que nao percebemos. Quero dizer que as camadas
profundas da nossa personalidade podem sofrer um bombardeio
poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira que nao
podemos avaliar (CANDIDO, 1972, p. 4).

Desenvolvimento

Longe talvez do que pensamos e aprendemos, a literatura
ocupa uma relevancia para o processo de aprendizagem. A escola,
por sua vez, tende a colocar o ensino da literatura como um saber
secundario, colocado como se fosse apenas um campo da lingua
portuguesa, reduzindo assim a sua plenitude como uma arte que
nao sO abarca a leitura, a historia literdria, como também o
desenvolvimento das habilidades linguisticas a partir de uma
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compreensao e envolvimento literdrio que torne o ensino
significativo, ou seja, além das praticas escolares comuns. A ideia de
trabalho com o letramento literdrio pensado no sujeito surdo, parte
dos pressupostos defendidos por Cosson (2006), quando trata essa
proposta de estudo com um método que difere das concepgoes
dadas para o uso da escrita e da leitura, no qual o ponto de partida e
processual estd permeado por uma conjuntura que enxerga os
sentidos dados ao texto nao apenas nas palavras que o compoem,
mas ao modo como vao sendo construidos e organizados. A leitura
precisa ser vista por trés vertentes: o saber, o prazer e o desconstruir.

Como vimos que ha uma diferenga entre alfabetizar e letrar,
sendo que o letramento visa as experiéncias da escrita e da leitura
inseridas e analisadas nas praticas sociais. Tratando-se do sujeito
surdo a atividade planejada para alcance de um aprendizado
significativo exige um cuidado especifico em respeito a
modalidade linguistica do povo surdo, a visuoespacial, e pela
lacuna existente no desenvolvimento da linguagem devido a
incidéncia dos surdos nascerem em lar de pais ouvintes, e por isso,
o tardio contato com a sua lingua natural — a lingua de sinais. Por
conseguinte, os recursos visuais, devem estar presentes para que o
surdo possa fazer as relagdes e associagdes estabelecendo conexdes
que o ajude nas situagdes subjetivas, como a presenca de expressoes
metafdricas e idiomaticas que exigem uma leitura de mundo para
ser compreendida, mas que é desenvolvida na relagao natural de
comunicagao entre os pares.

[...] devemos compreender que o letramento literario € uma pratica
social e, como tal, responsabilidade da escola. A questdao a ser
enfrentada nao € se a escola deve ou nao escolarizar a literatura,
como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um
simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de
humanizacao (COSSON, 2006, p. 23).
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Todavia, o surdo, pela privacao desse contato desde o
nascimento e depois no ambito escolar de forma restrita, tende
assim a apresentar um processo de letramento mais cuidadoso. De
alguma forma, a humanidade, naturalmente, esta envolvida por
um processo de letramento, porém, em niveis diferentes conforme
as oportunidades dispostas a sua volta desse a primeira infancia.
Cada ser humano ¢ singular e plural ao tratar-se do leitor ouvinte
versus o leitor surdo, é imprescindivel compreender as
particularidades de cada um. Algo de suma importancia a ser
considerado na elaboragdo para o processo de letramento, é como
a linguagem vem sendo processada, pois assim entenderemos
como se constitui a forma de pensar, de agir e de se relacionar com
tudo que o cerca. Uma das formas de transpor o que sentimos,
pensamos € através da palavra. Quanto mais o contato com a lingua
mais liberdade de expressdao podera ser mais manifestada nas
diversas formas materializadas que a linguagem pode propor, e as
PALAVRAS que sao adquiridas a partir de nossas relagdes
humanas em sociedade, e que se tornam unicas para cada
individuo, conforme a maneira que elas passam a ter sentido, ou
seja, para quem eu falo; de onde eu falo; onde quero chegar; enfim,
o uso da palavra nos leva a assumir, a agir e a reagir de inimeras
formas... Todavia, dentre todas as formas de configurar a
linguagem: a poesia, a danga, o teatro, a musica, o desenho, as
placas, os gestos, dentre outras formas, ha uma que se destaca pela
sua formatacdo universal que permite manter uma tradigao,
cultura, lingua sem fronteiras, é a escrita. A escrita unifica de certa
forma a comunicagdo entre ouvintes e surdos, ampliando as
possibilidades dos ouvintes compreenderem a cultura surda no seu
amago e os surdos.

A literatura é uma ferramenta de relevancia onde é possivel
ndo apenas 0 mero acesso a leitura da palavra, mas a dinamica
inserida nos textos literarios que permitem entender quem somos;
como somos; quem € o outro em relagdo a mim e vice-versa
emergidos por uma atmosfera que recebe setas externas que a arte
literaria possibilita interpretar cada uma, como as questdes sociais
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e politicas. A literatura precisa e deve estar no ambito escolar, ou
seja, escolarizada, porém, ndao com o formato que vem sendo
inserido nas salas de aula. Segundo Cosson, a relagdo entre
literatura e educacdo estd distante de ser pacifica. Atribui-se este
conflito entre a Literatura e a Educacao as diversas manifestacoes
culturais oriundas da nossa atual sociedade que atua e estimula sob
uma égide da modernidade atribuindo ao avango tecnoldgico com
o discurso de que “a educagao literdria € um ponto do século XIX
que ja ndo tem razao de ser no século XXI” (COSSON, 2006, p. 20).

O acesso a literatura é um direito do individuo leitor, ouvinte
ou surdo, como um componente curricular imbuido de
pertinentes estratégias textuais que valerao tanto para o ensino da
leitura e escrita, quanto para a formagao e informagao das culturas
inerentes. O conceito e os efeitos que sao dados ao uso ‘puro’ da
literatura independem dos niveis do ensino fundamental ou
médio. Quando me refiro ao termo “puro”, é no sentido da
literatura por seu valor literdrio, ou seja, textos literdrios para
criangas e textos literdrios para adolescentes ou adultos, sendo
que a literatura pela literatura, empregada de forma plena,
transcende os muros da escola, e invade a mente, o corpo e os
sentimentos do ser humano sem estar aprisionada a idade,
condicdo social ou quaisquer outros atributos. A escola vem
restringindo o uso da literatura de forma mais original, tendo
como justificativa a necessidade de se trabalhar com a diversidade
textual onde se tem a estratégia de escolher temas e linguagem
que agradem os alunos, com o objetivo de aprimorar o emprego
da lingua portuguesa culta. Pouco importa a historia cultural que
esta por tras da obra literaria e o direito pertencente ao individuo
em ter na literatura a possibilidade de se compreender como
sujeito cultural e de interagir em sua comunidade, sendo capaz de
interpretar o mundo a sua volta. Conforme Antonio Candido
(1988), “nao ha povo e nao ha homem que possa viver sem
literatura, sem a fabulacdo/imaginacdo. Assim como todos
sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar um dia sem
algum momento de fabulacao”.
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A literatura tem em sua esséncia a constituicao de uma
linguagem excéntrica e criativa que liberta a prépria leitura e
escrita das amarras linguisticas sem que o leitor se torne mau leitor,
sendo que a partir de sua plenitude fica liberto de um ensino
massacrado por uma cronologia literaria. A forma de desenvolver
a escrita do surdo em L2 é como em todos os aprendentes; a partir
da leitura. E de suma importancia aplicar a literatura de forma
absoluta, isto é, a leitura do texto em sua integra sem que perca a
sua proeminéncia e a0 mesmo tempo mola propulsora carregada
de conhecimento que contribui para que o aluno construa e
reconstrua a palavra. O processo de letramento ndo se restringe
apenas a leitura dos livros, e sim, aos procedimentos cabiveis a
escola para conduzir o aprendizado dos alunos para que saibam
explorar o texto dando-lhe sentido basicamente pela sua leitura de
mundo, da ideia do escritor e da sociedade onde esta inserido. Para
que ocorra o letramento com significado faz-se necessario uma
andlise literaria compartilhada com o mundo e com os outros.
Reportando ao surdo, € preciso construir procedimentos
minuciosos que permitam a traducao do texto literario para a
LIBRAS, e ap0s essa interagao, ele assim possa retornar a leitura na
L2, e apds essa analise literdria em sua lingua natural, possa como
leitor, encontrar o/os sentido nas duas linguas.

Para Candido (1995) a literatura tem sido um instrumento
poderoso de instrugao e educagao, entrando nos curriculos, sendo
proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os
valores que a sociedade preconiza, ou os que considera prejudicais,
estdo presentes nas diversas manifestagdes da ficcao, da poesia e da
acao dramatica. A literatura confirma e nega, propde e denuncia,
apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas.

O letramento literario necessita ter um critério de escolha dos
livros que valorize as obras candnicas que carregam em si “um
ensinamento que transcende o tempo e o espaco e demandam uma
profundidade e de leitura fundamental para o homem que se quer
letrado” (COSSON, 2006, p. 33). Como também sejam apreciados os

114



textos contemporaneos e atuais que implicard na compreensao da
pluralidade linguistica e cultural presentes no discurso literario, e
certamente que dentro de um contexto atual, ird gerar um interesse
natural e uma propicia compreensao por conter fatos que dao sentido
a sua historia de vida. Essa diversidade textual é fundamental para o
amadurecimento do sujeito leitor, pois a sua complexidade provoca
uma semana desafiadora que o professor utilizara como estratégia
para despertar o desejo pela leitura, mas claro que precisara ter o
cuidado de comegar do simples ao complexo.

Consideragoes Finais

Aplicar o letramento literdrio com sujeitos surdos envolve
apreensoOes intensas, perante a perspectiva de tratar de leitura e
letramento literario partindo dos livros, e ciente dos entraves
enfrentados pelos alunos surdos, mediante a forma como se
estruturam as propostas educacionais das escolas que reiteram
uma visao deturpada da perda auditiva, deixando de estimular o
potencial socioafetivo, politico-cultural e linguistico.

O processo de letramento de estudantes surdos tem se
mostrado como um grande desafio para as redes de ensino, posto
que seja proposta para a efetivacdo de uma educagao bilingue e
inclusiva, tendo em vista o cendrio de dificuldades da aquisi¢ao e
uso da Lingua Portuguesa (L2), na modalidade escrita e lida para o
individuo surdo. O letramento vai além do uso social da leitura e da
escrita, e sim, saber aplicar essa escrita e leitura de formas distintas e
pensadas para seu convivio em sociedade portanto, as praticas de
letramento em LIBRAS precisam estar presentes desde a educacao
infantil para que cheguem a fase adulta bilingues letrados.

Portanto, devemos ter a convicgao que nao ha fronteiras entre
a cultura ouvinte e a cultura surda, e sim, que se complementam
em prol de um cendrio multicultural que defende apenas um final
para esta historia: SOMOS APENAS DIFERENTES.
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Interrogativas as familias nas pesquisas sobre a
politica de inclusao escolar

Keisyani da Silva Santos
Enicéia Gongalves Mendes
Cristina Broglia Feitosa de Lacerda

Introdugao

A historia da escolarizagao de estudantes Publico-Alvo da
Educacao Especial (PAEE), aqueles com deficiéncias, altas
habilidades/superdotacao e transtornos globais do
desenvolvimento, evidencia uma intensa luta pela garantia da
igualdade de direitos e equiparagao de oportunidades. A partir da
década de 1990, a inovagdo nas politicas educacionais para atender
a essas premissas foi a adogao da filosofia de inclusao escolar que
demandava a abertura das escolas aos estudantes PAEE. Entre as
diferentes medidas adotadas para que a educagao brasileira,
favorecer acesso a escola comum e ofertar o atendimento
educacional especializado, obtiveram destaque, sobretudo, no
campo legislativo.

Assim, na Lei de Diretrizes e Bases-LDB n® 9394/96 (BRASIL,
1996), a escola comum foi referenciada como lo6cus preferencial para
a escolarizagao e atendimento educacional especializado dos
estudantes PAEE. Os demais documentos oficiais e textos
legislativos vieram reforgar estas premissas, como por exemplo a
Resolugao n®2/2001 acerca das Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial (BRASIL, 2001) e a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008).
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A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 214, previu
ainda a implantagdo dos Planos Nacionais de Educagdo, com
objetivo de definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias para
assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino, em seus
diversos niveis, etapas e modalidades, por meio de agdes
integradas das diferentes esferas federativas. Consequentemente,
os planos decenais dos entres federados (unido, estados e
municipios) em regime de colaboracdo também tém a
responsabilidade de para apoiar a escolarizagdo dos estudantes
PAEE nas escolas comuns (BRASIL, 2001).

A Emenda Constitucional (EC) n® 59/2009 estabeleceu a
duracao decenal para esses planos e o Plano Nacional da Educacao
(2014-2024) atualmente vigente ¢ organizado em trés blocos. O
primeiro, com nove itens, versa sobre as “metas estruturantes para
garantia do direito a educagdo basica com qualidade” (BRASIL,
2014, p. 9), como por exemplo: universalizacio do ensino,
ampliacdo de matriculas e aumento das médias para o Indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb). O segundo, tem duas
metas: “reducao das desigualdades e a valorizagao da diversidade”
(BRASIL, 2014, p. 11) e neste bloco esta inserida a meta 4,
relacionada a educagao do publico-alvo da Educacao Especial. E
por fim, o terceiro, contém nove metas, abordando a “valorizagao
dos profissionais da educagao (BRASIL, 2014, p. 12).

A meta 4, que diz respeito a escolarizagao do publico-alvo da
Educagao Especial sera de, no prazo estipulado (2014-2024):

Universalizar, para a popula¢ao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, ptblicos ou conveniados (BRASIL, 2014, p. 24).
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Enfim, a meta 4 estd em conformidade com a legislagao
vigente, contudo constitui-se um desafio monitora-la para avaliar
o compromisso politico e publico para com esta parcela da
populacgao. Especificamente no campo da educagdo especial, a
avaliacao da meta bem como o estabelecimento de seus indicadores
de monitoramento e qualidade, precisam ser desenvolvidos e
aprimorados. Cabe destacar que avaliar a meta 4 sob a perspectiva
da ampliacdo de matriculas como indice de acesso a escola regular,
e ao servico de atendimento educacional especializado, é
insuficiente, dado que este indicador nao oferece subsidios para a
analise da qualidade do ensino ofertado a esta populagao.

E como a pesquisa tem contribuido para avaliar se os objetivos
das politicas de inclusao escolar tém sido alcangados? Em geral,
estudos pontuais sao feitos, sobre por exemplo, a evolugao nos
dispositivos legais e documentos normativos que regulamentam a
politica, no financiamento de programas e a¢des, a ampliagao de
matriculas, a evolu¢do no percurso de escolarizacdo desses
estudantes, ou investigando a percepcao dos envolvidos acerca
dessa politica de escolarizagao e de seus resultados. Enfim, para se
avaliar a qualidade da escolarizacdo que o pais oferece para os
estudantes do publico alvo da Educagao Especial, hd a necessidade
de agregar evidencias de todos esses tipos de estudos num
processo avaliativo multidimensional, que considere e valorize os
diferentes impactos, e a perspectiva dos diferentes agentes que
participam deste processo, como por exemplo, a equipe escolar, o
proprio aluno e sua familia.

Entretanto, ha tradi¢des metodoldgicas e vieses nesse campo,
pois nos estudos com enfoque na percepgao dos envolvidos no
processo, por exemplo, as familias dos estudantes PAEE ainda sdao
mais invisibilizadas (BRANCO, 2020), e quando esse tema emerge
nas pesquisas, a familia ainda € vista como um segundo alvo do
processo educacional, como instancia que precisa de orienta¢oes/
informagoes/formagdes/educagao, mas nao necessariamente como
parceira, ou ator importante em processos de avaliagao dos
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resultados das politicas educacionais, das quais elas e seus
membros sdo beneficiarios.

Nesse sentido, um projeto de pesquisa intitulado A avaliagdo da
qualidade da Educacdo Especial no dmbito da Educacdo Bdsica, foi
delineado por um grupo de pesquisadoras do Programa de Pds-
Graduagao em Educagao Especial da Universidade Federal de Sao
Carlos, atendendo a uma demanda do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira- INEP, visando
dar respostas a esse problema de como avaliar a qualidade da
politica de Educagao Especial no pais. A proposta inicial consistiu
em elaborar uma avaliagao multidimensional da Educagao Especial
no ambito da Educacdo Basica, em atendimento ao disposto pela
Lei 13.005/2014 (BRASIL, 2014), tendo como objetivos especificos a
constru¢ao de instrumentos de avaliacdo em larga escala, de
diferentes aspectos da politica, para captar a perspectiva de
diferentes atores envolvidos no cendrio e cotidiano escolar,
incluindo os educadores, mas também os beneficidrios diretos
dessa politica: estudantes PAEE e suas familias.

Assim, um dos instrumentos almejados destinava-se a avaliar
a perspectiva de familiares de alunos PAEE, mas para subsidiar o
desenvolvimento dessa ferramenta julgou-se procedente analisar
como os pesquisadores da drea da Educagao Especial interrogam
as familias de estudantes do PAEE quando querem saber suas
opinides sobre a politica de inclusao escolar. Assim, o objetivo do
presente estudo foi o de empreender uma revisao de estudos para
descrever e analisar como os estudos avaliam essa politica na dtica
das familias.

Desenvolvimento

Numa primeira etapa buscamos na literatura cientifica
nacional estudos com familias sobre politica de inclusao escolar, e
optamos pelas teses e dissertagcoes publicadas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Disserta¢des- BDTD como fonte de dados, uma
vez que essas publicagdes costumam apresentar instrumentos de
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coleta de dados na integra, tais como roteiros, questiondrios,
checklist, etc.

O levantamento foi realizado por meio da opgao de “busca
avancgada”, com dois descritores combinados e selecionados, de
forma a refinar a busca e filtrar os resultados. Assim, a opgao
“assunto”, assim como no campo “correspondéncia entre termos”
a opgao “todos os termos” foram ativados. Dois grupos de
descritores foram cruzados. O primeiro, se referiu as referéncias
educacionais, foram eles: “inclusao escolar”, “educagao especial” e
“educacdo inclusiva”. O segundo, sobre as familias, foram os
seguintes termos: “familia”, “familiares”, “pais” e “irmaos”.

Todas as fases de busca foram acompanhadas dos seguintes
procedimentos de coleta de dados: a) Cadastro- registro das
informagdes sobre o trabalho identificado (ano de publicagdo,
autor, titulo, endereco eletronico do trabalho completo, natureza
do trabalho- tese ou dissertacdo, instituicdo de origem e se o
trabalho possuia em apéndice ou anexo o(s) instrumento(s)
utilizados; b) Cdpia do arquivo - salvamento em um banco de
dados digital, organizado em ordem cronoldgica decrescente, de
acordo com o ano de publicacao.

O processo inicial de busca permitiu identificar 58 trabalhos
(46 dissertacdes de mestrado e 12 teses de doutorado), publicados
entre os anos de 2004 a 2016, produzidas em 15 institui¢des de
ensino superior brasileiras’. Em seguida, criamos o primeiro filtro,
selecionando apenas os trabalhos com instrumentos de coleta de
dados junto a familiares de estudantes PAEE, na integra. Nesta
etapa, foram identificados 41 trabalhos que atendiam a esse critério

9 Universidade Federal de Sao Carlos (n=33), Universidade Catoélica de Brasilia (n=4),
Universidade de Sao Paulo (3), Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho (n=3),
Universidade Federal da Bahia (n=3), Universidade Federal do Maranhao (n=2),
Universidade Presbiteriana do Mackenzie (n=2), Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (n=1), Universidade do Grande Rio (n=1), Universidade de Brasilia (n=1),
Universidade Federal do Reconcavo Baiano (n=1), Universidade Federal do Parana
(n=1), Universidade Federal de Minas Gerais (n=1), Universidade Federal do Espirito
Santo (n=1) e Universidade Catolica de Salvador (n=1).
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e prosseguimos no processo de analise dos dados (ver relagao no
apéndice).

A seguir os instrumentos das pesquisas foram analisados, e
nove pesquisas foram descartadas pois tinham foco especifico na
avaliacdo de programas de intervengao junto a familiares de
estudantes com deficiéncia. Ao final, restaram 32 pesquisas que
serviram de base para o presente estudo por atenderem ao critério
de ter instrumentos de avaliagao da politica de inclusao escolar na
otica das familias de estudantes PAEE (ver relacdao no apéndice).

Ao todo foram encontrados 33 instrumentos, destacando-se
que algumas pesquisas apresentaram mais de um instrumento, que
puderam ser classificados em cinco tipos, a saber: roteiros de
entrevista (n=19), questionarios fechados (n= 7), questiondrios
abertos (n=3), critério Brasil (n=3) e protocolos de observacao (n=1).
Assim, houve a prevaléncia dos roteiros de entrevista, sobretudo,
roteiros semiestruturados, que possuiam como caracteristica
principal a elaboragao prévia de questoes a serem realizadas com
flexibilidade, para que o pesquisador pudesse, durante a realizacao
da entrevista, inserir novos elementos no didlogo, por exemplo.
Manzini (2020) aponta que é o tipo de roteiro de entrevista mais
utilizado pois oferece ao pesquisador mais seguranga durante a
coleta de dados por meio da entrevista, em fungdo de suas
caracteristicas. A maioria dos instrumentos era direcionado
especificamente aos pais, pai ou mae, (n=17), seguido por
instrumentos destinados aos familiares de forma indiscriminada
(n=5). Apenas um instrumento era destinado aos irmaos e um aos
pais, figura masculina, especificamente.

Anadlise das interrogativas as familias sobre inclusao escolar

Seguindo o processo de andlise, esta etapa teve como objetivo
definir as dimensdes de analise, ou 0os constructos contidos nesses
instrumentos desenvolvidos por pesquisadores, a partir da analise
de contetudo e codificagao, e esse processo permitiu derivar oito
eixos temdticos: caracterizagao do respondente, cuidados para com
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a crianca, identificacdo e diagndstico, parceria familia-escola,
processo de escolarizagao, relacao intrafamiliar, suporte escolar ao
filho/tamiliar PAEE e suporte escolar a familia. O Quadro 1, a
seguir apresenta as categorias e suas respectivas subcategorias
identificadas a partir da andlise do conteddo do conjunto dos

instrumentos.

Quadro 1- Eixos Tematicos e Categorias de Analise dos instrumentos e
pesquisa com familias sobre inclusdo escolar.

EIXO
TEMATICO CATEGORIAS
1.Caracterizagdo | Moradia; Filho = PAEE; Pais; Financeira;

Respondente; e, Rotina familiar.

2.Cuidados para
com a crianga

Principal cuidador e Apoios necessarios.

3.Identificacao e
diagndstico

Conhecimento sobre o diagndstico; Forma de
diagnoéstico; Impacto sobre a escolarizagao; Opinido
sobre a forma de avaliagio e profissionais
envolvidos; Periodo do diagnostico; Reagao pessoal
e/ou familiar ao diagnoéstico; e, Rotina pos-
diagndstico.

4 Parceria
familia-escola

Envolvimento familiar; Importancia da Familia;
Nivel e tipo de relagdao com a escola; Parceria com
professor de ensino comum, Parceria para o AEE,
Razbes para nao estabelecer
Receptividade da escola.

parceria; e,

5.Processo  de
escolarizagao

Acompanhamento de atividades, Atividades
escolares; Avaliacao da escolarizagio; Percurso de
escolarizagdo; Conhecimento/ opinido sobre
inclusdo escolar; Desempenho nas atividades
escolares; Expectativa familiar; Ingresso na escola;
Materiais e recursos disponiveis; Mudanga de
comportamento; Participacdo em atividades
extracurriculares; Percepcao sobre a satisfagao do
filho na escola; Percepgao sobre a relagao professor-
aluno; e, Razdes pela escolha do modelo de
escolarizagao.

123



6.Relacgao Aceitacao; Relacdo com irmaos; e, Relagdo com os
intrafamiliar pais.

7.Suporte Dificuldades de suporte/apoio; Equipe ou
escolar ao | profissional especialista; Recursos disponiveis; e,
filho/familiar Vantagens/facilitadores de suporte/apoio.

PAEE

8.Suporte Beneficios; Equipe ou profissional especialista; e,

escolar a familia | Grupo de pais.

Fonte: Elaboragao prépria, 2016.

A partir da identificacdo e andlise destes eixos tematicos e
categorias, sintetizamos os resultados organizando-os na forma de
mapa conceitual e evidenciamos as inter-relagdes existentes entre
eles, conforme apresentado pela Figura 1. Dessa forma,
observamos que os eixos de analise ndo sao isolados ou estanques,
ao contrario, por intermédio das categorias identificamos que todas
as dimensdes se inter-relacionam e tem cardter complementar de
cada informagao, o que torna imprescindivel que seja considerado
o conjunto para uma melhor compreensao dos contextos
educacionais acerca da politica de inclusdo escolar na dtica das
familias. Para fins de analise e apresentacdo, organizamos as oito
dimensdes em dois blocos, o primeiro que denominamos como
coleta de dados pessoais, e o segundo, coleta de dados sobre
servicos e implementacao da politica de inclusao escolar.

Interrogacdes sobre Dados Pessoais das Familias de Estudantes
PAEE

No bloco 1. Dados pessoais, estabelecemos trés dimensdes, a
saber:

1. Identificacao do respondente: coletar informacdes pessoais
relevantes sobre o familiar que estard respondendo ao
questionario.

2. Configuragdo familiar: coletar informacdes acerca do
contexto familiar, considerando e respeitando a diversidade das
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familias brasileiras atualmente em relacdo a sua composicao e
também  identificando informacGes sobre o  contexto
socioecondmico das familias.

3. Caracterizagao do filho/familiar PAEE: coletar informacoes
basicas e dados pessoais sobre o filho/familiar PAEE.

As dimensoes deste bloco, oportunizardo a reunido de
informagdes complementares, mas importantes para a
compreensao dos contextos que circundam a realidade atual, por
meio do cruzamento de dados, entre as dimensodes analiticas.

Interrogacoes as Familias de Estudantes PAEE sobre servigos e
implementacdo da politica de inclusao escolar

Em relacdo a coleta de dados sobre servigos e implementacao
da politica de inclusao escolar, estabelecemos apds o processo de
refinamento e readequagao das dimensdes, cinco dimensodes:
Identificacdo, Processo de escolarizacdo, Atendimento educacional
especializado, Materiais e atividades e Relacdo familia-escola. Vejamos,
entdo, as principais consideracdes e caracteristicas destas
dimensodes de analise:
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Figura 1 - As Categorias de Analise dos estudos que interrogam familias
sobre a politica de inclusao escolar

Ma(enans € [ecursos
Opinido sobre formagdo
Conlea e dos professores /

inclusao escolar | E‘\ S la Comum
' PROCESSO DE ESCOLARIZACAO Olgamzat;éodoensmo Nivel/Tipo de relagio
com a escola

Ativicades | Envolvimento familiar
\ N -
Relacionamentos com e

alunos e professores J Importancia da familia
para aprend

Mudanga no comportamento
social percebida pela familia

Periodo da dentificacio J \dadedeingressoJ D ho nas

[ atividades escolares /
Conduggo da noticia Expectativa da famflia
T Avaliagio da
escolarizaggo [*

Opgao por escola comum

Reacio

Impacto na Rotina Familiar

Impacto na Escolarizagio

Avaliaggo do
desempenho academico
Opgdo por escola especial

Conhecimento sobre Carenclas
escola especial Razio

Professor especializado

Equipe Mulnprofuss.onal

W‘J Profissional especialista
Fonte: Elaboragao prépria, 2016.

1. Identificacao

Esta dimensdo refere-se ao processo de identificacdo dos
estudantes PAEE segundo os familiares, ou com a forma como o
processo de identificacdo € realizado para que tal aluno seja
considerado elegivel e passe a receber os servigos e apoio da
EDUCACAO ESPECIAL.
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Atualmente ha duas formas predominantes de identificacao
deste alunado, o modelo clinico/médico® e o Pedagogico. A
Identificagdo Clinica, médica ou diagndstica, refere-se a avaliagao
realizada por profissionais da drea da satide e a confirmagao por
meio de um laudo médico, com a identificagdo de um codigo do
CID-Classificagao Internacional de Doencas. A Identificagao
Pedagogica, realizada por profissionais da drea da educagao,
podendo contar com a participagdo de profissionais da area da
saude, mas com carater de parecer educacional.

No ambito do Atendimento Educacional Especializado, a
identificagao, sobretudo a forma em que ¢é realizada, constitui-se
em um fator decisdrio para que o aluno possa ou nao vir a usufruir
deste servigo. Conforme discutido por Mendes, D’ Affonseca (2018)
e Jesus, Vieira, Aguiar, Rodrigues (2015) a forma de avaliagao para
a identificagdo dos alunos PAEE constitui-se em um dos grandes
embates na 4rea, dado que o processo de identificacdo ainda é
arbitrario. Veltrone (2011) aponta que ha inconsisténcias nas
diretrizes e orientagOes oficiais para a conducao deste processo,
acarretando em muitos casos o encaminhamento tardio para os
servicos de apoio necessdrios no campo da educacao
(MATURANA, 2016). Desta forma mapear esta questdo consiste
em reunir informagdes de base e subsidios para a avaliacdao do
acesso ao direito a educagao e (re)planejamento deste servigo na
educagao bésica, quando necessario.

E importante ainda, conhecer o periodo em que foi realizado,
pois esta informagao permite perceber se foi realizada em um periodo
adequado ou tardio. Considerando-se que a identificagao oportuniza
a elegibilidade ao aluno para usufruir dos servigos de apoio, uma
identificagdo tardia tende a prejudicar o acesso ao atendimento
educacional especializado deste aluno e isso pesa contra a avaliagao
da efetividade de uma politica de inclusao escolar.

10 Optamos por utilizar a primeira letra maitscula sempre que formos nos referir
as categorias de analise.
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2. Processo de escolarizagao

Esta dimensdo tem como objetivo reunir informagdes sobre a
trajetoria escolar dos alunos PAEE. A faixa etdria de ingresso na
escola e as etapas de ensino vencidas, consistem em fatores
importante para avaliar se houve desenvolvimento e
aprendizagem.

Mendes (2010) sustenta a tese da necessidade de investimentos
para que o ingresso seja realizado logo na educacao infantil,
sobretudo nas creches, dado o potencial e deste periodo do
desenvolvimento humano. Contudo, os indices de matricula da
educacao basica do censo escolar, evidenciam que ha uma
concentragao no ensino fundamental e oferta insuficiente de
matriculas nas creches e pré-escolas, por todo o pais.

Atualmente, ha garantia legal de acesso a escolarizagdo em
escolas/classes comuns. Entretanto, na pratica ha diversas
possibilidades de escolarizacao a este alunado, como por exemplo
escolas/instituicdes especiais e classes especiais de escolas
comuns. Conforme o texto legislativo, a escola comum ¢é 16cus
preferencial, e nao obrigatério (BRASIL, 1996; 2008), assim,
conhecer a trajetoria escolar dos alunos, em relagao ao tipo de
escolarizacdo que ele ja frequentou faz-se relevante para se avaliar
a politica de Educacao Especial.

Um aspecto importante a ser captado nesta dimensao, refere-se a
perspectiva e avaliacio dos familiares acerca do processo de
escolarizacdo. Pouco tem sido produzido sobre a satisfagao dos
familiares em relagao a este aspecto, bem como sobre a expectativa dos
familiares sobre as finalidades da escolariza¢ao do aluno em questao.

3. Atendimento Educacional Especializado (AEE)
Esta dimensao tem como objetivo investigar como o AEE vem
ocorrendo. Com o movimento e implementacao das politicas para

a educacao especial sob a perspectiva da educagao inclusiva
(BRASIL, 2008), o AEE passou a ser, erroneamente, colocado como
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sindbnimo de Sala de Recurso Multifuncional. Kassar, Rebelo e
Oliveira (2019) alertam para o fato de que o texto da politica
supracitada, define essas salas como locus para o AEE, antes
mesmo de definir as diretrizes deste atendimento. Entretanto,
compreendemos que a sala de recurso multifuncional vem a ser um
espaco no qual o AEE pode vir a ser realizado, mas nao o tnico,
sendo que esta forma de atendimento deve, também,
preferencialmente ser ofertada pelas escolas comuns, pois a
legislagao vigente admite a parceria publico-privado para a oferta
deste atendimento.

Assim, identificar como se tem dado a oferta deste servigo, e
se ha outros apoios necessarios para o estudante PAEE, constitui-
se relevante para o acompanhamento e avaliagao desta politica.

4. Materiais e Atividades

Considerando que a inclusao escolar ndo se restringe ao acesso a
escola e a socializagdo, mas abarca também o desenvolvimento,
participacdo e aprendizagem dos alunos no contexto de classe
comum, em muitos casos serdo necessarias diferenciacoes no
curriculo para que o aprendizado seja oportunizado e potencializado.
Esta dimensdo tem como objetivo identificar se sao adotadas ou nao
diferenciagdes curriculares para os alunos PAEE nas classes.
Ressaltamos que, a diferenciagao curricular a estes alunos nao esta
ligada a supressao de contetdos curriculares e sim a adequacao do
curriculo escolar - do objetivo, contetido, recursos, estratégias e
temporalidade - adequando-o as especificidades de cada aluno,
maximizando a oportunidade de aprendizagem e sucesso escolar.

Alguns instrumentos abordaram, junto aos familiares,
questdoes com o intuito de explorar este aspecto, que ¢ mais
recorrente em instrumentos destinados a professores. Entretanto, é
importante conhecer a percepcao dos familiares sobre este aspecto
basico do cotidiano escolar, uma vez que a avaliacdo da qualidade
da educagao pelos familiares pode estar relacionada a como a
escola ensina os estudantes.
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5. Relagdao Familia-Escola

A discussao e reflexdao acerca da parceria familia-escola nao se
restringe ao campo da educagao especial, pois estas duas institui¢des
sao fundamentais para o desenvolvimento de qualquer ser humano.
Todavia, os desafios para que essa parceria se efetive se fazem
presentes, assim torna-se necessario o estabelecimento de estratégias
que fomentem e estimulem a parceria. O objetivo desta dimensao
consiste, portanto, em coletar informagdes sobre a percep¢ao dos
familiares acerca de sua relacdo com a escola de seu filho/familiar. O
estudo realizado por Silva (2007), Christovam e Cia (2013) com pais e
professores/profissionais que atuam com estudantes PAEE mostram
que estes dois agentes possuem percepgOes diferentes sobre a
parceria, e confronta as duas posi¢des, evidenciando a necessidade de
dar voz a todos os envolvidos.

Consideragoes Finais

O estudo sobre como as familias de estudantes PAEE sao
interrogadas em pesquisas que visam coletar suas opinides sobre a
politica de inclusdo escolar, das quais elas, através de seus filhos,
sao beneficiarias foi feito a partir de teses e dissertacdes, que sao
publicagdes nas quais os instrumentos de pesquisas sao publicados
na integra. A busca realizada resultou na selecao de 32 estudos e de
33 instrumentos de pesquisa.

A partir dessa sele¢ao foi feita uma andlise de contetido dos 33
instrumentos com o intuito de conhecer que tipos de informagdes os
pesquisadores costumam solicitar os pais nesses estudos, que resultou
na derivagdo de oito dimensdes que poderdao ser levadas em
consideracdo na construgdo de instrumentos de pesquisas mais
completos em estudos futuros com familias que tenham como
interesse investigar as percepcdes ou opinides delas sobre a politica
dos quais seus filhos ou dependentes legais sao beneficiarios diretos.

Frente a necessidade iminente de avaliar a escolarizagdo destes
estudantes, considerando as diferentes perspectivas, a identificagao
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desses construtos pode por exemplo, nortear a construgao de
roteiros de entrevistas, questiondrios fechados para capturar a
perspectiva de familiares dos estudantes.
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A relagao escola e familia do aluno com deficiéncia na
perspectiva dos gestores

Maria Beatriz Blanco Santana Rodrigues
Aline Maira da Silva
Andressa Santos Rebelo

Introdugao

Pesquisadores brasileiros tém voltado sua atengao para o
estudo da relagao entre a escola e a familia do aluno com deficiéncia
(SILVA; MENDES, 2008; CELIO SOBRINHO; ALVES, 2013;
CHRISTOVAM; CIA, 2013; FERRAROTTO; MALAVASI, 2016;
BRITO; SILVA, 2019).

A familia é de suma importancia para o processo de inclusao
escolar, por ser o primeiro grupo social do qual o individuo faz
parte, tendo “normas, regras, crengas, valores, papéis proprios e
previamente definidos, caracterizando-se como a primeira
mediadora, por exceléncia, entre individuo e sociedade”
(MATURANA; CIA, 2015, p. 2).

A escola é o segundo ambiente, depois da familia, em que a
crianga convive a maior parte de seu tempo. A ligacao da familia
com a escola “potencializa o processo de ensino e aprendizagem do
educando, na etapa educacional”, pois a escola “complementa as
acOes da familia e vice-versa” (SILVA, 2015, p. 8).

Silva e Rabelo (2016, p. 223) compreendem que “a contribui¢ao
da familia para o desenvolvimento da aprendizagem da crianga é
indiscutivel, especialmente considerando seu papel de socializagao
e de inser¢dao no mundo cultural”. Cabe a escola promover um
espaco onde a familia possa ser participativa na educacao de seus
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filhos e consiga acompanhar as atividades que estes venham a
desenvolver durante o processo de escolarizagao, para que a sua
aprendizagem seja significativa.

Conforme explicam Tavares e Nogueira (2013), os
profissionais da escola devem buscar estratégias para cultivar e
manter uma relagao benéfica e produtiva com os familiares. Para
tanto, o primeiro passo seria reconhecer o papel complementar que
a familia desempenha no processo educacional. Conforme o
exposto pelas autoras, a relagdo familia e escola tém um objetivo
em comum que € a formagao integral da crianca. Em busca desse
objetivo, familiares e equipe escolar ndo devem desempenhar o
papel de rivais e nem se engajar em um processo de culpabilizacao.
E preciso estabelecer caminhos para o dialogo, em busca da
construgao da parceria.

No que diz respeito a familia de criangas com deficiéncia, a
parceria entre familiares e escola, com base em uma abordagem de
colaboragao, pode contribuir de maneira significativa com o
processo de inclusao escolar. Em vista disso, é preciso que a equipe
escolar aproxime os familiares de modo a possibilitar uma via de
comunicacdo que permita compreender as demandas e as
expectativas da familia sobre a relagdo com a escola e também sobre
a escolarizacgao de seu filho com deficiéncia no ensino regular. A
familia pode colaborar com informagoes importantes, ampliando o
entendimento sobre as necessidades especificas da crianga, assim
como sobre as caracteristicas do ambiente no qual essa crianga esta
inserida, possibilitando a elaboragao de estratégias de ensino mais
adequadas.

Neste capitulo objetivou-se analisar a relagao entre a familia
do aluno com deficiéncia e a escola, na perspectiva dos gestores. A
seguir, apresentam-se os procedimentos metodologicos utilizados
para alcancar os objetivos propostos.
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Desenvolvimento

Este estudo apresenta uma abordagem qualitativa, com
desenvolvimento de pesquisa de levantamento, por meio da
aplicacdo de um questiondrio junto aos participantes. Foram
selecionadas para o estudo seis escolas da rede municipal de
Educacao de uma cidade de pequeno porte localizada no estado de
Mato Grosso do Sul. Por uma questao de representatividade, foram
selecionadas duas escolas da zona rural, duas da area central e duas
da drea periférica. O critério estabelecido para a sele¢ao das escolas
participantes foi apresentar matriculas de alunos com deficiéncia.
Por razdes éticas, os nomes das escolas foram omitidos, sendo
identificadas como A, B, C, D, Ee F.

O Quadro 1 sistematiza as caracteristicas de cada uma das
escolas participantes no que diz respeito a localizagao, as etapas de
ensino ofertadas e ao nimero total de alunos matriculados.

Quadro 1 - Caracterizagdo das escolas participantes.

NG
Escola | Localizacao Etapas ofertadas tmero
de alunos
A Area central Educacao Infantil e Ensino 1012
Fundamental I
Area central Ensino Fundamental I e II 659
C Area Educacao Infantil, Ensino 602
periférica Fundamental I e Il e EJA
D Afr?a. Ensino Fundamental I eIl e 420
periférica EJA
E Zona rural Ensino Fur.1dame,nt‘al Telle 366
Ensino Médio
E ao Infantil, Ensi
F Zona rural ducacao Infantil, Ensino 186
Fundamental I e II

Fonte: Elaboracao propria.

O Quadro 2 sistematiza a caracterizagdo dos seis gestores
participantes do estudo. Entre eles, cinco sao do sexo feminino e
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um do sexo masculino. A idade dos participantes variou entre 39 e
60 anos e todos possuem ensino superior e pds-graduacgao.

Quadro 2 - Caracteriza¢ao dos gestores participantes.

Tempona | Tempo de
Gestor | Idade Formacao escola gestao
(anos) (anos)
1A 43 anos Maglsterl.o/Nolrmal 03 13
Superior/Pés
2B 49 anos | Magistério/Letras/Pos 14 07
3C 39 anos Educacao Fisica/Pds 07 07
4D 59 anos | Magistério/Letras/Pds 20 10
Magistério/Pedagogia
5E 54 anos e Pés em Gestao Zanose 5 25
meses
Escolar
6F 60 anos | Normal Superior/Pés 15 07

Fonte: Elaboragao prépria.

Para a coleta de dados, foi elaborada uma ficha de
caracterizagdo dos participantes e um questiondrio com trés
perguntas abertas, que abrangiam as seguintes informacgdes: 1)
caracterizacao dos momentos ou situagdes nos quais os familiares
sao convidados a comparecer na escola; 2) comunicacao utilizada
entre a escola e os familiares; 3) acdao/acdes especifica/especificas
voltada/voltadas aos familiares das criangas com deficiéncia.

Primeiramente foi estabelecido o contato com a Secretaria
Municipal de Educagao do municipio no qual o estudo foi
desenvolvido, via oficio. Ap6s emissdao do termo de autorizacao
para ir as escolas, foi estabelecido contato com cada instituigao, via
e-mail e telefone. A ficha de caracterizagdo e o questiondrio foram
encaminhados via aplicativo WhatsApp para cada gestor, que por
sua vez, devolveu suas respostas por escrito, utilizando o mesmo
aplicativo.

A analise dos dados provenientes da aplicagao do questionario
junto aos gestores foi organizada em trés eixos: 1) Participagao dos
familiares na escola a partir da iniciativa dos professores e/ou
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gestores; 2) Comunicagdo entre familia e escola; 3) Acdes
especificas voltadas aos familiares dos alunos com deficiéncia.

1. Participacdo dos familiares na escola a partir da iniciativa dos
professores e/ou gestores

O eixo contempla as estratégias planejadas e implementadas
pela escola na tentativa de aproximar os familiares do ambiente
escolar. Para andlise dos dados, as informagdes foram organizadas
em trés categorias: a) momentos ou situagdes nos quais o0s
familiares sao convidados a comparecer na escola; b) profissionais
responsaveis por organizar e conduzir os momentos ou situagoes
nos quais os familiares sao convidados a comparecer na escola; c)
participacao dos familiares dos alunos com deficiéncia.

1.1. Momentos ou situagdes nos quais os familiares sao convidados
a comparecer na escola

De acordo com os gestores, a participagao dos familiares é
considerada importante. Para aproximar a familia da escola, sao
promovidas reunides para: entrega de notas (escolas A, C, D, E e F);
conversa sobre alguma ocorréncia relacionada ao aluno, como
indisciplina por exemplo (escolas A, C, D e E); e solicitar
colaboracao na organizacao de eventos para angariar fundos
(escola D). Os eventos festivos também foram relatados como
momentos nos quais os familiares sao convidados a participar
(escola B e C).

A gestao escolar juntamente com a equipe pedagogica e docente tém
como finalidade principal enfatizar a importancia da participagao da
comunidade escolar na gestdo democratica na escola. Assim, ha
reunides de entrega de notas bimestrais, hd reunides em casos de ser
identificado uma situagao-problema, como por exemplo: problemas
disciplinares, o professor requerer previamente, ou quando ha
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situacdes de decisao que requer engajamento de todos os setores da
escola (escola A).

Os familiares sao convidados a participar nas reunides no inicio do
ano para estarem cientes da participacao deles enquanto familia
dando apoio a educagao dos filhos. Também participam das datas
referente a familia na escola, dia das maes, dia dos pais, festa junina,
cantata de fim de ano (escola B).

Em reunides que acontecem bimestrais e as vezes extras, em
momentos festivos e também individualmente quando necessério
(escola C).

Sim, sao chamadas as familias, temos um calendario ja a cada
bimestre [...] também no inicio do ano letivo sempre fago reunido
com todos para representar a comunidade escolar, nds temos a
entrega de boletim (escola D).

Sabados letivo, [...] reunido de pais para entrega de notas e os pais
sempre que solicitados comparecem na escola (escola E).

A cada bimestre os pais sao convidados a reunido, palestras, entrega
de notas (escola F).

Nas respostas dos gestores ¢ possivel identificar situagdes que
tradicionalmente a escola organiza, tais como reunides para
entrega de notas, agendamento de conversa para relatar
ocorréncias envolvendo os alunos e eventos festivos. Destaca-se
que organizar a participacdo dos familiares apenas em tais
momentos nado possibilita a constru¢do de uma parceria
colaborativa, o que poderia contribuir para o desenvolvimento do
aluno, para as agdes que sao desenvolvidas pela escola e até mesmo
para o processo de inclusao escolar (SILVA; MENDES, 2008).

Destaca-se que um dos gestores (escola D) registrou a
preocupacao em convocar reunides em horarios mais acessiveis aos
pais. Além disso, segundo o gestor, ha preocupagdo em nao
abordar coletivamente problemas envolvendo os alunos.

Quando eu convoco uma reunido, geralmente faco depois das
17h30min, porque os pais ja estao na escola. Geralmente, na minha
reuniao de pais, eu faco dindmica com eles, leio um texto reflexivo
para eles e depois nao fico falando de problemas de filhos, quando é
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para tratar de problemas com os filhos eu chamo em particular, nao
falo em reuniao. Mas a gente faz geralmente de 6 a 8 reunides, porque
também, quando vou fazer alguma promocao da escola, geralmente
eu faco duas reunides e explico para eles porque que vou fazer
promogao, o que eu quero, o que a escola esta precisando, entao eles
entendem porque a gente esta fazendo, para entdo colaborar com a
escola (escola D).

E possivel levantar a hipétese de que as medidas indicadas
pelo gestor potencializam a participacao dos familiares nas agoes
promovidas pela escola, ja que consta entre as queixas comuns dos
familiares em relacado a escola a falta de tempo para participar das
atividades propostas e desanimo diante do fato dos professores e
coordenadores apenas abordarem aspectos negativos sobre os seus
filhos em reunides escolares (AIELLO, 2002).

1.2. Profissionais responsaveis por organizar e conduzir os
momentos ou situagdes nos quais os familiares sdo convidados a
comparecer na escola

Sobre quem assume o papel de organizar e conduzir os
momentos para receber os familiares, percebeu-se que toda a equipe
escolar esta envolvida de alguma forma nesse processo. De maneira
especifica, os participantes mencionaram: a direcao (escolas A, C, D, E
e F); a coordenacao pedagogica (escolas A, B, C, D, E e F); o setor
administrativo (escolas A e F); a Associacao de Pais e Mestres (APM)
(escola A); e os professores (escolas B, C, D, E e F).

A direcao e a equipe pedagdgica na maioria das vezes; em caso de
decisdes mais amplas tem-se o envolvimento maior desde o setor
administrativo, a APM e de toda comunidade escolar. Para que
assim, a escola seja democratica, logo, € necessario que todos tenham
a consciéncia da importancia de compartilhar decisdes e do papel
que a escola possui no contexto social da Educacao. Assim, s6 ha
qualidade no ensino quando o envolvimento € efetivo em todos os
setores da comunidade escolar (escola A).
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Direcao e coordenagdo com a ajuda dos professores (escola B).

Os responsaveis por organizar sdo a dire¢do, a coordenacdo e os
professores (escola C).

Direcao, coordenacao e professores (escola D).

Quem direciona geralmente é dire¢dao, coordenacgdo e professores
(escola E).

E conduzida pela diregao, coordenagao, professores (escola F).

Destaca-se 0 reconhecimento, por parte dos gestores
participantes, de que os diferentes profissionais da escola sdo
responsaveis por estreitar a relacio com os familiares. Segundo
Tavares e Nogueira (2013, p. 52), é necessario que a escola se
responsabilize por criar estratégias que propiciem um estreitamento
da sua relagdao com as familias. “Para que essa parceria ocorra, a escola
desempenha papel relevante e fundamental no sentido de
corresponder as expectativas de formacao nela depositadas pelas
familias e pela sociedade como um todo”.

Apesar da importancia de os gestores assumirem como papel
da escola o planejamento e desenvolvimento de agoes voltadas aos
familiares dos alunos, é preciso reconhecer que esse é apenas um
passo inicial. A cultura escolar precisa se modificar no sentido de
assumir os familiares como parceiros, capazes de efetivamente
colaborar com o processo de ensino e aprendizagem. No caso dos
familiares dos alunos com deficiéncia, a parceria é ainda mais
crucial, ja que neste caso ha demandas por parte das familias que
precisam ser atendidas. O proximo tdpico ird abordar essa questao.

1.3. Participacao dos familiares dos alunos com deficiéncia

No que diz respeito especificamente aos familiares dos alunos
com deficiéncia, a maior parte dos participantes (escolas A, B, D e
E) relatou que hd a participagdo dessas familias no ambiente
escolar. Segundo os gestores, a participagao acontece quando os
pais compartilham com os profissionais da escola informagoes
sobre a crianga (escola A) e também quando a familia faz
questionamentos e fornece sugestdes (escola A). Além disso, os
gestores consideram que os familiares estao participando da vida
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escolar de seus filhos ao apoia-los ao longo da sua trajetdria
académica (escola B) e ao viabilizar as atividades propostas pelos
professores (escola F). Destaca-se que um dos gestores (escola C),
ao abordar a participagdo dos familiares de estudantes com
deficiéncia, restringiu-se a relatar as agoes cujo foco € o aluno.

No ambito da educagdo especial, também temos uma boa
participacao. Ela € efetiva e as participagdes no geral ocorrem em
forma de relatos, questionamentos e sugestoes (escola A).

Os familiares sempre apoiando os filhos, integrando a comunidade
escolar (escola B).

Em relacdo aos familiares dos alunos da Educacao Especial a gente tem
um acesso bem bacana juntamente com a professora de recursos e a
gente acaba inserindo essas criangas €, na maioria das nossas
apresentagdes, entdo acontece uma inclusao fantastica, tanto que ja
tivemos apresentagoes onde a gente tinha uma aluna cega, uma aluna
autista e uma aluna cadeirante na mesma apresentagao (escola C).
Juntamente com todos, nao faco distingao entre os demais (escola D).
Os pais dos alunos especiais sdo presentes sim (escola E).

Os pais dos alunos da educagao especial sao muito participativos
sempre junto com a equipe da escola, principalmente professor de
apoio, no ambiente escolar. Agora estamos dentro de uma pandemia,
onde tudo mudou. As atividades sdo enviadas via WhatsApp. E
também a Diregao, coordenacdo e professores entregam em cada
casa no assentamento e na escola as atividades estdo disponiveis,
para os pais retirarem (escola F).

Os resultados indicaram que falta clareza aos gestores sobre
como os familiares podem colaborar com os profissionais da escola,
de modo a contribuir para o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia. Além disso, a forma como os gestores abordam a
participacao dos familiares, se aproxima mais de um modelo que se
baseia em atender as necessidades e as expectativas dos familiares,
do que do modelo de colaboragao, que coloca a familia em posigao
de igualdade e busca, junto com ela, o planejamento de agdes.
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2. Comunicacdo entre familia e escola

Os gestores participantes relataram que a equipe escolar
utiliza variadas formas para estabelecer comunica¢do com os
familiares: conversa no horario de entrada e saida da escola (escola
A); reunides (escola A); ligagoes telefonicas (escolas A, B e E); envio
de bilhetes (escolas A, B, C, E e F); e conversas via aplicativo
WhatsApp (escolas A, E e F).

A escola tem a oportunidade de estabelecer o contato necessario com
a familia do aluno. Normalmente, ocorre por meio de alguns
momentos na entrada e na saida dos alunos. Mas também, ha
reunides periddicas, por telefone ou por meio de bilhetes. Este tiltimo
meio, os famosos bilhetes, podem ter diversas finalidades. Nao
importando o assunto a ser tratado no bilhete, o que realmente deve
ser levado em conta é a clareza das informagdes da modalidade
escolhida (escola A).

Através de bilhetes ou quando for urgente através de telefone (escola B).
A comunicagao acontece de varias formas (escola C)

Através de bilhetes entregues aos alunos (escola D).

Sim, sempre que precisamos entramos em contato com os pais.
Recados no caderno, via WhatsApp, ligacdes (escola E).

A comunica¢dao com a familia dos alunos sempre foi com bilhetes
colados nos cadernos (escola F).

E WhatsApp, ou ligamos, ou a gente anota no caderno da crianga, ou
a gente manda bilhete e em ultimo caso a gente chega até ir no
endereco (escola C).

No momento de pandemia, toda a comunicagao se da via WhatsApp
(escola F).

O gestor da escola A demonstrou preocupagao nao apenas
com o estabelecimento da comunicacdo com os familiares, mas
também com o conteudo das mensagens encaminhadas, ao
argumentar sobre a necessidade da clareza das informagdes.
Consta como uma das queixas frequentes dos familiares em relacao
aos profissionais da escola a dificuldade em entender o que esses
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profissionais querem dizer, nao apenas pela linguagem utilizada,
mas também pelo uso de termos técnicos (AIELLO, 2002).

Sobre a opinido dos familiares quanto a comunicagao entre
familia e escola, o estudo de Silva e Mendes (2008, p. 58) identificou
que os familiares esperam que os profissionais sempre respondam ao
que eles escrevem na agenda escolar, que eles fornecam oportunidade
para que os familiares “possam se expressar e fazer perguntas, que
suas duvidas sejam esclarecidas e que sejam informados acerca do
trabalho desenvolvido, para que ambos os lados tenham sempre o
mesmo objetivo”. Os resultados deste estudo revelaram que os
familiares anseiam por ter oportunidade de dialogar com os
profissionais da escola e também por serem ouvidos.

Um fato interessante observado diz respeito ao uso das
tecnologias digitais para viabilizar a comunicagio com os
familiares, para além das formas tradicionais, como caderno de
comunicagao e bilhetes colados nas agendas dos alunos. O uso do
aplicativo WhatsApp, cujo uso para comunicagdo entre o0s
professores de salas de recursos e familiares ja ocorria antes da
pandemia (SOUZA, 2016), foi mencionado pelos gestores em varios
momentos, indicando ser um meio facil e rapido de comunicacao
com os familiares.

Quanto a comunicagao entre os profissionais da escola e os
familiares dos alunos com deficiéncia, os gestores relataram que
nenhum procedimento especifico é adotado.

O tratamento é o mesmo em relagdo aos demais familiares (escola C).
A comunicagdo com os familiares de alunos especiais ocorre da
mesma forma que todos: conversa, bilhetes ou telefonemas. Algumas
situacOes telefonicas, a comunicagdo ocorre com o responsavel que
tem o contato mais frequente com a escola. A familia e a escola
devem buscar e se mobilizar juntas para ofertar uma educagao
inclusiva em todos os ambitos escolares. Por isso, é imprescindivel
uma comunicagao objetiva, frequente e eficaz (escola A).

Acontece de forma geral na escola, a comunicagdo com todos os
alunos. Bilhetes colados no caderno ou entrega na porta da sala,
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pede-se a participacdo da familia em algum momento, ou através de
ligacdo (escola B).
O tratamento é 0o mesmo em rela¢ao aos demais familiares (escola C).

No que diz respeito a comunicagdo entre os profissionais da
escola e os familiares dos alunos com deficiéncia, € imprescindivel
a preocupacao em criar uma via para o didlogo e viabilizar
momentos e espacos (ainda que virtuais) para que a troca de
informacgoes aconteca.

3. Acbes especificas voltadas aos familiares dos alunos com
deficiéncia

Neste eixo foram reunidos os relatos dos gestores sobre as
acOes especificas voltadas aos familiares dos alunos com
deficiéncia, quanto ao tipo e aos profissionais responsaveis pela sua
organizagao e condugao.

3.1. Tipo de agao

Ao abordar os tipos de agOes direcionadas aos familiares dos
alunos com deficiéncia, a maior parte dos gestores (escolas A, C, D
e F) informou apenas o atendimento direcionado aos alunos,
demonstrando que a escola ndo tem se organizado para atender as
necessidades especificas destas familias. O gestor da escola D
afirmou claramente a inexisténcia de algum tipo de agao especifica.

As agOes sao de acompanhamento e de atendimento especializado
pela professora da sala de recursos e pelos professores de apoio ou
pelos profissionais de apoio. E, também em alguns casos estagiarios
(escola A).

Temos atendimento com a professora da sala de recursos
multifuncionais no contraturno duas vezes semanais. Temos a
professora de apoio juntamente com a crianca e também a insercao
delas nas apresentacdes culturais, a gente faz o possivel para inseri-
las nas apresentagdes culturais (escola C).
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Aos familiares ndo ha uma acdo especifica. Para cada aluno com
necessidade especial, ha um professor de apoio para ajudar o regente
(escola D).

As ag0es para o publico da educagao especial, tem todo um estudo com
as técnicas da secretaria de educacio. E muito trabalhado o ladico,
leitura de gibis, escrita no caderno e no computador (escola F).

A familia do aluno com deficiéncia, para além dos desafios
enfrentados por qualquer familiar, apresenta demandas especificas
que se relacionam com as condigOes especificas de um de seus
membros. Segundo Brito e Silva (2019), os familiares de alunos com
deficiéncia manifestam, de modo geral, as necessidades de receber
informacado e de contar com suporte. No estudo conduzido pelas
autoras, a necessidade mais importante indicada pelos familiares foi a
de receber informagoes, principalmente sobre a deficiéncia da crianga
bem como, a sua satde, servigos de apoio e algumas orientagdes sobre
como cuidar e educar uma crianga com deficiéncia.

No que diz respeito ao apoio externo, muitos familiares
relataram que nao contam com apoio de outras pessoas além da
familia para ajudar no cuidado da crianca com deficiéncia, alguns
sinalizaram também a importancia de ter acompanhamento de um
profissional, pois se preocupam com o futuro de seus filhos, ja
outros familiares demonstraram frustacao em relacao ao filho,
quando o mesmo nado conseguia cumprir as atividades de seu
cotidiano (BRITO; SILVA, 2019).

Diante disso, considera-se preocupante o relato dos gestores
sobre a falta de planejamento e de implementagdo de estratégias
capazes de atender as demandas especificas dos familiares de
alunos com deficiéncia. E possivel questionar, inclusive, em que
medida a inclusio escolar ocupa uma posicao importante no
cotidiano escolar, tendo em vista que um dos atores deste processo,
a familia, parece nao receber atenc¢do por parte da gestao escolar.

Um dos gestores (escola B) relatou que o atendimento aos
familiares dos alunos com deficiéncia é realizado pelos professores
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responsaveis pela sala de recursos multifuncionais e o gestor da
escola E explicou que foram realizadas a¢des no ano de 20191

A tinica agao especifica é atendimento aos alunos e aos pais, na sala
de recursos (escola B).
Sim, no ano passado sim (escola E).

O fato de concentrar na figura do professor responsavel pelas
salas de recursos multifuncionais o papel de estabelecer uma
relagdo com os familiares evidencia que gestores, coordenadores e
professores, mais uma vez, nao tomam o aluno com deficiéncia
como parte da escola e, por consequéncia, nao assumem O
protagonismo no processo de inclusao escolar.

3.2. Profissionais responsaveis por organizar e conduzir as
acoOes especificas

Em todas as agdes providas pela escola é preciso existir a
colaboragao da dire¢do, da coordenacao pedagogica, dos
professores da sala comum e da sala de recursos, professores de
apoio e a familia dos alunos com deficiéncia. Entende-se que juntos
podem realizar um trabalho que possibilite atender todas as
instancias da escola e as necessidades dos estudantes.

O professor da sala de recursos multifuncionais e o professor de
apoio que acompanha os alunos da educacgdo especial tem uma
fungdao muito importante na escola, juntamente com a professora de
sala de recursos como assessoria direta e com direcao e com a
coordenagio pedagégica. E realizado um trabalho que busca atender
todas as instancias da escola e das necessidades dos alunos. A
direcdo e a equipe pedagogica, os professores da sala comum, os
professores de apoio, a familia e principalmente os alunos tém
contato direto e um atendimento continuo. Dentre todas essas
fungbes, a principal é desenvolver nos alunos estimulos
indispensaveis ao pleno desenvolvimento, através de recursos
pedagdgicos, tecnologicos e educativos, contribuindo de forma
significativa para a independéncia e autonomia (escola A).

11 Os dados foram coletados em 2020, e o gestor fez referéncia ao ano anterior.
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A professora de recursos (escola B).

Participa juntamente nas a¢des a professora de apoio, a professora
da sala de recursos, coordenagao, diregao e a professora responsavel
pelas apresentagdes culturais (escola C).

Quem conduz é o professor regente (escola D).

O setor pedagogico com as técnicas da Educagao Especial (escola E).
O coordenador e o professor de apoio conduzem as agdes (escola F).

Novamente, os gestores fizeram referéncia aos profissionais
responsaveis pelas agdes voltadas ao aluno com deficiéncia,
demonstrando que falta preocupagdao com o desenvolvimento de
estratégias voltadas para aproximar da escola, os familiares desses
estudantes, assim como, para atender as necessidades por eles
apresentadas.

Consideragoes finais

Os resultados obtidos a partir do questionario aplicado junto
aos gestores indicaram nao apenas preocupagdo com O
estabelecimento da relacio entre familia e escola, mas
demonstraram principalmente o esforco dos profissionais da escola
em construir e cultivar esta relacdo. Nesse sentido, destaca-se que,
segundo os gestores, estao envolvidos nesses esfor¢cos os
professores, os coordenadores pedagogicos e os gestores.

Observou-se que a comunicagao entre os contextos escolar e
familiar sao alvo de atencao por parte dos gestores. Em vista disso,
os profissionais da escola utilizam diferentes estratégias, sendo a
mais frequente a utiliza¢do do aplicativo WhatsApp. No entanto, as
informagdes fornecidas pelos gestores indicaram a falta de
oportunidade para os familiares participarem do processo de
tomada de decisao, quanto as questdes relacionadas ao processo de
ensino e aprendizagem. Os gestores nao indicaram agoes voltadas
aos familiares dos alunos deficiéncia, demonstrando um
negligenciamento das necessidades e demandas especificas
apresentadas por estes familiares.
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Espera-se que os resultados levantados e que as discussoes
realizadas sejam tuteis para avangar o entendimento sobre a
necessdria e indispensavel relagdo entre escola e familia. Que as
reflexdes proporcionadas possam ser utilizadas para subsidiar
acOes capazes de promover e potencializar a participagao dos
familiares de forma ampla, e especificamente, dos familiares dos
alunos com deficiéncia.
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A alfabetizacao freireana de jovens e adultos com
deficiéncia em instituicao de ensino especializada
em Belém

Amanda Lamas
Ivanilde Apoluceno de Oliveira

Introducao

O seguinte ensaio busca evidenciar o processo de alfabetizagao
em contexto de letramento na perspectiva Freireana com jovens e
adultos com deficiéncia em uma institui¢ao de ensino especializado
em Belém por meio de préticas pedagdgicas com a atuagao de
discentes do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da
Universidade do Estado do Pard (UEPA) em que o Nucleo de
Educacao Popular Paulo Freire (NEP/UEPA) realizou uma
pesquisa-agao e colaborativa, em que, segundo Silva, Santos e
Santos (2010, p. 34) “o professor-pesquisador trabalha o
conhecimento ja existente, convertendo-o em hipdteses-agao,
procurando estabelecer uma relagdo entre teoria, a agao e o
contexto particular...”.

Sendo assim, o Nucleo de Educagao Popular Paulo Freire
(NEP) desenvolveu o projeto de pesquisa-agao intitulado como
“Alfabetizacao Freireana em escolas da educagao especial”
elaborado por Ivanilde Apoluceno de Oliveira, bolsista de
produtividade do CNPQ (Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico) no campo da Educacao Especial e EJA,
visto que a aprendizagem da lingua escrita e leitura ¢ condicao
necessdaria e que fazem parte do processo de escolarizagao do
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individuo, sendo base para as metas do Plano Nacional de
Educagao (PNE) para amenizar o analfabetismo no Brasil.

Cabe destacar que o NEP é um grupo universitario de
pesquisa e extensdo, promovendo a integracdo entre a
universidade e as redes de ensino, tendo o foco na Educacao
Popular, proporcionando a formacao continuada dos educadores
por meio de estudos dirigidos e aulas formativas que
potencializam a reflexdo sobre a teoria e pratica de ensino, o qual
dispde de varias 4reas de atuagdo como educagdo especial,
quilombola, hospitalar, filosofia para criancas e entre outras,
valorizando  pressupostos  Freireanos que visam o
desenvolvimento cognitivo dos educandos.

O projeto de agao e colaborativo do NEP foi realizado por etapas,
inicialmente o grupo de discentes tiveram formagdes pedagogicas
com professores de dreas especificas da Universidade do Estado do
Para, como, por exemplo, encontros semanais que ocorriam o estudo
dirigido sobre inteligéncias multiplas, a psicogénese da lingua escrita
e entre outras tematicas que tinha a finalidade de relacionar teoria e
pratica, sendo importante ter embasamento tedrico e cientifico na
didatica que seria realizada no local.

Em sequéncia, os/as educadores/as conheceram o local, as
salas de aula, brinquedoteca, musica e professores regentes que os
aprendizes frequentavam durante a semana, buscando
compreender como ocorria o seu funcionamento, analisamos as
fichas individuais dos alunos que foram selecionados para o
projeto, disponibilizando informagdes necessarias como o nome,
idade, escolaridade, tipo de necessidade educacional especial e
entre outras caracteristicas, pois, antes de propormos as atividades
havia o interesse de conhecer o contexto de vida dos educandos.

Paulo Freire — NEP e o grupo de trabalho que somos membros,
antes de propor qualquer atividade, buscamos conhecer o contexto
e necessidades dos sujeitos/educandos os conhecimentos prévios,
os anseios das criangas e seus familiares, para entdo, propor agoes
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que atendam essas necessidades (OLIVEIRA, NETO; SANTOS,
2018, p. 116).

As praticas pedagodgicas realizadas na Instituicao de Ensino
Especializado iniciaram em marc¢o de 2019, sendo finalizada em
novembro do mesmo ano. O grupo de pesquisadores se reunia uma
vez na semana para planejar e confeccionar as atividades
propostas, sendo que os encontros com os educandos ocorriam
uma vez na semana para aplicar a metodologia construida. As
atividades realizadas consistiam em orientar os alunos na atividade
designada pela professora regente na sala de recurso
multifuncional e ap6s finalizada esse primeiro tempo os aprendizes
se deslocavam até a nossa sala para ser iniciada a pratica
pedagogica durante a tarde, na qual se baseava em atividades
individuais e coletivas.

As agOes pedagodgicas apresentavam objetivos e tinham
intencionalidade quando planejadas e aplicadas para cada
aprendiz, na qual no primeiro momento se baseava de forma
individual e pautado nas caracteristicas individuais de cada
educando, como por exemplo em relagao ao nivel de escrita, leitura,
desenvolvimento da coordenagao motora fina e grossa. No
segundo momento a atividade era coletiva, valorizando a intera¢ao
em grupo e didlogo, sendo relevante deixar claro que toda semana
um discente ficava responsavel em anotar todas as observagoes que
ocorriam durante a tarde no caderno de relatério, tendo no total
vinte descri¢des de todos os dias de atuagao.

Ademais, as praticas pedagogicas visavam alfabetizar
letrando, destacando um processo de alfabetizagao que valoriza a
realidade do sujeito e desenvolve a criticidade ao ler o mundo,
como pondera Oliveira (2011, p. 15) ao possibilitar que o sujeito
tenha voz, “viabilizando a sua participagao critica na sociedade,
desenvolvendo elementos da sua subjetividade: a criatividade, a
curiosidade e a criticidade”. Nesse contexto, a alfabetizacao e o
letramento sao processos distintos e correlativos, notando-se a
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importancia do desenvolvimento das seguintes habilidades para
fazer uso no cotidiano de forma consciente e libertadora.

A alfabetizagdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos
distintos, portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de
natureza essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se
baseiam esses processos e a pedagogia por elas sugeridas
evidenciam que sao processos simultdneos e interdependentes
(SOARES, 2020, p. 27).

Assim, neste capitulo a pesquisa se direciona a Educagao Especial
em interface com a Educa¢ao de Jovens e Adultos (EJA), o qual
ocorreu em uma Instituicdo de Ensino Especializado na cidade de
Belém do Pard com jovens e adultos com deficiéncia intelectual e
sindrome de Down que tinham o interesse de aprender a ler e
escrever. Desse modo, sdo duas modalidades que possuem raizes
histéricas no Brasil de exclusao social e preconceito em relagao a
educagao, logo, nota-se que o publico da EJA é diversificado, mas que
¢ importante considerar esses sujeitos como educandos que possuem
capacidade para aprender e se transformarem em sujeitos melhores.

Outrossim, nota-se que os alunos ndo avangavam no processo
de sua escolarizagdo por estarem participando de praticas
tradicionais, conteudistas e nao intencionais de ensino, desse
modo, ressalta-se que a pesquisa-acdo teve o objetivo de
implementar propostas pedagogicas aliadas as necessidades
educacionais que os estudantes apresentavam. Com base nisso, o
objetivo geral deste estudo € descrever o processo de alfabetizagao
em contexto de letramento com viés Freireano de jovens e adultos
com necessidades educacionais, realizado pelo NEP, em uma
instituicdo de ensino especializado, executado no ano de 2019,
focando-se nas principais praticas pedagogicas realizadas e nos
avangos em termos de aprendizagem dos estudantes.

Ademais, serao utilizados como procedimentos técnicos, a
pesquisa bibliografica, a qual segundo Gil (2002, p. 44) “é
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
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principalmente de livros e artigos cientificos” e a pesquisa
documental, com o apoio dos relatérios produzidos nas praticas
pedagogicas para andlise e interpretagao dos fatos, conforme
reitera Silva, Santos e Santos (2010, p. 37) “a pesquisa documental
usa materiais que nao receberam ainda tratamento analitico,
chamados de “primeira mao”.

O objetivo deste capitulo é apresentar atividades coletivas e
individuais de alfabetiza¢ao Freireana com educandos jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais, que
possibilitaram a aprendizagem da leitura e da escrita, sendo
apontadas as dificuldades e os avangos obtidos pelos educandos no
processo de alfabetizagao.

Desta forma, serdo expostas neste capitulo algumas agdes
descritas nos relatdrios selecionados, enfatizando que houve a
necessidade de escolher apenas alguns relatdrios com as praticas
pedagogicas por se tratar de mais de vinte existentes e trazer com
mais propriedade a forma como os/as educadores/as trabalharam
no espago. Além disso, serdo relatadas as dificuldades e avangos
dos alunos. Portanto, destacam-se caminhos que a alfabetizagao
perpassa com a Pedagogia Freireana, evidenciando como o aluno
aprende, relacionando com o seu contexto de vida pessoal, a fim de
se colocar em pratica um ensino intencional e significativo.

Paulo Freire e a concep¢ao humanista de alfabetizacao

Para Oliveira (2011) a alfabetizacao tradicional nao considera
os saberes existentes dos educandos, revelando-se como pratica
conservadora por se tornar referéncia de ensino o exercicio de
juntar letras, é bancdria por valorizar uma educagao apenas de
transmissdao do conhecimento do professor para o aluno, nao
importando se o aprendiz realmente aprendeu. E excludente por
ser meritocratica, sendo o erro visto como puni¢do e nao como
parte do processo de aprendizagem. Assim, criticando esta
alfabetizacdo bancaria, o educador Paulo Freire criou uma nova
concepgao de alfabetizagdo com aspecto humanista, visando
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superar os aspectos da alfabetizacdo mecanica e os grandes indices
de analfabetismo no pais.

Sendo assim, a alfabetizacao baseada nas diretrizes tedrico-
metodoldgicas de Paulo Freire revela a importancia do didlogo, do
escutar, do respeitar e valorizar a realidade de mundo dos alunos,
reconhecendo o sujeito como um ser de conhecimento e capaz de
problematizar seu contexto social. Logo, a pratica alfabetizadora
permite ao professor e aprendiz a refletirem, questionarem e
dialogarem sobre as realidades existentes na vida dos alunos,
desenvolvendo a leitura de mundo e da palavra por meio das
atividades pedagdgicas, a fim de relacionar temas do cotidiano com
criticidade. Desta maneira, a educagao perpassa a nao ser neutra,
mas sim politica e democratica por demonstrar sua
intencionalidade em tornar o sujeito libertario ao implicar na sua
formacao social.

A alfabetizacdo em Freire dimensiona-se pela leitura critica do
mundo e da palavra, sendo um ato de conhecimento, um ato criador
e um ato politico, cuja pratica alfabetizadora pressupde o respeito ao
educando como sujeito do conhecimento e como leitor, que chega ao
ambiente educativo com uma leitura de mundo que antecede a
leitura e a escrita da palavra. Leitura de seu mundo existencial, social
e cultural. E essa leitura de mundo vai estar sempre presente na sua
relagdo com o espaco alfabetizador e com o saber escolar.

Desta forma, trazer temas do cotidiano social do educando leitor
para serem problematizados e trabalhados pedagogicamente no
ambiente alfabetizador passa a ser fundamental para que na
interagdo com a sua leitura de mundo aprenda a ler a palavra escrita,
de forma significativa e critica (OLIVEIRA, 2011, p. 17 e 18).

Nesta perspectiva, a alfabetizagdo com viés Freireano tem a
proposta de selecionar palavras ou temas geradores como pondera
Soares (2020, p. 181) “que atendam a uma sequéncia adequada de
aprendizagem das relacdes fonema-grafema, mas nao se
selecionam quaisquer palavras: selecionam-se aquelas carregadas
de significado social, cultural, politica e vivencial”. Dessa forma, é
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uma alfabetizagao além de um método e de adquirir técnicas de
escrita e leitura, ou seja, revela que o processo de se tornar
alfabetizado em contexto de letramento é se tornar um ser
consciente, ativo e reflexivo no mundo.

S6 assim a alfabetizagio cobra sentido. E a consequéncia de uma
reflexdao que o homem comeca a fazer sobre sua prdpria capacidade
de refletir. Sobre sua posi¢ao no mundo. Sobre 0 mundo mesmo.
Sobre seu trabalho. Sobre seu poder de transformar o mundo. Sobre
o encontro das consciéncias. Reflexdo sobre a propria alfabetizagao,
que deixa assim de ser algo externo ao homem, para ser dele mesmo.
Para sair de dentro de si, em rela¢cdo com o mundo, como uma
criacdo (FREIRE, 1967, p. 142).

Com base nisso, € interessante ressaltar as fases da alfabetizacao
Freireana, dando inicio a constru¢do de um planejamento que
valorize praticas pedagogicas ou dinamicas que colaborem para
momentos de interacdo entre o educador e educando com a
finalidade de observar a realidade vivencial do sujeito. Apds essas
atividades de sondagem e para verificar a realidades dos estudantes,
sao selecionadas as palavras geradoras e os temas para desenvolver
atividades tematicas, situacionais e que explorem diversos
contetdos, considerando a sua riqueza fonética para trabalhar a
consciéncia fonologica, fonémica, rimas, aliteragdoes, familias
sildbicas e entre outras habilidades necessarias para o
desenvolvimento da alfabetizacdo em contexto de letramento.

2) das “atividades-criadoras” selecionam-se as palavras
significativas as quais deverao ser analisadas em grupo. Entre elas
retira-se o tema e a “palavra-geradora”;

3) a “palavra-geradora” sera articulada e contextualizada aos
contetidos alocadas durante a fase de planejamento, ao
desenvolvimento da coordenac¢do motora, da escrita, da leitura e da
expressao oral;

4) no trabalho com a escrita constroéi-se da “palavra geradora” as
familias fonémicas, que serdo trabalhadas pedagogicamente, no
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sentido de possibilitarem o desenvolvimento de novos temas, novas
palavras e construgao de texto (OLIVEIRA, 2011, p. 37).

Assim, com as palavras geradoras selecionadas trabalham-se
as competéncias de leitura e escrita, sendo importante avaliar quais
niveis psicogenéticos de escrita e leitura estao os alunos conforme
o auxilio da fundamentagao de Emilia Feirreiro e Ana Teberosky.
Portanto, as atividades realizadas com a metodologia Freireana
considera a realidade do individuo ao buscar compreender quais
palavras tem mais significado aos educandos, notando-se que o
ensino nao se faz de forma distante das vivéncias dos estudantes,
transformando em situagdes de aprendizagem significativas e de
forma contextualizada.

Desenvolvimento
As praticas pedagogicas do projeto acao e colaborativo do NEP
Diagnose de escrita e leitura

As atividades encaminhadas para os aprendizes tinham
conformidade com a realidade social dos educandos, nas quais foi
necessario, nos primeiros encontros, conhecé-los melhor tanto no
sentido da aprendizagem quanto no contexto de vida para elaborar
praticas futuras que o envolvessem no processo de ensino e
aprendizagem, como, por exemplo, a diagnose inicial, analisando-
se por meio de um ditado oral das palavras: pato, cao, tigre e
formiga, qual nivel de escrita e leitura estavam os estudantes
(Imagem 1). A escolha das palavras refere-se as do mesmo campo
semantico e tem a finalidade de aferir os conhecimentos
linguisticos, pois de acordo com Piccoli e Camini (2012, p. 46)
“Sabendo quais as possiveis hipoteses das criangas sobre o
funcionamento do nosso sistema de escrita, poderemos realizar
intervencgdes didaticas que produzam conflitos cognitivos e as
facam avancar.”
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No momento da atividade que foi realizada de forma
individual com cada um, notou-se que os alunos ficaram com
receio e vergonha de errar, alguns comentaram “nao sei como faz”,
porém, incentivamos a continuar, a tentar escrever da forma como
achava que era e que nao importava se estava errado ou certo, ndao
tinha atribuigao de valor. Ademais, observamos que quanto maior
o animal, mais letras os educandos colocavam, como, por exemplo,
na palavra tigre adicionavam mais letras, enquanto que na palavra
formiga tinha poucas letras, confirmando que ndo tinham superado
a questao do realismo nominal.

Imagem 1 - Diagnose de uma educanda

Fonte: Arquivo de atividades do NEP/CCSE/UEPA
Conhecendo o outro

Os/as educadores/as efetuaram uma pratica coletiva em forma
de circulo e sentados no chao, utilizando musica, bola de futebol,
pano de mesa colorido e papéis que continham perguntas como
“Qual seu maior sonho?”, “Qual seu filme preferido?”, “Qual € o
nome da sua mae?”, “Qual sua cor favorita?”, “Qual cidade vocé
sonha em conhecer?”, “Qual seu super herdi favorito?” e entre
outras perguntas que tinham o objetivo de conhecé-los melhor. Foi
entregue a bola de futebol que passou na mao de cada participante
em conjunto com a musica, no momento em que a musica fosse
pausada o aluno que estava com a bola pegava um papel e
respondia a pergunta.

Além disso, as praticas visavam o desenvolvimento de
habilidades de escrita e leitura em contexto de letramento dos
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educandos, entretanto, os/as educadores/as relacionavam no
processo de ensino e aprendizagem caracteristicas que
favorecessem o estimulo das suas potencialidades, como, por
exemplo, a oralidade, musica, pois conforme os didlogos e
percepgoes, os jovens e adultos adoravam ouvir musica, logo, foi
utilizada essa circunstancia pessoal para realizar uma atividade
coletiva e de aprendizagem.

Com base nisso, a proposta da atividade obteve resultados
significativos, notando-se a importancia de relacionar o contexto
situacional dos sujeitos, ou seja, aspectos que os estudantes gostam
e tem afinidade com a abordagem de ensino. Assim, todos os
aprendizes se sentiram pertencentes da atividade e confortaveis,
pois utilizamos uma metodologia pautada na ludicidade e
interacao, dando maior movimento e estimulo reflexivo ao
questionar sobre os gostos pessoais, construindo um vinculo com
estes estudantes e apreco por quererem participar do projeto,
desconstruindo o paradigma que aprender € cansativo e mondtono.

Imagem 2

Fonte: Arquivo de atividades do NEP/CCSE/UEPA
O que eu sinto quando escuto essa musica?

Os/as educadores/as iniciaram com um didlogo indagando-os
sobre seus gostos musicais, apds isso foram introduzidas algumas

musicas com melodias de terror, infantil, alegre, festa junina e entre
outras, sendo questionado o que eles sentiam ao ouvir tais musicas,
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e eles apresentaram diversos tipos de reagoes. Posteriormente, foi
solicitado aos educandos que buscassem figuras em revistas e
jornais disponibilizas no espago para recortar e criar um mural, no
qual a imagem, a musica e a resposta que eles deram anteriormente
tivessem relagdo (Imagens 3, 4 e 5). Ademais, cada um teve seu
espaco no mural e que escolhessem em média cinco imagens para
suas representagoes, escrevendo com o auxilio dos pesquisadores
como escriba.

Ao realizar a dinamica pedagogica notou-se que os sujeitos
estavam confortdveis em responder sem receio de errar, fator que
estavamos trabalhando para amenizar e contribuir para um
aprendizado consolidado na autoconfianca. Ademais, ao recortar
papeis e revista foi observado que tinham dificuldade em segurar
e recortar com tesouras, dando a entender que o desenvolvimento
da coordenagdo motora fina e grossa tinha que ser mais estimulado,
afinal, para que o aluno possa escrever de forma auténoma ¢é
necessario desenvolver habilidades preditoras. E por fim, na
criacdo do mural em conjunto, percebemos que os educandos ja
estdvamos reconhecendo algumas letras e quando nao sabiam o
nome de alguma letra perguntavam, demonstrando o interesse.

Imagem 3 - Dinamica pedagoégica

Fonte: Arquivo de atividades do NEP/CCSE/UEPA
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Imagem 4 - Criacdo do mural Imagem 5 - Mural construido

— 4

A

e -

Fonte: Aivo de atividades do NEP/CCSE/UEPA

Arvore dos sonhos

As praticas visavam ir além do ambiente da sala de aula. A
pratica intitulada como “Arvore dos sonhos” foi planejada com
alguns principios estratégicos para envolver os alunos uns com os
outros nas atividades, pois os sujeitos ndo aprendem do mesmo
jeito, logo, é necessario planejar para incluir ao maximo todos os
educandos nas propostas pedagdgicas como aborda Piccoli e
Camini (2016, p. 45) no sentido de “investigar como cada um pode
aprender melhor implica perceber os diferentes estilos de
aprendizagem, as diferentes capacidades de concentragao e os
diferentes interesses para saber como lidar com a diversidade.”

No primeiro momento da pratica, os alunos foram reunidos
em uma roda de conversa fora da sala de aula em um espago com
muitas arvores e flores, buscando refletir e comparar a nossa vida
com a de uma arvore, pois ambas possuem historias (Imagem 6).
Dando sequéncia, no retorno a sala de aula os alunos deviam
escrever em folhas de papéis os seus sonhos, falar o que tinha
escrito com a orientagao dos discentes do grupo de pesquisa, a fim
de trabalhar a oralidade e colar na arvore ficticia (Imagem 7).

Nesta perspectiva, observamos que a alfabetizagao vai além da
sala de aula, sendo interessante relacionar com o mundo externo e
utilizar abordagens que possam estimular o interesse para o novo,
notando-se que o contexto de vivéncias desses estudantes abrange
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a natureza, o ar livre, arvores e entre outros aspectos. Assim, os
educandos demonstraram ter gostado de aprender além da sala de
aula, aproveitando outros espagos para dialogar e refletir sobre o
mundo das letras.

Imagem 6 - Roda de conversa

Fonte: Arquivo de atividades do NEP/CCSE/UEPA

Imagem 7 - Arvore dos sonhos

Fonte: Arquivo de atividades do NEP/CCSE/UEPA
Folclore

Algumas praticas visavam desenvolver a perspectiva da
funcionalidade da escrita e leitura no cotidiano. Conforme Piccoli e
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Camini (2016, p. 91) “pensar sobre a funcionalidade da escrita
significa pensar nos usos da leitura e da escrita nas variadas esferas
pelas quais circulamos, ou seja: para que lemos e para que
escrevemos”’, exemplificando com o uso de géneros textuais. As
praticas tinham o objetivo de estimular as habilidades de escrita e
leitura com base cada nivel psicogenético dos alunos e apds isso,
explanar sobre o género textual de charadas e advinhas de forma
interativa e dinamica, trabalhando a oralidade e leitura.

No primeiro momento, houve uma conversa sobre a
comemoragao do folclore que seria no dia seguinte e os alunos
foram contando aos educadores quais histérias sabiam a fim de
ativar os seus conhecimentos prévios, como, por exemplo, as
lendas folcléricas da Amazonia: Saci, Curupira, Boto Cor de Rosa,
entre outras. Outrossim, foi dado inicio a atividade individual,
baseada em lendas folcloricas com os educandos, que correspondia
a uma folha diferenciada de acordo com o seu nivel psicogénico de
escrita (Imagens 8 e 9).

Desse modo, a seguinte atividade foi planejada conforme cada
nivel de escrita e leitura para os educandos, relacionando com as
lendas folcldricas que conheciam. Durante a atividade, observou-
se que os alunos que estavam em nivel mais avangado, como
silabico com valor sonoro estavam identificando as letras e
produzindo o som com mais facilidade, demonstrando que ja
estavam iniciando a transi¢ao para avangar de nivel. Além disso, os
estudantes em nivel pré-sildbico e sildbico sem valor sonoro
estavam reconhecendo algumas letras, segurando no lapis
adequadamente e com dificuldade de produzir e compreender os
sons dos fonemas.
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Imagem 8 - Lendas Amazodnicas Imagem 9 - Lendas amazonicas

Fonte: Arquivo de atividades do NEP/CCSE/UEPA

Imagem 10 - Atividade individual sobre as lendas folcloricas

5

Fonte: Arquivo de atividades do NEP/CCSE/UEPA
Consideragoes finais

O seguinte ensaio tem o objetivo de expor o processo de
alfabetizagdo em contexto de letramento sob vertente Freireana de
jovens e adultos com deficiéncia intelectual, realizado por discentes
do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade do
Estado do Para (UEPA) por intermédio do projeto-agao e
colaborativo do NEP, demonstrando algumas atividades que
identificam os avangos dos educandos com o ensino pautado na
metodologia de Paulo Freire.

A Alfabetizacao Freireana vai além de codificar e decodificar
palavras, logo, consideramos o desenvolvimento de praticas
significativas e dinamicas que estimulassem as habilidades de
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escrita e leitura, sendo fundamentais para a sobrevivéncia do
sujeito na sociedade.

Portanto, as intervengdes realizadas no  espago
desempenharam  aspectos  favoraveis nos  educandos,
potencializando suas habilidades e competéncias, pois foram
valorizadas as qualidades e saberes que os alunos proporcionavam,
valorizando a realidade dos educandos e relacionando as vivéncias
com a pratica de ensino pautado na intencionalidade do
planejamento, criticidade, escutar o que o sujeito tem a dizer e o
estimulo a reflexao.
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Consultoria colaborativa como modelo de servi¢o de apoio
para praticas inclusivas em contextos escolares

Lurdes Fabricio de Oliveira
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Introducao

A inclusao de alunos publico-alvo da educagao especial -
PAEE, esta prevista na legislagao vigente e tem como referéncia
atual a Resolugao CNE/CEB 4/2009, com diretrizes operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado - AEE na
modalidade da Educagao Basica, conforme art. 3%, que assegura a
Educacao Especial como modalidade transversal para todos os
niveis e modalidades de ensino, devendo ser contemplada na
pratica escolar regular (CNE/CEB, 2010). Ainda assim, sao comuns
os desafios para a elaboragdao e implementacdo de estratégias
pedagogicas para apoio a inclusdo, além do efetivo envolvimento
da comunidade escolar.

Nesta perspectiva, os movimentos mundiais para a inclusao
social repercutiram mudangas conceituais referentes a educacao
especial. E assim, apresentaram novo paradigma para o processo
ensino-aprendizagem, o qual requer adaptagdes que atendam
necessidades especificas do aluno, somadas a participagao da
familia e da comunidade (BRUNO, 2000). Para isso cabe
identificar as demandas e criar condigoes para o desenvolvimento
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de praticas pedagdgicas acessiveis e diversificadas para contextos
de inclusao escolar.

De acordo com Zerbato e Mendes (2014) a partir da defini¢ao
da abordagem social dos direitos humanos como referéncia para
planejar as politicas e a praxis da inclusao escolar atual, destaca-se
o que a literatura e os sistemas de ensino tém apontado acerca de
politicas efetivas, as quais necessitam de uma rede de diferentes
tipos de servicos de apoio, além do modelo de consultoria, a sala
de recursos, o modelo de coensino e o servigo itinerante. Este
entendimento se deve ao publico-alvo da Educagao Especial
apresentar necessidades diversificadas em natureza e intensidade,
nao sendo possivel a existéncia somente de um modelo de apoio
para atender a ampla demanda do referido publico.

Neste sentido, para Campos (2018), a unidao da equipe escolar
na busca de novos encaminhamentos e abordagens pedagogicas
para reorganiza¢dao da forma de atuar com todos os estudantes,
inclusive os alunos publico-alvo da educagdo especial (PAEE),
cumprira sua fungao social.

Nesta via, como um modelo que pode ser proposto, a consultoria
colaborativa de acordo com Aratjo e Almeida (2014) se apresenta
como forma de compartilhar o trabalho, para assim ser estruturado,
avaliado, com a analise de especialistas e professor do ensino comum,
proporcionando contribuicao para a inclusao escolar bem-sucedida e
favorecendo conquistas no cenario politico e social.

Na érea de educagdo especial, o modelo de consultoria
colaborativa destaca-se por dar prioridade na abordagem centrada
no servico. E uma pratica que visa resolver questdes educacionais
que envolvem inclusdo escolar em um modelo que requer a
participagdo colaborativa de profissionais especializados e
professores. A interagdo dos profissionais precisara evidenciar a
conformidade da atuagdo, sem configurar um formato hierdrquico
durante o processo de colaboracao (CALHEIROS, 2016; MENDES;
ALMEIDA; TOYODA, 2011). Desta forma, entende-se a
colaboracdo como a soma de conhecimentos diversificados,
visando contribuir para a acessibilidade e inclusdo escolar.
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A considerar outras possibilidades de servigos de apoio ao
aluno PAEE, este estudo teve como objetivo verificar
possibilidades de implementacdo de um servigo de consultoria
colaborativa, a partir da definicio da demanda e organizacao de
praticas inclusivas, pautadas nos recursos de uma realidade da
rede publica de ensino e em um modelo de servigo colaborativo.

Desenvolvimento

Este estudo apresentou delineamento predominantemente
qualitativo, com enfoque descritivo e explicativo (SAMPIERIL;
COLLADO; LUCIO, 2013).

Foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UFPR, em 11/12/2019 sob o CAEE
25203219.0.0000.0102, e faz parte da Dissertagio de mestrado
“Consultoria Colaborativa como modelo de servigo para apoio ao
processo de inclusdo escolar”.

Participantes

Participaram da pesquisa quatro professoras do ensino regular
e atendimento educacional especializado — AEE de uma escola da
rede publica de um municipio da regido metropolitana de
Curitiba/PR. Também, com a participacao da diretora-auxiliar e a
pedagoga, a familia de um aluno e uma das profissionais, que
representou a equipe multiprofissional, composta por psicdlogo,
psicopedagogo, fonoaudidlogo e terapeuta ocupacional, os quais
acompanhavam o aluno. A consultora foi uma das pesquisadoras,
com experiéncia em trabalho de equipe para a inclusdo escolar.

Neste estudo as professoras estao identificadas com nomes
ficticios, atendendo aos principios éticos que envolvem pesquisas
com seres humanos. Quanto a atuacdo profissional das
participantes, apresentaram-se com tempo médio de pouco mais de
uma década em geral na rede municipal. Trés professoras atuavam
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somente no ensino regular e uma das professoras tinha funcao de
professora de apoio.

Local

A pesquisa foi organizada para ser desenvolvida em uma
escola da rede publica municipal de educagao da regido
metropolitana da capital do Parand. Devido ao estado de pandemia
causada pela COVID-19%%, a pesquisa foi realizada totalmente de
forma remota por meio de ambiente virtual.

Caracteriza¢ao da Unidade Escolar

A Escola oferecia atendimentos aos alunos da Educagao
Infantil e Ensino fundamental até o 5° ano. Naquele periodo,
contava com um total de 529 alunos matriculados, 28 professores
regentes e quatro professores de apoio a inclusao.

Durante a realizacao da pesquisa, a escola encontrava-se com
as atividades presenciais suspensas devido a pandemia da COVID-
19, com a organizagao de materiais impressos, chamados de “kits
de atividades”, entregues para as familias dos alunos a cada quinze
dias, sendo retirados na escola, além da comunicag¢do entre
professores e familias, por meio de aplicativo de mensagem.

Instrumentos

Organizados na plataforma Kobotoolbox e disponibilizados por
e-mail as participantes.

¢ Questiondrio Sociodemografico: Composto por itens de
identificacao, aspectos sociais e caracteristicas voltadas ao contexto

12 Em 30 de janeiro de 2020 a Organizacao Mundial da Satide (OMS) declarou, que
o surto da doenga causada pelo novo coronavirus (2019-nCoV) constitui
Emergéncia de Satide Publica de Importancia Internacional. Em 11 de margo de
2020 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia (OPAS, 2020).
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do aluno PAEE. Foi aplicado no inicio do desenvolvimento da
pesquisa e comp0s a caracterizagao dos participantes.

¢ Questiondrio de Mapeamento Escolar: Instrumento
adaptado com base em Borges (2016), composto por quinze itens
para identificar estrutura e funcionamento do espago escolar e
Atendimento Educacional Especializado — AEE.

e Questionario para Direcao e Equipe Pedagogica: Com o total de
dez itens, distribuidos entre quatro questdes objetivas e seis questoes
abertas de acordo com Campos (2018), com a finalidade de conhecer
aspectos da gestao e coordenacao pedagdgica da escola.

e Questionadrio para Professores: Composto por quinze itens,
elaborado com base em Campos (2018), para investigar sobre
conhecimento das praticas colaborativas, formagoes referentes a
Educacdao Especial Inclusiva e entendimento do professor a
respeito do desenvolvimento do servico de consultoria
colaborativa.

Procedimento de Coleta de Dados

Com a adequagao para a realizagao da pesquisa no formato
on-line, inicialmente realizou-se um encontro com as gestoras
responsaveis pelo Departamento de Educacdo Especial do
municipio para apresentagao da proposta de realizagao virtual da
coleta de dados da pesquisa, para o qual teve-se o aceite. Entre os
encontros sincronos foram encaminhados por e-mail os
questiondrios. Todas as participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE.

Na sequéncia dos encontros sincronos definiu-se a demanda,
relacionada aos alunos PAEE, para desenvolver o estudo com base
no servi¢o de consultoria colaborativa. Sendo realizado encontro
com a mae de um dos alunos. Na ocasido foram apresentados os
objetivos do estudo e a finalidade de conhecer sobre o
desenvolvimento do aluno a partir do relato da familia, naquele
momento atual, além do diagndstico médico. A mae relatou sobre
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a rotina do filho, realizagao das atividades pedagogicas remotas e
respondeu o questiondrio sociodemografico de forma assincrona.

O encontro com a equipe de profissionais da saude, teve a
participacdo da psicopedagoga e coordenadora da equipe. A
profissional informou sobre o inicio do acompanhamento com o
aluno, naquele ano e em diversas dareas, também sobre a
reorganizacao dos atendimentos apds suspensdao das atividades
presenciais, conforme decreto de fechamento devido ao inicio da
pandemia. Na ocasiao do contato com a profissional os atendimentos
do aluno estavam sendo retomados de forma presencial, seguindo as
orientagOes sanitarias.

Ap0s a realizagao dos encontros, com todos os envolvidos no
trabalho com o aluno, foram reorganizadas as estratégias
pedagdgicas de forma colaborativa entre as professoras de ensino
regular, professora de atendimento educacional especializado e
realizada devolutiva para a familia, em que a mae participou.

A colaboragao entre as professoras, familia e profissionais de
saude foi mediada pela pesquisadora principal.

Anadlise dos Dados

Teve-se como referéncia a codificacdo e categorizacao,
conforme técnica de analise de conteido baseado em Bardin (2016).

Resultados e Discussoes

A partir dos resultados buscou-se estabelecer a relacao entre
aspectos tedricos e as tematicas elencadas, com base nos contetidos
de respostas das participantes aos instrumentos, com vistas a
verificar a possibilidade de implementacao de um modelo de
servico de consultoria colaborativa, conforme objetivo proposto
neste estudo.

Neste cenario de escola inclusiva, cabe considerar o que é
assegurado em termos legais, quanto aos aspectos técnicos e
envolvimento dos profissionais que representam o espago escolar.
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Desta forma, para além dos amparos legais que estabelecem a
educacdo inclusiva, espera-se um olhar critico e 0 compromisso de
profissionais, para que essa realidade seja de fato implementada no
cotidiano escolar, especialmente em contextos de escola publica
(TEZANI, 2010).

Para constru¢ao deste entendimento e estabelecimento de
cultura colaborativa, é necessario ter inicio a reflexdo sobre os
processos pedagogicos. Neste estudo tais aspectos foram
observados nas tematicas evidenciadas, de acordo com categorias
e subcategorias, as quais sao apresentadas a seguir:

Quadro 1 - categorias e subcategorias observadas nas tematicas
trabalhadas
CATEGORIA SUBCATEGORIA

Participagdo de encontros

Conhecer melhor o aluno —
Trocas e reflexdes

Aprimorar a pratica

Trabalho em equipe

Conhecimento e organizagao de

(icas inclusivas Formas de flexibilizar
pra 1Cas INclusiva

Nova visao do trabalho ofertado
ao aluno PAEE
Fonte: as autoras (2021)

Conhecer melhor o aluno

Ao abordar esta tematica, encontram-se referéncias em que a
pratica da consultoria colaborativa, a qual se caracteriza na
efetivagdo de parceria entre professores do ensino especial,
professores do ensino comum e profissionais, proporcionam
contribui¢des importantes para a familia, a escola e a comunidade
(ARAUJO; ALMEIDA, 2104).

Para Oliveira (2021), o conhecimento das demandas
especificas do aluno PAEE se apresentam como tarefas dificeis na
rotina escolar, a considerar a escassez de compartilhamento de
informagOes entre profissionais envolvidos diretamente no
trabalho com referido publico. Observa-se que informagdes acerca
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do desenvolvimento do aluno PAEE ampliam as oportunidades
para adequacao e acessibilidade ao trabalho pedagogico.

No contexto do estudo teve-se conhecimento de um total de 12
alunos PAEE contemplados com o servico de Atendimento
Educacional Especializado — AEE, cerca de 2,3% do total de 529
matriculados. Uma realidade distante da sinalizada pelo censo
escolar com aumento nas matriculas de alunos PAEE (INEP, 2018).
A partir da identificacaio da demanda para o estudo foram
definidos, pelas professoras, trés alunos, dos quais foi possivel
estabelecer a consultoria colaborativa com profissionais e familia
de um dos estudantes.

As informagodes do aluno PAEE (A2) definido como demanda
do estudo, foram obtidas por meio do relato das respectivas
professoras e parte da equipe escolar, profissionais de satde e a
familia. As caracteristicas dos alunos escolhidos para este estudo,
sao apresentadas no quadro a seguir, com a identificagdo por meio
de um cédigo numérico para efeito de estudo de caso':

Quadro 2 - caracteriza¢do dos alunos

ANO | ALU | SE IDA DIAGNOS PARTI ACOMPA
/EFI®* | NO XO | DE TICO CIPA DE | NHAMENT
MEDICO AEE ] COM
PROFISSIO
NAIS DE
SAUDE
lano | & M 6anos | TEA® Sim Nao
Al
2 ano z M 8anos | TEA Sim Sim
A2
4 ano z M 12 Deficiéncia Sim Nao
A3 anos | auditiva

Fonte: as autoras (2021)

13 Cabe esclarecer que o termo ‘estudo de caso’ se refere ao estudo das
caracteristicas do aluno e adequagdes para a acessibilidade que contemplem a
inclusao escolar, nao sendo neste estudo, metodologia de pesquisa.

14 Ensino Fundamental 1

15 Transtorno do Espectro Autista (DSM-5, 2013)
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Sobre o agendamento com as familias, ainda que se acreditasse
na importancia da participagao das familias dos respectivos alunos
PAEE, isso demandaria um tempo maior para acolhimento e
conhecimento sobre acesso a tecnologias no periodo de realizagao
de atividades remotas e mesmo por dificuldades de comunicagao,
situacao identificada naquela realidade escolar. Assim, foi possivel
a realizacao do encontro com a mae do aluno A2.

No encontro com a mae do aluno A2, ela relatou sobre a
expectativa de contribuig¢des ao filho com a participa¢ao do estudo,
visto que os profissionais de satde estariam em contato com a
escola. Destacou as dificuldades em mediar a realizacao das
atividades escolares e conciliar com a rotina dos acompanhamentos
terapéuticos, além dos desafios na vida escolar do filho que
apresenta diagnostico de TEA.

De acordo com o relato da professora e parte da equipe da
escola, A2 apresentou interesse nas atividades escolares, no inicio
do ano letivo, porém a influéncia das alteracdes de comportamento
em suas respostas foi um aspecto de preocupacao ainda maior com
anecessidade de realizar atividades remotas, inseridas na rotina de
casa. A considerar também, informacOes da mae diretamente a
professora sobre as dificuldades enfrentadas para a realizagao das
atividades escolares impressas, as quais estavam sendo devolvidas
realizadas parcialmente. Quanto aos acompanhamentos com a
equipe de saude, as profissionais da escola tinham conhecimento
que o aluno estava recebendo.

Conforme Kampwirth (2003) a consultoria colaborativa feita
com o0s pais pode ser vista pelos profissionais como parte da
solucdo. E ainda proporcionar beneficios com o conhecimento e
compreensao de intervengdes, além da aprendizagem de novas
maneiras realizadas pela escola.

Com os dados desse estudo, em um momento que se mostrava
desafiador devido as aulas presenciais suspensas, teve-se o modelo
de servigo de consultoria colaborativa como oportuno para o
debate, reflexdes e organizacdo de propostas de trabalho
flexibilizadas a serem ofertadas ao aluno PAEE. A ampliagao de
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repertério de possibilidades teve repercussdao na atuagao das
professoras participantes e contemplou todos os alunos.

O contato com a equipe de satide, proporcionou troca sobre o
trabalho, deixou evidente a consonancia entre o trabalho
terapéutico e o pedagodgico, com contribuicbes para a
reorganizagao de estratégias como base na consultoria
colaborativa. A utilizagao de assuntos do interesse do aluno para o
trabalho do contetido escolar proposto com estimulos e pistas
visuais, foram estratégias de flexibilizacao ofertadas ao aluno.

Conforme Calheiros (2015) a consultoria colaborativa nao tem
a pretensao de modificar o contexto escolar para o clinico, mas
destina-se a reconsiderar as praticas pedagdgicas e revisar sobre o
potencial de alunos com deficiéncia por meio de um trabalho
colaborativo, destacando o processo de escolarizagao como central
e norteador do modelo de intervenc¢ao da consultoria colaborativa.
Assim, o diagnostico clinico corrobora com o trabalho voltado ao
processo de aprendizagem.

Na devolutiva para a familia foi apresentada a proposta de
atividades flexibilizadas a serem ofertadas ao aluno (A2) e
orientacdes para a realizagdo no periodo de aulas presenciais
suspensas. A mae expressou satisfacio sobre a realizagdo do
trabalho colaborativo envolvendo o filho, mostrou receptividade a
proposta diferenciada e disponibilidade em manter o
compartilhamento de informagdes sobre o desempenho com a
rotina de realizagdes de atividades escolares remotas, aspectos de
desenvolvimento do filho e receber orientac¢des.

Conhecimento e organizac¢do de praticas inclusivas

Esta tematica teve como fundamento o compartilhamento de
experiéncia e o trabalho colaborativo em equipe. Conforme Idol,
Nevin e Paolucci-Whitcom (2000) a consultoria colaborativa
proporciona que grupos de pessoas com habilidades e
conhecimentos diferentes possam construir solugdes para
problemas identificados em conjunto.
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A partir dos dados do estudo constatou-se pouco
compartilhamento de informagdes no ambiente escolar, acerca do
trabalho com alunos PAEE. Ainda que as participantes tenham
formacdo e interesse, mostraram desconhecer sobre o
estabelecimento de uma rede de trabalho voltada a desenvolver
praticas inclusivas, na perspectiva colaborativa. Observou-se com
maior frequéncia a formagao dos professores voltada a tematica do
Transtorno do Espectro Autista — TEA, tornando restrita a
ampliacao de repertorio para o trabalho pedagdgico em meio ao
contato com demandas diversas.

Sobre o compartilhamento ou troca de informagoes sobre os
estudantes PAEE, foi possivel observar escassa realizagao,
representada por dificuldades presentes na rotina escolar. Como
mostram as respostas:

- Jade “sim, participo nos conselhos de classe”
- Rubi “Sim, participo nas reunioes pedagdgicas”
- Safira “(...) sei que a escola nem sempre consegue dar conta”

Mesmo com a referida dificuldade, as professoras mostraram
interesse em participar de momentos para debate e organizagao
sobre o trabalho com o aluno PAEE, conforme indicam nas
respostas:

- Ametista “Pelo menos uma vez no més”
- Jade “Bimestralmente ou quando houver necessidade”

As participantes referiram significativa contribuicao ao
trabalho pedagdgico, a partir do contato com a equipe de satide e a
familia do aluno, situagao oportunizada durante o estudo, de
acordo com as respostas a seguir:

- Safira ” A conversa com a familia contribui para o nosso conhecimento com
relagdo ao aluno que vamos receber”

- Ametista “E muito importante pois conhecemos melhor a crianca e a
familia. Muito importante trocar informacoes com os profissionais”
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A compreensao da necessidade de reorganizar o trabalho
pedagogico ofertado ao aluno PAEE requer também adequacgdes
em outros contextos de convivio da crianca. Neste estudo,
oportunizou ser verificada a disponibilidade das participantes se
inserirem-se em um novo modelo, a refletir sobre necessidades de
adequacdes do trabalho pedagogico para a acessibilidade ao aluno
PAEE, conforme seguem as respostas:

- Ametista “Através da troca de ideias e experiéncias, pois cada aluno tem
sua caracteristica”

- Safira “percebemos a importincia do uso de materiais diversificados e troca
de experiéncias com outros profissionais para nosso aperfeicoamento nas
atividades realizadas”

De acordo com Capellini e Mendes (2007) novas maneiras no
manejo e beneficios para o trabalho pedagogico podem ser
apresentadas em propostas como o servico de consultoria
colaborativa.

A oferta de praticas pedagdgicas com base neste referido
modelo de servigo, conforme o estudo mostrou possivel ser
potencializada e teve repercussao das possibilidades do trabalho
colaborativo, como demonstram as respostas a seguir:

- Safira “Apds os encontros percebemos a importdncia do uso de materiais
diversificados e troca de experiéncias com outros profissionais para nosso
aperfeicoamento nas atividades realizadas”

- Jade “Uma visdo diferente do trabalho, novas formas de flexibilizacdo
curricular, muitas mudancas na maneira de ver o aluno, de pensar na sua
aprendizagem e como esse trabalho deve ser definido para que ele aprenda.

De acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) a
consultoria especializada como ac¢ao colaboradora no processo
escolar traz contribui¢des tedricas e praticas para a equipe da escola
e, tem sido uma maneira eficaz na promogdao de mudangas
importantes para este ambiente, na busca de ressignificar-se.
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Para Machado e Almeida (2014) o estabelecimento de um
modelo colaborativo com a defini¢do de objetivos em comum,
requer envolvimento, cooperagao e intera¢ao entre os profissionais.
Assim é possivel o desenvolvimento favordvel de solugdes e
fortalecimento do trabalho de todos os envolvidos na atuagao com
estudantes em contextos de inclusao escolar.

Consideragoes Finais

Os resultados do estudo sinalizaram possibilidades favoraveis
em relagao ao estabelecimento de um modelo de servico com base
na consultoria colaborativa, conforme objetivo proposto.

Com a demanda definida, o trabalho pedagogico foi revisado
e praticas inclusivas foram organizadas a partir da troca e
compartilhamento de informagdes com todos os envolvidos no
trabalho com o aluno publico-alvo da educagao especial.

Neste contexto do estudo, com base em um modelo de servigo
colaborativo, cabe destacar que naquele momento com a
necessidade de desenvolvimento de aulas remotas, as professoras
participantes planejaram e desenvolveram as aulas e atividades a
serem realizadas pelos alunos, descrevendo e encaminhando de
forma impressa, situacdo ainda mais desafiadora relacionada ao
aluno PAEE. Desta forma a consultoria colaborativa contribuiu de
forma providencial no sentido de apresentar subsidios ao
planejamento e reorganizacao do trabalho pedagogico, também no
que se referiu ao atendimento educacional especializado — AEE,
especificamente, o qual estava suspenso. Além de estender
flexibilizagbes de estratégias pedagdgicas ao atendimento de
demais alunos e proporcionar acolhimento para as professoras que,
também se encontravam em atividades remotas.

Ainda que tenha sido evidenciado, de acordo com os dados do
estudo, o entendimento da importancia da colaboragao e observada
favoravel a possibilidade de implementacdao deste modelo de
servico, encontraram-se desafios como disponibilizagao de tempo
para que professores e equipe da escola pudessem efetivar
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momentos de compartilhamento de informagoes sobre o aluno
PAEE, para contato com equipes de satide e familia, para a
organizacdo de adequagdes de encaminhamentos pedagdgicos e
rotinas de formagao para os docentes. Questdes que também
requerem interesse de toda a comunidade escolar e investimentos
voltados a referida demanda.

Por fim, os dados do estudo contribuem com a literatura
vigente no sentido de confirmar a consultoria colaborativa como
um modelo de servi¢o de apoio bem-sucedido para contextos de
inclusao escolar. Desta forma é importante que outros estudos
possam ser realizados com esta tematica e com a oportunidade de,
também serem desenvolvidos no formato presencial, visto que este
demandou a reorganizagao para a realizagdao somente no modelo
on-line. Assim poderd verificar-se a eficacia para o efetivo
estabelecimento de um trabalho colaborativo.
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Judicializacao da inclusao escolar da pessoa com deficiéncia

Cristiane da Costa Carvalho
Washington Cesar Shoiti Nozu

Introdugao

Este texto se propOe a abordar a propositura de a¢oes judiciais
para exigir a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia, na
perspectiva do modelo social da deficiéncia. Para tanto, orientou-
se por meio de uma abordagem qualitativa, com vistas a entender,
interpretativamente, o significado atribuido a um problema social
(RICHARDSON, 2017). Trata-se de um estudo exploratdrio, com
uso de pesquisa documental e bibliografica.

O uso da acao judicial para reclamar a efetivagao de direitos
sociais é descrito pelo termo “judicializacdo de politicas ptiblicas”.
Rocha (2019) adverte que essa opgdo semantica, embora
majoritaria, seria imprecisa, pois nessas agdes ndo se discute a
politica implementada e sim os direitos fundamentais que elas
regulamentam. Apesar da ressalva, a terminologia “judicializacao
da inclusao escolar” foi escolhida por ser a mais usual.

O modelo social da deficiéncia foi eleito como referencial
tedrico porque é uma abordagem que desloca o problema da
deficiéncia do individuo para a sociedade (PICCOLO, 2015;
MADRUGA, 2021) e, segundo Diniz (2012), orientou a legislagao
sobre direitos das pessoas com deficiéncia no pais. Em razao de a
legislacao brasileira ter sido orientada por esta teoria, é possivel
que um pedido concreto seja feito nas a¢des judiciais: a eliminacgao
de barreiras para garantir a inclusao escolar.

Trata-se de questao pertinente, pois o Cddigo de Processo
Civil (BRASIL, 2015a) — lei que orienta os processos judicias —
exige, nos artigos 322 e 324, que o pedido seja certo e determinado,
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sob pena de a acao judicial nao ser admitida. Assim, um pedido
especifico de eliminagao de barreiras arquitetonicas ou de outras
naturezas, em escola publica, por exemplo, ndo pode ser
considerado abstrato, genérico ou indeterminado, e a a¢do judicial
em que ele € feito devera obrigatoriamente ser admitida e julgada.

Desenvolvimento
Da judicializacao da inclusao escolar

A dinamica das sociedades democraticas propicia a existéncia
de demandas judiciais para discutir efetividade das politicas
publicas, sendo este um fendmeno universal de carater social e nao
propriamente juridico (VICTOR, 2011).

Apos a Constituicdo Federal de 1988, o sistema juridico
brasileiro incrementou a regulamentacao dos meios de protecao
aos direitos sociais e dos instrumentos para reclamar o
cumprimento das chamadas politicas publicas articuladas para os
efetivar, como as relacionadas a educacdo e a inclusdo escolar
(AGRELOS; CARVALHO; NOZU, 2021).

Cury e Ferreira (2009) apregoam que a partir de 1988
inaugurou-se no Poder Judicidrio uma nova relagdo com a
educagdo, que se materializou por meio de agdes judiciais visando
a sua garantia e efetividade, com atuagao do proprio interessado
(aluno/ou responsavel), Ministério Publico ou Defensores Publicos.

Silveira e Taporosky (2018) atestam que ha um campo de
pesquisa relacionado as politicas educacionais em crescimento nos
altimos anos, para analisar o Poder Judicidrio e o sistema de justica
como atores de promogao do direito a educagao.

Nesse contexto, agdes individuais ou coletivas passaram a ser
propostas para reclamar o direito a educacdo, também para as
pessoas com deficiéncia e, por consequéncia, para reclamar a
inclusao escolar.

A Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD), aprovada pela Organizagdo das Nagdes
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Unidas (ONU) e incorporada a nosso ordenamento legal pelo
Decreto n. 6.949/2009, impulsionou o Poder Publico a garantir
varios dos direitos ali estabelecidos (BRASIL, 2009), notadamente o
da educagdo. Como o modelo social da deficiéncia inspirou a
CDPD em muitos artigos, a legislagao a ela correlatada segue essa
orientagao tedrica.

Na area da inclusdo escolar, a adogao do modelo social da
deficiéncia como fundamento para a legislacdo foi determinante
para os contornos das demandas judicializadas. O fato de a
deficiéncia ser compreendida como uma “experiéncia de opressao”
(DINIZ, 2012, p. 23) exige um posicionamento politico na
elaboracao das leis e obriga o Poder Judiciario a dar uma resposta
para coibir violagoes.

Gongalves, Nozu e Meletti (2021) explicam que a educacgao se
constitui em um direito publico subjetivo e a negacao e a
precarizagdao do acesso e da permanéncia dos estudantes com
deficiéncia nas escolas brasileiras tém sido motivo para a
judicializagao da Educacao Especial. Os autores observam que para
concretizarem o direito a escolarizacdo desses alunos, ha
necessidade de uma série de transformagdes materiais e imateriais
nos sistemas de ensino, nas unidades escolares, na atuac¢do dos
gestores e na pratica pedagogica.

Complementarmente, Agrelos, Carvalho e Nozu (2021, p. 223),
em analise do direito a inclusao escolar, defendem o “[...] acesso ao
curriculo, de modo que o direito a educagao dos alunos PAEE
[publico-alvo da Educacao Especial] nao se efetiva somente pela
matricula na escola comum, mas quando lhes sao asseguradas
todas as condi¢des materiais e humanas a sua escolarizagdo”. Isso
porque, conforme o art. 28 da Lei Brasileira de Inclusao:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

[..]

II - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condigdes de acesso, permaneéncia, participagdo e aprendizagem, por
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meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a inclusao plena; (BRASIL, 2015b).

A previsao da eliminagao de barreiras, nesse dispositivo legal,
evidencia a influéncia do modelo social, que traz uma repercussao
benéfica para toda a sociedade. Neste sentido, Lopez (2018) observa
que as adaptagOes razoaveis tétm o condao de favorecer a todo
corpo discente, sendo que a educagao inclusiva, ao buscar a
facilitacdo e melhor aprendizagem, tem como desdobramento o
melhor ambiente de ensino para todos os alunos e nao somente
estudantes com deficiéncia.

Madruga (2021, p. 202) assevera que “a falta de acesso ao
direito a educagdo, por exemplo, engloba diversos aspectos a
comecar pela supressio de barreiras fisicas em prédios
universitarios e escolares em favor desse coletivo” (grifo no
original). Para que o direito a educagdo escolar seja concretizado,
para a pessoa com deficiéncia, a acessibilidade deve ser
implementada. O autor adverte, contudo, que a acessibilidade é
destinada a todos e ndo esta restrita unicamente as pessoas com
deficiéncia (MADRUGA, 2021).

Cury e Ferreira (2009) apontam que dentre as demandas que
pesquisaram estavam as que pleiteavam condi¢des para o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia, com fornecimento do
atendimento educacional especializado, e adaptagdo do prédio
escolar.

Uma investigagao de Silveira e Prieto (2012) sobre agoOes
judiciais, analisadas em recursos pelo Tribunal de Justica de Sao
Paulo, para garantir direitos de criangas e adolescentes com
deficiéncia, no periodo de 1999 a 2010, identificou um aumento de
demandas a partir de 2006 e 2007, com foco na exigibilidade da
oferta de atendimento educacional especializado. Em anos
anteriores havia preocupacao de adaptacao de prédios escolares e
vagas em creches e escolas.

Um dos instrumentos mais utilizados para a judicializagao € a
acao civil publica, disciplinada na Lei 7.347, de 24 de julho de 1985,
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que preve a defesa em juizo, de interesses de um individuo ou de
um grupo, ou ainda interesses coletivos (BRASIL, 1985). Deve ser
verificado quem pode propor a acdo e as diferencas das ag¢des
individuais e das coletivas.

Apenas o Ministério Publico, a Defensoria Publica, o Poder
Publico e associagdes podem propor agao civil publica. Admite-se,
ainda, que o Ministério Publico (Estadual ou Federal) e a
Defensoria Publica (Estadual ou Federal) possam defender nestas
acOes interesse de um individuo singular, como uma crianga com
deficiéncia (BRASIL, 1985).

Em razao deste contexto normativo o termo agao civil publica
pode indicar a agao para defender o direito de um tnico cidadao,
quando proposta pela Defensoria ou Ministério Publico. Desse
modo, a acdo civil publica pode dizer respeito a uma demanda
coletiva ou a defesa de um interesse individual indisponivel, como
no caso de um aluno com deficiéncia.

Como a Defensoria Publica e o Ministério Pablico intitulam as
agdes que propdem como civis publicas, a analise da petigao inicial
indicara se defendem naquela demanda interesses difusos,
coletivos ou até mesmo interesses de um individuo vulneravel,
como crianga, adolescente, idoso ou pessoa declarada incapaz. A
este respeito importante registrar que a Lei Brasileira de Inclusao
retirou a presungao absoluta de incapacidade da pessoa com
deficiéncia (BRASIL, 2015b).

Em suas defesas os entes publicos invocam as limitagoes
orcamentdrias. De fato, é notdrio no Brasil que as limitagdes materiais
sdo preponderantes e a receita estatal se mostra incapaz de fazer frente
a historica divida social (VICTOR, 2011). Contudo, isso ndo implica
um Obice a atuagao do Poder Judicidrio, apenas mais um aspecto que
devera ser ponderado ao se proferir uma decisao.

Exemplificando, a reclamagao sobre a falta de acessibilidade
arquitetonicas nas escolas publicas, por meio de uma acado civil
publica, pode pretender obrigar o gestor municipal ou estadual, a
realizar adaptagdes, com evidentes custos financeiro e
or¢camentario.
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Sobre o impacto das decisoes das tutelas coletivas, Silveira e
Taporosky (2018) observam que aquelas proferidas em agao
coletiva tendem a causar maior interferéncia nas politicas
educacionais dos municipios, mas as demandas individuais,
propostas em grande nimero, também podem impactar politicas
educacionais.

Richard Pae Kim (2017) assevera que o Poder Judicidrio nao
tem preparo técnico para modificar politicas publicas instituidas
pelo Estado e apenas tem o dever de fiscalizar as atividades do
Executivo e do Legislativo (sistema de check and balances) e de
exercer o controle juridico de legalidade dos atos e procedimentos,
apos provocado em uma demanda judicial.

Este autor critica a terminologia controle judicial das politicas
publicas, mas enfatiza que o Supremo Tribunal Federal (STF)
sufragou o entendimento de que politicas publicas para a area da
educacao, expressas na Constitui¢ao e na lei, podem ser apreciadas
em decisdes judiciais mandamentais e substitutivas, se houver
inescusavel omissao do Poder Publico (KIM, 2017).

E preciso alertar que o ativismo de alguns integrantes do
Ministério Publico, como forma de estabelecer, de forma
compulsdria,  politicas  publicas  governamentais, sem
imparcialidade, também “ocasiona verdadeira sobreposicao de
gestores do Executivo e de representantes das Casas Legislativas”
(MADRUGA, 2021, p. 239).

O fendmeno da judicializagio das politicas publicas é
influenciado pelas decisdes dos tribunais superiores, com
jurisdicao especial: o Superior Tribunal de Justica e o Supremo
Tribunal Federal. Os precedentes dos tribunais superiores, ainda
que nao necessariamente contenham efeito vinculante, costumam
obstar na origem inumeras demandas judiciais e moldar a
jurisprudéncia das instancias inferiores, produzindo um tipico
efeito indireto interno. Quando concedem o direito social pleiteado
— como no caso das decisoes do STF sobre Educacao Infantil —,
permitem, indiretamente, que sejam propostas intimeras
demandas no mesmo sentido e incentivam a modificacdo da
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conduta dos administradores publicos, democratizando o efeito
direto na protecdo aos direitos de cidadania.

Apesar desse efeito positivo, Scaff (2008) apresenta alguns
problemas nas decisdes judiciais que tratam politicas publicas:
decisOes pontuais, que atingem um numero restrito de pessoas e
algum local, transformam o Poder Judicidrio em “ordenador de
despesas publicas”, o que dificulta o planejamento governamental,
e legisladores positivos, contrariando a Constitui¢ao, que nao
atribuiu papel para implementar os direitos sociais diretamente.

A par destas consideragdes, a judicializagao opera porque a
politica publica nao é executada. Madruga (2021, p. 52) denuncia o
“paradoxo hoje existente no mundo moderno no que concerne a
produgao de inumeros documentos internacionais de prote¢ao dos
direitos humanos e, por outro lado, as graves violagoes suportadas
por milhdes de pessoas”. Sua critica se aplica a realidade brasileira,
pois apesar de a legislagdo no pais ser bastante incisiva na garantia
do direito a educagao escolar das pessoas com deficiéncia, no dia a
dia ainda sao recorrentes as violagdes ao ordenamento juridico,
tanto no ambito publico quanto no privado (LOPEZ, 2018).

Consoante aponta Madruga (2021), a adogao do modelo social
da deficiéncia, que valoriza o individuo como pessoa e segue as
premissas baseadas nos direitos humanos, nao impede que as
pessoas com deficiéncia tenham desrespeitados direitos minimos,
como acessibilidade aos prédios, transportes e educagao.

Ocorre que se a sociedade for organizada de forma mais
equitativa os problemas que as pessoas com deficiéncia encontram
para acessar edificios e instala¢des poderia desaparecer (PICCOLO,
2015), diminuindo a desigualdade. Exsurge dai a responsabilidade
estatal para editar mecanismos de implementacdo desses direitos e
de os fiscalizar.

Entrementes, o contexto social brasileiro, repleto de desigualdades
entre seus cidadaos, demonstra que “a mera proposicao abstrata de
direitos as pessoas com deficiéncia, formuladas em convengoes e
tratados, ndo lhes garantem, definitivamente, a sua ampla e total
efetividade” (MADRUGA, 2021, p. 66).
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Victor (2011) pontua que o dever estatal é o patrocinio de
igualdade de oportunidade entre as criangas brasileiras e embora
em nosso ordenamento juridico o protagonismo na efetivacao de
direitos econdmicos, sociais e culturais deva ser dos poderes
politicos, pois o Poder Judicidrio tem outras -carateristicas
institucionais, este, se devidamente provocado, pode ser um
poderoso instrumento para essa finalidade.

Com efeito, “para as pessoas com deficiéncia o que se almeja é a
superacao de desvantagens e obstaculos dos mais diversos a que sao
submetidos, de forma a proporcionar-lhes os mesmos exercicios de
direitos, de sujeitos de direitos, que os demais membros da sociedade”
(MADRUGA, 2021, p. 59). Certamente esse também ¢é o escopo da
inclusao escolar, proporcionar a todos os estudantes a igualdade de
oportunidade. Nessa perspectiva, de acordo com Gongalves, Nozu e
Meletti (2021), a inclusao escolar é mais abrangente e sua defesa deve
se inserir em uma luta mais ampla, em prol de uma educagao puiblica,
gratuita e de qualidade para todos.

Nao ha duvida de que a judicializagao da politica publica esta
consolidada no pais (VICTOR, 2011), mas nao esta estabilizada, no
sentido que ainda se discutem as possibilidades de seu alcance e as
demandas que podem ser debatidas na via judicial, como as
questoes relacionadas a inclusao escolar.

Consideragoes finais

Se o0s direitos sociais nao forem atendidos, total ou
parcialmente, podem ser reclamados pela via judicial, situagao que
explica o numero expressivo de estudos académicos sobre o que se
tem denominado predominantemente como judicializacdo de
politicas publicas.

A compreensao de que a acessibilidade, a educagao e a
inclusao escolar da pessoa com deficiéncia sao direitos sociais, dos
quais resultam politicas publicas, conduz a conclusao de que se nao
forem efetivados havera possibilidade de apelo a via judicial
(CARVALHO, 2022). E considerando que a legislagdo brasileira foi
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orientada pelo modelo social da deficiéncia, é possivel que um
pedido concreto seja feito nas agdes judiciais.

As normas brasileiras, orientadas pelo modelo social da
deficiéncia, convergem para a garantia de inclusao escolar, mas as
politicas publicas relacionadas a este direito nao sao
implementadas, ao menos nao a contento, o que acarreta a
judicializagao.

A adogao do modelo social da deficiéncia trouxe uma nova
dimensao de protecdo aos direitos das pessoas com deficiéncia,
pavimentando o caminho para a tutela jurisdicional e o debate,
também na seara judicial, da acessibilidade, da educagdo e da
inclusao escolar.

Neste contexto, se nao for observada a inclusao escolar, na
perspectiva do modelo social da deficiéncia, surge a possibilidade
concreta de reclamagao em juizo, por meio de a¢des individuais ou
coletivas.

Referéncias

AGRELQOS, Camila da Silva Teixeira; CARVALHO, Cristiane da
Costa; NOZU, Washington Cesar Shoiti. Direito humano a
inclusao escolar: da previsao a judicializagao. In: NOZU,
Washington Cesar Shoiti; PREUSSLER, Gustavo de Souza.
Educacao, Direitos Humanos e Inclusido. Curitiba: Editora [thala,
2021, p. 217-229.

BRASIL. Lei n. 7.347, de 24 de julho de 1985. Disciplina a agao
civil publica de responsabilidade por danos causados ao meio-
ambiente, ao consumidor, a bens e direitos de valor artistico,
estético, histdrico, turistico e paisagistico e da outras providéncias.
Brasilia, 1985. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil
03/leis/17347orig.htm. Acesso em: 22 set. 2020.

BRASIL. Decreto n. 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com

197



Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York,
em 30 de marco de 2007. Brasilia, 2009. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/
d6949.htm. Acesso em: 02 jun. 2020.

BRASIL. Lei n. 13.105, de 16 de marco de 2015. Cédigo de
Processo Civil. Brasilia, 2015a. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/1ei/113105.htm. Acesso em: 02 jun. 2020.

BRASIL. Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, 2015b. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/113146.htm.
Acesso em: 02 jun. 2020.

CARVALHO, Cristiane da Costa. Direito a acessibilidade de
estudantes com deficiéncia em escolas publicas: decisdes do
Tribunal de Justica de Mato Grosso do Sul. 2022. 138f. Dissertacao
(Mestrado em Fronteiras e Direitos Humanos) — Universidade
Federal da Grande Dourados, 2022.

CURY, Carlos Roberto Jamil; FERREIRA, Luiz Antonio Miguel. A
Judicializacao da Educacao. Revista CE]J. Brasilia: Ano XIII, n. 45,
p. 32-45, abr./jun. 2009.

DINIZ, Debora. O que é deficiéncia. Sao Paulo: Brasiliense, 2012.

GONCALVES, Taisa Grasiela Gomes Liduenha; NOZU,
Washington Cesar Shoiti; MELETTI, Silvia Méarcia Ferreira.
Estudantes da educagado especial e o direito a escola. Revista
Brasileira de Educacao Basica - RBEB, ano 6, nimero especial,
Educagao Especial Escolar, mar. 2021.

KIM, Richard Pae. O direito social a Educacgao e a jurisprudéncia
da Suprema Corte do Brasil: o garantismo e a negagao ao ativismo
judicial. In: TODOS PELA EDUCACAO (Org.). Reflexdes sobre
Justica e Educacdo. Sao Paulo: Moderna, 2017, p. 17-42.

198



LOPEZ, Gonzalo. Direito educacional e o processo de inclusao:
normas e didlogos para entender a escola do século XXI. Rio de
Janeiro: Lumen Juris, 2018.

MADRUGA, Sidney. Pessoas com deficiéncia e direitos
humanos: o6tica da diferenca e a¢des afirmativas. 4. ed. Sdo Paulo:
Saraiva Educacgao, 2021.

PICCOLO, Gustavo Martins. Por um pensar socioldgico sobre a
deficiéncia. Curitiba: Appris, 2015.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e
técnicas. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2017.

ROCHA, Ana Claudia dos Santos. A Efetividade das politicas de
valoriza¢ao docente pela via judicial. 2019. 219 f. Tese
(Doutorado em Educagao) — Faculdade de Ciéncias Exatas e
Tecnologia, Universidade Federal da Grande Dourados,
Dourados, 2019. Disponivel em:
http://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/bitstream/prefix/1596/1/AnaCl
audiadosSantosRocha.pdf. Acesso em :10 maio 2021.

SCAFF, Fernando Facury. Sentengas aditivas, direitos sociais e
reserva do possivel. In: SARLET, Ingo Wolfgang; TIMM, Luciano
Benetti (Orgs.). Direitos fundamentais: orcamento e “reserva do
possivel”. Porto Alegre: Livraria do Advogado Editora, 2008.

SILVEIRA, Adriana Aparecida Dragone.; PRIETO, Rosangela
Gavioli. Inclusao, educagao especial e Poder Judicidrio: do direito
a usufruir direitos. Revista Brasileira de Politicas e
Administracdo da Educagao, Goiania, v. 28, n. 3, p. 719-737,
set/dez 2012.

SILVEIRA, Adriana Aparecida Dragone; TAPOROSKY, Barbar
Cristina Hanauer. A qualidade da educacao infantil como objeto de
andlise nas decisoes judiciais. Educa¢ao em Revista, n. 34, 2018.

VICTOR, Rodrigo Albuquerque de. Judicializacao de Politicas
Puablicas. Sao Paulo: Saraiva, 2011.

199






Elementos histdricos e politicos que configuram a
educacao especial no estado de Minas Gerais

Josiane Pereira Torres
Jaima Pinheiro de Oliveira

Introdugao

Historicamente, no Brasil, a escolarizacdao de estudantes do
chamado publico-alvo da Educacao Especial (PAEE) se
caracterizou por servigos de carater paralelo ao ensino regular,
principalmente por meio de classes especiais e escolas especiais.
Esse tipo de assisténcia reforcou (e ainda reforca) uma
compreensao de que esse estudante ndo poderia se beneficiar de
uma escolariza¢do junto aos demais colegas. Essa percepgao, por
sua vez, considera que a deficiéncia impde importantes
especializagOes e individualiza¢Oes para atender esses estudantes.

Com os avangos cientificos, novas compreensdes e pesquisas
acerca dessas tematicas comegaram a questionar os modelos que
previam a escolariza¢ao desses estudantes de forma separada do
ensino regular, o que também impulsionou o movimento de
inclusao escolar. Dessa forma, esses questionamentos recaem sob o
sistema escolar que nao se encontra preparado para lidar com a
diversidade presente na escola, ndo so relacionada as deficiéncias,
mas também as mais diversas caracteristicas que fazem parte do ser
humano. A partir disso, surgem novas reflexdes em relacao as
possibilidades de modelos de servigos e de concepgdes curriculares
que garantam a escolarizagdo de qualidade para todos,
respeitando-se essa diversidade.
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Dentro desse contexto, esse capitulo pretende reforcar essas
novas perspectivas, apresentando um panorama geral de elementos
historicos e o percurso de escolarizagao de estudantes do PAEE no
estado de Minas Gerais, a partir de uma analise de alguns dados de
matriculas disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para este estado.
Portanto, o propdsito central deste capitulo é tragar um panorama da
configuracao da Educagao Especial no estado de MG.

Desenvolvimento

Aspectos do contexto histérico da Educacao Especial em Minas
Gerais com destaque para a origem de instituicoes especializadas

Borges et al. (2020) em um trabalho iconografico recente,
descreveram sobre as fases da Educacao Especial no estado de MG.
Os autores alertam, no entanto, para o fato de que essa divisao
sugerida em fases, € meramente para auxiliar a compreensao dos
acontecimentos de cada época, haja vista, por exemplo, que até os
dias de hoje ainda ha classes especiais. Além disso, podemos
observar também que as concepgdes sobre deficiéncia ou sobre o
processo de desenvolvimento e de escolariza¢dao das pessoas com
deficiéncia ainda sao muito distintas nao sé em relagao ao nosso
estado, mas em relagdo a todo o pais.

Nesse trabalho desenvolvido por Borges et al. (2020), os autores
dividem em trés fases essa historia, sendo a primeira delas relacionada
ao estabelecimento e criagao de classes especiais nas escolas ptblicas
de Belo Horizonte; a segunda fase é destacada pela substitui¢ao das
classes especiais pelas institui¢des especializadas e, claro, nem todas
com carater escolar; e, por fim, a terceira fase destaca os impulsos de
uma pretensa perspectiva inclusiva nas escolas regulares, que tem
avangos a partir da década de 1990, em todo o pais.

A partir do momento que o PAEE teve o direito de frequentar a
escola regular, em classes comuns, garantido (BRASIL, 1988; 1996;
BRASIL, 2001; 2008; 2009; 2015, dentre outros), para muitos a

202



deficiéncia passou a ser mais um dos entraves do processo de
escolariza¢do, muito embora sejam poucos os casos nos quais essa
condi¢do exija uma atengao especializada. Mas a garantia desse
direito impulsionou e tem impulsionado, nas ultimas décadas,
inimeros esforgos de pesquisa com o intuito de tentar mostrar que
qualquer projeto de escola com perspectiva inclusiva requer uma
transformacao, especialmente, em relacao as mudangas de conceitos
e atitudes diante da diversidade humana. Portanto, acolher essa
diversidade significa, também, buscar conhecimentos novos que
respeitam as suas especificidades e ajudam a lidar com elas.

Falando um pouco mais da fase 1, é necessdrio destacar a
chegada de Helena Antipoff ao pais, especificamente em Belo
Horizonte, em 1929. Essa pesquisadora Russa foi convidada pelo
governo de Minas Gerais, a época, para dirigir um Laboratdrio de
Psicologia e ministrar disciplinas dessa area numa Escola de
Aperfeicoamento de Professores. Essa escola tem a ver com os novos
pressupostos de formacao e aperfeicoamento de professores para
realizarem processos seletivos que culminaram em diagnodsticos de
normalidade e anormalidade para justificar o ndo acesso a escola
para algumas camadas populares (JANUZZI, 2006). De maneira
geral, esses processos funcionavam como mecanismo de selegao
social e deram origem a muitos casos de deficiéncia e de debilidade
mental, expressao bastante utilizada a época (JANUZZI, 2006).

Foi a partir dessas concepgoes, que os trabalhos de Helena
Antipoff tiveram inicio, com a criagao de classes especiais, em
Minas Gerais. Para essa pesquisadora essas classes deveriam se
diferenciar das demais, a partir de procedimentos de avaliagao e
intervencdo inovadores. Essas intervencdes deveriam ter
implicagdes diretas na aprendizagem efetiva dessas criangas
diagnosticadas como “anormais”. As primeiras classes especiais no
estado foram criadas a partir de 1931 (BORGES et al, 2020).

No ano seguinte, seria fundada a Sociedade Pestalozzi de Minas
Gerais, também como iniciativa de Helena Antipoff. Essa sociedade
nao tinha fins lucrativos e se dedicava integralmente a assisténcia de
criancas “anormais”. Nessa associacdo estavam presentes
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profissionais das mais diversas areas, tais como: medicina, direito,
engenharia, dentre outras. Essa associacdo atuava junto ao poder
publico e foi ela que deu origem a outras institui¢des com o mesmo
carater pelo pais e que tinham foco na assisténcia a satide e a educagao
de criangas com deficiéncia. Vale destacar que o “Ensino Emendativo”
surgiu nessa institui¢ao, a partir de 1934, ja com status de Instituto
Pestalozzi. Apesar de crescerem pelos estados, com o passar do
tempo, a responsabilidade por essas institui¢des foi transmitida aos
estados e isso as enfraqueceu, em termos de infraestrutura e
funcionamento (JANUZZI, 2006).

Esse periodo foi marcado pela segregac¢ao, pois as classes
especiais, mesmo quando estavam dentro das escolas publicas,
eram completamente separadas das demais e funcionavam como
uma espécie de servico especifico para essas criangas e/ou
adolescentes. Ha relatos de que essa segrega¢ao também era visivel
em rela¢do a outros aspectos, tais como: os materiais destinados a
essas classes, auséncia de investimentos em relagao a formagao de
professores dessas classes, dentre outros. Isso ndao contemplava as
ideias trazidas por Helena Antipoff que preconizava exatamente o
contrario, ou seja, que era necessdrio investir numa formacao
diferenciada e especializada para atender as demandas desse
publico “anormal” (JANUZZI, 2006).

Essas divergéncias culminaram em mudangas propostas que
originaram a fase 2 desse percurso histdrico, a saber: a criagao de
instituigoes especializadas. Na fase 2 desse processo de
escolarizagao das criancas com deficiéncia, portanto, aparecem as
primeiras Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
Borges et al. (2020) descrevem que em Minas Gerais, a primeira
APAE foi aberta em Sao Lourengo, no ano de 1956.

Portanto, trata-se de um periodo no qual a segregagao
permanece, ainda que tenha sido mencionada na primeira versao
das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1961), a
possibilidade de a educagao dos chamados “excepcionais”, a época,
ocorrer no sistema geral de educagao. Nessa época também eram
empreendidos muitos esfor¢os do governo em relagado as iniciativas
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privadas que tivessem como finalidade a assisténcia a satide e a
educacao dessas pessoas, inclusive com campanhas nacionais. Nas
palavras de Borges et al. (2020), “De certa forma, o governo se
eximiu da responsabilidade de se ocupar da educagao das criangas
com deficiéncia, transferindo ao setor privado, nesse caso o
filantrépico, a responsabilidade por tal empreitada (p. 142).”

Observamos, portanto, que em termos praticos, a modalidade
de Educagao Especial configurou-se como um sistema paralelo e
segregado de ensino por muito tempo, com foco para o
atendimento especializado dos sujeitos com deficiéncia e daqueles
com problemas graves de aprendizagem e/ou de comportamento.
Quando tomamos por base leituras criticas com dados detalhados
sobre o processo histérico de atencdo a escolarizacdo dessas
pessoas, a exemplo da que ¢é feita por Januzzi (2006), é possivel
verificar que, além de muito tardio, a esse processo esteve atrelada
uma compreensao sobre a deficiéncia de “defeito ou falha” inerente
ao sujeito e que, por isso, ele precisava ser “ajustado”. Isso é
observado a partir do “ensino emendativo”, cuja conotagao ¢ a de
suprir essa falha ou esse defeito. E, infelizmente, essa compreensao
ainda circula tanto em formacgdes, quanto praticas profissionais,
inclusive com nomenclaturas que ainda utilizam termos como
“normal” e “anormal” para se referir a esses sujeitos com
deficiéncia. Esses mecanismos foram muito fortemente atrelados ao
fracasso escolar em décadas seguintes e serve de base para uma
compreensdo construida socialmente para a deficiéncia mental
(MENDES, 1996), hoje, deficiéncia intelectual.

Finalmente, no que podemos chamar de fase 3 desse periodo
e que coincide com os pressupostos que circulam em todo o pais,
com algumas particularidades nos estados, chegamos a década de
1990, na qual comegaram a surgir algumas das implicagoes da
perspectiva da Educacdo inclusiva difundida mundialmente.

Essa perspectiva surge em razao de novas demandas e
expectativas sociais das pessoas com deficiéncia e, principalmente,
dos avangos em relagdo a concepgao de escola como instituigao de
pratica democratica. A partir disso, os profissionais do campo da
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Educacao Especial voltaram, ainda mais, seus esforgos para a busca
de outras formas de compreender o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia e, principalmente, de obter alternativas de
absorcao dessas pessoas nas redes de ensino regular (GLAT;
PLETSCH; FONTES, 2013). Com isso o principio da equidade passa
a ser o foco, pois é necessario garantir oportunidades a todas as
pessoas, independentemente, se elas possuem ou nao marcadores
fisicos, linguisticos, sensoriais, intelectuais, dentre outros.

E é nessa fase de constru¢ao de uma perspectiva inclusiva, tanto
educacional, quanto social que nos encontramos hoje, com processos
de ressignificagao de grande parte dos professores e de profissionais
que atuam direta ou indiretamente com pessoas que possuem
deficiéncia. E preciso, cada vez mais, difundir os principios politicos e
filoséficos da Educagao Inclusiva, bem como sobre os papéis politicos,
pedagogicos e sociais que cada um possui em relagao a presenca da
diversidade humana dentro da escola e na sociedade, de modo geral.
(MARINHO; OMOTE, 2017). Enfatizamos as pessoas com deficiéncia,
mas especialmente em relagao a cultura escolar, estamos nos referindo
também ao publico-alvo da Educagao Especial, assim denominado
nas politicas publicas vigentes.

Caracterizacdo das matriculas do estudante publico-alvo da
Educacao Especial em Minas Gerais, no periodo de 1996 a 2020

O enfoque desse topico é apresentar resultados de uma analise
das caracteristicas educacionais referentes ao publico-alvo da
Educagao Especial'® no estado de Minas Gerais, a partir dos
indicadores oficiais do Censo Escolar da Educacao Basica,
disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Foram considerados para

16 Conforme Rebelo e Kassar (2018) foram varias as denominagdes para tratar essa
populacao ao longo dos anos, porém nesse artigo considera-se a nomenclatura
publico-alvo da Educagao Especial em atengao a orientagdo do documento Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL,
2008), sendo essa a politica em vigéncia até a presente data.
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andlise, os indicadores de matriculas para Minas Gerais, o tipo
(espagos segregados ou comuns) prioritario dessas matriculas ao
longo do periodo estudado e o comportamento entre as etapas da
Educagao Basica. Esse tipo de estudo, com propdsito de analisar os
indicadores oficiais, é importante para conhecer a realidade global
do pais e ainda de uma realidade especifica, no caso desse capitulo,
a realidade do estado de Minas Gerais. Januzzi (2009) acrescenta,
que conhecer essa realidade pode ainda contribuir para a
formulagao e reformulacao de politicas ptblicas, segundo o autor,
“E um recurso metodoldgico, empiricamente referido, que informa
algo sob e um aspecto da realidade social ou sobre mudangas que
estdo se processando na mesma.” (JANNUZZI, 2009, p. 15).

Ha registros referentes ao PAEE no Brasil a partir de 1974,
conforme ja apontado por outras pesquisas (REBELO; KASSAR,
2018), no entanto, para esse capitulo considerou-se os registros
disponiveis atualmente na pagina eletronica do Inep, a partir do
ano de 1998, destacando que foi possivel observar certa
continuidade no registro das informacoes originais. De maneira
geral, percebe-se ao longo dos anos, que ocorre modificagdes e/ou
inclusoes de informagdes nos registros, as quais serao destacadas
no texto, quando relevantes.

Na figura 1 € apresentado o percurso das matriculas dos
estudantes do PAEE para o estado de Minas Gerais, no periodo de
1998 a 2020. Vale ressaltar que para esse texto, optou-se por
apresentar os dados de matriculas em um mesmo grafico, assim
como o MEC tem utilizado comumente. Porém, destacamos que
mesmo que os termos utilizados para referir-se aos espagos de
matriculas, em esséncia, tenham o mesmo sentido, é importante
destacarmos que houve uma mudanga na forma de denominar
esses espagos. Ou seja, para o periodo de 1998 a 2006 os registros
faziam a distingdo dos espagos de escolarizagdo como: Escolas
exclusivamente especiais ou em classes especiais de Escola Regular e
Classes Comuns com ou sem sala de recursos; e para o periodo de 2007
até 2020 a denominagao utilizada é: Classes Exclusivas e Classes
Comuns. Nesse texto, utilizaremos os termos Escolas regulares/
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Classes comuns para referir-se aos espagos comuns, e em contraste
o termo Escolas especiais/Classes exclusivas para referir-se as
matriculas em espagos segregados.

Segundo a legislacao atual (MINAS GERAIS, 2020), o estado
de Minas Gerais prevé o direito a matricula do estudante PAEE em
escolas, classes ou turmas da Educagao Basica, em todos os niveis
e modalidades de ensino (art. 6°) e ainda considera essa matricula
como compulsodria para esse publico, indicando a nao possibilidade
de negativa de vaga (art. 7). E em documento de 2005, entende que
as escolas especiais devem ser destinadas “exclusivamente aos
alunos com severas deficiéncias e condutas tipicas” (MINAS
GERAIS, 2005, p. 4), garantindo que os demais frequentem as
chamadas escolas inclusivas, as quais, na compreensao do estado
devem se adequar, a fim de romper com as barreiras para plena
inclusao escolar desses estudantes.

Figura 1 - Matriculas de estudantes do ptblico-alvo da Educagao Especial
em Escolas regulares/Classes Comuns e em Escolas especiais/classes

exclusivas, para o estado de Minas Gerais, no periodo de 1998 a 2020.
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Fonte: Elaborado com base em MEC/Inep/Censo Escolar da Educacao
Basica - Brasil, 1998 a 2020.
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Vale a ressalva de que embora esse estudo considere o ano de
1998 como ponto de partida das andlises, no ano de 1996 foram
registrados 32.098 estudantes do PAEE matriculados no estado de
Minas Gerais, e em 1997 havia 73.257 matriculas na Educacao
Especial, sendo 36.973 registradas em outro tipo de atendimento.
Considerando os registros desses dois anos, para o estado mineiro
percebe-se um crescimento consideravel do registro de matriculas
desse publico.

Dos registros originais desses dois anos, € perceptivel que os
dados disponibilizados nao contemplam de forma explicita o 16cus
de matricula desses estudantes para esses anos, ou seja, nao €
possivel desagregar as matriculas em classe comuns de outros tipos
de atendimento.

A partir do grafico, observa-se que o estado de Minas Gerais
acompanha comportamento similar ao Brasil no que diz respeito as
matriculas do PAEE, conforme estudos que discutem o
comportamento dessas matriculas a nivel nacional (KASSAR;
REBELO, 2018). Em relagao aos espagos de escolarizagao, nota-se a
predominancia nos espagos segregados (Escolas exclusivamente
especiais ou em classes especiais de Escola Regular) considerando o
marco inicial de 1998 e foi assim por 12 anos no estado, até que se
observa a partir do ano de 2005 queda ano a ano no numero de
matriculas nesses espagos.

No que diz respeito as matriculas nos espagos comuns, nota-
se periodos de oscilagdes entre quedas e aumentos, de forma mais
expressiva, entre os anos de 2006 e 2007, foi possivel identificar
uma brusca queda de 31,5%, no entanto, entre o ano de 2007 e 2008
esses numeros se recuperam chegando a um aumento de 34%. E, a
partir de 2009, as matriculas nos espacgos comuns indica uma
tendéncia de aumento nos préximos anos, até que em 2010
assistimos a completa inflexao do locus prioritario de matriculas
para o PAEE em MG.

Nos anos posteriores, os registros de matriculas nos espagos
comuns superam os dos espagos segregados. No Brasil, foi possivel
acompanhar essa inversao de matriculas da Educagao Especial
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entre os anos de 2007 e 2008, a partir desses anos as matriculas em
classes comuns superam as matriculas em classes exclusivas, ou
seja, a maior parte dos estudantes do PAEE passaram a frequentar
espagos comuns diminuindo a frequéncia em ambiente de natureza
segregado (classes especiais + escolas exclusivas), assim como ja
discutido em outros estudos (REBELO; KASSAR, 2018).

Esse comportamento evidencia o que ja é amplamente
discutido na literatura, que a énfase do locus de escolarizagao do
PAEE no pais tem mudado ao longo dos anos, o que também
ocorreu para o estado mineiro. Esse efeito pode ser considerado um
avango, considerando que o pais manteve tradicionalmente as
escolas especializadas ou classes especiais como lécus, prioritario,
de escolarizacao do PAEE. Em grande parte, esse efeito é resultado
de um movimento politico delineado a partir do ano de 2003, com
programas e agdes do Governo Federal ocasionando alteragdes nas
legislagdes “que emergiram programas e agoes que tinham como
objetivo ampliar o acesso a escolarizagdo em classes comuns de
escolas regulares aos alunos do PAEE” (SANTOS; MENDES, 2021,
p. 1327), e ainda nao pode-se descartar o papel de movimentos
internacionais, os quais contribuiram com esse movimento da
ampliacao do acesso desses estudantes em ambientes comuns de
escolarizacao.

E importante considerar que o impacto de uma politica
nacional, nesse caso promovida por programas e agoes do Governo
Federal, pode sofrer variagoes a depender dos contextos locais e da
realidade de cada estado, dadas as particulares locais. Nesse
sentido, percebe-se que para o estado de Minas Gerais a inflexao do
l6cus prioritdrio de matriculas do PAEE como sendo as classes
comuns ocorreu particularmente em 2010, dois anos apods ter
ocorrido no montante de matriculas do pais.

Entre o intervalo estudado, o estado de Minas Gerais
vivenciou um crescimento nas matriculas em espagos comuns de
mais de 1000% enquanto para os espacos segregados houve uma
queda de aproximadamente 50% para o mesmo periodo. Observa-
se que o crescimento mais consideravel das matriculas em espagos
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comuns ocorreu na virada do ano de 2002 para o ano de 2003, como
pode ser observado na figura 1, registrando uma taxa de 63,9% de
crescimento. A hipdtese da prevaléncia de matriculas do PAEE em
espacos segregados por tanto tempo, é a de que tradicionalmente o
Brasil mantém o protagonismo para essas institui¢des
potencializando a terceirizagao e consequentemente reduzindo a
acao do Estado de assumir a fungao de garantir a escolarizagao
desse publico.

O estado de MG, em particular, também tem registros
histéricos que o tornam pioneiro na criagdo de institui¢des
especializadas, conforme vimos no comego desse capitulo. Além
disso, a Constituigao do estado mantém a previsao de apoio, pelo
Poder Publico, as entidades especializadas, publicas e privadas,
sem fins lucrativos (MINAS GERAIS, 2021). Os préprios
documentos oficiais nacionais em vigéncia mantém a possibilidade
de manutencdo dessas matriculas nessas institui¢des juntamente
com os espagos comuns, quando na garantia do acesso a
escolarizacdo destaca que “preferencialmente” (BRASIL, 1988,
BRASIL, 1996) pode ocorrer na rede regular de ensino, sem
descartar outras possibilidades e dando abertura para a
privatizacao.

O grafico apresentado na figura 2 exibe o cendrio das
matriculas do PAEE em Minas Gerais, segundo as etapas da
Educagao Basica, para o periodo de 1998 a 2020.
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Figura 2 - Matriculas de estudantes do ptblico-alvo da Educagao
Especial em Escolas regulares/Classes Comuns e em Escolas
especiais/classes exclusivas, segundo as etapas da Educacao Bésica, para
o estado de Minas Gerais, no periodo de 1998 a 2020.
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Fonte: elaborado com base em MEC/Inep/Censo Escolar da Educagao
Basica - Brasil, 1998 a 2020.

Para o periodo estudado, nota-se oscilagdes das matriculas
para as trés etapas, a Educagao Infantil (Creche + Pré-escolar)
vivenciou frequentemente essas oscilagoes, sendo as quedas mais
regulares do que os aumentos, durante o periodo. Essa realidade ja
foi identificada para o contexto nacional (SARAIVA, TORRES,
ROCHA, 2021). Para essa etapa, a tendéncia de queda das
matriculas € perceptivel, principalmente, a partir do ano de 2005, e
os registros dos anos posteriores ndo voltam a atingir os anteriores.
O Ensino Fundamental vivencia um aumento de 3,4% entre 1998-
2020, e é possivel notar que para todo o periodo, a maior
concentracao das matriculas do PAEE encontra-se nessa etapa da
Educacao Basica.

Em relacdo ao Ensino Médio, embora os dados revelem que
essa etapa teve maior aumento no numero de matriculas,
correspondendo a 56,8% no periodo, nota-se que os estudantes que
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concluem o Ensino Fundamental nao tém ingressado na mesma
proporc¢ao no Ensino Médio. O que corrobora o fato de que para o
PAEE, ocorre um afunilamento das matriculas no Ensino Médio em
relacdo ao numero de matriculas do Ensino Fundamental,
evidenciando uma realidade de que o PAEE ainda ndo consegue
ultrapassar o Ensino Fundamental. Esse fato ¢ um dos indicativos
de que a escola nao tem ofertado as condi¢des para permanéncia,
aprendizagem e sucesso na escolarizagao do PAEE, visto que se
mostram insuficientes para que eles avancem para niveis mais
elevados de escolarizacao. Sobre esse afunilamento das matriculas
no Ensino Médio, outros estudos identificaram para ambito
nacional (MELETTI, RIBEIRO, 2014; BUENO, 2016).

E fato de que hd um aumento das matriculas ao longo dos
anos, o que ocorre a nivel nacional e para todas as localidades do
pais, conforme discutimos anteriormente para o contexto do estado
de MG (figura 1). E esse crescimento tem sido usado pelo
Ministério da Educagao como subsidio para exaltar o “sucesso” da
politica de inclusao escolar, “[..] mostrando a efetivacao da
educagao inclusiva e o empenho das redes de ensino em envidar
esforgos para organizar uma politica ptblica universal e acessivel
as pessoas com deficiéncia.” (BRASIL, 2014, p. 25). No entanto,
como bem problematiza Mendes (2019), a inclusao escolar pode
contemplar tanto o ato ou o efeito de incluir esse estudante na
escola regular, e nesse contexto pode assumir,

tanto a agdo de matricular quanto a mera insercao fisica ou a
colocacao do aluno na classe comum da escola regular, bem como se
definir também em fung¢ao do produto da escolariza¢ao em longo
prazo, que seriam a inser¢ao social futura, o desenvolvimento
pessoal e a conquista da cidadania, conforme define a Constituigao
Brasileira, como os fins da educacao (MENDES, 2019, p. 66).

Considerando esse raciocinio, embora considere-se que o ato

da matricula revela a conquista de um direito que foi negado e
questionado por anos, preferimos interpretar a inclusdo escolar
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como algo que transcende esse ato e garante condigoes adequadas
para a permaneéncia, aprendizagem e sucesso desses estudantes.
Assim, eles poderdo experienciar o “pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho” (BRASIL, 1988, art. 205), ou seja, ¢ necessario
enfatizar o efeito dessa escolarizagao a longo prazo.

No que diz respeito ao l6cus de oferta dentre essas etapas, a
partir da analise dos dados e resultados apresentados na tabela 1,
nota-se situagdes particulares entre o locus prevalente das
matriculas (espagos comuns ou segregados) segundo cada etapa de
ensino, as quais foram acompanhando o contexto politico
delineado em todo o periodo.

Tabela 1 - Distribuicao de matriculas de estudantes ptblico-alvo da
Educacao Especial, segundo as etapas da Educacao Basica distribuidas
em Escolas regulares/Classes Comuns e em Escolas especiais/classes
exclusivas, para o estado de Minas Gerais, no periodo de 1998 a 2020.

Educacao Infantil | Ensino Fundamental Ensino Médio
> - > - ul > ~
~ v o2 ] e [ 9]
1998 3,7% 96,3% 33,9% 66,1% 89,6% 10,4%
1999 4,2% 95,8% 35,4% 64,6% 97,0% 3,0%
2000 4,7% 95,3% 32,9% 67,1% 97,2% 2,8%
2001 51% 94,9% 25,8% 74,2% 94,2% 5,8%
2002 6,6% 93,4% 26,4% 73,6% 92,0% 8,0%
2003 9,7% 90,3% 34,9% 65,1% 96,1% 3,9%
2004 10,2% 89,8% 43,3% 56,7% 97,3% 2,7%
2005 13,1% 86,9% 47,7% 52,3% 97,8% 2,2%
2006 15,4% 84,6% 52,3% 47,7% 97,7% 2,3%
2007 16,9% 83,1% 41,9% 58,1% 95,4% 4,6%
2008 21,4% 78,6% 53,3% 46,7% 100% -
2009 26,2% 73,8% 50,3% 49,7% 100% -
2010 36,2% 63,8% 59,6% 40,4% 100% -
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2011 47,5% 52,5% 64,9% 35,1% 100% -
2012 54,4% 45,6% 71,9% 28,1% 100% -
2013 57,2% 42,8% 75,3% 24,7% 100% -
2014 64,7% 35,3% 78,8% 21,2% 100% -
2015 71,7% 28,3% 81,0% 19,0% 100% -
2016 76,8% 23,2% 82,5% 17,5% 100% -
2017 79,9% 20,1% 84,6% 15,4% 100% -
2018 83,6% 16,4% 85,7% 14,3% 99,8% 0,2%
2019 87,0% 13,0% 86,7% 13,3% 100% -
2020 89,3% 10,7% 88,1% 11,9% 100% -

Fonte: Elaborado com base em MEC/Inep/Censo Escolar da Educacao
Basica - Brasil, 1998 a 2020.

Para a Educagao Infantil do estado de MG, por exemplo, nota-se
que por muitos anos a prevaléncia das matriculas foi nos espagos
segregados (Escolas especiais/Classes Exclusivas), ocorrendo a
inversao recentemente no ano de 2012. Para o Ensino Fundamental,
em 2006 as matriculas em espagos comuns superam 0s espagos
exclusivos, visto que para os anos anteriores a maioria das matriculas
permaneceu nas Escolas Exclusivamente Especializadas. No entanto,
em 2007 ocorre nova inversao quando as matriculas em espagos
segregados volta a superar as matriculas nos espagos comuns, porém,
a partir de 2008 os espagos comuns ocupam a maioria,
permanencendo até 2020. J& para o Ensino Médio durante todo o
periodo, as matriculas em classes comuns manteve a prevaléncia e
sempre em quantidades significativamente maiores que as matriculas
em espagos exclusivos.

Embora os dados de matriculas do PAEE no Ensino Médio
sejam consideravelmente inferiores em MG em relagdo as demais
etapas, os resultados indicam que essa etapa foi a primeira a
conseguir universalizar as matriculas em classes comuns,
considerando o contexto local de MG.
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Consideragoes finais

O estado mineiro tem em suas raizes historicas a criacao de
instituicdes especializadas para atender o PAEE, além de
personalidades pioneiras as quais deixaram sua marca na histéria
da Educacao Especial, como por exemplo Helena Antipoff. Esse
capitulo se prop6s a tracar um panorama da configuragao da
Educacao Especial no estado de Minas Gerais, trazendo também
alguns elementos histdéricos. Consideramos que tal objetivo foi
atingido, no entanto, novos estudos sao validos contemplando
outros elementos e discussoes.

A partir dos dados e das discussoes apresentados, reiteramos
a importancia de investimento em politicas publicas no estado de
forma a universalizar a escolarizagao dos estudantes do PAEE nas
escolas regulares e de impulsionar agdes e programas que visam a
permanéncia e o aprendizado desses estudantes nesses espagos,
consequentemente, investindo na formagao de professores, com
uma construgao de uma cultura inclusiva nas escolas.

Essa universalizagao é inquestionavel, visto que a partir dos
dados nota-se uma diminui¢do das matriculas do PAEE na
Educacao Infantil e, historicamente, o estado registra baixo indice
de matriculas desses estudantes no Ensino Médio. Embora o
enfoque da politica nacional atual recaia na oferta do AEE como
modelo de servigo tamanho tnico para inclusao escolar na escola
regular, a literatura aponta outras possibilidades que visam
otimizar a atuacao do professor regente quando o planejamento e
atuacdo ocorrem na perspectiva da colaboracdo (MENDES,
ZERBATO, TORRES, SANTOS, 2020; MENDES, VILARONGA,
ZERBATO, 2014), e ainda estratégias (SANTOS, MENDES, 2021;
ZERBATO, MENDES, 2021) sao apontadas como potenciais aliadas
para gestao do curriculo numa perspectiva que contemple a
diversidade caracteristica da natureza humana.

Em tempo, é preciso atencdo quanto aos investimentos
destinados a Educagdo Especial, isso porque, segundo relatdrio
elaborado por um grupo de deputados federais (Comex/MEC -
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Comissao Externa de acompanhamento do Ministério da
Educagao) que acompanham as agdes e gastos do Ministério da
Educagado e que foi publicado recentemente, nao houve
investimento satisfatorio destinado a Educacgdao Especial no pais
durante o periodo de 2019-2021, principalmente, no que se refere a
destinagdo de recursos para os programas de Salas de Recursos
Multifuncionais e programa Escola Acessivel.

Em contrapartida, o mesmo relatdrio revela o esforco do
Governo Federal para aprovagao do Decreto n®. 10.502 de 2020
denominada de Politica Nacional de Educacao Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida',
indicando um projeto de politica de segregacao e exclusao que
busca ser (re)instaurada no pais. Os resultados desse relatério sao
problemadticos, uma vez que comprometem diretamente os
estados e municipios na manutengdo dos investimentos
direcionados para a Educacdo Especial, logo, o estado de MG
certamente sentird os reflexos.

E importante, ainda, monitoramento constante quanto as
tentativas do pais em devolver o protagonismo as instituigdes
especializadas no que diz respeito a escolarizagao do PAEE, o que
a ciéncia demonstrou historicamente como uma perspectiva
ineficaz (BUENO, 2016; MENDES, 2019) no que diz respeito a plena
oferta de escolarizagao para o PAEE. E, considerando que Minas
Gerais tem historico na manutencao de Escolas e InstituicOes
especializadas, a aprovagao de uma politica nos moldes do decreto
n®. 10.502 (BRASIL, 2020) pode ser uma motivagao para o estado
reconfigurar sua politica segundo o que pressupde o decreto.

Concordamos com Mendes (2019), no sentido de que nao ha
necessidade de extingdo de servigos especializados, porém, ha
necessidade de uma politica que defina com clareza os papéis dos
servigos existentes a serem destinados ao PAEE nao tirando a
escola regular como figura prioritdria desse processo, visto que a

17 Até a data de finalizagdo da escrita desse capitulo o Decreto encontrava-se
suspenso, a partir de decisao do Supremo Tribunal Federal (STF).
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maior parte dos estudantes PAEE pode e deve ser escolarizada
nesse espaco, garantindo seu direito fundamental a Educacao.

Além disso, a intersetorialidade é necessaria em muitos
aspectos, pois é papel dela também ajudar na garantia e no acesso
aos direitos sociais basicos das pessoas e, portanto, a articulagao
entre esses servicos é fundamental.

Referéncias

BORGES, A. A.; CAMPOS, R. H.; FREITAS, P. V. (Orgs). Trés
fases da educacao especial em Minas Gerais: um resgaste
iconografico. 1. ed. FAE/UFMG, 249p. 2020.

BRASIL. Camara de Educacao Basica. Resolugao n. 2, de 11 de
setembro de 2001. Institui Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educagao Basica. Brasilia, DF, 2001.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal/Secretaria Especial de Editoragao e
PublicagGes. 1988.

BRASIL. Decreto n. 10.502. Institui a Politica Nacional de
Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida. Brasilia, DF, 01 out. 2020.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Censo escolar da educag¢ao basica 2013: resumo
técnico. Brasilia, DF: Inep, 2014.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Sinopse estatistica da Educa¢iao Basica 1998-
2020. Brasilia: Inep, 1998-2020. Disponivel em: https://www.gov.
br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/sinopses-
estatisticas/educacao-basica.

BRASIL. Lei Federal n. 9394/96, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional. Brasilia,
DF, 1996.

218



BRASIL. Lei n. 13.146 de 06 de julho de 2015. Institui a Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia). Brasilia: Diario Oficial da Uniao, 2015.

BRASIL. Lei no 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. 1961.

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva. Brasilia, DF, 2008.

BRASIL. Resolu¢ao CNE/CEB n. 4, de 2 de outubro de 2009.
Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagao Basica, modalidade Educagao
Especial. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 5 out. 2009. Segao I,
p-17. 2009.

BUENGQ, J. G. S. Educagao especial brasileira: Questoes
conceituais e de atualidade Sao Paulo: EDUC, 2016.

GLAT, R,; PLETSCH, M. D. (Orgs.). Estratégias educacionais
diferenciadas para alunos com necessidades especiais. Rio de
Janeiro: EAUER], 2013.

JANNUZZI, P. de M. Indicadores sociais no Brasil: conceitos,
fontes de dados e aplicagoes. 4. ed. Campinas, SP: Alinea, 2009.

JANUZZI, G. A educacao do deficiente no Brasil: dos primdrdios
ao inicio do século XXL. 2. ed. Campinas: Autores, SP, 2006.

KASSAR, M. C. M,; REBELO, A. S. Abordagens da educacao
especial no Brasil entre final do século XX e inicio do século XXL
Rev. Bras. Ed. Esp., v.24, p.51-68, 2018.

MARINHO, C.; OMOTE, S. Concepgdes de futuros professores a
respeito da Educagao Inclusiva e Educagao Especial. Revista
Educacao Especial, v.30, p. 629-641, 2017.

MELETTI, S. M. E.; RIBEIRO, K. Indicadores educacionais sobre a
educacgao especial no Brasil. Cadernos CEDES, v. 34, n. 93, p. 175-
189, 2014.

219



MENDES, E. G. A politica de educagao inclusiva e o futuro das
instituigdes especializadas no Brasil. Arquivos Analiticos de
Politicas Educativas, v. 27, n. 22, 2019.

MENDES, E. G. Deficiéncia Mental: um rétulo a procura de
significado. Viveéncia (UFRN), Florianopolis, v. 18, p. 9-23, 1996.

MENDES, E. G.; VILARONGA, C. A. R.; ZERBATO, A.P. Ensino
Colaborativo como apoio a Inclusao Escolar. 1. ed. Sao Carlos -
SP: EDUFSCar, v. 1. 160p. 2014.

MENDES, E. G.; ZERBATO, A. P.; TORRES, J. P.; SANTOS, V.
(Orgs.). Da Teoria a Praxis: Vivenciando a Colaboragao no Dia a
Dia Escolar. 1. ed. Marilia: Associagao Brasileira de Pesquisadores
em Educacao Especial, v. 1. 172p. 2020.

MINAS GERAIS. Orientacao SD n® 01/2005 - orienta o
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais
decorrentes de deficiéncias e condutas tipicas. Publicada no didrio
oficial de MG em 09 de abril de 2005.

MINAS GERAIS. Resolucao SEE n® 4.256 de 09 de janeiro de 2020.
Institui as Diretrizes para normatizagao e organizagao da Educacao
Especial na rede estadual de Ensino de Minas Gerais. 2020.

MINAS GERAIS. Resolug¢ao SEE n*® 4.496/2020. Dispde sobre a
organizacgao e funcionamento dos Centros de Referéncia em
Educagao Especial Inclusiva (CREI), da Rede Publica Estadual de
Ensino de Minas Gerais. Secretaria do Estado de Educacao, Belo
Horizonte, 2021.

REBELO, A. S.; KASSAR, M. de C. M. Indicadores educacionais
de matriculas de alunos com deficiéncia no Brasil (1974-2014). Est.
Aval. Educ. Sao Paulo, v. 29, n. 70, p. 276-307, 2018.

RELATORIO CEXMEC, 2021. Disponivel em: https://www.
camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?
codteor=2118141

220



SANTOS, K. S.; MENDES, E. G. Ensinar a todos e a todos e a cada
um em escolas inclusivas: a abordagem do ensino diferenciado.
Teias, v. 22, p. 40-50, 2021.

SANTOS, V.; MENDES, E. G. Andlise da politica de inclusao
escolar em um municipio na perspectiva de professores. Revista

Ibero-Americana de Estudos em Educacdo, v. 16, n. esp. 2, p.
1325-1342, 2021.

SARAIVA, A.M. A.; TORRES, J. P.; ROCHA, F. M. A educacao da
primeira infancia no Brasil: tendéncias, desafios e cendrios atuais.
In: OLIVEIRA, J. P.; MATA, S. P.; BLANCO, M. B. (Orgs.)
Educagao Infantil, Linguagem e Inclusao Escolar. Sao Carlos/SP:
Editora De Castro, 2021.

ZERBATO, A.; MENDES, E. G. O desenho universal para a
aprendizagem na formacao de professores: da investigacao as
praticas inclusivas. Educacao e pesquisa, v. 47, p. 1-19, 2021.

221






Educacao inclusiva em Maraba-Para:
avaliacOes de professores do ensino comum
sobre o contexto de praticas

Lucélia Cardoso Cavalcante
Tarcila Marcelle Virtuozo de Lima
Henrique Silva de Souza

Introducao

As politicas publicas precisam ser acompanhadas e avaliadas
de forma sistematica, e neste estudo, destacamos o Plano Nacional
de Educagdo - 2014-2024 (BRASIL, 2014), como uma politica
importante em vigor na area educacional, que se compromete com
principios inclusivos, em sua Meta 4, estabelecendo a necessidade
de universalizar, ao PAEE o acesso a educagao basica, portanto, na
faixa de escolaridade obrigatdria (dos quatro aos dezessete anos) e
a garantia do acesso ao atendimento educacional especializado -
AEE, ofertado preferencialmente, nas salas de recursos
multifuncionais - SRMs - de escolas comuns (BRASIL, 2014).

Em vista do cenario de demandas por pesquisas que avaliem
e acompanhem metas do PNE, Mendes (2018) propde o projeto de
pesquisa em Rede Nacional intitulado: “Desenvolvimento de
Processos de Avaliagdo e Monitoramento acerca de Politicas de
Inclusdo Escolar em Contextos Municipais”, no qual buscou
desenvolver procedimentos e instrumentos de avaliagao que
pudessem contribuir com esse acompanhamento da meta 4 no
transcorrer de 10 anos de (2014 - 2024), tendo como objetivo
“desenvolver e aperfeicoar instrumentos de avaliacdo e
acompanhamento da politica de inclusdo escolar, em contextos
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municipais, a partir do referencial analitico da Abordagem do Ciclo
de Politicas (ACP)” (MENDES, 2018, p. 4).

O estudo aqui descrito, desenvolveu-se via projeto de pesquisa:
“Avaliacdo e monitoramento de politicas de inclusao escolar de
alunos publico-alvo da educagdo especial em municipios do sul e
sudeste do Para” (2019 — 2022)'8, com o qual se tem sistematizado
andlises sobre a efetivacdo da Meta 4 do PNE no municipio de
Maraba-PA. Questiona-se aqui: Se as estratégias da meta 4 do plano
nacional de educacdo estao sendo implementadas possibilitando
uma inclusdo escolar efetiva de alunos com deficiéncia no ensino
fundamental em escolas municipais em Marab4d? E como esse
processo tem se desenvolvido no contexto das praticas? Que desafios
e conquistas tem se evidenciado a partir da o6tica dos professores do
ensino comum? Objetivou-se analisar como tem se efetivado os
preceitos da Meta 4 do Plano Nacional de Educagdo — PNE - e que
estratégias tém sido aplicadas no municipio de Maraba a partir dos
olhares de professores do ensino comum. Assim, o foco na analise
refere-se a politica no contexto das praticas significadas por estes
professores, adotando-se como diretrizes a abordagem do ciclo de
politicas (ACP) de Stephen J. Ball.

A politica abordada como objeto de andlise, precisa ser
compreendida como constituida por diferentes vozes, perspectivas
e posicOes de atores que a vivenciam, segundo Ball, Maguire e
Braun (2016). Por esta razao, identificamos diferentes atores no
processo de inclusao educacional nas instituigdes de ensino e de
AEE no Brasil.

Mendes, Santos e Branco (2022, p. 15) analisam que as politicas
publicas envolvem:

[...] um contiguo de decisdes, tomadas com o objetivo de responder
as demandas governamentais, que se inter-relacionam e que sdo
adotadas por atores ou grupo de atores politicos, sendo elas

18 Cadastrado na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard, sob a
coordenagao da profa. Dra. Lucélia Cardoso Cavalcante.

224



constituidas por metas e maneiras que viabilizem a execugdo de uma
determinada situagao.

A avaliacdo que professores do ensino comum realizam sobre
a implementacdo da educacao inclusiva no atendimento as
demandas de escolarizagao e apoio especializado de alunos PAEE
do Sistema Publico Municipal de Ensino de Maraba-PA, é
fundamental para se acompanhar a efetividade da meta 4 do Plano
Nacional de Educacao - 2014 a 2024 e seu desenvolvimento na
referida realidade educacional.

Nos ualtimos quatro anos tém se intensificado estudos que
versam sobre indicadores educacionais relacionados a efetivacao
da politica de educagao inclusiva, (SANTOS, 2020; BRANCO, 2020;
SEBIN, 2021; FERREIRA, 2021; MENDES; SANTOS; BRANCO,
2022), evidenciando avangos, limites, possibilidades e indicadores
cruciais para fundamentar politicas publicas. Da concepgao da
politica (PNE) até sua implementacao real na pratica.

Considera-se que a abordagem de ciclo de politicas - ACP - ¢é
uma base analitica bastante coerente para analisar “[...] programas
e politicas educacionais e que essa abordagem permite a analise
critica da trajetoria de programas e politicas educacionais desde
sua formulagao inicial até a sua implementagao no contexto da
pratica e seus e efeitos” (MAINARDES, 2006, p. 48), ha contextos
interrelacionados e tratados de forma dialética que langa diretrizes
para avaliarmos os impactos de processo de implementagao da
Meta 4 no municipio alvo do estudo.

Segundo Bowe, Ball e Gold (1992) ha trés contextos a
considerarmos: contexto de influéncia, contexto da produgao do
texto e o contexto da pratica. Isto exposto, os professores do ensino
comum, responsaveis pelo processo de escolariza¢ao dos alunos
PAEE, vivenciam no contexto da pratica educacional a dinamica de
desenvolvimento das estratégias capazes de atender preceitos da
meta 4 (BRASIL, 2014) e sao vozes que precisam ser ouvidas.
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Desenvolvimento

O Mapeamento sobre o cumprimento da meta 4 do PNE no
contexto das praticas, sob o olhar dos professores atuantes no ensino
comum de escolas municipais do municipio de Maraba-PA, por meio
da aplicacdo de questionarios, possibilitaram identificar e entender
aspectos da realidade no cotidiano vivido pelos alunos PAEE.

As diretrizes metodoldgicas se assentam na abordagem do ciclo
de politica (ACP) de Ball e Bowe (1992), que aborda trés contextos: o
de influéncia, produgao de texto e o de pratica no que concerne as
politicas (MAINARDES; MARCONDES, 2009). O contexto de
influéncia, consideramos os documentos legais e demais documentos
diretivos que fundamentam os principios da educacado inclusiva. A
produgao de texto, centramos nosso olhar na exploragao dos
documentos loco-regionais que expressam como os sistemas de
ensino interpretam e materializam em suas politicas locais, e, por fim,
contextos da pratica significados pelos atores.

O estudo aqui descrito, delineou-se conforme as seguintes
etapas:

1* Etapa: Conducao dos procedimentos éticos: aprovacao no
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)"?, aprovado
pela coordenagao nacional do Projeto de Pesquisa em Rede.
Autorizagdo da pesquisa pelo Secretaria Municipal de Educagao —
SEMED - de Maraba. Apresentagao da pesquisa por escolas com a
entrega e explicagdes do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

2* Etapa: Orienta¢Oes aos participantes do estudo sobre o
preenchimento do instrumento de pesquisa: Questionario de
Avaliacdo da Politica de Inclusao Escolar: Professor do Ensino
Comum?, organizado com questdes fechadas voltadas

19 O projeto inicial foi submetido e aprovado no Comité de Etica de Tratamento de
Seres Humanos. CAEE: 68140317.9.0000.5504, tendo como pesquisadora
responsavel a Profa. Dra. Enicéia Gongalves Mendes da UFSCar.

2 Questiondrio sistematizado e validado por um grupo de professores que
integram o Projeto de Pesquisa: Desenvolvimento de Processos de Avaliagao e
Monitoramento acerca de Politicas de Inclusao Escolar. Projeto Submetido a
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especificamente para avaliagao de professores do ensino comum. O
questiondrio foi organizado via googleforms®' e os professores foram
contatados via redes sociais: twitter, instagram e, principalmente, o
WhatsApp — pelo contexto de pandemia pela Covid-19 que exigiu o
isolamento social da populagao brasileira.

3? Etapa: Tratamento dos dados, tabulagao e sistematizagao
dos resultados da pesquisa e andlises sobre ciclos de politicas no
Sistema Publico Municipal de Maraba.

Participaram 62 (sessenta e dois) professores que atuam no
ensino comum do Ensino Fundamental em turmas de 12 ao 9° ano
das 32 escolas municipais de Maraba-PA.

Instrumentos de Pesquisa

a) Questionario: instrumento elaborado por um conjunto de
pesquisadores?? foi estruturado com questdes fechadas
direcionados aos professores ensino comum.

b) Roteiro de Entrevista com gestora: instrumento elaborado
com a finalidade de obter informagdes mais gerais sobre os cendrios
da politica de educagao inclusiva no sistema de ensino de Maraba-
PA, com vistas a complementar a informagdes e conteido das
respostas das professoras.

Procedimentos de andlises de dados
Os dados foram sistematizados com base em sua natureza de

informacgdes quantitativas e qualitativas produzidas com base nos
resultados dos dados reunidos a partir de 62 (sessenta e duas)

Chamada MCTIC/CNPq No 28/2018 - Universal. Sao Carlos, setembro de 2018.
(MENDES).

2 Link do questionario: https://docs.google.com/forms/d/e/1IFAIpQLSeZvY1Hn
MLR400b5wFLubOfmuwk4rbmNLGUGYk63r3zD01mQ/viewform

22 Autoria: Vivian Santos, Ana Paula Silva Cantarelli, Lais Paloma de Oliveira,
Gabriela Tanntis-Valadao, Enicéia Gongalves Mendes, Cristina Broglia Feitosa
Lacerda (VERSAO 2017).
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respostas. Os resultados estdao dispostos a partir de dois eixos
tematicos para analises, a saber: a) Contextos da pratica: desafios
para o cumprimento da Meta 4 do PNE na 6tica dos professores do
ensino comum; b) Conquistas evidentes no processo de inclusao
escolar de alunos PAEE.

Contextos da pratica: Desafios para o cumprimento da Meta 4 do
PNE na dtica dos professores do ensino comum

No que concerne a leitura dos professores participantes do
estudo, uma condigao precipua para a efetividade os principios da
educacao inclusiva é a garantia de formacao inicial e continuada de
professores. Ao examinarmos as estratégias estipuladas para o
alcance da consolidagao da Meta 4 do PNE, tem-se:

4.3) [..] e fomentar a formagdo continuada de professores e
professoras para o atendimento educacional especializado nas
escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades
quilombolas; (BRASIL, 2014).

Os professores do ensino comum, revelam em suas respostas
haver poucos espagos de formagao continuada. Do total de 62
professores, 21 informaram que houve formagdes com as tematicas
da area de educacgao especial, contudo, ha mais de um ano,
evidenciando uma descontinuidade nas formagbes necessarias a
consolidagao do atendimento educacional especializado e das
praticas pedagogicas inclusivas. Assim como 21 do total de
professores, informaram que essas formagdes das quais
participaram contemplavam tematicas e que as mesmas ocorreram
nos ultimos doze meses. Por outro lado, 15 professores
responderam nao terem recebidos nenhum tipo de formacao
contetdos voltados para atender as necessidades especificas deste
alunado e 5 ndo souberam informar. Cabe uma problematizagao a
esta estratégia centrada na formagao de professores especializados,
para o AEE, ndo fazendo mengao ao professor do ensino comum.
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De acordo com a Coordenacao da Educagao Especial -SEMED
do municipio, em entrevista no ano de 2021, houve a oferta de um
curso de aperfeicoamento de formacdo do Programa Capacitar
Para Incluir do Projeto TEA (em 2021), participaram 50
profissionais selecionados, entre professores da sala de recursos
multifuncional e mediadores. Esta informagdo corrobora com a
estratégia 4.3, centrado apenas nos profissionais ja especializados.
Permanecendo poucas oportunidades de formagao para
professores que atuam no ensino comum, diretamente com a
escolarizagdo dos alunos PAEE. Situacao este que possivelmente se
coaduna com a declaragado a seguir, da Coordenagao de Educagao
Especial do municipio:

As formagdes estao contempladas no calendario de atividades da
SEMED durante todo o ano letivo. No geral as mesmas acontecem
de forma trimestral. Os programas contemplam momentos
formativos com os professores do ensino comum, com tematicas
mais voltadas para a organizagdo de praticas pedagogicas mais
inclusivas e momentos formativos com os professores das Salas de
Recursos Multifuncional com tematicas especifica para a intervenc¢ao
pedagdgica junto ao aluno conforme as especificidades de cada tipo
de deficiéncia. (Entrevista com a Coordenadora, 2021).

Sendo a formagao inicial e continuada um dos pilares para
materialidade dos principios da educagao inclusiva para a inclusao
escolar de alunos PAEE, é essencial avaliar quanto a indicadores de
satisfacdo do professorado que atua diretamente com o PAEE.
Assim, quanto ao grau de satisfacdo dos professores do ensino
comum sobre as formagdes continuadas ofertadas que abrangeram
tematicas da educagao especial, numa escala de 1 a 5, na qual 1,
refere-se ao grau de totalmente insuficiente e 5, totalmente
suficiente, temos:
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Grafico 1 -Avaliagao dos professores do ensino comum a respeito da
formacao continuada fornecida pelo municipio com tematicas da
educacao especial

C 3.1 - Indique o seu grau de satisfacao com essas
formacdes (sendo que 1 corresponde a totalmente
insatisfeito e 5 totalmente satisfeito)

18 17 17
16 14
14
12
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8 7
6 4
4 3
2 I5/ I,s% 4% 3% 4% 6%
0 — — — —
1 2 3 4 5 Nao se

aplica

Fonte: Elaboragao propria da autoria do trabalho com base no
questiondrio aplicado aos professores do ensino comum (2021).

Apesar de termos manifestagdes de satisfagdo entre os
professores € notdria uma insatisfagao presente nas analises realizadas
pelos professores participantes do estudo, tal como o excerto da
avaliacao feita pela professora Fernanda em uma de suas respostas:

Acredito que muito ainda precisa ser feito para uma significativa
inclusdo nos ambientes escolares. As formag¢des sdo poucas. Sao
designados "postos" dos quais cada um fica em seu segmento,
enquanto o/a aluno/a ndo pode/nem tem como esperar até que o/a
professor/a se adaptem, conhecam, busquem formas de trabalhar
com as diferentes especialidades. Enquanto deveria haver uma
formagao desde o comego, interdisciplinar, para o professor, s6
quando estd com um/a aluno/a especial, que vai ter um minimo de
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noc¢ao, como atuar. As formagdes deveriam ser paralelas, inclusivas
(Professora do ensino comum - Fernanda).

Outro professor, de uma institui¢ao distinta, também explica:

E importante destacar que a maioria dos professores ndo receberam
formacao especifica e os que receberam nado coincide com os alunos
especiais da escola (ex recebi formagao para alunos surdos, porém
nao escola ndo tem nenhum aluno surdo), cada aluno tem uma
especificidade diferente e ndo recebemos treinamento e na maioria
nem sabemos qual tipo de deficiéncia, o professor deve se virar!!
(Professor do ensino comum - Luiz).

A formagao dos profissionais da educa¢ao também é um dos
focos da meta 15 do PNE, ressaltada na estratégia 15.5 a
importancia e necessidade de formacao de professores para
atuarem na educacao especial, além da meta 1 ter como estratégia:

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formagdo continuada de professores e professoras para o
atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo,
indigenas e de comunidades quilombolas (BRASIL, 2014, p. 5).

Segundo Rabelo (2016), as lacunas na formagao inicial trazem
implicagdes gerando necessidades formativas, assim se criam
expectativas de que a formacao continuada possa responder a essas
demandas. A formacao continuada em nivel de pds-graduagao lato
sensu e stricto sensu, originam-se de iniciativas de outras instituigdes
publicas ou privadas. Cabendo na esteira destes debates, pontuar
que cabe aos governos (federal, estadual e municipal) a
responsabilidade pela implementacao das politicas localmente e a
formacgao continuada € um programa necessario de ser assumido
com continuidade. Ao consultarmos os professores sobre suas
titulagdes, informaram:
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Grafico 2: Indicacdo de pds-graduagao de mais alta titulagdo que os
professores alvo da pesquisa possuem

C.2 - Indique qual seu curso de Pés-graduagao de
mais alta titulacao
50
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a) b) Mestrado  ¢) Mestrado d) Doutorado e) Nao possuo
Especializagdo Profissional = Académico

(minimo de
360 horas)

Fonte: Elaboragao propria da autoria do trabalho com base no
questiondrio aplicado aos professores do ensino comum (2021).

Identifica-se ainda um percentil significativo de professores
com especializagao e por outro lado, uma incidéncia preocupante
de professores que ainda ndo tiveram oportunidades em cursar,
ndo somente especializagdo, como cursos de mestrados e
doutorados. O que aponta para a necessidade de que se promova
programas de formagao continuada que contemple tematicas que
atenda as demandas da pratica pedagogica no contexto de
consolidagao dos principios da educagao inclusiva.
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Referente a institucionalizacao dos pressupostos da educagao
inclusiva no contexto das escolas de Maraba-PA, foi enfatizado o
Projeto Politico Pedagdgico — PPP — e seu contetdo no que se refere
ao atendimento do direito a educagao para o publico de alunos
apoiados pela educagao especial. Mediante ao que informaram os
professores participantes da pesquisa, 35 deles afirmaram que
consta no PPP, itens destinados a inclusdao. E 22 professores,
informaram que o PPP da escola prevé de forma especifica, a
articulagao entre o professor do AEE com o do ensino comum.
Quanto aos procedimentos de adaptacao de avaliagdes executadas
na classe comum voltados ao PAEE, 15 professores afirmaram que
o PPP registra essas preocupagdes, além de que 5 informaram que
o PPP prevé a existéncia de profissionais de apoio quando
necessario aos alunos PAEE. Apenas 1 afirmou que o PPP prevé a
proposta de educacgao bilingue para alunos com surdez, 6 nao
souberam informar.

Tendo essas informagdes como base, nota-se que se mostra
ainda incipiente o processo de consolidagao dos principios da
educacao inclusiva nos sistemas escolares de ensino.

Outro desafio bastante evidente na pesquisa, refere-se a
auséncia de tempo na carga hordria de trabalho, para que os
professores pudessem utilizar para o planejamento educacional
individualizado dos seus alunos com deficiéncia. Do total dos
respondentes, 54,8% dos afirmam nao ter tempo para o
desenvolvimento do referido plano.

233



Grafico 3: Indicacdo de carga horaria suficiente/insuficiente utilizada
pelos professores do ensino comum destinada ao planejamento do
ensino individualizado dos seus alunos com deficiéncia

C.17 - Indique se vocé possui tempo na sua carga horaria
de trabalho destinado para planejar o ensino
individualizado para os alunos das suas turmas, e o grau
de suficiéncia do mesmo: (sendo que 01: totalmente
insuficiente e 05 totalmente suficiente
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Fonte: Elaboragao propria das autoras a partir do questionario
aplicado aos professores do ensino comum (2021).

Quanto a frequéncia com a qual os professores do ensino
comum recebem apoio dos professores da sala de recursos na
elaboragao de planejamento individualizado ao aluno com
deficiéncia, os professores informaram:
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Grafico 4: Indicacdo da frequéncia de apoio que o professor do ensino
comum recebe do professor do atendimento educacional especializado
para criar o planejamento individualizado de seus alunos com
deficiéncia
C.18 - indique se vocé possui apoio do
professor de educagao especial para planejar o
ensino individualizado para o publico-alvo da
educagao especial em sala comum:
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Fonte: Elaboracao propria das autoras a partir do questionario aplicado
aos professores do ensino comum (2021).

De acordo com Rabelo (2012), esse trabalho em conjunto é
essencial para o processo de inclusao escolar efetivo com o uso do
PEI. Ao mesmo tempo em que o ensino colaborativo é uma das
estratégias eficazes, em que o professor do ensino comum trabalha
juntamente com o professor do AEE em prol da inclusao escolar do
aluno com PAEE.

Considerando a estratégia 4.13 da Meta 4 do PNE, as redes de
apoios colaborativos sdo essenciais para a garantia das condigdes
de acessibilidade:
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4.13) apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educagao
para atender a demanda do processo de escolarizacdo dos (das)
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacao, garantindo a oferta de
professores (as) do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio ou auxiliares (BRASIL, 2014).

Os professores participantes da pesquisa, foram também

questionados sobre quais servigos de apoio ao aluno PAEE sao
oferecidos em rede pela Sistema Municipal de Ensino de Maraba a
qual sao vinculados, logo, obteve-se como resposta:
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Grafico 5: - Servigos de apoio existentes nas escolas alvo da pesquisa?

C.13 - Indique servigo(s) que existem na rede (assinale quantas alternativas forem

necessarias)
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Fonte: Elaboragao prépria das autoras a partir do questionario aplicado aos professores do ensino comum (2021).

2 OBS: Os 62 respondentes forneceram 68 respostas, devido a possibilidade de marcar mais de um item.
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Com a finalidade de atender as demandas inclusivas das
escolas, as turmas de educagdo basica precisam se modificar de
forma qualitativa e quantitativa, da mesma forma que todo o
ambiente escolar, para oferecer um ambiente de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento global por meio das praticas
pedagogicas inclusivas, para tanto os apoios especializados sao
fundamentais. Diante deste contexto, quando questionados sobre
seu grau de satisfacdo com os servigos de apoio prestados em rede,
0s professores expressaram:

Grafico 6: Grau de satisfagdao dos professores do ensino comum em
relacdo aos servigos de apoio ofertados pelas institui¢des alvo da
pesquisa

C.14 - Indique o seu grau de satisfagdo com estes
servicos de apoio:(sendo que 01 corresponde a
totalmente insatisfeito e 05 a totalmente satisfeito)
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Fonte: Elaboracdo propria das autoras a partir do questionario aplicado
aos professores do ensino comum (2021).

No geral, o indice satisfagao é consideravel entre 3 a 5, o que
evidencia qualidade nos servigos de apoios especializados, que
pode favorecer melhores condigdes para a escolarizagao
qualificada e acessivel dos alunos PAEE. O que indica que a
estratégia 4.4 da Meta 4 do PNE, tem sido implementada, com
alguns limites quando se analisa em sua totalidade
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4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados,
publicos ou conveniados, nas formas complementar e suplementar,
a todos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, matriculados
na rede publica de educagdo basica, conforme necessidade
identificada por meio de avaliagdo, ouvidos a familia e o aluno;

Como mostra os tipos de apoio majoritarios, tem-se que
apenas 16,1% recebem apoio de Acompanhante/Atendente
pessoal/Profissional de Apoio, e 59,7% dos alunos com deficiéncia,
recebem apoio de estagidrios (graduandos de licenciaturas de
instituicdes de ensino superior, publicas e/ou privadas), para
Mendes (2010) ha intimeras problematicas a serem consideradas, a
formacao inicial e continuada, a contratagao e concursos publicos
de profissionais, a existéncia de uma equipe multidisciplinar e a
escassez de materiais didaticos acessiveis figuram ainda como
atuacao de descasos dos governos no Brasil.

Bezerra e Vicente (2017) apontam criticas ao papel assumido por
estagidrios como responsavel direto pelo aluno com deficiéncia no
contexto das praticas. Exige-se dele atuagao como profissional de
apoio, contudo, sem que este tenha formacao de cuidador e cursos de
primeiros socorros e ainda, cumpre destacar que esta atuacao deve
contar com direitos profissionais assegurados e plano de carreira.

Quando questionados a respeito do seu grau de satisfagdo com
os servigos de apoio dentro da sala de aula, os professores ilustraram
diferentes graus de satisfagao, 29% estao totalmente satisfeitos e 27,6%
em nivel 3 de satisfagdo, numa escala de 1 a 5. Ao analisarmos os
diferentes olhares dos professores sobre como tem sido instituida a
politica nacional de educagao especial inclusiva nas escolas publicas
municipais de Maraba-PA, fica clarividente que tem havido agdes
importantes no sentido de efetivar a Meta 4 do Plano Nacional de
Educacao (MAINARDES, 2006).

Existe um conjunto de estratégias que precisam ser efetivadas
de modo a garantir o direito de todos os alunos a educagao,
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contudo ha obstaculos para a consolidagao deste processo de forma
qualificada. E o que nos evidencia a avaliagio de professores do
ensino comum, pontuando alguns desafios para essa materialidade
da Meta 4 do PNE.

Conquistas evidentes no processo de inclusdo escolar de alunos
PAEE

E possivel apontar o desenvolvimento de estratégias
relacionadas a matricula dos estudantes PAEE nas institui¢bes de
ensino e o avango na implantacio de salas de recursos
multifuncionais para a oferta do AEE:

4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados,
publicos ou conveniados, nas formas complementar e suplementar,
a todos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, matriculados
na rede publica de educacdo basica, conforme necessidade
identificada por meio de avaliagdo, ouvidos a familia e o aluno;
(BRASIL, 2014).

O aumento das matriculas no sistema de ensino investigado,
cresceu significativamente de 2010 a 2020, saltando de 490 para
1.371 de alunos PAEE matriculados na rede municipal de ensino na
educacao basica, recebendo AEE no contraturno nas salas de
recursos multifuncionais implantadas nas escolas.
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Tabela 1 - Matriculas de estudantes PAEE no municipio de Maraba-PA,
no periodo de 2010 a 2020.

EDUCACAQ ENSINO
ANO DE INFANTIL FUNDAMENTAL EJA TOTAL
MATRICULA PRE ANOS  ANOS
CRECHE ESCOLA INICIAIS FINAIS FUNDAMENTAL
2010 3 18 319 116 34 490
2011 1 24 M7 137 29 608
2012 2 36 495 190 33 756
2013 4 25 495 230 40 794
2014 7 39 523 250 63 887
2015 3 48 608 295 73 1.027
2016 13 44 563 31 70 1.001
2017 11 54 651 332 60 1.108
2018 13 72 652 394 77 1208
2019 21 90 654 413 63 1.241
2020 22 99 679 493 78 1.371

Fonte: Deediinep/MEC. Censo Escolar da Educacio Basica PAEE: 2010, 2011, 2012, 2013, 2014,
2015, 2016, 2017, 2018, 2019, 2020

De acordo com a Coordenadora de Educacgao Especial do
municipio de Marab4, ao longo dos anos, o municipio avangou no
cendrio quanto a Educa¢do especial, apresentando 36 salas de
recursos multifuncionais em funcionamento e 2 centros
pedagdgicos: Centro de Atendimento Especializado na Area da
Surdez (CAES) e o Centro de apoio pedagdgico a deficientes visuais
(CAP). O departamento de Educacao Especial da SEMED, possui
uma equipe multiprofissional que realiza triagens nas escolas do
municipio, com intuito de identificar alunos com suspeita de
deficiéncia e encaminha-las para os tramites da emissao de laudo,
promovendo assessoria as escolas que precisam de orientagao
quanto aos alunos com deficiéncia. Neste contexto, ha previsdes
futuras para a inauguragdo de um terceiro centro: espaco
pedagogico especializado para alunos Autistas.

A SEMED tem buscado cumprir as estratégias através da
ampliagio do quantitativo de sala de recurso multifuncional,
ampliacdo do quadro de estagiarios e profissional mediador
escolar, projetos de formacao continuada e acompanhamento e
orientacdo de formas sistematicas a todas as escolas da rede
municipal de ensino.
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4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais
e fomentar a formacao continuada de professores e professoras para
o atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do
campo, indigenas e de comunidades quilombolas. (BRASIL, 2014).

Dentre as estratégias da meta 4, ha a da importancia da

articulagao das redes de ensino com institui¢des de apoio e afins:

[...] estimular a criagdo de centros multidisciplinares de apoio,
pesquisa e assessoria, articulados com instituicbes académicas e
integrados por profissionais das areas de satide, assisténcia social,
pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho dos (as) professores
da educacdo basica com os (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo; (BRASIL, 2014).

Em entrevista com a Coordenadora da Educagao Especial do

Municipio, foi afirmado que ha parcerias intersetoriais para o

servico de apoio aos alunos com deficiéncia matriculados na rede

basica de ensino, como por exemplo a Secretaria de Saude,
Secretaria de Assisténcia Social, Associagao de Pais e Amigos do
Excepcional — APAE, Conselho Municipal dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia, Instituicdes de Ensino Superior (Ptblicas e
Particulares) dentre outras.

Observa-se assim, que os direitos singulares dos alunos

surdos, precisam ser atendidas, a partir de estratégias de:
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4.7) garantir a oferta de educacao bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais

- LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com
deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto n°5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como
a adogao do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos.



4.13) (...) tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes
para surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e
professores bilingues. (BRASIL, 2014).

Quanto a especificidade do ptblico de alunos com deficiéncia
visual, os professores informaram o sobre o uso do braile para
alunos cegos e tamanho da fonte para alunos com baixa visao.
12,7% das professoras nao utilizam; 23,8% utilizam sempre, 54%
usam recursos quando necessdrio, 9,5% dos professores,
informaram nao ser necessaria a utilizacdo em sala de aula com
alunos com deficiéncia visual.

Foi questionado aos professores do ensino comum se eles
recebem algum auxilio de algum profissional de apoio que ajude
a proporcionar a inclusao de alunos com surdez e cegueira, e 50%
afirmaram que possuem esse apoio, 11,3% utilizam sempre e
38,7% usam quando se faz necessario. 37,1% nao utilizam, o que é
bem menos da metade, pois 14,5% afirmam que este apoio nao se
faz necessario.

Os professores foram questionados se tém conhecimento sobre
equipamentos/recursos tecnologicos que atendam as necessidades
pedagogicas dos seus alunos publico-alvo da educagdo especial,
entre os quais, 12,9% afirmam saber muito acima do necessario,
22,6% afirmam ter bastante conhecimento neste assunto, 45,2%
afirmam saber o suficiente, mas que podem aprender mais, 17,7%
afirmam ter pouquissimo conhecimento no assunto e 4,8% afirmam
nao ter nenhum conhecimento sobre. Neste sentido, Mendes (2010,
p. 40) defende que para uma inclusao eficaz, é imprescindivel
"utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio".

Para os professores participantes, ao avaliarem seus alunos
PAEE, apontaram alguns critérios: 31 professores consideram mais
importante neste contexto a autonomia e vida diaria do aluno, 24
consideram mais importante o desenvolvimento de habilidades
sociais, 19 acreditam que cumprir os objetivos do plano
individualizado do estudante é mais importante e 5 focam a avaliagdo
nas expectativas de aprendizagem do curriculo. Para conceder a nota
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que constara no boletim dos estudantes, 32 professores veem como
parametro essencial a interagao com os demais colegas, 24 acham mais
importante ver como € o aluno com ele mesmo, 10 acreditam que o
parametro imprescindivel € o curriculo.

Por fim, analisa-se um processo de consolidagao da politica de
educacao inclusiva iniciada em 2001 (RABELO, 2016), passadas
duas décadas, no contexto da pratica, as avaliagdes dos professores
do ensino comum evidenciam existir avangos positivos, contudo,
ainda ha desafios e novas conquistas, nos servi¢cos em educagao
especial, politicas de formagao inicial e continuada de professores
e demais profissionais que atuam em redes de apoios
especializados, seguridade de condigdes de trabalhos para que as
praticas pedagdgicas inclusivas reflitam em escolas e sistemas de
fato inclusivos.

Consideragoes finais

Conforme andlises produzidas neste estudo, pode-se inferir
que os professores do ensino comum, avaliam ter havido avangos
na efetivacdo da Meta 4 do PNE, havendo inumeros desafios a
serem superados e estratégias a serem desenvolvidas de modo a
garantir de fato o funcionamento de sistemas de ensino inclusivo.

O aumento de matriculas é evidente nos ultimos anos, como
nos revelam os dados, contudo, as matriculas nao garantem a
inclusao escolar efetiva no contexto das praticas. Cumpre destacar
a responsabilidade dos sistemas de ensino para garantir as
condi¢des materiais e de recursos humanos para atender as
necessidades especificas dos alunos PAEE.

Os espagos de formagao continuada ofertados pela SEMED,
nao considerados insuficientes e merecem uma politica de
continuidade. As formacdes se concentram sobremaneira no
publico de professores do AEE, com menos oportunidades aos
professores do ensino comum, o responsavel pela promogao do
ensino inclusivo. O planejamento educacional individualizado -
PEL ¢ uma ferramenta importante para o desenvolvimento de um
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trabalho pedagdgico inclusivo, com melhores condigoes de
trabalho e priorizagdo da sistematizacao conjunta do PEI, para
planejar e acompanhar a avaliagao dos alunos PAEE.

Conclui-se que a avaliagdo do ciclo de politicas sobre a
implementagao da politica de educagao inclusiva em Maraba-PA,
revelam que ha avancos fundamentais que tém favorecido um
melhor AEE que apoie a inclusao escolar dos alunos PAEE. A criagao
de Centros especializados, parcerias e convénios tem diversificado
as iniciativas de melhorias na educacao de alunos com deficiéncia.
Ainda se mostram exiguas as iniciativas de intera¢do intersetores
para a efetividade de politicas publicas que garantam condi¢oes para
a escolarizagao qualificada de alunos PAEE.
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