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NOTA INTRODUTORIA

Este livro tem como mote uma homenagem a Raquel Salek
Fiad, professora e pesquisadora de reconhecido mérito na area de
estudos da linguagem, especialmente da Linguistica Aplicada, no
Brasil. Por meio de didlogos multilingues, além da exposicao de
mediagdes de pessoas, pesquisas, praticas académicas e
proposi¢des pedagogicas, os leitores poderdo (re)construir uma
historia brasileira dos Letramentos Académicos, a partir de
ramificagdes em novas produgoes, irradiadas pelo trabalho de
décadas desenvolvido por Raquel Salek Fiad.

Por um lado, o livro expressa a veeméncia das pesquisas
realizadas pela homenageada, cuja trajetéria conta com mais de 40
anos de dedicac¢do. Por outro lado, os textos aqui reunidos sao de
autores que com ela vém estabelecendo lagos e interlocugdes em
diversos momentos da sua carreira académica. Nos buscamos, com
a publicacdo desta obra, firmar a relevancia da produgao de
conhecimento no campo dos Letramentos Académicos, cuja
expansao no contexto brasileiro evidencia o legado das pesquisas
de Raquel Fiad.

Os leitores perceberao, entao, que o Brasil é um cendrio de
confluéncia para questdoes complexas que dizem respeito a leitura e
a escrita na universidade pela humanidade, com suas
transformacdes e seus desafios. Sao, além da propria Raquel Fiad,
doze autores-pesquisadores, a quem somos gratas pela dedicacao
nos capitulos aqui publicados, bem como a colega, que no
entremeio Brasil-Colombia, apresenta um prefacio que situa nosso
pais em contexto latino-americano. Todos estao a revozear muitos
outros. Assim, tratam-se de didlogos e mediagdes na cadeia
infinita, indicada por Bakhtin, filésofo que nossa homenageada
tanto aprecia e que ecoa em muitos dos textos aqui apresentados
de forma direta e, em todos, de maneira indireta.



Igualmente, agradecemos o financiamento recebido do
Programa de Pés-Graduagao em Letras: Estudos da Linguagem, da
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), cuja verba Proap
viabilizou esta publicagao.

Por ultimo, esperamos que este volume possa contribuir
também para a amplificacdio do campo dos Letramentos
Académicos em nosso meio e além.

Minas Gerais, novembro de 2022.
Roémina de Mello Laranjeira

Flavia Danielle Sordi Silva Miranda
Larissa Giacometti Paris
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PREFACIO

Una trayectoria dedicada a pensar la escritura y la formacion

Es una gran alegria poner mi palabra para abrir una obra tan
bella y necesaria en el campo de las literacidades académicas. Me da
mucho gusto compartir un trabajo tan riguroso, que conjuga
resultados de investigacion realizados por personas de distintas
partes de Brasil y que tiene como epicentro una figura destacada: la
profesora Raquel Salek Fiad. El libro Letramentos Académicos no Brasil:
didlogos e mediagoes em homenagem a Raquel Salek Fiad, organizado por
Rémina de Mello Laranjeira, Flavia Danielle Sordi Silva Miranda y
Larissa Giacometti Paris, aborda la cultura escrita en la universidad
a partir de una apuesta politico-educativa por medio de un
manifiesto que retoma y profundiza en una serie de propuestas
académicas y pedagogicas que sistematizan la trayectoria del campo.

Mi acercamiento a esta obra también se da por el afecto y
admiracion que he tenido por la profesora Fiad; la rica oportunidad
de haber interactuado con ella en mis cursos del doctorado, durante
mi trayectoria formativa en el corazon del estimado Instituto de
Estudios del Lenguaje de la Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp, Campinas-SP, Brasil), y la posibilidad de alli conocer
nuevas facetas para abordar las reflexiones que venia tejiendo entre
estudios de literacidad, de-colonialidad y educacién superior.

La pregunta sobre la lectura, la escritura y la formacién en la
educacion superior, en nuestro contexto latinoamericano, gané
nuevo aliento y énfasis a partir de los afios 2000, acompafiado de un
proceso social importante: la apertura de las universidades. Nombro
como “apertura” al proceso a partir del cual vimos un despliegue de
estrategias para la ampliacion de cupos en universidades publicas y
privadas en la region, incluyendo ahi las politicas de
internacionalizacion y las politicas de inclusiéon de poblaciones



historicamente excluidas de las universidades, con especial énfasis
para comunidades afrodescendientes y amerindias.

En relacion a la produccion académica sobre el tema, Paula
Carlino, en un articulo de 2013, traza una linea del tiempo de la
discusion, mostrando la consolidacion de dos grandes perspectivas: la
alfabetizacion académica y la literacidad académica. Alli, la autora
plantea que esta diferencia implica “distinguir alfabetizacion — como
quehacer educativo” de la nocién “de literacidad — como conjunto de
prdcticas culturales en torno a textos” (CARLINO, 2013, p. 372);
definicion necesaria dado que “distinguir alfabetizacién de literacidad
permite diferenciar no sélo dos conceptos, sino dos categorias de problemas
tedricos y dos clases de investigacion: la diddctica-educativa y la lingiiistica-
etnogrifica” (CARLINO, 2013, p. 373). Retomo y acojo este
planteamiento de la autora, asi como sefialo que esta tendencia se
sostiene actualmente (MORENO-MOSQUERA, 2019) y se amplia de
modo interdependiente, pues muchos trabajos caracterizan las
practicas de culturas escritas justamente para nutrir propuestas
formativas — estrategia comun en los Nuevos Estudios de Literacidad
(KLEIMAN, 2010; FIAD, 2016). Ademas, es un campo que nos invita a
reconocer las diferentes dreas interesadas en la escritura, lo que le da
mucho mds vigor, potencial y vitalidad a un tema tan
interdisciplinario y que aporta a una formacién universitaria mas
critica, pertinente y contextualizada en nuestros paises.

Una formacion académica que reconoce el papel historico,
social y politico del lenguaje se orienta a negar el discurso deficitario
y busca “criar estratégias pedagogicas que ampliem o didlogo com
diferentes vozes mna produgdo escrita dos estudantes, levando em
consideracdo questoes como trajetoria, identidade, agéncia e fatores
socioculturais e étnico-raciais implicados nas priticas de letramento
académico” (en este libro), como nos proponen en este manifiesto. Y
esta apuesta resuena lo que Zavala y Cérdova (2010) ya exponian en
su libro Decir y callar, al sehalar que las tensiones con la escritura
académica iban mucho mas alld de cuestiones de “la técnica de la
lectura y la escritura, a las habilidades o a la gramdtica”, por ejemplo,
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requiriendo una reflexion sobre aspectos en torno a la identidad,
epistemologia y poder, ya que “la lectura y la escritura también se
relacionan con nuestro sentido de pertenencia a la comunidad de la que
intentamos formar parte, con las maneras de construir conocimiento y con
las wvaloraciones diferenciadas que se adscriben a las diversas formas de
lectura y escritura que se practican en nuestra sociedad.” (ZAVALA;
CORDOVA, 2010, p. 113).

De esa forma, vemos que la discusion sobre literacidad
académica gana cada vez mas fuerza en Latinoamérica, y va
consolidando preguntas desde abordajes lingtiistico-etnograficos y
didactico-educativos, ambos anclados en wuna perspectiva
sociocultural y sociohistorico del lenguaje y del aprendizaje. El
manifiesto que encierra el libro nos invita justamente a reflexionar
sobre qué avanzamos en las ultimas dos décadas en el campo y
aquello que todavia esta por construir. jHecho loable!

Este homenaje a la profesora Raquel Fiad es muy merecido y
oportuno. Como se podra ver en cada agradecimiento, se resalta el
impacto del actuar de una docente tan especial como es ella, marcada
por su ternura, calidez, rigor académico y generosidad. Es una
maestra que motiva, inspira y transforma a su alrededor, y esto no es
poca cosa en la trayectoria de una docente académica. La trayectoria
de la maestra Fiad se refleja en cada persona participante de este libro,
quienes la admiramos por su aporte al conocimiento de las practicas
letradas y por todo lo que ha sembrado en cada uno de sus
estudiantes y en los escenarios en los que se ha destacado siempre.

Con relacion al libro, este inicia con una agradable conversacion
entre Theresa Lillis y Raquel Fiad, que recoge reflexiones sobre las
literacidades académicas en territorios transatlanticos. Luego, pasa a
presentar el trabajo de personas vinculadas de alguna manera con la
Maestra Fiad. Un ejemplo es el capitulo de Fabiana Komesu y
Juliana Assis, quienes analizan las citas en articulos académicos
publicados en periddicos de Brasil y Francia, analizando datos de
amplias investigaciones para mostrar el quehacer cientifico desde la
publicaciéon. En este trayecto, el libro cuenta con capitulos que
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abordan: la productividad académica en la formacion doctoral; las
practicas letradas académicas y tecnologias digitales en la formacion;
la produccion escrita de géneros discursivos de la esfera académica a
partir de actividades de lectura y produccion textual; el lugar de la
escritura en la formacion del profesorado; la mediacion en practicas
letradas académicas a partir de experiencias de estudiantes
universitarias negras, la reescritura y la reformulacion; capitulos que
involucran abordajes a géneros discursivos escritos y orales. Y como
una obra inspirada por la maestra Fiad, nada mds coherente que
cerrar con una apuesta de intervencion en el mundo con el Manifesto
académico: por nova(s) pedagogia(s) de escrita para o Ensino Superior, la
gran cereza del libro.

Esta obra, ademas de hacer un bellisimo homenaje a esta
Maestra, también nos da muchas contribuciones para pensar la
escritura, la reescritura y la formacion, al sistematizar tanto
resultados investigativos como abordajes pedagdgicos sensibles y
plurales para la ensefianza de una practica de tal envergadura: la
escritura académica. Y su trabajo, como en formato telarafa, va
tejiendo una amplia red y mostrando facetas innovadoras en el
campo de la formacion, con un color muy local (y quiza por ello, tan
global). Cercanas a esta apuesta y con relacion al aporte
latinoamericano para el campo de las literacidades académicas,
planteamos junto con la colega Emilce Moreno-Mosquera que estd
sobre la mesa una “invitacion a desplazar la mirada y revisitar nuestra
historia, reconociendo las herencias de la colonialidad para, desde este
marco, apoyar los procesos de formacion en los cuales los estudiantes
encuentren un punto de entrada epistemoldgica en sincronia con los
diversos discursos del entorno universitario y que ellos como sujetos criticos
e historicos puedan construirse en medio de la diversidad cultural y
lingiiistica de su entorno” (SITO; MORENO-MOSQUERA, 2021, p.
163). Y, en gran medida, siento que estos elementos tienen mucha
resonancia con los trabajos retratados aca, en el sentido investigativo
y en sus orientaciones finales.
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Aqui finalizo este prefacio, que busca apenas ser un abre bocas.
Espero motivar a quienes se acerquen a este libro a empezar esta
lectura con atin mads curiosidad epistemoldgica, como nos invita
Paulo Freire, para que sigan enredandose en esta red en un campo
que se fortalece cada vez mds en la region: las literacidades

académicas
Con carifno,
Luanda Sito.
Medellin-Bogota (Colombia) y Salvador (Brasil),
16 de noviembre de 2022.
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CAPITULO 1

Academic literacies as lifelong commitment: a transnational
conversation between Theresa Lillis and Raquel Fiad

Raquel Salek Fiad
Theresa Lillis

Why focus on language and literacy practices at school and
university?

Theresa: Raquel, it’s great to see you via Zoom and to be able to talk
across our big geographical distance. Let’s begin by exploring a
little your interests and work in academic literacy/ies. How and
why did you get involved in this area of work, and why is it an
area of work that seems so important to you?

Ragquel: It has to do, I think, with my history as a researcher and
teacher in the university and also with the situation in Brazil, in the
schools and in the universities. I would say in these last 40 years
maybe, since the 70s or the 80s, we started a big discussion in
Brazil about teaching in all areas, especially in elementary schools.
We were at the end of a political period of dictatorship in the 80s,
when we had had two decades where we couldn’t have much
discussion, and it was a time when the political situation was
getting, how can I say, open to discussion. And one of the good
things was that, at this time, the universities were called on to
contribute, to do something — both in terms of critique and of
making proposals — in response to what was defined as a ‘crisis” in
the school system. Specifically, there were fundamental concerns
that children and young people were not improving their writing
and reading through the traditional way of teaching, and so they
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wanted to do something to change this scenario. It was diagnosed
as a ‘crisis’. But it was not a crisis, rather it was a particular
situation that had a particular history.

Theresa: The term ‘crisis’ seems to be used in many different
geopolitical contexts when talking about people’s use of language
and literacy and has long since been critiqued (GRAFF, 1987). Why
is it important to you to not use this term and to find another way
of defining what was going on?

Ragquel: For me, the term ‘crisis’ is associated, in this context, to
‘deficit’. In that regard, students’ use of language was seen as being ‘in
deficit' and the cause was attributed to individual problems,
including cognitive difficulties. This is the reason for my criticism of
the term ‘crisis’. I would prefer, in accordance with the Academic
Literacies perspective, to find another explanation for students” use of
language. The first studies about students writing at school developed
in Brazil, based on linguistic theories — pragmatics, discourse analysis,
textual linguistics, sociolinguistics — criticized the “deficit approach’
and offered other explanations for the students’ use of writing
language. Some of these studies were published in Cadernos de
Pesquisa (Fundacao Carlos Chagas), in December 1977.

Theresa: So how did you respond to the political call for supporting
change in schools?

Raguel: Other colleagues and I understood that we, at the university,
had a social commitment to education and we could not remain
‘closed off” in the university. And I think that we were well prepared
at that time because, by that time, in linguistic studies in Brazil, we
had studied not only ‘hard” linguistics, we were also studying
linguistics about texts, discourses, and sociolinguistics, so we had a
different view about language from the traditional approach evident
in schools. By that time, Bakhtin (2003) was an author who was
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becoming very important in Brazil, both for people in education and
also for linguistics and literature. He was an important author when
thinking through issues about language, together with other linguistic
theories, as I mentioned before. Another important reference for the
change we wanted was the work done by the Brazilian pedagogue
and philosopher Paulo Freire (1967, 1981).

Key traditions in/from Brazil

Theresa: Of course, the work of Paulo Freire has been (usually
through translation) foundational to critical approaches to
language and literacy around the world. Can you say a little about
the significance of his work to you?

Raquel: His critical perspective of education went together with a
non-normative perspective of language. Both perspectives
emphasize students’” knowledge and language as the basis for
education. The political context in Brazil, by that time, favoured
bringing Freire’s ideas forward again to think about education to
people from different social classes, different language varieties.

Theresa: Freire’s work is foundational to most critical approaches to
language and literacy in the work of Anglophone centre academics
and was the first critical orientation towards language that I ever
read. Later, in my opinion, his work connected strongly with the
work by Bakhtin — albeit with different emphases. Can you say a
little more about why Bakhtin was important at this time to you as
a researcher and teacher? Were there specific Bakhtinian notions
that seemed most relevant to the issues you were facing in
elementary education at that time, in the 80s?

Ragquel: 1 would say the understanding of language as social and
historical, the notion of ‘utterance’ in English — enunciado in
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Portuguese — translations of the Russian Vyskazyvanie — and in
general his dialogical perspective of language.

Theresa: Yes, and this dialogical orientation to language connects
strongly with Freire’s notion of dialogic pedagogy with both
thinkers emphasizing the value of the notion of ‘dialogue’ in
orientations to language and literacy as social phenomena. How
did these more socially oriented approaches to language and
literacy — as compared with more linguistic approaches — feed into
your work in schools?

Ragquel: This work contributed to criticism and proposals for the
elementary schools. We had contact, in Brazil, with literacy theories
in the 80s, but these were mostly about literacy in the early years,
the initial acquisition of the written language. We did not discuss
literacy for the other grades. Therefore, I could say it was an
important period in Brazil for discussing changes and
transformation, which is a concept that you discuss and other
people in literacy studies (LILLIS; SCOTT, 2007). What we were
advocating was a change from very normative teaching, which was
based on the teaching of grammar - one tradition that was
predominant in the elementary school, lots of grammar — with a
normative vision of language. And we tried to make a change
towards a less normative and more interactional perspective: we
called it a “concepgio da linguagem como interagio’, ‘an interactional
perspective of language” (GERALDI, 1984), based on Bakhtin. Over
forty years, of course, many specific proposals were made. As we
know, any proposal for change gets understood and taken up by
different people in different ways.

Reflection, Theresa

I have very powerful and positive memories of the first time I met
you, Raquel, which was 10 years ago. I had been invited by Manoel
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Corréa to contribute a presentation on academic literacies to a
symposium at the GEL (Grupo de Estudos Linguisticos do Estado
de Sao Paulo) conference in Sao Paulo and to lead a workshop on
the politics of academic writing for publication, focusing on the
meanings of ‘locality” at the Federal University of Rio de Janeiro. It
is in Rio that we met. Whilst I'd given my presentation at the GEL
conference in English, you and Manoel were very clear that if I
really wanted to engage with Brazilian researchers and
practitioners in the Rio workshop I should definitely not present in
English. My understanding of Portuguese is good and my use of
Spanish strong, so we decided to use the three languages in the
workshop and organize groups so that participants could draw on
and share their various linguistic resources to be able to engage
with my presentation and to carry out the group data analysis
tasks. I had no time to translate my presentation or my data in
handouts into Spanish or Portuguese so we agreed that I would
show my PowerPoint presentation in English but talk through it in
Spanish and make clear that I would be able to follow
contributions in Portuguese and that participants could engage
using Portuguese, English or Spanish in any contributions. Raquel
volunteered to moderate the whole session and to encourage the
use of multiple languages towards the aim of a full discussion.

It was a great day (for me for sure @), and I hope experienced as
interesting for others). The room with some 100 people was
buzzing with lots of informal and formal discussion with people
engaging in critical and creative responses, in Portuguese to the
English/Spanish presentation. Much of this energy I think was due
to you Raquel: you introduced the whole event with such
enthusiasm, were endlessly cheerful and warm with all
participants - including with me. In your interactions you modelled
the use of multiple languages (working translingually as well as
multilingually) and thus made everyone feel good about what we
were doing, how and why. I learned a huge amount from you at
that event about how we can use our different multiple linguistic
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resources (and avoid obsession with correctness) to facilitate
participation in academic discussion. And I felt privileged to be
part of an experience that you made possible through your
generosity of spirit and sense of academic fun.

Academic literacies in school and at university

Theresa: Can you say a little more about some of the proposals you
were making to schools and teachers and how the proposals got
modified or transformed in practice?

Raquel: As I talk to you, Theresa, I would say that the proposals for
language teaching were very close to what later was called the
‘Academic Literacies” perspective. We did not use this phrase when
the proposals were made, of course. The paper by Lea and Street
(1998) had not yet been published and studies on academic
literacies were not known in Brazil. We were proposing that
reading and writing should be the principal practices in language
classes, focusing on the knowledge, experiences, and the
backgrounds of the students. Writing was conceived as a process
and the interactions between teachers and students about the texts
were part of it. Well, this perspective would clearly need big
changes for teachers and for schools. We can make an analogy here
with the concepts of centripetal and centrifugal forces which Bakhtin
used to look at discursive genres (BAKTHIN, 1981). Centripetal
forces contribute to stabilizing genres, while centrifugal forces act
in the opposite way — they contribute to changes in genres. These
two forces are in competition and we can see this movement
between fixity and change in attempts to make changes in
educational institutions. Teachers were wanting to engage in more
centrifugal work, recognizing students’ experiences and
knowledges through their texts, even though schools did not help
them very much. Furthermore, assessment practices, which are
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almost unchangeable in schools, work centripetally, against more
centrifugal practices.

Theresa: Yes, yes.

Raquel: So, this work was, and it is, very interesting and very
challenging. We did a lot of work from the university, working
with the teachers from elementary schools. For ten years we
worked with them, we had meetings, worked in groups, and we
researched their practices. A key principle in this work was the
need to develop a more dialogical relationship between
universities and schools, instead of the traditional way of
universities simply ‘giving courses” where schoolteachers” voices,
difficulties and doubts were never taken into account. The idea was
to build together new practices. We were learning together a
different way of teaching language. There are two published works
that I want to mention that capture some of the work we were
doing: O ensino de lingua portuguesa no primeiro grau (GERALDI;
SILVA; FIAD, 1986) and the article Linguistica, ensino de lingua
materna e formagao de professores (GERALDI; SILVA; FIAD, 1996).

Besides these, there are several theses and dissertations that
colleagues and I supervised based on data from the teachers’ and
students” activities at schools (GRILLO, 1995, LOPES, 1996;
MELLO, 1996; SILVA, 1994). I have to mention that together, with
this work with teachers, we engaged in a research project about
school students” writing. This research had a qualitative
methodological approach, based on the ‘indiciary paradigm’,
discussed in the works by the Italian historian Carlo Ginzburg
(1986), with the objective of identifying singular writing episodes
that allowed us to identify micro stories of written language
acquisition. It is important to mention this research due to the
importance it had as a way of looking at writing — considering the
writers as subjects who have different writing stories. The book
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Cenas de aquisicdo da escrita. O sujeito e o trabalho com o texto (1997)
shows part of the research done at this time.

Theresa: 1 can see important parallels between your focus on
literacy and schooling and a very powerful and innovative
orientation to language and literacy that developed in the 1970s
through to the 1990s in UK school - the work of Britton, Barnes and
others (BRITTON et al., 1975) through to the LINC (Language in
the National Curriculum) project (clie.org.uk). I was a secondary
school teacher for ten years during that period and, as teachers, we
used the work of these authors to put forward many proposals for
changed practice, ranging from arguing for more opportunities for
spoken interaction in the classroom, to challenging the obsession
with ‘correctness’ in writing, to the need to facilitate
multilingualism in classrooms (rather than maintaining a de facto
‘English only” rule). At that stage, this work was not picked up at
all at university level in the UK but some of this work was picked
up in US writing research and thinking. How important was your
school-based work in developing your approach to university
students’” reading and writing? And why did you decide to shift
your attention to university students’ practices?

Raquel: It is very interesting to know about this orientation to
language and literacy at school level that you had in UK at the
same time as we were moving in the same direction in Brazil. As I
said before, I was engaged in research about school writing with
teachers, working towards a less normative language teaching. But
at the same time, I felt sure that our attempts to challenge
normative approaches to language and literacy were relevant to all
educational sectors, including the university. And I also thought
that perhaps a better way forward, rather than working with
schools and teachers, might be to work with students who would
become teachers in the future. Our vision for working with
teachers and schools had, I think, been utopic, very ambitious and
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unrealistic, because we wanted to reach all teachers in Brazil. And
in reality, we could not do this. So, I decided I was going to focus
my work in the university. In some ways, it was a very small focus,
working with relatively few students but I thought this might be
worthwhile as the students would be future teachers so they could
take a more transformative approach to language and literacy with
them, into schools.

Theresa: So, I'm just thinking about the contrast, say, with perhaps
much of the university-based academic literacies work in the UK.
Your focus was not so much on the students’ academic literacy
practices as part of their university study — and the ways in which
particular conventions and practices were both invisible and
potentially excluding — but on their understandings about literacy
practices generally, and the importance of rethinking these
understandings as part of their future teaching in schools.

Raquel: Well, I think I was interested in both things. But I did see a
problematic contradiction in our own approach. We were asking
university students to adopt a less normative approach to language
and literacy, particularly in their future role as teachers, but, at the
same time, we — as university teachers — were working within a
normative orientation to students” university writing.

Theresa: That’s an issue in the UK too. Even in contexts where the
kind of transformative approach advocated by ‘Aclits” might be
accepted at a theoretical level it seems hard, for university teachers
to accept or work with in practice. So, for example even academics
in critical applied/sociolinguistics seem to find it hard to step out of
normative approaches in their own pedagogy and assessment of
student writing (TUCK forthcoming). Normative approaches are so
deeply embedded in our disciplinary, academic, pedagogic and
everyday thinking about language and literacy.
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Raquel: Yes, I realized that, at a personal level, I was not coherent
and that if I wanted them to be different teachers, then I had to be a
different teacher too.

Theresa: Yes. I felt the same — that I needed and need to actively try
and develop ways of enabling academic writing that might be
more inclusive. I've written a little about this (LILLIS, 2003, 2011),
but not enough.

Raguel: And in thinking about what it was that I was doing, and
asking students to do, the work of “academic literacies’ from the UK
and colleagues, like Brian Street and Mary Lea — particularly the
famous three models — and your work connected with our thinking.

What’s in a name? Letramentos académicos

Theresa: And how meaningful, useful was and is, the phrase ‘academic
literacy’ or ‘academic literacies”? In one book, you talk about
letramentos académicos, and I don’t know whether that’s your preferred
phrase in Portuguese, or whether you use a range of phrases. So, just
in terms of the terminology, you know, letramentos académicos, is this
your preferred way of describing what you're doing?

Raquel: 1 use letramentos académicos in the plural and with small
initial letters to imply that there is not only one academic literacy.
We started using the plural — letramentos — because we wanted to
understand literacy as a very heterogeneous thing. I use
Letramentos Académicos with initial capital letters to refer to one
specific theoretical approach or model, the “Aclits’ approach,
making a difference from other theoretical approaches, in the same
direction that Lea and Street make when they suggest the three
models: the study skills, the academic socialization and the
academic literacies approach.
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The singular English term academic literacy and the Portuguese
term letramento académico, in Brazil, sound very vague and, as far
as I have noticed, are used for very different approaches to any
study on writing and reading in the academic context, and often
point to a normative approach. The plural form is useful in both
languages, I think.

Theresa: Yes, all terms are problematic but using the plural in
English and Portuguese enables us to at least signal a different
meaning from the common use, and theoretically one which
connects with a social practices account of language.

Raquel: And we need to know whether that meaning is being taken
up and acted on. Flavia Sordi [Miranda] carried out a meta review
to explore the extent to which a Letramentos Académicos approach
was being adopted. She looked at theses, dissertations and articles
published in Brazil to consider whether the perspective of
Letramentos Académicos — basically an Aclits perspective — is present
and whether it is impacting on pedagogy. One finding was that
where people used the singular letramento académico they were not
using the perspective of academic literacies. Other theories and
approaches were evident, for example sociorhetorical approaches
(SWALES, 1990), discourse analysis (PECORA, 1992; POSSENTI,
1988), text analysis (KOCH, 2004) and Bakhtin (GERALDI, 1991).

Theresa: And of course, some of this work, such as Swales, is also
important in an academic literacies/Letramentos Académicos approach
— so do you think there is such a big difference between at least
some work adopting a singular use — letramento académico — and the
work that you under the label of Letramentos Académicos?

Ragquel: 1 think the key thing we wish to emphasize through the

plural use is the need to look at language and literacy as social
practices. In Brazil it's true that we work with a combination of
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theories very frequently, which is a strength, I think. But in
Letramentos Académicos we are explicitly trying to join a range of
existing theories and traditions to literacy studies. We're interested
in both the nature of the texts and the practices of which these are a
part. That's one thing that your studies mention a lot and they
contributed to us to think seriously about this relationship. It’s
difficult to put the two things together. There are many studies that
discuss all the context — the school, the classroom, the teacher — but
don’t also focus on the nature of the texts.

Theresa: Yes, yeah.

Ragquel: That's why, for instance, the concept of text history, and the
methodology of talk around texts, these concepts that you and
Ivani¢ proposed (IVANI(V?, 1998; LILLIS, 2001, 2008). I think they
help a lot but these are not easy methods for students to use, I
think, because they presuppose that you are skilled in generating
meaningful talk. And then there is the complex question of how
you go about analyzing both the talk and the texts.

Theresa: 1 agree — the methodology sounds simple but actually
involves a lot of careful thinking, reflexivity and critical attention
to the texts and people’s perspectives on what bits of the texts are
doing and how. I think it will be interesting to see how analytical
approaches develop in this methodology. I know Natalia Avila
Reyes and her team in Chile have been doing some interesting
work in this respect (AVILA REYES et al., 2021).

Reflection, Raquel

Our first meeting was in a quite different academic situation that
reflects what was being done in some universities in Brazil at that
time: bringing together university teachers, school teachers and
university students to discuss teaching practices. It was the first
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‘Semindrio Escrita Docente e Discente’, https://sites.google.com/
site/escritadocenteediscente/ part of a research and pedagogic
project coordinated by Ludmila T. Andrade at Universidade
Federal do Rio de Janeiro, in July 2012. As well as bringing together
all these people, we had three languages in the event! And you,
Theresa, being in Brazil for the first time, were comfortable and
enthusiastic with the situation! That event was a privilege and a
challenge for all of us: you, me and the audience who contributed
with our linguistic knowledge to understand each other.

Your interest was also in Brazilian life, Brazilian people, food and
places. We were all impressed to see how you observed everything.
You asked about what you saw and were interested in perceiving
Brazil with its peculiarities.

You made a difference in the development of my studies since
then. Your research on academic literacies showed to me and to my
students a possibility of an ethnographic based analysis of writing
without abandoning the texts. Above all, your academic generosity
in sharing your texts (sometimes unavailable in Brazil), in receiving
me at the Open University in the UK with your research colleagues
and discussing my research and in being generous to discuss about
academic literacies. With your texts we understand how we can
look critically at academic literacy practices and how we can
propose other possibilities of writing and reading in the academy.

I cannot help mentioning some social meetings which also revealed
your openness: a train trip to a suburb in Rio de Janeiro, where we
ate feijoada and attended to samba show; a trail around the Sugar
Loaf in a rainy winter morning, which was perfect for you; dinner
together in Cartagena in a few holiday days after the 2017 WRAB!
These were other situations where we managed to speak English,
Spanish and Portuguese!
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Transnational conversations?

Theresa: You've mentioned the usefulness of work coming out on
academic literacies in the UK — people like Brian Street, Roz Ivanic¢
and some of my work. You are clearly familiar with work and
thinking from this tradition and have found ways to connect it
with your specific concerns and interests. To what extent do you
think people in the UK are drawing on your work, on work that’s
coming out of Brazil? To what extent do you think there is a two-
way exchange?

Ragquel: Some aspects of your work and other people from the UK,
sometimes make us reflect on what we are doing, not abandon
what we were doing, but occasionally giving us a different way of
looking. I don’t think there is a two-way exchange because work
done in Brazil is not known in other countries unless it is published
in international journals and in English.

Theresa: Is there particular work that has gone on in Brazil, or that
is going on, that you feel is not very well known, say, in the UK or
in the States, basically in the English-speaking center countries?
Are there studies ideas or approaches researchers like myself or
people working in English-speaking countries should know about
which we don’t know about?

Raquel: Yes, 1 think there’s a lot of work that should be made
known to researchers in the UK and US but is not — because we
don’t publish very frequently in English. I would mention studies
about academic writing from the Academic Literacies perspective
and also joining this perspective with other theoretical
perspectives, for instance, the Bakhtinian approach to language.
This has been the focus of some research groups in Brazil, such as
Adriana Fischer’s group and my group (FIAD, 2013, 2016;
FISCHER, 2007). The younger generation of scholars is publishing
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more in English but my generation did not publish in English, and
I think that we could have more dialogue with other countries,
including Latin America countries, if we published in English and
other languages.

Theresa: But isn’t it also the case that academics in the Anglophone
world could be reading more in Portuguese?

Raquel: Yes, but it is difficult, I know that you are not going to read
it. You personally probably will, you can read in Portuguese, but
you are an exception.

Theresa: So, it feels like the transnational exchange on Academic
Literacies/Letramentos Académicos is in fact rather one-way. I'm
wondering what you think might be the effects of this? As you
know, there’s a big debate about what is sometimes called
‘epistemic injustice’ in academic world globally. That’s because
English — for all sorts of reasons, historical and political — has this
power, it means that important knowledge coming from a whole
range of contexts — and obviously Brazil is a huge complex
‘context’ and history — important knowledges are not getting
shared or circulated. Is that a concern you have?

Ragquel: Yes, I'm concerned about that, and I see very good things
that we could discuss more with other people and we are restricted
to discuss between us. It is a limitation, I think. Brazilian research
agencies that support research, as well as universities, emphasize
the importance of international research projects, bringing together
Brazilian researchers with researchers elsewhere. It is not easy to
get involved in these projects — lots of bureaucratic work — but
some colleagues are doing this. My situation as a senior researcher
who is not involved in any international project is problematic both
for the institution and for my personal academic evaluation
because I am not the model that is expected. In a sense, we are
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pushed out of the university, we no longer have a place in the
university with this emphasis on a specific kind of
internationalization.

A strength we have in Brazil, I think, is our openness to taking
knowledge and studies from other contexts and adjusting them to
our Brazilian context. We have a whole range of theoretical
traditions and theories to analyse specific situations in Brazil. In the
case of Letramentos Académicos, for instance, we have studies that
combine text and discourse theories together with literacy theories
to analyse different writing situation.

Theresa: How can we build more opportunities for transnational
dialogue about shared interests?

Ragquel: One way forward is to build more opportunities like this
for discussion, bringing data for joint exploration as we did when I
went to your university, Brian [Street] and Lalu [Maria Lucia
Castanheira] were also there. Exchanging ideas in this way is the
good side of internationalization, I think. And there are lots of
opportunities to access people and ideas via the internet. The bad
side of so-called “internationalization” is the pressure to publish in
English, the obligation that my PhD students feel, “ah, if I don’t
publish in English I'll perish”.

Achievements and looking to the future

Theresa: You've talked about where you began with your focus on
Letramentos Académicos in school and why you shifted your focus to
the university context. You and your team have really made
Letramentos Académicos a key concern in Brazil. You've also pointed
to the challenges. Is there any one (or two) things that you feel
particularly pleased with, happy with, that you have managed to
achieve? Theoretically, empirically or changing pedagogic practice?
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Ragquel: Yes, I think I'm really pleased about the group of graduate
students that I have advised and who are researchers in this area
now and are working in other Brazilian universities as professors.
They are engaging other students in academic literacies studies. It
was a big challenge for me when I shifted the focus of my research
to the academic context. The first doctoral thesis that I supervised
in this area was the thesis of Eliane Pasquotte-Vieira (2014).
Working with her on this thesis was our first attempt at trying to
look at the academic context and academic practices in a different
way, a non-normative way, a way that can show us what people
are really doing and what they think about that. After this thesis, I
supervised others (FUZA, 2015, MIRANDA, 2016; PARIS, 2021;
PRINCIPE, 2017; SILVA OLIVEIRA, 2021) and in all of them there
were challenges that we faced — sometimes methodological
challenges, sometimes theoretical challenges and I think we have
built a small but strong group of researchers. I can say that I learn a
lot through these challenges.

That said, I know that we are a minority in the academic context in
general. We can’t forget this, and we have to constantly assume a
critical position in different places in the university. Now I'm
retired so I have less opportunities. But in the past for instance,
when they were trying to create a new course or were proposing
changes in the curriculum, I tried to present the Academic
Literacies perspective, but many other people didn’t even know
about a more critical or transformative approach, so I had this kind
of obligation. I would like to do more, Theresa, but now I'm retired
and have a different role in the university.

Theresa: Well, yes — other younger colleagues will now take on the
work we have both been engaged in and no doubt generate all
sorts of questions and frameworks that we haven’t been able to
imagine so far. So, my last question is about the future. What do
you feel are the priorities for work in Letramentos Académicos — not
necessarily that you will do, but that should be the focus of work
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for other people should do? Priorities for work in Brazil or
anywhere in the world.

Raquel: 1 think we have to constantly interfere and intervene in
institutional policies. For instance, in my university, the concept in
the university is extremely normative and traditional. The notion of
‘internationalization” is reduced to ‘helping people to publish in
English” with companies like Elsevier coming to universities to
give workshops! It's a business-driven model. We need to
intervene, to drive forward a different model of the university and
what international scholarly exchange and debate really mean.

Theresa: Yes, this model with an emphasis on production — with
little choice for academics seems to be pervasive across all contexts.
But what you're saying is actually maybe we as academics should
be more proactive in challenging this model.

Ragquel: Yes. Another thing I think needs to happen is to much more
actively engage with to people from different areas in the
universities and talk to them about literacy. I think that’s
important, and people from my institution don’t do that, we are
closed in our place.

Theresa: 1 know, yes. We tend to stay in our spaces.

Raguel: So, we don’t help much the university. So, things that I did
with elementary teachers forty years ago, would be useful to do in
the academic context. I hope younger people will take that work
forward.

Theresa: Yes.

Raguel: It’s not easy, but you can do something. You know, go there
and make proposals. If you keep talking to people who think like
you, you don’t do so much, I think. At the same time, I think we
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need more research, we have very little research in Brazil about
different universities and the ways in which different teachers deal
with academic literacies. We need research about different
pedagogical proposals in academic literacies. Flavia [Sordi]
Miranda and I organized last year an issue of a Brazilian Journal -
Travessias Interativas — which focuses on the analysis of didactic
actions and proposals in academic writing teaching practices.
There are many recent Brazilian journals focusing on academic
writing but this issue had the particular focus on pedagogical
proposals because we felt that this aspect has been neglected in
research and in publications.

Theresa: So just one last question then. You know that you're saying
Academic Literacies/Letramentos Académicos is a minority
perspective, and you think it's important to keep trying to
intervene in the institution, in the curriculum. Do you ever have
doubts? Or wonder whether you are wrong?

Raquel: Yes, of course I have doubts. But I feel the approach is right
when I see and hear the responses of students who get even more
enthusiastic than me. When you present a different perspective — a
Letramentos Académicos perspective — they recognize themselves in
this perspective. The university has changed in Brazil in the last
decade, you know that. Unicamp was a very elitist university and
it has changed a lot through inclusion politics. The students are
different, we have practically half of our students in university
from public schools, elementary public schools. And, you know,
public schools in Brazil, in general, they are for the lower classes.
The middle classes and high-middle classes go to private schools.
So, these students, when you start talking to them about the
perspective of New Literacy Studies, the conception of language as
social practices, the different literacies and the relation of these
theories to their language uses, they feel good, they feel better, I
think. They recognize their lives; they recognize their history. They
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know that they are a different generation who are going to
university and if we acknowledge this with them, I think they feel
more comfortable.

Theresa: Yes. Just to acknowledge it, yes. Sometimes I've thought,
am I exaggerating when I talk about the significance of language,
voice, identity and how rigidly enacting academic conventions can
work against participation and inclusion. But I think doubts creep
in when I'm maybe doing the ‘academic’” side of our work, when
you're doing analysis, when you're reading, when you're writing,
so you are kind of separate, physically, from the people you've
been listening to and are concerned about. But, as soon as I go back
to the particular people, I think, no, I'm not exaggerating, this is
what’s going on. As you say, when you talk and you listen to
students or a whole range of people, that's what, for me, confirms
that yes, this is the right way, or the most useful perspective to
have. That it’s real. And really important.

Raquel: Yes, listening to the students makes me think that I'm right.
But there are many pressures in the university and we have to
decide how to respond.

Theresa: Yes, and it’'s important not to feel isolated, or marginalized.
Ragquel: Theresa, we know that every change is difficult.

Theresa: Yes.

Ragquel: Because power is against change, in general. So, we have to
— we know Bourdieu and Foucault and all this, and then we have
to remember all this and think theoretically and know that that’s

the situation, we are not going to change the world. So, we are
always in this place of —how do you say? — luta, fight.
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CAPITULO 2

Artigos cientificos publicados em periddicos brasileiros e
franceses de alto impacto na subarea de Linguistica: o que
numeros de citacio (ndo) mostram?!

Fabiana Komesu?
Juliana Alves Assis

1. Introducao

Em artigo datado do ano de 2001, portanto ha mais de 20 anos,
Silva e Bianchi discutiam como diferentes indicadores de citagdo
permitiam averiguar “tanto a evolugao das descobertas quanto o
impacto do trabalho publicado” (SILVA; BIANCHI, 2001, p. 5),
considerando uma conjuntura na qual a andlise quantitativa de
citagbes em periddicos e artigos instrumentalizava o fazer
cientifico. J& a época, os autores, fundamentados em Taubes (1993
apud SILVA; BIANCHI, 2001), refletiam sobre indicadores
bibliométricos oriundos do numero de titulagdes cientificas,
patentes registradas, artigos cientificos publicados, pesquisadores

! Este trabalho ¢é resultante das agdes da Rede de Pesquisa Internacional Literacies
in Different Fields of Knowledge, do Programa CAPES-PrInt-Unesp (processo
CAPES/AUXPE n°. 88881.310711/2018-01), sob coordenacao da primeira autora
(2019-em andamento), e dos projetos “Escrita académica/escrita cientifica: das
formas de presenca do autor, do outro, das areas de conhecimento e seus
dominios disciplinares” (Chamada Universal MCTIC/CNPq, 2018, processo
434902/2018-7; 2019-2022) e “A citacdo de artigos cientificos sob um ponto de vista
discursivo: vendo além dos indices bibliométricos de citagao” (CNPq, processo
309765/2019-6; 2020-em andamento), sob coordenacao da segunda autora.

2 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) — Cédigo de Financiamento 001. A autora agradece
o0 apoio recebido do Programa de Pds-graduagao em Estudos Linguisticos (PPGEL) da
UNESP, via recursos PROEX/CAPES.
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que publicam artigos cientificos, referéncias citadas nos artigos
cientificos, citagdes recebidas por artigo cientifico, auxilios a
pesquisa recebidos por cientistas e recursos destinados as
atividades financiadas por agéncias de fomento a pesquisa (SILVA;
BIANCH]I, 2001).

Resultados decorrentes da cientometria — pelos autores
definida como a aplicacdo de “técnicas numéricas analiticas para
estudar a ciéncia da ciéncia” — e da bibliometria — que “consiste no
tratamento e na analise estatistica da mensuracgao destes resultados
e desenvolvimentos através das diferentes publicacdes cientificas
refletidas em artigos, livros e em revistas cientificas editadas”
(SILVA; BIANCHI, 2001, p. 6) — foram e tém sido aplicados por
instituigdes de ensino superior, agéncias e governos na gestao dos
(sempre) “escassos e limitados recursos de fomento”, “num esforco
para estimar a sadde relativa da ciéncia em vdarias nagoes,
ajudando-as a tomarem decisdes quanto as areas de pesquisa com
necessidade imediata de maiores suportes financeiros e humanos”
(SILVA; BIANCHI, 2001, p. 6).

Para Silva e Bianchi (2001), o emprego de indicadores
bibliométricos tem seu valor na analise e no estudo de praticas
cientificas, mas ha limitacoes a serem reconhecidas. Dentre essas
limitagOes, os autores consideram: (i) a auséncia de um modelo que
possa explicar o processo de citagdo do texto citado, na efetiva
contribui¢ao a produgao de pesquisa, para além de sua mengao no
texto citante; (ii) o fato de as citagdes contabilizadas serem
advindas de determinadas bases (que nao tém a mesma eficcia na
cobertura da deteccao de artigos nas diferentes dreas de
conhecimento); (ii7) o fato de os artigos mais citados na literatura, ja
naquela época, tratarem de revisao da literatura (ndo
necessariamente relacionada, portanto, a produgao de pesquisa e a
inovagdo do conhecimento); (iv) a comparagao entre dareas,
fundamentada “exclusivamente no namero de citagdes ou no fator
de impacto” (SILVA; BIANCHI, 2001, p. 10), desconsiderando
diferencas caracteristicas do dominio disciplinar. Segundo os
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autores, enquanto artigos em Biologia Molecular e Bioquimica
apresentavam, aproximadamente, 45 referéncias, com uma idade
média de sete anos em relacdo a data da publicagao original,
artigos em Matemadtica apresentavam uma média de 15 referéncias,
com uma idade média de 20 ou 30 anos. “Em certas areas das
Ciéncias Sociais ou das Humanidades, a idade média da literatura
citada pode ser ainda muito maior” (SILVA; BIANCHI, 2001, p.
10). Ainda que se possa dizer que a exigéncia de citacao de artigos
recentes (e ndo de artigos datados ou livros, por exemplo) tenha
sido estendida a todas as 4reas (como requisito para avaliacao da
atualidade da discussao), trata-se de aspecto relevante a ser
observado na tentativa de ndo se homogeneizar os distintos
dominios disciplinares; (v) o fato de o “ritmo de envelhecimento da
bibliografia” mencionada nos artigos citantes (sendo, portanto,
apreensivel em determinadas bases) variar muito: “Em dreas de
rapido crescimento os pesquisadores tendem a citar os trabalhos
mais recentes, enquanto nas de evolugao mais lenta citam-se
trabalhos mais antigos” (SILVA; BIANCHI, 2001, p. 10). Embora os
autores nao emitam nenhum juizo de valor sobre o que seria
“evolugao”, entende-se que se trata da consideracao de diferentes
tempos no aproveitamento do que é produzido nos campos
disciplinares — o que ndo é respeitado, entretanto, na aferi¢ao das
diferentes areas.

Passadas mais de duas décadas, universidades e agéncias de
fomento a pesquisa, de diferentes paises, tém procurado adotar
métricas mais abrangentes na apreciacao de pesquisadores e do
desempenho da propria institui¢ao, no reconhecimento das criticas a
quantificagao da produtividade, em detrimento de sua qualidade e
dos impactos regional, nacional e internacional. Segundo Marcovitch
(2019), dentre as tendéncias atuais que tém sido discutidas no
ambito das universidades brasileiras, encontra-se um pensamento
critico a adogao de indicadores de pesquisa que seriam os adotados
em paises economicamente consolidados, com privilégio da relacao
com o setor produtivo e desprezo a “demandas da sociedade em
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areas como educagdo, saude, saneamento ou seguranga” e
consequente abandono da responsabilidade social “junto as
comunidades locais e regionais” (AXEL-BERG; MARCOVITCH,
2018 apud MARCOVITCH, 2019, p. 11).

A Universidade de Utrecht, nos Paises Baixos, por exemplo,
adotou novo modelo de avaliagdo, ndo mais respaldado em
métricas, mas na observacao da qualidade de ensino, na atuagao
em equipes e no compartilhamento de dados gerados em pesquisa,
visando, pois, a repercussao do trabalho cientifico no ensino, na
economia e na sociedade (MARQUES, 2021)3. E ainda Marcovitch
(2019, p. 11) quem observa, com base em Muller (2018 apud
MARCOVITCH, 2019), que a manutencao da adogao de métricas
em avaliagOes de universidade e docentes/pesquisadores “distorce
critérios de relevancia, encurta o horizonte de tempo, inibe a
inovagao e a criatividade, despreza a especificidade das areas do
saber, marginaliza as artes e a cultura, rejeita a experiéncia
subjetiva”, além de desconsiderar atividades como a de orientagao
de alunos e formacao de pessoal em nivel superior.

Essa mudanca no processo de avaliacao esta longe de se tornar
consenso na comunidade cientifica. Constituida de interesses e
praticas distintas, nela ainda se considera que indicadores
bibliométricos, como fator de impacto de periddicos, teriam a
objetividade necessaria na aferi¢ao da qualidade da institui¢ao e de
seus membros, mesmo que haja consequéncias indesejadas, como
as distorgdes observadas por Silva e Bianchi (2001), ha mais de 20

3 Restaria ainda discutir o que é tomado como “impacto” (ou “inovagdo”,
“replicabilidade”, “relevancia”, termos adotados em alguns editais de fomento a
pesquisa), uma vez que a demanda da quantificacdo é substituida por critério que
também pode ser “quantificado”. O documento da area de Linguistica e Literatura da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), publicado
em 2019, concebe que o impacto dos programas de pos-graduagdo da area “diz
respeito, sobretudo, a produgao de conhecimento cientifico decorrente da formacao de
pesquisadores e de professores para atuagao na educacgdo superior e basica ou em
outros setores em que essa formagdo se mostre relevante para o desenvolvimento
educacional, cultural, social, tecnolégico e economico” (CAPES, 2019, p. 11).
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anos, e por Marcovitch (2019), mais recentemente. E, pois, levando
em consideracdo a complexidade desse contexto de produgao
cientifica, no Brasil e no mundo, no ambito de um modelo de
letramentos académicos (LEA; STREET, 2014, p. 479) — que
“abrange tanto questOes epistemologicas quanto processos sociais
incluindo: relagdes de poder entre pessoas, instituigoes e
identidades sociais” —, que propomos este trabalho.

Este estudo se insere nos estudos de letramentos académico-
cientificos, na investigacdo de artigos cientificos publicados em
periddicos de alto impacto, considerando-se a visibilidade e o
impacto internacionais ligados a sistemas de indicadores e métricas
de artigos e periddicos, cada vez mais integrados a aculturagao da
escrita académico-cientifica. O conjunto de material e o corpus
resultante da pesquisa sao formados de artigos da subarea de
Linguistica, publicados em periddicos brasileiros e franceses, com
maior Indice h e que receberam maior ntimero de citagdes aferidas
na base SciELO (dados do Google Scholar/Google Académico), entre
os meses de setembro e dezembro de 2021, num total de seis
artigos mais citados (trés brasileiros e trés franceses) e seus
respectivos textos citantes (248 artigos: 127 textos citantes dos
periodicos brasileiros e 121 textos citantes dos periddicos
franceses). O objetivo principal é discutir a diferenca entre o
numero de citagdes indicado pela base e o que pode ser
efetivamente tomado como “citacdo”, na exclusao de diferentes
tipos de inconsisténcias encontradas. Busca-se, por um lado,
compreender os modos de funcionamento e de circulagao de
artigos na area de Humanidades, subdrea de Linguistica; por outro,
problematizar a ado¢ao de sistemas de indicadores e métricas de
artigos de periddicos, no embasamento de critérios para concessao
de investimento em pesquisa e na homogeneizacao de diferentes
areas do conhecimento.

Este capitulo esta organizado da seguinte maneira: na primeira
secao, discutimos o processo de internacionalizacao da produgao
cientifica brasileira, a luz de pressupostos dos estudos de letramentos
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académico-cientificos, com olhar voltado para a adogao de sistemas de
indicadores e métricas nas diferentes grandes areas do conhecimento.
Na segunda segdo, expomos o conjunto do material e os
procedimentos metodoldgicos empregados para coleta e selecao de
dados. Em seguida, na analise dos dados, priorizamos a discussao de
inconsisténcias encontradas, a exemplo de versao duplicada de texto
citante; autores homonimos em textos citantes, nao responsaveis,
portanto, pelo texto citado; textos citantes que ndo apresentam o nome
do autor do texto citado; recuperacao pela base da mesma versao do
texto citado, em outras linguas; textos citantes com indicagao de ano
de publicagao distinto do indicado pelo perioddico do texto citado. Nas
consideragoes finais, buscamos sistematizar os principais resultados.

2. Pressupostos teoricos

Conforme abordado na introduc¢ao deste texto, a bibliometria e
a cientometria mantém relagdo direta e estreita com a demanda,
cada vez mais presente, de avaliagio e acompanhamento das
atividades de produgdo e comunicagado cientifica (ARAU]O, 2006;
PRICE, 1969).

Komesu, Assis e Donahue (em preparagao) discutem a forca
das métricas no contexto brasileiro, considerando resoluc¢des
advindas da Assessoria de Avaliacdo da Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), divulgadas
em julho de 20194 e que visam ao aprimoramento do processo de
avaliacao da pds-graduacao, no que toca especificamente ao Qualis
Periodicos e a avaliagao da producao intelectual. O que se buscou,
no caso da avaliagao de periddicos, segundo divulgado pela Capes,
foi adotar critérios mais objetivos e evitar distor¢does, o que se
produzia, por exemplo, quando um mesmo periodico recebia
classificagao diferente conforme a area. A nova metodologia do
Qualis Periddicos propde uma classificacao de referéncia, dada por

4 Por meio do oficio n® 6/2019-CGAP/DAV/CAPES, enviado aos Programas de
Pés-graduacao da Area de Linguistica e Literatura.
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meio do uso combinado de indicadores bibliométricos — o
CiteScore (da base Scopus), o Fator Impacto (da base Web of Science)
e o Indice h5 (da base Google Scholar).

O primeiro desses indices enumerados, o CiteScore, foi
langado, em 2017°, por uma das maiores editoras de livros e
periodicos do mundo, a Elsevier, para mensurar a influéncia de um
periddico por meio da média das citagdes recebidas por suas
publicacdes em um determinado periodo. Algo que caracteriza essa
métrica, que se alimenta da base Scopus, é que ela nao inclui
apenas artigos cientificos, mas todos os documentos publicados em
periddicos que sejam citados em outras publicacdes, tais como
editoriais, cartas ao editor e entrevistas, dentre outros.

O FI° foi introduzido como uma maneira de avaliar as revistas
cientificas, a partir da década de 1960, do século XX, quando
Eugene Garfield, quimico e linguista pioneiro no campo da
Cientometria, entdo diretor do Institute of Scientific Information (ISI)
e criador da base de dados bibliografica Science Citation Index (SCI),
elegeu esse instrumento para aferir a frequéncia com que um artigo
¢ citado. Isso permitiu a classificagdo e a avaliagao das revistas
incluidas nessa base de dados (MARZIALE; MENDES, 2002).

Com base em uma abordagem de letramento orientada pelas
ideias de Street (1984, 2003), em que as praticas de escrita sao
assumidas como sociais, plurais, histdricas, nunca neutras, uma
vez que sao marcadas por valores ideologicos, submetidas que
estdo as estruturas de poder que constituem a sociedade, pesquisas

5 Disponivel em: https://blog.scopus.com/posts/citescore-2017-metrics-now-
available. Acesso em: 29 jul. 2022.

¢ Obtém-se o valor do fator de impacto de uma revista dividindo-se o nimero
total de citagdes de seus artigos, acumuladas nos ultimos dois anos, pelo total
acumulado de artigos publicados pela revista no referido periodo (MARZIALE;
MENDES, 2002). Note-se que o fator de impacto de uma revista cientifica é
calculado somente entre as revistas que compdem a grande colecdo de Web of
Science (WoS); outras revistas podem medir suas citagdes em outras bases
indexadoras, o que foi considerado pela Assessoria de Avaliagdo da Capes na
proposicao para o novo Qualis Peridédico, anunciado em 2019.
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que tomem como objeto a escrita académica sob essa Otica nao
podem se furtar a considerar o peso que a dimensdo algoritmica
exerce nas praticas académicas. No que respeita ao artigo cientifico,
por exemplo, género do discurso que mais emblematicamente
representa a ciéncia, cabe lembrar a reflexao de Salgado e Clares
(2017, p. 30): “os artigos sao hoje, sobretudo, uma funcao
algoritmica recuperavel na web, que da sustentagdo a programas
de pos-graduacao, carreiras docentes e projecao internacional”.

Angermiiller (2012), por sua vez, partindo dos trabalhos de
Michel Foucault sobre a historia da governamentalidade, concebe o
processo de produgao e distribuigao de textos cientificos na web
como “tecnologia de informagao que nao apenas facilita a gestao, o
armazenamento e a pesquisa de textos, mas que também modifica
profundamente a organizagdao social da produgao do saber
cientifico”’, segundo tecnologias digitais que fazem as vezes de
“tecnologias de poder” (ANGERMULLER, 2012, p. 128, tradugao
nossa). Longe de serem “leitores neutros” de textos cientificos que
circulam na internet, as bases e seu funcionamento — a exemplo do
CiteScore, FI e Indice h5 - sdo constituidos, segundo o autor, no
ambito de um discurso cientifico em que “o que conta [...] é o que
pode ser contado”® (ANGERMULLER, 2012, p. 132, tradugao
nossa) em numero de citagdes, volume de downloads num
determinado periodo, estatisticas, leitura de base algoritmica.

As maquinas, diz Angermiiller (2012, p. 137, tradugao nossa),
ndo sao capazes de interpretar o significado dos textos, “mas sao
imbativeis em transformar o sentido desses textos em dados
numéricos”’, fazendo com que a propria atividade de leitura
humana seja ampliada (condicionada) por atores tomados como

7 No original: “la communication numérique comme une technologie
d’information qui ne facilite pas seulement la gestion, le stockage et la recherche
de textes, mais qui bouleverse aussi profondément l’organisation sociale de la
production de savoir scientifique”.

8 No original: “Ce qui compte, [...] cest ce qui peut étre compté”.

° No original: “mais qui sont en revanche imbattables quand il s’agit de
transformer le sens de ces textes en données chiffrées”.
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nao humanos (afinal, trata-se de maquinas elaboradas por
empresas que tém propositos definidos), na producao de novas
hierarquias simbolicas no discurso cientifico e na (re)produgao de
praticas tecnocrdticas que atingem a gestao de institui¢oes de
ensino superior, agéncias de fomento, governos, além de produzir
ingeréncia sobre a identidade dos pesquisadores na relacao de
alteridade com outros.

Assim, a adogao de indices bibliométricos aparece como efeito
de uma realidade, a0 mesmo tempo em que cria realidades, como a
que permitiria a comparagdo entre dreas, fundamentada
unicamente no numero de citagdes ou no fator de impacto do
periodico, desconsiderando diferentes culturas disciplinares do
fazer cientifico. Essa é uma razao pela qual a quantidade de citacao
de artigos em periddicos de alto impacto deve ser tratada com
cautela ou, ainda, ser compreendida com base em fatores nao
necessariamente visiveis apenas no patamar numérico.

3. Material e procedimentos metodolégicos

A selecao dos periddicos da subarea de Linguistica — campo
que abriga discussdes de interesse deste livro — foi realizada de
setembro a dezembro de 2021, seguindo os mesmos critérios.
Inicialmente, identificamos, por meio da base SciELO (dados do
Google Scholar), os trés periddicos brasileiros e franceses com mais
altos Indice h5 e Mediana h5, acao que também considerou o
numero de citagdes aferido para o artigo mais citado de cada
periodico. Por meio desse expediente, chegamos, também com o
apoio dos dados do Google Scholar, ao artigo mais citado em cada
uma das seis revistas, o que nos levou, em seguida, a coleta dos
textos citantes desses artigos. Angermiiller (2012, p. 134) observa, a
respeito do funcionamento do Google Scholar, como, a partir de
algoritmos complexos, é possivel saber como os textos cientificos
triados pela maquina citam outros, uma vez que as referéncias a
textos citantes dos artigos mais citados aparecem no formato de
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hiperlink, com indicacdo da quantidade de citacdes. E possivel,
portanto, ter acesso aos textos citantes, desde que ndo estejam
protegidos por direitos do autor.

O passo seguinte foi coletar cada um dos textos citantes dos
artigos constantes como os mais citados em cada um dos
periodicos!®. Ao todo, foram registrados 248 textos citantes: 127
referentes aos artigos brasileiros e 121 relativos aos franceses.

Os periodicos brasileiros foram identificados como PB, sigla
seguida dos numeros de 1 a 3; 0 mesmo procedimento se deu com
os periodicos franceses, para os quais adotamos PF!. Para o artigo
mais citado em cada um desses seis periddicos, acrescentamos a
letra “A”; assim, os seis artigos mais citados foram codificados
como APB1, APB2, APB3, APF1, APF2 e APF3. No quadro a seguir,
apresentamos informagdes gerais sobre os dados coletados.

Quadro 1 — Informagdes gerais sobre os dados coletados

L Ano, idioma de
<o, . Ne¢ de citagdes . ,
s g Indice Mediana . . publicacdo e niimero de
Periddico do artigo mais . .
h5 h5 . autores do artigo mais
citado .
citado
PB1 13 20 40 (APBI) 2017, espanhol, 2 autores
PB2 11 15 45 (APB2) 2016, portugués, 1 autor
PB3 13 19 42 (APB3) 2016, portugueés, 1 autor
APF1 11 14 70 (APF1) 2016, inglés, 2 autores
APF2 10 11 22 (APE2) 2018, francés, 1 autor
APF3 8 12 29 (APF2) 2016, francés, 2 autores

Fonte: Elaboragao propria.

10 As autoras sdo gratas a Amanda de Carvalho Valadao, Jodo Vitor Moreira, Taine
Soares de Jesus, Thais Cristina de Assis, Tiago Ruas Dieguez, graduandos da PUC
Minas, e a Tamiris Vianna, doutoranda da Unesp, pelo auxilio na coleta dos dados.
A escolha de periddicos brasileiros e franceses é justificada no ambito de
trabalho mais amplo, concebido entre as agdes dos dois projetos, ja citados. Dentre
essas agOes, desenvolvidas com pesquisadores brasileiros e estrangeiros, esta a
investigacdo de artigos cientificos publicados em periddicos de alto impacto em
diferentes grandes areas de conhecimento e em diferentes linguas. O recorte eleito
para este capitulo priorizou artigos cientificos da subarea de Linguistica, em
periddicos brasileiros e franceses.
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A organizagao dos dados dos seis artigos mais citados, em
periodicos brasileiros e franceses e seus respectivos textos citantes
indicados (248), foi realizada com auxilio do software MAXQDA
2021 (VERBI SOFTWARE, 2021), considerando-se possiveis
inconsisténcias, entendidas como falta de logica entre o que estava
sendo indicado como citagdo pela maquina e o que efetivamente
seria citagao do artigo.

3. Analise dos dados

Um primeiro aspecto a ser abordado sobre os dados trazidos,
no quadro 1, diz respeito a relativa proximidade entre os h5 (indice
e mediana) dos periddicos brasileiros, condi¢do que também se
nota nos periddicos franceses, observada, ainda, no computo geral,
mesmo que nao de forma expressiva, certa vantagem nos valores
para as revistas brasileiras, em compara¢dao com as francesas. O
numero de citagOes registrado para o artigo mais citado em cada
uma das revistas brasileiras € bastante proximo (40, 45 e 42),
diferentemente do que se nota com relagao as francesas, em que, ao
lado dos indices 22 e 29 para citagdes recebidas, temos 70 citagdes
para o artigo mais citado em APF1. Sobre isso, caberia observar,
conforme exposto no quadro 1, que APF1 é, dos 6 artigos, o tinico
em lingua inglesa.

Os nameros absolutos indicados nao correspondem
efetivamente ao namero de textos citantes para cada artigo mais
citado nos periddicos. Essa realidade se mostrou visivel no
processo de busca e codificacdo de cada um dos textos citantes
indicados pela base Google Scholar. Utilizando o software de analise
qualitativa de dados, procuramos, ainda, localizar em cada um dos
textos citantes dos artigos mais citados a referéncia ao artigo citado.
Esse processo nos levou a identificagao de varias inconsisténcias,
discriminadas no quadro 2, que dao visibilidade a aspectos nao
diretamente acessaveis apenas pelos indices de citagao apontados
pela base adotada na pesquisa.
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Quadro 2 — Numero de inconsisténcias em relagao ao conjunto dos dados

Percentual em

Inconsisténcias Quantidade relacdo ao total de
citacdes registrado
(1) Versao duplicada de texto citante, isto 25 10%

¢é, trata-se de copia do mesmo texto
citante, ja contabilizado pelo Google Scholar

(2) Auséncia do texto citado no texto 09 3,6%
identificado como citante

(3) Versao do texto citante em outra lingua 09 3,6%

(4) Texto citante ndo encontrado na Web, 06 2,4%
ou seja, trata-se de texto citante
contabilizado pelo Google Scholar, mas que
nao pode ser recuperado online para
composicao do corpus

(5) Acesso restrito ao texto citante, 04 1,6%
mediante pagamento

(6) Ano de publicagao do texto citado no 03 1,2%
texto citante diferente do indicado pela

base Google Scholar

(7) Texto citante referindo apenas um dos 01 0,4%
autores do texto citado

TOTAIS 57 (de 248) 22,8%

Fonte: Elaboracao prépria.

O quadro 2 foi organizado levando-se em consideragao a
quantidade de inconsisténcias encontradas (da mais frequente a
menos frequente) que impediram a composicao do corpus como
projetada a partir da quantidade de citagdes em textos citantes.
Observamos que (1), (2), (3), (6) e (7) podem ser tomadas como
inconsisténcias da base Google Scholar, decorrentes do
funcionamento da maquina e de algoritmos. Entretanto, (4) e (5)
tém uma natureza diversa, uma vez que se trata de problemas
encontrados pelas pesquisadoras na composicao do corpus e nao de
uma inconsisténcia como as demais relatadas'.

12 As autoras agradecem ao Prof. Dr. Bertrand Daunay (Université de Lille,
Franga), por essa observagao metodoloégica relevante para a discussao proposta.
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Das inconsisténcias listadas, chama a aten¢do o numero
expressivo de duplicagdes de textos citantes, aspecto verificado em
relacdo as seis revistas investigadas. Em segundo lugar, figura o
contingente de textos ditos “citantes”, mas nos quais ndo consta
mengao ou referéncia aos artigos cuja citagao € registrada na base
consultada. De modo geral, essa inconsisténcia se explica pela
contabilizacao realizada pelo algoritmo da citacao de autores
homonimos ou, ainda, da citagao de outros textos do(s) autor(es)
do artigo cujos indices de citagao estao sendo aferidos pelo Google
Scholar. Empatada com o segundo lugar, temos novamente a
duplicagdo no numero de citagdes, resultado de o algoritmo incluir
versao em outro idioma de um mesmo texto citante, pratica de
publicacdo comum em vdrios periddicos. Os demais casos de
inconsisténcia apontam para problemas que vao desde a
dificuldade de acesso ao texto citante — seja em razao de ele ndo ser
encontrado na Web, seja porque seu acesso é restrito (pago ou
dependente de autorizagdo de instituigdo universitdria) — até a
incoeréncia resultante de diferencas de dados entre o texto citado e
0 que se registra no texto citante, como ano de publica¢do do texto
citado diferente do que consta na base ou referéncia a apenas um
dos autores do texto citado. A nado coincidéncia da data do texto
citado no texto citante nos parece particularmente interessante,
tendo em conta que, para se chegar ao Indice h5, segundo dados da
propria base Google Scholar'®, é considerado o nimero de citagoes
de artigos publicados nos ultimos 5 anos; a data de publicacao do
artigo ¢, portanto, ao lado do niimero de citagdes que ele recebe,
um fator que impacta no Indice h5.

No que respeita, especificamente, ao numero de citagdes
registrado na base Google Scholar para cada um dos seis artigos

13 “Q indice h5 é o indexador h dos artigos publicados nos tltimos cinco anos
passados. Trata-se do maior niimero h de uma publicagdo, em que h artigos
publicados de 2017 a 2021 tenham sido citados no minimo h vezes cada”.
Disponivel em: https://scholar.google.com.br/citations?view_op=top_venues&
hl=pt-BR. Acesso em: 30 jul. 2022.
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tomados em nosso trabalho, o quadro 3 detalha, por artigo, o
contingente de inconsisténcias encontradas, do que resultou uma
codificacdo de textos citantes bem menor do que a prevista apenas
pelo numero total de citagdes constante na base.

Quadro 3 — Numero de textos citantes codificados em relacdo ao nimero
de citagoOes e de inconsisténcias encontradas

Artigo Ne¢ de cita¢des na N de N .de textos
: . s A . citantes
citado base Google Scholar inconsisténcias >
codificados
APB1 40 15 (37,5%) 25
APB2 45 08 (17,7%) 37
APB3 42 08 (19%) 34
APF1 70 05 (7,1%) 65
APF2 22 09 (40,9%) 13
APF3 29 12 (41,8%) 17

Fonte: Elaboragao propria.

Como se pode verificar, a partir dos dados abrigados pelo
quadro 3, a identificagdo das inconsisténcias e a consequente rejei¢ao
dos textos citantes nessa condi¢ao mostra-nos uma realidade curiosa
e, a0 mesmo tempo, preocupante, principalmente quando se
considera a possibilidade de que indices de citacdo sejam assumidos
na elaboracdo de rankings ou no embasamento de critérios para
concessao de investimento de pesquisa (HARO, 2017). O percentual
de inconsisténcias ultrapassa 1/3 do namero de citagdes formalizado
pela base consultada em trés dos artigos (APB1: 37,5%; APF2: 40,9%;
APF3: 41,8%), sendo ainda significativo o percentual em APB2 (17,7%)
e APB3 (19%). Para APF1, o indice de inconsisténcias mostra-se
pequeno comparativamente aos demais, o que ndao significa,
entretanto, tratar-se de um dado a ser desprezado.

Assumidos em conjunto os periddicos brasileiros, dos 127
textos citantes indicados pela base Google Scholar, apenas 96 foram
efetivamente codificados, ou seja, quase 25% nao puderam ser
retidos, em razdo das inconsisténcias. Quanto aos periodicos
franceses, de um total de 121 textos citantes, codificamos 95,
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havendo, nessa medida, uma queda de 21,5% do total inicialmente
apresentado pela base.

No trabalho de codificacao dos textos citantes, interessou-nos
também examinar o contingente de autocitagdes encontrado,
tomando-se como parametro o artigo cujo indice de citagao levou
aos textos citantes. Para APB1, 14 dos seus textos citantes (ou seja,
56% dos 25 textos codificados; portanto, mais da metade dos
textos) tém assinatura de, pelo menos, um dos autores desse artigo.
Nos textos citantes de APF1, foi registrado apenas um caso de
autocita¢do, por meio de um artigo assinado pelos mesmos autores
de APF1. Também um caso de autocitagao foi contabilizado para
APF2. Relativamente aos textos citantes de APB2, APB3 e APEF3,
ndo foram encontradas autocitagdes, uma vez que nenhum deles
apresentava a mesma autoria do artigo, cujas citagdes foram
contabilizadas. Ainda sobre os textos citantes de APF1, cabe
comentar a presenga de curriculo de um dos autores desse artigo
incluido pela base.

Muitos outros aspectos, para além dos que focalizamos,
mereceriam ser objeto de exame e reflexao quando se tomam para
investigacdo indices de citagdo, com o objetivo de trazer a tona
dimensdes nao visiveis nos dados bibliométricos. Dentre eles,
mencionamos: (i) o género de discurso materializado no texto citante,
0 que nos permitiria, por exemplo, no caso de teses e dissertagoes,
mapear o impacto do artigo citado na formagao de novos
pesquisadores; (i) o idioma de publicacdo do artigo citado e dos
textos citantes; (iii) a filiagao institucional dos autores do artigo citado
e dos textos citantes; (iv) o ano de publicagao dos textos citantes; (v) o
numero de autores do texto citado. Caberia, ainda, a comparacao
desses mesmos resultados para artigos e seus respectivos textos
citantes de distintas areas de conhecimento, ja que, como sabemos, é
significativa a diferenca dos indices de citagago por area de
conhecimento, assim como had predominio de periddicos em lingua

53



inglesa com maiores indices de citagao'#, condi¢do que também se
pode atribuir a APF1, com quase o dobro das citagdes obtidas pelos
demais artigos examinados neste trabalho.

4. Consideracdes finais

Para o desenvolvimento deste capitulo, partimos, por um lado,
da problematizacdo apresentada, ha mais de 20 anos, por Silva e
Bianchi (2001), no que respeita a limitagdes da adogao de
indicadores bibliométricos na andlise e na investigacao de praticas
cientificas e, por outro, de tendéncias atuais que tém discutido
métricas mais abrangentes na avaliagdo de pesquisadores e do
desempenho das instituigdes (MARCOVITCH, 2019).

Buscamos, portanto, investigar a diferenca entre a quantidade
de citagdes recebidas por artigos cientificos publicados em
periodicos de origem brasileira e francesa de alto impacto, niimero
apreensivel por bases eletronicas, e o que pode ser efetivamente
tomado como “citagao”, na exclusdao de diferentes tipos de
inconsisténcias, como versao duplicada de texto citante; autores
homonimos em textos citantes, ndo responsaveis, portanto, pelo
texto citado; textos citantes que ndo apresentam o nome do autor
do texto citado; recuperagao pela base da mesma versao do texto
citado, em outras linguas; textos citantes com indica¢ao de ano de
publicagao distinto do indicado pelo periddico do texto citado.

No caso dos textos citantes dos artigos mais citados em lingua
portuguesa, considerando-se essas inconsisténcias, houve uma
reducdo de quase 25% do total de textos citantes obtidos pela base
a época da busca. Para os artigos mais citados das revistas
francesas, levando-se em conta as inconsisténcias, houve uma

4 As métricas registradas pela base Google Scholar abrigam as publicagdes com
maior Indice h5, independentemente da area de conhecimento. Os indices dos 5
primeiros lugares vao de 444 a 354, ai dominando perioédicos da area médica e
ciéncias da vida, todos em lingua inglesa. Disponivel em: https://scholar.
google.com.br/citations?view_op=top_venues&hl=pt-BR. Acesso em: 26 jul. 2022.
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redugao 21,5% do total de textos citantes obtidos pela base naquele
periodo. Trata-se de percentual semelhante em termos numéricos,
mas que nao mostra discrepancias como as encontradas na andlise
circunstanciada: () em APB1, por exemplo, como discutido, o
numero de citagdes registrado a época da coleta foi de 40.
Excluindo-se inconsisténcias (15, o correspondente a 37,5%), o
namero de textos citantes é de 25; (ii) em APF 3, o numero de
citagdbes do artigo, a época da coleta, foi de 29. Excluindo-se
inconsisténcias (12, o correspondente a 41,8% do computo inicial),
o numero de textos citantes chega a 17. Trata-se de uma nao
correspondéncia entre o ntimero apreensivel pela base e o que
pode efetivamente ser tomado como “citagdo”, na exclusao de
inconsisténcias.

Para além das inconsisténcias apontadas, outros aspectos
podem ser incluidos na reflexao sobre a afericio dos indices de
citagdo e do lugar dado a eles nas praticas cientificas. Um deles
seria o proprio limite de anos para contagem das citagdes, que
estaria privilegiando areas que tém vida média de citagOes curtas,
tal como se da nas Ciéncias da Satde, por exemplo, e
desfavorecendo outras, como a Histéria, em que as citacOes
parecem ter vida mais longa. A isso se acrescente a alta densidade
de citagdes para publicagdes em lingua inglesa e sua consequente
valorizagdo, que teria como contrapartida o enfraquecimento de
periodicos dedicados a retratar a ciéncia local.

A essas indagagoes, acrescentamos reflexao sobre os limites do
Indice h, por Fabricio Marques (2013), na Revista Fapesp. O autor
menciona o uso, bastante criticado, do Indice pela revista
Chemistry World, do Reino Unido, adotado para publicar, desde
2007 até 2012, uma lista com mais de 500 pesquisadores altamente
produtivos na 4rea de Quimica, o que equivale a um Indice h
maior que 55. Ainda segundo Marques (2013), o pesquisador que
ocupava o primeiro lugar do ranking da Chemistry World era da
Universidade Harvard e tinha um Indice h de 169, o que significa
que ele publicou pelo menos 169 artigos que obtiveram, cada um,
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ao menos 169 citagdes em outros trabalhos. Como se pode
facilmente perceber, é um numero que implica a correlagao entre
quantidade de artigos e de citagdes; assim, terd um [ndice h baixo
aquele pesquisador que publica muito, mas € pouco citado, ou que
recebe muitas citagdes, mas em um numero restrito de artigos
publicados. As criticas que ensejaram a suspensao da publicacao
dessa lista pela revista se somam a muitas outras que questionam
nao necessariamente o indicador, mas seu uso ou sua
supervalorizagao.

A cultura disciplinar em artigos cientificos na drea de
Humanidades, subdrea de Linguistica, emerge, assim, em meio a
questdes epistemoldgicas e processos sociais complexos das
praticas letradas académico-cientificas (LEA; STREET, 2014),
segundo dispositivos e procedimentos nao totalmente fidedignos,
como se poderia supor com base na adogao de niimeros.

Em artigo publicado em dezembro de 2021, Postigo-Zumaran
et al. procuram caracterizar a produgao cientifica sobre escrita
académica, em ambito mundial, entre os anos de 2011 e julho de
2021. Os autores realizaram buscas nas bases Scopus, Web of Science,
Google Académico, Microsoft Academic e Crossref. Os critérios de
analise eleitos estavam relacionados a indices bibliométricos,
artigos mais citados, autores com maior quantidade de publicagdes,
distribui¢ao de publica¢des ao longo do ano, periddicos com maior
quantidade de publicagdes, tipos de publicagao e, também, pais
com maior produgao sobre a tematica “escrita académica”
(POSTIGO—ZUMARAN et al., 2021, p. 201). A cobertura de um
periodo de dez anos na producao cientifica da drea é um mérito da
proposta, de interesse dos estudos linguisticos e linguisticos
aplicados. Nao fica evidente, entretanto, entre os procedimentos
metodoldgicos, se houve exclusdo de inconsisténcias decorrentes
do uso dessas bases. H4 uma observagao sobre o emprego do
software Publish or Perish v. 7.33, e dos softwares analiticos oferecidos
pelas bases Scopus e Web of Science, mas nao ha detalhamento do
que foi incluido e excluido dos dados.
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A descoberta dessas inconsisténcias em artigos cientificos da
subdrea, na confrontacao da precisao e explicitude suposta em
numeros, teria de ser colocada a prova na andlise de artigos
cientificos de outras dreas de conhecimento, na problematiza¢ao da
adogdo de indicadores bibliométricos, que visa a homogeneizagao
do fazer cientifico. Seria preciso, ainda, ampliar essa proposta, na
investigacdo de outras bases comumente utilizadas como
parametro na afericao de qualidade cientifica. Espera-se, assim, que
as discussdOes propostas neste capitulo possam contribuir para uma
reflexdo sobre producgao de conhecimento e poder nos diferentes
dominios disciplinares.
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Em homenagem:

Querida Raquel, nossa sincera gratiddao por ser a mulher-
pesquisadora que é, sempre indicando caminhos de trabalho e tornando-
0s possiveis para tantos. Temos a honra e alegria de compartilhar sua
amizade, inteligéncia, entusiasmo, generosidade e leveza, com que tanto
aprendemos na universidade e fora dela. Vida longa ao pensamento que
se volta ao outro e que o alimenta, vida longa, Raquel!
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CAPITULO 3

Efeitos da valoriza¢ao de uma produtividade quantitativa em
praticas de escrita académica no doutorado

Larissa Giacometti Paris
Romina de Mello Laranjeira
Flavia Danielle Sordi Silva Miranda

1. Introducao

Vocé vai ter que dividir, sendo, vocé nao defende. Ou, entao,
vocé tem que ter N outros projetos paralelos, vocé levar seu
doutorado na loucura

(Isadora, 33 anos, doutoranda)

No universo académico-cientifico atual, o mantra “publicar ou
perecer” (CURRY; LILLIS, 2013) é familiar para grande parte da
comunidade cientifica, incluindo docentes-pesquisadores, alunos
da pos-graduagao e, até mesmo, estudantes da graduagao. Em
decorréncia dessa cobranca por uma alta produtividade, Berg e
Seeber (2016) demonstram que a chamada “cultura da velocidade”
acaba por imperar no ambiente académico-cientifico
contemporaneo. Nao € preciso somente publicar — sem haver
complementos para o verbo —, mas, sim, publicar de forma
numerosa e em um curto periodo de tempo, privilegiando-se a
quantidade e o imediatismo em detrimento a qualidade e a
maturacio (JORDAO, 2016). Entretanto, mesmo trabalhando em
ritmo acelerado, ha, frequentemente, a sensacao de que falta tempo
devido a esse ethos da velocidade (BERG; SEEBER, 2016).

Considerando tal contexto, propomos, neste capitulo, uma
discussao acerca da questdao da produtividade e seus efeitos nas
praticas de escrita de doutorandos brasileiros. Para tanto,

61



assumimos os principios tedrico-metodoldgicos apresentados pelos
pesquisadores dos Novos Estudos do Letramento (NEL) e, mais
especificamente, tomamos como base a perspectiva do modelo dos
Letramentos Académicos (LEA; STREET, 1998).

Com base nos trabalhos desenvolvidos pelas trés autoras,
estruturamos este capitulo da seguinte forma: o texto se inicia com
uma discussao acerca das produgdes académicas brasileiras, que
assumem a perspectiva dos Letramentos Académicos, e cujos
pesquisadores sao doutorandos. Na proxima se¢ao, apresentamos
os contextos dos dados empiricos analisados neste texto, bem como
0s pressupostos metodoldgicos que nos guiaram. Em seguida,
refletimos sobre as visoes dos participantes em relacao a pratica de
salami science. Depois, discutimos os efeitos da cobranga por
produtividade de acordo com as percepgoes dos doutorandos. Por
fim, tecemos algumas consideracdes finais a esse respeito.

2. Fundamentagao tedrica e contextualizacio dos estudos em
Letramentos Académicos na pds-graduacao no Brasil

Neste trabalho, baseamo-nos nos Novos Estudos dos
Letramentos (STREET, 2003), assumindo explicitamente a
perspectiva dos “Letramentos Académicos” (LEA; STREET, 1998;
LILLIS et al., 2015), por meio da qual as praticas de leitura e escrita
do Ensino Superior sdo enfocadas e compreendidas em suas
dimensoes linguisticas e extralinguisticas. Assim, sao considerados
aspectos como identidade, agéncia e poder, além da busca por uma
transformacdao dessas mesmas praticas (LILLIS; SCOTT, 2007),
muitas vezes, inseridas em situagoes de pressdao, exclusao e
preconceitos em relacdo aos escreventes, como, por exemplo, 0s
doutorandos, participantes privilegiados em nosso capitulo.

Por ser uma expressao advinda de estudos estrangeiros —
Academic Literacies ou ACLITS!, Lillis (2021, p. 51, tradugao nossa?)

! Abreviacdo para Academic Literacies. Para uma melhor compreensao da
fundamentacdo tedrica em pesquisas brasileiras, recomendamos a leitura da
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caracteriza como “agrupamentos epistemologicos” 0s usos e 0s
significados diversificados em torno de termos selecionados pelos
pesquisadores para se referirem ao(s) letramento(s) académico(s),
em diferentes contextos linguisticos e regionais. Isso porque,
conforme a estudiosa, “ndo hd tradugdes simples ou unidirecionais
para cada uma [das frases, expressoes], mas elas indexam
tradigOes, interesses e preocupacoes particulares” (LILLIS, 2021, p.
51, traducao nossa’®). Ainda em sua percepgao, no Brasil e em
Portugués, usamos:

Letramentos Académicos: a) para referir aos multiplos géneros, discursos e
praticas associados a diferentes disciplinas no meio académico; b) indexar uma
posicao epistemoldgica particular — escrever e ler na academia como pratica
social (por exemplo, Fiad, 2016) (LILLIS, 2021, p. 52, traducao nossa)*.

Tendo isso em vista e, a partir de nossa integra¢ao ao grupo
“Escrita: ensino, praticas, representagdes e concepgoes”, liderado
por Raquel Salek Fiad e com registro no CNPq, tomamos a
expressao “Letramentos Académicos”, também com base nos
estudos ingleses, como forma de mnos posicionarmos
epistemologicamente. Ou seja, compreendemos a leitura e a
escrita académica como praticas sociais e, por conseguinte,
questionamos algumas visdes que circulam no Ensino Superior,
bem como praticas de escrita e ensino da escrita na esfera da
universidade que generalizam e/ou visam cristalizar os
letramentos académicos, independente dos valores atribuidos
pelos participantes e dos contextos. Nesse sentido, concordamos

coletanea: FIAD, R. S. (org.). Letramentos Académicos: contextos, praticas e
percepcdes. Sao Carlos: Pedro & Joao, 2016.

2 No original: “epistemological clusters”.

3 No original: “These are not simple or uni-directional translations of each other
but rather index particular traditions, interests and concerns”.

4 No original: “Letramentos académicos: a) to refer to the multiple genres,
discourses and practices associated with different disciplines within academia; b)
to index a particular epistemological position — writing and reading in the
academy as a social practice (e.g. Fiad, 2016)”.
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com a tese sustentada por Fuza (2015, p. 345) de que “o discurso
académico concebido com base nos maultiplos letramentos
possibilita repensar a mnogao de escrita homogénea,
desmistificando a ideia de que todos os participantes das
comunidades cientificas escrevem da mesma forma”.

Lillis e Curry (2010), por exemplo, remontam a desafios
vivenciados por académicos de diferentes contextos, participantes
de sua pesquisa, para publicar em inglés e discutem sobre outras
questdes envolvidas como recursos que subsidiam as produgoes
académicas ou os papéis dos “mediadores de letramento” (LILLIS;
CURRY, 2010, p. 87, tradugao nossa®), entre outros.

Tao logo, se as praticas de escrita académica e os elementos a
elas relacionados sao amplos, consideramos importante
questionarmos regras padronizadas e até mesmo alicercadas em
dimensdes escondidas (STREET, 2009) que sdao postas aos
participantes, a nds todos. Mais do que reconhecer a
heterogeneidade da escrita académica (FUZA, 2015) e as diversas
relagbes que permeiam os textos (LILLIS; CURRY, 2010),
almejamos que essas concepgoes sobre produzir textos académicos
e as situagOes envolvidas no processo possam ser debatidas e
transformadas (LILLIS et al., 2015; LILLIS, 2021).

Em Miranda (2022)°, encontramos uma metapesquisa de
producdes académicas brasileiras, entre 2010 e 2020, que reportavam
aos estudos em Letramentos Académicos, em portugués e/ou inglés
no Brasil. A investigacdo centralizou-se na busca por teses e
dissertagdes defendidas naquele periodo e publicadas no Catdlogo de
Teses e Dissertacoes da Capes’, bem como em artigos cientificos
indexados ao Portal de Periédicos da Capes®, por serem duas instancias

5 No original: “literacy brokers”.

¢ Pesquisa desenvolvida, inclusive sob supervisao da Profa. Dra. Raquel Salek
Fiad, via Programa de Pesquisador de Pés-Doutorado, no Instituto de Estudos da
Linguagem, na Unicamp, entre fevereiro de 2021 e fevereiro de 2022.

7 Cf. https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em 17 ago. 2022

8 Cf. https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?
Acesso em 17 ago. 2022.
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representativas como fontes para se encontrar trabalhos de nossos
pesquisadores. Assim, as pesquisas levantadas compreendiam o ja
referido campo tedrico-epistemoldgico dos ACLITS. De alguma
maneira, isso estava indexicalizado por seus autores nos titulos,
palavras-chaves e/ou resumos.

Como ponto de partida, trazemos, a seguir, algumas dessas
pesquisas locais, para colaborar com nossas reflexdes tedricas e,
posteriormente, com as reflexdes nas secdes de andlise que serao
apresentadas. Dentre os trabalhos de mestrado e de doutorado
levantados em buscas na primeira base de dados, foram
identificadas 113 produgdes, divididas em 57 dissertagdoes e 56
teses. Quando observamos essas teses sobre letramentos
académicos, relativos também ao momento da pods-graduagao,
deparamo-nos com um numero de trés teses. Tal dado autoriza-nos
a afirmar, portanto, que poucas’ delas estiveram voltadas a
compreensdo de praticas de leitura e de escrita académicas
paralelas a etapa em que estavam seus prdoprios autores, ou seja, o
doutorado. Foram elas:

Quadro 1 — Apresentacao dos trabalhos em ordem decrescente de

publicagdo
Teses Titulo Programa/Ano
T1 “O design pedagdgico Doutorado em
para um curso de Letras/2020

portugués como
lingua adicional para
fins académicos”

T2 “Letramentos Doutorado em

® Reconhecemos que o recorte pode nao representar a compreensao de todos os
trabalhos do Catilogo de Teses e Dissertacdes da Capes compreendidos no periodo e na
tematica, uma vez que o recorte deu-se, qualitativamente, pela busca por palavras-
chave e a sele¢do a partir da leitura de titulos e/ou dos resumos disponibilizados.
Todavia, filtros sao necessarios, com base em critérios estabelecidos para toda
pesquisa de levantamento. Também advertimos que novos trabalhos podem ter sido
desenvolvidos mais recentemente. A esse respeito, mencionamos o conhecimento
que ja temos da tese de Paris (2021), uma das autoras deste capitulo.
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académicos em Linguistica/2020
situacdo de ensino e
aprendizagem de
Portugués Lingua
Adicional”

T3 “Porque nao € o Doutorado em
escrever em si, é ver Letras/2019
como é que esta
escrito”: discursos
sobre letramentos
académicos em inglés
em uma comunidade
de prética de quimica”

Fonte: Elaboracao prépria com base nos dados oferecidos pelo Catdlogo de Teses e
Dissertacoes da Capes

Os anos das teses apresentadas no quadro remontam-nos a um
periodo mais recente de abordagem da tematica dos letramentos
académicos de doutorandos, enquanto seus titulos ja nos indicam
predominancia do portugués como lingua adicional. Por outro
lado, uma andlise qualitativa dos resumos referentes ao trio
localizado também nos permitiu outras percepgdes. Observemos
alguns excertos dessa parte inicial das teses:

Quadro 2 — Transcri¢do de excertos de resumos das teses, negritos nossos

“analisei um roteiro didatico desenhado para um curso voltado ao
trabalho com géneros académicos — que € ofertado a estudantes
realizando intercaimbio em uma universidade estadual no Sul do Brasil -
e uma disciplina direcionada ao ensino de leitura e escrita académica,
ofertada a estudantes intercambistas em nivel de pds-graduacdo em
uma universidade privada do Sul do Brasil, buscando verificar de que
forma eles oportunizavam o trabalho com os textos académicos por uma
perspectiva social de uso da linguagem, propiciando um trabalho de
leitura e escrita que atendesse ao que os discentes precisavam fazer em
suas rotinas na universidade. [...] Também precisam ser consideradas as
especificidades das linguagens académicas de cada area em textos na
lingua materna e na lingua adicional”
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“Nosso objeto de estudo é o letramento académico em PLA de
mestrandos e doutorandos estrangeiros da Universidade Federal do
Cear4q, participantes do Curso de Portugués Lingua Estrangeira: lingua
e cultura brasileiras. [...] nosso objetivo principal é descrever e analisar
as produgdes dos géneros de texto biodata e resumo de comunicacio
oral de estudantes estrangeiros de pos-graduacdo, focalizando a
dimensdo social conjugada a dimensdo linguistica, que contribuem
para o letramento académico em PLA, através da mediacdo, sob uma
perspectiva sociointeracionista da linguagem. Para isso, utilizamos
como aporte tedrico o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
principalmente, a partir dos postulados de Bronckart (2012; 2008; 2016).
[...] Para dar conta da andlise, partimos da abordagem descendente de
analise de texto como preconizada por Voldchinov (2018), que considera
as condi¢Oes concretas da interacao verbal, as formas de enunciagio e,
por ultimo, as formas da lingua. [..] Além desse aporte tedrico,
consideramos importante a contribuicio de Adam (2011), na sua
proposta de Analise Textual do Discurso [...] Convocamos ainda a teoria
do texto por tratar o texto sob uma abordagem que integra as dimensoes
social e psicoldgica, praxioldgica e gnosiolégica (COUTINHO, 2012). [...]
utilizamos os estudos de Lea e Street (1984), para tratar do letramento
académico. [..] as dificuldades dos estudantes nao dizem respeito
apenas ao uso de recursos linguisticos da lingua portuguesa, mas
sobretudo a conhecimentos de diversas ordens, como cognitivos, sociais
e linguisticos. Assim, consideramos que essas dimensdes dos géneros de
texto biodata e resumo de comunicagao oral sao relevantes no processo
de ensino e aprendizagem, ensejando aos estudantes possibilidades de
interagir na comunidade académica na qual estio situados
temporariamente, assumindo a lingua portuguesa como recurso
comunicativo”

“[...] este estudo visa explorar as praticas de letramento académico (LA)
em inglés e sua aprendizagem em um programa de pds-graduacao bem-
conceituado que apresenta alta produtividade de publicagao
internacional em inglés [...] O quadro tedrico adotado ¢ interdisciplinar
ao combinar a Sociorretorica (BAZERMAN, 2007, BAWARSHI; REIFF,
2013), os LA (LEA; STREET 1998, IVANIC 1998) e a Analise Critica do
Discurso (ACD) (FAIRCLOUGH, 2003). Também sao tomadas como
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referéncias os conceitos de Comunidades de Pratica (CdP) e Participacao
Periférica Legitima (PPL) (LAVE; WENGER, 1991; WENGER, 1998). [...]
Nesse sentido, recomendamos a criacao de redes colaborativas na CdP e
a introdu¢do de uma abordagem pedagogica transformativa e
colaborativa que permita que o aluno se identifique como autor dentro
da comunidade, compreendendo os LA como agdes sociais e
desenvolvendo um olhar critico em relacdo aos textos e sistemas de
género que os constituem”

Fonte: Resumos das teses disponiveis no Catilogo de Teses e Dissertagoes da Capes

Os resumos elaborados pelos doutorandos apontam alguns
aspectos em comum: (i) a contemplagao de grupos minoritarizados
na universidade publica e/ou privada brasileira (intercambistas,
estrangeiros, estudantes em processo de inclusdo na esfera
académica na lingua inglesa); (ii) a abordagem da pos-graduagao
no sentido amplo, haja vista que os dados foram gerados em
contextos diversos, como disciplinas, cursos e programas; (iii) a
mobilizacdo de diferentes quadros tedrico-metodoldgicos e (iv) o
embasamento nos estudos dos Letramentos Académicos por meio
da compreensao critica, situada e extralinguistica das praticas de
que tratam, considerando, pois, elementos como “especificidades
das linguagens académicas de cada area”, “conhecimentos de
diversas ordens, como cognitivos, sociais e linguisticos”, “um
olhar critico em relacdo aos textos e sistemas de género” e “um
lugar em que o outro deve ser ouvido, respeitado e reconhecido”,
0 que também converge, por sua vez, com a nogao de
transformacao das praticas proposta pelo modelo dos ACLITS.

Amparadas em alguns dos resultados da metapesquisa e em
didlogo com as pesquisas de campo desenvolvidas, cujos dados
analisaremos neste capitulo, percebemos que as praticas de escrita
académica de doutorandos, por serem ainda pouco enfocadas nos
estudos brasileiros pelo viés dos ACLITS, abrem espago para uma
agenda de trabalhos sobre elas com base nos Letramentos
Académicos (LEA; STREET, 1998) e para problematizagdes sobre a
pratica de escrita académica na pos-graduagao. A fim de colaborar
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com a necessaria elevacdo da quantidade das pesquisas com tal
recorte, estruturamos este capitulo.

3. Metodologia

As pesquisas de campo apresentadas neste capitulo inserem-se
na area da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006), mais
particularmente, no campo dos Novos Estudos de Letramento
(LEA; STREET, 1998), como ja explicado anteriormente.

Os dados sao provenientes das pesquisas de duas das autoras
deste capitulo, uma de doutorado e outra de pds-doutorado,
realizadas entre 2017 e 2020, em universidades do estado de Sao
Paulo', cujos participantes pertenciam a diferentes areas do
conhecimento, entre elas, as Ciéncias Humanas e Sociais, as
Ciéncias Bioldgicas e a Tecnoldgica. Ambas as pesquisas de campo
se apoiaram em pressupostos, conceitos e instrumentos
habitualmente  utilizados na etnografia ~da linguagem
(BLOMMAERT; JIE, 2010), com o objetivo de investigar concepgdes
e praticas sociais de escrita académica de doutorandos, com foco
no sujeito e em seus usos de oralidade, leitura e escrita.

Seguindo a etnografia como metodologia indutiva, portanto,
capaz de dar conta das praticas situadas e multifacetadas de
letramentos académicos, emergiu dos dados um tema bastante
relevante e atual sobre a cultura de produgao cientifica, a saber: a
cobranga pela produtividade na poés-graduacao.

Para o presente capitulo, operamos com um recorte nos dados
das pesquisas de campo. Selecionamos pos-graduandos de
diversas dreas, conforme mostra o Quadro 3, pertencendo todos os
doutorandos a programas avaliados em “excelente” e “muito

10 As pesquisas foram aprovadas pelos respectivos Comités de Etica em Pesquisa.
A pesquisa de doutorado, desenvolvida por Larissa Giacometti Paris, contou com
apoio do CNPq (CAAE 84164218.5.0000.8142). A pesquisa de pds-doutorado,
realizada por Rémina de Mello Laranjeira, foi desenvolvida com o apoio do
PNPD/CAPES (CAAE 14162918.2.0000.0084).
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bom”. Primeiramente, apresentamos e analisamos excertos de
entrevistas semi-estruturadas que tematizam a produtividade
exigida na pos-graduacao. Na sequéncia, excertos de didrios de
teses de participantes suscitam a analise e o debate sobre os efeitos
dessa produtividade a partir do olhar dos doutorandos.

Apresentamos, no Quadro 3, os perfis dos participantes que
colaboraram nas pesquisas de campo. Na primeira coluna,
encontramos os pseudonimos escolhidos pelos doutorandos, na
ocasido da primeira entrevista e, na segunda coluna, a idade no
momento de geragao de dados. A terceira coluna indica a area de
conhecimento, de acordo com a tabela do CNPq e, a quarta coluna,
a nota do programa. Por ultimo, temos a indicacao do tipo de bolsa
do doutorando.

Quadro 3 — Perfis dos participantes

Nome Idade Area do Avaliacdo do Bolsa de
conhecimento PPG fomento
Clarice 31 anos Ciéncias Capes 7 Capes
Biologicas
Cristiano 36 anos Linguistica, Capes 6 Bolsa do
Letras e Artes Programa
Isadora 33 anos Tecnologica Capes 6 CNPq
Miguel 40 anos Tecnologica Capes 6 Nao recebeu

Fonte: Elaboracao propria

A escrita da tese de doutorado revelou-se um lugar de
exceléncia para analisar a produtividade do sistema académico e
modos de operar nesse meio. Os dados apresentados correspondem,
por isso, a elementos comuns nas duas pesquisas: dificuldades e
efeitos da cobranga pela produtividade no doutorado. Como
também sinalizado pela metapesquisa antes delineada, o enfoque de
estudos brasileiros realizados nas teses e dissertacdes defendidas
mais recentemente esteve direcionado para a abordagem da escrita
académica na graduagao (MIRANDA, 2022). Assim, ampliando as
possibilidades de analise de letramentos académicos, nossa intengao
¢ problematizar e estabelecer relagdes entre as pesquisas empiricas
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que se centraram na producgao académica de doutorandos, como
veremos nas proximas segoes.

4. A pratica de salami science no contexto contemporaneo

De acordo com Elstein et al. (1998), em uma das primeiras
defini¢des sobre o termo, salami science — ou ciéncia do salame — é
uma pratica em que o pesquisador publica os resultados de um
unico estudo em dois ou mais textos. Assim, ocorreria a “divisao
do que a rigor deveria ser um unico texto abrangendo uma
pesquisa em vdrios [..] artigos, para maximizar o ndmero de
publicagoes” (CAMARGO, 2014, p. 337), naquilo que Camargo
(2014) denominou como “unidades minimas publicdveis”. Além do
pressuposto principal problema apontado pelo autor — o de que
nao haveria novas contribui¢des cientificas nesse tipo de pratica —
haveria também o fato de recursos valiosos e limitados estarem
sendo desperdigados (ELSTEIN et al., 1998), como os pareceres
dados a artigos muito parecidos, por exemplo.

Expressao bastante difundida no meio académico-cientifico, a
pratica de salami science configurou-se como um tdpico de
preocupacgao dos doutorandos participantes da pesquisa durante as
entrevistas. Vejamos, a seguir, um trecho em que Miguel se
expressa a respeito dessa tematica.

Excerto 1

Pesquisadora: Outra doutoranda falou isso, ela falou que é salami science. Eu
nunca tinha ouvido falar desse termo.

Miguel: Parece que é um artigo [...], que fala disso, eu li até [...]. Por que o
que vocé faz? Vocé tem um resultado de pesquisa e vocé fatia esse resultado.
Pesquisadora: Por isso o salame, vocé esta fatiando?

Miguel: Por isso o salame, em varios artigos.

Pesquisadora: Para ter quantidade?

Miguel: Por qué? Porque o critério da CAPES é quantidade (Setembro de 2018).

Miguel, ao reconhecer que a salami science é uma pratica
decorrente dos critérios de avaliagao estabelecidos por agéncias de
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fomento, tal como a CAPES, levanta um ponto importante para a
discussao deste capitulo: a ciéncia do salame é consequéncia da
pressao institucional para se publicar, ou seja, resulta das politicas
cientificas atuais no ambito do neoliberalismo (MAURENTE, 2019;
PILLER; CHO, 2013).

De modo geral, assim como Miguel, os demais doutorandos
também afirmaram conhecer a ciéncia do salame e, em seus
discursos, rechacavam-na, embora admitissem que seria uma
pratica necessaria no contexto atual do “publicar ou perecer”. Isso
porque pesquisadores que nao publicam frequentemente podem
nao conseguir pontuacdo suficiente para serem aprovados em
concursos publicos, progredirem em suas carreiras em institutos de
pesquisa e/ou em universidades publicas, terem financiamento
para seus projetos, pontuacdo adequada para permanecerem
integrados ao quadro de docentes de um programa de pOs-
graduagao, por exemplo, entre outras consequéncias.

Dessa maneira, de acordo com Mendes-da-Silva e Leal (2021, p.
3), “sob a atmosfera de publish or perish que aumentou nas ultimas
décadas, a énfase excessiva no volume de publicagao como proxy para
avaliar a produgao cientifica recompensa inevitavelmente quantidade,
em detrimento da qualidade”. Assim, nesse contexto de alta cobranca
por publicagdo, a ciéncia do salame se constitui como uma saida
encontrada pelos pesquisadores para se manterem excessivamente
produtivos do ponto de vista quantitativo.

Tal solugao, no entanto, é vista por parte da comunidade
académica como uma pratica que conflitaria com o que ¢é
considerado eticamente aceitavel (CAMARGO, 2014), uma vez
que possuiria baixo contributo para a ciéncia. O nico propdsito
da salami science, portanto, seria aumentar o numero de
publicagdes de um pesquisador. Nesse sentido, de acordo com
Mendes-da-Silva e Leal (2021), o pesquisador se vé obrigado a
fracionar a sua pesquisa em publicagdes de periddicos de menor
qualidade, com processos de aceitacdo mais benevolentes, nao
sendo possivel se dedicar ao compromisso de publicar em menor
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quantidade, porém em periddicos de maior qualidade e com
processos de avaliacao mais exigentes.

Embora a ciéncia do salame seja, de fato, eticamente
questionavel, é preciso levar em consideragdo que o receio dos
participantes em estarem supostamente praticando-a pode ser
resultado de uma interpretacao distorcida do conceito que a subjaz.
Vejamos, a seguir, o excerto 2:

Excerto 2

Isadora: [...] Vocé tem todo um projeto e dai, qual é o meu raciocinio, até um
colega que a gente tem tracado uns projetos paralelos, a gente tem essa
mesma linha. Eu desenvolvo material, eu vou caracterizar ele, eu vou
aplicar, entdo, eu mostro a eficiéncia dele, eu mostro um ciclo, né. S6 que
dai, de um projeto que leva, sei 14, trés anos, eu tenho um artigo publicado.
Pesquisadora: E é pouco para a CAPES, por exemplo?

Isadora: E pouco. E os professores também, a cobranga em cima da gente é
muito grande. Entao, o que a minha orientadora fala: 6, vocé vai ter um
monte de coisa, né, a gente ainda que trabalha em projetos
multidisciplinares, vocé tem caracterizagao quimica, fisica e bioldgica. Entao,
o que ela fala? “Vocé pega o seu projeto e divide pelo menos em duas
partes”.

Pesquisadora: Para dar artigos?

Isadora: Dois artigos. Entao, vocé vai fazer, desenvolver e caracterizar fisica
e quimicamente: um artigo. Depois, vocé vai caracterizar biologicamente e
aplicar, fazer os testes bioldgicos: outro artigo. Ai vocé faz: parte um, parte
dois. E a salami science.

Pesquisadora: Nunca tinha ouvido falar desse termo [salami science].

Isadora: E super difundido, porque daf vocé visa ntmero, vocé nao visa
necessariamente qualidade. [...] La [no meu programa de pods-graduacao],
para vocé defender o doutorado, vocé tem que ter dois artigos publicados.
[...] Entdo, se vocé dedicou os quatro anos em um projeto so...

Pesquisadora: Vocé vai ter que dividir?

Isadora: Vocé vai ter que dividir, sendo, vocé nao defende. Ou, entao, vocé
tem que ter N outros projetos paralelos, vocé levar seu doutorado na
loucura, porque s6 um projeto ja é dificil para ter outros artigos publicados
para conseguir defender (Setembro de 2018).

Além do que foi relatado nesse trecho da entrevista, Isadora
compartilhou também um esquema que elaborou a fim de
estruturar a sua tese. Nele, a doutoranda aponta a divisdo do
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projeto em duas partes (em que se 1é “parte 1 — andlises mecanicas /
parte 2 — andlises bioldgicas”) e, portanto, em dois artigos,
conforme pode ser observado na figura 1.

Figura 1 — Esquematizacao da estrutura da tese
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Fonte: Arquivo pessoal da doutoranda Isadora (destaques circulados sao nossos)

Isadora afirma estar praticando a ciéncia do salame ao dividir o
seu projeto de doutorado em duas partes a fim de obter dados
suficientes para publicar dois artigos. Contudo, serd que o caso
relatado pela doutoranda se trata de salami science, se considerarmos
que é socialmente esperado e aceito que haja a publicagdo de artigos
cientificos que apresentem dados analisados na tese?

Primeiramente, é preciso reconhecer que a tese e o artigo
cientifico, por serem géneros do discurso (BAKHTIN, 2011)
distintos, circulam também em locais diferentes. Enquanto uma
tese de doutorado raramente ¢ lida na integra por pesquisadores
que nao integram a banca de defesa devido a sua grande extensao,
um artigo cientifico, geralmente, acaba circulando em contextos
mais variados e em eventos de letramento diversificados: pode ser
lido em sua totalidade por alunos em uma disciplina da graduacao,
por integrantes de um grupo de pesquisa da pos-graduacado, por
pesquisadores que estejam interessados na tematica etc.

Além disso, tese e artigo cientifico ndo passam pelos mesmos
processos de avaliagao. A tese é avaliada nos eventos de letramento
da qualificagdo e da defesa, por pesquisadores que integram a
banca e conhecem o doutorando responsavel pelo trabalho. Ja o
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artigo cientifico, quando publicado em periddico especializado, é
revisado por ao menos dois pareceristas que nao possuem acesso a
identidade dos autores do texto e que também nao tém ciéncia
daquilo que o outro parecerista escreveu. Trata-se, claramente, de
eventos de letramento avaliativos muito distintos, o que acaba
influenciando em modos de producao escrita também diferentes.

Por outro lado, ha de se considerar ainda que a grande
extensao de uma tese de doutorado nao possibilita que todos os
dados nela analisados sejam sintetizados em apenas um artigo
cientifico. De acordo com Elstein et al. (1998), a salami science seria
eticamente aceitdvel nos casos em que um tUnico trabalho pode
gerar um manuscrito muito longo, com muitos dados, para ser
publicado somente em um periddico, sendo essa a situagao
recorrente em teses de doutorado.

Porém, reafirmamos nosso posicionamento, neste capitulo, de
que a producao de artigos cientificos a partir dos dados analisados
em teses de doutorado pode nao se tratar da pratica da ciéncia do
salame. No caso analisado no excerto 2, observamos que a
doutoranda nao pretende fazer uma mesma analise em dois
artigos, o que configuraria a salami science. Ao contrario, Isadora
almeja analisar os dados de sua tese sob pontos de vista diferentes
— um mecanico e o outro bioldgico —, 0 que certamente geraria
desdobramentos diversificados para a sua pesquisa e, assim,
contribuigbes também distintas. Essa pratica, denominada
“estratégia de publicagio de multiplos artigos” por Kirkman e
Chen (2011), consiste em intencionalmente projetar, logo no inicio
de uma pesquisa, a producao de dois ou mais artigos a partir de
diferentes perspectivas, o que ndo incorreria em salami science.

Dessa forma, dependendo da situacao e considerando a
pratica de letramento de producdo de wuma tese, ¢é
convencionalmente esperado que o doutorando recorte dados dela
a fim de elaborar diferentes artigos. Nas palavras de Isadora, a sua
orientadora, por exemplo, incentiva que a doutoranda produza
artigos a partir do que € analisado na tese (“Entao, o que ela fala?
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Vocé pega o seu projeto e divide pelo menos em duas partes”).
Inclusive, ao relermos o excerto 2, podemos perceber que os
proprios programas de pos-graduacao, com suas politicas de
pressao por produtividade académica discente, induzem os
doutorandos a fazerem isso, uma vez que exigem que se publique
artigos para que o discente possa agendar a defesa (“para vocé
defender o doutorado, vocé tem que ter dois artigos publicados”).
Nesse sentido, ao se colocarem na posicao de pesquisadores
que praticam a ciéncia do salame somente pelo fato de publicarem
os resultados da investigacdao do doutorado em mais de um artigo
cientifico, ainda que com contributos distintos, ¢ como se os
doutorandos  estivessem respondendo dialogicamente aos
discursos proferidos por grande parte da comunidade académica
que condena essa pratica. Devido a essa ldgica neoliberal, que
cobra por alta produtividade, e também a falta de explicitagao do
conceito de salami science, esses doutorandos pensam estar
incrustados em praticas antiéticas, quando, na realidade, a partir
de nossa analise, concluimos que se trata de algo ja convencionado
e socialmente esperado na pratica de produgao de uma tese em um
contexto social em que eles sao cobrados a produzir em excesso.
Por outro lado, compreendemos que, embora nao se trate da
ciéncia do salame, essa pratica é resultante daquilo que
denominamos como “ciéncia da pressao”. Essa pressdao por alta
produtividade é consequéncia da regulamentagdo de politicas
cientificas que estabelecem a publicagao intensiva em periodicos de
alto impacto como um dos critérios para financiamento académico
e desenvolvimento de carreira (BLOMMAERT, 2022). Dessa forma,
os doutorandos, ao invés de se focarem exclusivamente na
producgao de uma tese, precisam também reservar esfor¢os para
publicar artigos cientificos durante o doutorado, ja que, de acordo
com Blommaert (2022), por serem pesquisadores em inicio de
carreira, tornam-se os mais sensiveis as pressdes do publicar ou
perecer, devido ao mercado de trabalho académico cada vez mais
seletivo e competitivo. E nesse sentido que a doutoranda Isadora
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afirma que precisa “levar o doutorado na loucura”, isto é, ceder a
ciéncia da pressao.

Vale ressaltar que a produtividade, em si, € necessaria quando
se considera a produgao de conhecimentos cientificos. Em outras
palavras, é preciso publicar os trabalhos cientificos e divulga-los
entre os pares. Concordamos com Blommaert (2022) quando o
pesquisador defende que o principal motivo para se publicar
relaciona-se com a necessidade compartilhada de didlogo e debate
sobre questdes e resultados de pesquisa, o que, na visdao do autor,
¢, e continua sendo, a forma mais potente de controle de qualidade
na ciéncia. Entretanto, é a alta cobranca por produtividade que
acarreta em efeitos nefastos para os pesquisadores. E sobre tais
efeitos que discutiremos na proxima segao.

5. Efeitos da ciéncia da pressao

Nas palavras de Vilaga e Palma (2013, p. 477), “hoje, hd uma
espécie de ditadura da ciéncia rapida, pois esta é adequada para
responder a pressure to publish (pressao para publicar)”. Segundo os
autores, no Brasil, 0 modelo de avaliagao dos programas de pds-
graduagao valoriza a produtividade em sentido amplo e,
especialmente, a publicagdo de artigos cientificos como critério
avaliativo. A produtividade e as praticas produtivistas “estao
diretamente ligadas a um contexto em que um montante grandioso
de artigos gera mais admiragao do que criticas”, estabelecendo-se
“um tipo problemitico de mercado académico-cientifico, em que a
publicagcdo possuiria valor de troca, sendo uma forma de moeda”
(VILACA; PALMA, 2013, p. 470).

Nesta segao, pretendemos abordar alguns efeitos dessa cultura
académica, no que diz respeito a pressdao para publicar, para
produzir e para produzir em quantidade. Os excertos, agora em
andlise, pertencem a didrios de tese solicitados a doutorandos
durante um periodo de trés meses. O objetivo principal desse
instrumento foi o de compreender processos de construcao e de
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escrita da tese de doutorado, nao havendo nenhum delineamento
tematico especifico, ou seja, os doutorandos podiam escrever sobre
qualquer assunto relacionado a tese. Um dos tdpicos que mais
sobressaiu nos didrios foi, justamente, a pressao individual e a
preocupagao em “ser produtivo”. Vejamos, a seguir, excertos do
diario de Cristiano, da drea de Linguistica, Letras e Artes:

Excerto 3

Nao ha muito o que falar hoje, a ndo ser que estou cansado, escrevi quase
nada durante a semana e que passou pela minha cabe¢a um vago desejo de
largar tudo diante do questionamento: “Para qué tudo isso?” [...] Tenho me
sentido “uma fraude” diante do programa e da expectativa que depositam
em mim. Sinceramente, quando olho para aquilo que é produzido por
alguns colegas e para que o que estou produzindo em meu ritmo e
disponibilidade de trabalho, sinto-me um tanto mal. Estou escrevendo
pouco, talvez até pensando pouco (Junho de 2018, grifos nossos).

Cristiano, com 36 anos de idade, no momento da geragao de
dados, casado, pai de dois filhos e professor em mais de uma
instituicao de ensino, havia relatado que o seu “tempo” estava
terminando (faltavam 6 meses para concluir). Por ser um pouco
mais velho do que os seus colegas, afirmou, em entrevista, que
sentia uma certa pressao em relacdo a qualidade do seu trabalho e
as expectativas dos outros (note-se no excerto o uso plural em
“depositam”).

O excerto 3 ilustra a individualizacdo do fracasso (STREET, 2003)
em um momento de cansago e relativamente préximo a conclusao do
doutorado. Revela, ainda, uma concepgao de produtividade aliada a
quantidade de paginas escritas, ou seja, produzir bem é escrever
muito, apontando também para uma valorizagdo quantitativa da
produtividade intelectual, refém de um pensamento neoliberal
marcado pela competitividade na academia (PILLER; CHO, 2013).
Paralelamente, se “nao escrevo muito”, entao “sou um fracasso”. Dias
depois, Cristiano volta ao mesmo topico:
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Excerto 4

Socorro!!! Nao estou produzindo como deveria e gostaria. [...] Estou
muitissimo cansado e atrasado em meu cronograma. Eu havia estabelecido
terminar todas as analises referentes a xxx até amanha, mas nao conseguirei.
Espero que as minhas férias, que comegam na segunda, sejam
academicamente produtivas!!!! (Julho de 2018, grifos nossos).

Muito se tem ja escrito sobre o adoecimento e o sofrimento
psiquico de pods-graduandos e pesquisadores no contexto de
economia de mercado em que vivemos, cujos mecanismos de
avaliagdo podem ser bastante perversos (SILVA; OLIVEIRA;
CARVALHO, 2020). No excerto 4, um aspecto que merece destaque
e confirma o que a literatura vem pontuando é o “aproveitamento
maximo do corpo” (MAURENTE, 2019, p. 12), quando Cristiano
espera ser “produtivo” nas suas férias. Em outros excertos,
aparecem elementos semelhantes: nao ir para a universidade para
render mais em casa e nao “perder tempo” em deslocamentos.
Contudo, o pos-graduando reconhecia em excertos anteriores do
didrio, em maio, os efeitos positivos da socializagdo académica,
salientando que precisava “frequentar o ambiente académico” para
se sentir reanimado em relacdo a pesquisa. Parece haver uma
contradig¢ao: por um lado, deslocar-se significava perder “tempo”;
por outro lado, o convivio académico-cientifico estimulava o seu
pensamento. Passemos a analise de outro trecho do diario.

Excerto 5

Ao chegar em casa mergulhei em meu trabalho, transformando as conversas
da semana em ideias de analise a serem desenvolvidas, sobretudo acerca da
poética de xxx. Estou preocupado com o meu tempo que parece cada vez
mais escasso, por isso, desisti de fazer uma tese “monumental” e
revoluciondria. A cada momento que passa tenho mais consciéncia de
minhas limitagdes e ao contrario do que parece, acredito que isso me tem
feito amadurecer como pessoa e como pesquisador, embora seja um pouco
dolorido e angustiante (Maio de 2018, grifos nossos).

No excerto 5, nota-se a capacidade de autoandlise do pds-
graduando e, de forma positiva, o seu processo de
amadurecimento, a imagem de si e o seu posicionamento critico,
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imprescindiveis a construcao identitdria de um pesquisador
(IVANI(VZ, 1998). Se, por um lado, Cristiano salienta a preocupagao
com o “tempo” e reajusta suas expectativas (“desisti de fazer uma
tese “monumental” e revoluciondria”), por outro lado,
interpretamos o excerto como um momento positivo (“isso tem me
feito amadurecer como pessoa e como pesquisador”), na medida
em que é valorizado o processo e ndo o produto, ao contrario do
que lemos nos excertos anteriores.
Clarice tematiza topicos semelhantes na escrita do seu diario:

Excerto 6

Essa semana minha escrita anda um pouco travada pois estou escrevendo
uma parte da introducdo cujo tema ndo é muito familiar. Além disso,
também perdi dois dias de escrita devido a enxaqueca. Ha cerca de um més
vou para o laboratdério apenas esporadicamente, pois moro longe e meu
orientador insistiu que eu ficasse em casa para ndo perder tempo com
transporte e me dedicar a escrita. Ele é muito compreensivo e sempre tenta
me ajudar (Dezembro de 2018, grifos nossos).

Neste caso, é o proprio orientador que sugere a Clarice “nao
perder tempo com transporte” para ter foco na escrita. Naquele
episodio, ela caracteriza o seu mediador de letramento (LILLIS;
CURRY, 2010; PARIS, 2022) como compreensivo. No entanto, mais
adiante, com a entrega da tese a aproximar-se, seu posicionamento
¢ ligeiramente diferente. Em janeiro, Clarice é explicita em relagdao
as cobrangas para a escrita de outro artigo:

Excerto 7

Minha ansiedade me mata. Além de ser muito complicado fechar a tese da
forma que eu gostaria, tenho cobrangas, tanto da parte do meu orientador,
mas, principalmente minha, para escrever outro artigo relacionado ao
primeiro capitulo da tese. (...) O quanto antes eu tiver o projeto de pds-doc
em maos, antes eu submeto e entao terei chance de emendar uma bolsa na
outra e nao ficar sem receber. Gostaria de me dedicar apenas a escrita da
tese sem outras preocupagoes, mas é impossivel.

(Janeiro de 2019, grifos nossos)
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Merece ser ressaltado o fato de a pds-graduanda estar
terminando o doutorado e, a0 mesmo tempo, submetendo um
novo projeto de pds-doutorado a uma agéncia de fomento. A
precarizagdao, como fator externo a escrita, afeta naturalmente a
concentragdo e o bem-estar. Nesse sentido, é importante refletir
sobre as tensOes evidentes nos excertos. Primeiramente, a
preocupagao com o “tempo de deslocamento”, que pode diminuir
a “produtividade”, tem talvez menor impacto do que a
sobrevivéncia e a precariedade financeira da pos-graduanda,
devido a incerteza com o futuro (“terei chance de emendar uma
bolsa na outra e nao ficar sem receber”). Em segundo lugar, é
compreensivel que a ansiedade afete a producao escrita da tese e
de artigos. Esta questao nos remete para as dimensoes externas e
“escondidas” que podem, com justiga, adoecer o corpo e a mente.
Varios estudos vém demonstrando que algumas das ditas
“dificuldades de escrita” estdo sobremaneira relacionadas a
diversos fatores externos a ela, incluindo os institucionais, os
emocionais e os financeiros (SALA-BUBARE; CASTELLO, 2017;
SVERDLIK et al., 2018; WILMOT; MCKENNA, 2018). Portanto,
essas pesquisas reiteram que nao sao dificuldades ou “problemas”
com a producdo de texto em si, mas outros fatores que a
condicionam e determinam. Nos meses seguintes, Clarice continua
relatando essas preocupagoes:

Excerto 8

Devido ao tempo dedicado ao projeto de pds-doc, encontro da pos e
atividades complementares do laboratdrio, adiei a entrega da tese para o
dia 05/04.

(Fevereiro de 2019, grifos nossos)

Excerto 9

Neste término de doutorado a preocupaciao constante do meu destino
profissional atrapalha muito a escrita.

(Margo de 2019, grifos nossos)

De acordo com o modelo dos Letramentos Académicos (LEA;
STREET, 1998), as relagdes de poder e ideologia permeiam as
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praticas de linguagem no Ensino Superior. E necessério debater o
modo como determinados fatores internos e externos influenciam a
produgao de textos, de disserta¢des, de teses, de artigos, enfim, da
produgao escrita do conhecimento. Dessa forma, poderemos
desconstruir a individualizagao do fracasso e do dominio (ou nao)
de habilidades de escrita e, ao invés, construir novas formas de
encarar as dimensdes institucionais, politicas e ideoldgicas que
afetam as condi¢des individuais e coletivas de producao
intelectual, em geral, e de produgao escrita, em particular.

Concordamos, assim, com Maurente (2019), quando afirma
que

[...] a educagdo passa a ser entendida também como uma forma de
acumulagdo de qualidades individuais necessarias ao sujeito para
(sobre)viver em um mundo competitivo. Nas institui¢des de ensino,
naturalizam-se o0s processos que tornam o estudante a causa e a
consequéncia de seu sucesso ou fracasso, sendo que somente ele pode
usufruir do seu sucesso ou definhar em seu fracasso, de modo que sera
impelido a constituir determinadas relagdes de competicdo com os outros e
consigo mesmo (MAURENTE, 2019, p. 5).

Entendemos, portanto, que o contexto atual de producao de
conhecimento e da ciéncia, no Brasil, mais prioriza resultados
quantitativos e produtos do que processos formativos. Em vez de
uma ciéncia rapida (VILACA; PALMA, 2013) e da pressao, que
causa mal-estar e sofrimento psiquico a todos e todas, € urgente
debater e propor outro modus operandi. Para tal, acreditamos que o
“Manifesto académico: por nova(s) pedagogia(s) de escrita para o
Ensino Superior”, apresentado ao final desta obra, representa um
contributo coletivo ao recomendar novas praticas e novas
possibilidades de agenda para os letramentos académicos.

6. Consideracdes Finais

Diante da discussdo apresentada ao longo deste texto,
podemos concluir que as pesquisas tedricas e/ou de campo que se
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debrucam sobre a pos-graduagao e, mais especificamente, sobre as
praticas de escrita académica no doutorado, nos permitem analisar
criticamente a visdo de produtividade que predomina no sistema
académico-cientifico. Um elemento que se destaca nos dados
apresentados é a cobranga por uma produtividade quantitativa e,
consequentemente, pudemos perceber as estratégias que os
doutorandos utilizaram para se adequarem as estruturas, normas,
convengdes e modos de funcionamento da academia. Nosso
objetivo foi apontar, a partir de aspectos comuns percebidos nos
dados analisados em diferentes pesquisas, as dificuldades
vivenciadas pelos doutorandos e os efeitos prejudiciais do tao
divulgado lema do “publique ou pereca”.

Contudo, queremos ressaltar que nao se trata de condenar a
produtividade académica, haja vista que essa esta obviamente
relacionada ao avango do conhecimento, da ciéncia e da tecnologia.
De qualquer maneira, existem conflitos e tensdes no sistema atual
que suscitam problematiza¢des urgentes, especialmente no que se
refere aos inatingiveis padroes de produtividade, inseridos no
contexto que Vilaga e Palma (2013) denominaram como
“periodicocracia do conhecimento”.

Blommaert (2022), por sua vez, refere-se a esta problematica
de forma bastante provocadora ao afirmar que “a conexao entre
publicagdo e desenvolvimento de carreira € experenciada por um
grande (e crescente) numero de académicos, muitos deles entre os
quadros mais jovens do corpo docente e com menos tempo de
carreira, como uma pressao sufocante que transforma a pesquisa
em punicdo ao invés de alegria” (BLOMMAERT, 2022, p. 130,
traducao nossa'’). Tal “pressao sufocante” se fez presente nas
entrevistas e nos didrios dos doutorandos analisados neste
capitulo, o que nos leva a concluir que (i) algumas visdes sobre

' No original: “The connection between publishing and career development is
experienced by huge (and growing) numbers of academics, very many of them
among the younger and more junior ranks of faculty, as a suffocating pressure
turning research into punishment rather than joy”.
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praticas de escrita académica sao generalizantes em confronto com
as praticas situadas em que emergem e com suas especificidades e
(i1) ha diferentes possibilidades interpretativas para as praticas de
publicagdo e podemos, portanto, questionar algumas que, embora
predominantes, geram impasses e contradigoes.

Defendemos, assim, que, ao invés de uma ciéncia do salame,
da pressao, da quantidade, da rapidez, da eficiéncia, enfim, da alta
produtividade em termos quantitativos de publicagdes, passemos a
concretizar, na teoria, mas também na nossa pratica, uma ciéncia
do maturamento, da qualidade, do questionamento de
padronizagdes vigentes e, entdao, de (res)significagdes continuas de
nossas praticas.
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Em homenagem:

Conhecemos a Raquel em momentos diferentes de nossas vidas: uma em
2005; outra em 2012 e outra em 2017. Apesar da diferenga cronolégica,
descobrimos compartilhar todas as trés um sentimento muito semelhante
sobre os significados da representagio dela para nossas historias
profissionais e pessoais — assim como os demais autores desta obra
também expressaram — e que nos fazia dividir ainda o mesmo desejo de
que ela e outras pessoas pudessem saber disso na forma de uma
homenagem materializada em livro. Foi assim que criamos o “Raclits”,
um grupo de Whatsapp que unia espirituosamente o inicio de seu apelido
(Raca) com a abreviatura em inglés empregada, com frequéncia, para
denominar os Academic Literacies, ou seja, ACLITS. Em conversas no tal
grupo, amadurecemos a ideia, trocamos pensamentos e decidimos,
definitivamente, dar vida ao projeto. A primeira agao concreta foi revela-
lo a homenageada, o que veio a acontecer em uma reuniao online, em
2021, agendada sob o pretexto de um auxilio de nossa “orientadora” para
um texto que estdvamos produzindo juntas. Ela ndo tinha como
desconfiar, ja que, generosamente, sempre dialoga conosco sobre nossos
trabalhos. Quando lhe contamos a nossa ideia, sua reacdao foi de
perplexidade. Boquiaberta, ela se mostrou surpresa, ja que a humildade é
uma das caracteristicas mais notaveis de nossa homenageada. Passado o
susto, Raquel embarcou nesta jornada conosco e se juntou ao grupo
Raclits, gentilmente nos auxiliando em diferentes aspectos do processo de
organizacao da obra. Apoiou nossas ideias, aconselhou nossas tomadas de
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decisdes, indicou caminhos a serem seguidos, ou seja, um verdadeiro
exemplo que nos revela, diariamente, que é possivel ocupar um espago na
academia de forma responsavel e comprometida, mas também
humanizada. Enfim, Raquel tem sido uma mediadora privilegiada que
nos ensina e nos inspira a cada momento. Somos gratas por sua presenga
sempre genuina e verdadeira em nossas trajetorias profissionais e,
sobretudo, de vida! Para nos, vocé, Raquel, é sinénimo de ética, didlogo,
competéncia, generosidade e afetividade. E uma pessoa fundamental para
o campo dos Letramentos Académicos no Brasil, mas, acima de tudo, para
os caminhos de todos que com vocé convivem. Para nos, esta homenagem
€ uma comemoracao e um agradecimento. Viva!
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CAPITULO 4

Praticas de letramentos académicos com tecnologias digitais:
problematizacoes em contextos formativos

Adriana Fischer

1. Estudos que (se) aproximam

O trabalho com letramentos académicos, sob uma abordagem
sociocultural (BLOOME et al., 2019; KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020; LEA; STREET, 2006; LILLIS et al., 2015), abre caminhos para
inimeros estudos, dos quais destaco problematizagdes em torno de
praticas com linguagens (FIAD, 2015, 2017; FISCHER, 2007, 2015;
FUZA, 2015, MIRANDA, 2016; OLIVEIRA, 2015, PASQUOTTE-
VIEIRA, 2014), oportunidade para transformar compreensdes e
muitos modos de interacao nessas praticas (ALEXANDRE; KOMESU,
2017; FIAD; FISCHER; MIRANDA, 2019; FISCHER; GONCALVES;
VICENTINI, 2021; FISCHER et al., 2020; PINTO; FISCHER, 2014;
THIESEN; FISCHER, 2015).

Muitos desses estudos, desde inicio dos anos 2000,
oportunizaram parcerias com Raquel S. Fiad, a comegcar pela
pesquisa de doutorado em Linguistica (2004-2007) “A construgao
de letramentos na esfera académica”, que desenvolvi na UFSC, sob
orientagdo de Nilcéa Lemos Pelandré. No Brasil, estavam
emergindo discussoes em torno dos letramentos académicos, sob
perspectiva sociocultural (LEA; STREET, 2006), no didlogo com
outros espagos, como Reino Unido. Brian Street foi um grande
incentivador e uma constante referéncia de estudos. Em 2007, em
minicurso realizado na USP, com organizacao de Manoel Luiz
Corréa, apresentou muitos debates problematizadores a época
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acerca dos letramentos académicos’. Esse tema,
concomitantemente, foi um grande deflagrador de muitas
interlocugdes com Raquel Fiad. Na tese (FISCHER, 2007), propus a
existéncia de “um modelo dialogico dos letramentos académicos”
como norteador da constituicao letrada de estudantes ingressas em
curso de Letras. Esta proposicao foi elaborada ao aproximar
principios da perspectiva sociocultural dos letramentos e
contribui¢des de estudo com a teoria bakhtiniana dos géneros
discursivos. Na ocasido da tese, nao foram problematizadas
praticas de letramentos com tecnologias digitais. Estas ganharam
espago anos depois em nossos grupos de pesquisa.

Com base nessas contextualizagOes iniciais, o enfoque em
torno de letramentos académicos, incluindo Tecnologias Digitais
(TD), aproximou-nos, tanto com os integrantes do grupo
coordenado por Raquel, na Unicamp, do qual também participo,
“Escrita: ensino, praticas, representa¢des, concepg¢des”, quanto do
grupo CNPq, o qual lidero na FURB, “Linguagens e Letramentos
na Educacao”.

A pesquisa de doutorado de Flavia Danielle Sordi Silva
Miranda (na Unicamp), uma das organizadoras desta obra em
homenagem a Raquel Fiad, foi um dos exemplares de producao e
interlocucdes entre grupos. Miranda (2016) investigou praticas
letradas com tecnologias digitais, em um curso de Letras, com o
objetivo de compreender como se (em)formaram praticas de
letramentos académicos no contexto estudado e como tecnologias
digitais puderam (res)significa-las e refratd-las. A pesquisadora
(MIRANDA, 2016, p. 10) uniu quadros tedrico-epistemoldgicos dos
Novos Estudos dos Letramentos e Letramentos Académicos ao

! Este minicurso chegou até mim com apoio de Raquel Fiad, a qual assumiu, ao
longo dos anos, em minha trajetéria, um papel forte de nucleacdo com grandes
pesquisadores: Manoel Corréa (USP), Juliana Assis (PUCMINAS), Fabiana
Komesu (UNESP), Maria Lucia Castanheira (UFMG), Theresa Lillis (The Open
University), Renilson Menegassi (UEM) e Inés Signorini (Unicamp). Em
consequéncia, diferentes produgdes cientificas e/ou participagdes conjuntas em
bancas e eventos cientificos da area foram oportunizadas.

90



enfoque enunciativo-discursivo do Circulo de Bakhtin, o que
permitiu a “relativizagao de nogoes cristalizadas para os estudos dos
letramentos como identidade, agéncia e poder e a proposicao de
renovagoes desses conceitos para embasar estudos mais dialdgicos e
a defesa da tese de que os letramentos (académicos) nao teriam
formas proprias sendo inconformados e plasmados pelas relagoes
dialdgicas na universidade com ou sem tecnologias digitais”.

Posteriormente, em elaboracdo conjunta, levamos a publico
problematiza¢des afins no capitulo “Escritas académicas com
tecnologias digitais: praticas de letramentos em cursos brasileiros
de Letras” (FIAD; FISCHER; MIRANDA, 2019, p. 105). O objetivo:
“discutir como académicos na graduagao em Letras se posicionam
em referéncia as ou com apoio de tecnologias digitais em praticas
de escrita académica concernentes a sua formagao docente”. Nesta
producao, defendemos haver convergéncia dos posicionamentos
de académicos, 0s quais se posicionam também como professores
em formagdo, em resposta as propostas de producdo de textos
pertencentes a alguns géneros discursivos no curso de Letras, os
quais sdo didrios reflexivos, se¢oes de analise em artigos cientificos
e materiais didaticos para educagdo basica, todos envolvendo
tecnologias digitais.

Dessas interlocugdes entre grupos de pesquisa, outras
produgdes foram sendo publicizadas. Para assim trazer outros
resultados nesses percursos de estudos, emergentes no grupo
Linguagens e Letramentos na Educacao, o presente capitulo tem o
objetivo de problematizar o uso de tecnologias digitais em espacos
formativos distintos. Os objetos de analise sao frutos de pesquisas
na pods-graduacao stricto sensu na area de Educacdo, no sul do
Brasil, entre os anos de 2017 a 2022.

Para responder a esta proposta, a segao seguinte apresenta
elementos de praticas de docentes com tecnologias digitais na
educagao profissional e tecnologica. Adiante, com foco afim, essas
praticas ganham escopo em um Laboratdrio Interdisciplinar de
Formacao de Educadores (LIFE), as quais sdao encaminhadas por
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docentes universitarios com professores em formagao. A terceira
se¢ao, problematiza a constituicao de identidades de estudantes os
games online, na modalidade multiplayer, em um Clube de Inglés
no Ensino Médio, por indicarem modos com que praticas de
letramentos em games dialogam com praticas de letramentos
escolares desses estudantes, tornando-as mais significativas a eles.
Um elemento constante que une os resultados selecionados para
integrar este capitulo € a relacao entre professores e estudantes, de
modo a oportunizar condi¢des de produc¢do mais interativas e
significativas a estudantes em praticas de letramentos com
tecnologias digitais (GOURLAY; HAMILTON; LEA, 2014).

2. Tecnologias na Educacdo Profissional e Tecnoldgica:
ressignificacdes com TD

A interacdo de professores com tecnologias digitais (TD) em
praticas de letramentos tem se revelado acdo constitutiva e
necessdria em contextos académicos. Com base nesse pressuposto,
a pesquisa de Mendes (2017) adotou como objeto de investigagdao
praticas de letramentos académicos mediadas pelas TD de
docentes de um curso de graduagdo na Educagao Profissional e
Tecnologica (EPT) no interior do Estado do Ceara. A reagao ao
rotulo da idade, de geragdes, sem considerar diferengas varias
(sociais, econdmicas, culturais etc.), segundo Mendes (2017), ndao
justifica a multidiversidade presente nesses contextos. Nessa
direcdo, o apoio do modelo dos letramentos académicos (LEA;
STREET, 2006) abriu o escopo de compreensao sobre muitas
relacdes das TD com a pratica educativa no que diz respeito a
ressignificacao das praticas de letramentos em ambientes diversos
e das praticas pedagdgicas no contexto universitario. Dados
gerados indicaram que a articulagao entre essas praticas possibilita
novas relacdes de poder entre os sujeitos e destes com o
conhecimento.
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Esses dados foram agrupados sob trés enfoques, os quais
marcam usos e modos de interagdo com TD na atuagao profissional
dos docentes investigados. Os enfoques sao: a) preparagdao para
aulas; b) desenvolvimento das aulas e; c) interagdes, no entorno das
aulas, com os alunos.

A pesquisadora (MENDES, 2017) indica que, na preparagao
para aulas, a internet auxilia na busca de materiais que sao
disponibilizados aos alunos:

(1) Ai, quando a gente comecou a fazer pesquisa a gente ja comecava muito
a usar o, a tecnologia pra pesquisa, pra encontrar trabalhos. [...] de repente
disponibilizar o material (Entrevista com a Professora B, 08/02/2017).

Nesses dizeres, a professora utiliza a palavra “pesquisa” para
se referir as atividades de busca e selecao de materiais na internet.
Tal uso remete aos primeiros contatos de tal profissional com as
TD, como por ela afirmado em outro momento de entrevista,
quando ainda era aluna na universidade e utilizava as TD para
encontrar trabalhos.

Assim, numa atitude aparentemente simples, como € o caso da
pesquisa online, a escolha dos termos, os resultados da busca, a
selecio dos dados e sua interpretagao constituem, na verdade,
efeitos de sentidos construidos por sujeitos social e historicamente
constituidos (KOMESU; GALLI, 2014).

No segundo enfoque de analises, sobre o desenvolvimento de
aulas, revela-se a convivéncia de recursos digitais (lousa digital,
notebook, pen drive) e ndo digitais, material impresso, livro,
quadro e pincel, durante o acompanhamento de 13 aulas em Curso
Superior de Tecnologia (CST) em Alimentos. Durante todas as
observagdes em que os equipamentos foram utilizados, sempre o
foram para projecao de contetidos, conforme Mendes (2017), e nao
sinbnimo de praticas inovadoras, conforme expectativas tao
recorrentes quando o tema envolve TD. Isso demonstra, segundo a
autora, que a institui¢do vivia um processo de transi¢do para o
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digital. Essa fase de transicao provoca um hibridismo (MIRANDA,
2016) das praticas, relativamente aos materiais produzidos.

A projecao de videos é um dos indicios de transformacdes no
modo de uso desses materiais com as TD, uma vez que videos
produzidos com uma determinada turma na institui¢do foram
usados para outras agdes pedagogicas no CST em Alimentos. A
atividade que consistiu em:

(2) um trabalho que era encontrar um video sobre a matéria. Entao eles
trouxeram, eles avaliaram os videos, [..] uma coisa que aprenderam no
video e foi escolhido o melhor video na matéria. (Entrevista com a
professora B, 08/02/2017)

A professora B demonstra motivagao para interagir através de
videos com seus alunos. Em outro ponto da entrevista, ela afirma
que ja consegue fazer pequenas edicdes. Essa proposta parece
buscar promover criticidade desses estudantes em relacao ao
conteudo dos videos, o que aponta para outros modos de interagao
com as TD.

Os dados de Mendes (2017), até o momento apresentados, em
grande medida, indicam que as TD sao utilizadas como
ferramentas (FIAD; MIRANDA, 2014) incorporadas a praticas
pedagogicas anteriores, buscando favorecer conexdes de docentes
com estudantes para a construgao do conhecimento. No entanto,
outras manifesta¢cdes com as TD emergem gradativamente.

No terceiro enfoque das andlises de Mendes (2017), relativo
aos modos de interagdo das professoras com as TD, tanto no
contexto pessoal quanto no profissional, h4 um movimento mais
intenso de introdugao dos recursos digitais do que de modificacoes
nas praticas desenvolvidas. Barton e Lee (2015), com base em
Gunther Kress, afirmam que sdo necessarias “novas pedagogias
para novos tempos”, referindo-se aos tempos atuais em que as TD
se fazem cada vez mais presentes. Segundo esses autores, as
tentativas de insercao das TD no contexto educacional seguem um
movimento, conforme expresso:
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Figura 1 — Processo de transformacao da pratica pedagdgica com e pelas
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Fonte: Elaboracao por Mendes (2017), com base em Barton e Lee (2015, p. 215)

No contexto desta pesquisa descrita, os modos de interagao
das professoras com as TD encontram-se em um movimento, como
em um continuo, rumo a pratica transformada (THE NEW
LONDON GROUP, 2000) (Figura 1). Ha especificidades nessas
praticas com TD que vao desde constitui¢des pessoais das docentes
até questdes relacionadas a disciplinas e campo do saber, bem
como institucionais ou advindas de instancias diversas, como
defendem os autores do modelo dos letramentos académicos (LEA;
STREET, 2006), a exemplo de praticas com TD no contexto
investigado, em aulas de laboratérios nomeadas como “praticas”,
que, em decorréncia, exigem producao de relatério. Nesse
processo, os alunos relatam, de pontos de vista diferentes, tensoes,
no inicio do curso, para a produgao dos relatorios, demonstrando
que a inser¢ao em praticas de letramentos no contexto académico
nao foi suficiente para que passassem a desenvolver praticas de
letramentos proprias daquele contexto, como preconiza o modelo
de Socializagao Académica (LEA; STREET, 2006).

(3) S6 que todos os professores, antes de ter aula pratica, eles explicavam
EXATAMENTE como eles queriam o relatdrio, eles mostravam modelo [...].

95



Entao, a dificuldade em si nao foi assim de saber como fazer nao. (Entrevista
com alunos, 07/02/2017)

O excerto (3), segundo Mendes (2017), revela uma tensao entre
as expectativas dos professores em relagao ao género solicitado e a
compreensdo dos alunos sobre como produzir esse mesmo géenero.
Confirma, também, a dinamicidade e instabilidade dos géneros
discursivos, pois cada professor exigiu o mesmo género, o relatorio
de aula pratica, porém de formas diferentes, com determinadas
especificidades. A fala da aluna A3, ao mesmo tempo em que
demonstra tentativas dos professores em facilitar a compreensao
dos alunos sobre suas expectativas em relagao ao relatdrio, através
de “instrugdes explicitas” (FISCHER, 2011) e de modelos — que se
aproximam do modelo de socializagao académica proposto por Lea
e Street (2006) —, mostra que ainda permanecem duvidas, tensodes
para a producao do género pelos alunos. Quando a aluna diz: “a
dificuldade em si ndo foi assim de saber como fazer”, que pode ser
remetida a questdes sobre a forma do género, indica que ainda
permaneceram “dimensdes escondidas” (FISCHER, 2011) sobre
esta pratica.

Esse movimento interacional entre a professora e os
estudantes contribui tanto para evidenciar, mesmo que de modo
parcial, dimensdes escondidas nesta pratica de letramento
académico quanto para redimensionar as relagdes de poder ora
estabelecidas entre os sujeitos. Nesse sentido, o relacionamento
entre professores e estudantes tende a ser mais proximo, dinamico
e colaborativo, uma vez que os alunos se sentem a vontade para
perguntarem e esclarecem determinados aspectos que permanecem
escondidos nas praticas de letramentos académicos.

Os resultados da pesquisa de Mendes (2017, p. 148) apontam
uma tendéncia de utilizacado das TD como ferramenta (FIAD;
MIRANDA, 2014) durante as praticas pedagogicas. Desse modo, ha
tentativas, ja com sucesso, de ressignificagio das praticas de
letramentos, envolvendo as praticas pedagdgicas no contexto
universitario, pois a articulagdo entre essas praticas e as TD
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possibilita novas relagdes de poder entre os sujeitos e destes com o
conhecimento. Para dar continuidade a essas discussdes, a secao
seguinte da escopo a um espago singular dentro de uma Instituigao
de Ensino Superior, no interior de Santa Catarina, na direcao de
oportunizar relagdes entre TD, professores e estudantes de
licenciaturas e Educacao Basica.

3. Laboratorio Interdisciplinar de Formacao de Educadores
(LIFE): entre inovacoes e inquietacoes

Com foco em cursos de licenciaturas, Gongalves (2018)
reconhece e investiga possibilidades e sentidos de usos da escrita e
da leitura, oportunizados pelas TD, os quais vao além da dimensao
verbal (imagens estaticas e em movimento, graficos, infograficos,
fotos, hiperlinks) e que modificam praticas de letramentos
académicos em escolas e em universidades. Nesse sentido, a autora
nomeia esse movimento, em coeréncia com Miranda (2016), como
ressignificacoes, que afetam a formacao de professores e que
precisam nao sé leva-las em conta, mas também incluir nessa
formacdo a consideracdo das trajetérias de letramentos desses
professores em formagao, “para que o ‘receio’ de usar a tecnologia
seja excluido das praticas pedagodgicas. [..] levando as TDIC
[Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagdo] para a esfera
profissional” (PINTO, 2015, p. 23, grifos no original).

Essas necessidades que se impdem as universidades, fazem
emergir inquietagdes, de acordo com Gongalves (2018), em torno de
trabalhos em cursos de licenciatura e de formagao continuada em
relacao as TD. Diante desse tipo de inquieta¢do, no inicio da
década de 2010, a CAPES criou um programa de apoio, com a
abertura de LIFEs:

§ 2° Os laboratdrios constituem espagos de uso comum das licenciaturas nas
dependéncias de Institui¢des Publicas de Ensino Superior - IPES, destinados
a promover a interagao entre diferentes cursos de formacao de professores,
de modo a incentivar o desenvolvimento de metodologias voltadas para a
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inovacado das praticas pedagogicas; a elaboragao de materiais didaticos de
carater interdisciplinar; o uso de tecnologias da informacao e comunicagao —
TICs e a articulagao entre os programas da CAPES relacionados a Educagao
Basica (BRASIL, 2012, p. 12).

Diante do objetivo de que no LIFE se desenvolvam praticas
inovadoras e se promova o dominio das TD, professores formadores
entrevistados deixam indicios de que esperam que os professores em
formacgdo assumam um papel social desejivel (FISCHER, 2007),
quando oportunizadas propostas neste Laboratdrio, para atender a
finalidade de criagao pela CAPES. Como resultado dessa tensdo entre
as expectativas e o uso desenvolvido no LIFE, muitos dos
professores formadores entrevistados, durante a pesquisa de
Gongalves (2018), indicam a questao etario-geracional para justificar
a suposta dificuldade apresentada por professores em formagao.

Entretanto, se considerada essa explicagdo como valida,
conforme escreve Gongalves (2018), o foco estaria em habilidades
dos sujeitos com as TD, o que pressuporia, inevitavelmente, um
discurso do déficit (GEE, 1999), quando fossem identificadas
dificuldades desses professores em formacao em atender as
expectativas institucionais de usos do LIFE. Entretanto, nao é
propositivo enaltecer esse discurso (FISCHER, 2007, p. 119), pois “o
que conta como letramento — o(s) (des)caminhos —, na vida de cada
[um] precisa ser considerado, (re)visitado, em especial pelos
professores, para que se questione, valorize, apoie, expanda o que é
singular e/ou comum [aos sujeitos]”.

O como organizavam suas aulas no LIFE, como o descrevem e
por que decidem utilizar TD em atividades sao manifestados em
dizeres de professores formadores:

(4) eles podiam escolher ou o computador ou os tablets, pra qué? Pra
desenvolver todas as atividades que eram feitas: essa disciplina ela tem
uma caracteristica tedrico-pratica entdo tudo que eles aprendem, eles
precisam também saber fazer. Nosso proposito dessa disciplina é no sentido
de desafid-los a desenvolver metodologias ativas, se for com recursos
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tecnoldgicos melhor ainda, fortalece, é mais atrativo, é mais interessante.
(entrevista com Marisa Monte, em 02 de maio de 2018)

O excerto (4) indica uma valoragao positiva que os professores
atribuem ao LIFE e as TD, associando-os a adjetivos e verbos,
como: “atrativo, interessante”. Essas adjetivagdes apontam para
compreensodes das TD sempre como praticas, como se o LIFE fosse,
diferente das salas de aula, uma espécie de oficina, um local para
“desenvolver metodologias ativas”. Esses dados sinalizam uma
relacdo que os professores formadores estabelecem entre o espaco
fisico, os artefatos culturais (BARTLETT, 2013) do LIFE, e os modos
de interacdo dos professores em formacdo com as TD. Para
Komesu e Galli (2014), o fato de os recursos digitais estarem
disponiveis na esfera académica, faz com que, muitas vezes, se
associe discursivamente essa mera existéncia a ideia de que a
formacao académica e profissional desses sujeitos tera mais
qualidade, ou acrescentamos, atingira as expectativas em relacao a
que profissionais se quer formar. Soma-se a este posicionamento, a
partir de (4), uma expectativa em relagao a essas praticas com TD:
de serem capazes de uma transposigao a escola, que, por vezes, nao
dispdem desse tipo de recurso. Vale a pena, ainda, destacar, com a
fala em (4), que se espera que os docentes trabalhem com
metodologias ativas, mas que elas ndo precisam, necessariamente,
ser desenvolvidas com o apoio das TD.

Em coeréncia com essas interpretacoes de Gongalves (2018),
defende-se, neste artigo, que o grande diferencial de formacao de
professores para o uso dessas TD se relaciona com novas
pedagogias para os novos tempos, conforme resultados de Mendes
(2017), anteriormente expostos, e para que consigam formar
estudantes, da Educagdao Basica ou Superior, mais criticos em
relacao com multiplas linguagens e com o uso de TD.

O como organizam propostas no LIFE também se apresenta
em intimeros eventos de letramentos, os quais apontam, de acordo
com Gongalves (2018), para o desenvolvimento de atividades
dependentes dos recursos digitais do LIFE (softwares, aplicativos e
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recursos digitais). Essas atividades oportunizam outros modos de
aprendizagem e interacao dos sujeitos entre si e com as TD, que
nao sao originarios ou dominantes na esfera académica, como a
produgao de videos, blogs, e-books, edi¢do e leitura de imagens,
jogos e softwares educacionais, mapas conceituais e mapas
geograficos digitais. Esses recursos digitais parecem ser atrativos e
corriqueiros em praticas nao escolares, mas que podem contribuir
na insercao de estudantes em praticas letradas académicas e
escolares de uma maneira menos conflituosa.

O que é proprio das TD nessas produgdes é, por exemplo, o
uso de programacgao para criar jogos educacionais, em um projeto
desenvolvido interdisciplinarmente, todos os semestres, entre os
cursos de Pedagogia e Ciéncias da Computacdo da instituigao
investigada por Gongalves (2018). Embora a gamificagao possa ser
aplicada em sala sem o uso das TD, apenas com a inser¢ao de
alguns dos seus principios como narrativas elaboradas, desafios,
recompensas, feedback, a produgao e elaboragdo de um jogo
educacional (software) necessita dessas TD.

Quadro 1 - Eventos de letramentos realizados no LIFE

Evenfos de. l.e tramentos Participantes Artefatos
identificados

Notebooks, fones de

ouvido, internet,
Producao e socializagao de | Bolsistas e | tablets, canetas,
materiais pedagdgicos | supervisores cadernos,  internet,
virtuais  (ebooks,  videos, | PIBID; professores | cameras, blocos de
blogs, makking offs, curta- | da Educacao | notas, lousa
metragens, trailer, herbario) | Basica, interativa, Dvd’s,
a partir de tematicas que | PRODOCENCIA, | Movie Maker, blogger,
estao desenvolvendo nas | licenciandos de | Youtube, Calameo,
escolas. Letras. Prezi, Movie Maker,

sites de  buscas,

portais pedagdgicos.
Discussao de possibilidades | Estudantes de | Lousa digital,
pedagdgicas de | bacharelado do | smarthphones, mesa
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equipamentos multimidia a | curso de Ciéncias | multitoque, sensor

Educacdo e exploragao dos | da  Computacdo; | Kinect, drone,
recursos do LIFE para | professores e | realidade virtual
producao de objetos de | estudantes dos | aumentada, leap
aprendizagem (OAs): jogos | cursos de | motion, projetor e
e softwares educacionais. bacharelado  em | 6culos 3D.

Publicidade e

Propaganda;

licenciandos  dos

cursos de

Pedagogia,

Matematica e

educacao

inclusiva.
Formacao de Design | Professores e | blocos autoadesivos
Thinking (DT) para | estudantes dos | (post its), cartolinas,
educadores: estimulacdo do | cursos de | maquetes, blocos de
pensamento criativo, | licenciatura e | montar (Lego),
discussao e apresentacao de | bacharelado da | palitos, bonecos que
propostas de inovagao para | IPSC  [Institui¢do | representavam
formacao de professores. investigada]. pessoas.

Fonte: Gongalves (2018)

As atividades, mencionadas tais como as do quadro 1,
dependentes dos recursos digitais do LIFE, colocam os professores
em formagao em uma posi¢gdo mais ativa na construcao de
conhecimento, como autores, como produtores nao so6 de textos,
mas de materiais que poderao ser utilizados e ressignificados por
outros professores em contextos de aprendizagem diversos
(produgao de videos, blogs, e-books, edigao e leitura de imagens,
jogos e softwares educacionais). Fernandes (2014), em sua pesquisa
sobre o LIFE da UFC, discute que as atividades desenvolvidas,
como a criagao de sites e blogs, fizeram com que os licenciandos
daquele contexto se percebessem como autores dos materiais e
estimularam a criatividade deles nesse processo (FERNANDES,
2014). Nesse sentido, a produgdo de materiais se coloca como uma
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dimensado formativa de legitimagao e valorizagao dos professores
em formacgao.

Nessa direcdo, dados do quadro 1 também indicam que,
realizados na esfera académica, a maioria dos eventos guardam
estreitas relagdes com praticas de letramentos do professor
(KLEIMAN, 2010) com atividades e géneros do discurso que sao
realizados por esses profissionais no contexto do seu trabalho, as
escolas de Educagao Basica.

A existéncia dessa relacao entre as duas esferas, académica e
profissional no LIFE, demonstra um alinhamento das praticas
desenvolvidas no Laboratério aos objetivos de criagdo do
Programa LIFE em ambito nacional que pretendiam, de modo
geral: a insercao das TD nos cursos de formacao de professores; a
criacao de um espago para a pesquisa sobre a formagao docente;
envolvimento das escolas publicas de Educagao Basica, de
licenciandos e professores das Licenciaturas e Programas de Pos-
Graduagao em praticas educativas no LIFE.

Como indicam dados do quadro 1, os eventos de letramentos
desenvolvidos no LIFE da IPSC objetivam a formagao de professores,
seja formagao inicial ou continuada, por meio de discussoes sobre a
insercao das TD na educacao e da criagao de diversos materiais
pedagogicos para recontextualizagdo e utilizacdo em diferentes
escolas. Segundo Kleiman (2010), o que orienta a formagao de
professores, quando se tem como ponto de partida os letramentos dos
professores para o local de trabalho, sao as praticas sociais e exigéncias
que serao demandadas dos professores quando estiverem em
exercicio de sua profissio. Uma possivel andlise do quadro acima,
indica que existe uma orientacao para essas exigéncias e das praticas
sociais situadas que ocorrem na escola, quando se considera que
perpassam essas atividades no LIFE: interdisciplinaridade; praticas
situadas que consideram recursos disponiveis no LIFE e nas escolas;
usos da escrita e leitura baseados em objetivos especificos; reflexdes
sobre a pratica docente e os usos das TD; busca da construgao de
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autonomia do professor e crencas envolvidas nessas praticas sobre,
como, por exemplo, o que é inovador.

Portanto, essa relagao entre as TD e os modos como as pessoas
interagem com e por meio delas ndo € linear e necessita de
problematiza¢do. Nao é porque estdo disponiveis que as TD vao,
autonomamente, trazer modificagdes as praticas. Assim, ndo sao as
TD que organizam ou determinam praticas de letramentos
(BARTON; LEE, 2015), elas se constituem como um dos elementos
que as compdem (HAMILTON, 2000), participam dos processos
significativos das pessoas, mas nao necessariamente trazem
melhorias ou modificagdes para essas praticas.

Manifestacao de que as TD precisam ser compreendidas
criticamente na Educagao sao feitas na voz de uma professora:

(5) Entao a ideia sempre é essa assim, € a experimentacao das tecnologias,
como uma possibilidade de trabalho no cotidiano escolar. Eu sempre penso
assim, seja na universidade seja... ndo acho que a tecnologia salva, nao
acho que a tecnologia inova, ndo acho isso. Eu acho que ela é uma
ferramenta, uma possibilidade de tu organiza um trabalho pedagogico, que
as vezes fica bem legal e as vezes fica bem ruim. Pra mim o LIFE é um
espaco assim que o professor tem que sair do centro, ele vira mediador.
[...] pode ser vendo um filme, mas se ela s6 viu o filme pra mim ela nao
inovou (entrevista com Elis Regina, em 25 de abril de 2018).

O excerto (5) aponta que, apesar de a professora Elis continuar
valorando o LIFE, como um espago de ruptura com o tradicional e de
deslocamento da posi¢ao do professor como central, ela ndo associa os
artefatos culturais (BARTLETT, 2013), as ferramentas tecnolodgicas, aos
modos de interacdo dos professores, compreendendo que a mera
introdugao de uma TD em uma pratica nao a modifica. Pelo contrario,
o excerto sinaliza para o entendimento das TD numa perspectiva
critica, quando a professora Elis diz “nao acho que a tecnologia salva,
nao acho que a tecnologia inova, nao acho isso” (excerto 5). Assim, a
professora Elis indica um posicionamento de reflexdao, de
questionamentos frente as TD, reconhecendo que, a depender dos
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modos de interagdo, essas praticas podem ou nado ser
pedagogicamente inovadoras.

Desse modo, no excerto (5), a partir do momento em que as
professoras comecam a questionar e a discutir essa atribuicao de
sentidos positivos as TD, o pressuposto de que as TD salvam vai
perdendo forca no contexto investigado. Entendemos que esse
movimento de ressignificagdo dessa pressuposicao revela que as
discussoes e reflexdes sobre os modos de interacao dos professores
em formacdo com as TD estao sendo cada vez mais
complexificadas e compreendidas de acordo com a natureza
situada dessas praticas de letramentos. Assim, ganham lugar as
duvidas, as reflexdes, que podem, também, ressignificar as praticas
dos professores formadores, motivando pesquisas e novas
experiéncias com ou sem as TD. Uma pesquisa, com experiéncias
em torno da gamificacdo e ensino de lingua, em que professor e
alunos interagem com TD, é exemplificada na se¢ao que segue.

4. Clube de Inglés no Ensino Médio: identidades e sentidos em
jogos multiplayer e na escola

Com o objetivo de problematizar relagdes entre praticas de
letramentos e gamificagdo em um Clube de Inglés no Ensino
Meédio, Vicentini (2019) apresenta resultados de propostas com
estudantes, no uso do idioma, bem como depoimentos que marcam
olhares situados destes em torno de trabalhos com TD. Esses
trabalhos indicam como os estudantes se posicionam de modo
mais ativo como participantes de praticas de letramentos no Clube
de Inglés e como usudrios efetivos do inglés nesse referido contexto
escolar. A autora relata que, a partir do uso, no Clube de Inglés, do
principio “identidades” (GEE, 2005, p. 15), componente de games
online, os estudantes passaram a sentir-se confortaveis para deixar
transparecer, dentro da escola, identidades que ja possuiam fora do
contexto escolar, quando da participagao em jogos online, os quais
os exigiam o uso do inglés. Esse principio de Gee (2005)
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representou uma etapa do trabalho etnografico, para compreender
como a pesquisadora e professora poderia fazer com que os
estudantes pudessem se sentir insiders também em praticas de
letramentos escolares no Clube, bem como nas aulas regulares com
TD e com gamificacao.

Quando questionados sobre relagdes entre aprender inglés nos
games e na escola, os sujeitos se posicionam de modos muito
particulares em um grupo focal:

(6) Pesquisadora: De que forma tudo isso que vocés me falaram sobre
formas de aprender o inglés se relaciona com um jogo online?

Dilminha: vixe!

Rogue: tu quer jogar um jogo, tu quer crescer no jogo, tu tem que aprender a
jogar, tu vais buscar no jogo, sobre o jogo, pra saber aonde que tu vai
chegar, pra atingir aquilo que tu quer do jogo.

Bailey: Tu tem que ter habilidades pra descobrir o que tu quer para o
momento do jogo.

Leviathan: da mesma forma que tipo, a eu nao aprendo do jeito que o
professor da aula, ai eu pesquiso um video no Youtube, [...] a mesma coisa
com o0s jogos, se nao gostei desse jogo, vai la e joga outro, é que na aula
gamificada tu tem autonomia, tu tem escolha, que também tem no jogo
(Grupo focal, 2018).

O excerto (6), segundo intepretacdes de Vicentini (2019), indica
a forma como os sujeitos relacionam o ato de jogar com modos de
aprender um idioma, trazendo pistas das relagdes entre suas
identidades de estudante e jogador. A ideia central é a de que, em
uma aula de linguas, a exemplo do inglés, assim como no jogo, é
preciso crescer, aprender, buscar, saber onde se quer chegar para
evoluir, conforme mencionado por Rogue. Desse modo, a
aprendizagem do inglés requer a mesma dedicagao que a destinada
por eles em um jogo online. Além disso, como complemento ao que
pontua Rogue, Bailey deixa explicita a necessidade de habilidades
para que se consiga atingir os objetivos, tanto no game quanto na
aprendizagem da lingua. Leviathan reforca as ideias dos demais
sujeitos, levantando a questao da autonomia presente nos jogos
online, relacionando-a as formas como costuma estudar no contexto
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informal, por meio de videoaulas. Esses enunciados fazem emergir
uma problematizacdo, segundo a pesquisadora: a dedicagdo por
parte deles s6 é possivel, se o docente conseguir proporcionar aos
estudantes a mesma sensagdo que eles tém no ato de jogar —
motivagao, curiosidade, desejo por evoluir. Nao se pode esperar que
eles tenham, no Clube, 0 mesmo posicionamento que eles assumem
em praticas de letramentos com games (game literacy), se as praticas
propostas a eles ndo possuirem qualquer relacdo com os contextos
fora da escola.

Além dos modos de interagao, os posicionamentos dos
sujeitos, de modo geral, indicam que sua relagio com a
aprendizagem do inglés nao esta fundada apenas em uma
dimensao cognitiva, mas que envolve também questoes de afeto e
identidade. Nesse sentido, pensar tanto a interagao dos sujeitos em
jogos, como as relacdes que tecem em torno dos games e da
aprendizagem de um idioma, indica que reconhecer as praticas de
letramentos fora do contexto escolar dos sujeitos como ideoldgicas,
sociais e situadas permite compreender a “centralidade de suas
identidades” (ZAVALA, 2010, p. 81) em praticas de letramentos
escolares. Essa visao pode resultar em um melhor entendimento do
impacto das relacdes de poder na relagao dos sujeitos com a escrita,
leitura e oralidade, permitindo enxergar as intera¢des vernaculas
(GEE, 2005) como formas legitimas de construgao de sentidos.

O fato de a escola conhecer as principais praticas de
letramentos nas quais os estudantes se inserem pode resultar em
uma interacdo menos conflituosa e em um menor conflito
identitario para esses estudantes. Nesse sentido, quando
questionado sobre a identidade de gamer na relagdo com suas
outras identidades, Rogue indica:

(7) tu traz bastante do jogo [referindo-se as identidades de gamer e aluno].
Entdo acho que faz sim parte da identidade e assim como na escola, que
quando a gente ta aqui a gente vai pra nossa identidade de aluno, acho que
0 jogo também tem isso, porque ali tu conhece pessoas e interage com as
pessoas, pessoas de outros lugares, entao, também aprende palavras novas,
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coisas novas, e no jogo aquelas pessoas tem também a ideologia delas e
passam isso pra noés (Rogue, grupo focal, 2018).

A partir do que enuncia Rogue, pode-se inferir que a
construgao de identidades no game se da, principalmente, por meio
da interacdao do sujeito com os demais jogadores. Kleiman (2010)
destaca que o processo de construcgao identitaria na interagao nao é
um processo tranquilo, de coexisténcia multicultural, mas de
conflito e contradi¢do, no qual as identidades estdo em constante
construcao e mudanga, conforme mencionado anteriormente. Os
processos que contribuem para as construgdes identitarias sao
discursivos, como as de aluno e gamer, por exemplo, paralelamente
sao construidas identidades reguladoras e avaliativas, “como as
que classificam e dividem uma turma em alunos bons ou ruins”
(KLEIMAN, 2010, p. 388).

O processo de (des)constru¢ao de identidades acontece de
forma demorada e permanente, tanto em institui¢des formadoras,
como a escola, onde se ensina aos estudantes a falar e pensar como
os membros do grupo social, ou profissional, a que aspiram
pertencer, quanto no contexto do game em que, como afirma
Rogue, “aquelas pessoas tém também a ideologia delas e passam
isso pra nds”. Nesse processo, tanto no Clube de Inglés, quanto no
game, a interagdo é determinante, pois permite que os participantes
se posicionem e sejam posicionados pelo outro, segundo relagoes
de poder, status, hierarquia, género, etnia (KLEIMAN, 2010).

Seguindo a linha de pensamento de Kleiman (2010), pode-se
afirmar que identidades sao constituidas no contexto do game,
mesmo quando em inglés. A intera¢do entre falantes de qualquer
idioma é sempre marcada por disputas, ideologias e relagdes de
poder. Norton (2010) cita que, a partir desses conflitos decorrentes
da interagao entre falantes, as identidades de sujeitos sao
influenciadas, produzidas, atribuidas, mas também sao
negociaveis, o que implica afirmar que sdo passiveis de mudancgas.
A partir dessa problematizacgao, o autor afirma que as identidades
que um sujeito assume irdo depender do contexto em que ele esta
inserido, ou seja, um sujeito pode ser extrovertido em um contexto,
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como no game online, e introvertido em outro, como em uma aula
de inglés na escola, conforme indica a fala de Leviathan:

(8) [...] quando tem que apresentar o trabalho em inglés, tem que ler algum
trecho do livro eu tenho muita vergonha mas eu tenho certeza que se eu for
pra fora e eu ver todo mundo falando daquele jeito, eu consigo me comunicar
com eles. [...] Acho que todo mundo deveria falar realmente o inglés [durante o
Clube], porque a gente se sente meio envergonhado de falar inglés quando
todo mundo ta falando portugués, mas quando todo mundo fala inglés, a gente
fica mais a vontade [...]. (Leviathan, grupo focal, 2018)

Em relagio ao posicionamento de Leviathan, Paiva (2018)
reitera a falta de atengao dada as questoes de interagao por meio do
inglés em sala de aula. O trabalho da autora, inclusive, segundo
Vicentini (2019), traz depoimentos de sujeitos que, assim como
Leviathan, questionam a falta de interacao em classe, percebendo a
priorizagdo no ensino de gramatica e estruturas corretas. Essa
relacdo com o ensino da lingua pode ser problematizada, com
maior clareza, quando a construcao de identidades e a
aprendizagem sao observadas pelas lentes das relagdes de poder. A
partir desse ponto de vista, pode-se substituir a compreensao de
um aprendiz de inglés como dono de uma tinica identidade, para a
de maultiplas identidades, que estao em conflito. Norton (2010)
discute essa situagao, exemplificando que, ao usar a lingua alvo,
um estudante de inglés pode sentir-se posicionado de forma
desigual em relacdo a falantes mais proficientes. Em sala de aula,
esse papel pode ser representado pelo professor ou por colegas que
tenham maior conhecimento em torno do idioma.

H4 de se problematizar as discussdes de Norton (2010), em torno
da relagao entre o uso do inglés em conflito, com as relagdes de poder
que permeiam interagdes com o idioma. E relevante destacar que os
sujeitos desse estudo nao se mostravam motivados a utilizar o idioma
durante as aulas do Clube de Inglés. Também, nao mostraram
resisténcia em fazer uso do idioma durante missdes em games online,
conforme apontam as discussoes no excerto a seguir:
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(9) é uma das vantagens que tem de jogar com pessoas, porque, tipo, eu
jogo muito CS [Counter- Strike], GTA [Grand Theft Auto] entdao, querendo ou
ndo, mesmo tu nao conhecendo as pessoas que tiao jogando, tanto no teu
time quanto no outro.. por exemplo no CS tu tem que ter uma
comunica¢do com teu time, se ndo tu ndo vai ganhar, ai, entio, mesmo tu
nao conhecendo a pessoa, ela sendo de qualquer lugar, ai, tu tem que, sei
14, é uma partida que eles sdo os teus companheiros de time e vocés tem
que ter uma boa comunicacao, e eu acho que isso ¢, tanto quem t4 jogando

7

contigo, quanto tu que ta ali jogando é “da hora’, porque tu nio conhece a
pessoa mas tu ta tendo uma relacdo, e foi muito rapida essa relacao sabe.
Entdo, eu acho que essa parada das pessoas é conseguir interagir com o
mundo, [...] no jogo tu faz isso e tu nem percebe, entao é uma forma (Rogue,
grupo focal, 2018).

O enunciado (9) contribui para a compreensdao de Vicentini
(2019) acerca dos motivos que levam um sujeito a interagir fazendo
uso do inglés em um determinado contexto e em outros ndao. Como
discute Paiva (2018), o outro, no inglés, pode simbolizar um apoio,
porém também pode fazer emergir a inseguranca, o medo, a
sensacao de inferioridade. A partir dessa concepg¢do, a autora
reitera que, no siléncio, o sujeito que nao se dispde a falar, também
negocia identidades, que raramente se mostram positivas. Esse
percurso de negociagao, por vezes, leva o aprendiz do idioma, fora
do contexto de jogo online, a justificar o préprio siléncio como
limitagao intelectual.

Em um sentido contrario ao que demostra o paragrafo acima,
o enunciado de Rogue, em (9), indica que o sujeito se sente
confortavel para interagir em inglés durante as missdes do game
online. Mais do que isso, ao afirmar “[..] eles sao os teus
companheiros de time e vocés tém que ter uma boa comunicagao”,
o sujeito indica que o jogo exige um posicionamento por parte dele,
pois sem essa interacao, nao ha chances de vencer a partida,
conforme indica seu enunciado “[...] se ndo, tu ndo vai ganhar”. Na
mesma vertente de Rogue, Leviathan representa um sujeito que,
durante as aulas do Clube de Inglés, antes da gamificagdo, ndo
realizava qualquer interacao verbal utilizando o inglés. O quadro 1,
a seguir, traz um recorte do sujeito interagindo no game Fortnite:
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Quadro 2 — Interacao de Leviathan em Fortnite

Player 1 (P1): I got you, I have one shot.
Leviathan (L): I have zero bullets.

P1: People, people, people, right here,
he has no shotguns, he has no guns.

L: I'm coming for you

Player 2 (P2): There's another guy?
P1:1, I can't help. I'm coming!

L: Oh my Gosh [shooting].

P1: nice shot, nice shot, nice shot.

L: I need a gun and shields. There's one
right. here, [shots]. I'm down.

P2: [shots], yeah!

L: yeah, man!

P2: Can you take the bandages?

L: Okey.

P1: I need the bandages, please.

L: I only have one.

P1: Do you guys have any bandages?
P2: no.

L: I, I don't have [thinks for some
time] no one.

P2: I don't have any.

P1: I'm going to collect some, I
think they will be useful.

P2: I think there's someone in
here.

P1: yeah, I think I heard some
gunshots.

P2: No, [ don't see any.

L: two hundred and fifty, two
hundred and fifty.

P1: 1 see, I see, I see.

L: Let me get this chest, I hope I
will find some shields.

P1: excuse me, excuse me, excuse
me.

L: yeah, I got them.

P2: Are they coming?

P1: Is he coming? is he coming?
behind you! behind you!

L: Oh my gosh!

P2: Where did he come from?
L: Oh my gosh!

Fonte: dados da pesquisa de Vicentini (2019)

Observando as interagdes realizadas no quadro 2, Vicentini
(2019) defende que o game em que Leviathan interage, no Clube de
Inglés, € um espago que exige réplica por parte dos que jogam. De
acordo com Paiva (2018), a interagao no contexto do game exerce
grande influéncia na negociagao de significados resultando em uma
possibilidade maior de usos e qualificagao da L2 (Lingua inglesa).
Pode-se observar, no didlogo entre os jogadores, indicios do que
discute Paiva (2018), quando Leviathan se mostra em duvida acerca
de que expressao utilizar em “I don’t have... no one” e P2 o auxilia
com a expressao correta “I don’t have any”. Paiva ainda ressalta a
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importancia do impulso interacional para que sujeitos se afiliem ao
idioma, pois é a partir das interacdes sociais que os padrdes
gramaticais emergem e a linguagem ¢ adquirida, em tempo
evolutivo. Isso fica evidente no quadro 2, em que Leviathan mostra-
se engajado no restante do didlogo, a partir de suas interagoes em L2
que, geralmente, ndo ocorriam durante as aulas do Clube, antes de
propostas as atividades com gamificacao. Em condicOes em que a
afiliagao social e emocional com os nativos da lingua-alvo comeca a
se desenvolver, aspectos dos mecanismos relativos ao instinto
interacional podem ser ativados de forma a impulsionar a
aprendizagem da L2 (PAIVA, 2018, p. 6).

A intencdo em levantar essas problematizagdes em torno da
interagao no contexto do game, na relagdo com a sala de aula, ndo é a
de minimizar os movimentos que ocorrem no segundo contexto.
Entretanto, deve-se destacar que os usos de ferramentas como os
games, que possibilitam a interacdo com falantes nativos de um
idioma, podem representar pontos de virada na aprendizagem da L2.

Cendrios como os que discutem os sujeitos dessa pesquisa,
indicam que estudantes possuem mais chances de se tornar
fluentes, se tiverem a possibilidade de ampliar suas percepcoes
enquanto utilizadores do idioma e engajar-se em praticas sociais
linguisticas (PAIVA, 2018). Porém, esse engajamento, em sala, nao
é possivel quando, conforme indica Leffa (2012, p. 399), o ensino da
L2 “se desenvolve em um cendrio meramente tedrico e construido
por autoridades [..] deve estar situado em um determinado
contexto, com base na realidade, garantindo ao professor a opgao
de agir dentro daquilo que é plausivel em seu contexto”. Nesse
sentido, em coeréncia com Leffa (2012), o professor de linguas é um
grande colaborador no que se refere a inser¢ao de estudantes em
praticas que ampliem seu repertorio linguistico.

Como interpretagao critica a esses dados, Vicentini (2019)
defende que o movimento que os sujeitos realizaram ao mobilizar
conhecimentos adquiridos na escola para seu uso em praticas de
letramentos em games, poderia ser praticado, de modo mais
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intenso, pela escola. Leviathan tem, em sua identidade,
caracteristicas de jogador e essa identidade é constitutiva de sua
identidade de aluno. Dai a relevancia de a escola compreender os
meios pelos quais a atividade de jogar é parte da rotina dos
jogadores e das suas relagdes e a forma como questdes politicas,
econdmicas e sociais também constituem a cultura dos games.

Ainda, ha de se discutir que essa concepg¢ao, por parte da
escola, serviria para legitimar o ensino, também, da norma padrao
do idioma. Esses sujeitos podem enfrentar situagdes em que apenas
o inglés casual que aprendem nos games nao seja suficiente para
interagir em qualquer contexto. Eles irdo passar por testes oficiais
ou outras situagdes, como uma possivel entrevista de emprego ou
intercambio em que, geralmente, conhecimentos em torno da
norma padrao sao requeridos. Destaca-se, ainda, de acordo com a
pesquisadora, que ensinar a norma padrao nao implica o uso de
metodologias de carater normativo. Pelo contrario, um contexto
como esse exige a presenga de um professor que seja capaz de
articular contetidos curriculares com metodologias capazes de
permitir que os estudantes percebam que seus conhecimentos e
experiéncias prévias, suas identidades e diferencas sao valorizados
no processo de aprendizagem. Para que isso seja possivel, é preciso
que o professor, tanto na escola, quanto fora dela, lance mao de um
olhar etnografico a seus educandos e a sociedade em geral,
enxergando os grupos com que interage como uma pequena
comunidade cujas praticas discursivas constituem o alvo de seu
trabalho, a fim de encontrar pistas que o possibilitem promover
praticas transformadoras (STREET; LEA; LILLIS, 2015) para a
formacao de estudantes ainda mais criticos e reflexivos.

Os dados analisados na presente se¢ao indicam, portanto, que
os games contribuem na constituigao das identidades dos sujeitos
da pesquisa, especialmente por meio da interacdo com jogadores
nativos do idioma. Quando Vicentini (2019) se refere a constitui¢ao
de identidades, ndo se atém somente as formas de usos do idioma
em sala de aula, que sao acompanhadas pelos usos de
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metalinguagem especifica dos games, diferente dos usos do inglés
feitos por estudantes que nao costumam interagir com nativos do
inglés em games online. Em complemento, os dados evidenciam
que as interagdes em inglés com falantes nativos e com toda a
comunidade em torno do game exercem influéncia nas maneiras de
os estudantes se inserirem nas praticas de letramentos no contexto
escolar, pois se mostram mais adeptos da aprendizagem
colaborativa e destacam preferéncias pelos usos de TD e
necessidade de autonomia em seus percursos de aprendizagem,
especialmente no que se refere a tomada de decisdes no
desenvolvimento de atividades propostas pelo professor.

No inicio da pesquisa de Vicentini, emergiu um dado: a
imposigao de estratégias de desenvolvimento de tarefas, por parte
do professor, em préticas de letramentos causava certo incomodo
nesses estudantes, que eram habituados a adotar diferentes
estratégias no contexto do game. Ainda, os dados apontaram que os
sujeitos compreendiam que o inglés que aprendiam na escola era
essencial para atuagao em praticas de letramentos com games e seu
entorno, sendo valido também o contrdrio. Na percepcao dos
sujeitos, entretanto, emergiu que a escola ainda é o espaco de
ensino do inglés como um sistema de regras e o contexto do game e
suas comunidades sao espagos para real interagao com o idioma.

5. Percursos (in)conclusivos

Sob o ponto de vista do modelo dos letramentos académicos
(LEA; STREET, 2006), compreende-se, neste estudo, em que se
reuniram trés pesquisas desenvolvidas em curso stricto sensu, que o
uso de TD, em espagos formativos distintos, aponta para inumeras
ressignificagdbes das praticas de letramentos, incluindo praticas
pedagogicas, o que possibilita novas relagdes de poder entre os
sujeitos e destes com o conhecimento.

A exemplo do que se apresentou, com resultados de Vicentini
(2019), nao foi a gamificagaio ou a TD, em isolado, o grande

113



destaque no percurso de pesquisa, mas as praticas desenvolvidas
com o uso de diferentes artefatos tecnologicos. Tanto as TD quanto
a gamificagdo se integraram as praticas, permitindo que elas
fossem transformadas, e s foram significativas aos estudantes,
quando atreladas, de alguma forma, a praticas nao escolares (a
exemplo de elementos dos games presentes nas aulas). Dessa forma,
foi possivel aprimorar conhecimentos dos estudantes, inserindo
contetdos gramaticais em um contexto bem mais amplo de uso da
linguagem, a partir de diferentes recursos e encaminhamentos
didatico-pedagogicos.

Essas ressignificagdes de praticas de letramentos com TD em
salas de aula revelam que as discussoes e reflexdes sobre os modos
de interagao dos professores em formacgao, com as TD, estdao sendo
cada vez mais complexificadas e compreendidas de acordo com a
natureza situada dessas praticas de letramentos. Nestas praticas, os
modos de interagao e de construgao de conhecimentos com TD, por
parte dos estudantes, sao essenciais, para que eles e os professores,
em parceria, possam ampliar interagdes (in)conclusivas, com e em
torno de TD, a favor do uso de multiplas linguagens dentro e fora
de contextos formativos.
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CAPITULO 5

Letramento académico na producao de géneros discursivos na
formacao docente inicial em Letras

Renilson José Menegassi
Angela Francine Fuza

1. Consideragoes Iniciais

Os estudos sobre os letramentos académicos sao amplos e
possibilitam investigagdes diversas, a partir da compreensdao do
processo de producdo de leitura e de textos oriundos da interacgao
discursiva. Assim, neste capitulo, apresenta-se proposta de trabalho
com a producao escrita de géneros discursivos do campo académico,
a partir de atividades de leitura e produgao textual a envolver: lista de
informagdes, resumo, resposta discursiva, parafrase textual e frase
sintese, por meio do estudo de determinado texto tedrico, com a
finalidade de exemplificagdo de trabalho possivel de execugao
relacionado aos letramentos académicos.

O Iocus do trabalho é a formacgdao docente inicial no curso de
Letras de uma universidade publica do Sul do Brasil. Os
pressupostos tedricos de sustentacdo da proposta amparam-se no
campo dos Letramentos Académicos (FIAD, 2011, 2013a, 2013b,
2015, 2016, 2017; FISCHER, 2007a, 2007b, 2008, 2011; LEA; STREET,
1998, 2014; LILLIS, 2008, 2003), em especial, aqueles direcionados
ao ensino superior, e nos processos de interagao discursiva
discutidos  pelo  Dialogismo  (BAKHTIN, 2003 [1979];
VOLOCHINOV, 2018[1929/1930]).

Dessa forma, o capitulo contribui com discussdes teorico-
metodoldgicas sobre o desenvolvimento de praticas de letramentos
académicos a partir da imbricagdo com os estudos dialogicos, a
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permitir entender como o processo de producao escrita de géneros
discursivos académicos se efetiva na formacao docente inicial do
professor de lingua, em evento de letramento especifico, em
disciplina da matriz curricular do curso, com vistas a formagao do
papel social de professor de lingua. Nesse aspecto, é apresentada
sequéncia de oito atividades de leitura e producao textual escrita
que orientam, pela mediagao do professor da disciplina, as praticas
de letramento executadas no processo de constituicao do evento de
letramento consubstanciado no contexto de formacao docente
inicial em Letras.

2. O letramento e o letramento académico’

Ao considerar a ampla discussao existente a respeito do
conceito de letramento no Brasil (FIAD, 2015) e de sua constituicao
como campo de estudo? neste capitulo, escolhemos apresentar a
perspectiva do  letramento académico. Compreendemos
letramentos como praticas sociais de leitura e escrita (BARTON;
HAMILTON; IVANIC, 2000; KLEIMAN, 1995; STREET, 1984,
2003), de modo a envolver os eventos em que elas sao postas em
acao, assim como as suas consequéncias sobre a sociedade e os
individuos que delas participam.

Acionamos, assim, dois conceitos centrais das teorias de
letramentos: eventos e praticas de letramento. O termo “eventos de
letramento” é compreendido em didlogo com a nogao de “praticas
de letramento”. Para Heath (1982, p. 93, tradugao nossa), “o evento
de letramento é qualquer situagdao em que um portador qualquer
de escrita € parte integrante da natureza das interagdes entre os

! Parte desta secdo tedrica faz referéncia a subsec¢ao 2.1 da tese de Fuza (2015).

2 Para compreensao da origem do campo de estudos dos letramentos no Brasil,
sugerimos a leitura de Fiad (2011, 2015), Kato (1986), Kleiman (1995), Soares
(2003), Tfouni (1988).
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participantes e de seus processos de interpretacao”. Barton (2007)
complementa a nogao ao afirmar que o evento inclui “quaisquer
ocasides do dia a dia em que a palavra escrita tenha uma fungao”+
(BARTON, 2007, p. 35, traducdo nossa). Para Soares (2003), os
eventos sdo situagdes em que a lingua escrita constitui elemento
integrante da natureza do didlogo entre sujeitos e de seus
processos de interpretagao. Nesse sentido, a sala de aula de um
curso superior € o [dcus para eventos de letramentos. A situacao de
interacao discursiva constituida sobre determinado assunto, como
a leitura e a discussdao de um texto tedrico, produz um evento de
letramento que, por sua vez, desencadeia as praticas de letramento.

As praticas de letramento caracterizam-se como atitudes
realizadas pelos sujeitos que participam de um evento de
letramento, perpassado pelas posturas sociais e culturais que o
configuram e que determinam os sentidos da leitura e da escrita
em uma situagdo particular. Segundo Fischer (2007a, p. 443), as
praticas de letramento

nao sao unidades observaveis de comportamento, ja que envolvem valores,
atitudes, sentimentos e relagdes sociais. Incluem o julgamento das pessoas
sobre letramento, construgoes e discursos do letramento, como falam sobre e
como constroem sentidos com e para o letramento. Sao processos internos,
mas determinados por processos sociais, que interligam as pessoas umas com
as outras, incluindo um constante compartilhar de ideologias e identidades
sociais. Se as praticas, no sentido de maneiras culturais de utilizacdo do
letramento, sao unidades que ndo podem ser observadas, na sua totalidade,
em pequenas atividades e tarefas, os eventos de letramento representam
episddios observaveis, os quais se formam e se constituem através dessas
praticas. Eventos sao atividades onde o letramento tem uma funcdo, sao
ocasides em que os textos fazem parte da natureza das interacdes dos
participantes e de seus processos interpretativos (FISCHER, 2007a, p. 443).

3 No original: “A literacy event is any occasion in which a piece of writing is
integral to the nature of participant’s interactions and their interpretive
processes”.

* No original: “[...] all sorts of occasions in everyday life where the written word as
arole. We can refer to these as literacy events”.
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Neste capitulo, as aulas em que se trabalha com os géneros
académicos sdao os eventos, ou seja, as situagdes nas quais a escrita
se constituird, por meio da interacdo dialdgica entre docente, texto
e professor em formagao, no nosso caso especifico.

As praticas, por sua vez, podem ser as atitudes engendradas
pelos professores em formagao inicial do curso de Letras, o docente
responsavel pela disciplina, segundo suas realidades socio-
historico-cultural-contextuais, o texto trabalhado, assim como as
atividades nele desenvolvidas para alcancar seu significado, a
permitir a produgao de sentidos possiveis. Desse modo, a interagao
discursiva ocorre em uma visao mais ampla, a atingir o contexto
social mais amplo e, de modo mais situado, o contexto académico.
Segundo Voldchinov (2018 [1929/1930]), a interagao ¢ o fendomeno
constitutivo da linguagem e o social é seu centro organizador.

Ao considerar o letramento como pratica social, aciona-se o
modelo ideoldgico de letramento, compreendido como a “forma
socialmente construida [..] [sua] constituigdo depende de
formagoes politicas e ideoldgicas, sendo estas também responsaveis
por suas consequéncias”® (STREET, 1984, p. 65, tradugao nossa).
Esse modelo opde-se ao autonomo, no sentido de que o letramento
¢ concebido como um conjunto de praticas sociais em seus
contextos e nao mais como habilidades técnicas, de ambito
universal. Assim, o emprego e os usos de atividades adequadas de
leitura e escrita dependem de elementos sociais decorrentes dos
contextos, fato que possibilita tratar de letramentos no plural e nao
de um unico letramento (STREET, 1984). Os diversos eventos, em
contextos sociais definidos, e as praticas de letramentos demandam
o desenvolvimento de habilidades, posturas e reflexdes sobre a
escrita, que sdo desenvolvidas conforme ocorre a interagao social
entre sujeitos, e destes com um texto, por exemplo. Desse modo, a
enunciagao se configura, haja vista que pode ser considerada como

5 No original: “Literacy [...] is a socially constructed form [...] depends on political
and ideological formations and it is these which are responsible for its
consequences too”.
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“[..] o produto da interagao de dois individuos socialmente
organizados” (VOLOCHINOV, 2018 [1929/1930], p. 116), sendo
definida pelo social, pelas diferentes situagdes do cotidiano, pelos
eventos e pelas praticas de letramentos constituidas e produzidas.

O modelo ideoldgico de letramento é perpassado por relagoes
de poder, influenciado pelo contexto, tornando-se foco dos Novos
Estudos do Letramento (NEL). Trata-se de uma perspectiva de
estudo que considera o letramento como pratica social, de modo a
propor a existéncia de multiplos letramentos. Para Street (2003), a
posicao dos NEL destaca o letramento como uma pratica social e
nao somente uma habilidade técnica, neutra, imutavel e/ou
universal situada no interior dos individuos. Fiad (2017, 2016)
afirma que esse modelo considera diferentes usos sociais da
linguagem e que leitura e escrita sao significadas em didlogo com
0os contextos sociais. Logo, hd letramentos “a depender dos
significados atribuidos por diferentes grupos sociais. Essa
concepgao de letramento € sustentada a partir de estudos
etnograficos [...]” (FIAD, 2017, p. 90°).

O letramento, entdo, € concebido como praticas sociais
presentes em eventos de letramento, entendidos como momentos
de contexto definido de intera¢do discursiva, nos quais a leitura e a
escrita compdem os processos de trabalho dos individuos
envolvidos, assim como os diferentes modos de uso e emprego da
leitura e da escrita. E por esse motivo que, segundo Rojo (2009), as
abordagens mais recentes dos letramentos apontam para a
heterogeneidade das praticas voltadas a leitura, a escrita e ao uso
da lingua/linguagem em sociedades letradas.

Ademais, o letramento estd vinculado a algumas esferas mais
dominantes, como as institucionais, e as mais vernaculares, do
cotidiano. Conforme Rojo (2010), a partir dos postulados de
Hamilton (2002), ha os letramentos dominantes, denominados

¢ Em Fiad (2017), discute-se, a partir de Lillis (2008), a respeito da etnografia ao
abordar a escrita académica, delimitando-se a etnografia como método, a etnografia
como metodologia e etnografia como teorizagdo.
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“institucionalizados”, e os letramentos locais ou “vernaculares”,
que estdo interligados. Os primeiros se vinculam as organizagoes
formais, como comércio, escola, universidade, dentre outros, tendo
como agentes (valorizados tanto cultural quanto legalmente em
funcdo do conhecimento) professores, pesquisadores, editores etc.
Os letramentos vernaculares, por sua vez, nao perpassam
sistematizacdo ou regulagao de instituigdes sociais, uma vez que
sua origem se da na vida cotidiana, havendo, muitas vezes, a
desvalorizacao pela cultura oficial.

Ao considerar tais defini¢des e refletindo sobre o objetivo
maior deste capitulo que envolve proposta de trabalho com a
produgao escrita de géneros discursivos do campo académico, em
especifico, o resumo, a resposta discursiva, a parafrase e a frase
sintese, a partir do estudo de determinado texto tedrico com
professores em formagao em Letras, é possivel afirmar que tais
elementos Correspondem aos letramentos dominantes, uma vez
que a produgao dos géneros académicos requer uma relagdo do
sujeito produtor com normas de produgao e circulagao dos
enunciados que sao regulados e organizados socialmente pela
academia e pelas proprias comunidades cientificas de cada area do
conhecimento. Nesse sentido, os sujeitos cultivam e exercem
praticas sociais que usam a escrita, apropriando-se dela,
incorporando-a, assumindo-a como sua “propriedade”, assim
como postula Soares (2006), até por ser uma exigéncia para a
sobrevivéncia no contexto académico.

Os NEL vém norteando diversas pesquisas brasileiras em
Educagdo e em Linguistica Aplicada quanto aos eventos e as
praticas de letramento, a incluir alunos e professores, por exemplo
(MIRANDA, 2016). A esfera académica ¢ um dos dominios de
investigagdo que contempla o(s) chamado(s) Letramento(s)
Académico(s) (FIAD, 2011, 2013a, 2013b, 2016; FISCHER, 2007a,
2007b, 2011; FUZA, 2015; MIRANDA, 2016; OLIVEIRA, 2015;
PASQUOTTE-VIEIRA, 2014).
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Estudiosos, como Lea e Street (1998, 2006), Lillis (2003), Jones,
Turner e Street (1999), buscam explicitar que as praticas de leitura e
escrita no contexto académico sao varidveis, de acordo com o
contexto e com o género do discurso o que “exige que o sujeito-
pesquisador assuma a identidade académico-cientifica para melhor
se inserir, participar e interagir dentro do discurso académico”
(OLIVEIRA, 2010, p. 65). A escrita académica € concebida como
pratica social, segundo Lillis e Curry (2010), pois leitura e escrita
sdo consideradas como “atividades fundamentalmente sociais [...]
[como praticas que sinalizam] usos especificos de linguagem -
textos falados e escritos — [que] ndo existem isoladamente, mas
estdo ligados ao que as pessoas fazem - prdticas — no mundo
material, social”” (LILLIS; CURRY, 2010, p. 19, tradugao nossa).

Na esteira dessa definicao, Lea e Street (1998, 2006) destacam
trés modelos que regem as praticas escritas dos universitarios. Os
modelos das habilidades e da socializacdo académica
compreendem o letramento desvinculado de questoes contextuais,
centralizando todo o processo de escrita nas capacidades, nas
habilidades do individuo e na apreensao de convengdes que
regulam os géneros do discurso. No modelo de letramento
académico, concebe-se a escrita particular, a singularidade do
sujeito produtor, sendo influenciado pelos discursos que o
circundam, ndo havendo a simples transmissao de ideias para o
texto, conforme os outros modelos postulam.

Fiad e Miranda (2014) comentam que as praticas de escrita
académica sao partes de um todo complexo, pelo qual os
enunciados relacionam-se a anteriores e projetam réplicas a
posteriori, num processo dinamico, ininterrupto e infindavel. Nesse
sentido, Fiad (2011) aponta que o conjunto de regras, normas e
modelos de produgao institucionalizados pela universidade nao

7 No original: “A social practice approach to literacy conceptualizes reading and
writing as fundamentally social activities [..] practice signals that specific
instances of language use — spoken and written texts — do not exist in isolation but
are bound up with what people do — practices — in the material, social world”.
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sao suficientes para a conversao social dos individuos envolvidos
em criticos e agentes de promocao de reflexdes e de transformacoes
por meio da utilizagdo consciente da lingua. Logo, “nao é suficiente
explicitar como o género académico se organiza linguisticamente
[...] precisam ficar claros os motivos pelos quais algumas praticas
sao privilegiadas no dominio académico em detrimento de outras”
(FIAD, 2011, p. 363).

Os modelos indicados por Lea e Street (2006) apresentam
pontos de divergéncia, mas sdao dependentes, haja vista que o
produtor de um texto necessita de conveng¢des para regular as
praticas de letramento da comunidade cientifica, sendo relevante o
despertar de praticas de leitura e de escrita voltadas ao seu
contexto de produgdo, a vislumbrar o engajamento nos modos de
utilizacdo da escrita propostos pela érea, pela comunidade
académica. O fato € que nao se torna vidvel a adesao apenas a um
modelo de escrita, pois o escrever academicamente nao é uma
habilidade aprendida somente por meio da “socializagao, mas
também como uma expressao de valores e crengas culturais e de
posi¢oes epistemologicas” (OLIVEIRA, 2010, p. 69) que, muitas
vezes, permanecem ocultas, misteriosas para os autores.
Justamente essa questao é apresentada e discutida neste capitulo,
isto €, como as convengdes da escrita e dos géneros discursivos
académicos sao constituidos e apropriados pelo professor em
formacao em eventos de letramentos, na formagao docente inicial.

No caso do género resumo académico, um exemplo, a esfera
universitaria o engloba, porém, é um género que necessita de
desenvolvimento de praticas para ser usado em varios campos
sociais. Dentro dessa esfera maior da universidade, ha as
comunidades cientificas de cada drea que podem ser concebidas,
na concepgao de Voldchinov (2019[1926]), como um (1) horizonte
espacial ~ comum  dos  pesquisadores, apresentando suas
caracteristicas composicionais proprias na escrita de textos, seu
discurso cientifico prdprio, sua cultura prépria de compreensao de
textos. Para a producdo desses conhecimentos, ha (2) o conhecimento
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e a compreensdo comum da situacao por parte dos interlocutores que
constituem essa comunidade académica, o que possibilita (3) a
avaliacdo comum de uma situagao, ou de um resumo, por exemplo.
Docente e alunos avaliam o texto, produzem seu resumo, tendo em
vista o horizonte comum que possuem dos conhecimentos das
especificidades que compdem sua comunidade cientifica
(VOLOCHfNOV, 2019 [1926]), a sempre ter em vista as praticas
sociais de leitura e escrita, nao sé a académica.

Sendo assim, diante do exposto, nao se pode tratar a producao
dos géneros discursivos como sendo de carater homogéneo, pois é
constituido na relagdo social entre os falantes, estando
“diretamente vinculado a vida em si e nao [podendo] ser
divorciado dela sem perder sua significagao” (VOLOCHINOV,
2019 [1926], p. 4). Assim, os géneros discursivos sao concebidos em
sua heterogeneidade, opondo-se as nog¢des unificadoras de escrita,
uma vez que, além de sua estrutura composicional, que possibilita
um saber comum entre os sujeitos da comunidade cientifica,
constituem-se de elementos fundamentalmente sociais.

Fischer (2007b) afirma que o enfoque sociocultural no trato do
letramento académico demarca que a comunidade académica é
apenas uma dentre tantas outras e os sujeitos, buscando se tornar
membros dela, devem “reconhecer o que diz respeito a
comunidade — posicionamentos ideoldgicos, significados culturais
e estruturas de poder —, os quais explicam o funcionamento dos
géneros secundarios” (FISCHER, 2007b, p. 47). Nogdes presentes
nas obras do Circulo de Bakhtin, como as de género, auxiliam,
muitas vezes, nas discussdes que abarcam os letramentos, em
especifico, o letramento académico.

Estudiosos, como Lillis (2003, 2008) e Fiad (2013a, 2013b, 2016),
levantam a discussdo sobre quais didlogos sao travados no
contexto académico relacionados ao ensino (da escrita),
fundamentados na teoria dialdgica do Circulo de Bakhtin. Fiad
(2016, p. 207) questiona: “Como estabelecer alguma relacao entre
estudos dos letramentos e as perspectivas dialogica de estudos da
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linguagem?”, e destaca possibilidades de articulagio da
perspectiva dialdgica com os estudos dos letramentos.

Nos estudos dos letramentos académicos, pensa-se a perspectiva
dialdgica como “uma possibilidade de critica a0 modo como os textos
sao entendidos tradicionalmente no contexto académico, sem
considerar que sao os alunos que escrevem ao entrarem na
universidade” (FIAD, 2016, p. 208). Nesse caso, Fiad (2016, 2017)
recupera o artigo Student writing as ‘academic literacies’, de Lillis (2003),
que critica abordagens tradicionais do ensino da escrita que preveem
leitura e escrita como neutras, independentes dos processos socio-
historicos-culturais. Apesar de reconhecer que a perspectiva do
modelo dos letramentos académicos possibilita alternativas a
abordagem monologica, Lillis (2003) critica a falta de propostas.

Lillis (2003) fundamentou sua pesquisa nos pressupostos do
Circulo de Bakhtin, principalmente na discussao sobre o didlogo,
concebendo-o como algo inerente a comunicagao e como um ideal,
contrapondo-se aos principios monoldgicos. A autora analisou
ensaios de universitarios em resposta a perguntas propostas por
seus professores e constatou que ha didlogo inerente a
comunicagao, uma vez que o0s alunos respondem aos
questionamentos. Todavia, o didlogo como um ideal nao ¢é
percebido, pois as conversas sobre o texto que ela desenvolveu com
os alunos e os comentdrios dos professores sobre os textos
produzidos nao revelam o didlogo entre interlocutores, “nao ha
didlogo entre o que o professor comenta, o que a aluna escreveu e o
que ela diz sobre sua escrita, justificando-a. Esse ¢ o que pode ser
caracterizado como um ensino monolégico” (FIAD, 2017, p. 95).

Em sintese, os letramentos académicos sustentam que:

a) os letramentos sdo praticas sociais de leitura e escrita, de
modo a envolver os eventos em que elas sdo postas em ac¢ao, assim
como as suas consequéncias sobre a sociedade e os individuos que
delas participam;

b) o termo “eventos de letramento” é compreendido em
didlogo com a nocao de “praticas de letramento”;
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) os eventos, em contextos sociais definidos, e as praticas de
letramentos demandam o desenvolvimento de habilidades, posturas e
reflexdes sobre a escrita, desenvolvidas na interagao social;

d) ha diferentes usos sociais da linguagem e que leitura e
escrita sao significadas em didlogo com os contextos sociais;

e) leitura e escrita sdao consideradas como atividades sociais
que sinalizam usos especificos de linguagem que nado existem
isoladamente, mas vinculados as praticas.

3. O letramento académico em interacao na sala de aula

Para caracterizar as discussdes teoricas elencadas,
apresentamos praticas de atividades relacionadas ao letramento
académico, a partir do contexto de trabalho com professores em
formacao inicial no curso de Letras. As atividades descritas foram
consolidadas em disciplina curricular do 3.2 ano, sobre contetdo
programatico a respeito das concepgoes de escrita relacionadas ao
ensino de linguas, em Universidade publica no Sul do pais®.

Para a execugao, parte-se do principio de leitura de texto
tedrico de Menegassi (2010), “O processo de producao textual”,
que aborda questdes envolvidas sobre o trabalho com a producao
textual em contexto de ensino, oferecida aos académicos. Dele, um
excerto € apresentado como perspectiva de trabalho com
atividades para o desenvolvimento de alguns géneros discursivos:
lista de informagdes, resumo, parafrase, resposta discursiva e frase
sintese, como atividades de produgdo textual a considerar a escrita
académica como premissa de orientacdo aos docentes em formacao
inicial, ainda no papel social de académicos. Por meio do trabalho
processual-discursivo com a escrita dos géneros é que os
professores em formagao produzem suas réplicas discursivas, isso

8 Agbes desenvolvidas junto aos projetos de pesquisa “Escrita, revisao e reescrita
na formagao docente — Fase 2”7, processo n.° 2796/2021, e “Linguagem em
interagao: ensino, letramento e diversidade”, processo n.? 1410/2021, junto a
Universidade Estadual de Maringa.
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porque, por meio das praticas de escrita académica, os enunciados
retomam discursos anteriores e projetam réplicas (FIAD;
MIRANDA, 2014; MENEGASSI, 2016).

Assim, para melhor delinear cada atividade em praticas, uma
sequéncia de proposigoes ¢ apresentada.

1.2 atividade: Leitura do texto tedrico

A leitura do texto tedrico, a partir da interacdo e da discussao
dos seus significados, entre docente e professores em formagao,
permite a producao de sentidos relacionados ao tema do ensino de
linguas, foco em discussao, constantemente salientado, tendo o
texto como lugar de interagao. Nesse aspecto, os professores em
formacgao sao orientados por indagagdes relacionadas a definicao
de identificacdo das ideias principais do texto e das informagdes
que as constituem, necessariamente com mediagdes de leitura pelo
professor da disciplina, destacadas em itdlico. Assim, o excerto a
seguir € o exemplo de trabalho executado:

Realize a leitura do texto, em seguida, participe das discussoes mediadas pelo
professor.

A escrita como dom/inspirag¢ao divina

Nessa concepgao, a producao textual escrita nasce de um titulo, de uma frase
que expde um tema ao aluno para que produza um texto, sem qualquer atividade
prévia de sustentacdo de informagdes ou, até mesmo, de consolida¢ao de ideias
para o desenvolvimento do texto (SERCUNDES, 1997). Neste sentido, o autor do
texto produz apenas a partir das informagdes internalizadas sobre o assunto, que é
pressuposto como conhecido e divulgado pelos meios de comunicagdo, sem
qualquer discussao sobre o tema. De certa maneira, essa estratégia de produgao
ocupa o espago de tempo do aluno e mantém a disciplina na sala de aula, evitando
que o aluno circule pela sala e pela escola, fazendo com que o seu comportamento
seja controlado pela escrita que deve produzir, e ndo pela interacao que deveria se
estabelecer com a situagao de produgao textual.

Nessa perspectiva, o autor, no caso o aluno, pensa que o ato de escrever é

articular informacoes, de maneira a exteriorizar logicamente o pensamento, suas
intengOes, sem levar em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor ou a
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interagdo que envolve esse processo. Dessa forma, o compromisso com o ato de
escrever se dilui, ja que o aluno é consciente de que o professor apenas ird recolher
as redagdes e vistd-las, apresentando uma marca V diretamente no texto, que
significa “visto pelo professor”, do verbo “ver”, e nao “lido pelo professor”, como
efetivamente deveria acontecer.

Um exemplo tipico dessa concepg¢ao de escrita ocorre quando, na sala de
aula, o professor colocar no quadro uma frase como:

“Amazodnia: o pulmao do mundo”

e solicita dos alunos a producao de uma redagdao sobre esse tema. O aluno
devera buscar em seus conhecimentos e nas informagdes que conhece subsidios para
escrever um texto; para isso, basta que tenha o “dom divino” ou a “inspiracao divina”
para produzi-lo, em uma recorréncia a poderes espirituais divinos para escrever,
conforme sustentavam os antigos escribas dos templos religiosos. O resultado dessa

7

abordagem metodoldgica é um texto sem finalidade marcada, sem interlocutor
definido, sem género textual proposto e, consequentemente, sem objetivo para
produgao. Essa concepcao de escrita ocorreu como abordagem de trabalho por muitos
anos e ainda é empregada em muitas salas de aula.

(MENEGASSI, R. ]J. O processo de produgao textual. In: SANTOS, A. R.;
GRECO, E. A.; GUIMARAES, T. B. (orgs.). A producdo textual e o ensino. Maringa,
PR: EDUEM, 2010, p. 76-77.)

2.2 atividade: Identificagao das informacdes principais

Junto com os alunos, o professor mediador orienta a
identificacao das informagoes principais relacionadas ao tema do
texto, para que sejam destacadas para melhor visualizagao. No
texto trabalhado, sao grifadas as informagdes com as devidas
enumerac¢des sequenciais, para demonstracao de uma pratica de
leitura necessdria em meio académico, para separar as informagoes
relevantes das secundarias.

Como exemplo, notamos que, no primeiro periodo do texto, ha
duas informagoes relevantes que tratam de aspectos distintos sobre a
concepgao: (1) o nascimento da producao textual em sala de aula e
(2) a falta de atividade prévia a ser considerada. Sao destacadas
como informagOes diferentes, por tratarem de caracteristicas
desiguais, assim, sao grifadas e enumeradas separadamente. O

133



mesmo acontece com o segundo periodo, em que ha outras duas
informagdes importantes: (3) a internalizacdo originaria das
informacgoes utilizadas pelo autor em sua producado e (4) a origem
das informagdes advindas dos meios sociais, sem qualquer discussao
tematica. Pelo mesmo processo de identificagio, o docente em
formacao nota que, nos dois periodos, ha quatro informagoes
importantes, que sao enumeradas em sequéncia. O restante do texto
segue 0 mesmo processo de trabalho.

Destaque no texto as informagdes principais relacionadas ao tema, em seguida as
enumere.

A escrita como dom/inspiragao divina

Nessa concepgao, (1) a producao textual escrita nasce de um titulo, de uma
frase que expde um tema ao aluno para que produza um texto, (2) sem qualquer
atividade prévia de sustentacdo de informacdes ou, até mesmo, de consolidacao
de ideias para o desenvolvimento do texto (SERCUNDES, 1997). Neste sentido, (3)
0 autor do texto produz apenas a partir das informagdes internalizadas sobre o
assunto, que (4) é pressuposto como conhecido e divulgado pelos meios de
comunicacao, sem qualquer discussdo sobre o tema. De certa maneira, essa
estratégia de producao (5) ocupa o espaco de tempo do aluno e (6) mantém a
disciplina na sala de aula, evitando que o aluno circule pela sala e pela escola,
fazendo com que o seu comportamento seja controlado pela escrita que deve
produzir, e ndo pela interagdo que deveria se estabelecer com a situacdo de
producao textual.

Nessa perspectiva, o autor, no caso o aluno, pensa que (7) o ato de escrever é
articular informacdes, de maneira a exteriorizar logicamente o pensamento, suas
inten¢des, sem levar em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor ou a
interagdo que envolve esse processo. Dessa forma, o compromisso com o ato de
escrever se dilui, jd que o aluno é consciente de que (8) o professor apenas ira
recolher as redagdes e vista-las, apresentando uma marca v diretamente no texto,
que significa “visto pelo professor”, do verbo “ver”, e nao “lido pelo professor”,

como efetivamente deveria acontecer.
Um exemplo tipico dessa concepg¢ao de escrita ocorre quando, na sala de
aula, o professor colocar no quadro uma frase como:

“Amazodnia: o pulmao do mundo”
e solicita dos alunos a producao de uma redagao sobre esse tema. O aluno

deverd buscar em seus conhecimentos e nas informag¢des que conhece subsidios
para escrever um texto; para isso, (9) basta que tenha o “dom divino” ou a
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“inspiracao divina” para produzi-lo, em uma recorréncia a poderes espirituais
divinos para escrever, conforme sustentavam os antigos escribas dos templos
religiosos. (10) O resultado dessa abordagem metodoldgica é um texto sem
finalidade marcada, sem interlocutor definido, sem género textual proposto e,
consequentemente, sem objetivo para producao. Essa concepgao de escrita ocorreu
como abordagem de trabalho por muitos anos e ainda é empregada em muitas

salas de aula.

(MENEGASSL R. ]J. O processo de produgao textual. In: SANTOS, A. R,;
GRECO, E. A.; GUIMARAES, T. B. (orgs.). A producio textual e o ensino. Maringa,
PR: EDUEM, 2010, p. 76-77.)

No processo de mediagao, professor em formagao dialoga com
o texto e com o docente, de modo a interagir com normas de
produgao e circulagdo dos enunciados que sdao regulados e
organizados socialmente pela academia.

3.2 atividade: Producao de lista de informacdes

A leitura realizada é acompanhada de orientacdo definida
sobre o texto, para se levantar as informagées que constituem o
discurso do autor, a sustentar as ideias apresentadas. Para tanto, o
académico, ap0s ter feito o levantamento diretamente no texto com
marcas especificas, é orientado a produgao de lista de informagdes.

Produza uma lista de informacoes sobre o texto.

(1) A produgao textual escrita nasce de um titulo, de uma frase que expde
um tema ao aluno para que produza um texto;

(2) Nao ha qualquer atividade prévia de sustentagao de informagdes ou de
consolidacao de ideias para o desenvolvimento do texto;

(3) Produz-se a partir das informagdes internalizadas sobre o assunto;

(4) E pressuposto como conhecido e divulgado pelos meios de comunicagéo,
sem qualquer discussao sobre o tema;

(5) Ocupa o espago de tempo do aluno;

(6) Mantém a disciplina na sala de aula;

(7) O ato de escrever é articular informagdes, de maneira a exteriorizar
logicamente o pensamento;
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(8) O professor recolhe as redacdes, vista-as apresentando a marca
diretamente no texto;

(9) Basta que se tenha o “dom divino” ou a “inspiracao divina” para
produzir um texto;

(10) Condigdes de producao do texto: a) sem finalidade, b) sem interlocutor
definido, c) sem género textual proposto, d) sem objetivo para produgao.

4.2 atividade: Produgao de sintese da lista de informacgdes

Para materializagao da atividade em producdo textual, o
académico é orientado a producdo de resumo a partir da lista de
informacdes levantadas e sintetizadas, uma maneira de
materializar o trabalho executado em género discursivo comum no
campo académico. Para isso, uma instrugao orientada € oferecida, a
partir de uma questdao de leitura, que permite ao académico a
construcao de uma nova lista, desta vez, com foco na sintese das
informacgdes do texto. Observamos que a atividade anterior
apresenta a lista de informacoes iguais as retiradas do texto. Nesta
atividade, especificamente, ha o trabalho de sintese das
informagoOes, ja a exigir do académico o trato com a linguagem
escrita proxima as definigdes do contexto universitario, do meio
social em que esta a trabalhar.

Sintetize e elenque as caracteristicas da escrita como dom/inspiragio.

As caracteristicas da concepgao de escrita como dom/inspiragao sao:

a) a produgao textual nasce de um titulo, de uma frase;

b) a atividade prévia de sustentagao da producao nao é realizada;

¢) a produgao se efetiva a partir das informagdes internalizadas sobre o
assunto;

d) a produgao escrita ocupa o espago de tempo do aluno;

e) a produg¢ao mantém a disciplina na sala de aula;

f) o ato de escrever é articular informagdes, de maneira a exteriorizar
logicamente o pensamento;

g) as redagdes sao apenas vistadas pelo professor;

h) a finalidade, o interlocutor, o género textual nao sao considerados na
produgao.
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5.2 atividade: Producao do resumo a partir da lista sintetizada de
informacoes

Com o levantamento sintetizado das informagdes, o
académico trabalha sobre a realizacdo da producao do género
discursivo resumo, a utilizar-se da atividade anterior.

A partir da lista de informacoes realizadas, produza um resumo do texto.

Sao caracteristicas da concepcao de escrita como dom/inspiracdo: a) a
produgao textual nasce de um titulo, de uma frase; b) a atividade prévia de
sustentacao da produgdo nao é realizada; c) a producao se efetiva a partir das
informacdes internalizadas sobre o assunto; d) a produgao escrita ocupa o espago
de tempo do aluno; e) a producao mantém a disciplina na sala de aula; f) o ato de
escrever ¢ articular informagdes, de maneira a exteriorizar logicamente o
pensamento; g) as redacdes sao apenas vistadas pelo professor; h) a finalidade, o
interlocutor, o género textual ndo sdo considerados na produgao.

Os professores em formacgao sao encaminhados a um processo
de escrita que culmina, dentre outros géneros, na escrita do
resumo. Compartilham de um horizonte espacial comum de leitura
do texto teodrico e sao levados a constru¢ao da compreensdo sobre
aquilo que é lido. A avaliagao social é concretizada por meio do
género resumo, a demonstrar os elos entre horizonte espacial comum
dos professores em formagao, texto e docente, conhecimento e
compreensdo comum da situacdo e avaliagio de uma situacao
(VOLOCHINOV, 2019[1926]).

6.2 atividade: Produgao de parafrase

A atividade de produgao de parafrase é uma pratica de escrita
que orienta o aluno a nao realizagdo de plagio ou copia do texto
utilizado no trabalho de desenvolvimento do letramento
académico. Para isso, é apresentado um excerto do texto de
referéncia como exemplificagdo modelar, a partir de orientagao
sempre mediada, neste caso, por uma pergunta.
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A producao escrita da parafrase trata do processo de reescrita
do excerto com o discurso proprio do aluno. Com os trabalhos de
sintese produzidos nas 4.2 e 5.2 atividades, ja se efetua a alteragao
do texto em discurso proprio do aluno, a caracterizd-lo como
produgao textual académica, em seu inicio. Assim, para melhor
exploragao, sao apresentadas algumas possibilidades de parafrases,
para que exemplos materializados sejam possiveis de observacao e
visualizagao.

Qual é o resultado da producdo textual a partir da concepgio de escrita como dom?
Excerto do texto:

O resultado dessa abordagem metodologica é um texto sem finalidade
marcada, sem interlocutor definido, sem género textual proposto e,
consequentemente, sem objetivo para producao (MENEGASSI, 2010, p. 77).

1 - Abordar metodologicamente a concepgao de escrita como dom pressupde
como resultado um texto sem finalidade estabelecida, com interlocutor indefinido,
e com falhas em atingir o género textual proposto e, assim, sem objetivo para
producao.

2 - A consequéncia da produgao textual pautada na escrita como dom/
inspiragao divina consiste em textos ausentes de propdsito sem marcagao
definida, falta de escolha para um género textual e, como resultado, nao ha
objetivo definido para que se solicite a produgao escrita.

3 - A produgao textual a partir da concepcao de escrita como dom tem como
resultado uma produgao sem contexto de produgao.

4 - A escrita como dom/inspiragao divina tem como resultado uma falta de
direcionamento para a producdo do aluno, sem objetivo, género ou interlocutor
marcado, ou seja, sem contexto de produgao.

7.2 atividade: Produgao de resposta discursiva
Num processo progressivo de desenvolvimento, a passar pela
sintese de informagdes, produgdes de resumo e parafrase, o

académico ¢ orientado a producao de resposta discursiva, em que
explora a producdo textual prépria, a materializar sua
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compreensao do texto em discurso proprio, ainda que amparado
pelo texto teorico.

Para tanto, sao apresentados exemplos possiveis de respostas
escritas, a ter como exigéncia a pergunta orientadora oferecida pelo
professor mediador. Nesse caso, o professor orienta que, para a
producao da resposta produzida, busquem-se as informacoes
levantadas nas atividades anteriores, a sistematiza-las no corpo do
texto, de modo a permitir a compreensao do que é solicitado na
pergunta. Os exemplos expostos demonstram como sao possiveis
maneiras distintas de organizagdo das informagdes, numa
produgao de respostas. Nesta fase, ainda o académico sustenta seu
discurso escrito no texto trabalhado, em fung¢do da solicitacao
apresentada sobre o tema.

Como é concebido o ato de escrever para a concepgdo de escrita como dom?

O ato de escrever é articular informagdes, de maneira a exteriorizar
logicamente o pensamento, suas intengdes, sem levar em conta as experiéncias e
os conhecimentos do leitor ou a intengao que envolve esse processo.

O compromisso com o ato de escrever se dilui, ja que o aluno é consciente de
que o professor apenas ira recolher as redacdes e vista-las, apresentando a marca v
diretamente no texto.

Escrever, para a concepcao de escrita como dom, é reunir informacoes a
expor um pensamento coerente, porém, nem sempre a se considerar as proprias
experiéncias pessoais. Isso acontece porque o aluno-autor sabe que o docente
somente vai passar os olhos sobre o texto produzido, sem corrigi-lo, o que tira o
compromisso de se produzir texto com intengao certa.

8.2 atividade: Producao de frase sintese sobre o texto

Na sequéncia, o académico é orientado a producdao de uma
frase sintese sobre o texto, a explorar uma das exigéncias da escrita
académica: a objetividade pela sintese de informacdes. Assim, o
professor orienta que as informagdes consideradas mais relevantes
pelo académico sejam exploradas na producdo de uma frase que
represente a temadtica do texto trabalhado. Essa atividade é
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resultado das produgdes anteriores, como consequéncia do
desenvolvimento de praticas de escrita académica.

O professor da disciplina oferece uma questao orientadora,
que permite ao aluno identificar e escolher as principais
informagdes ja levantadas sobre a temadtica, a construir a frase
sintese solicitada. Para isso, sdo apresentados alguns exemplos
possiveis de produgoes.

Resuma a concepgio de escrita como dom em uma frase.

- Na concepgao de escrita como dom, a producao de um texto escrito se
baseia em um titulo ou tema sem informagdes prévias para que o aluno possa
produzir um texto.

- O aluno precisa nascer com o “dom da escrita” para produzir um texto
bem feito, para a concepgao de escrita como dom.

- A escrita como dom se pauta na produgao de um texto sem acesso a novas
informacgoes.

- Na escrita como dom, a produgao de um texto ¢é feita sem acesso a novas
informagoes.

Retomamos as premissas tedricas propostas para os
letramentos académicos, ja elencadas, para melhor compreensao
das atividades de leitura e escrita exaradas como sugestdo de
trabalhos:

a) os letramentos sdo praticas sociais de leitura e escrita, de
modo a envolver os eventos em que elas sao postas em agao, assim
como as suas consequeéncias sobre a sociedade e os individuos que
delas participam. O evento da aula sobre producao textual
relacionada ao ensino, no 3.° ano do curso de Letras, permitiu a
exploracao de praticas sociais de leitura e escrita em situacgao
especifica, que foram postas em ag¢Oes continuas. Tais agdes foram
sempre relacionadas as praticas necessarias de desenvolvimento do
aluno na escola, isto €, a considerar o académico como professor
em formacdo, portanto, a sua compreensao de como aprender a
realizar produgdes de leitura e de escrita, com vistas ao seu
trabalho social como professor, quando também ensinard seus
alunos as atividades de leitura e escrita;

140



b) o termo “eventos de letramento” é compreendido em
didlogo com a nogao de “praticas de letramento”. Nao se separam
eventos de praticas, uma vez que o didlogo estabelecido pelas
praticas, por meio das atividades de leitura e escrita produzidas,
permite a constatacao da existéncia de evento de letramento;

) os eventos, em contextos sociais definidos, e as praticas de
letramentos demandam o desenvolvimento de habilidades,
posturas e reflexdes sobre a escrita, desenvolvidas na interacao
social. No caso dos académicos do 3.2 ano de Letras, os eventos
aconteciam na formagdo universitaria durante as aulas de
disciplina da matriz curricular, sempre em contextos definidos, a
buscar a compreensao sobre como lidar com a escrita académica,
por meio de atividades de leitura e producao textual sempre
orientadas por mediacao do professor, com questoes e perguntas
certas. No processo de interagdo social estabelecido pela triade
docente-texto-professor em formacao, reflexdes sobre as praticas de
escrita foram consubstanciadas, com a finalidade de que sejam
exploradas na vida académica, assim como na posigao de professor
de lingua, quando de sua atuagao social posterior;

d) leitura e escrita sdo significadas em didlogo com os
contextos sociais, uma vez que hd diferentes usos da linguagem.
Nesses contextos da formacao docente inicial, em situagao definida
de sala de aula na Universidade, os significados a um texto tedrico
foram construidos, sempre a demonstrar como as atividades
desenvolvidas sustentam a compreensao das informagdes do texto,
o que também poderia ser considerado em outros textos tedricos a
serem trabalhados em outros campos de atividades da sociedade,
com as devidas adaptagdes em fungao de contextos diversos;

e) leitura e escrita sdao consideradas como atividades sociais
que sinalizam usos especificos de linguagem que nao existem
isoladamente, mas vinculados as praticas. No processo de
orientacao mediada aos acad