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Apresentacao

Civilizagao, ciéncia, desenvolvimento e progresso ecoam na
memoria coletiva, constituem promessa da modernidade. Mesmo
considerando que essas ideias iluministas encerram um mito, ainda se
encontram fortemente ancoradas entre nds, reafirmadas em diferentes
espacos e temporalidades. No Brasil contemporaneo, sucessivos
ataques a Ciéncia e a Educagao reforcaram a importancia de se fazer
investimentos em pesquisa e na producdo de conhecimentos, em
novas formas de entender a realidade e nela atuar.

Pensar a Educagao e pesquisar a realidade educacional por
diferentes eixos de analise é uma tarefa para a qual os programas de
pos-graduacao tém produzido iniciativas e apresentado importantes
contribuigbes. A producao deste livro representa uma destas
iniciativas. Ao langar um olhar perscrutador sobre a Educagao, o
PPGE-Unimontes produz uma tessitura que integra diferentes
tematicas, que se interpenetram e entrecruzam, constituindo modos
de compreensao da realidade e dos processos educativos.

O livro se apresenta como produto da linha de pesquisa
“Politicas Publicas Educacionais, Diversidade e Formagao de
Professores”, no ambito da qual sdo problematizadas diferentes
tematicas — étnico-raciais, de género, indigenas e religiosas, de classes
sociais, de grupos e populagdes tradicionais — que, transversalmente,
perpassam as politicas publicas e as praticas educativas.

Considerando os fios que tecem as discussoes, o livro foi
estruturado em duas partes. Na primeira, as tematicas abordadas
problematizam a diversidade e a inclusao, também estabelecendo
discussdes sobre questdes relativas ao par doenga-sauide de
estudantes e professores no espago da escola. Na segunda parte sao
discutidos processos de educagao e formagao de professores, em
diadlogo com institui¢des de ensino e processos educativos que neles
se estruturam.



Por esta ldgica, no capitulo 1 — “Voz travesti e teoria queer:
uma revisao bibliografica de pesquisas brasileiras sobre travestis e
escolarizacdo” de autoria de Rafael Baioni do Nascimento, Maria
Alice Miranda Fortes e Welington Coimbra Ferreira, tem lugar uma
discussao necessaria ao enfrentamento das violéncias e
discriminagdes a que estao sujeitas as pessoas que nao se encaixam
nos padrdes da heteronormatividade. O estudo traz contribuigdes
significativas para ampliar as reflexdes em Educacao, sinalizando
para a urgéncia de se propor processos de inclusdo educacional e
social em um tempo-lugar controverso e complexo, como este
vivenciado na contemporaneidade. O capitulo foi construido como
um estado da arte sobre a relacio entre travestis e
escola/escolarizacdo no Brasil, discutindo as dificuldades
enfrentadas pelas travestis, os processos de exclusao e
marginalizacdo a que sao submetidas, sinalizando para os
investimentos e enfrentamentos que se fazem necessarios para
garantia de direitos fundamentais como educagdo, trabalho,
moradia, seguranca e saude.

No segundo capitulo — “O Autismo para além de um corpo
de sintomas: uma analise sobre politicas publicas de inclusao e os
processos educacionais”, das autoras Andrea Ruas Cruz Nogueira
e Zilmar Santos Cardoso. Ao abordarem o Autismo — tema
controverso e complexo, inscrito entre possiveis e multiplas
etiologias, caracteristicas e formas de intervengdes clinicas,
educacionais e politicas —, as autoras tecem reflexdes sobre
Educacao e processos de inclusao educacional.

Ainda inscrito no ambito de tematicas controversas, o terceiro
capitulo, denominado “Possibilidades de articulagao entre um
ensino religioso reflexivo — nado confessional, com base nas
ciéncia(s) da religido e para a cidadania plena — com as pedagogias
decoloniais”, tem autoria de Heiberle Hirsgberg Hordacio, Laura
Patricia Aguiar Cardoso e Tamires Pereira de Jesus Souza. O texto
aponta possibilidades para a realizagao de um Ensino Religioso
reflexivo e ndo confessional, ancorado no respeito as diversas
religides, fundado na preocupagao com os principios de um Estado



democratico, pluralista e laico. Por esta intencionalidade, as
reflexdes possibilitam um olhar que dialoga com a realidade e
apresenta possibilidades para a presenca das religides no espago da
escola. As discussdbes sdo relevantes para o momento
contemporaneo, marcado por intolerancias, preconceitos e
perseguicoes de diferentes ordens.

O quarto capitulo — “Significantes no/do discurso escolar:
nomeacao diagnodstica e medicalizagao escolar”, de autoria de Katia
Vanelli Leonardo Guedes Oliveira, César Rota Junior e Viviane
Bernadeth Gandra Brandao coloca foco em uma tematica relevante
e atual no campo da Educagado. O estudo se estrutura como uma
revisao de literatura, com contribuic¢Oes tedricas e reflexdes sobre a
realidade escolar, que ampliam a compreensao sobre processos e
praticas escolares que, pelo viés da psicopatologia e da
medicaliza¢do da infancia e da adolescéncia, acabam por ampliar a
exclusao educacional. O autor e as autoras discutem processos
contemporaneos de nomeagao de criangas e adolescentes, a partir
de suas formas de ser e estar na escola que, de uma ou de outra
maneira, escapam aos ideais pedagogicos.

No quinto capitulo, sob o titulo “Trabalho intenso, vidas
adoecidas: relatos docentes do IFNMG”, Zelinda Crislayne de
Souza e Monica Maria Teixeira Amorim ampliam discussoes sobre
o par saude-doenga. O capitulo tem a intensificagdo do trabalho
docente como a principal categoria de analise, problematizando a
questdao no ambito do projeto neoliberal de organizagao estrutural
do modo de produgao capitalista. As autoras produzem reflexao
sobre o regime de acumulagdo flexivel do capital, também
discutindo o processo de expansao e reordenamento da Educagao
Profissional no Brasil, que representou a ratificagdio do
compromisso firmado do governo federal com essa modalidade de
ensino no pais. O texto ainda produz uma importante revisao sobre
a condicao de funcionamento dos institutos federais, sinalizando e
discutindo as questoes que tornam essas instituicdes complexas e
que tém gerado o adoecimento profissional de seus professores.



O sexto capitulo, intitulado “Um olhar sociopolitico e
pedagogico sobre a avaliagao externa em matematica”, de autoria
de Ana Paula Nogueira Rocha Borges, Shirley Patricia Nogueira de
Castro e Almeida e Katia Lima, abre as discussoes da segunda parte
do livro. O capitulo contribui para a ampliacdo das reflexdes em
Educacao e, de forma especifica, para a Educacdo Matematica. O
estudo propoe reflexdes sobre a avaliagao, assumindo a defesa de
se retomar sua func¢ao qualitativa, formativa e diagndstica,
superando o seu carater meramente classificatério que, muitas
vezes, predomina nos processos em que tem sido aplicada. O texto
sinaliza para a fun¢ao diagnostica da avaliagdo, suas repercussoes
sociopoliticas e pedagogicas na escola publica, sua relevancia para
a tomada de decisdes no processo de ensino, tendo em vista a
qualidade social e politicamente referendada da Educagao,
apontando para um viés de monitoramento, controle e regulacao
dos sistemas de ensino nas avalia¢des externas. No sétimo capitulo
tem por titulo “Contribui¢des do PIBID para a formagao inicial de
professores de matematica”, de autoria de Josué Antunes de
Macédo, Gisele de Brito Souza e Lailson dos Reis Pereira Lopes. Ao
trazer o PIBID (Programa de Bolsa de Iniciacao a Docéncia), como
tematica de discussdo, os autores colocam foco no ensino de
Matematica e apresentam uma reflexdo sobre as licenciaturas no
Brasil, sobretudo focalizando os altos indices de evasao escolar de
estudantes matriculados no curso de Licenciatura em Matematica,
discutindo os motivos que levam os estudantes a desistirem do
curso e nao se habilitarem para o exercicio docente.

No oitavo capitulo — “Sobre os saberes e as praticas docentes
dos professores do curso de direito — as autoras saio Wannessa
Aquino Reis Nunes e Francely Aparecida dos Santos. O capitulo
produz uma relevante discussao sobre a constituicao de saberes
que orientam a pratica de professores do curso de Direito, com
formacao bacharelada, que assumem a docéncia no Ensino
Superior. O estudo se apresenta como uma reflexao necessaria,
dado que problematiza o lugar da formagao pedagdgica neste
exercicio, produzindo visibilidade para dificuldades e desafios
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deste exercicio, bem como o0s caminhos percorridos para o
desenvolvimento profissional de professores bacharéis. Nas
reflexdes propostas pelas autoras, a profissionalizacdo ¢é
atravessada por uma negligéncia da institui¢ao de ensino superior,
que ndo tem proporcionado o fortalecimento de seu professorado,
mas, também, pela auséncia de iniciativa dos professores, por
julgarem desnecessarios saberes pedagodgicos e das ciéncias da
educagdo ou por conceberem a docéncia como prioridade
profissional em suas trajetorias.

O nono capitulo tem por titulo “A filosofia da educagao
presbiteriana de origem Norte-americana no Instituto Evangélico
de Lavras-MG (1893-1936)” e autoria de José Normando Gongalves
Meira. O capitulo é de natureza historiografica e discute a
experiéncia de educacdo desenvolvida no Instituto Presbiteriano
Gammon, em Lavras. O autor discute as ideias reformadas dos
missiondrios norte-americanos, que inspiraram a defesa da
Educagao como ferramenta para o progresso e a propaganda de
uma formagao para “o viver completo”, possibilitando um olhar
para o projeto civilizador presbiteriano, que se inseriu no contexto
da Republica brasileira e das discussdes pertinentes que visaram a
modernizagdo do pais.

Por fim, o décimo e ultimo capitulo denominado “Dialogos do
ensino de violao do Conservatério Estadual de Musica Lorenzo
Fernandez com a musica regional do sertao mineiro (1961-1986)”, de
autoria de José do Nascimento Queiroz Junior e Geisa Magela Veloso,
¢ também um estudo historiografico que coloca foco nas interfaces
entre o Conservatorio Estadual de Musica Lorenzo Fernandez (Celf),
criado em 1961, e a grande efervescéncia cultural, protagonizada por
jovens musicos da regido na década de 1970. Neste periodo, diversos
grupos — Raizes, Agreste, Céu e Terra, Aroeira, Tryuna e Terno de
Sao Benedito — foram constituidos e renovaram o cendrio artistico da
cidade de Montes Claros e da musica regional, tendo o violao como
instrumento essencial no acompanhamento do canto, nos arranjos e
na criagdo musical.
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Em seus diferentes capitulos, os autores que participaram da
construcao deste livro contribuem para o campo da educacdo, na
medida em que as reflexdes e problematizam permitem um novo
olhar sobre saberes e praticas educativas.

Geisa Magela Veloso
Gilberto Januario
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Voz travesti e teoria queer: uma revisao bibliografica
de pesquisas brasileiras sobre travestis e escolarizagao

Rafael Baioni do Nascimento
Maria Alice Miranda Fortes
Welington Coimbra Ferreira

Sao pouco numerosos os estudos sobre a presenga de travestis
nas escolas brasileiras e os desafios enfrentados por elas no cotidiano
escolar, o que demonstra a pouca atengao dada ao sofrimento e a
exclusao aos quais sdao constantemente submetidas. Dentre esses, é
ainda menor o nimero de trabalhos em que as proprias travestis sao
as pesquisadoras. Frente a esse descaso e silenciamento, importante
notar que os poucos trabalhos sobre o tema, conforme os dados da
presente revisao, estao vinculados a teoria queer.

Entende-se como vinculados a teoria gqueer ndao apenas os
estudos que explicitamente declararam tal vinculagdo, mas
qualquer estudo que: 1) tenha por base a ideia de que as
identidades nao sao fixas, mas efeito de relagoes de poder em
constante transformacdo e 2) que utilizem como referéncias
principais o pensamento dos(as) filosofos(as) Michel Foucault,
Judith Butler e Paul Preciado, assim como de autoras nacionais que
dialoguem com esses, como Guacira Lopes Louro, Larissa Peltcio,
Berenice Bento, dentre outros e outras.

Optamos por usar teoria queer, em letras minusculas, para
enfatizar que nos referimos a uma tradi¢cdo de pensamento critico
presente nos trabalhos de uma gama ampla de autores e autoras e
que ndo necessariamente se reconheceriam como tal. Optamos
também por manter a palavra em inglés e ndo suas possiveis
tradugdes, como “cuir”, “transviada”, entre outras, por termos
encontrado nos trabalhos predominancia de autores e autoras
estrangeiros(as) como principais referéncias. Acreditamos que a
tradugdo da palavra, seguindo principios da epistemologia
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decolonial, é bastante interessante, principalmente na construcao
de uma autonomia do pensamento académico local. Porém, no caso
da presente pesquisa, tal escolha poderia acarretar em um
falseamento dos resultados encontrados, ja que essa autonomia é
ainda tarefa a se realizar entre nds.

Michel Foucault, apesar de ter escrito seus trabalhos antes da
eclosao de um movimento queer e de uma teoria queer propriamente
dita, é considerado seu precursor, sendo a obra Histéria da
Sexualidade em seu volume 1, Vontade de Saber, uma das referéncias
mais presentes nos trabalhos que fizeram parte desta revisao. Nela,
Foucault analisa sobretudo alguns elementos do discurso médico e
juridico dos séculos XVIII e XIX em torno da sexualidade na Europa
e mostra como aquilo que é colocado como o normal e o saudavel
por esses discursos ndo é uma constatagao cientifica de um modo
de funcionamento da “natureza humana” - vista como uma
esséncia imutavel e atemporal —, mas instituem/constituem/criam,
em seu proprio processo de conhecimento sobre a sexualidade, a
sexualidade que supdem entao conhecer.

Foucault, tendo falecido em 1984, nao chegou a presenciar a
expansao dos chamados estudos de género, que se daria no
decorrer dessa década. Entretanto, seu trabalho foi de grande
importancia para muitas autoras e autores nesse campo. Tanto é
assim que Judith Butler — a segunda pensadora de maior destaque
nessa tradi¢io e com presenca marcante nos trabalhos aqui
analisados — além de desenvolver parte significativa de suas
primeiras obras como um comentério ao pensamento de Foucault,
tem como um de seus construtos tedricos principais a ideia de
matriz sexo-género-desejo — que foi uma ampliacdo da ideia de
matriz sexo-género, da antropologa Gayle Rubin, feita por Butler a
partir da nogdo de dispositivo da sexualidade de Foucault.
Segundo Butler (2016), essas trés dimensodes da vida humana
contemporanea nao sao manifesta¢des isoladas umas das outras,
cada uma seguindo suas proprias leis de funcionamento natural,
mas sao estruturadas historicamente segundo uma mesma matriz
de inteligibilidade. Isto é, ¢ um mesmo conjunto de crengas,
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normas, expectativas, procedimentos etc. que moldam as
identidades e os corpos em adaptagdo a um padrao de divisao
sexual bindria, identidade de género e orientagao sexual especificas
e condenam a marginaliza¢ao e a exclusao todas aquelas e aqueles
que nao se adequam aos tipos fixos estabelecidos nesse padrao.

Embora Foucault tenha dedicado atengao em seus trabalhos a
educagao e ao seu papel normatizador, Butler e grande parte
dos(as) outros(as) autores e autoras da teoria queer de alcance
internacional ndo se dedicaram especificamente a educagao escolar.
Por isso, a terceira autora que merece destaque aqui € a brasileira
Guacira Lopes Louro, que na década de 1990 foi uma das principais
responsaveis pela ampliagao dos estudos gueer no Brasil e que teve
um papel pioneiro, inclusive em ambito mundial, na aplicagao da
teoria queer a andlise do funcionamento escolar e de problemas
escolares especificos.

As ideias dessas autoras e autores foi presenga constante nos
trabalhos por nds encontrados, por exemplo, quando Sales, Souza
e Peres (2017) afirmam que a escola é uma ferramenta de
disciplinamento e controle dos corpos que diferem das normas, ou
quando Santos (2015) escreve que a pessoa travesti, por nao
corresponder a  determinados padrdes, representa a
desestabilizacdo do empreendimento biopolitico da escola -
desestabilizacdo que exige mudangas estruturais e que, ao nao
ocorrerem, mantém processos de exclusdao. Ou ainda quando
Franco e Cicillini (2016) mostram que o preconceito e a
discriminacgao sao fatores significativos para a evasao escolar de
individuos travestis e transgéneros, mas, em contrapartida,
defendem que a escola também € um ambiente importante para
ruptura de estigmas, valorizagao das diferengas e desenvolvimento
de estratégias de inclusao.

Reconhecida a importancia da teoria queer, detalhamos a
seguir a anadlise que fizemos de sua presenca nos trabalhos
académicos brasileiros sobre travestis e escola, mas também
chamamos a atenc¢ao para baixa presenca de autoras travestis nos
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trabalhos. Sendo essas duas categorias as centrais na analise que
empreendemos.

Em sintese, podemos dizer que este trabalho é uma revisao da
literatura sobre a relacdo entre travestis e escola/escolarizacdo no
Brasil, com o objetivo de verificar o estado da arte e utilizando o
seguinte recorte: artigos disponiveis nas bases de dados vinculadas
ao Portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) e em repositorios de teses e
dissertacdes das principais universidades publicas do Brasil,
segundo o Indice Geral de Cursos (ICG) de 2018 do Ministério da
Educacao (MEC), mais a Universidade de Sao Paulo (USP). Foram
incluidos trabalhos publicados no periodo entre 1999 e 2019. A
pesquisa se justifica tendo em vista que as travestis ainda se
deparam com diversas dificuldades no acesso a educagdo no Brasil,
provocando com frequéncia sua exclusao do processo de
escolarizagdo e ocasionando ou agravando o baixo acesso dessa
populagdo a outros direitos fundamentais como trabalho, moradia,
seguranga e saide. Esperamos com ela poder contribuir para os
estudos na area de género e sexualidade no Brasil.

Por fim, uma consideragao sobre a definigao de travesti aqui
utilizada se faz importante. A rigor, no trabalho de revisdo, a
definicao de travesti foi estritamente nominal, isto €, bastava para
nos que a palavra travesti fosse utilizada, com a tinica condicao de
que descrevesse uma experiéncia particular, diferente da
experiéncia genérica de populacgdo LGBT (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros), agrupados de
forma homogénea na sigla, ou de outras experiéncias especificas,
como as denominadas “transexuais”. Entretanto, hd um conceito
de travestilidade que nos embasa.

Atualmente é comum encontrarmos a definicdo segundo a
qual as travestis sdo pessoas transgénero que ao nascer foram
designadas como homens, mas que se identificam com signos de
feminilidade, sem necessariamente desejarem transicionar para “o
sexo feminino”, como no caso das mulheres transexuais. E comum
se dizer também que sdo pessoas socialmente marginalizadas, de
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origem pobre, que perderam o apoio familiar, evadiram da escola,
tém dificuldade de acesso a equipamentos de satide ou a protegao
policial e que sobrevivem da prostitui¢ao ou ja fizeram uso dela por
necessidade. Esse tipo de defini¢do s6é pode ser tomado como
provisorio e s6 é lembrada aqui com o objetivo de contribuir para
a superacao da marginalizagdo, da perda de direitos e do
sofrimento social as quais as travestis geralmente sao vitimas no
Brasil atual. Isso porque, a partir dos trabalhos classicos de
etnografia travesti no Brasil feitos por Don Kulick (2008), Marcos
Benedetti (2005) e Larissa Peltucio (2009) na década de 1990 — nas
cidades de Salvador, Porto Alegre e duas cidades em Sao Paulo
(capital e interior), respectivamente — e levando em conta reflexdes
posteriores, como as de William Siqueira Peres, pesquisador com
grande experiéncia no trabalho com travestis no estado de Sao
Paulo, pensamos que é complicado se falar em uma identidade
travesti estdtica, tendo em vista a multiplicidade com que se
manifestam as experiéncias que recebem esse nome. Nao apenas
porque ha excegdes em relagao ao quadro descrito, como mostram
inclusive alguns trabalhos encontrados na presente revisao, nos
quais ha relatos de travestis com uma historia de escolarizagao de
longa duragdao, emprego formal e apoio familiar, mas também
porque esse tipo de definicdo muitas vezes limita o olhar
académico sobre as travestis de varias maneiras.

Uma delas é reduzindo as experiéncias travesti a uma
manifestacao de género e sexualidade especifica — no sentido de
“segundo a espécie” —, como se as travestis fossem um tipo de pessoa
a parte, com uma “natureza” prdpria, anormal ou exética. Mecanismo
de exce¢do que serve ao processo mais amplo de naturalizagao e
normalizagao, descritos e criticados por Foucault (1988).

Outra maneira ¢ reduzindo as experiéncias travesti a
experiéncias de marginalizacdo. Ainda que seja importante
constatar e combater a marginalizagao, no que ela incide enquanto
violéncia e perda de direitos, lembramos com Peres (2012) — ele
mesmo refletindo a partir de Foucault e Butler —, que essa
marginalidade também é um “estilo de existéncia” que se coloca
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em contraposicao a violéncia da normatizagao da vida, com uma
grande poténcia desestabilizadora e criativa:

Trata-se de seres hibridos, particulares, que expressam estilisticas
marginais do desejo e, por isso, solicitam outras formas de
problematiza¢des a respeito de si mesmos, colocando em crise as
teorias psicossociais existentes, bombardeando os paradigmas
sociais, politicos e culturais, produzindo novas demandas, novas
perguntas e novas reivindicagdes de direitos humanos, sexuais,
politicos, culturais e de géneros (PERES, 2012, p. 542).

Nesse sentido ainda, muitas travestis, inclusive algumas que
aparecem nos relatos das pesquisas aqui analisadas, identificam-se
como mulheres transexuais ou homens homossexuais,
subvertendo as classificacdes e dando mostras da porosidade das
fronteiras. Por esse motivo também, por causa dessa forca
desestabilizadora e criativa, reforcamos aqui a importancia da
presenca das travestis na escola e na universidade, como
estudantes, professoras e pesquisadoras. Nao s6 porque as travestis
precisam da escola, para ter acesso a um direito fundamental, mas
porque a escola precisa das travestis para aprender, se transformar
e voltar a fazer sentido, para além da disciplina e da normalizacao.

Este capitulo € resultado de uma revisao bibliografica iniciada
nos meses de abril e junho de 2019, em que se procedeu
levantamento de publicagdes nas bases de dados incluidas no
Portal de Periddicos da Capes. Realizou-se cruzamento dos
principais descritores relacionados a tematica investigada:
“travestis AND escola” e “travestis AND educacao”. A busca
selecionou artigos publicados nos tltimos 20 anos, nos idiomas
portugués e espanhol. A opcao pelos idiomas se justifica pelo fato
de que as travestis sao consideradas um grupo caracteristicamente
latino-americano, de apresentagdo singular na cultura e no
imagindrio brasileiro (KULIK, 2008).

A segunda etapa de selecao dos trabalhos foi realizada
mediante leitura dos titulos e resumos de todos os estudos
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encontrados, seguida da andlise de cada trabalho a partir de uma
série de categorias de andlise propostas — tipo de trabalho,
metodologia utilizada, autoria, orientagao teoérica, dentre outras —
e, por fim, da sintese dessas informag¢des em uma planilha. Feita
essa selecdo, procedeu-se a leitura na integra dos trabalhos
selecionados e analise qualitativa desses.

Nos meses de agosto a outubro de 2019, foi feita busca em
acervos digitais de teses e dissertagdes. Foram incluidos os
repositorios da Universidade de Sao Paulo (USP), por sua
reconhecida importancia nacional, e das quinze primeiras
universidades publicas classificadas no ranking do Indice Geral de
Cursos (IGC) de 2018 do Ministério da Educagao (MEC) — do qual
a USP nao participa por uma recusa dos estudantes desta
instituicao a se submeterem ao Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (Enade), cujos resultados sao elemento constituinte
do referido ranking. Nem todos os sistemas virtuais das
universidades forneciam a possibilidade de cruzamento de
descritores. Por esse motivo, foi utilizado somente o descritor
“travestis”. Os critérios de inclusao e exclusdao foram os mesmos
dos empregados na selecao de artigos do Portal de Periodicos da
Capes. Os trabalhos selecionados também foram lidos na integra e
analisados qualitativamente.

No Portal de Periodicos da Capes foram localizados 182
resultados com o cruzamento dos termos “travestis AND escola” e
233 resultados com o cruzamento dos descritores “travestis AND
educagao”, totalizando 415 artigos. Os artigos repetidos foram
excluidos, restando 241 trabalhos.

Foram removidos também os trabalhos que nao tratavam
especificamente sobre travestis, frequentemente tornadas
invisiveis dentro da categoria LGBT. Isto é, trabalhos que foram
rastreados na busca por conterem a palavra “travestis” na descricao
da sigla LGBT, mas nao tratavam especificamente de temas
relativos a essa populacdo. Este foi o critério responsavel pelo
maior numero de trabalhos excluidos, demonstrando a escassez de
estudos acerca de travestis no Brasil. Restaram 73 artigos, dos quais
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24 apresentavam a travestilidade como temadtica central e 49
abordavam travestis em conjunto com outras minorias sexuais e de
geénero (pessoas transexuais, por exemplo).

Destes artigos, a maioria possui escopo tedrico-conceitual (n=25),
com o objetivo de apresentar e desenvolver conceitos ou ideias.
Também se destacaram pesquisas de campo (n=19) e trabalhos da area
da sade que mencionavam questdes educacionais (n=10). Além
disso, foram identificados estudos sobre politicas publicas
educacionais (n=4); politicas publicas diversas que mencionavam
educacgao (n=2); estudos de analise de violéncia contra transexuais,
transgéneros e travestis (n=6) e andlise histdrica (n=1). Também foram
localizados relatos de experiéncia (n=4) e revisoes de literatura (n=2).
Em todas as categorias citadas houve presenca significativa de
trabalhos que abordavam uso de substancias psicoativas, prostituigao,
prevencao ou tratamento da Sindrome da Imunodeficiéncia
Adquirida (SIDA/AIDS) e demais doengas sexualmente
transmissiveis (DSTs). Esta observagao indica que as experiéncias
travestis permanecem estigmatizadas e associadas a marginalizagao
social, de forma que muitas vezes suas demandas aparentam limitar-
se ao tratamento de DSTs, problemas relativos ao uso de substancias
psicoativas, criminalidade, entre outras, ao passo que a escolarizacao
¢ demanda ainda pouco discutida.

A ultima etapa de selegao excluiu trabalhos sobre travestis cujo
foco fosse outro que nao a escolarizagao. Restaram, dessa forma, 14
artigos. Destes, sete se propunham a analisar somente aspectos
relacionados a travestis e os outros sete abordavam travestis de
forma significativa, porém juntamente a outras minorias. A maioria
foi publicada a partir do ano de 2014 (n=11). Sete artigos
apresentavam primeiro autor do género masculino e seis do género
feminino, enquanto somente em um trabalho foi identificada uma
travesti como primeira autora.

Ja a busca nos depositorios de teses e dissertacdes encontrou
numero relativamente alto de resultados brutos (n=1.433), porém
apos a andlise dos resumos, poucos se encaixavam nos requisitos
adotados (n=12). A tabela 1 mostra o niimero de teses e dissertagoes
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encontrado e o nimero de trabalhos incluidos neste estudo por
universidade.

Tabela 1: Numero de teses e dissertagdes encontradas e incluidas apds
analise.

Ne total de Ne de Ne de
Universidade Resultados Dissertagoes Teses
Obtidos Incluidas Incluidas
Universidade de Sao Paulo 31 01 00
(USP)
Universidade Estadual de 72 00 00
Campinas (Unicamp)
Universidade Federal do Rio 484 02 00
Grande do Sul (UFRGS)
Universidade Federal de 18 00 01
Minas Gerais (UFMG)
Universidade Federal de 160 00 00
Santa Catarina (UFSC)
Universidade Federal do Rio 42 00 00
de Janeiro (UFR])
Universidade Federal de 20 00 00
Vigosa (UFV)
Universidade Federal de Sao 125 02 00
Carlos (UFSCar)
Universidade Estadual 01 00 00
Paulista Julio de Mesquita
Filho (UNESP)
Universidade Federal de 01 01 00
Lavras (UFLA)
Universidade Federal do 02 00 00
ABC (UFABC)
Universidade de Brasilia 139 00 00
(Unb)
Universidade Federal do 171 01 01
Parana (UFPR)
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Universidade Estadual do 00 00 00
Norte Fluminense Darcy
Ribeiro (UENF)

Universidade Federal do 12 01 02
Ceara (UFQC)
Universidade Federal de 155 00 00
Santa Maria (UFSM)

TOTAL 1.433 08 04

Fonte: proprios autores.

Entre as oito disserta¢des incluidas nesta pesquisa, cinco foram
produzidas entre os anos 2009 e 2014, e trés nos anos 2015, 2016 e
2017. A autora de um dos trabalhos foi identificada como uma
mulher transexual. Os demais estudos foram escritos por
individuos do género masculino (n=4) e feminino (n=3). As
metodologias utilizadas nas dissertagdes foram entrevistas (n=4),
histéria oral (n=2), etnografia (n=1) e cartografia (n=1). Dois
trabalhos visavam analisar aspectos relacionados a educagao, e os
outros seis abordavam também outros temas sociais, culturais,
religiosos e afetivos. Cinco dissertagdes contemplaram
especificamente a categoria “travesti”, que, nas demais
dissertagoes, foi abordada em conjunto com outras minorias
sexuais e/ou de género.

Ja as quatro teses incluidas foram publicadas nos anos 2009,
2012, 2015 e 2017. Uma tese apresentava autora travesti; outras
duas teses, autor do género masculino; e, por fim, uma, do género
feminino. As metodologias identificadas nas teses foram
cartografia (n=2), etnografia (n=1) e analise documental juntamente
com entrevistas (n=1). Todas as teses investigaram tematicas
relacionadas a educagao. A maioria dos trabalhos (n=3) abordou as
travestis em conjunto com outro(s) grupo(s) de minorias.

Como pode ser visto na Tabela 2, o Sudeste concentrou a maior
quantidade de artigos, seguido do Nordeste. Um artigo foi
categorizado como “regiao nao especificada” por apresentar
resultado de entrevistas com travestis e transexuais de todas as
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regides do pais, além de os(as) autores(as) possuirem filiagao com
institui¢cdes de regides distintas. A maioria das teses e disserta¢des
também foi desenvolvida no Sudeste, e em seguida, no Sul.
Nenhum dos trabalhos incluidos na andlise que identificaram a
localizagao se desenvolveu especificamente nas regioes Norte ou
Centro-Oeste.

Tabela 2: Trabalhos encontrados por regiao do Brasil.

Regido Artigos Teses e dissertacdes
Norte 0 0
Nordeste 3 3
Centro-oeste 0 0
Sudeste 8 5
Sul 2 4
Nao especificado 1 0
Total 14 12

Fonte: proprios autores.

Um dos dados que mais chamou a aten¢ao durante a analise
foi a forte presenca da teoria queer nos trabalhos que se encaixaram
nos critérios de analise. As Tabelas 3 e 4 apresentam os autores
citados e o nimero de trabalhos em que foram citados.

Tabela 3: Autores e autoras associados a teoria queer citados nos artigos.

Autores(as) associados(as) Numero de trabalhos

a teoria queer em que sao citados(as)
Guacira Lopes Louro 11
Judith Butler 11
Michel Foucault 10
Berenice Bento 8
William Siqueira Peres 8
Paul Preciado 5
Larissa Pelucio 5
Richard Miskolci 4

Fonte: proprios autores.
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Tabela 4: Autores e autoras associados a teoria queer citados nas teses e
dissertacoes.

Autores(as) associados(as) Nuumero de trabalhos

a teoria queer em que sdo citados(as)
Michel Foucault 12
Judith Butler 12
Guacira Lopes Louro 12
Larissa Pelucio 10

Berenice Bento
Richard Miskolci

9

8

William Siqueira Peres 6
Gayle Rubin 6
4

4

Paul Preciado

Tomas Laqueur

Fonte: proprios autores.

Pode-se observar que os(as) autores(as) associados(as) a teoria
queer mais citados sdo Michel Foucault, Judith Butler e Guacira
Lopes Louro, seguidos(as) de Berenice Bento e William Siqueira
Peres, nos artigos, e de Berenice Bento e Larissa Pelticio, nas teses e
dissertagoes. Paul Preciado e Richard Miskolci também tém
presenca significativa. Ja Gayle Rubin e Tomas Laqueur, quase nao
citados nos artigos (citados em 0 e 01 deles, respectivamente),
tiveram recorréncias nas teses e dissertagoes.

Autores importantes no tema da travestilidade e muito
citados, ainda que ndao possam ser facilmente associados a teoria
queer, foram Don Kulick (citado em 01 dos artigos e 08 das teses e
dissertagoes) e Marcos Benedetti (citado em 08 dos artigos e 08 das
teses e dissertagoes).

Os resultados indicam, portanto, que ha uma forte presenca da
teoria queer nos estudos académicos nacionais sobre travestilidade
e escola, com especial destaque para o fildsofo francés Michel
Foucault, a fildsofa estadunidense Judith Butler e a pesquisadora
brasileira da drea da educagao Guacira Lopes Louro. Os resultados
confirmam também a penetracao e o alcance da teoria queer no
Brasil, contando representantes importantes na area da Sociologia
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(Bento e Miskolci), Antropologia (Peltcio), Psicologia Social (Peres)
entre outros(as), que sao citados(as), juntamente com as referéncias
internacionais, de forma coerente e consistente em uma gama bem
diversificada de trabalhos —ainda que dentro de um mesmo recorte
-, utilizando diferentes enfoques e abordagens metodoldgicas.
Porém, infelizmente, esses estudos se concentram em apenas trés
regioes do Brasil (Sudeste, Sul e Nordeste).

Constatamos também a baixa representatividade das travestis
enquanto pesquisadoras. Entre as teses e dissertagdes incluidas na
pesquisa, apenas uma foi elaborada por uma travesti e outra por
uma mulher transexual. E dos quatorze artigos analisados, apenas
um era de autoria de uma travesti. Essas duas tinicas ocorréncias
de autoria de uma travesti, no artigo e na tese, se referem a mesma
autora, Luma Andrade. Isso torna ainda mais evidente que as
travestis ainda nao acessaram espago suficiente nos meios
académicos para serem as principais protagonistas de suas
reinvindicagoes.

A propdsito da repeticdo da autoria, isso ocorreu também
outras vezes: Claudio Eduardo Alvez e Maria Ignez Moreira
aparecem em dois artigos, Alvez e Moreira (2015) e de novo em
Alvez, Silva e Moreira (2016); Neil Franco e Graga Aparecida
Cicillini escrevem juntos um relato de pesquisa e um artigo de
revisao da literatura em Franco e Cicillini (2015; 2016). Marco
Antonio Torres é autor de uma tese e coautor de um artigo, em
Torres (2012) e Torres e Prado (2014); Dayana Brunetto dos Santos
¢ autora de uma dissertagdo em Santos (2010), de um artigo em
Santos (2015) e, depois, de uma tese em Santos (2017). Recorréncia
positiva por indicar a continuidade do trabalho dos(as)
pesquisadores(as), mas também negativa por indicar que o niimero
de pesquisadores e pesquisadoras envolvidos(as) com o tema é
ainda menor do que o de trabalhos encontrados.

Para a reflexdo em torno de representatividade e voz, nos
embasamos aqui principalmente no pensamento de feministas
negras ou de cor, queer e decoloniais, como Patricia Hill Collins,
Gloria Anzalduaa e bell hooks (sic.). Collins (2019), por exemplo,

25



mostra como a busca por “uma voz propria para expressar um
ponto de vista coletivo e autodefinido” (COLLINS, 2019, p. 183) é
central no feminismo negro — assim como também o €, pensamos,
para o transfeminismo. Anzaldta (2000), por sua vez, aponta para
o silenciamento estrutural das pessoas nao brancas — e de qualquer
outra minoria, podemos estender —, presente também na auséncia
de preocupagao com a escolarizacao dessas pessoas ou no tipo de
escolarizacao que é oferecida:

Porque os olhos brancos ndo querem nos conhecer, eles ndo se
preocupam em aprender nossa lingua, a lingua que nos reflete, a
nossa cultura, o nosso espirito. As escolas que frequentamos, ou nao
frequentamos, nao nos ensinaram a escrever, nem nos deram a
certeza de que estdvamos corretas em usar nossa linguagem marcada
pela classe e pela etnia (ANZALDUA, 2000, p. 229).

Ja bell hooks (2013) — pseuddnimo escrito em mintisculas com o
proposito de enfatizar a coletividade de muitas das reflexdes e
reivindicagdes da autora —, trata de diversos aspectos do
silenciamento que mesmo feministas brancas acabam perpetuando
com as feministas negras nos espacos académicos, ndo para
desautorizar as feministas brancas, mas para chamar a atengao ao fato
de que nao basta as mulheres negras e outras minorias, como as
travestis, serem pautas académicas, essas pessoas precisam ter espago
na academia, serem professoras, pesquisadoras, autoras de livros etc.

Assim, em resumo: os desafios enfrentados pelas travestis em
seu processo de escolarizacao no Brasil recebem pouca atencao de
pesquisadores(as) brasileiros(as) — tendo em vista o baixo ntimero
de trabalhos encontrados; h4 concentragao de trabalhos nas regioes
Sudeste, Sul e Nordeste e auséncia nas regioes Norte e Centro-
oeste, de modo que podemos saber pouco sobre as vivéncias de
travestis nas escolas dessas regioes; os estudos que se dedicam ao
tema sao ainda em sua maioria feitos por nao travestis; e, por fim,
que a teoria queer foi o referencial tedrico que embasou todas as
pesquisas encontradas.
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Em relagao aos artigos analisados, foram encontrados dois
trabalhos de revisao da literatura. O primeiro, Amaral et al (2014),
com um recorte mais amplo que o do presente capitulo, abarcando
outros temas além da educac¢do. Em seguida, o trabalho de Franco
e Cicillini (2016), com recorte mais proximo ao desta pesquisa, mas
também mais amplo, pois incluiram na busca capitulos de livros e
trabalhos publicados em anais e usaram descritores que incluiam
outras identidades trans, além da travesti.

Amaral ef al (2014) analisaram artigos, resenhas, monografias,
dissertacOes e teses sobre travestis publicados no Brasil entre os
anos de 2001 e 2010, tendo encontrado ao todo 92 trabalhos.
Observaram aumento significativo de produgdes académicas a
partir do ano de 2008, além de gradual alteragao das terminologias
utilizadas: a partir de 2005, o termo “travestilidade” passou a ser
usado enquanto nos anos anteriores as experiéncias travestis eram
mencionadas com as palavras “travestismo”, “travestilismo” ou
“transgénero”. A maior parte dos trabalhos identificados por
Amaral et al. (2014) concentra-se nas ciéncias humanas e na area de
saude coletiva. As autoras destacam o expressivo numero de
estudos abordando travestis em situagdes de prostituicao,
criminalidade, marginalizacdo, uso de substancias e tratamento de
DSTs. Ressaltou-se ainda a escassez de publica¢des sobre travestis
envolvendo politica, envelhecimento, violéncia, religiosidade,
relagdes conjugais e educagao.

Franco e Cicillini (2016) analisaram artigos, capitulos de livros,
dissertagoes, teses e trabalhos publicados em anais de eventos entre
os anos de 2008 e 2014, relacionando travestis, transexuais,
transgéneros e educacao e encontraram ao todo 20 publicagdes —
que coincidiram em grande numero com os trabalhos por nds
selecionados no que se refere as teses e dissertagdes, mas que
também diferiu bastante no tocante aos artigos. Constataram
caréncia de estudos sobre inser¢ao e permanéncia de transgéneros,
transexuais e travestis no ambiente escolar, com concentracao de
trabalhos nas regides Sul e Sudeste e com especial destaque para a
auséncia de estudos sobre pessoas transgénero masculinas.
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Além dos dois artigos de revisao ja citados, descrevemos
brevemente a seguir os doze artigos restantes. Come¢amos com
aquele cuja autora é uma travesti: Andrade (2019), seguido
daqueles de cunho tedrico-conceitual: Bento (2011); Cruz (2011);
Santos (2015) e Sales, Souza e Peres (2017), uma pesquisa de
verificagao de transfobia entre estudantes: Coelho e Campos (2015),
dois trabalhos de andlise de documentos relativos a politicas
publicas educacionais que incidem sobre a travestilidade: Dinis e
Pamplona (2014) e Alves, Silva e Moreira (2016) e, por fim, mas nao
menos importante, quatro pesquisas de campo sobre desafios e
resisténcias vivenciados pelas travestis no cotidiano escolar: Torres
e Prado (2014), Torres e Vieira (2015), Franco e Cicillini (2015) e
Alvez e Moreira (2015).

Andrade (2019), primeira doutora travesti do Brasil, descreve
as dificuldades na sua vivéncia escolar, reflete sobre as implica¢des
da escola enquanto institui¢ao disciplinar, as relagdes de poder que
mobiliza e as praticas de resisténcia possiveis, além de contar sobre
sua pesquisa de doutorado, em que estudou processos de
assujeitamento e resisténcia de estudantes travestis no Ceara. De
sua experiéncia pessoal, destacamos o relato de agressodes fisicas
praticadas por colegas, anuéncia de professores a essas agressoes e
constrangimento a usar o banheiro masculino, sendo necessario ir
“para casa com dores atrozes na bexiga porque tinha que segurar a
urina” (ANDRADE, 2019, p. 334). Relata ainda que nao
compartilhava seu sofrimento com seus familiares em casa para
que nao sofresse mais violéncia e que utilizou os estudos como uma
fuga, mantendo-se em sala estudando em vez de se expor durante
orecreio, e valendo-se de seus conhecimentos como moeda de troca
para conseguir protegdo dos colegas. Ao relatar o processo de
escrita de seu trabalho de doutorado, chama a atencdo a
divergéncia encontrada entre suas experiéncias enquanto travesti
do interior e as pesquisas até entao realizadas sobre travestis, com
foco nas grandes cidades e na prostituicdo. Sem minimizar a
importancia desses estudos, Andrade (2019) chama a atengao para
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a necessidade de ampliar a espectro de temas abordados nas
pesquisas sobre travestis.

Segundo Bento (2011) — Berenice Bento, ela propria uma das
referéncias mais citadas — a escola é um espago de reprodugao do
“heteroterrorismo”. A autora entrevistou pessoas travestis e
transexuais que descreveram a escola, por meio de suas
lembrangas, como um espago de terror — por isso a expressao
“heteroterrorismo”, cunhada pela autora, com relatos de violéncias
fisicas, verbais e psicoldgicas diariamente, tornando a escola uma
das principais institui¢des guardids das normas de género e
reprodutoras da heteronormatividade.

Cruz (2011) tece reflexdes sobre binarismo de género e
heteronormatividade na escola a partir das inquietagdes geradas
pelo relato de diretores de escola da rede estadual de Sao Paulo,
com os quais teve contato ao ser professora de um curso de
especializac¢ao realizado pela Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp).

Santos (2015) faz uma discussao tedrica a respeito do nome
social, argumentando que, apesar de ser uma politica valida no
atual contexto de forte opressao e desrespeito, pode servir também
a mecanismos de controle e regulamentacao dos corpos. A autora
enfatiza a importancia de se pensar a partir da légica da diferenca
e da multiplicidade e resistir a l6gica da classificagao e do controle,
de modo a nao cairmos em uma “pedagogia da tolerancia”.

Sales, Souza e Peres (2017) defendem que os processos
educativos vigentes apresentam praticas que requerem tempos e
corporalidades continuos e regulares, ao passo que as travestis,
com suas singularidades, rompem com essa normatividade. Logo,
desenvolver produgdes académicas que potencializam as
travestilidades e suas multiplas expressdes é romper com a
hierarquizagao perpetuada na sociedade e reproduzida na escola.

O artigo de Coelho e Campos (2015) aborda a problematica da
diversidade sexual e sua relacdo com o ensino de Ciéncias. Foi
realizada uma pesquisa com criancas do 8° ano de duas escolas
selecionadas por apresentarem casos de preconceito Igbtfobico.
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Foram realizadas entrevistas e grupo focal com as criangas,
levantando questdes diversas sobre as pessoas LGBT e sobre quem
deveria trabalhar a sexualidade na escola — género nao aparece — e
em qual disciplina. Os resultados mostraram forte presenca de
preconceito e discriminagao contra travestis e transexuais no
discurso dos estudantes, mostrando a importancia que tem o
posicionamento da institui¢do de ensino no combate ativo ao
preconceito, a fim de minimizar e no limite erradicar a violéncia
sofrida e a evasdo escolar dessa populagao.

Dinis e Pamplona (2014) fazem uma andlise do curta-
metragem educativo “Encontrando Bianca”, video que compde
parte do material educativo Kit anti-homofobia (apelidado de “Kit
gay”), que compunha o projeto Escola sem Homofobia, no governo
Lula, e que ndo chegou a ser distribuido devido as falsas noticias e
ao conservadorismo. Este filme narra a histdria ficticia de uma
aluna travesti na escola e, segundo os autores, apesar do valor
inegavel para a luta contra o preconceito, o filme nao questiona de
forma mais profunda os discursos construidos sobre o corpo e as
relacdes de poder engendradas nesses discursos.

A pesquisa realizada por Alves, Silva e Moreira (2016) traz
uma analise de dois documentos que garantem o uso do nome
social de travestis e transexuais em escolas municipais de Belo
Horizonte — MG. Os autores e autora analisam o Parecer CME/BH
n® 052/08 e a Resolugdo CME/BH n® 052/08 e concluem que as
normativas apresentam inumeras inconsisténcias textuais,
indefinicdo de conceitos chaves, auséncia de estratégias de
efetivacdo das politicas como divulgacdo das normativas,
orientagdes detalhadas, formularios préprios e prazo para
implementacao.

Em outros dois artigos, de Franco e Cicillini (2015) e Torres e
Prado (2014), por meio de entrevistas e pesquisa de campo, os
autores e autora apresentam relatos de professoras travestis e
transexuais sobre as violéncias verbais e fisicas sofridas em seu
processo de escolarizagao, sendo mais graves conforme a cor e a
classe social e confirmando que as violéncias de género, classe e
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raca mantém-se relacionadas. Destacamos também o enfoque dado
por esses autores a problematica exigéncia vivida por essas
professoras de adequagao de seus corpos ao corpo idealizado da
mulher heterossexual cisgénero na tentativa de conseguir aceitagao
na escola. Ao passo que Franco e Cicillini (2015) enfatizam a
importancia que teve escolarizagio e a experiéncia docente
enquanto espagos de resisténcia, por meio dos quais as professoras
travestis e transexuais obtiveram conquistas e depois se tornaram
exemplos para outras. Importante também destacar que ambas as
pesquisas selecionaram boa parte de suas participantes em
encontros organizados pela Articulacdo Nacional de Travestis e
Transexuais (ANTRA), como o Encontro Nacional de Travestis e
Transexuais que Trabalham com AIDS (ENTLAIDS) — que hoje ja
se encontra em sua 23? edi¢ao. Segundo Franco e Cicillini (2015),
em 2010, durante a 172 edicao do encontro, foi criada a Rede de
Educadores/as Trans. Isso demonstra que, embora as travestis e
transexuais ainda tenham pouco espago e representatividade nas
pesquisas académicas sobre educagao, no ambito dos movimentos
sociais elas tém se articulado.

Torres e Vieira (2015), embasadas na teoria queer, mas também
em outras teorias pds-colonialistas, feministas e pds-estruturalistas,
publicaram relato de experiéncia sobre oficinas realizadas em 2014
no Cabo de Santo Agostinho em Pernambuco, nas quais
participaram travestis moradoras da regiao. Nesses encontros, as
participantes apontaram elementos que dificultam sua
permanéncia nas escolas: agressoes dos colegas, uso do nome civil,
nao acesso aos banheiros e presenca de diretores e professores que
abordavam religido na escola. As travestis que relataram
acolhimento no ambiente escolar apontaram a importancia de
professores e diretores que promoveram praticas inclusivas e a
crescente visibilidade conquistada pelas travestis.

Alves e Moreira (2015) relatam uma pesquisa sobre o uso de
nome social e do banheiro por estudantes travestis e transexuais em
escolas brasileiras. Os autores pensam o nome social e o uso dos
banheiros como dispositivos de identificagdo de género que
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provocam efeitos de aceitagdo/reconhecimento ou de
rejeicao/negagao, podendo ser veiculos de ressignificacdo de
lugares socialmente estigmatizados. Os autores contam que
inicialmente fariam a pesquisa com nome social, mas o banheiro
apareceu como um analisador institucional — isto é, como um
elemento material que revela a estrutura da organizacao e a coloca
para “falar”. Acerca do uso do banheiro, os autores perceberam
tensionamentos entre uma estudante travesti e prostituta com os
profissionais da escola e destes entre si. Alguns(as) professores(as)
acreditavam que a aluna devesse usar o banheiro masculino por
questdes anatOmicas (“ela tem pénis”), outros(as) que ela devesse
usar o banheiro feminino (“pois é mulher”), sendo decidido, por
fim que ela usasse o banheiro dos(as) funcionarios(as) — ndao sem
controvérsias também por parte destes(as). A estudante afirmou
preferir que fosse criado um terceiro banheiro, opgao que se mostra
contrdria a opinido dos autores pesquisados na revisdao
bibliografica, que apontam para o terceiro banheiro como “uma
reiteragao da discriminacdo e da segregacao da diferenca, numa
perspectiva higienista e mesmo, eugenista” (ALVES; MOREIRA,
2015, p. 63). Outro ponto que chama a atengao é que esta estudante
ndo aderia ao nome social, se posicionando como um homem
travestido de mulher. Esses resultados apontam para as
particularidades de cada pessoa e situagao e para o fato de que nem
sempre as travestis estarem em consonancia com o discurso dos
especialistas sobre elas nos estudos de género e sexualidade — por
mais “progressistas” que sejam.

A primeira tese analisada nesta pesquisa foi a de Luma
Andrade (2012), o tnico trabalho escrito por uma travesti entre as
teses e dissertagdes que se enquadravam no recorte escolhido.
Neste trabalho, Andrade desenvolve uma pesquisa de campo de
carater etnografica bastante rica, com observagdo, pesquisa
documental, questiondrios e entrevistas em torno da escolarizacao
de travestis em escolas estaduais de Ensino Médio no Cear4, tanto
da perspectiva das alunas travestis, quanto de outros(as)
estudantes, professores(as) e gestores(as). E interessantissimo o
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relato feito pela autora da busca por travestis nas escolas, o
desconhecimento dos gestores(as), a confusao feita por esses(as)
entre travestis e garotos gays, assim como o relato das dificuldades
de se pesquisar o tema e de ser uma pesquisadora travesti. Dentre
os 184 municipios do estado do Ceard, somente 25 tinham jovens
transgéneros matriculados nas escolas estaduais. Andrade
seleciona algumas dessas estudantes e apresenta seus relatos, nos
quais fica evidente as grandes dificuldades enfrentadas com a
familia e na escola. Em seguida apresenta também sua histéria de
escolarizagdo e de transformacgdo corporal, conta as dificuldades
que enfrentou e fala sobre as possibilidades de resisténcia a essas
dificuldades. Nos questiondrios com professores(as), gestores(as) e
estudantes, ela constatou grande desconhecimento a respeito das
travestis e muito preconceito ligado a concepgoes biologizantes ou
religiosas naturalizantes de ser humano, além do preconceito
associado a prostitui¢do. Dentre os resultados gerais da pesquisa,
Andrade elenca como elementos principais, além do nao
reconhecimento do nome social e o do impedimento do acesso ao
banheiro feminino — fatores bastantes presentes em outros estudos
— também aspectos mais propriamente pedagdgicos como: projetos
pedagogicos que nao reconhecem a existéncia e as singularidades
das travestis, auséncia no curriculo escolar de livro didatico que
aborde conhecimentos sobre diversidade sexual e falta de formacao
dos profissionais para abordar o tema, em especial no que se refere
as travestis; regimento escolar que pune as expressoes culturais das
travestis e criacao de artificios para o impedimento da participacao
das travestis na festa de formatura e em outras celebragdes
(ANDRADE, 2012, p. 245-246).

Marina Reidel — mulher transexual, referéncia constante nos outros
trabalhos e importante articuladora do I Encontro Nacional da
REDE TRANS EDUC BRASIL, que aconteceu em Belo Horizonte
em 2012 — em sua dissertagao de mestrado entrevistou professoras
e gestoras educacionais transexuais e travestis de varias partes do
Brasil (REIDEL, 2013). Os relatos das entrevistadas indicaram que
poucas tinham passado pela experiéncia da prostitui¢ao, apesar de
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reconhecerem que muitas travestis e transexuais eram obrigadas a
recorrer a esta para sobreviverem. A busca pela educacdo se
mostrou, assim, também como uma forma de resisténcia a esse
“destino”. Muitas das entrevistadas relataram episdédios de
convivéncia harmoénica com os alunos e até de manifestagbes de
apoio e solidariedade por parte dos estudantes, mostrando que é
possivel abrir caminhos e criar outros tipos de relacao entre as
existéncias trans e a escola. No trabalho, a autora propde uma
“pedagogia do salto alto”, usando esse adereco como metéafora
para uma educagao que permita outros modelos de existéncia para
além das normas heterossexuais e cisgénero.

Bohm (2009), o mais antigo dos trabalhos encontrados nesta
revisao, junto com Torres (2009), pesquisou a relagdo entre as
travestis e a escolarizacdo da cidade de Porto Alegre e regidao
metropolitana, por meio de questiondrios e entrevistas e constatou
as dificuldades em ingressar e permanecer nas escolas devido a
heteronormatividade no ambiente escolar. Entrevistou 20 travestis e
dentre os resultados quantitativos destaca que 35% delas apontaram
situagdes frequentes de preconceito como causa de abandono
escolar, 100% afirmaram sofrer violéncia verbal por colegas, 57,4%
violéncia verbal por professores e 57,4% violéncia fisica por colegas
(BOHM, 2009, p. 58). Traz relatos de recusa pela comunidade escolar
de uso do nome social e impedimento do uso dos banheiros
femininos pelas travestis. A autora aponta também a auséncia ou a
fragilidade no curriculo da abordagem de temas ligados a
diversidade sexual e a necessidade de mais estudos académicos
sobre o tema, tendo encontrado escassas referéncias na época.

Torres (2009), por meio de trabalho de campo e entrevistas,
investigou o discurso de docentes de uma escola estadual de
Fortaleza — CE sobre diversos temas ligados a diversidade sexual e
de género. Os resultados indicaram que a homossexualidade
masculina assusta e desestabiliza, mas ¢ a mais percebida pelos(as)
professores(as) na escola, enquanto a homossexualidade feminina
foi apontada como menos visivel, e as travestis foram as mais
hostilizadas, consideradas “abjetas”. O pesquisador relata inclusive
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episodios de violéncia psicoldgica e de assédio em que professores
homens, além de usarem termos pejorativos e fazerem brincadeiras
de mau gosto, chegaram ao ponto de apalpar os seios das estudantes
travestis, para “checar a naturalidade desses 6rgaos”.

Santos (2010) — Dayana Brunetto dos Santos, autora com trés
trabalhos nesta revisdao, mulher lésbica e ativista em movimentos
sociais LGBT - realizou entrevistas com travestis, mulheres e um
homem transexuais em Curitiba, no Parand, e um grupo de
discussao com participantes de outros estados da Regido Sul, nos
quais foram colhidos diversos relatos de preconceito e
discriminagdo durante o processo de escolarizagao. Nos relatos
trazidos fica bastante evidente a violéncia fisica, simbdlica e
psicologica a que foram submetidas as participantes no decorrer da
vida escolar, com recusa do uso do nome social, impedimento do
uso do banheiro feminino, falta de conhecimento por parte dos
professores e desamparo institucional, dificuldades que se
mostram potencializadas durante o processo transformacao
corporal, sem o apoio da familia e da escola. Todavia, a autora
chama a atengao para a multiplicidade das experiéncias e pontua
que nao foram em todas as narrativas que o preconceito e a
discriminacdo foram os motivos da evasao escolar, indicando que
alguns relatos valorizaram outros fatores, como a dificuldade
financeira ou problemas familiares.

Ja& em sua tese de doutorado, Santos (2017) realizou seis
entrevistas com professoras que se identificam como transexuais
ou travestis, em que muitas entrevistadas descreveram a existéncia
de uma “hierarquia” entre a identidade transexual — que seria mais
“aceitavel” para uma professora, ao se aproximar de padrdes
corporais e de conduta da heteronormatividade — e a travesti — que
seria associada a prostitui¢do e menos aceita socialmente —, de tal
forma que algumas professoras travestis inicialmente se
assumiram como transexuais como estratégia para conquistarem
espaco na docéncia. Em contrapartida, outros relatos matizaram
essa visao “hierdrquica”’, apontando para a tendéncia do olhar
preconceituoso em interpretar todas as experiéncias trans sob uma
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mesma grade de inteligibilidade cultural e que, no limite, tanto
transexuais quanto travestis sao reconhecidas apenas como
“homens se vestindo de mulher”.

A tese de Torres (2012) utiliza dos conceitos de “estabelecidos”
e “outsiders”, de Norbert Elias, em didlogo constante com a teoria
queer, para compreender a emergéncia de professoras travestis e
transexuais na educacao brasileira. Os estabelecidos sao individuos
considerados “humanos”, “normais” pela norma vigente, a matriz
heterossexual; e outsiders, aqueles a margem dessas normas. Para o
autor, o reconhecimento das professoras esta diretamente ligado as
conquistas dos movimentos feministas e por direitos LGBT. Esse
reconhecimento, que permite que algumas pessoas trans passem de
outsider a estabelecido(a), porém, ndo se da sem problemas. A partir
de andlise documental e entrevistas com sete professoras travestis
e transexuais, o autor destaca além dos problemas e dificuldades ja
evidenciados em outros trabalhos aqui descritos, a ambiguidade da
aceitacdo dessas professores pela comunidade escolar, as voltas
com exigéncias de comportamento, vigilancia e julgamentos
morais de cunho heteronormativo que as colocam em risco
constante de serem identificadas como outsiders e pode colaborar
para a manutencao da marginalizacao daquelas que menos se
adequam a esses padroes.

A dissertagao de Monzeli (2013) apresenta relatos de quatro
travestis na cidade de Sao Carlos, Sdao Paulo, ainda em
“metamorfose” no periodo da pesquisa, isto €, nao sendo corpos
em completa transigao. Segundo os relatos, no comeco da transicao,
as entrevistadas enfrentaram grandes dificuldades no ambiente
escolar, indicando que a aceitagdo ja problematica do corpo
identificado como “gayzinho”, ao transitar, torna-se muitas vezes
discriminacdo declarada, como pode ser demonstrado pelo relato
de que trés das entrevistadas que estudavam no periodo diurno
foram convidadas pela direcao da escola a se transferirem para o
noturno “com a alegacao de que elas seriam mais bem aceitas pelos
alunos mais velhos [..] e, a0 mesmo tempo, ndo seriam ma
influéncia para as criangas que estudam de manha” (MONZELI,
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2013, p. 58). O banheiro, mais uma vez, se mostrou emblematico.
No banheiro masculino as entrevistadas relataram sentirem-se
vulneraveis a violéncias e, a0 mesmo tempo, estavam impedidas
de usar o feminino por nao estar em conformidade a norma de
sexo-género, o que causou grande sofrimento.

Pereira (2014), em sua dissertacdo de mestrado — a tnica na
modalidade mestrado profissional dentre os trabalhos
selecionados — também descreve as narrativas de travestis
residentes na cidade de Lavras — MG, sobre suas trajetdrias
escolares, marcadas por preconceito e discriminagao.

Oliveira (2015), em sua dissertagao, realizou uma etnografia em
um pensionato que abrigava travestis e transexuais profissionais do
sexo em Campinas — SP, abordando, dentre outros temas, o da
escolarizacdo. Encontra relatos de violéncias simbolicas e
psicologicas, de forma semelhante as outras pesquisas, constata que
quase todas as travestis com que entrou em contato durante a
pesquisa evadiram da escola, algumas nao sendo completamente
alfabetizadas, e faz, por fim, algumas breves consideragdes sobre
politicas publicas educacionais inclusivas de pessoas trans. Dos
relatos, um que chamou bastante nossa atencao foi o de uma travesti
que foi matriculada em uma escola especial sem ser portadora de
nenhuma deficiéncia — provavelmente uma forma encontrada de
“esconder” a diferenca e lidar com a violéncia dos outros estudantes
para com ela, retirando-a do convivio na escola regular.

Acosta (2016), em seu trabalho de dissertacao, entrevista seis
travestis da cidade de Sorocaba - SP, e se destaca nos relatos — além
dos problemas com o uso do nome social e do banheiro, e a
necessidade do recurso a prostituicdo para sobrevivéncia
atrapalhando os estudos, bastante citados — outras dificuldades
vivenciadas pelas travestis, como o assédio sexual sofrido por parte
dos colegas homens, o impedimento do uso do uniforme feminino,
questdes ligadas as aulas de educacao fisica (como imposicao para
realizacao de atividades com o grupo dos meninos, ou o esforgo em
se destacar nos esportes como estratégia de resisténcia ao
preconceito), culpabilizagdo da vitima (por exemplo, quando
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gestores aconselharam uma estudante a se defender das violéncias
dos colegas por meio de violéncia fisica), encaminhamento por
parte da escola para avaliagdo psicoldgica devido a dissidéncia do
padrao heteronormativo e como se deu para algumas delas o
processo de retorno aos estudos na modalidade Educagao de
Jovens e Adultos (EJA). Em suas reflexdes enfatiza a alternagao nas
escolas de dois processos de disciplinamento, ao mesmo tempo
opostos e complementares, em relagao as alunas travestis: por um
lado “invizibilizar”, para que suas formas de ser nao
“contaminassem” outros(as) alunos(as), por outro “hiperexpor”,
para “servir de exemplo” e desencorajar nos(as) outros(as)
qualquer comportamento fora do padrao heteronormativo.

Gomes Filho (2017) em sua dissertagao de mestrado estudou,
por meio da histdria oral, vivéncia escolares e sociais de cinco
travestis moradoras dos municipios de Juazeiro do Norte e
Canindé, no Ceara. Dentre as vivéncias educacionais, além de
confirmar muito do que as outras pesquisas aqui relatadas ja
haviam mostrado, destacamos o relato encontrado pelo
pesquisador de que as entrevistadas acreditavam que o fato de
terem cursado o ensino fundamental e médio antes das
transformacgdes corporais foi o fator fundamental para conclusao
dessas etapas escolares, por conta do maior preconceito, em suas
percepgoes, contra travestis do que contra homens gays.

Dentre as conclusoes deste estudo, depois de analisar 27
trabalhos, entre artigos, teses e dissertagdes, a respeito da relagao
entre travestilidade e escola, podemos elencar: o baixo nimero de
trabalhos encontrados, a quase auséncia de representagao travesti
dentre as autoras e autores, a concentracdo dos trabalhos nas
regides Sudeste, Sul e Nordeste, a praticamente onipresenca da
teoria queer no referencial tedrico utilizado, a variedade de
metodologia e de abordagens do tema, a reiteragdao, nos relatos
encontrados em grande parte dos trabalhos, das dificuldades
enfrentadas na escolarizagdo devido ao preconceito, a
discriminagdo e a violéncia sofridas, em especial no que se refere as
ofensas verbais por parte de colegas, a recusa do uso do nome
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social pelas instituicdes e ao impedimento do uso de banheiro
feminino. Grande parte dos trabalhos também enfatizou a escola
como espago de resisténcia, de transformagao social e de
construcao de novas possibilidades de sociabilidade.

A presente revisao demandou muito tempo de analise e escrita
tendo em vista a riqueza em material empirico que os trabalhos
trouxeram, em especial as teses e dissertacdes. Apesar dessa
riqueza, infelizmente, ficamos com uma sensagao de que faltou
folego de andlise em alguns casos, nos quais tivemos a impressao
de ter sido feito grande esfor¢o de compreensdo e sintese no
momento da revisdao da literatura e da fundamentagao tedrica —
sempre recorrendo a autores e autoras da teoria queer, cuja trama
conceitual € bastante complexa — e no momento da coleta do
material empirico, porém, por vezes a analise desse material nao
pareceu aplicar de fato todo o arcabougo tedrico antes levantado. A
analise das relagdes de poder em seus diversos fluxos e
intensidades, com diria Foucault, com seus mecanismos de
controle e estratégias de resisténcia, algumas vezes foram
reduzidas a um inventario de problemas e, em outras, a um
otimismo sem muito fundamento.

A teoria queer se mostrou uma importante ferramenta e a mais
utilizada até o momento na tarefa de se pensar as relagdes entre
travestilidade e escolarizagao. Porém, esse descompasso sentido
por nos entre o arcabougo tedrico e a analise do material empirico
em alguns trabalhos, pode indicar a necessidade de maior
apropriagao, adaptagdo e transformacao desse arcabougo tedrico
para realidade brasileira. Trabalho esse que ja tem sido feito, como
em Pereira (2012; 2015), Peltcio (2014; 2016) e Vergueiro (2015),
mas que ainda precisa ganhar maior vulto.

Quanto a representatividade das travestis, ainda que boa parte
dos trabalhos analisados tenham feito um esfor¢o para dar voz as
travestis com as quais as pesquisadoras e pesquisadores entraram em
contato e esse esforco tenha valor, isso nao é o mesmo que as proprias
travestis terem acesso as universidades e centros de pesquisa e
possam elas mesmas escolher os temas, as teorias, as metodologias
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etc., como aponta hooks (2013), anteriormente mencionada. Inclusive
ao presente trabalho se aplica essa critica. E possivel que a énfase na
escolarizagdo, aqui defendida, nao fosse feita ou ao menos nao nos
mesmos termos se as autoras deste estudo fossem travestis. Como
aponta o trabalho de Santos (2010), algumas travestis tém um discurso
explicito de ndo priorizagao da escolarizagao, por ser a escola local de
normalizacao do corpo e da identidade.

Nesse sentido, ainda que soe contraditorio a primeira vista,
reforcamos a importancia de mais politicas afirmativas para
pessoas trans nas universidades e nos programas de pods-
graduacdo, para que as proprias travestis que ocuparem esses
espagos — lembrando que nao sao uma categoria homogénea —
possam pesquisar e refletir academicamente sobre a relevancia ou
nao da escolarizacao e em que termos.

Enquanto esse cendrio nao mudar, é importante que
pesquisadores(as) e profissionais da educagao estejam em didlogo
constante com as travestis, na busca de solugdes nao violentas e/ou
estigmatizadoras aos desafios encontrados no cotidiano das escolas
e que levem em consideragdo o conhecimento académico
construido e acumulado sobre o tema, mas respeitem também as
especificidades de cada sujeito e de cada situagao.

Além disso, devemos estar engajados(as) com as
transformagdes ideoldgicas, institucionais e politicas para o
aumento da representatividade das travestis nos espacos de
decisao, formulacdo, planejamento e implementacao de politicas
publicas, como cargos politicos no executivo e no legislativo, e
também cargos de relevancia social no judicidrio, na seguranca e na
saude publicas, assim como na escola, na universidade e nos
institutos de pesquisa.

A escola pode ndo ser a solugao, mas a exclusao da escola
certamente ¢ um problema.
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O autismo para além de um corpo de sintomas:
uma analise sobre politicas pablicas de inclusao e
0s processos educacionais

Andrea Ruas Cruz Nogueira
Zilmar Santos Cardoso

[...] aparatos pedagdgicos, assistenciais ou
terapéuticos tem como funcao fazer os loucos
entrarem em nossa razao, as criangas em nossa
maturidade, os selvagens em nossa cultura, os
estrangeiros em nosso pais, os delinquentes em nossa
lei, os miseraveis em nosso sistema de necessidades e
os marginalizados e deficientes em nossa
normalidade (LARROSA; LARA, 1998, p. 8).

Cada vez mais vivemos em uma cultura das urgéncias; de um
eu que projeta no outro uma representacao de um suposto normal,
algo do si mesmo que precisa ser refletido na forma mais potente
do ser saudavel, pleno e, se possivel, perfeito do vir a ser! E §,
justamente, nessa questao que trazemos a contribui¢ao dos autores
Larrosa e Lara (1998) nessa introdugao, sobre o lugar que os saberes
contemporaneos tentando enquadrar as criangas, os selvagens, os
estrangeiros, delinquentes, marginalizados e deficientes, de forma
a classifica-los, categorizando-os de tempos em tempos, como
pessoas diferentes, com necessidades de atendimentos especiais.

Este trabalho consiste na apresentagdo da pesquisa que
realizamos, na tentativa de ir além desse olhar tecnicista, dualista,
de laudos, diagndsticos, mercado farmacoldgico e especialistas
médicos que vém permeando o sistema educacional nas tltimas
décadas. O intuito foi buscar um olhar de alteridade politico e
educacional que supere as relagdes de jogos de poder, de desafetos
e exclusoes, em que cada crianga possa ser olhada e acolhida em
suas particularidades subjetivas e existenciais.
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O estudo foi estruturado em trés momentos, sendo o primeiro
perpassado pela historicidade das legislagdes e das politicas
publicas e suas interfaces com o autismo e a teoria foucaultiana.
Essa proposta justificou-se principalmente por entendermos que
discorrer sobre perspectivas educacionais mais recentes, sem levar
em consideragao seus lugares em relagao aos movimentos do
passado, poderia fragilizar uma analise mais reflexiva e critica das
atuais relacdes de poder que vém norteando as praticas
pedagogicas neste inicio do século XXI, assim como os avangos e
retrocessos na legislacio educacional com relagdo as criangas
identificadas com autismo e a formagao das professoras.

No segundo momento elaboramos pensamentos sobre os
entrelagamentos e complexidades das questdes que compdem o
autismo nos ambitos sociais, afetivos e educacionais. Descrevemos
as multiplas etiologias do autismo, desde sua origem na psicanalise
freudiana até os dias atuais, através do saber hegemonico da
psiquiatria, via critérios diagndsticos nos DSMs, na expectativa de
possibilitar uma percepcao critica sobre a massificagao e o lugar
comum dos corpos domesticados e disciplinados, que os laudos
vém estigmatizando, cada vez mais, nas escolas e salas de aulas na
educacdo que se pretende inclusiva.

Finalmente, no terceiro momento, marcado pelos caminhos e
percal¢os da metodologia em detrimento do Coronavirus Covid-
19, estabeleceu-se as andlises de conteado (BARDIN, 2011) por
meio do questiondrio aplicado para professoras, sujeitas dessa
pesquisa. A pesquisa foi realizada com o objetivo de identificar e
analisar as praticas pedagogicas de 35 professoras da educacao
infantil de 08 CEMEIs de um municipio no Norte de Minas Gerais,
em particular com relagao as questoes que envolvem as politicas
publicas educacionais de inclusdo, a formagao de professoras, as
relagdes sociais que perpassam as salas de aulas, as complexidades
da linguagem das criancas identificadas com autismo e os prejuizos
que as dificuldades, envoltas a esses processos, causam no
desenvolvimento educacional das criangas, significativamente
estigmatizadas entre diagndsticos e laudos médicos.
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A pesquisa

No ano de 2020, realizamos uma pesquisa intitulada “O
autismo, para além de um corpo de sintomas: uma andlise sobre
politicas publicas de inclusao e os processos educacionais” onde
buscamos refletir sobre os emaranhados e jogos de poder que
permeiam as escrituras normativas, as praticas pedagdgicas e os
entraves acometidos por discursos cada vez mais cientificizados.
Estes discursos andam rondando as salas de aula acerca das formas
e formas de lidar com as criangas que escapam ao modelo esperado
de quietude, disciplina e normalidades.

A escolha por essa tematica justificou-se, principalmente, pelo
interesse em identificar e analisar as praticas pedagdgicas das
professoras da educagao infantil da rede municipal, de um municipio
no Norte de Minas Gerais, a partir das politicas publicas de inclusao
das criangas identificadas com autismo. Para tanto, buscamos estudar
e pesquisar questoes relativas as historicidades das politicas ptblicas
educacionais e seus desdobramentos na elaboracao e execugao dos
planos, programas e projetos educacionais, na drea que abrange a
educagao inclusiva, conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases n®
9.394 (BRASIL, 1996), “as matriculas dos alunos portadores de
necessidades especiais devem ser feitas preferencialmente na rede
regular de ensino”. Buscamos ainda, analisar como esses
desdobramentos das politicas publicas alicercam a pratica pedagogica
das professoras da educagao infantil.

As perpectivas do autismo que nortearam a pesquisa

O tema das politicas publicas educacionais abrange questoes
muito variadas, desde suas conceituactes, sentidos e historias, suas
contradigoes politicas e ideologias até os multiplos publicos que ela
precisa atender, suas demandas e contextos. Desta maneira, as
formas como elas sao elaboradas, implementadas, efetivadas ou
nao, e suas avaliagdes nos possibilitam analisd-las diante das atuais
transformagdes contemporaneas que vém ocorrendo no mundo,
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em particular no Brasil. Estas transformagoes acabam por refletir
nas inumeras e complexas relagdes entre o sistema educacional
brasileiro e as instituigdes escolares e, principalmente, na formagao
subjetiva das professoras e professores. Estes educadores sao quem
lidam diariamente com criangas que, ainda em seus primeiros anos
da educacao infantil, ja trazem a marca cristalizada e classificatoria
de um possivel diagndstico de transtorno de espectro do autismo.

E justamente por termos o entendimento da supervalorizagao
dos processos de produgao e capitalizagdo do mercado econdémico
social, este que cada vez mais vem subestimando alguns valores
como a afetividade e as relagdes sociais, é que tivemos a inten¢ao
nesse trabalho de construirmos e instituirmos um lugar de
importancia acerca das construgoes subjetivas das professoras. Esta
¢ uma significativa tentativa de visibilizarmos uma perspectiva
mais humana e ética do fazer docente e suas formagoes continuadas
no ambito da educagao inclusiva.

Este desejo de discussao € inerente as inumeras fontes de
inquietacdes e indagagdes sobre esta tematica e sobre a necessidade
de uma formagao que atenda as inumeras demandas latentes que
circunscrevem os espagos fisicos, educacionais, sociais, politicos e
psicolégicos de nossas escolas. Isto confirma a ideia de que o
principio do trabalho no ambito escolar, estd necessariamente
associado a necessidade de um despertar critico de consciéncia de
todos e todas os/as envolvidos/as no processo de se fazer educagao.

O municipio onde a pesquisa foi realizada apresenta um
expressivo nimero de matriculas de criangas com diagndstico de
autismo nos ultimos quatro anos nas CEMEIs e nas escolas do
ensino fundamental. Segundo dados disponibilizados pela
coordenac¢ado da educagao inclusiva da Secretaria de Educagao, no
ano de 2017 foram matriculadas 190 criangas com diagnodstico e
laudo médico. Ja no ano de 2018, 243 matriculas foram efetivadas;
em 2019, 477 criancas tiveram entrada e rematricula nas escolas do
municipio. Finalmente, no ano de 2020, houve um pequeno
decréscimo de 447 criangas, que foi justificado pelo fato de muitas
criangas terem sido transferidas para escolas do Estado.
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O que podemos perceber, em uma breve analise desses dados, é
que o numero de criangas com transtorno do espectro autista (TEA),
matriculadas em classes comuns das escolas do municipio em que a
pesquisa foi realizada, sofreu em aumento de 28,94% entre os anos de
2017 e 2018. Entre 2018 e 2019 teve-se um aumento de 94,7% de criangas
matriculadas e entre os anos de 2019 e 2020 houve um pequeno
decréscimo de 6,29% de matriculas efetivadas.

Esses numeros significativos de matriculas podem estar
acompanhados das exigéncias legais das politicas de inclusao, em que
nenhuma escola pode recusar a entrada de um aluno por causa de uma
deficiéncia, em particular a Lei Berenice Piana, 12.764 (BRASIL, 2012),
que assegura o acesso a educagao para as criangas autistas. Mesmo
estando pautadas por uma legislagao e um direito, esses niimeros nao
nos eximem de refletirmos, questionarmos e problematizarmos sobre
essa alta incidéncia de matriculas de criangas diagnosticada com TEA.

O Autismo ¢é uma tematica com intmeras contraversoes,
desde suas possiveis e multiplas etiologias, caracteristicas e formas
de intervengdes clinicas, educacionais e politicas. Uma pequena
amostra das questoes que envolvem estes sujeitos € a celebragao de
duas datas, que foram delimitadas com o objetivo de dar
visibilidade a causa. Uma delas é o dia 18 de junho, criada nos
Estados Unidos no ano de 2004, por meio de um grupo de pais,
amigos e familiares que passaram a celebrar o Dia do Orgulho
Autista com o objetivo de desconstruir a visao negativa, tanto dos
meios de comunica¢ao quanto da sociedade em geral, com relagao
ao autismo. A outra é no ano de 2007, quando a ONU (Organizacao
das Nacoes Unidas) definiu o dia 2 de abril como sendo o Dia
Mundial de Conscientizagdo do Autismo, com o mesmo objetivo de
chamar a atengao da midia e da sociedade sobre quem seriam essas
criangas e suas interfaces.

1O nimero de matriculas informadas, prestou-se somente aos tltimos quatro anos
da atual gestdao do municipio, o que nos impede de fazermos uma avaliacdo das
matriculas efetivadas nos anos anteriores.
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Essa é apenas uma questao que permeia as atuais discussoes e
pesquisas sobre essa tematica; ha outras ainda mais simples sobre o
simbolo que representaria a luta pela conscientiza¢do no modelo de
uma fita, quebra-cabeca ou logotipo da neurodiversidade. Ha
também outras questoes mais complexas como definir se o autismo é
uma deficiéncia, um transtorno ou uma estrutura psiquica, se o
aumento de casos pode ser percebido como um sinal de uma
epidemia e sobre os efeitos de uma classificagdo diagnostica e
nosodlogica, cada vez que um novo compéndio de psiquiatria é
langado, ou ainda se o autismo pode ser considerado um quadro de
patologizacdo da infancia contemporanea. Estas complexidades
multiplas fazem nascer novas demandas de vdrios saberes e fazeres;
entre elas esta a psicologia, uma ciéncia que nos ultimos anos vem
passando por vdrias transformacOes éticas e epistemologicas,
contribuindo sistematicamente no sentido de buscar novos rumos
para atender a essas criangas, com base em uma visao critica de sua
atuacdo nas dimensoes politica e educativa.

Desde o ano de 1994, com o advento da Declaracdo de
Salamanca, até os dias atuais, os documentos sobre a Educacao
Especial e de Inclusao trouxeram trés formas de nomenclatura para
dizer sobre as criangas identificadas com autismo: 1) criangas com
condutas tipicas; 2) criangas com transtornos globais do
desenvolvimento; e 3) criangas com transtornos do espectro do
autismo. O que temos percebido em nossas praticas cotidianas,
clinica e escolar, diz de inumeras indagagOes a respeito de como
essas nomenclaturas e normativas vém afetando a politica
educacional e socialmente os direitos de meninos e meninas que, a
cada ano, trazem em seus desenvolvimentos marcas de um
diagnodstico conjecturado aos trés, quatro e cinco anos de idade.

Na pesquisa realizada, partimos da premissa de que a crianga
identificada com autismo estd para além de ser uma mera
portadora de sindrome clinica ou um transtorno diagnéstico do
neurodesenvolvimento, conforme prevé a Lei 12.764 (BRASIL,
2012), que instituiu a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Entendemos estes
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sujeitos alicercados em uma estrutura clinica, uma forma de estar
no mundo, um psiquismo marcado pelas possibilidades de
constitui¢Oes afetivas e sociais e, portanto, acessivel as intervengoes
advindas do outro, superando assim a ideia de um corpo de
sintomas nosologicos.

Os pressupostos metodologicos da pesquisa

Em face das discussdes propostas, adotamos como principio
metodoldgico a pesquisa qualitativa por esta permitir apreender o
fendmeno do autismo e das politicas educacionais, mediante o
estudo e andlise do mundo empirico em seu ambiente natural.
Entendemos que esta abordagem valoriza o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacao que estd
sendo estudada.

Desta maneira, o caminho metodoldgico que foi percorrido se
constituiu primeiramente de uma pesquisa com revisao de
literatura que, segundo Gil (2002), consiste na revisao sistematica
de fontes bibliograficas desenvolvidas com base em material ja
antes elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos, como forma de se buscar os dados necessarios para a
constru¢ao do conhecimento relativo ao objeto, estabelecendo,
assim, um didlogo com autores da literatura especializada,
documentos oficiais e dispositivos normativos.

Alguns autores utilizados na construgao da pesquisa foram
Foucault (1980, 2008, 2009), Dreyfus e Rabinow (2010), Mantoan
(2006), Vasques (2012; 2015), Jerusalinsky (1984, 2010, 2011), Kupfer
(2001,1989, 2001), Freud (2006) Lacan (1998), Laznik (2004), Elia
(2000, 2010) e outros (as). Essa revisao de literatura, além de ter
possibilitado uma reflexao critica sobre o problema de pesquisa e
os objetivos propostos, estd amparada em pesquisas clinicas e
escolares, marcadas por uma escrita ética e afetiva sobre as criangas
autistas e suas historicidades realizadas nas ultimas décadas no
Brasil e outros paises. Estes autores e autoras vém tentando superar
a visao reducionista e ideologica da atual sociedade, marcada por
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politicas estratégicas e neopositivistas de controle do ser humano e
suas multiplas contextualidades (Elia, 2010).

Foi realizada uma pesquisa de campo com 35 professoras da
Educagao Infantil de 08 Centros Municipais de Educagao Infantil
(CEMEI). Em virtude da pandemia da Covid-19 instaurada no
pais, o instrumento utilizado para a coleta de dados precisou ser
reestruturado, visto que a proposta inicial seria trabalharmos com
as entrevistas semiestruturadas. Por orientacao da Secretaria de
Educagao Inclusiva dessa cidade, o instrumento utilizado para
coleta dos dados precisou ser ressignificado, sendo entao utilizado
um questionario, que foi enviando via e-mail para os sujeitos
participantes através desta Secretaria. Assim, o processo de selegao
dos sujeitos que participaram do estudo foi realizado pela propria
Secretaria de Educagao Inclusiva, que enviou os questiondrios para
as professoras, recebeu de volta depois de respondidos e os
encaminhou para as pesquisadoras.

Os dados da pesquisa foram analisados, sistematizados e
fundamentados em Creswell (2007). Esse autor afirma que uma
analise de dados envolve muito mais que a manifestagao pura das
respostas; ela envolve tempo, compreensao, andlise e reflexdes
sobre as informagdes coletadas, evidenciando a questdo ética para
as varias fases da pesquisa, passando pela coleta de dados até as
que possuem implica¢des na redagao e divulgacao dos resultados.
Sobre o aporte tedrico da anadlise de conteido, Bardin (2011)
defende ser essa técnica um conjunto de instrumentos de cunho
metodologico perpassada por constantes aperfeicoamentos,
podendo ser aplicada em discursos extremamente diversificados,
pautado no principio que o mais importante é a realiza¢do de uma
leitura exploratdria e profunda, determinada pelas condigdes
oferecidas pelo sistema enunciativo na efetivacao das descobertas
das relagdes existentes entre o conteiido do discurso e os aspectos
exteriores dos contetidos.
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Os pressupostos teoricos da pesquisa

Foucault (1979) defendeu que a verdade, antes de qualquer
ilusdao ou interpretacao, é um produto das relagdes sociais de poder
e, por isso, estaria reduzida as multiplas coerc¢des existentes nas
relacdes, que sdo personificadas em cada cultura e espago da histdria.
No entanto, ao nomear o poder enquanto instancia constituida
dessas relacgoes, ndo teve o intuito de caracteriza-lo somente como
um jogo de forgas que causa censuras, opressoes, impedimentos,
algo da ordem do negativo. Pois se ele assim fosse percebido,
somente no ambito de uma so esfera, poderia ser fragil e nao seria
capaz de exercer a funcdo controladora dos movimentos que se
repetem incessantemente nas redes de conexdes entre os que
controlam e os que estao sendo controlados.

O poder, entao, como uma forca de poténcia, produz também
efeitos positivos, uma forma insana e desejosa pelo saber. E se esse saber
vier “enfeiticado” na forma de um conhecimento elitizado, complicado
e complexo pode provocar prazeres que excitam e estimulam a eterna
e traigoeira sensagdao de completude e certezas em relacdo as
estranhezas e esquisitices do outro. Assim, cada sociedade, de tempos
em tempos, precisa validar e reconhecer suas proprias e particulares
premissas sobre o que € falso e o que € verdadeiro, visto que nada esta
permanentemente definido, tudo € movimento.

Uma das premissas principais que norteou a elaboracao dos
pensamentos dessa escrita foi que as criangas identificadas com
autismo estao alicercadas em uma estrutura clinica de existir, uma
forma de estarem no mundo, marcadas por uma constituicao
subjetiva de desejos, fragilidades e possibilidades educacionais. E,
justamente, em decorréncia de ocuparem esse lugar no social é que
suas demandas estao para muito além dos propositos marcados pela
parceria cada vez mais estreita entre o Estado e as ciéncias da
psiquiatria.

Parceria esta movida por entraves e desentraves, mas, no
entanto, vem possibilitando a inser¢ao desses meninos e meninos nas
salas de aulas regulares. Porém, acreditamos, também, estar
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contribuindo para que as praticas educacionais das professoras
estejam cada vez mais se cristalizando, refor¢cando e impossibilitando
um olhar ético, necessario para as demandas das meninas e dos
meninos identificados com espectro do autismo, matriculadas/os nas
escolas regulares de ensino e a construgao da subjetividade.

Mesmo que tenhamos observado, através da andlise do
questiondrio aplicado, uma clara inten¢ao moral e afetiva com relagao
aos processos pedagogicos que circulam nas salas de aulas é
significativa a escassez ou auséncia do cuidado especializado acerca
das particularidades e singularidades desses sujeitos em
desenvolvimento. Entendemos que estas auséncias e embaragos nos
seus olhares e fazeres estejam aliados a falta de investimento do
Estado em programas efetivos que viabilizem especificidades
formativas para as professoras e professores que trabalham com
sujeitos da educacgao especial e inclusiva e a uma certa resisténcia em
se movimentarem na busca de uma superagdo das prdprias
limitagOes.

As temadticas da inclusao e do autismo, por serem campos que
despertam multiplos interesses politicos, econdmicos, sociais e
educacionais, demandaram que trouxéssemos para essa pesquisa as
legislacdes e politicas publicas que vém alicercando as praticas
pedagogicas das professoras. Nao tinhamos tamanha consciéncia do
quao problemdtico e dificil seria apreendermos todas as
complexidades que abarcam os discursos, que vém perpassando os
direitos de educagao de milhares e milhares de criangas e adolescentes
com autismo no Brasil, em particular em Minas Gerais.

No entanto, a partir das leituras e criticidades elucidadas pelos
autores e autoras utilizados/as nesse estudo, pudemos perceber
que as politicas publicas, enquanto reprodutoras de um discurso
dominante sobre cada sociedade e contexto historico, estao sempre
atuando na tentativa de criar, de tempos em tempos, novas
verdades e saberes para materializar e automatizar as velhas
ordens sociais de controle e manutencao dos ja estabelecidos
padrdes de normalidade e exclusao.
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Como exemplo, podemos citar a Nova Politica Nacional de
Educagao Especial, homologada através do Decreto 10. 502
(BRASIL, 2020) que foi aprovada e impds, por meio de suas
configuragdes, as mesmas velhas supostas linguagens de verdades
de saberes, na forma de pensamentos reaciondrios permeados de
retrocessos e inconstitucionalidades em relacdo as lutas pela
valorizacao das diferencgas e garantia de direito de todas e todos.

Por meio dessa mesma andlise histérica e reflexiva das
legislagdes e das politicas publicas de inclusao, verificamos as
multiplas e diversas tentativas que o Estado vem tentando efetivar,
desde o processo da redemocratizacao do Brasil pds regime militar,
em particular, nos altimos 30 anos, na organizagao e implantacao
de uma educagao publica e especial de qualidade. Sao linhas e mais
linhas escritas acerca das prioridades na criagao, manutencao e
conservagao dos direitos humanos e da superacao das
desigualdades educacional, social e no reconhecimento da crianga
identificada com autismo.

Porém, o que percebemos por meio das trés nomenclaturas
impostas pelas politicas pablicas que tentaram dar visibilidades as
criangas identificadas com autismo, primeiro como criangas com
condutas tipicas, através da Politica Nacional de Educacado Especial
(BRASIL, 1994); em seguida como criangas com transtornos globais
do desenvolvimento, através da Politica Nacional da Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) e
atualmente como criangas com transtornos do espectro do autismo,
através da Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa
com transtornos do Espectro Autista (BRASIL, 2012)?, foi um

2As legislagdes e politicas publicas impdem, de tempo em tempo, formas de
nomear os sujeitos que nao se adaptam as normas e regras definidas para a maioria
das pessoas: portadores de deficiéncia (BRASIL, 1988), pessoas com necessidades
de educativas especiais (UNESCO, 1994), educandos com necessidades especiais
(BRASIL, 1996), sujeitos com necessidades educativas especiais (BRASIL, 2008) e
em 2012 a legislacdo se reporta as pessoas com autismo enquanto portadores de
sindrome clinica (BRASIL, 2012).
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descabido jogo de saberes entre um sintoma e outro, uma
classificagao nosologica e outra.

Diante dessas nomenclaturas pode-se pensar, entdo, e de forma
provocativa, se cada nova forma de nomear, classificar, diagnosticar
essas criangas nao seria uma tentativa de reforcar aquele velho e, mais
do que nunca atual, pensamento binario entre ser normal x anormal,
que vem rascunhando o enredo das politicas e praticas educacionais
de inclusao em torno da suspeita de que hd algo de errado em nao ser
igual. Como se fosse muito estranho, nao sermos marcadas/os pelas
mesmas habilidades, caracteristicas, e sim pelos mesmos corpos
ddceis, quietos, disciplinados e prontos a receber o conhecimento da
professora, professor, suposto/saber das verdades.

O pensamento foucaultiano, ao estabelecer a genealogia do
anormal, explica que na segunda metade do século XIX deu-se o
nascimento de uma nova psiquiatria que deixou de ser uma técnica
do saber da doenca e passa a hipervalorizar o comportamento da
pessoa, suas anomalias e seus desvios como objeto, fazendo disso
um duplo desenvolvimento dito normativo: naturalizar o normal e
naturalizar a presenca do individuo.

Foi em meio a este lugar de normatizagOes e tentativas de
corrigibilidades que o sujeito do autismo foi se constituindo, ou
melhor, sendo constituido, sequestrado e raptado de seu processo
de subjetividade pelo campo da pedagogia, da psicologia, da
psiquiatria e materializado nos discursos das politicas publicas de
inclusao, na trilha das trés nomeacdes. Assim, o autismo foi imerso
em classificagdes nosoldgicas, entre um critério diagnostico e outro
e de DSMs cada vez mais distantes das realidades dialdgicas,
sociais, culturais, politicas e afetivas.

E, entdo, temos a inclusdo com o nobre proposito de oferecer
os tao desejados servigos especializados, a materializagao das
politicas publicas, significativamente citados pelas professoras,
sujeitos de investigacao dessa pesquisa. Os fatores que percebemos
na andlise dos dados empiricos, foram a auséncia das salas de
recursos multimidias, a inexisténcia de materiais pedagogicos que
quase nunca se encontram nas escolas, o espago fisico que nunca é

58



suficiente e, principalmente, a falta de habilidade e formacao
continuada das professoras para lidar com esses meninos e
meninas. Alunos/as que trazem junto as suas matriculas de
estudantes da inclusdo, em suas pequenas mochilas, um laudo
médico e a suposta certeza de um transtorno estigmatizado do
espectro do autismo.

Foucault (1996) explicou que as relagdes sociais fluidas e
circulantes de uma cultura instituem todas as forcas do poder,
percebido através do conjunto de discursos, enquanto dispositivos
pedagogicos, psicologicos, psiquiatricos, econdmicos, culturais e
outros que se associam e se articulam aos saberes cientificos, de
cada época, para justificarem propostas e medidas educacionais e
administrativas com o solene objetivo de atender as demandas e
urgéncias de cada instituigao.

A forma insistente e persistente de nomear esses sujeitos e seus
lugares nos ambientes escolares parece implicar que essas
urgéncias estdo submetidas a uma necessidade de delimitar quem
¢ quem nos cotidianos educacionais, ser normal ou nao, ter
dificuldade de aprendizagem ou nao, ter disciplina ou ndo, quem
ird ou nao sobreviver a todas as exigéncias de uma sociedade
preocupada em instituir pessoas para abastecer as ocupagdes e os
cargos demandados no mercado de trabalho.

As legislagdes, documentos, normatizagdes e politicas
publicas que apresentamos na pesquisa foi com o proposito de
discutir a regulamentacao da educagao inclusiva no Brasil. Os
discursos reguladores, saberes e praticas apontados nesse estudo,
trazem em seu bojo, as normas e regras que impde de alguma
maneira, a inten¢ao de normatizar a existéncia do outro e, por isso,
causam tantos mal-estares, impedindo a sociedade de superar suas
fragilidades e desigualdades, pois, de alguma maneira sabemos
que no imagindrio social, ser normal, diz de um ideal do ser
humano constituido a partir de um padrao especifico de
comportamento desejavel.

Os estudos ensejados na pesquisa, possibilitaram o
entendimento que a educacdo inclusiva pode ser caracterizada
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como uma forma conveniente do Estado, para modificar
comportamentos desajustados e inadequados, assim, as politicas
publicas tornam-se uma forma de governamento e adestramentos
de corpos. Isto é, um instrumento em que alguém coloca em
funcionamento o poder sobre o outro, reduzindo a diferenga entre
0s sujeitos, visto que se busca uma universalidade e isso acaba por
impactar diretamente no processo de dessubjetivagao de cada um,
fortalecendo a compreensao do outro, que ¢é diferente, que
apresenta necessidades educacionais especificas, como sujeitos
falhos, com laudos e diagnosticos que os incapacitam.

Sobre os resultados da pesquisa

Com a realizagao dessa pesquisa, entendemos, pela luz da
genealogia foucaultiana, nao existir uma teoria geral do poder,
como algo estagnado, unitario e global, uma vez que a ideia da
pratica social sempre é construida historicamente, numa correlagao
de forgas e relagdes. E, sdo as relagdes sociais que possibilitam que
o poder se manifeste e se estabeleca, por isso a importancia de se
compreender as verdades que estao norteando todos os saberes que
constituem as regras, mandos e desmandos que circulam entre as
politicas publicas de inclusao, o sistema educacional brasileiro, as
escolas, as praticas pedagogicas das professoras e as relagdes que
circulam nas salas de aulas.

Problematizar os discursos cientificos, a psiquiatria, a
psicologia, as institui¢coes e o Estado, seus saberes e suas verdades
seria uma possivel saida para desconstruir as relagdes de poder que
emanam dessas rela¢des sociais, uma vez que, se ele ndo existe em si
mesmo, portanto, ndo pertence a ninguém. Talvez, assim, poder-se-
ia perceber os dispositivos que persistem em impor, de forma
classificatoria e estigmatizadora, o controle sobre os corpos de
criangas e dos seus familiares e, por que nao, os das professoras e de
toda a equipe que movimenta e reproduz as normas e
funcionalidades impostas no ambiente escolar. Controle este que
oprime, massifica e impede os processos de criatividade, autonomia,
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alteridade e consequentemente a constituicao da subjetividade, mas
que também produz a sensagdo de prazer e completude.

E assim, arriscamos ponderar que a maioria dos fracassos
educacionais ocorridos no interior das relagdes cotidianas do espago
escolar, tanto da educacdo regular quanto da educagao especial e
inclusiva, tem entre seus principais incitadores a (re) reproducao da
negacao ou desqualificagao das diferengas sociais, culturais, afetivas,
intelectuais e os multiplos desencontros das vivéncias e linguagens
entre as criangas concretas de uma escola real e o ideal esperado das
normatizagdes impostas ao longo dos anos.

Na tentativa de superarmos esses desencontros visualizamos as
contribui¢des da psicanalise, por se tratar de um saber tedrico e
técnico, ético e politico que se preocupa e defende a construgao e
valorizacao dos processos de subjetivacao, determinando uma clara
alusdo a emergéncia em assolar as tentativas de segregagdes e dos
individualismos que insistem em prevalecer nos ambitos
institucionais. E é neste lugar, das (re) construgoes de relagdes sociais
éticas, dialogicas, democraticas e subjetivas entre as professoras,
gestores/as, familia, Estado, sociedade e as demandas das criangas
identificadas com autismo, entendemos ser, justamente ai que as
praticas pedagogicas, efetivamente, poderao tornar os processos
educacionais possiveis.

Kupfer (2001), ao fazer uma leitura sobre as relagdes entre a
psicanalise e a educagao e seus impossiveis, admite o encontro entres
estes dois saberes se for norteado por um principio ético politico e
afetivo. A autora propde que denominou de “educacao terapéutica”,
uma espécie de conjunto de praticas interdisciplinares de tratamento,
com especial énfase nas praticas pedagogicas e educacionais, com o
objetivo de alcangar o desenvolvimento global da crianga. Nao ¢ uma
forma de atendimento clinico, no sentido cldssico da psicanalise, uma
vez que nao visa moldar a crianca ao ideal do eu da professora, das
legislacdes ou das classificagdes nosograficas, politicas publicas de
inclusao e dos DSMs de cada época.

A educagao terapéutica busca desenvolver o simbolico nas
relagdes do cotidiano e tenta nao colocar a educadora nesse lugar,
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muitas  vezes, aprisionador de modelo identificatério,
principalmente porque, por trazer questdes especiais com relacao a
linguagem, a crianca identificada com autismo pode nao estar atenta
aos fatores que se referem ao ser idealizado e personificado do outro,
enquanto sujeito do vir a ser.

Entendemos que a escola, por mais que seja um lugar de
construcao de multiplos saberes, nao pode sozinha transformar uma
sociedade, porque além de ser somente um aparato social em meio a
tantos outros, é também um lugar que reproduz, no seu dia a dia, os
entraves e avancgos das politicas publicas, algo do que esta
previamente instituido. Em particular, as tentativas de reforgar as
desigualdades entre as pessoas e seus lugares sociais, politicos,
culturais, afetivos e educacionais, o que contribui com as tendéncias
narcisicas que vém se firmando na sociedade contemporanea, que
negam as diferengas e, assim, desconsiderando as diferencas, negam
as singularidades de cada ser.

Esta pesquisa foi de extrema importancia para a formagao de
um conhecimento mais critico e reflexivo das pesquisadoras acerca
da tematica do estudo, diante um cenario educacional atual
marcado por retrocessos do governo federal e perpassado pelo uso
abusivo de diagndsticos e laudos nas escolas, na forma das politicas
publicas educacionais de inclusao.

As professoras, sujeitas de estudo desse trabalho, e a todos e
todas que lidam diariamente com crianga identificadas com autismo
um convite a estarem, mais do que nunca, atentas/os as
contextualidades politicas e sociais que vém permeando o pais, em
nome de um Estado que a cada dia impde novas regras e normas aos
seus fazeres pedagogicos, mediadas por jogos de poder que visam
manter a ordem, a disciplina e o descaso com a educagao publica.
Muitas vezes, se 0s pensamentos e palavras, ndo estiverem na
mesma frequéncia das praticas cotidianas, inimeras barreiras
podem ser provocadas entre, o desejo de transmissao do saber e o
sistema psiquico e mental dos alunos e alunas e seus processos
educacionais.
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E, justamente, por nao termos certezas e controle do efeito da
palavra dita, faz-se necessario a cada profissional da educacao a
consciéncia critica das complexidades que envolvem as
idealizagbes que perpassam o ambiente escolar e as intiimeras
dificuldades decorrentes de uma romantizacao criada acerca de
uma imagem ideal e irreal da/o docente e seus saberes.

Assim, e nunca ao fim, por compartilharmos do pensamento
foucaultiano, que a vida é processo continuo e que estamos em
constante transformacao, mas que somos atravessados por forcas
variadas e histéricas que regem as relagdes de poder, que
possamos, entdo, em meio a este movimento, buscar formas de
instituir alguma subjetividade, conscientes de que a verdade é um
lugar que nao existe, mas que essa elucidagao ndo pode impedir
nossas superagoes e contradi¢oes de cada dia.
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Possibilidades de articulacao entre um Ensino
Religioso reflexivo — nao confessional, com base na
Ciéncia(s) da Religiado e para a cidadania plena — com
as Pedagogias Decoloniais

Heiberle Hirsgberg Horacio
Laura Patricia Aguiar Cardoso
Tamires Pereira de Jesus Souza

Este capitulo, partindo do pressuposto que o Ensino Religioso
necessariamente deve ter como base a Ciéncia(s) da Religido — area
que compreende a religido como um fendmeno cultural, social,
antropoldgico, histdrico e politico —, busca apontar possibilidades
para a realizacdo de um Ensino Religioso ndo confessional, mas
reflexivo, sobre as diversas religides, “preocupado com os
principios de um Estado democratico, pluralista e laico”
(RODRIGUES, 2015, p. 55), e que considere as referéncias e o
“campo de experiéncia” das educandas e educandos, bem como
colabore decisivamente no combate a discriminacgao religiosa,
violéncias, preconceitos e invisibiliza¢des no interior das escolas.

Para tanto, este capitulo arrolard autoras e autores da
Ciéncia(s) da Religiao que escrevem sobre um Ensino Religioso nao
confessional e para a democracia e cidadania plena, bem como
apresentard a perspectiva de um Ensino Religioso com “uma
proposta reflexiva” (RODRIGUES, 2015; 2021) e, por fim, buscara
apontar a viabilidade da articulacdo deste Ensino Religioso
reflexivo, com as possibilidades abertas pelas denominadas
Pedagogias Decoloniais (WALSH, 2013; CANDAU, 2020).

! Este artigo dialoga e tem como referéncia a “proposta reflexiva”, da pesquisadora
Elisa Rodrigues, que sera apresentada ao longo deste texto, sendo este texto uma
tentativa de articulagdo da proposta supracitada com as possibilidades abertas
pelas Pedagogias Decoloniais.
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A respeito do Ensino Religioso — que ¢ garantido pela
Constituicao de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases — ele &,
atualmente, uma das cinco d4reas do conhecimento da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, que foi homologada em 2017.
A Base Nacional Comum Curricular que ¢é estruturada em
competéncias gerais, competéncias especificas, unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades, ¢ edificada sobre uma
concepcao entendida como “formagdo por competéncia”, sendo
que a BNCC define competéncia como a “mobilizacao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho”. (BRASIL, 2017, p. 438).

A BNCC estabelece 10 competéncias que devem ser
desenvolvidas, e especificamente no Ensino Religioso, seis sao as
competéncias especificas:

1. Conhecer o0s aspectos estruturantes das diferentes
tradigdes/movimentos religiosos e filosofias de vida, a partir de
pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifesta¢des religiosas e
filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos,
espagos e territdrios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza,
enquanto expressao de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convicgoes,
modos de ser e viver.

5. Analisar as relagOes entre as tradigOes religiosas e os campos da
cultura, da politica, da economia, da satide, da ciéncia, da tecnologia
e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e
praticas de intolerancia, discrimina¢do e violéncia de cunho
religioso, de modo a assegurar os direitos humanos no constante
exercicio da cidadania e da cultura de paz. (BRASIL, 2017, p.443).
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Na Area de Conhecimento de Ensino Religioso as unidades
tematicas sao: a) identidades e alteridades; b) manifestacoes
religiosas; c) crengas religiosas e filosofias de vida.

Apo6s a homologacao da BNCC em 2017, foram também
homologadas, em 2018, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de licenciatura em Ciéncias da Religiao. E embora esses
documentos supracitados sejam recentes, ha décadas tém sido
desenvolvidas reflexdes e produgdes sobre o Ensino Religioso com
base na Ciéncia(s) da Religido no Brasil, reflexdes que pensam
necessariamente um Ensino Religioso nao confessional, nao
proselitista, sobre as diversas religides, para a escola publica laica,
para a cidadania plena, para a Democracia, e para o combate a
discriminacao religiosa, violéncias, preconceitos e invisibilizagoes.

Ensino religioso nao confessional, para a Democracia e cidadania
plena

Entre os autores que escreveram sobre Ensino Religioso com
base na Ciéncia(s) da Religiao e para a cidadania plena, destacam-
se as producdes do pesquisador Joao Décio Passos (2007; 2007a;
2015). Em uma delas, Décio Passos reconhece a existéncia de trés
modelos de Ensino Religioso?. Um que ele chama de catequético,
outro que ele chama de teologico e o modelo das Ciéncias da
Religiao que, de acordo com ele, e conforme todas e todos os
especialistas da area, ¢ o modelo mais indicado para um Ensino
Religioso voltado a formacao cidada.

A respeito do primeiro modelo nao indicado, Joao Décio
Passos considera que “a pratica catequética faz parte da vida das
confissoes religiosas quando elas se sustentam na transmissao de
seus principios de fé, de suas doutrinas e dogmas” (2007, p.30). Ja

2 A respeito do esquema dos trés modelos de Passos, concordamos com Afonso
Ligorio que diz que “ele pode até merecer alguns reparos, mas, em grandes linhas,
¢ muito pratico para uma primeira aproximacao didatica. E facilita a compreensao
da maior eficiéncia do terceiro modelo — aquele da Ciéncia da Religiao” (SOARES,
2015, p.47).
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com relacdo ao modelo teoldgico, também ndo indicado, essa
denominagao é adotada “porque se trata de uma concepgao de ER
que busca uma fundamentagao para além da confessionalidade
estrita, de forma a superar a pratica catequética” (PASSOS, 2007,
p-30). Nesse modelo, a religiosidade ¢ “uma dimensao humana a
ser educada, o principio ‘fundante’ e o objetivo fundamental do ER
escolar”. (PASSOS, 2007, p.31). No modelo das Ciéncias da
Religido, o mais indicado segundo Décio Passos, reconhece-se “a
religiosidade e a religido como dados antropoldgicos e
socioculturais que devem ser abordados no conjunto das demais
disciplinas escolares por razdes cognitivas e pedagogicas”.
(PASSOS, 2007, p.32). No modelo das Ciéncias da Religiao:

Nao se trata de afirmar o direito do cidadao em obter, com o apoio
do Estado, uma educagdo religiosa, uma vez que ele confessa uma fé
(pressuposto politico do ER), nem mesmo de afirmar o pressuposto
da religiosidade que, por ser inerente ao ser humano, deve ser
aperfeicoada no ato educativo, ou, ainda, de postular a dimensao
religiosa como um fundamento ultimo dos valores que direcionam a
educacao. Trata-se de reconhecer, sim, a religiosidade e a religido
como dados antropolégicos e socioculturais que devem ser
abordados no conjunto das demais disciplinas escolares por razdes
cognitivas e pedagogicas. (PASSOS, 2007, p.32).

Desse modo, se o modelo catequético, privilegiando a
dimensao religiosa do ser humano no Ensino Religioso é baseado
na perspectiva de aprimoramento de uma confissao de fé, e o
modelo teoldgico observa uma “dimensao antropolodgica a ser
aprimorada pela educacao religiosa”, o modelo das Ciéncias da
Religiao, aqui defendido, sustenta-se em pressupostos
educacionais e “toma como pressuposto a educagao do cidadao®”
(PASSQOS, 2007, p. 33).

3 Vale destacar aqui que mesmo o modelo da (s) Ciéncia (s) da Religido sendo o
mais e melhor indicado atualmente nos meios académicos, ha também um debate
sobre a melhor sistematizagao de Ensino Religioso com base na (s) Ciéncia(s) da
Religido. Nessa discussao, ha pesquisadores que defendem uma “transposicao
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Enfatizando a perspectiva privilegiada neste capitulo,
observa-se que Décio Passos também se ocupa de reflexdes que
levem em conta um Ensino Religioso articulado com a mobiliza¢ao
de alguns valores para a formagao de uma pratica cidada integral.
Ele afirma, como ja fora mencionado, a importancia de o Ensino
Religioso ser estruturado por uma perspectiva que se aproxime da
Ciéncias da Religido e que se sustente sobre pressupostos
educacionais (nao por pressupostos religiosos e confessionais),
visando a uma educacgao para cidadania plena (PASSOS, 2007, p.3).

Em artigo sobre a epistemologia do Ensino Religioso, Décio
Passos menciona que as ciéncias nao sao politicamente neutras e
que se tornam disciplinas que devem ser ensinadas na escola
quando sdo reconhecidas como necessarias para a educacgao dos
cidaddos, residindo nesse ponto sua relevancia pedagdgica*.
Lembra-nos o autor que a educagao “constitui um elemento
essencial que visa construir as condi¢des de convivéncia
democratica, de participagao politica, de atuagao profissional e de
convivéncia social, dentro de uma conjuntura que comporta
necessariamente as legitimas diferengas”. (PASSOS, 2015, p.35).
Diante disso, concordamos com o autor quando afirma que nao ha
curriculo sem opgdes politicas e éticas, que por isso, hd uma relagao
entre ensino e valores, e que no caso do Ensino Religioso ele
“adquiriu sua estatura legal mediante a justificagdo de seu valor
para a educagao do cidadao”. (PASSOS, 2015, p.43).

Ademais, Décio Passos, nesse mesmo trabalho supracitado, abre
uma perspectiva, que deve ser no minimo mencionada por

didatica da Ciéncia da Religido para o Ensino Fundamental” (COSTA, 2015),
enquanto ha pesquisadores que defendem um modelo de Ensino Religioso
amparado pelas Ciéncias da Religido, mas sem necessariamente defenderem uma
transposi¢ao didatica.

* Menciona Décio Passos: (...) “Mas, em todos os casos a relevancia pedagdgica
(formagao do cidadao) e pertinéncia epistemoldgica (consisténcia como ciéncia) e,
por conseguinte, a formagao docente (em cursos que habilitem) e a organizacao
curricular (estruturagdo dos contetidos das disciplinas) formam um tnico
conjunto indispensavel para que se possa falar em ensino de uma determinada
area” (PASSOS, 2015).
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possibilitar um bom rendimento para reflexdes sobre a tematica aqui
trabalhada, de que o papel educativo do estudo da religiao pode fazer
“emergir conteudos especificos que exponham nao propriamente as
morais religiosas, mas a ética das religides, seja no sentido sugerido
por Hans Kiing de uma ética civil construida a partir das tradicoes
religiosas, seja no sentido de valores éticos que possibilitem a
convivéncia e o didlogo entre as religides”. (PASSOS, 2015, p.43).

Seguindo com os apontamentos relacionados aos
pesquisadores de destaque no debate sobre as articulagdes entre
Ciéncia(s) da Religiao e Ensino Religioso para a democracia e para
a formagao cidada, vale mencionar a produgao do professor Sérgio
Junqueira. Em um dos seus trabalhos o pesquisador realiza
reflexdes pautadas no “desafio de fundamentar a escolarizagao da
disciplina e a compreensao do estabelecimento de uma area de
referéncia para orientar o estabelecimento de curriculos e o perfil
da formagao do professor (..)” (JUNQUEIRA, 2015). Junqueira
menciona a importancia da Ciéncia(s) da Religiao como referéncia
para um Ensino Religioso que valorize o pluralismo e a diversidade
cultural e religiosa existente na sociedade brasileira.

Em outro artigo, Sérgio Junqueira, além de também localizar trés
concepgdes de Ensino Religioso’, ja tinha chamado a atengao para a

5 Segundo Junqueira, duas reconhecidas pela LDB, classificadas, também por ele,
como confessional e interconfessional, e uma inter-religiosa, formalizada a partir
dos PCNER de 1997 elaborado pelo FONAPER (JUNQUEIRA, 2013b, p.609).
Ademais, conforme Junqueira, existem ainda propostas para mais dois modelos.
Um classificado como modelo de Ensino da histdria das religides, “cujo objetivo é
instruir sobre a historia das religides, assumindo a religido como fenémeno
sociologico das culturas”, e outro classificado como modelo Transconfessional
(JUNQUEIRA, 2013, P. 249). Afonso Ligorio menciona Giseli do Padro Siqueira,
que realizou um trabalho identificando “quatro modelos de ER: o modelo
confessional, ligado a uma religido; o ecuménico, organizado entre as
denominagdes cristas; o modelo baseado no estudo do fenémeno religioso,
sugerido pelo Fonaper e um quarto, que define o ER como educagdo da
religiosidade, tendo como base o pensamento de Paul Tilllich e W. Griien”
(SOARES, 2015, p 47). A respeito de Griien, o pesquisador Paulo Agostinho
menciona a importancia de recuperar a intui¢do de Griien para reflexdes sobre o
Ensino Religioso, para ver mais: BAPTISTA (2015); GRUEN, (1994).

70



necessidade de se assumir o Ensino Religioso a partir das disciplinas
cientificas que o estruturam, objetivando o desenvolvimento das
linguagens, de conhecimentos e de saberes, vislumbrando uma escola
voltada para a formagao de cidaddos, onde “assumir o Ensino
Religioso como uma das areas de conhecimento do curriculo
brasileiro é estruturar os marcos de leitura e interpretacao da
realidade, essenciais a participacao do cidadao na sociedade de forma
auténoma”. (JUNQUEIRA, 2007, p 613).

Seguindo com os apontamentos dos trabalhos que se interessam
pela articulagdo entre a Ciéncia(s) da Religido e o Ensino Religioso e
que podem possibilitar conhecimentos sobre como essa articulagao
permitiria uma reflexao sobre um Ensino Religioso para a democracia,
ha os trabalhos dos professores Paulo Agostinho e Afonso Maria
Ligorio Soares. Eles contribuem com o propdsito deste texto uma vez
que Paulo Agostinho menciona a formagao humana e cidada como
justificativa para a existéncia do Ensino Religioso, e Afonso Ligorio
parte do pressuposto de que “o Ensino Religioso visa a educagao
integral do cidadao”. (SOARES, 2015, p.50).

No trabalho supramencionado, Afonso Ligorio expde as razodes
para considerar a Ciéncia da Religido como melhor fundamento para
o Ensino Religioso, além de apontar como a Filosofia da Religido pode
auxiliar beneficamente a Ciéncia da Religido no processo de
desenvolvimento do Ensino Religioso. Ligorio afirma, também se
apoiando e concordando com Décio Passos, a intencionalidade
educativa e a importancia de um Ensino Religioso amparado pela
Ciéncia da Religiao para uma formagao para a cidadania plena. Para
Afonso Ligorio, “propor a Ciéncia da Religido como base
epistemoldgica e, portanto, como area de conhecimento pertinente ao
ER, é a melhor maneira de corresponder ao ‘valor teorico, social,
politico e pedagogico do estudo da religiao para a formacgao do
cidadao”. (SOARES, 2015, p.49).

Além disso, o autor complementa que cabe a uma educagao do
cidadao, “gracas a uma adequada formacao docente em Ciéncia da
Religido, ndo a tarefa de aperfeicoar a religiosidade, mas, antes, de
aprimorar a cidadania e a humanizagao do estudante também por
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meio do conhecimento da religiosidade e dos valores preservados
pelas tradigoes religiosas”. (SOARES, 2015, p.49). Nesse ponto,
Ligorio aponta para uma possibilidade de reflexao para a tematica de
um Ensino Religioso para a cidadania e para a democracia, ja indicada
acima por Décio Passos quando este cita a perspectiva de Hans Kiing.

O pesquisador Paulo Agostinho, que também menciona que
na resolugao 07/2010 do CNE/CEB ha um indicativo de que a
“formacao basica do cidadao” deve ser o centro das discussoes
sobre o Ensino Religioso (BAPTISTA, 2015, p.119), valoriza uma
perspectiva de ensino que deve nortear a execugao do Ensino
Religioso, “fundamental para a cidadania, especialmente numa
sociedade que historicamente teve e tem uma educacdo de
qualidade limitada, e especialmente hoje, quando a manipulacao
ideologica de tipo religioso, proselitista, intolerante, androégino e
sexista, produz mais divisao e exclusao do que encontro e didlogo”.
(BAPTISTA, 2015, p.118). Ademais, Paulo Agostinho indica ser

favoravel a uma posicao que considera:

(....) que o Ensino Religioso tem sentido na perspectiva laica,
portanto, ndo como lugar de ensino de religido ou de doutrinagao,
mas elementos da cultura e da critica, com sua dimensao cognitiva e
informativa, como as demais ciéncias, mas também formativa, na
perspectiva da fundamentagdao antropoldgica, dos valores e dos
sentidos da existéncia, da “cultura das humanidades” (BAPTISTA,
2015, p.117).

A respeito do que Paulo Agostinho menciona sobre uma
suposta fundamentacdao antropoldgica, e dos sentidos da
existéncia, vale trazer aqui um apontamento realizado pelo autor,
juntamente com a pesquisadora Gisele do Prado, em recente artigo
(2019) em que mobilizam Wolfgang Gruen, e sua “perspectiva” do
Ensino Religioso Escolar. No artigo, mencionam que Gruen
“concebe o ‘religioso” do Ensino Religioso a partir da religiosidade”
— refletindo que o “papel escolar” do Ensino Religioso Escolar é
oferecer “uma educacdo a abertura e ao questionamento, de uma
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descoberta existencial da vida no que ela tem de mais amplo e
profundo; ou seja, trata-se de uma educagdo no sentido pleno da
palavra.” (GRUEN, 1974, p. 4). A respeito do tema especifico
tratado neste artigo — o da cidadania plena — Agostinho e Gisele
mencionam que:

O Ensino Religioso, chamado por Gruen de Ensino Religioso Escolar,
é espaco e tempo de formacdo da cidadania, pois parte de uma
concepgao antropologica integral, que pensa o ser humano em sua
diversidade de dimensdes e almeja que os/as educandos/as
construam com qualidade seus projetos de vida, a partir dos valores
preconizados pela BNCC e outros curriculos como o CRMG.
(BAPTISTA; SIQUEIRA, 2019, p.22).

Vale destacar que Paulo Agostinho considera a Ciéncia(s) da
Religiao como “melhor espago de formagao docente do Ensino
Religioso®”, isso porque, para ele, a CRE trabalha de forma
interdisciplinar e possui uma natureza metodoldgica que pode
possibilitar uma abordagem do religioso de forma nao apoditica,
“revelando sua concepgao aberta e dialdgica em relagdo a
diversidade cultural e religiosa e ao problema da intolerancia e de
toda forma de exclusao e preconceito”. (BAPTISTA, 2015, p.118).

Entre as pesquisadoras e pesquisadores aqui arrolados, Elisa
Rodrigues, em trabalho de 2013, ja tinha mencionado a necessidade
de “fazer do conhecimento do religioso um instrumento para a
cidadania ativa”, em um Ensino Religioso ndo proselitista, oposto
auma “educagao religiosa que quer catequizar e fundar uma moral
religiosa no educando”. (RODRIGUES, 2013, p.226).

¢ Conquanto para ele, e para Gisele do Prado, O “ERE nao se reduz a um conteudismo
sobre o fendmeno religioso, ou a transposicao didatica das Ciéncias da Religido — area
que tem como seu objeto o fendmeno religioso —, pois ao lado e sustentado por essas
Ciéncias, assim como pela Filosofia e demais Ciéncias Humanas o ER nao pode deixar
de ter sélido “pé” firmado na Educagao, e para isso precisa ficar atendo e respeitar o
processo de desenvolvimento psicopedagogico das criangas, adolescentes e jovens”.
BAPTISTA; SIQUEIRA, 2019).
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Para Elisa Rodrigues, superando a visao do cidadao ou
educando como cliente, “trata-se de restituir tanto ao cidadao
quanto ao educando a percepgao de que certos valores/principios
como a tolerancia, a compreensao, o respeito, o reconhecimento, a
solidariedade etc., sdo absolutamente necessarios para a realizagao
de projetos individuais e coletivos”. (RODRIGUES, 2013, p. 25).
Para ela, é fundamental:

fazer do conhecimento da religido um instrumento para a cidadania
ativa que compreende: a capacidade de formular e manifestar
opinides sobre suas preferencias, participacio na vida politica e
econdmica do Estado brasileiro, participagao nos debates articulados
no ambito da esfera puiblica, o conhecimento dos seus direitos e
deveres e, 0 reconhecimento da alteridade e da diversidade (cultural
e religiosa) para a convivéncia social respeitosa (IBIDEM).

Em seu trabalho, a pesquisadora langa mao inclusive de uma
Resolugao do Conselho Nacional de Educagao para estruturar sua
argumentacao de que, “por meio do ensino reflexivo sobre o
fendmeno religioso, é possivel tematizar valores e principios
desejaveis para a formagao de um cidadao pleno”. (RODRIGUES,
2013, p.226).

Ensino Religioso reflexivo

Em outro trabalho (RODRIGUES, 2015), a pesquisadora,
escrevendo sobre a relacao epistemoldgica entre Ciéncia da
Religiao e Ensino Religioso, retoma o exame sobre um ensino
religioso reflexivo que contribua para erradicacao das violéncias e
intolerancias. Nesse trabalho mencionado, a pesquisadora
investiga “em que medida os aportes tedricos e metodologicos da
Ciéncia da Religiao podem efetivamente servir para a construcao
de um ensino religioso reflexivo, preocupado com os principios de
um Estado democratico, pluralista e laico” (RODRIGUES, 2015,
p.61). Nas palavras da pesquisadora:
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o que estou chamando de Ensino Religioso reflexivo corresponde a
um tipo de ensino sobre religido que discorre sobre ela, como na area
de Ciéncia da Religido, descritiva e analiticamente. Tomo por
principio que conhecer a religido implica observa-la conforme as
variadas formas com que aparece para, entdo, interpreta-las e
compreendé-las. Isso posto, observar a religiao ou as formas com que
se manifesta requer saber a respeito delas sua origem (no tempo e no
espago), seus fundadores (as), o que propdem (mitos e teologias) e
como se performatizam (seus ritos e praticas). Elencar esses
conhecimentos sobre a religido tem a finalidade de promover
conhecimento sobre o fendmeno, tanto do ponto de vista de como
aparece histdrica e socialmente, quanto do ponto de vista do sentido
que subjaz na medida em que se desenvolve na vida das pessoas
religiosas, isto é, na experiéncia delas. (RODRIGUES, 2015, p. 61).

Elisa Rodrigues, além de apontar a fundamental importancia
da investigagao sobre o sentido do religioso, indica que, para a
“utilizacdo” no Ensino Religioso, é objetivo importante do saber
produzido sobre o religioso,

conhecer as manifestagdes que compdem o campo religioso
brasileiro, bem como compreendé-las, teria o potencial de permitir a
ampliagdao do debate e do didlogo puiblico sobre o papel, a fungao, o
lugar, os direitos e os deveres das expressoes religiosas no ambito do
Estado e sociedade brasileiros. Assim, ampliando igualmente para
as possibilidades de entendimento entre cidaddos (&s), sejam
religiosos (as) ou ndo, e contribuindo para a erradicacdo das
violéncias e das intolerancias (RODRIGUES, 2015, p.61).

Em produgao recente (2021) a autora evidencia que, mesmo ao
mencionar a religido no singular, ela estd se referindo a “um
fendmeno historico, social e cultural que no campo empirico (isto
¢, na vida) encontra-se sob muitas faces; portanto, ¢ plural”
(RODRIGUES, 2021, p.203) e, assim como outros fenomenos e
institui¢des que sao estudados e estudadas por “meio de curriculos
escolares”, a(s) religiao(des) deve(m) ser estudada(s) na escola. A
autora, respondendo aos que refutam o Ensino Religioso com base
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em “nocao deficitarias quanto ao que seria o carater laico do nosso
Estado brasileiro e a relevancia de se estudar religiao nos espagos
escolares, em especial, publicos” (RODRIGUES, 2021, p. 203)
questiona: “por que a religido entendida como instituicio ou
ideologia ndo poderia ser estudada em escolas publicas?”
(RODRIGUES, 2021, p.22). Questionamento que procede,
sobretudo, porque o Ensino Religioso reflexivo nao defende o
proselitismo, nem o confessionalismo, muito menos é “promogao
de discursos e praticas religiosas nocivas a formacgdo cidada e
humana das criangas e jovens estudantes” (RODRIGUES, 2021, p.
22). Além do que,

Dizer que o ER pode promover praticas nocivas para a formacao
cidada — especialmente quando promulgador de desrespeito e
intolerancia — nao resolve o problema de como evita-las, tampouco
encerra a questao sobre o ER previsto na Legislacdo Magna, na LDB
e na BNCC. Considerando que o Ensino Religioso é componente
curricular previsto nos curriculos das escolas publicas — estaduais e
municipais — que deve ser ofertado em hordrio escolar regular, com
matricula facultativa ao aluno ou aluna, ndo seria mais produtivo
normatiza-lo em consonancias com os conhecimentos, as habilidades
e competéncias, que permitirdo uma formagao cidada significativa
para nossa juventude? (RODRIGUES, 2021 , p.23).

Considerando que o “interesse central do ER é o fendmeno
religioso e as formas como se manifesta, individual e
coletivamente” (RODRIGUES, 2021, p.165), Elisa Rodrigues
destaca no livro “Ensino Religioso: uma proposta reflexiva”” que
“interessa ao ER reflexivo observar, descrever e explicar para
compreender o fendmeno religioso. Nao cabe a esse componente
curricular, tampouco a quem o ministra, pronunciar-se a respeito

7 A pesquisadora Elisa Rodrigues, inclusive, ao escrever sobre o Ensino Religioso
reflexivo mobiliza um entendimento sobre a importancia do trabalho com o
Ensino Religioso que recupere as referéncias e o “campo de experiéncias” dos
educandos e educandas, entendimento esse que emerge, segundo a propria
autora, de leitura realizada do pensamento do educador Paulo Freire.
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da existéncia de uma realidade transcendente.” (RODRIGUES,
2021, p.160).

Elisa Rodrigues, assim como os demais autores supracitados,
deixa evidente sua defesa de que

a ciéncia da religiao na condicao de area que concede especial aten¢ao
ao fenomeno religioso tem os instrumentos teéricos metodoldgicos
adequados para munir a disciplina Ensino Religioso dos objetivos,
contetidos, estratégias e procedimentos necessarios para a abordagem
das religides, ressaltando sua relevancia pragmatica e ontoldgica e
contribuindo para a formacao de cidadaos criticos quanto as qualidades
e aos limites das religides no ambito social. A formacao oferecida pela
Ciéncia da Religido tem condicdes de superar o proselitismo
historicamente atribuido ao ensino religioso, pela superagdo do
comprometimento com instituigdes religiosas, pelo compromisso de
rigor tedrico-metodolodgico e pelo avango dos reducionismos forjados
no ambito de outras disciplinas cujo objeto central é outro que nao a
religido. (RODRIGUES, 2021, p.121).

Além do que, a pesquisadora observa a Ciéncia(s) da Religiao
como “area de referéncia para o Ensino Religioso” (RODRIGUES,
2021), que constréi o Ensino Religioso articulando teorias,
epistemologias e metodologias para o conhecimento sobre as
religides e suas manifestagdes, e o faz considerando que as religides
“por nao serem objetos passivos de estudo, também produzem
importantes conhecimentos aos quais deve-se dar atencao”.
(RODRIGUES, 2021, p.205). E, por isso, Elisa Rodrigues destaca que
“com as CRE o ER aprende a valorizar a experiéncia religiosa de
que falam as narrativas (mitos), as praticas (ritos), as doutrinas
(leis), as teologias (conhecimento sobre o sagrado), os codigos de
usos e costumes etc”. (RODRIGUES, 2021, p. 205).

Ademais, ¢ a Ciéncia(s) da Religiao, pelos seus atributos ja
supracitados, capaz de servir de subsidio a um “componente
curricular cujo contetido versa sobre a diversidade religiosa brasileira,
como essa diversidade constitui identidades sociais e subjetividades,
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além de contribuir para a formacao de um patrimonio histdrico e
cultural imaterial”. (RODRIGUES, 2021, p.204).

Portanto, para este artigo, a partir tanto da concepgdo e
imprescindibilidade do respeito e compreensao da diversidade
religiosa, quanto da necessidade da valorizagao da experiéncia
religiosa/existencial das pessoas, serao articuladas para reflexdes e
acoes relacionadas ao Ensino Religioso reflexivo as possibilidades
abertas pelas Pedagogias Decoloniais, e a perspectiva da
interculturalidade critica.

Possibilidades de atravessamentos entre o Ensino Religioso e as
Pedagogias Decoloniais

E possivel pensar o Ensino Religioso reflexivo articulado as
possibilidades abertas — e a partir das perspectivas — das
Pedagogias Decoloniais, porque é possivel pensar um “Ensino
Religioso para a decolonialidade”, concebendo o “pedagdgico do
decolonial”, pois compreendendo-o tanto “como metodologias
organizacionais, analiticas e psiquicas que orientam rupturas,
transgressdes, deslocamentos e inversdes dos conceitos e praticas
impostas e herdadas,” (WALSH, 2013, p. 64), quanto
compreendendo-o como “o componente central e constitutivo do
decolonial mesmo, seu condutor; o que abre caminho e avanga aos
processos de desentrave e desprendimento, o que conduz a
situagOes de de(s)colonizagao” (WALSH, 2013, p.64). Além do
que, de acordo com uma das construtoras das Pedagogias
Decoloniais, a professora Catherine Walsh,

As pedagogias decoloniais, portanto, ndo remetem a leitura de um
pantedo de autores; tampouco se proclamam como novo campo de
estudo ou paradigma critico. Se constroem em distintas formas
dentro das lutas mesmas, como necessidade para criticamente
apontar e entender o que se enfrente, contra o que se deve resistir,
levantar e atuar, com que visdes e horizontes distintos, e com que
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praticas e insurgéncias propositivas de intervengao, construgao,
criagdo e libertagdo. (WALSH, 2013, p.63).

A respeito de Catherine Walsh, ela é professora e diretora do
doutorado em Estudos Culturais na América Latina na
Universidade Simdn Bolivar, no Equador, local em que,
atualmente, trabalha com o projeto politico-epistémico e ético da
interculturalidade critica, da decolonialidade, e com temas
relacionados a raga, género, conhecimento e natureza, e pedagogias
sdcio-politicas.

A autora, que também integra o grupo Modernidade/
Colonialidade, € critica do pensamento hegemonico eurocéntrico,
questionando a colonialidade do ser, do saber e do poder
(QUIJANO, 2005), sendo que, segundo Maldonado Torres,
colonialidade se distingue de colonialismo, e de colonialismo
moderno, uma vez que colonialidade ¢ “uma ldgica global de
desumanizagdo que é capaz de existir até mesmo na auséncia de
colonias formais”, (...) [ou seja] colonialidade é uma logica que esta
embutida na modernidade, e decolonialidade é uma luta que busca
alcangar nao uma diferente modernidade, mas alguma coisa maior
que a modernidade” (2020). A respeito da colonialidade do poder,
colonialidade do saber, e do ser,

A colonialidade do saber, ser e poder ¢ informada, se nao
constituida, pela catastrofe metafisica, pela naturalizagao da guerra
e pelas varias modalidades da diferenca humana que se tornaram
parte da experiéncia moderna/colonial enquanto, ao mesmo tempo,
ajudam a diferenciar modernidade de outros projetos civilizatdrios e
a explicar os caminhos pelo quais a colonialidade organiza multiplas
camadas de desumanizacdo dentro da modernidade/colonialidade.
(MALDONADO-TORRES, 2020, p.42).

Walsh, a partir das Pedagogias Decoloniais, afirma a
imprescindibilidade de Outros sujeitos, outras formas de pensar,
de outros lugares e conhecimentos e outras concepg¢des de mundo,
além de outras pedagogias e, designadamente, traz o conceito de
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decolonialidade na perspectiva da educagao. Walsh, inclusive, usa
os termos Pedagogias Decoloniais no plural por entender que:

[..] Sao metodologias produzidas em contextos de lutas e
marginalizagao, tendo a resisténcia como pratica da insurgéncia que
fraturam da modernidade-colonialidade e tornam possiveis outras
maneiras de ser, pensar, estar, saber, sentir e existir com. (WALSH,
2013, p. 19).

Portanto, Pedagogias Decolonais podem também ser
entendidas como metodologias de insurgéncias nas praticas
educacionais, nas frestas que dao margens aos caminhos didatico-
pedagogicos que se estruturam para tornar visivel o conhecimento
sobre as lutas e resisténcias dos sujeitos e povos subalternizados,
com aporte nos movimentos sociais e no contexto sul-americano, e
com relevancia no reconhecimento dos povos indigenas e
afrodescendentes. Apontam para despertar o pensamento critico,
politico, epistémico e cultural por meio do reconhecimento do que
levou a condigdo de subalternidade. Sao reforcadas dentro das
Pedagogias Decoloniais a importancia do didlogo com as
construgoes, identidades e diferencas que se expandem para além
dos espagos educacionais formais.

Neste sentido, pode-se dizer que a decolonialidade na
educacao ¢ um projeto politico-pedagdgico de pensamento Outro,
que visa uma sociedade equanime e que se da pela decolonialidade
do saber, do ser e do poder. As Pedagogias Decoloniais se conectam
ao se posicionarem a partir da diferenga colonial®, em prol da
interculturalidade critica, e da decolonialidade. Pedagogias

8 “A diferenca colonial é o espago onde emerge a colonialidade do poder. A
diferenga colonial é o espago onde as historias locais que estdo inventando e
implementando os projetos globais encontram aquelas histérias locais que os
recebem; é o espago onde os projetos globais sdo forcados a adaptar-se, integrar-
se ou onde sao adotados, rejeitados ou ignorados. A diferenga colonial é,
finalmente, o local ao mesmo tempo fisico e imaginario onde atua a colonialidade
do poder, no confronto de duas espécies de histdrias locais visiveis em diferentes
espacos e tempos do planeta”. (MIGNOLO, 2003, p.10).
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Decoloniais movimentam-se e guiam-se para a decolonialidade, e,
conforme Walsh:

E assinalar a necessidade de visibilizar, enfrentar e transformar as
estruturas e instituicdes que posicionam de modo diferenciado
grupos, praticas e pensamentos dentro de uma ordem logica que, ao
mesmo tempo ainda é racial, moderna e colonial. Uma ordem da
qual todos de alguma forma participamos. Assumir esta tarefa
implica um trabalho decolonial, dirigido a romper cadeias e
desescravizar as mentes (como afirmavam Zapata Olivella y
Malcolm X); a desafiar e destruir as estruturas sociais, politicas e
epistémicas da colonialidade — estruturas até agora permanentes que
mantém padrdes de poder enraizados na racializacdo, no
conhecimento eurocéntrico y na inferiorizagao de alguns seres como
menos humanos. E isto a que me refiro quando falo de
decolonialidade. (WALSH, 2007, p.9).

Portanto, na dinamica das Pedagogias Decoloniais para
decolonialidade, justamente com a imprescindibilidade da
interculturalidade critica, devem emergir posicionamentos de
insurgéncias diante das praticas pedagdgicas colonizadoras
levando a resistir, transgredir, intervir, criar, incidir, nas lacunas de
curriculos e politicas educacionais que quase sempre sao
excludentes, oportunizando o exercicio de pedagogias que
visibilizam o Outro na sua existéncia e que se dinamizam. Esse
processo que Walsh denomina de interculturalidade critica,

é uma construcdo de e a partir das pessoas que sofreram uma
experiéncia histérica de submissao e subalternizacao. Uma proposta
e um projeto politico que também poderia expandir-se e abarcar uma
alianga com pessoas que também buscam construir alternativas a
globalizagao neoliberal e a racionalidade ocidental, e que lutam tanto
pela transformacao social como pela criacdo de condicdes de poder,
saber e ser muito diferentes. Pensada desta maneira, a
interculturalidade critica ndo € um processo ou projeto étnico, nem
um projeto da diferenga em si. (...), ¢ um projeto de existéncia, de
vida. (WALSH, 2007, p. 8)
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A interculturalidade critica avanga para o sentido de uma
proposta de transformagao mediada pelo reconhecimento histérico
da colonizagdo e da colonialidade, mas com sentido politico,
metodoldgico e pedagodgico que busca uma relagdo entre as
culturas em wuma convivéncia democratica sem anular as
diversidades e diferencas. As interlocutoras de Catherine Walsh, as
professoras Suzana Sacavino e Vera Maria Candau (2020, p.21),
destacam que “a interculturalidade critica supde um
reconhecimento de diferentes epistemes e conhecimentos” e, ainda
segundo as professoras, a pedagogia decolonial que “trata de
subverter a colonialidade”, “sao pedagogias que se esfor¢am por
transgredir, deslocar e incidir na negacao ontoldgica-existencial,
epistémica e cosmogonica-espiritual que tem sido e é inicio, fim e
resultado do poder da colonialidade”. A respeito da
imprescindibilidade do reconhecimento das diferencas, Vera
Candau, interlocutora de Walsh e mobilizadora da nocao de
Educacéao Intercultural® vai dizer:

A Educagao Intercultural parte da afirmacao da diferenca como riqueza.
Promove processos sistematicos de didlogo entre diversos sujeitos —
individuais e coletivos — saberes e praticas na perspectiva da afirmagao
da justica-social, cognitiva e cultural —, assim como da construcao de
relagdes igualitarias entre grupos socioculturais e da democratizagao da
sociedade, através de politicas que articulam direitos da igualdade e da
diferenca. (CANDAU, 2013, p.1).

Se as Pedagogias Decoloniais sao propostas pedagogicas que
buscam a relacdo de respeito, cooperagao, coletivizagao abarcando
os conhecimentos ancestrais, subalternizados, em uma relacao
critica, densa e igualitaria, relacionada a elas, a interculturalidade
critica implica em

° Em outro artigo Candau e Sacavino “mapearam” como categorias basicas de uma
educagdo intercultural: sujeitos e atores, saberes e conhecimentos, praticas
socioeducativas e politicas publicas. (2010).
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Um processo dindmico entre as culturas, em condigao de respeito e
legitimidade, em intercambio, conhecimento entre saberes e pratica,
um espago de negociagao e traducdo das desigualdades sociais,
econdmicas, politica. Sendo uma tarefa politica e social que nasce ao
criar modos de responsabilidade e solidariedade. Uma meta a se
alcangar. (WALSH, 2001, p.11).

Notadamente, a palavra interculturalidade ja pode ser ouvida
nos corredores das escolas, e encontrada nos “curriculos” atuais,
como na Base Nacional Comum Curricular de Ensino Religioso,
que menciona, por exemplo, que “a interculturalidade e a ética da
alteridade constituem fundamentos teoricos e pedagdgicos do
Ensino Religioso, porque favorecem o reconhecimento e respeito as
histérias, memorias, crencas, convic¢oes e valores de diferentes
culturas, tradicdes religiosas e filosofias de vida.” (BRASIL, 2017).
Além do que, destaca a Base Nacional Comum Curricular de
Ensino Religioso que:

O Ensino Religioso busca construir, por meio do estudo dos
conhecimentos religiosos e das filosofias de vida, atitudes de
reconhecimento e respeito as alteridades. Trata-se de um espacgo de
aprendizagens, experiéncias pedagogicas, intercimbios e didlogos
permanentes, que visam o acolhimento das identidades culturais,
religiosas ou nao, na perspectiva da interculturalidade, direitos
humanos e cultura da paz. Tais finalidades se articulam aos
elementos da formagao integral dos estudantes, na medida em que
fomentam a aprendizagem da convivéncia democratica e cidada,
principio basico a vida em sociedade. (BRASIL, 2017).

Portanto, se a palavra interculturalidade, assim como a
palavra cidadania, aparece na BNCC de Ensino Religioso, importa
pensar se a BNCC de ER efetivamente se desenvolve a partir da
perspectiva da interculturalidade — também se a BNCC de ER ¢é
efetivamente para a realizacdo de uma cidadania plena. Além do
que, devido a imprescindibilidade das questdes e reflexdes
supracitadas, importa pensar como as diferentes propostas sobre o
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Ensino Religioso podem construir uma possibilidade de um Ensino
Religioso orientado para a cidadania plena e para a
interculturalidade critica.

Este artigo buscou tecer apontamentos que talvez permitam
reflexdes sobre essas ultimas questdes, apresentando propostas
relacionadas ao Ensino Religioso para a cidadania plena,
relacionadas ao Ensino Religioso reflexivo, e indicando — apenas
indicando — a chance deste Ensino Religioso ser articulado as
possibilidades abertas pelas Pedagogias Decoloniais.

Consideragoes Finais

Portanto, se as diferentes “propostas” supracitadas podem ser
articuladas com a do Ensino Religioso reflexivo — proposta aqui
enfatizada — pelo tema da cidadania plena, e/ou pelo fato de todas as
“propostas” concordarem e destacarem a imprescindibilidade da
Ciéncia(s) da Religido como é4rea de formagao/base do Ensino
Religioso, este artigo procurou trazer elementos para acender uma
tentativa de articulagdo de um Ensino Religioso reflexivo com as
possibilidades abertas pelas Pedagogias Decoloniais, como a da
interculturalidade critica, até pelo fato do Ensino Religioso reflexivo,
talvez, ja conter tragos convergentes com as Pedagogias Decoloniais,
como a valorizagdo da experiéncia — inclusive religiosa — e
conhecimento do Outro, e com o conhecimento religioso.

A "nocao” de Ensino Religioso reflexivo, além de combater o
confessionalismo e o proselitismo — inclusive aquele velado
existente dentro das escolas, sobretudo das religides cristas — ja
enfatiza a importancia de se considerar as referéncias e o “campo
de experiéncia” das educandas e educandos, além de enfatizar a
importancia da diversidade. Pois, como menciona Elisa Rodrigues,
o Ensino Religioso:

deve instituir os jovens cidadaos ao exercicio consciente de suas

liberdades e a construgao de condutas sociais respeitosas em relagao
ao que se constitui diferentemente, assumindo a diversidade étnica-
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cultural-ideologica e religiosa como dado contemporaneo, passivel
de reflexdao e tentando compreender as diferengas nos termos
mesmos do outro, sem objetifica-lo ou subsumi-lo”. (RODRIGUES,
2021, p. 161).

Por conseguinte — a fim de procurar uma aproximagao/
articulagdo entre o Ensino Religioso reflexivo com as possibilidades
das Pedagogias Decoloniais, ou a fim de potencializar o Ensino
Religioso reflexivo — cabe refletir se a compreensao do Ensino
Religioso reflexivo que “considera o QOutro e suas experiéncias
religiosas” é tomada com toda radicalidade e poténcia das Pedagogias
Decoloniais, e se aimprescindivel concepgao de respeito a diversidade
como € vista no Ensino Religioso reflexivo se aproxima, de alguma
forma, da interdisciplinaridade critica, e do vigoroso caminho de
entendimento destacado por Catherine Walsh a partir das
possibilidades das Pedagogias Decoloniais, qual seja:

Mais que “incluir” de maneira multiculturalista, o esforgo tem sido
de construir, posicionar e procriar pedagogias que apontam o pensar
‘desde’ e ‘com’, encorajando processos e praticas ‘praxisticas’ de
teorizagao — do pensar-fazer — e interculturalizagdo que radicalmente
desafiam as pretensdes tedrico-conceituais e metodologicas-
académicas, incluindo suas suposicdes de objetividade,
neutralidade, distanciamento e rigor. Pedagogias que se esforcam
por abrir gretas e provocar aprendizagens, desaprendizagens e
reaprendizagens, deslizamentos e novos engajamentos; pedagogias
que pretendem plantar sementes ndo dogmas ou doutrinas, aclarar
e em-redar caminhos, e fazer caminhar horizontes de teorizar,
pensar, fazer, ser, estar, sentir, olhar, escutar — de modo individual e
coletivo — em direcdo ao decolonial. (WALSH, 2013, p. 7).
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Significantes no/do espaco escolar: nomeacao
diagndstica e medicalizacao da Educacao

Katia Vanelli Leonardo Guedes Oliveira
César Rota Junior
Viviane Bernadeth Gandra Brandao

Dai em diante foi uma coleta desenfreada. Um homem ndo
podia dar nascenca ou curso a mais simples mentira do
mundo, ainda daquelas que aproveitam ao inventor ou
divulgador, que ndo fosse logo metido na Casa Verde. Tudo
era loucura. Os cultores de enigmas, os fabricantes de
charadas, de anagramas, os maldizentes, os curiosos da vida
alheia, os que poem todo o seu cuidado na tafularia, um ou
outro almotacé enfunado, ninguém escapava aos emissdrios
do alienista. [...] Se um homem era avaro ou prédigo ia do
mesmo modo para a Casa Verde; dai a alegacdo de que nio
havia regra para a completa sanidade mental.

Machado de Assis, O alienista (1882)

Introdugao

O cenadrio descrito por Machado de Assis na obra “O alienista”
nos parece cada vez mais proximo. Se cada vez mais os quadros
clinico-diagndsticos se ampliam, cada vez mais se aplicam a um
numero maior de pessoas e, paradoxalmente, mais distantes
estamos do ideal de condi¢do de sauide mental. No contexto da
infancia e adolescéncia, nao diferente, novos quadros
psicopatoldgicos vém sendo descritos, materializados nas
referéncias médicas do DSM-5 (Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais) e da CID 11 (Classificagao Internacional de
Doengas). Sao quadros clinicos, como o Transtorno de Déficit de

1 ASSIS, Machado de. O alienista. Porto Alegre, RS: L&PM, 2018.
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Atencao e Hiperatividade (TDAH), o Transtorno Opositivo-
Desafiador (TOD), o Transtorno do Espectro Autista (TEA), dentre
outros que, além de tomar o cérebro como referéncia, figuram como
ofertas de explicacdo aos impasses enfrentados por criangas e
adolescentes do decurso do processo de escolarizagao formal.

A partir do campo da psicanalise aplicada a educacao escolar, o
presente texto discute criticamente alguns dos processos
contemporaneos das nomeagdes do mal estar de criangas e
adolescentes, a partir de formas de ser e estar na escola que, de uma
ou outra maneira, escapam aos ideais pedagogicos. Sejam
dificuldades no acesso a lingua escrita ou a outros contetidos
curriculares, sejam pela emergéncia de comportamentos lidos como
exagerados, disruptivos, apaticos, opositivos, imorais, ou quaisquer
outros que destoam daqueles esperados pelos professores e
professoras, pelos pais, ou por profissionais da satde que, por fim,
acabam por atestar o que todos ja sabiam: a presenca de transtornos
ou déficits, marcadamente pela via do discurso da ciéncia.

Partimos do lugar de centralidade da linguagem imprimida
pela psicandlise, a fim de partilhar reflexdes sobre o dizer e o fazer
no contexto educacional, assim como suas consequéncias diante do
carater de verdade que pode adquirir a fala de um educador ao se
definirem rétulos que posteriormente poderao vir a ser
denominagdes diagnosticas. Estas podem marcar de forma drastica
a vida de um sujeito em formagao, como é o caso de criangas e
adolescentes que muitas vezes passam por este tipo de situacao
durante seus processos de escolarizagao.

Notamos uma tendéncia contemporanea a circunscri¢ao, cada
vez maior, das possibilidades de aprendizagem ao campo do corpo
organico, marcadamente neurologico. Ou seja, uma (neuro)ldégica
de leitura dos modos de estar no mundo e na escola e da propria
constitui¢ao subjetiva, tomando o cérebro como protagonista da
aprendizagem, bem como de seu mal funcionamento as
dificuldades que aparecam. Neuropsicologia, neuropedagogia,
neuroaprendizagem, dentre outros, sdo termos recorrentes, e
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marcam um lugar ndo apenas pretensamente cientifico, mas
também politico.

Ainda, entendemos necessario marcar o lugar de critica da
psicandlise de orientagdo lacaniana frente a tais processos, cujo
excesso de sentidos atribuidos aos fendmenos escolares e as
criangas e adolescentes acabam por segrega-los. Historicamente, no
Brasil, a psicanalise teve sua entrada no campo escolar em um viés
higienista que, de modo geral, intentava imprimir um modo tido
como saudavel de civilidade, atravessado por questdes de raga,
classe e género.

Castro (2015) demonstrou que a psicandlise recepcionada e
circulante no Brasil nas primeiras décadas do século XX foi também
referéncia a educagao escolar. Na mesma trilha da psiquiatria
higienista, a psicandlise freudiana aparece como uma ferramenta
civilizatdria, como estratégia de “educagao dos impulsos”, fazendo
evoluir um “id primitivo” a um “ego civilizado”, em uma espécie
de “metapsicologia ortopédica”. E nao apenas adequar os alunos a
uma chamada vida social adequada, também as familias, cujo ideal
de organizacao estava na familia burguesa vitoriana. Por exemplo,
o discurso sustentado por autores como Arthur Ramos, Porto
Carreiro, entre outros, sustentavam nas décadas de 1920 e 1930,
tinha fei¢des de conceitos freudianos, mas proferidos de um lugar
higienista, que buscava ancorar-se nas teses freudianas para
afirmar a necessidade de educar de certa maneira, e ndo de outra,
introduzindo uma dimensao moral, com um ideal colocado como
referéncia de organizacao civilizatoria.

Além disso, ha extensa literatura (MACHADO et al., 1978;
COSTA, 1979; PATTO, 1990; 1992; 1996; 1999; 2004) que aponta o
carater higienista das aplica¢des, nao apenas da psicanalise, mas da
psicologia e da psiquiatria ao contexto social brasileiro da virada
do século XIX ao XX no Brasil, incluindo a educagao escolar. Das
principais repercussdes no cotidiano escolar, damos énfase a
construgao de representagdes que apontam a crianca pobre e sua
familia como menos capazes de operar essa adaptacao, fosse em
fungao de pretensa falta de inteligéncia, fosse por possuirem uma
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moral duvidosa. Tal relagdo tem suas raizes em um modelo de
psicologia experimental, pretensamente neutra, cujas agdes e
praticas direcionaram-se a adaptagao e ao ajustamento dos alunos
a escola e a propria sociedade, coadunando e dando sustentacgao a
logica liberal e burguesa, por meio do discurso da ciéncia.

Pedagogia hegemonica tradicional e o saber médico
contemporaneo

Nés ousamos prometer uma Didatica Magna, isto é,
um método universal de ensinar tudo a todos. E de
ensinar com tal certeza, que seja impossivel nao
conseguir bons resultados. E de ensinar rapidamente,
ou seja, sem nenhum enfado e sem nenhum
aborrecimento para os alunos e para os professores,
mas antes com sumo prazer para uns e para outros. E
de ensinar solidamente, ndo superficialmente e
apenas com palavras, mas encaminhando os alunos
para uma verdadeira instrucao, para os bons
costumes e para a piedade sincera. Enfim,
demonstraremos todas estas coisas a priori, isto é,
derivando-as da propria natureza imutavel das
coisas, como de uma fonte viva que produz eternos
arroios que vao, de novo, reunir-se num tinico rio;
assim estabelecemos um método universal de fundar
escolas universais2.

(COMENIUS, 1649/2001, p. 11).

Desde Comenius, a pedagogia hegemonica parece buscar
sustentacdo em um imaginario totalizante, no qual professores
ensinam e criancas aprendem, sem falhas. Lacan (1953/1998) foi
incisivo em apontar a falha estrutural, produto de nossa insergao
no campo da linguagem, que nunca nos permite dizer tudo o que
queremos, tampouco compreender tudo o que ouvimos. Assim, a
psicanalise, em especial a de orientacdo lacaniana, nao somos cem

2 COMENIUS, I. A. Didactica Magna. Ed. eBooksBrasil, 2001.
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por cento educaveis, e tentativas de promover uma educagao sem
falhas pode ser desastrosa aos envolvidos na cena. As nomeagdes
aparecem, entdo, como explicagdes simplistas, muitas vezes de
maneira imperativa, com as quais se busca dar sentido ao
irremedidvel desencontro com o outro social.

Assim, ha que se ajustar condutas, comportamentos e modos
de aprender para que tudo ocorra dentro de um padrao e controle
previstos e esperados. Muitas vezes, a expressao da singularidade
da crianga € encarada como diferencga, em um sentido negativo da
palavra. Recorrentes sdo as leituras que apontam as diferencas a
partir de leituras patologizantes. Neste momento temos a
conversao do que era ou poderia ser uma analise de situagao e
tomada de decisao quanto a ajustes pedagdgicos, assim como o
acolhimento e escuta da crianga, que acabam culminando na
predominancia do discurso médico e de praticas medicalizantes.

Como se constituiu tal cendrio? Como o educador naturalizou
o fato de que o seu savoir-faire se perde para o saber médico com o
seu saber-prescrever? E de que maneira isso afeta a vida das
criancas e da sociedade como um todo? O fracasso escolar, um
fendmeno deveras complexo, tem sido reduzido a todo tipo de
nomenclatura, sobretudo aquelas presentes no DSM-5 (Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais), versao mais
atualizada do referido manual, publicada em maio de 2013. Lima
(2020) afirma que nele podemos perceber que ha um
desaparecimento da infancia com a dispersao de diagndsticos
infantis que agora sao alocados na mesma categoria dos adultos. A
partir deste contexto, para exemplificar, podemos mencionar o
diagnostico de Transtorno Disruptivo de Desregulagao do Humor
(TDDH), incluido no grupo dos transtornos depressivos. Na
verdade, segundo o mesmo autor, o TDDH é consequéncia do
reconhecimento de que, desde o DSM-IV, houve um exagero nos
diagnosticos de Transtorno Bipolar na infancia, que aumentaram
40 vezes entre criangas e adolescentes nos EUA entre 1994/1995 e
2002/2003. Ao invés de realizarem uma saudavel autocritica sobre
os limites da logica classificatdria em psiquiatria, os consultores e
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colaboradores da APA (Associacdo Psiquidtrica Americana)
criaram outro diagndstico, aprisionados na armadilha nosoldgica
que enxerga um transtorno mental em qualquer desvio de
comportamento, pensamento e emogoes.

No contexto escolar brasileiro, os termos mais comuns que
ouvimos sao TDAH, TOD e TEA, nomeagoes diagndsticas, mas que
a cada dia estdo mais e mais presentes entre educadores e
funcionarios de escolas. Estes termos, através das equipes
pedagogicas e administrativas, ja presas a armadilha nosoldgica do
discurso (neuro)psiquiatrico, acabam por se refletir na escola, foco
de nossa discussao, que por sua vez acolhe a medicalizagao da
infancia como algo natural.

Nao ¢ de hoje que tentamos compreender os fatores que
podem interferir no processo de escolarizacdo das criangas
brasileiras. Maria Helena Souza Patto, referéncia fundante de um
olhar critico sobre as relagdes entre a psicologia e a educagao
escolar, nos oferece diversas contribuicbes neste sentido,
demonstrando a estreita relacao entre questoes historico-culturais
que convergem para a producdao de possiveis dificuldades,
sobretudo apontando a influéncia das teorias raciais, da teoria da
caréncia cultural e do discurso médico-higienista na construgao da
escola até os dias de hoje.

Foi, portanto, na convergéncia de concepgOes racistas e biologicas
sobre o comportamento humano e as desigualdades sociais e um
ideario politico liberal que a educagdo brasileira foi pensada e
planejada nos anos que antecedem a existéncia de uma genuina
politica educacional no pais. Em outras palavras, foi no fogo cruzado
de preconceitos e esteredtipos sociais, cientificamente validados, e
doideal liberal da igualdade de oportunidades que se geraram ideias
que interferiram nos rumos da politica, da pesquisa e das praticas
educacionais (PATTO, 1990, p.113).

A autora demonstra como o fenomeno do fracasso escolar, que

a autora cunha e eleva ao estatuto de conceito, veio sendo atribuido
as familias nomeadas desestruturadas, a pretensa caréncia cultural,
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a pobreza e a violéncia, tanto material quanto simbdlica. Fazendo
um paralelo com os resultados das pesquisas de Patto, desde os
anos 1980, percebemos sim um movimento de mudanga, do foco
social e seus desdobramentos para o foco psiquiatrico e suas
patologias, sindromes, déficits e transtornos. Em outros termos,
notamos uma alteracdo nas cores com que sao pintadas as
justificativas das chamadas dificuldades de aprendizagem, mas
seguem estas ancoradas no mesmo terreno (neo)liberal, que as 1é
como questdes individuais apenas. Assim, as nomeagoes
diagnodsticas se constituem, ao longo do tempo, como novas
nomeagoes para 0os mesmos fendomenos:

As nomenclaturas psicopatologicas da atualidade arrastam, junto
com elas, a proposta de solu¢des medicamentosas para as
inadequacdes do sujeito diante dos novos imperativos sociais. Por
sua vez, quem cuida das criangas (familiares, educadores),
atravessados pelas mesmas premissas, saem ao encalgo dessas
respostas medicamentosas em nome desse novo paradigma do
cuidar bem (JERUSALINSKY; MORENO; PIMENTEL, 2020, p.176).

Cabral (2020) demonstra como, na segunda metade do século
XX, os manuais de classificacdes diagndsticas de transtornos
mentais e do comportamento (DSM e CID) na infancia e
adolescéncia, em especial, além de crescer em niimero de categorias
nosoldgicas, veio deslocando a leitura etioldgica do sujeito e suas
relacdes com a vida para um mal funcionamento cerebral. Neste, a
psicanalise, que ainda figurava como referéncia tedrica nas
primeiras edigdes dos manuais, até a década de 1980, vai sendo
retirada de cena e substituida por uma leitura ateérica e cada vez
mais ligada ao desempenho social tomado como ideal, a de pessoas
atentas, produtivas, adaptadas e, por isso, felizes. Em outras
palavras, mudam-se 0os nomes, mas 0 processo ¢ 0 mesmo.

Neste ponto nos parece interessante chamar a cena a nogao de
sujeitos de desempenho, como nos diz Han (2015). Segundo o autor, o
século XXI é definido como neuronal, onde doencas como
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depressao e transtornos de ansiedade determinam nosso cendrio.
Sao estados patologicos devidos a um exagero de positividade, que
chega a ser violento, pois resulta em superprodugao,
superdesempenho e/ou supercomunicagao. Nesta sociedade de
desempenho nos é vendida a todo tempo a ideia de que somos
empresarios de nés mesmo. Saimos de uma sociedade disciplinar
para esta sociedade de desempenho. Segundo Han, “a analitica do
poder de Foucault nao pode prescrever as modificagdes psiquicas
e topoldgicas que se realizaram” (2015, p. 24) com essa mudanga. Ja
habita naturalmente o inconsciente social, o desejo de maximizar a
produgao. Ainda numa perspectiva social, dentro da obra de Han,
ele nos apresenta a tese de Ehrenberg;:

[...] que aborda a depressao exclusivamente como linha da psicologia
e patologia de si mesmo e ndo percebe a influéncia do contexto
econdmico [..] O surgimento da depressdao deve-se a perda de
relacdo com o conflito, sobre o qual se baseia o conceito de sujeito,
como nos foi herdado pelo final do século XIX.” (HAN, 2015, p. 29).

Hans retoma ainda o conceito de que o modelo de conflito
domina a psicanalise classica. A cura consiste entao em reconhecer,
ou seja, esclarecer na consciéncia que ha um conflito intrapsiquico,
nunca este alheio ao contexto social, politico e econdmico de cada
sujeito. Para além da tese de Ehrenberg, Han nos diz:

[..] ha de se admitir que o sujeito do desempenho nao aceita
sentimentos negativos, o que acabaria se condensando e formando
um conflito. A coacdo por desempenho impede que eles venham a
fala. Ele ja ndo é capaz de elaborar o conflito, uma vez que esse
processo é simplesmente por demais demorado. E muito mais
simples lan¢ar mao de antidepressivos que voltam a restabelecer o

sujeito funcional e capaz de desempenho (HAN, 2015, p. 19).

E a escola? Como se insere neste cenario? Nao fica dificil
fazermos algumas alteragdes no trecho acima e pensarmos como
este mesmo desempenho ¢é tantas vezes demandado em sala de
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aula e em como criangas, ao invés de encontrarem um lugar de
escuta e acolhimento para seus conflitos e impasses, encontram a
indicacdo de medicamentos que as tornem funcionais e capazes de
desempenho, nos moldes do que se espera de um sujeito do século
XXI. Um exemplo claro desta situacao ¢ o fato de que encontramos
cada vez mais um maior nimero de criancas que fazem uso de
medicamentos e da relevancia do discurso escolar neste processo
de indicagao para tomada de decisoes neste sentido. Interessante
apontar, por exemplo:

Que psicofarmacos, tal como o metilfenidato, sejam mais vendidos
no segundo semestre escolar do que no primeiro e que suas vendas
caiam vertiginosamente durante as férias [...] significa que ha uma
relagdo direta entre a escola e o uso de uma droga tarja preta, o que
faz essa substancia ser conhecida como a droga da obediéncia
(JERUSALINSKY, MORENO, PIMENTEL, 2020, p. 179-180).

As criangas estao sendo colocadas dentro de um enredo de
nomenclaturas psicopatoldgicas, diante dos novos ideais sociais de
uma sociedade de desempenho, ja aqui apresentada, sob o espectro
do contorno neoliberal no qual estamos inseridos. Segundo Dardot
e Laval (2016), por meio de politicas econdmicas e de uma ideologia
atuante no mundo inteiro, a l6gica neoliberal engolfa todas as esferas
da vida, incluindo as relagdes sociais. Num contexto onde “tudo
parece conduzir a destruicdo das condi¢des do coletivo e, por
consequéncia, ao enfraquecimento da capacidade de agir contra o
neoliberalismo” a “polarizacao entre os que desistem e os que sao
bem-sucedidos” acaba minando as possibilidades de solidariedade
e cidadania (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 9, apud VIEGAS;
CARVALHAL, 2020). A escola acaba limitada a mais um
instrumento de dominagao, em relagao direta com a medicalizagao
que, por sua vez, controla todo um sistema social que deve trabalhar
de modo a conter a possibilidade de emancipacao do sujeito.

As criangas ficam, assim, presas a um discurso de
reducionismo organicista que trata como simples a complexidade
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de um sujeito em estruturagdo. E preciso partir do contexto
contemporaneo em que a infancia é exercida, das maneiras com que
podem (ou nao) brincar:

[...] precisamos compreender o que epidemias diagndsticas, tais como o
TDAH (Transtorno de Déficit de Ateng¢ao e Hiperatividade), revelam a
respeito da infancia contemporanea. Para tanto é preciso que possamos
ler os sintomas apresentados pelas criangas nao apenas fixando o olhar
na agitacao e falta de aten¢do que se apresentam, mas no que esses
sintomas tem por tras: a realidade de criangas confinadas, reclusas,
dentro de ambientes domésticos cada vez menores, para as quais a
calcada deixou de ser um espaco seguro de exercicio da cidadania com
lugar a brincadeira; com familias nucleares cada vez menores e isoladas
das relagdes com tios, primos e avos [...] empobrecendo o convivio
familiar com pares da mesma idade e adultos de outras geracoes que
realizem transmissdes simbolicas de sua histéria familiar e cultural; que
experimentam uma infancia invadida pela cultura do medo e
desconfianga em relagao aos semelhantes [...]. Em contraponto, também
nos deparamos com criangas que cumprem uma extensa agenda de
atividades extraescolares ou que passam o tempo no contraturno
escolar dentro da instituicio de suporte, em situagbes em que a
experiéncia do espontaneo, que faria surgir a interrogacao “do que
vamos brincar hoje?” fica secundarizada a oferta de rotinas
preestabelecidas, engessando os recursos imaginarios e simbolicos que,
do brincar, pudessem advir” (JERUSALINSKY, MORENO,
PIMENTEL, 2020, p. 178-179).

O social e o singular, o discurso escolar e o sujeito

A psicandlise nao nega o social, mas inclui nele a dimensao da
singularidade. Freud (1929/2011, p.10) ja anuncia, em 1921, a
indissociabilidade entre sujeito e cultura, afirmando que o outro
estd sempre integrado a vida psiquica do sujeito, seja como modelo,
objeto ou como adversario, de onde o autor depreende que a
“psicologia individual €, também, desde o inicio, psicologia social,
num sentido ampliado, mas inteiramente justificado”. O
sofrimento psiquico e seus diferentes modos de se manifestar
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perpassam o social em sua expressio de singularidade:
desigualdades econdmicas, maior exposicdo a riscos e
vulnerabilidades, aspectos culturais no campo discursivo da
sociedade, familia e escola que lhe sdo atribuidos.

Culpabilizar um individuo por nao ser um bom gerenciador
de sua performance social é obsceno (JERUSALINSKY, MORENO,
PIMENTEL, 2020). Charlot (2013) enfatiza que, para além da
posicao objetiva, devemos considerar a posigao subjetiva, isto é, a
forma singular como cada um interpreta ou ocupa sua posigao
social objetiva. Com isso queremos argumentar que o discurso
escolar tem um peso muito grande na disseminag¢ao que faz de
representagdes a respeito de alunos, calcadas em determinantes
sociais, como bem destaca o autor. Esta relagao nao pode ser tratada
em termos de causa e efeito, pois ha de se observar a posicao social
objetiva e subjetiva, como anteriormente mencionado. Sabemos
que esta rede discursiva na escola tem forga suficiente para definir
lugares e selar destinos, uma vez que apontam os efeitos de
verdade das operacdes discursivas da escola na produgao da
subjetividade e na formacao dos sintomas que tém expressao no
campo escolar.

Como efeitos de verdade, consideramos o0s processos
psiquicos mediante os quais a crianga toma como verdade algo que
¢ dito a respeito dela, sofrendo influéncia dos processos de
nomeagao impostos pelo ordenamento da trama social escolar
(DUCHATSKY, 2008; SANTIAGO, ASSIS, 2015; CHARLOT, 2013).
Alguns dos significantes usados nesta rede para nomear os alunos
vém acompanhados de um sentimento de impoténcia do educador,
que se vé diante de um futuro marcado pela marginalidade,
baseado no histérico de familia da crianga ou, somando-se a isto,
de um presente marcado por patologias, onde o saber médico
determina as condutas da/com a crianga. Desta maneira, o
professor se vé desresponsabilizado de qualquer esforco ou
redirecionamento pedagdgico mediante o aluno.

Assim como se chegam a diagndsticos através de checklists, se
rotulam as criancas e estes rotulos adquirem estatuto de
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significantes, que atribuidos a elas tera um peso maior ou menor
na medida em que estas criangas assumirem para si esse rotulo. Um
exemplo disto nos é apresentado por Fabiola Giacomini De Carli,
Francisco Carlos dos Santos Filho e Luciana Oltramari Cezar (2020,
p.93): “Uma crianga de 9 anos chega ao consultorio e ao ser convidada a
falar de si, a primeira coisa que nos diz é: ‘sou bipolar’. Em nossa pratica
também acontece de os pais, ao chegarem a escola, antes mesmo de
dizer o nome da crianga, usam o rotulo que lhe é atribuido: ‘meu
filho é TDAH, meu filho é TEA’; é o significante usado para definir
aquele sujeito antes mesmo que ele se apresente a nds”.

Social e singular sao dimensdes que nao se recobrem, ainda
que se sobredeterminem. Afirmar este ponto é marcar a forga do
discurso na construgao da subjetividade e simultaneamente,
vislumbrar a brecha que permite um sujeito engendrar seu lugar
singular no mundo. Intervengdes realizadas junto as criangas e suas
respectivas escolas, assim como suas familias, demonstram os
efeitos de verdade das operagdes discursivas na produgao da
subjetividade e a possibilidade de o sujeito poder dizer de si,
diferenciando-se do lugar e das determinagdes que lhe sao
atribuidas pelo discurso social, médico e escolar (LERNER,
FONSECA, 2020).

Nomeacdo diagnostica de TDAH: efeitos produzidos pela
medicacdo e pela incidéncia da nomeacao diagndstica na
constituicao psiquica da crianca

Dito isto, entendemos que a escola nao estd submetida por
completo as condig¢des sociais e histdricas que concorrem para sua
produgao. A construgao de significados para a produgao escolar
admite a entrada de uma pluralidade de sentidos.

[..] A possibilidade de constituir-se como um ntcleo de sentido,
radicard na sua capacidade de interpelacao, em sua capacidade de
nomear seus interlocutores de tal maneira que esses se percebam
reconhecidos como sujeitos de enunciacdo. A escola, entdo, podera
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erigir-se no horizonte do possivel a partir da articulagdo de um campo
de desejos, aspiragoes e interesses (DUTCHATSKY, 2008, p.22).

E preciso enfatizar que, seguindo a lista de critérios adotados
para diagnosticos de transtornos na atualidade, é praticamente
impossivel passar ileso a eles. Ha de se ficar atento ao discurso
hegemonico para que possamos ter um olhar de respeito e
acolhimento para com alunos e professores. Santiago e Martins
(2018, p.12) afirmam que: “a escola nao sabe lidar com o particular”.
H4 dificuldade por parte dos sujeitos, no processo de
aprendizagem, incluirem sua particularidade. Sobressaem, na
maioria das vezes, o fracasso, o sofrimento e a desinser¢ao social,
mesmo no ambito da escola. Afirmam ainda que “diante disso é
comum o0s gestores perguntarem-se: como dar atencdo as
necessidades especificas a cada sujeito segundo um modelo
educacional elaborado para atingir a todos? Em outros termos,
como incluir o particular?” (2018, p.12) Uma pergunta que traz luz
a muitos desafios a serem enfrentados pelos educadores que nao
podem perder de vista toda a dimensao social deste processo,
buscando fazer furo no discurso hegemonico e totalizante, para que
possamos nos posicionar e buscar alternativas para o que estd
posto, sabendo a importancia de nosso papel na formagao dos
sujeitos que nos chegam.

Uma crianga foi conduzida ao consultorio para algumas sessoes de
analise pelo suposto fracasso de aprendizagem da leitura e escrita,
apesar de estar apenas no primeiro ano escolar, tendo entrado neste
aos cinco anos de idade, fazendo aniversario apenas 10 dias antes da
idade de corte, sendo, portanto, o menor da turma em escola
extremamente disciplinar, na qual o menino permanecia dois turnos
inteiros. Diante disto a escola sugeriu avaliagao neurologica, e assim
passou por eletro, tomografia, avaliagdo neuropsicologica com
aplicagao de diferentes testes. Desse processo, resultaram um
diagndstico de hiperatividade leve e a proposta de ministrar
metilfenidato, a qual a mae se op0s, buscando outro tipo de avaliagao
e realizando uma mudanca de escola. Foram trés sessbes com o
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menino. Ele desenhou, jogou diversos jogos, além de conversar
longamente sobre suas experiéncias de vida. Nessas conversas foi
preciso desmanchar a fantasia que lhe foi engendrada pelo discurso
social, médico e escolar, de que “tinha um probleminha no cérebro
que o impedia de aprender”, fazendo notar que todos os seus exames
organicos demonstravam sua saide. Contou que estava ansioso para
o reencontro semestral com o pai nas férias, por um lado, porque este
era muito exigente com o desempenho escolar e, por outro, porque
lhe prometia viagens incriveis, que estava ansioso por fazer, mas
que, lamentavelmente, quase nunca aconteciam. Contou também
que, as vezes, se distraia na escola pensando nestas viagens. Ao final
dessas sessdes e do seu encaminhamento para tratamento regular
com um analista que atende perto de sua casa, o menino fez sua
avaliacdo acerca dessa experiéncia analitica: “Gostei muito de vir aqui.
Me ajudou. Vocé foi a tinica doutora que quis saber da minha vida para
pensar o que me atrapalha”s.

Assim de simples, assim de complexo. As autoras expdem que,
desde os consultorios, é preciso escutar o que alguém tem a dizer
para construir saidas diante dos sintomas que se apresentam.
Como ultimo exemplo, o caso abaixo, descrito por Kamers (2020),
resume nossa discussao.

Miguel* é um adolescente que recebeu o diagnostico de TDAH
aos trés anos de idade quando ainda frequentava a educacdo
infantil devido a sua “hiperatividade” e “impulsividade” na classe
escolar. Primeiro filho de um casal jovem, essa crianga era investida
de todas as expectativas depositadas sobre um primeiro filho.
Ganhava tudo que esperava, era mimado, cuidado excessivamente

3 Excerto retirado de: JERUSALINSKY, Julieta;, MORENO, Marcia Innocéncio;
PIMENTEL, Fernanda de Almeida. A era da palmatdria quimica e da camisa de forca
tarja preta: medicalizacdo versus reconhecimento do sofrimento psiquico da crianca
na Polis. In: CATAO, Inés (Org.). Mal-estar na infincia e medicalizagdo do sofrimento:
quando a brincadeira fica sem graca. Salvador: Agalma, 2020. p. 181 -182.

* Excerto retirado de: KAMERS, Michele. Os riscos da nomeagao diagndstica e o
uso de psicofarmacos na infancia. In: CATAO, Inés (Org.). Mal-estar na infincia e
medicalizagdo do sofrimento: quando a brincadeira fica sem graca. Salvador: Agalma,
2020. p. 221 -224.
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e, mais, podia fazer absolutamente “tudo” que pretendia, o que
provocava, é claro, imensas dificuldades em sua adaptacdao na
educacdo infantil, na medida em que ndo apenas nao obedecia suas
professoras, como nado tinha nenhum interesse pelas atividades
realizadas na escola. Diante deste contexto, a escola sugeriu uma
avaliagdo neuropediatrica. A crianca foi levada pelos pais ao
neuropediatra que assegurou o pertencimento desses
comportamentos a um transtorno denominado TDAH, mas adiou
o inicio do uso da medicacdo para a idade de seis anos, sugerindo
entdo um acompanhamento psicopedagdgico como atenuador da
situacdo. “Interessante notar que as palavras do neuropediatra
tiveram tanta valéncia e poder que conduziram os pais a organizar
suas vidas para acolher a “doenga” do filho: reformaram a casa,
construindo um quarto “exclusivo” para que o menino pudesse
“vivenciar de modo pleno sua hiperatividade (...)”. Quando
ingressou na escola regular, as dificuldades aumentaram,
entretanto, foram rapidamente atenuadas pela prescrigao
medicamentosa. Segundo os pais, comecaram usando Ritalina,
mas, como a duragdo do efeito medicamentoso era curto (3 a 5
horas), o neuropediatra indicou o uso da Ritalina LA, que possui
efeito de até 12 horas. O “tratamento Ritalina”, associado com
sessOes de psicopedagogia, se estendeu até os 14 anos, quando esse
menino, j4 em estado completamente psicotico, enfiou uma
vassoura no anus que atravessou seu intestino quase o levando a
morte. Apds este grave incidente, os pais nos procuraram e, apds
um periodo de entrevistas preliminares com estes, iniciamos a
escuta do garoto em domicilio, ja que ele acabara de sair do hospital
e ainda estava com uma bolsa de colostomia atada a seu corpo.
Desde o primeiro encontro, nos surpreendemos com o grau de
desorganizagdo desse adolescente. (...) Nunca havia ido para escola
caminhando ou sozinho, apesar de morar ao lado dela. Nao
mastigava os alimentos, sua higiene era precaria (...). Manuseava
os genitais de maneira desinibida, inclusive expondo-os durante as
sessoes. (...) Adentramos a vida desse garoto, tentando encontrar
algum ponto de ancoragem em meio a tanta desorganizacao. (...)
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Diferente dos atendimentos pedagdgicos “nada” sabiamos. E foi
essa posi¢ao de “nada saber” que permitiu que esse garoto, ap6s 10
anos de atendimento, pudesse construir algumas coordenadas para
sua vida. Passou no vestibular e curiosamente fez sua escolha pelo
curso de “Histéria”. (...) Trata-se de um caso que nos permite
pensar que o diagndstico de um transtorno pode “decidir” sobre a
estruturacao do sujeito ao se tornar o trago prevalente através do
qual ele é reconhecido pelos agentes parentais e pelos agentes de
seu tratamento, de tal maneira que a importancia do disturbio pode
adquirir tanto privilégio que a crianga sujeito se perde no
organismo em risco de insuficiéncia permanente. (...) Aqui, no
lugar de “um saber parental sobre a crian¢a”, os pais se tornam
“funciondrios do discurso médico”, apagando-se como sujeitos e
seguindo a risca as prescri¢des deste discurso. (...) Inserir uma
crianga no lago social a partir de uma patologia é o mesmo que
impedir qualquer possibilidade de constituigao subjetiva (...).

Consideragoes finais

Podemos perceber, entao, a for¢a do discurso escolar no
direcionamento de uma pratica que reduz os fendomenos subjetivos
a um dado organico, desconhecendo a complexidade do que se
passa com o ser humano, especialmente as criangas. Tal discurso
refor¢a, como nos diz (DUNKER, 2020), que temos escolas com
alunos que sofrem de uma nova maneira. Mais silenciosa, mais
disruptiva, mais apatica, mais violenta, com sintomas que se
desdobram em medicaliza¢ao, criminalizacdo e inducgao artificial
de desempenho de escala em massa. Depois de trinta anos
individualizando o sofrimento, tornando-o uma experiéncia
individualizada indiferente a palavra e a escuta, secretada por
neurotransmissores, chegamos a uma espécie de colapso
discursivo do neoliberalismo. O autor ainda ressalta que o conceito
e a pratica da escuta ndao sao privilégio nem prerrogativa de
psicanalistas. “A escuta é uma forma de antidoto genérico para o
novo sofrimento escolar” (2020, p.21).

106



Cientes do processo e do poder dos discursos social e escolar,
os educadores terdo mais condi¢des de interpretar os sintomas que
se apresentam, como apontam Santiago e Assis (2018, p.31) que é
“a prépria crianga em situagdo de fracasso que pode esclarecer
sobre seu sintoma, que se manifesta como dificuldade de
aprendizagem”, por exemplo. Nao podemos deixar de ressaltar
que, como mencionado anteriormente, cada época traz uma
maneira de organizac¢ao social que, no caso de nossa atualidade,
converge para condi¢des que adoecem todas as pessoas e as
criangas nao fogem a regra.

Referéncias

ASSIS, Machado de. O alienista. Porto Alegre, RS: L&PM, 2018.
CASTRO, Rafael Dias de. A sublimagao do 'id primitivo' em 'ego
civilizado': o projeto dos psiquiatras-psicanalistas para civilizar o pais
(1926-1944). Tese (Doutorado em Histdria das Ciéncias e da Saude) -
Casa de Oswaldo Cruz / Fiocruz, Rio de Janeiro, 2014. 231 f.
CHARLOT, Bernard. Da relacdio com o saber as praticas
educativas. S3o Paulo: Cortez, 2013

COMENIUES, I. A. Didactica Magna. Ed. eBooksBrasil, 2001.
COSTA, J. E. Ordem médica e norma familiar. Rio de Janeiro: Ed.
Graal, 1979.

DUNKER, Christian. Paixdao da ignorancia: a escuta entre
Psicanalise e Educacao. Sao Paulo: Contracorrente, 2020.
DARDOT, Pierre; LAVAL, Christian. A nova razao do mundo:
ensaio sobre a sociedade neoliberal. Sao Paulo: Boitempo, 2016.
DE CARLI, Fabiola Giacomini; SANTOS FILHO, Francisco Carlos
dos; CEZAR, Luciana Oltramari. Medicalizagdo, patologizagao,
medicamentagdo na infancia: como chegamos a isso? In: CATAOQ, Inés
(Org.). Mal-estar na infancia e medicaliza¢ao do sofrimento: quando
a brincadeira fica sem graga. Salvador: Agalma, 2020. p. 93-113.
FREUD, Sigmund. O mal-estar na civilizacao. Tradugao: Paulo
César de Souza. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2011.

107



HAN, Byung-Chul. Sociedade do Cansaco. Tradugao: Enio Paulo
Giachini. 2 ed. Petrépolis: Vozes, 2017.
JERUSALINSKY, Julieta; MORENO, Marcia Innocéncio;
PIMENTEL, Fernanda de Almeida. A era da palmatéria quimica e
da camisa de for¢a tarja preta: medicalizagdo versus
reconhecimento do sofrimento psiquico da crianca na Polis. In:
CATAO, Inés (Org.). Malestar na infancia e medicalizagio do
sofrimento: quando a brincadeira fica sem graca. Salvador:
Agalma, 2020. p. 175-207.
KAMERS, Michele. Os riscos da nomeagao diagndstica e o uso de
psicofarmacos na infancia. In: CATAO, Inés (Org.). Mal-estar na
infancia e medicaliza¢do do sofrimento: quando a brincadeira fica
sem graga. Salvador: Agalma, 2020. p. 208-230.
LACAN, J. Funcao e campo da fala e da linguagem em psicandlise.
In: Escritos. Rio de Janeiro: Zahar, 1998.
LERNER, A. B. C; FONSECA, P. F. De que social somos feitos:
discurso educativo e seus efeitos de verdade. PEPSIC — Periodicos
Eletronicos em Psicologia, Sao Paulo, n. 50. Jan./jun. 2020.
Disponivel em: <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=51414-69752020000100007> Acesso em: 28/jun/2021.
LIMA, Rossano Cabral. Infancia e adolescéncia em tempos de
DSM-5 e CID11: trajetérias da classificagdo e perspectivas de
investigagao critica. In: CATAOQ, Inés (Org.). Mal-estar na infancia
e medicalizacdo do sofrimento: quando a brincadeira fica sem
graga. Salvador: Agalma, 2020. p. 55-77.
MACHADO, R.; LOUREIRO, A.; LUZ, R.; MURICY, K. Danagao
da norma: a medicina social e constitui¢cao da psiquiatria no
Brasil. Rio de Janeiro: Edi¢bes Graal, 1978.
PATTO, Maria Helena Souza. A Produ¢ao do Fracasso Escolar:
histérias de submissao e rebeldia. Sao Paulo: T. A. Queiroz, 1990.

. Familia pobre e a escola ptblica: anota¢des sobre um
desencontro. Psicologia USP, v. 3, p. 107-121, 1992.

. Teoremas e cataplasmas no Brasil Mondrquico: O caso
da Medicina Social. Novos Estudos CEBRAP, Sao Paulo, v. 44, p.
180-199, 1996.

108


http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php

. Estado, ciéncia e politica na Primeira Republica: a
desqualificagao dos pobres. Estudos Avancados, Sao Paulo, v. 13,
n.35, p. 167-198, 1999.

. Ciéncia e politica na primeira republica: origens da

psicologia escolar. Mnemosine, Rio de Janeiro, v. 1, p. 203-225,
2004.
SANTIAGO, Ana Lydia; ASSIS, Raquel Martins de. O que esse
menino tem? sobre alunos que nao aprendem e a intervengao da
psicanalise na escola. 2 ed. Belo Horizonte: Relicario Edi¢des, 2018.
VIEGAS, L. de S.; CARVALHAL, T. L. A medicalizacao da/na
educagdo em uma perspectiva interseccional: desafios a formagao
docente. Movimento — Revista de Educacao, Niterdi, n. 15. 2020.
Disponivel —em:  <https://periodicos.uff.br/revistamovimento/
article/view/42660> Acesso em: 01/jul/2021.

109






Trabalho intenso, vidas adoecidas:
relatos docentes do IFNMG

Zelinda Crislayne de Souza
Monica Maria Teixeira Amorim

Tendo a intensificagao do trabalho como a principal categoria
de andlise, apresentamos nesse texto, parte dos resultados de uma
pesquisa de mestrado, realizada junto aos professores do IFNMG e
concluida no ano de 2021 (SOUZA, 2021)!, nos quais apontam a
intensificagao do trabalho e o adoecimento docente no IFNMG.

Para abordarmos a categoria intensificacdo do trabalho,
partimos da compreensao de Mészaros (2011), que a entende como
um processo histérico ligado a organizacdo produtiva e ao
metabolismo do capital. Nesse sentido, os relatos que mais adiante
apresentaremos, embora analisados em um contexto restrito,
possuem estreita relagio com a reestruturagdo produtiva,
alicercada nos moldes do discurso neoliberal. N6s nos embasamos
também na conceituagao apresentada por Dal Rosso (2008, p. 23)
acerca da intensificacdo que a compreende como sendo os
“processos de quaisquer naturezas que resultam em maior
dispéndio das capacidades fisicas, cognitivas e emotivas do
trabalhador com o objetivo de elevar quantitativamente ou
melhorar qualitativamente os resultados”.

Para discutir o adoecimento no trabalho, consideramos os
estudos da psicopatologia do trabalho de Dejours (1988), que, a
partir do bindmio organizagao do trabalho e saude, aponta a
organizacdo do trabalho como uma das principais responsaveis
pelo sofrimento psiquico do trabalhador; e dos estudos de Dejours

Dissertagao de mestrado desenvolvida na linha de pesquisa Politicas Publicas
Educacionais, Diversidade e Formacdo de Professores, do Programa de Pds-
Graduacao em Educag¢do da UNIMONTES.
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(2015) e Dejours e Abdoucheli (2015, p. 120), que definem a
psicopatologia do trabalho como: “a andlise dindmica dos
processos psiquicos mobilizados pela confrontagao do sujeito com
a realidade do trabalho”.

De abordagem qualitativa, a investigacdo utilizou-se do
estudo bibliografico, da pesquisa documental e da pesquisa
empirica. Utilizamos o questionario eletronico semiestruturado,
com questdes abertas e fechadas, como técnica de coleta de dados,
que foi aplicado aos professores efetivos do IFNMG. Como
procedimento para tratamento dos dados, utilizamos a analise de
conteudo, apresentada por Bardin (1977).

Organizamos este trabalho em trés partes. Na primeira parte,
abordamos a reestruturacao produtiva e as mudancas no mundo do
trabalho, sobretudo no trabalho docente. Na segunda parte, tratamos
da criacao dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
(IFs) e a carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico (EBTT). E, por fim, descrevemos o delineamento da
pesquisa empirica realizada com os professores efetivos do IFNMG,
apresentando alguns relatos dos participantes nos quais demonstram
sinais de trabalho intensificado e de vidas adoecidas.

A Reestruturacdo Produtiva e as Mudancas no Mundo do
Trabalho

A partir dos anos de 1970, varias mudangas politicas,
econOmicas e sociais transformaram profundamente o mundo do
trabalho, que passou a ter como uma de suas principais
caracteristicas a flexibilidade. Tais mudancas estao relacionadas a
transicdo do regime de acumulagao toyotista e do modelo
neoliberal, em detrimento do padrdo (rigido) de acumulagao
taylorista/fordista e do modelo de Estado de bem-estar social. Para
compreendermos um pouco melhor essas transformagoes, faz-se
necessario apresentarmos, ainda que de forma resumida, como
essa transicio de regime de acumulagdo e de modelo de
regulamentacao politico e econémico do Estado ocorreu.
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A moderna economia politica centrada nos principios liberais
da liberdade individual, da propriedade privada e da livre
concorréncia é oriunda da sociedade industrial no fim do século
XVIII, sendo o liberalismo firmado “como corrente de pensamento
tedrica e pratica de cunho filoséfico, politico e econdmico”, no
século XIX (HOLANDA, 1998, p. 30). Nesse periodo, o modelo de
acumulacao taylorismo/fordismo foi inserido no mundo
organizacional, tendo em vista o aumento do porte das
organizagdes e do numero de trabalhadores, o que demandou a
adocdo de métodos capazes de controlar o trabalhador e todo o
processo produtivo (BRAVERMAN, 1987).

O liberalismo foi o modelo ideal de equilibrio econdmico e
social até por volta de 1930, quando em 1929, a quebra da bolsa de
valores de Nova York acarretou uma grande crise no sistema
capitalista, levando o liberalismo cldssico a se desestruturar
(MESZAROS, 2011). Nesse cenario, fez-se necessario a adogao de
um novo modelo de regulamentagdo politico e econdomico do
Estado. Segundo destaca Harvey (2008, p. 20): “o tinico caminho
que restara era chegar a uma correta combinacdao de Estado,
mercado e institui¢des democraticas para garantir a paz, a inclusao,
0 bem-estar e a estabilidade”. Assim, foi implantado o chamado
Estado do Bem-estar social (Welfare State), que é conceituado por
Gomes (2006) como sendo:

[...] um conjunto de servigos e beneficios sociais de alcance universal
promovidos pelo Estado com a finalidade de garantir uma certa
harmonia entre o avanco das forcas de mercado e uma relativa
estabilidade social, suprindo a sociedade de beneficios sociais que
significam seguranca aos individuos para manterem um minimo de
base material e niveis de padrao de vida, que possam enfrentar os
efeitos deletérios de uma estrutura de producdo capitalista
desenvolvida e excludente. (GOMES, 2006, p. 203)

Holanda (1998, p. 46) destaca que, da década de 1930 até a
década de 1970, o “Estado assumiu a concorréncia de mercado, a
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politica do equilibrio com desemprego (keynesiana), combinando-
a com uma ampla politica social”. Complementando, Clarke (1991)
ressalta que, entre os anos de 1950 e 1960 houve uma crescente
prosperidade e harmonia social, combinando o dinamismo
econdmico do capitalismo com os valores politicos do socialismo.

No entanto, por volta do final dos anos de 1960, o Estado de
Bem-estar social, comegou a ruir, dando sinais de uma grave crise
de acumulagdo, aumento da inflagdo, do desemprego que
desencadeou uma fase global de estagflacao que perduraria até por
volta dos anos 1970 (HARVEY, 2008). Essa crise iniciada em 1970 é
denominada por Mészdros (2011, p. 796 — 797) de crise estrutural
do capital, uma vez que “afeta a totalidade de um complexo social
em todas as relagdes com suas partes constituintes ou
subcomplexos, como também a outros complexos aos quais é
articulada”. Antunes (1999) destaca que, somado a crise estrutural
do capital, o modelo taylorista/fordista também deu sinais de
esgotamento, uma vez que este bindmio ja ndo conseguia mais
manter o processo de acumulagado em escala mundial,
acompanhado dos altos indices de crescimento.

A crise estrutural, acompanhada da crise do modelo
taylorista/fordista levaram a fragmentagao econdmica, social e
politica, fazendo-se necessario emergir um novo padrdao de
acumulagdo, bem como uma nova forma de organizagao politica e
econOmica do Estado. Assim, embasados nos conceitos de
dignidade e liberdade individual que “sdao por si mesmos
profundamente valiosos e comoventes”, o discurso neoliberal foi
utilizado pelo sistema capitalista para impor a sociedade a sua
nova forma de producao, sendo este modelo incorporado
consentidamente (HARVEY, 2008, p. 15). Isso porque, conforme
explica o autor, havia no discurso neoliberal um aparato capaz de
mobilizar as sensagbes, instintos, valores e desejos dos
trabalhadores, de modo a leva-los a se sentirem pertencentes ao
novo modelo de acumulagao que lhes eram apresentados.

Mészaros (2011, p. 710) argumenta que, a esséncia da
existéncia e funcionamento do capital é o exercicio do comando
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sobre o trabalho “sob quaisquer que sejam suas formas realmente
existentes e possiveis”. Assim, a fim de reestabelecer os patamares
de acumulagdo anteriores a crise estrutural do capital, um novo
mecanismo de acumulagao foi estruturado, o toyotismo. Porém, as
estruturas essenciais do modo de produgao capitalista
permaneceram inalteradas.

O projeto politico neoliberal encontrou uma perfeita jungao
com o regime de acumulacao flexivel — o toyotismo, pois conforme
argumenta Santos (2011), a superagdao da crise estrutural do
capitalismo deu-se por meio de a¢des de ordem politico-ideoldgica
(neoliberalismo) e de reordenamento da organizacdo da
acumulacdo do capital (acumulagao flexivel). O neoliberalismo
implicou na desregulamentacdo dos direitos do trabalho, a
desmontagem do setor produtivo estatal e nas privatizagdes. Ja a
reestruturagao da produgao e da organizagao do trabalho refletiu
na exigéncia de um perfil de trabalhador mais qualificado,
polivalente e participativo. O autor ainda destaca que, a
polivaléncia do trabalhador exigida pelo toyotismo “exponencia o
grau de exploragao da forga de trabalho”, uma vez que o “aumento
da exploracao do trabalho aparece travestido por uma ideia de
maior autonomia do trabalhador” (ibid., p. 146).

Antunes (2009) disserta que no toyotismo, além de mantidas
as formas de alienagdes dos padrdes de acumulagdes anteriores,
estas se intensificaram e complexificaram. Enquanto no
taylorismo/fordismo a alienacao do trabalho se configurava na
execucao de atividades maquinal, parcelar, fragmentada e seriada.
O toyotismo apresenta uma aliena¢do mais interiorizada, pois o
trabalhador é chamado a ser um colaborador. Logo, no modelo
taylorista e fordista “o despotismo é explicito”, enquanto no
toyotismo “as empresas querem converter os trabalhadores em
déspotas de si mesmos” (ibid., p. 30).

Desse modo, em virtude da crise estrutural do capital, os
paises capitalistas iniciaram reformas de cunho politico-econdmico
para adaptar seus governos a nova forma de acumulagao
capitalista. A partir da década de 90, essas reformas se expandiram
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para os paises da América Latina, e também no Brasil (SANTOS,
2010). A adesao as reformas neoliberais no Brasil iniciou-se no
governo de José Sarney (1985 — 1990), por meio da manipulagao
proposital de altas taxas inflaciondrias. Fernando Collor de Melo
(1990 — 1992) e Itamar Franco (1992 — 1994) deram sequéncia em
seus governos e Fernando Henrique Cardoso (1995 — 2002) as
institucionalizou nos seus dois mandatos (BACH; LARA, 2012).

Na esfera educacional, as reformas tomaram a educagao como
requisito essencial para a empregabilidade e as institui¢des de
ensino passaram a ter o papel de formar os individuos para o
mercado de trabalho em um contexto de globalizacao (OLIVEIRA,
2004). Segundo Alves (2017, p. 93), a importancia dada a educagao
se deu devido a reestruturacao dos locais de trabalho, que com um
sistema de maquinas informacionais flexiveis, exigiu uma forca de
trabalho, nao apenas com habilidades técnico-operacionais, mas
com “habilidades comportamentais (e morais) no trabalho vivo,
tornando-o adequado para o exercicio do principio toyotista da
automatizacao”.

Assim, os paises periféricos se tornaram palco de reformas
politicas impostas pelos paises capitalistas centrais, decorrentes de
crises internacionais dos modelos de Estado existentes nas décadas
anteriores e que foram, gradativamente, se remodelando sob a
implacadvel pressao econémica e do ideario neoliberal, que tinha o
mercado como elemento central para o desenvolvimento da
sociedade moderna. Nesse sentido, a reorganizagao do Estado, em
termos politicos e com um idedrio de cooperacao global
institucionalizada, torna-se um fator central, uma vez que, por
meio da internacionalizac¢do, é possivel explorar a tecnologia e a
mao de obra de todo o mundo, articulando-os onde for mais
atrativo economicamente (BACH; LARA, 2012).

Sabemos que a ldgica capitalista neoliberal estd na agao
destrutiva da forca humana de trabalho e esta nao isenta nenhum
setor, seja publico ou privado. Desse modo, as politicas trabalhistas,
de maneira especial, as relacionadas aos direitos e deveres dos
trabalhadores, sio muitas vezes antagOnicas aos interesses destes,
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pois, em suma, o que observamos é um paradoxo entre a retirada e/ou
a destruicdo de direitos, acompanhado pela exigéncia de mais
trabalho, ficando as questdes relacionadas a satide em segundo plano.

Diante dessas consideragdes, depreendemos que este novo
padrao de extragao da forga produtiva, alicercado na ideologia
neoliberal, determina a precarizacdo das relagdes sociais de
produgao, que resulta como uma de suas consequéncias a
intensificagdo do trabalho. Os desdobramentos desta forma de
organizagao do trabalho na vida do trabalhador, de maneira mais
especifica, na vida do professor dos Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFs), é o que discutiremos no
topico a seguir.

A Criagao dos IFs e a Profissao do Professor EBTT

O processo de expansao e reordenamento da educagao
profissional no Brasil representou a ratificagdo do compromisso
firmado do governo Lula em destinar investimentos para essa
modalidade de ensino no pais (AMORIM, 2013). Esse
reordenamento foi considerado o maior da histéria do pais em
termos estruturais, devido ao seu alcance e abrangéncia em todo o
territério nacional e pela enorme aplicagdo de recursos para a
construcao das novas unidades (ARAUJO, 2018).

Nos governos de Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995 —
1998 e 1999 - 2002), anteriores ao governo Lula, diversos
instrumentos legais, que afetaram substancialmente a educacao
brasileira, foram aprovados, a destacar: a Lei n® 9.394/1996, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), e o Decreto n®
2.208/97, que instituiu enormes mudangas no campo da educagao
profissional, a exemplo da desintegracao do ensino médio e do
ensino técnico profissionalizante.

Em relacao a alteracdo de maior impacto trazida pelo Decreto
n?2.208/1997, a separagao do ensino profissional técnico do ensino
médio, no nosso entendimento, representou um retorno a
dualidade escolar, que divide a escola em: de formacgdo
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propedéutica (voltada para o ingresso do aluno na universidade) e
de formagao profissional (voltada para a inser¢ao no mercado de
trabalho), contribuindo para a estamentizacdo das situagdes de
classe, uma vez que as politicas operacionalizadas reforcaram a
organizagao “de uma escola para formar as elites dirigentes e uma
escola para o trabalho, destinada as classes menos favorecidas”
(AMORIM, 2013, p. 53).

Nesse bojo, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 03) destacam
que o Decreto n°® 2.208/97 ndo apenas proibiu “a pretendida
formacgao integrada”, como regulamentou “formas fragmentadas e
aligeiradas de educagdo profissional em fungdo das alegadas
necessidades do mercado”. Oliveira (2005, p. 80) acrescenta que o
“ensino profissionalizante destituido da fundamentagdo do saber-
fazer reforca a sua subordinacdo a divisao do trabalho, que se
perpetua no modo de produgao capitalista”. Dito em outras
palavras, o Decreto n® 2.208/1997 representou mais uma politica
publica alinhada as necessidades do capital que reduziu a educagao
profissional a fins e valores do mercado.

Diante deste contexto, em 2003, inicio ao primeiro mandato do
governo de Luiz Indcio Lula da Silva, movimentos sindicais, sociais
e intelectuais esperavam respostas para uma educagao profissional
mais direcionada aos interesses da populagao. Assim, em 2004 é
editado o Decreto n® 5.154/2004, revogando o Decreto n® 2.208/1997
(ARAUJO, 2018). No entanto, apesar do novo decreto propor a
educacao integrada, seguiu-se ainda admitindo a possibilidade de
oferta separada do ensino médio com o técnico (AMORIM, 2013).

Segundo Moura (2018), os governos de Lula, apesar das
rigorosas criticas a politica neoliberal do governo anterior, nao
conseguiram romper com a logica neoliberal, tendo em vista que,
para a garantia da governabilidade presidencial, foram necessarias
aliangas politicas com partidos de centro e de esquerda. Além
disso, Lula ndo realizou as transformacgoes estruturais radicais
firmadas pelo Partido dos Trabalhadores (PT), causando o
continuismo da subserviéncia e dependéncia do Brasil a ordem
mundial. No entanto, a autora ressalta que é possivel identificar
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mudangas significativas da economia e no desenvolvimento social,
a exemplo dos programas de distribuicao de renda, como o
Programa Bolsa Familia, que proporcionaram uma enorme
redugao das desigualdades sociais do pais.

De ponto de vista similar, Amorim (2013) destaca que, apesar
do governo Lula ter se apoiado em uma coalizdo partidaria com
participagdo de partidos de matrizes ideoldgicas diversas,
investimentos consideraveis foram realizados e mudangas muito
significativas no Brasil foram constatadas em sua gestao, a exemplo
do pagamento da divida com o Fundo Monetdrio Internacional
(FMI), como também o investimento em politicas de combate a
fome e de reducao das desigualdades sociais no pais. No campo da
educagao profissional, a expansao da oferta dessa modalidade
educativa aumentou consideravelmente, a exemplo da
reorganizagao da Rede Federal e da criacdo dos Institutos Federais,
por meio da Lei n°® 11.892/2008.

Em relagdo a constitui¢ao dos IFs, a Lei n® 11.892/2008 em seu
artigo 2° assim dispoe:

Art. 2° Os Institutos Federais sao institui¢des de educagao superior,
basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados
na oferta de educagao profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacao de conhecimentos
técnicos e tecnologicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos
desta Lei (BRASIL, 2008).

Por esse disposto, podemos apontar algumas particularidades
dessa nova institucionalidade. Primeiro, sao instituicdes
especialistas em educagao profissional e tecnologica atuando,
portanto, nos diferentes niveis e modalidades de ensino. Segundo,
sao pluricurriculares e multicampi, ou seja, sua organizacao
curricular abrange varias dreas do conhecimento e sao organizadas
em uma estrutura com varios campi, com proposta or¢amentdria
anual individual.
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Outra particularidade dos IFs encontra-se disposta no § 1° do
artigo 2° da referida lei. Nesse paragrafo prescreve a equiparacao dos
IFs as Universidades Federais. Dessa maneira, os IFs sao regulados,
avaliados e supervisionados de modo similar as Universidades
Federais. Por essa andlise inicial, infere-se que os Institutos Federais
representam uma institucionalidade bastante complexa.

Devido a essa complexidade, foi necessdrio também a criagao
de uma nova carreira de professor, a de Magistério do Ensino
Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT), instituida pela Lei n® 12.772,
de 28 de dezembro de 2012. Isso porque, uma das finalidades e
caracteristicas dos IFs é a sua organizacdo pedagogica
verticalizada, na qual integra a educagao basica a educacado
profissional e educac¢do superior, em um tnico lugar, otimizando
tanto a infraestrutura fisica, quanto os quadros de pessoal e os
recursos de gestao.

Conforme Dominik (2017), o primeiro esbogo encontrado de uma
categoria funcional, como foi denominada a carreira de Magistério
Federal de 1° e 2° graus, € encontrado no Decreto n® 74.786/1974, na
Lei n® 6.182/1974, no Decreto n® 75.841/1975 e no Decreto n°
81.317/1978. Em 1981, por meio do Decreto-Lei n® 1.858/1981, do
Decreto n® 85.712/1981 e da Portaria MEC n® 330/1981, a categoria
funcional foi reestruturada, criando a carreira do Magistério de 1°e 2°
Graus do Servico Publico da Unido e das Autarquias Federais. A
carreira do Magistério de 1° e 22 Graus ainda sofreu alteragoes em
1987, por meio da Lei n® 7.59/1987 (regulamentada pelo Decreto n®
94.664/1987) e em 2006 pela Lei n® 11.344/2006.

No entanto, foi em 2008 que a carreira teve suas alteragdes de
maior relevancia, isso porque a Lei n° 8.948/1994, regulamentada
pelo Decreto n°® 2.406/1997, possibilitou as Escolas Técnicas
Federais (ETFs) se transformarem em Centros Federais de
Educagao Tecnoldgica (CEFETs), dando aos CEFETs criados a
autonomia para elaborar e ofertar cursos de nivel superior.
Também, foi em 2008 que os Institutos Federais foram criados,
passando a necessitar de professores para trabalhar em todos os
niveis e modalidades de ensino.
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No Decreto n® 5.224/2004, que disp0s sobre a organizagao dos
CEFETs, foi elencado, entre seus objetivos, a oferta de cursos
superiores de graduacdo e de pods-graduagao lato sensu e stricto
sensu na area tecnoldgica e a oferta de cursos de licenciatura.
Porém, essa concessao esbarrou em duas questdes: primeiro, os
CEFETs comegaram a oferecer cursos que nao eram exatamente na
area tecnoldgica pretendida pelo governo e; segundo, apesar de
varias institui¢des federais de ensino profissional passarem a
oferecer cursos de nivel superior e de pds-graduagao, a carreira dos
seus docentes ainda era de Magistério de 1° e 2° Graus. Esse
impasse culminou na criacao da carreira de Magistério do Ensino
Basico, Técnico e Tecnoldgico, quase que simultanea a criacao dos
Institutos Federais (DOMINIK, 2017).

Em setembro de 2008, com o intuito de solucionar o problema
da auséncia de professores para atuar nos cursos de nivel superior
dos CEFETs, bem como para atender a demanda de profissionais
docentes aos IFs, criou-se o Plano de Carreira e Cargos de
Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico e o Plano de
Carreiras de Magistério do Ensino Basico Federal, por meio da Lei
n® 11.784/2008. Porém, algumas das alteracdes ainda vinham de
encontro aos interesses dos professores, inicialmente por existir
duas carreiras distintas de professor na mesma esfera federal,
fragmentada pelas reformas anteriores e segundo devido a
desvalorizagdo salarial da carreira causada pela corrosao dos
aumentos inflacionarios, o que motivou movimentos grevistas dos
professores federais em 2012. Apds varios impasses, em 2012 a
carreira foi reestruturada por meio da Lei n° 12.772/2012, e
posteriormente alterada pela Lei n® 12.863/2013 (DOMINIK, 2017).

Sendo assim, a carreira de professor EBTT criada visava
atender a singularidade da organizacao pedagdgica verticalizada
dos IFs. Sobre a verticalizagdo do ensino, Pacheco (2010) explica
que esta consiste na atuacdo docente em diferentes niveis e
modalidades de ensino compartilhados no mesmo espago. Araujo
(2018) aborda que, esse compartilhamento de espagos possibilita ao
aluno construir um itinerario formativo do ensino médio a pos-
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graduacao em um unico lugar. Todavia, a verticalizacao resulta na
polivaléncia do profissional docente, sendo esta apontada como
um componente gerador de intensificagao do trabalho, na medida
em que exige, entre outros fatores, um maior esforco mental,
conhecimento de processos diversos, adaptabilidade da praxis
docente a diversidade de turmas em que atua, maior tempo de
preparacao das aulas e de contetidos.

Outros instrumentos legais incidem sobre o profissional
docente dos IFs, a citar a Portaria/MEC n® 17/20162, que estabelece
as diretrizes gerais para a regulamentacao das atividades docentes,
no ambito da Rede Federal, assim como instrumentos de avalia¢Ges
de cunho externo e interno. No ambito do IFNMG, seguindo as
orientagOes dadas pela Portaria/MEC n® 17/2016, a regulamentacao
da organizagao do trabalho docente é dada pelo Regulamento para a
Gestdo das Atividades Docentes (RGAD) do IFNMG, aprovado pela
da Resolugao Conselho Superior (CONSUP) n® 35/2013.

De acordo com o artigo 3° da Portaria/MEC n® 17/2016, sao
consideradas atividades docentes aquelas relativas ao ensino, a
pesquisa aplicada, a extensao e as de gestdo e representagao
institucional (BRASIL, 2016). Observa-se que as atribuigoes
estabelecidas ao professor excedem os limites da sala de aula, uma
vez que o professor EBTT, além das atividades relativas ao ensino,
precisam também atuar nas atividades de pesquisa, extensao,
incluindo, inclusive, atividades de cunho gerencial. Ha que se
considerar, ainda, que as atividades de ensino envolvem atividades
de planejamento e avaliagao que excedem o contexto da sala de
aula. Tantas tarefas reforcam a observacao de Oliveira (2003),
quando afirma que os profissionais docentes, diante as multiplas
atividades atribuidas, passam a desempenhar papéis que estdao
para além de sua formagao. “Tais exigéncias contribuem para um

2 Revogada pela Portaria/MEC n® 983, de 18 de novembro de 2020, com vigéncia para
inicio em 1° de dezembro de 2020. Os dados que serao posteriormente apresentados
teve por base a Portaria/MEC n? 17/2016, tendo em visa a conclusdo da pesquisa
empirica ter se encerrado anterior ao inicio da vigéncia da nova portaria.
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sentimento de desprofissionalizacdo, de perda de identidade
profissional, da constatacdo de que ensinar as vezes nao € o mais
importante” (ibid., 2003, p. 33).

Ainda, Oliveira (2007) aponta que os trabalhadores docentes
passaram a ser demandados a possuir o dominio de praticas e
saberes, nao antes exigidos a eles para o exercicio de suas fungdes.
Além da sala de aula, o trabalho docente passou a contemplar as
reunides pedagogicas, a participagdo na gestdo da escola, o
planejamento pedagdgico, entre outras. Essa regulagao do trabalho
do professor resulta em uma nova configuragao do fazer docente,
sendo capaz de alterar, inclusive, sua natureza e definigao.
Complementando, Tardif e Lessard (2014) salientam que devido a
essa multiplicidade de fungOes, essa natureza multifacetada do
trabalho docente torna-o, inclusive, um trabalho de dificil analise e
mensuracao.

Em rela¢do ao regime de trabalho do professor EBTT, a Lei n®
12.772/2012 estabelece uma jornada de 40 (quarenta) horas
semanais de trabalho, em tempo integral, com dedicacao exclusiva
as atividades de ensino, pesquisa, extensdo e gestao institucional;
ou uma jornada de tempo parcial de 20 (vinte) horas semanais de
trabalho, sendo permitido, excepcionalmente, a ado¢ao do regime
de 40 (quarenta) horas semanais de trabalho, sem dedicacdo
exclusiva, para dreas com caracteristicas especificas. No tocante a
carga horaria docente a Portaria/MEC n® 17/2016 estabelece a carga
horaria minima de aulas semanais de 10 horas e, a maxima de 20
horas semanais para os docentes em regime de tempo integral, e; o
minimo de 8 horas e o maximo de 12 horas semanais para os
docentes em regime de tempo parcial.

A intensificagao do trabalho é uma tematica recorrente quando
estudamos o trabalho docente. A partir dessas primeiras analises,
depreendemos ser a profissato EBTT complexa, intensa e
desafiadora. Segundo Dal Rosso (2008, p. 20), a “ideia de que todo
o ato de trabalho envolve gasto de energia e, portanto, exige esforgo
do trabalhador, esta na raiz da no¢do de intensidade” e essa
compreensdo de intensidade deve estar “centrada sobre a pessoa
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do trabalhador”, considerando-se suas dimensdes “fisicas,
intelectuais e psiquicas”. Desse modo, ao abordarmos a nogao de
intensidade, devemos considerar uma compreensao bem mais
ampla, que vai muito além do esforgo fisico, pois envolve todas as
capacidades do trabalhador.

Paschoalino (2009) descreve que as marcas do desgaste e do
adoecimento causadas pela complexidade do trabalho docente tém
se materializado no absenteismo dos professores, ou seja, nos
afastamentos por meio de apresentacao de atestados médicos.
Sabemos que dados sobre afastamento do trabalho por motivo de
doenca ndo autorizam estabelecer associacbes diretas desse
fendbmeno com o trabalho desenvolvido pelos professores.
Contudo, a partir do que aborda a literatura, tal fendbmeno nos
permite apontar formas de intensificacdo do trabalho dos
professores EBTTs do IFNMGS?, no tocante ao alongamento da
jornada de trabalho do professor EBTT, por meio da organizac¢do
do trabalho docente; a polivaléncia que é exigida pela organizacao
verticalizada do ensino e; pelas cobrangas externas e internas por
maiores e melhores resultados.

Assim, devido a jornada de trabalho do professor EBTT ser
incompativel com o seu volume de trabalho, este professor deixa
de reconhecer os limites do espago escolar e do espago privado,
expondo-se a riscos de adoecimento. Devido a peculiaridade
exigida pela verticalizagdo do ensino, ao professor EBTT é
demandado um dispéndio maior de suas capacidades fisicas,
cognitivas e emocionais, uma vez que ele necessita alternar
diariamente suas metodologias e dinamicas de ensino para atuar
diante de puiblicos bastante distintos e heterogéneos, o que deixa a
sua saude fragilizada, estando mais susceptivel ao adoecimento.
Desse modo, o nao reconhecimento desses limites compromete a
qualidade de vida destes professores, refletindo, inclusive nas suas

3 A aplicagao de questiondrios a estes docentes, em etapa posterior do estudo,
mostrou-se fundamental para aprofundar as analises.
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relacdes sociais extraclasses, a exemplo do pouco tempo dedicado
a familia, aos amigos e ao lazer.

Em um esforco de sintese, apresentamos até aqui a
reestruturacdo da Rede Federal com a criacdo dos IFs e a carreira
demandada por esta nova institucionalidade, bem como as
peculiaridades  desse  profissional. Na secdo seguinte
apresentaremos relatos de intensificagio do trabalho e
adoecimento docente no IFNMG, obtidos por meio dos achados da
pesquisa empirica realizada com os professores efetivos desta
instituicao.

Relatos do Trabalho Intenso e do Adoecimento Docente no
IFNMG

A pesquisa buscou analisar a intensificagao do trabalho dos
professores efetivos do IFNMG e a sua relagao com os processos de
adoecimento e comprometimento da qualidade de vida destes
profissionais. A fim de atingir o objetivo proposto na investigacao,
utilizamos o questiondrio eletronico semiestruturado, com
questdes, abertas e de multipla escolha, de cunho geral, profissional
e especificas ao tema investigado, como instrumento de coleta de
dados que foi utilizado junto aos professores efetivos do IFNMG.
O periodo de coleta se concentrou no més de novembro do ano de
2020. Nessa data, o IFNMG possuia um ntiimero de 646 professores
efetivos em seu quadro de pessoal e todos eles foram convidados,
por meio do e-mail institucional, a responder o questionario na
plataforma do google forms. Deste total, obtivemos um retorno de
223 respostas, representando um percentual de 34,52% do universo
de analise. O tratamento das informagdes foi realizado
privilegiando-se a dimensdo qualitativa dos dados, sem, todavia,
deixar de considerar a presenga e andlise de aspectos quantitativos
presentes nos mesmos, por meio da andlise de contetdo,
apresentada por Bardin (1977).
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Relatos de intensificacdo do trabalho e de adoecimento docente

Com o objetivo de resguardar a identidade dos nossos
investigados, a apresentacao dos relatos dos professores
participantes serdo trazidos para o corpo do texto por meio da
utilizagdo de codinomes, os quais, em homenagem a area de
abrangéncia da instituicdo pesquisada, escolhemos nomes das
cidades do Norte e Noroeste de Minas Gerais e nomes das cidades
dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri.

Ao analisar o fendmeno da intensificagao do trabalho, partimos
do entendimento de Dal Rosso (2008, p. 20), no qual aponta ser “uma
condicdo intrinseca a todo o trabalho concreto e esta presente em todo
o tipo de trabalho executado, em maior ou menor grau”. O referido
autor ainda nos apresenta 3 formas de intensificacao do trabalho: 1) a
polivaléncia, que € representada pela realiza¢ao de diversos servigos
ao mesmo tempo, ou seja, varias e diversificadas atividades laborais,
realizadas dentro da mesma duragao da jornada; 2) o alongamento da
jornada de trabalho no qual conduz os trabalhadores a trabalharem
por mais tempo, acumulando-se mais tarefas e; 3) a gestao por
resultados, quando a estes sao impostos uma pressao interior ou
exterior sobre o trabalhador.

Ao apontarmos a intensificacdo do trabalho no contexto dos
participantes da nossa pesquisa, identificamos a materializacao das
trés formas apontadas pelo autor. A primeira é concebida pela
polivaléncia, alcancada por intermédio da organizacao
verticalizada do ensino tipica dos IFs. A segunda forma de
intensificagao é identificada por meio do alongamento da jornada
de trabalho, obtido pela prépria organizacao do trabalho docente,
que divide as atividades docentes entre: ensino, pesquisa, extensao,
gestao e representagao institucional e, por ultimo a gestao por
resultados, devido a cobranga por sempre melhores resultados.
Vale aclarar que, o alongamento da jornada de trabalho a qual
abordamos nao se refere ao aumento da carga horaria legalmente
regulamentada dos professores, mas ao trabalho efetivamente
realizado, que excede a jornada legal e que ndo é contabilizado para
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nenhum fim. A intensificacdo aqui, portanto, esta relacionada ao
excesso de atribui¢cOes e competéncias que sao delegadas aos
docentes, fazendo com que muitas dessas atividades sejam
realizadas para além da jornada regular de trabalho na ambiéncia
familiar e social dos professores.

Desse modo, apresentamos, conforme segue, relatos que
indicam a intensificagdo do trabalho em virtude da organizagao
pedagogica verticalizada, tipica dos IFs. Na verticalizacao, a partir
das falas apresentadas, percebemos que o discurso da flexibilidade,
tao disseminado pelo modelo de acumulagao flexivel, também
permeia o ambito da instituicdo estudada, conforme relatos do
professor Rubim e do professor Jodao Pinheiro:

Um docente que deve ser versatil para atuar em modalidades de
ensino distintas e que atendem a um publico distinto. Um docente
que necessita ter uma maleabilidade muito grande para melhor
atender ao publico (discentes), além de atividades direcionadas a
Pesquisa e a Extensao. (RUBIM)

Um docente "multidisciplinar” sem condi¢des de atuar plenamente
na sua area de interesse e formacdo por falta de profissionais e
excesso de trabalho administrativos e técnicos. Um profissional que
tem que, além de preparar e ministrar as aulas, precisa atuar como
técnico de laboratorio, psicologo, médico e pedagogo de discentes
por falta de profissionais suficientes na instituicao. (JOAO
PINHEIRO)

Segundo Dal Rosso (2011), a polivaléncia implica em uma
intensidade gigantesca de trabalho, uma vez que ela multiplica a
capacidade de trabalho de cada individuo, pois, ao assumir
diversas atividades a0 mesmo tempo, o trabalhador se desdobra
em varias fung¢des sucessivas, tornando o descanso praticamente
impossivel. As falas dos participantes do nosso estudo relatam a
complexidade do trabalho docente do IFNMG, visto que a
organizacao verticalizada de ensino resulta na polivaléncia do
trabalho dos professores EBTTs:
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O EBTT tem atribui¢des de multitarefas que tangem as caracteristicas
de eficiéncia, eficacia, agilidade e produtividade, em todos os tipos
de atividades, sejam essas relacionadas ao ensino, a pesquisa, a
extensao, as atividades administrativas, a orientagdo de alunos ou a
propria qualificagdo, exigindo do professor o alcance de metas
institucionais (PIT) pré-estabelecidas. (JACINTO)

Ser uma professora EBTT é um grande desafio, uma vez que,
precisamos nos adaptar as diversas modalidades, em diferentes
cursos, com carga hordria elevada e, as vezes, tendo que lidar com a
falta de recursos didatico-pedagdgicos e a falta de capacitagao para
lidar com situagdes especificas, como por exemplo, a educagao
inclusiva. (JOAIMA)

A necessidade de profissionais multitarefas estd na légica da
atual fase de acumulagao capitalista, pois, conforme apresenta
Alves (2017, p. 93), “maquinas flexiveis exigem homens e mulheres
flexiveis”. Assim, conforme a fala do professor Sao Romao “a
natureza do trabalho docente tem sido alterada do ponto de vista
da produgdao, nio é mais suficiente ensinar ou produzir
conhecimento, é necessario criar novas formas de reproduzir no
outro as habilidades tteis ao capital [...]” e complementa:

A tendéncia capitalista de acumulacdo de capital exige dos
trabalhadores um perfil profissional flexivel e cada vez mais
produtivo. Essa ldgica alinhada ao carater competitivo, exclui
aqueles trabalhadores que nao atende o principio da polivaléncia,
caracteristica vantajosa ao sistema capitalista. (SAO ROMAO)

Nesse sentido, Dal Rosso (2008, p. 9) aponta que a polivaléncia,
a versatilidade e a flexibilidade tém gerado maior intensidade de
trabalho, sendo essas traduzidas em “maiores desgastes fisico,
intelectual e emocional”, que sdo comprovados pela maior
incidéncia “de estresse e de acidentes de trabalho”. A partir dessa
concepgao do autor, entendemos que a organizagao verticalizada
do ensino exige uma polivaléncia do professor, sendo, portanto,
um fator de intensificagdo do trabalho docente.

128



A segunda forma de intensificacao do trabalho, abordada
por Dal Rosso (2008) e identificada no IFNMG, refere-se a
organizagao do trabalho docente que, pela determinag¢ao de um
quantitativo de atividades a serem realizadas pelos professores
dentro das 40 horas semanais, promovem o prolongamento da
jornada de trabalho dos professores.

A organizagao do trabalho docente da unidade pesquisada,
compreende as atividades de ensino; pesquisa, pos-graduacao e
inovagdo tecnologica; extensao; gestdo e representagao
institucional. J4 por essa primeira andlise, verificamos que as
atividades do professor EBTT nao se resumem apenas ao ato de
lecionar e/ou do planejamento destas aulas. Apesar da organizagao
do trabalho dos professores do IFNMG, comporem um rol de
varias outras atividades nao apenas ligadas ao ensino, para a
maioria dos respondentes, a jornada de trabalho de 40h se exaure
apenas com as atividades referentes e estas, nao restando tempo
para dedicar as demais atividades docentes. Nessa otica, podemos
inferir que, apesar dos Institutos Federais serem equiparados as
Universidades Federais, nas quais encontra-se indissociado o tripé
ensino, pesquisa e extensdao, as duas ultimas atividades ficam
bastante comprometidos, conforme relatos a seguir.

Para o professor Mato Verde: “[...] o tempo dedicado as
atividades do ensino tem limitado a atuagdo na pesquisa e na
extensao”. O mesmo relato ¢ encontrado na fala do professor
Lassance: “[...] a carreira EBTT, atualmente, esta se tornando apenas
em professores aulistas pois a quantidade de aulas e atividades
administrativas do ensino inviabilizam a atua¢do com a pesquisa e
extensao”. Ainda, segundo o professor Francisco Dumont:

Em relagdo as atividade de ensino, a carga horaria deveria ser melhor
considerada. Para ministrar uma aula de 50 minutos de qualidade, o
professor gasta muito mais que 50 minutos para preparar essa aula,
para produzir material de qualidade (FRANCISCO DUMONT)
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Também, é possivel identificarmos como as atividades
burocraticas ampliam e intensificam o trabalho docente, atividades
essas, consideradas por alguns docentes: excessivas e
improdutivas. Nesse sentido, sao ilustrativas as falas de Gouveia e
Coracgao de Jesus:

O trabalho docente esta cada vez mais burocratico. Estamos cada vez
mais preenchendo formularios e participando de reunides em que
sao decididas agdes que ficam cada vez mais inexequiveis.
(GOUVEIA).

A sobrecarga de reunides, decisoes colegiadas que demandam horas
e horas de trabalho em conjunto com equipe que nem sempre sao
produtivas. (CORACAO DE JESUS)

Sinto que muitas vezes existe uma inversao de importancia em
relacdo a trabalhos burocraticos que, na minha opinido, se tornam
lixo administrativo que nada modificam a sociedade mas que [...]
sao super estimados. Tais burocracias diminuem a eficiéncia do
objetivo fim que é a formagao dos discentes, a pesquisa e a extensao
e, a0 mesmo tempo, sobrecarrega o tempo de trabalho. (FELICIO
DOS SANTOS).

A intensificacago do trabalho docente, referente ao
alongamento da jornada de trabalho, denominada pelos
participantes de “falta de tempo” é ainda mais perceptivel, quando
essa escassez de tempo além de ir de encontro a identidade e a
finalidade da instituicao, sobrecarrega, desmotiva e desencanta o
professor, conforme falas a seguir:

Se o instituto continuar a seguir por um caminho de professores
aulistas, sem tempo para capacitar e fazer pesquisa e extensao nao
faz nenhum sentido continuar, pois se tornara o tipo de escola da
qual eu nao queria fazer parte por acreditar que isso nao é o melhor
nem para o docente nem para o discente e nem para a sociedade.
(MIRAVANIA)

Ja vi o IFNMG perder grandes docentes, que querem se despontar
nas pesquisas, querem ter qualidade nas suas aulas (ter quatro
disciplinas diferentes por semestre e cada uma com pelo menos 40
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alunos ¢ insano! Preparar aula, corrigir provas, dar feedback. E
impossivel). Ter um curso de bacharelado com 11 professores é
insano. Eu ja ministrei 12 disciplinas diferentes desde que estou aqui.
Entender que aulas praticas para alguns cursos dependem de um
conjunto interligado com pesquisa e extensao, porque dependem de
rotina. (SALINAS)

O desencanto dos docentes encontra eco nas palavras de
Paschoalino (2009). Conforme a autora, um dos fatores que geram
esgotamento nos professores € justamente o acamulo de exigéncias
que pesam sobre seu trabalho, que se deve a uma multiplicidade
de fatores que se articulam, mas que geram um profundo hiato
entre o ideal da profissao e a atuagdo concreta. Segundo ainda a
autora, essa impossibilidade de realizagao da profissao docente da
forma idealizada é o que gera um profundo desencantamento e,
consequentemente, ocasiona adoecimento.

Corroborando, Moura (2018) aborda que o surgimento dos
processos de adoecimento acontece, na medida em que a insatisfagao
¢ maior do que a expectativa da realizagdo do trabalho, ou seja,
quando o confronto com o idealizado e real acontece e nao € possivel
estabelecer nenhum artificio para reduzir essa lacuna. Desse modo, o
trabalho passa a ser sem sentido e esse sentimento de
desencantamento se acentua diante das pressdes e pelo excesso de
tarefas, surgindo a doenga, geralmente, invisivel aos olhos dos outros.

O fendmeno da intensificagao pelo alongamento da jornada
de trabalho é observado ainda quando encontramos relatos
docentes que, para continuarem desenvolvendo pesquisas e
projetos de extensdo, o fazem além da sua jornada de trabalho,
como apontado na fala do professor Monte Azul: “[...] para poder
fazer pesquisa e extensao acabamos tendo que utilizar o tempo
fora do periodo de trabalho”.

A terceira fonte de intensificagao do trabalho, segundo as falas
dos participantes, é a cobranga por resultados. A ma distribuicao
das aulas ¢é apontada pela professora Natalandia como
intensificadora do seu trabalho, uma vez que os resultados
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esperados sdo similares para todas as situagdes concretas:
“Distribui¢ao de aulas sem considerar tamanho de turmas para
mim também é um erro. E muito diferente dar aula para 20 alunos
e para 70. Creio que deveriamos ter outros critérios para
distribui¢do de carga horaria”. Corroborando, o professor Padre
Carvalho complementa: “E preciso institucionalmente equacionar
a distribuigao das atividades entre todas as profissionais, evitando
sobrecargas de alguns”.

Além da distribuicdo quantitativa igualitdria de aulas, ha
ainda de se rever as questOes relativas a organizagao dos horarios
em que essas aulas sao ministradas, conforme depoimento do
professor Formoso:

Algumas organizagdes estanques de trabalho fazem com que os
professores trabalhem em varios turnos e tenham o descanso
dificultado como ocorre quando se trabalha nos cursos superiores no
turno da noite e no Ensino Médio durante o dia. Ocorre de
chegarmos em casa as 23h, organizar as atividades para o dia
seguinte e acordarmos as 6h para aulas no Médio. (FORMOSO)

A cobranga por resultados, além de intensificar o trabalho
docente, provoca no professor um sentimento de culpa pelas
lacunas e imperfei¢des da educagao, conforme destacadas nas falas
de Mirabela e Ninheira:

Muitas vezes sinto o problema ou a dificuldade do aluno como
minha e busco ajuda-lo a enfrentar aquela situacdo. [...] Sinto muito
os efeitos da ansiedade: tonturas, dores de cabeca e musculares. Uma
vez ouvi uma pessoa dizer que o professor quer ser o super herdi,
resolver todos os problemas do ensino (incluindo as dificuldades
particulares de cada aluno). Nao trabalho querendo ser super herdi,
mas me colocando no lugar do outro... muitas vezes esquecendo de
mim mesma. (MIRABELA)

Percebo nas falas dos meus colegas e também na minha, que um dos
principais motivos de frustragdes € a falta de interesses dos nossos
alunos. (NINHEIRA)
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Nesse contexto, em prol de atingir maiores resultados em seu
trabalho, ainda que sem as melhores condi¢des de trabalho, os
professores passam cada vez mais a se autocobrarem, abrindo mao,
inclusive, das suas horas de convivio familiar e social. Conforme
aborda Han (2017), essa ¢ a inteligéncia e sutileza da ideologia
neoliberal que se estabelecem de forma disfarcada a
autoexploracao da classe trabalhadora.

E possivel inferirmos, portanto, que a rotina de trabalho do
professor do IFNMG € extenuante e que boa parte dela acontece
sem o devido registro formal, invadindo, inclusive, a sua vida
pessoal. Essas horas de labor, além da sua jornada de trabalho,
conduzem os docentes a processos de adoecimento, afetando
também a vida social desses profissionais, uma vez que reduz o
tempo livre que deveria ser destinado ao descanso e aos momentos
de convivio com a familia e amigos. Além de possuirem uma
enorme quantidade de trabalho exclusivas ao ensino, também
executam atividades de cunho burocratico que demandam ainda
mais do tempo do docente, comprometendo a execucao de
atividades de pesquisa e extensdo, tao necessarias para uma
formacao integral dos discentes. Assim, por estarem
sobrecarregados e por nao conseguirem desenvolver seu trabalho
da maneira que foi idealizada, o professor se desmotiva,
desencanta-se e adoece.

Relatos de vidas adoecidas

Partindo da andlise da psicodinamica das situagdes de
trabalho, Dejours (1988) argumenta que o sofrimento pode ser
vivenciado a partir dos sentimentos de indignidade, inutilidade e
desqualificagdo, pois a organizagao do trabalho, concebida por um
servigo estranho aos trabalhadores choca-se frontalmente com a
vida mental e, mais precisamente, com a esfera das aspiragoes, das
motivacdoes e dos desejos. Assim, o trabalho da origem ao
sofrimento e a patologia.
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A intensificacao do trabalho docente reconfigura suas relagoes
familiares e de amizade. Os relatos que apresentamos a seguir
apontam que o excesso de tempo dedicado ao trabalho absorve o
proprio tempo de descanso do professor, bem como o tempo deles
dedicado a familia, amigos e ao lazer. A partir dessa “falta de
tempo para si”, o professor sente as consequéncias na sua satude e
no desenvolvimento das suas atividades docente:

A intensificacdo do trabalho docente tem gerado em mim uma
sobrecarga muito grande, tanto fisica como emocional, ndo
conseguindo desvincular as horas de trabalho das horas de descanso.
(ESPINOSA)

Infelizmente nos dltimos anos devido ao excesso de trabalho e o
tempo insuficiente para descanso seja fisico e mental tem impactado
negativamente no desenvolvimento das atividades como docente,
levando a muitos a apresentarem doengas como depressao e
ansiedade excessiva. (AGUAS VERMELHAS)

A cada ano as cobrancas sobre os docentes € intensificada, o que
pode ser comprovado pelo preenchimento do PIT, em que boa parte
dos professores acumulam horas de atividade superiores a 40 horas,

alcangando as vezes patamares bem superiores (70 ou mais horas).
(BERIZAL)

A esse labor, que extrapola a jornada legal de trabalho,
Alves (2017, p. 90) denominou de “fenémeno da vida reduzida”.
Segundo o autor, esse fendomeno é consequéncia das
reestruturagdes dos locais de trabalho, iniciadas a partir da
década de 2000, que inseriram novas maquinas informacionais,
como desktops, tablets e smartphones nos ambientes de trabalho e
que estenderam para o ambiente da vida social dos
trabalhadores, colocando-os full time a disposigao do capital.
Nesse sentido, vivenciamos um tempo de “servidao voluntdria”,
uma vez que had uma “dedicagao irrestrita e consentida, na
maioria das vezes, aos modos de labor que reduzem o tempo de
vida a tempo de trabalho estranhado” (ALVES, 2017, p. 95).
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Moura (2018) ressalta que os adoecimentos podem ocorrer por
origens genéticas, porém as condi¢oes de trabalho afetam a saude
e provocam o adoecimento nesses profissionais. E possivel
identificar nos relatos dos participantes a sensa¢ao de cansago e
esgotamento por diversos motivos relacionados ao trabalho:

A grande diversificagdo de contetdos (ensino médio, técnico e
superior) causa cansago mental. (CRISOLITA)

Infelizmente nos Gltimos anos, devido ao excesso de trabalho e o
tempo insuficiente para descanso, seja fisico e mental tem impactado
negativamente no desenvolvimento das atividades como docente,
levando a muitos a apresentarem doengas como depressao e
ansiedade excessiva. (BERTOPOLIS)

Encontramos ainda falas de professores que se sentem
adoecidos pela pressao por resultados que tanto o Estado, quanto
a sociedade esperam:

As pessoas estao adoecendo. Vemos isso no nosso cotidiano. A
pressdo tem aumentado, mas ndo é uma pressao por resultados
excelentes. Estes, nés conseguimos. E uma pressao pelo desconforto
causado, em alguns grupos, pelos nossos resultados. Temos que nos
manter na linha, nos cuidar e ser ainda mais excelentes. (POTE)
Acredito que os fatores que me levam ao adoecimento esta muito
associado a perturbacdo dos valores na sociedade atual, nas
mudangas de paradigmas sobre o que realmente importa, percebo
estudantes interessados em aprovagao e ndo em conhecimento e uma
sociedade que aplaude esse tipo de atitude e desvaloriza o professor
que leva sua profissao a sério. (PAVAO)

Também a incipiéncia de politicas de satide e qualidade de
vida do servidor e seguranca no trabalho foram relatadas como
causas de adoecimento.

Equipamentos de protecao Individual (EPI) para docentes. Observe:

Ha uso de EPI ao pessoal do servigo terceirizado (inclusive é uma
obrigacdo no processo licitatorio), os TAEs mesmo que muito
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incipiente, sdo incentivados a usar EPI (descanso para pés, teclado
ergondmico, cadeira ergondmica, postura de trabalho, exercicios e
alongamentos, etc). A principal ferramenta de trabalho do docente é
a voz, e muitas vezes trabalhamos em salas grandes (capacidade de
até 70 estudantes), com actistica ruim (forca o grito), calor, ventilador
(ou, raramente, ar-condicionado) (resseca os 6rgaos vocais) e, por
vezes, em sala por mais de 4h ‘falando’. Nao temos nenhuma politica
institucional de satide vocal para servidores (microfones individuais
ou fixos, instalados nas salas de aula; fonoaudiélogo no campus ao
menos uma vez por semestre; incentivo ao aquecimento e
alongamento vocal, etc...) acredito que isso também seja fator de
fadiga e adoecimento docente. (TURMALINA)

As salas de aula [...] considerando a temperatura elevada da regiao,
nao sao ventiladas, nao possuem janelas adequadas para ventilagao
nem para iluminagdo natural. Algumas salas possuem ar-
condicionado, mas normalmente estragam, pois a rede de energia
nao comporta os aparelhos da instituicao. Tal situagao favorece o
adoecimento nao sé dos professores como dos alunos também.
(ITINGA)

Desse modo, ¢ necessario que a instituicdo desenvolva ag¢des
preventivas e promotoras de saude e qualidade de vida para os
seus servidores, direcionando maiores recursos (financeiros e
operacionais) para a melhoria efetiva das politicas institucionais.

Tecemos até aqui algumas discussoes acerca da materializagao
da intensificagdo do trabalho e do adoecimento docente no ambito
do IFNMG, sem, todavia, esgota-las. Esperamos que os resultados
apresentados sirvam de parametros para fomentar novos debates,
principalmente, devido as brechas e as lacunas ainda existentes.

Considerag¢oes Finais

A andlise dos dados revelou que a intensificagao do trabalho
docente no IFNMG se materializa por meio dos trés fatores
apontados por Dal Rosso (2008): 1) a polivaléncia; 2) o alongamento
da jornada de trabalho e; 2) a gestao por resultados. No tocante a
intensificagdo do trabalho docente no IFNMG em virtude da
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polivaléncia, esta se d4 em razao da organizagao verticalizada do
ensino, que exige uma atuacao do professor EBTT em diferentes
niveis e modalidades de ensino, que trabalhe com diferentes
publicos e, também, com diferentes eixos tecnoldgicos. A segunda
forma de intensificacdo do trabalho, acontece em decorréncia da
organizagao do trabalho dos professores EBTTs, pois ao estabelecer
um leque de atribui¢des aos docentes, entre atividades de ensino,
pesquisa, extensdo, gestdo e representacao institucional, faz com
que estes passem a executar atividades para além da jornada
regular de trabalho, ocasionando o alargamento da jornada desses
profissionais. E por ultimo, a gestao por resultados, que induz a
autocobranca dos professores.

Entre os elementos apontados, destacamos a organizagao do
trabalho do professor do IFNMG como o elemento mais agravante
da sobrecarga de trabalho, principalmente, no que se refere ao
quantitativo de atribui¢des elencadas para o cargo de professor e a
carga horaria minima estabelecida para as atividades de sala de
aula, que consomem praticamente todo o tempo da jornada de
trabalho do professor, fazendo com que a realizacao de atividades
de pesquisa e extensdo, por exemplo, acontega extrajornada,
comprometendo o tempo de descanso e convivio social.

Além da intensificacao do trabalho, analisamos a tematica do
adoecimento docente. Para tanto, recorremos a psicodinamica do
trabalho a fim de compreendermos a diade satide - adoecimento
sob o viés da organizacao do trabalho. Nesse sentido, identificamos
que a organizagao do trabalho dos professores do IFNMG, em
alguns casos, é causadora de sofrimento para os docentes, tendo em
vista a identificagdo de um quadro de adoecimento docente entre
os professores pesquisados. Afirmamos que a organizagao do
trabalho docente do IFNMG é promotora de sofrimento, em alguns
casos, porque a forma como cada professor percebe o seu trabalho
é relativa e, conforme destaca Dejours (2015), prazer e sofrimento
sao vivéncias subjetivas, nao sendo possivel, portanto, descrever
ou afirmar acerca das vivéncias de cada individuo, nem de um
determinado grupo ou coletivo especifico.
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Nesse sentido, esperamos que esta pesquisa possa contribuir
com o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Norte
de Minas Gerais, levando a diregao e os demais profissionais que
ali trabalham a refletirem sobre suas praticas e suas politicas, de
maneira especial, as politicas de gestdao de pessoas no ambito da
instituicdo, de modo a possibilitar a elaboracdo de agOes
promotoras de saude e qualidade de vida dos seus servidores, e,
nesse caso especifico, dos servidores docentes. Também,
esperamos que os resultados aqui apresentados, sejam referéncias
para outros IFs, pois sabemos que as vivéncias ora relatadas nao
tratam de casos isolados e especificos, mas encontram-se
pulverizados em toda a Rede Federal.
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Um olhar sociopolitico e pedagdgico sobre a
avaliacao externa em Matematica

Ana Paula Nogueira Rocha Borges
Shirley Patricia Nogueira de Castro e Almeida
Katia Lima

A realizacao desta pesquisa se deu do Programa de Pos-
Graduacao em Educacao — Mestrado Académico (PPGE) da
Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes), iniciada
pela inquietude frente a polémica do campo da Avaliagdo na
Educagao, uma vez que abrange o qué e como se avalia, quem
avalia e quem ¢ avaliado (LUCKESIL 2011; FREITAS, 2009;
HOFFMAN, 1991).

No contexto desta pesquisa, consideramos que a Avaliacao
produz um indicativo da aprendizagem, sendo que o referido
resultado ndo decorrerd apenas do estudante, mas dos diferentes
instrumentos elaborados a nivel da sala de aula, escola e rede de
ensino, se esses resultados se transformarem em estratégias de gestao.

A problematizacao deste estudo se funda na investigacao da
finalidade primeira da Avaliagdo Externa, em seu carater
sociopolitico, e na utilizagdo dos dados da mencionada avaliacao
como um dos instrumentos de gestao do planejamento pedagogico,
enfatizando sua dimensao pedagdgica. Embora as Politicas
Publicas Educacionais de Avaliagao se voltem para o controle,
normatizagdo e regulagio da Educagdo, defendemos a
possibilidade de apropriacdo e utilizagdo dos resultados das
Avaliagdes Externas como um dos meios pedagdgicos para agao,
reflexdo e transformagao das praticas educacionais, por meio
inclusive da gestdo da escola e dos professores, além dos
administradores educacionais.

Adotamos a nomenclatura de Avaliacao Externa, também
conhecida como avaliagdo em larga escala, avaliagdo oficial ou
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sistémica, em virtude da sua realizagao pelos 6rgaos gestores do
sistema educacional, como Ministério da Educacao, Secretarias de
Estado de Educagao, Secretarias Municipais de Educagdo, e de sua
aplicacdo a um grande ntimero de estudantes, por meio de modelos
amostrais ou censitarios, traduzindo “uma visao de fora” sobre o
desempenho dos estudantes (VIANNA, 2003, p. 41), ou seja, “[...]
entidades externas as escolas a que os alunos pertencem” sao quem
exercem a preparacgao e controle dessas avaliagoes (FERNANDES,
2009, p. 118). Esse carater externo, conforme ressalta Cola (2015),
coloca o avaliador e o avaliado em posi¢des diferentes, no qual o
primeiro esta fora do processo intencionando emitir juizo de valor
sobre o segundo e, embora seja esse 0 objetivo inicial da Avaliacao
Externa, é preciso reconhecer que o sujeito submetido a ela é o
estudante que compoe o sistema.

A escolha da Matemadtica para essa investigagao, se da pela
percepcao que, historicamente, a Matematica € uma ciéncia tratada
como complexa e rotulada de “sofrivel para aprender e para
vivenciar” (MOURA; PALMA, 2008, p. 23), sendo revelado no
cotidiano das escolas certa dificuldade na apropriagao do saber
matematico por grande parte dos estudantes. Nesse sentido, a
busca pela qualidade da Educacgao faz com que sejam realizadas
reflexdes sobre o papel da Avaliagao nos processos de ensino e de
aprendizagem da Matematica.

No que concerne a qualidade, € o termo utilizado nas Politicas
Publicas Educacionais para representar os parametros de ensino e
desempenho dos estudantes. Contudo, defendemos a qualidade
social e politicamente referendada da Educagao, que busque a
formacao integral, a emancipagdo dos sujeitos e a defesa da escola
como um espago de direito. Assim, uma Educac¢do de qualidade
social € capaz de conjugar a melhoria de seus resultados, na medida
em que os sujeitos se tornam autdnomos, criticos, participativos
por meio do acesso ao saber acumulado e ministrado nas escolas
(FREIRE, 1996).
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Nesse sentido, as teorias educacionais apresentadas nesta secao
sustentaram o desenvolvimento da pesquisa, fazendo-se necessario
descrever os procedimentos e métodos que guiaram sua realizagdo.

Itinerario metodoldgico

A partir do arcabougo tedrico em que se baseia este estudo,
entendemos que a Educagao nao estd isolada da realidade social,
sobretudo é construida em sua concreticidade, ou seja, nas multiplas
relacOes existentes que constituem a realidade, seu fendmeno e
esséncia (KOSIK, 1969). Logo, o enfoque deste estudo compreende a
Avaliagao Externa em Matematica para além do senso comum,
abarcando as relagdes sociais, politicas e pedagdgicas, até chegar a
suas caracteristicas essenciais no processo educativo, adotado
portanto o método dialético de investigacao. No tocante a dialética,
de acordo Zago (2013, p. 114), “é um esfor¢o para perceber as
relages reais (sociais e histdricas) por entre as formas estranhadas
com que se apresentam os fendmenos”, nao tao nitidas no cotidiano.
Para tanto, o percurso metodoldgico é de natureza qualitativa,
mediante revisao de literatura.

Iniciamos, entdo, as possiveis contribui¢des que as teorias e
resultados apresentados podem trazer para as pesquisas em
Politicas Publicas Educacionais, especificamente, em Avalia¢des
Externas, e para os processos de ensino e de aprendizagem' da
Matematica por um breve histdrico as Politicas Publicas
Educacionais de Avaliagao no Brasil.

! Os processos de ensino e de aprendizagem, consoantes as ideias de Weisz (1999),
sao diferentes, apesar de intimamente relacionados, sendo o processo de ensino
aquele que tem como agente o professor enquanto o de aprendizagem focaliza o
estudante, sendo o entendimento adotado nessa pesquisa para sua designagao.
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Trajeto historico das politicas publicas educacionais de avaliacao
no Brasil

Desde 1930, o Brasil ja manifestava interesse em implementar
agoes e Politicas Publicas Educacionais de Avaliacao dos sistemas
de ensino, influenciado por experiéncias de levantamento de dados
sobre a Educagao realizadas nos Estados Unidos, Inglaterra,
Holanda, Franca, Australia (FERNANDES, 2009). Baseado na ideia
de democracia, o discurso de tais a¢Oes se voltava a reducdo das
desigualdades educacionais e de ampliagao do acesso a escola e,
para tanto, iniciaram as intervengdes politicas e investimentos
financeiros na Educacgao.

A partir de 1950, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), autarquia vinculada ao
Ministério da Educagao (MEC), atento ao movimento das pesquisas
educacionais, deu inicio aos projetos e pesquisas de levantamento
de dados sobre a Educagao brasileira, o que ensejou, em 1960, a
expansao da oferta de vagas do ensino primdrio e secundario,
nomenclatura utilizada a época.

Em 1980, em resposta ao investimento realizado, é instaurada a
figura do “Estado avaliador”, ligado a 16gica de mercado focada em
resultados, trazendo caracteristicas da gestao privada para a publica,
que retira do Estado suas atribui¢des e competéncias pelo sistema
escolar. No tocante a preocupagdo com os resultados, taxas de
reprovagao, evasao dos estudantes da Educagao Basica e inexisténcia
de estudos sobre o atendimento educacional, fomentou-se a
reformulagdo de Politicas Publicas Educacionais de acesso e
permanéncia dos estudantes na escola, bem como ocorreram as
primeiras Avaliagdes Externas no Ensino Fundamental que
indicassem qual tipo de ensino estava sendo ofertado aos estudantes
pelos sistemas educacionais, iniciadas em 1988.

Sobre a logica de mercado, nuance neoliberal, a Educacao foi
introduzida ao cunho econdémico, que alavancou, inclusive, os
financiamentos na Educagdo pelas agéncias internacionais,
destacado o Banco Mundial, no que diz respeito ao Brasil e outros
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paises em desenvolvimento. O papel do referido Banco, segundo
Torres (1998) impactou nado apenas as Politicas Publicas, mas a sala
de aula, refor¢ando as desigualdades no sistema escolar, haja vista
que a Educacao passou a ser analisada pelos critérios proprios do
mercado econdmico, que se encontram velados a uma falsa
preocupacao com a democratizagdo do ensino. Em suma, afirma
Gentili (2001) que as ideias democratizadoras das Politicas Publicas
Educacionais e dos processos pedagogicos dos anos 80 foram
abortadas pela hegemonia conservadora a partir de 90.

No que se refere ao neoliberalismo, essa ideologia visou
garantir a ordem social regulada pelos critérios do mercado e com
a minima interferéncia do Estado. Em ambito educacional, se
justificou uma crise gerencial da Educacdo com criagao de
dispositivos de regulacao da qualidade de seus servigos. Nesse
contexto, a avaliacdo educacional foi estabelecida como um dos
mecanismos de controle por meio do monitoramento do
rendimento dos estudantes em testes padronizados e aplicados em
larga escala (GENTILI, 1999).

Acrescentamos ainda que as agéncias internacionais
financiadoras, direcionadas as mudancas econOmicas de
globalizacao e reestruturagdo social, ditam as estratégias de
implementagao dos sistemas de avaliagdo dos paises vinculados,
dentre eles, o Brasil, o que implica na defini¢do da pratica escolar e
reformulagao curricular que oferte conhecimentos “adequados” ao
mercado de trabalho, bem como repercutindo na Avaliagao como
uma estratégia de controle dos interesses economicos e politicos do
Estado (SILVA e MOURA ABREU, 2008).

Neste contexto, as reformas educacionais ocorridas
ocasionaram a descentraliza¢do do Estado, emergindo a Avaliagao
como um dos seus dispositivos de controle e regulagdao, com
repercussoes no curriculo escolar, ao estabelecer quais contetidos e
padroes de rendimento devem ser alcancados pelos sistemas de
ensino, representando uma possibilidade de qualificagao de mao
de obra para o sistema capitalista, conforme assevera Mota Junior
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e Maués (2014), com consequente subordinac¢ao dos sujeitos como
forca de trabalho que atenda aos interesses do capitalismo.

Logo, em 1990 foi elaborado o Sistema Nacional de Avaliagao
da Educagao Basica (Saeb), sob a responsabilidade do Inep,
objetivando avaliar a qualidade do ensino ministrado, mediante
afericado de conhecimentos e saberes dos estudantes, buscando a
melhoria da qualidade do ensino e reducao das desigualdades
educacionais (COTTA, 2001; FRANCO, 2001), destinado a
Educagao Bésica na qual se concentra a maior oferta publica e
gratuita. Inclusive, na influéncia de investidores externos na
fixagdo de padroes de desempenho e controle dos resultados a
serem alcancados pelas escolas, o Saeb passou a ser parcialmente
financiado pelo Banco Mundial, a partir de 1995. O Saeb entao ¢
reconhecido como o precursor dos exames de afericio do
desempenho dos estudantes e das redes de ensino no Brasil.

Os resultados do Saeb, compostos pelas médias de proficiéncia,
ainda sao utilizados para calcular o Indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica (Ideb) (INEP/MEC, 2018), nos quais, de acordo Silva,
Silva e Santos (2019, p. 273-274) sao “a matriz norteadora” para a
implementacao das politicas de governo e de Estado contemporaneas
a Educacdo Basica brasileira, calculados a partir das taxas de
rendimento escolar, do fluxo escolar e das médias de desempenho nos
exames aplicados pelo Inep.

Em se tratando do que ¢ escala de proficiéncia nas avaliagoes
educacionais, elucidamos que é um conjunto de numeros
ordenados, obtido pela Teoria de Resposta ao Item (TRI) que mede
a proficiéncia (habilidade) em wuma determinada 4rea de
conhecimento. A probabilidade de se acertar um item aumenta a
medida que a proficiéncia (habilidade) aumenta. Portanto, ser
proficiente ¢ apresentar aptiddo em um componente curricular,
verificada através de instrumentos correspondentes a itens
baseados numa matriz de referéncia das habilidades condizentes
ao ano de escolaridade avaliado.

Sobre a metodologia da TRI, esclarecemos que ela considera o
numero de acertos e analisa a habilidade do avaliado e a

148



caracteristica das questdes, sendo o item a unidade basica de
analise. Deste modo, considera-se que o numero de questdes por
nivel de dificuldade afeta o resultado, além de permitir a
comparagao dos dados no decorrer das edi¢des das avaliagoes.

No entanto, conforme assevera Lopes (2018, p. 26-27), a
Educagao extrapola “[..] ensinar conhecimentos, transmitir
conteudos e produzir resultados em exames”, haja vista que se
conecta a identidade e diversidade dos estudantes, contrapondo ao
“pressuposto sujeito educado universal”. Logo, ponderamos que a
questdao das Avaliagcdes Externas atenderem as exigéncias das
agéncias internacionais financiadoras, além de ditar o curriculo,
desconsidera a existéncia de conhecimentos historicamente
sistematizados que também devem ser ensinados. Nesse sentido,
reconhecemos que o individuo também adquire conhecimentos em
suas experiéncias sociais, extra-escolares, em praticas e espagos
diversos, que nao apenas a escola e, por isso, o individuo deve ser
formado para a vida e ndo apenas para fazer testes.

Defendemos, portanto, a qualidade social e politicamente
referendada que promova a formacao humana e a emancipagao dos
sujeitos, a luz de Duarte (2019), contrariando a 16gica mercantil da
Educagdo e superando a formagao de individuos apenas
qualificados como forga de trabalho para as atividades econdmicas,
somente. Assevera Mészaros (2008), que a Educagao
institucionalizada legitima os interesses dominantes da sociedade
capitalista, fazendo-se necessario superar a internalizacdo do
sujeito da posigao social que lhe foi hierarquicamente atribuida,
libertando-o da conformidade e do consenso frente as pressoes
impostas pelo sistema do capital.

Nao é uma faculdade, mas uma obrigagao do poder publico
oferecer a sociedade uma Educagao de qualidade social, sem
perder de vista a finalidade primeira de formar e ndo apenas
instruir. £ a continua busca da Educagio emancipatdria, pois
quando se melhora a Educagao, se melhora a vida da comunidade
escolar, ja tao apartada de outros direitos sociais, superando a
Educagao vista como mercadoria, que atende a légica capitalista do
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consumo e do lucro, resgatando a escola publica como espaco de
direito e nao de mercado (GENTILI, 2001).

Uma formagao sociopolitica e pedagogica promove o sujeito
capaz de pensar e agir em sociedade para transforma-la e, por meio
da Educagdao emancipatoria, ¢ dada a oportunidade da real
melhoria da Educacdo e da comunidade escolar. Nesta perspectiva
dialética, inferimos que os investimentos na Educacao e em seus
instrumentos avaliativos devem ser revertidos para oferta de
melhores condi¢des de ensino que garantam a aprendizagem
efetiva dos estudantes.

Apods uma visao historica das Politicas Publicas Educacionais
de Avaliacdao no Brasil, sob a influéncia da conjuntura politica e
econdmica, apresentaremos a Avaliacdo Externa como uma
estratégia  subsididria do  planejamento  pedagdgico,
especificamente no ensino da Matematica.

Avaliacao externa e ensino da Matematica

Na perspectiva da Avaliagdo em si, enquanto elemento
didatico-pedagdgico, percebemos que ela deixou de ser vista como
processo, sendo trabalhada de forma desvinculada dos processos
de ensino e de aprendizagem (HOFFMAN, 1991).

Na busca de superagao do estigma da Avaliacao como classificatoria,
autoritaria e excludente, para utilizd-la em suas potencialidades na
produgao do conhecimento, o olhar desta pesquisa se refere a ideia de
que a Avaliagao Externa apresenta um diagnodstico de desempenho,
vislumbrando ser um dos instrumentos de auxilio para o
planejamento coletivo da equipe pedagdgica, de forma a garantir a
finalidade primeira da Educagdo que é a aprendizagem dos
estudantes (CATALANI, 2015), de forma que desenvolvam a
capacidade de transpor para a esfera escolar o conhecimento
especifico que apresentam, facilitando sua apropriacdao e fazer
conjecturas entre a teoria (conteudo programatico) e a pratica
(aplicagdo na vida cotidiana).
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Quando a Avaliagao promove escolas reflexivas que ponderem
pratica e teoria, reciprocamente, ¢ produzida uma pratica
transformada dos processos de ensino e de aprendizagem pela analise
coletiva das informagoes trazidas pela Avalia¢dao, considerando que a
organizagao do trabalho pedagogico envolve toda a equipe, nao
apenas o professor. Cada individuo da comunidade escolar tem seu
papel a contribuir nas discussoes, pois agregam a conjuntura de
avaliados e avaliadores. De carater processual, a Avaliacdo esta a
servi¢o do constante desenvolvimento do estudante e aprimoramento
da pratica docente. Ao analisar os resultados, objetiva-se superar as
lacunas, melhorar a qualidade social do ensino ofertado, pelo
diagnostico do que foi aprendido pelos estudantes, bem como
revelando o que foi ensinado pelo professor. As agdes pensadas,
inclusive, devem nortear o Projeto Politico-Pedagdgico da escola, que
agrega todos os sujeitos envolvidos, amparados pelas Politicas
Publicas Educacionais.

Em se tratando da Matematica, é exigido do professor
observar a interacao do estudante com os saberes matematicos, em
suas formas de expressao do que pensa sobre e por eles e, nesse
sentido, a Avaliagdo contribui com o diagndstico de como o
estudante constrdi o conhecimento matematico, como estabelece
relagdes com essa ciéncia e lhe atribui sentido em seu cotidiano.

Logo, conforme Casali (2015, p. 23), “a relevancia pedagodgica se
concretiza na interpretacdo pedagogica dos numeros”, ou seja,
numa perspectiva dialética de compreensao do fendmeno da
Avaliacao Externa, enxergamos seus resultados como um dos
instrumentos de gestdo para a tomada de decisao, se os seus dados
forem apreciados qualitativamente, favorecendo a melhoria dos
processos de ensino e, consequentemente, de aprendizagem em
Matematica. Tal apreciagdo se remete a interpretacao pedagodgica
do desempenho dos estudantes, por meio da qual sao identificados
os conhecimentos matematicos nao produzidos e, refletindo sobre
eles, buscam meios que favorecam sua construgao.

Em relagdo aos aspectos quantitativos e qualitativos das
avaliagoes, Horta Neto (2007) assevera que, em qualquer das
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acepcoes de Avaliagdo, seja somativa ou formativa, as suas
consequéncias nao se limitam a informar resultados — quantitativo
-, mas também a detectar os problemas pelo estudo dos resultados,
que seja um meio de tomada de decisdo para superd-los —
qualitativo — e de aprimoramento do processo de ensino, para que
se alcance a aprendizagem dos estudantes.

Na praxis pedagogica, considerando a abrangéncia sistémica
da Educacgdo em sua totalidade, a escola deve considerar em suas
praticas os diferentes niveis de Avaliagado, pois cada um atribui um
valor ou qualidade ao objeto avaliado, o que implica atuar sobre ela
para transformd-la (Luckesi, 2011), e ndo apenas conhecer a
realidade revelada. Tal reflexao funda-se na perspectiva de que os
diversos diagnosticos de desempenho possibilitam a compreensao
das dificuldades dos estudantes, bem como oportunizam o
aperfeicoamento continuo da pratica docente.

Assim, entendemos que as Avaliacdes Externas e internas
podem se complementar, haja vista que seus resultados quando
conhecidos pela comunidade escolar, precisam ser compreendidos
e aproveitados, em alguma medida, para se repensar o ensino e a
aprendizagem da Matemética (GOUVEA, 2015), enfatizando a
funcdo didatico-pedagdgica da Avaliagdo, que compreende o
diagndstico e controle por meio de seus instrumentos de
verificagao do rendimento escolar.

Na organizagao do trabalho pedagdgico deve-se considerar na
analise dos dados o que se espera de aprendizagem diante do que
foi ensinado no momento do planejamento pela equipe
pedagogica, com foco nas intervengdes didatico-pedagogicas que
garantam a solida aprendizagem dos estudantes.

No entanto, a analise dos resultados das Avaliagdes Externas
prescinde que os boletins e relatorios técnicos sejam de facil
interpretacao pelas equipes pedagogicas, permitindo a analise e
compreensao coletiva dos dados, bem como para a implementacao
de intervengoes didatico-pedagogicas.

Para o ensino da Matematica, esse estudo fomenta o
fortalecimento da Avaliagdo como processo, bem como
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possibilidade de retomada do trabalho pedagogico, resgatando sua
funcao primeira de acompanhar o desenvolvimento do estudante e
nele intervir, de forma a identificar e superar as dificuldades
apresentadas e aprimorar o ensino e a aprendizagem, sendo os
resultados das Avaliagoes Externas um dos instrumentos de gestao
a subsidiar o curso das agdes que visem a construgao dos saberes
matematicos.

Ponderamos, contudo, que ha limites na Avaliagao, uma vez
que nem toda a aprendizagem ¢é passivel de aferi¢ao. Ha saberes
dos estudantes que extrapolam o instrumento avaliativo, devendo
o professor estar atento a essa amplitude do conhecimento.

Portanto, o que almejamos ¢ a mudanca de olhar sobre o que
pode ser feito com os resultados das Avaliagdes Externas em
Matematica, rompendo a dualidade paradigmatica dos aspectos
quantitativos e qualitativos de andlise dos indices de proficiéncia,
enfatizando a “dimensao pedagogica” (SOARES, 2015, p. 12) de um
dos diagnosticos de aprendizagem dos estudantes, bem como de seu
papel sociopolitico, para que a organizacao pedagdgica vise a
formagao integral do sujeito, fundada na qualidade social da
Educacao e politicamente referendada que garanta a emancipacao dos
estudantes, ja historicamente tao apartados de outros direitos sociais.

Consideragoes possiveis

Ao tratar da Avaliagdo, partimos da premissa de que os
estudos estao vinculados ao momento histérico de sua produgao,
no qual observamos ser apropriado ampliar as discussdes sobre
seus modelos, suas finalidades e praticas, de forma a analisd-la em
sua dimensdo sociopolitica e pedagdgica que diz respeito,
principalmente, a melhoria dos processos de ensino e de
aprendizagem.

Escolhemos o campo da Matematica como mote desta
investigacao tendo em vista que se relaciona com as praticas
cotidianas e as demais ciéncias e, por isso, seu estudo € relevante
para as pesquisas em Educacgdo. Perdura uma preponderante

153



complexidade no ensino e na aprendizagem, pois é comum
observar certo fascinio por quem a compreende e desgosto por
aqueles que nao tiveram um bom desempenho nela durante sua
vida escolar. Para selecionar quem sabe e quem nao sabe, a
Avaliagao é utilizada como um dos instrumentos de juizo de valor,
seja em nivel de sala de aula, da escola ou pelos orgaos
educacionais, envolta em polémicas e contradi¢des, considerando
os erros e acertos identificados nos instrumentos, no desempenho,
nas selegOes e nas decisdes balizadas por ela.

Em qualquer um dos niveis de Avaliagao —sala de aula, escola,
sistema —, 0 que se espera ¢ que ela assuma um carater investigativo
sobre os processos de ensino e de aprendizagem, e seja vista como
mecanismo de identificagao dos possiveis problemas e avancos ao
ensinar para se pensar em intervengoes didatico-pedagdgicas que
favorecam o estudante com o aprendizado.

No que diz respeito as Avaliagdes Externas em Matematica,
percebemos ainda a necessidade de ampliar as discussdes sobre os
indices das Avaliagdes Externas em Matematica, no sentido de
conhecer seus efeitos e impactos na pratica pedagodgica.

Ao partir da problematizagao sobre a finalidade primeira da
Avaliacdo Externa e a utilizacdo dos resultados como um dos
instrumentos de gestao do planejamento pedagogico, retomamos
ao objetivo proposto de investigar a Avaliagdao Externa em suas
repercussoes sociopoliticas e pedagogicas na escola publica e,
especificamente no ensino da Matematica, considerando o historico
de baixo desempenho dos estudantes em Avalia¢des Externas de
Matematica, iniciando por um breve histérico das Politicas
Publicas Educacionais de Avaliagao.

Depreendemos que a finalidade das Avaliages Externas se volta
ao monitoramento, controle e regulacdo do desempenho dos
estudantes, com vista a incidir em Politicas Pablicas Educacionais que
garantam a melhoria da qualidade da Educagdao. Contudo, a
concepcao de qualidade que permeia as Avaliacbes Externas, na
logica da produtividade e qualidade total, difere da perspectiva que
defendemos nessa discussao, a qual se baseia na qualidade social e

154



politicamente referendada da Educagao que se realiza na formacao
humana e na emancipagao dos sujeitos, respeitadas suas necessidades
individuais e coletivas, para constitui¢ao da cidadania.

Conhecido o papel das Avaliagdes Externas, inferimos que
seus resultados, por si s6, ndo sdo capazes de transformar a pratica
pedagdgica, fazendo-se necessaria a mobilizagdo da equipe pedagoégica
em busca da melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem, no que
se refere a constru¢do de conhecimento, ou seja, as intervencoes
didatico-pedagogicas das escolas devem buscar o aperfeigoamento
do ensino e aprendizagem sdlida dos estudantes.

Na dialética da quantidade e qualidade, é possivel a leitura
qualitativa dos dados quantitativos dos indices de proficiéncia das
Avaliacoes Externas, considerando que os indicadores das
Avaliag¢oes Externas ndo se dissociam do carater qualitativo. Logo,
defendemos que seus resultados podem ser utilizados como um
dos balizadores para tomada de decisao. Essa leitura qualitativa da
proficiéncia em Matematica, para além dos numeros, deixa
entrever que a Avaliagdo é uma oportunidade de diagnostico dos
processos de ensino e de aprendizagem.

As praticas pedagdgicas devem focar na construg¢ao de uma
escola com qualidade: pedagdgica nos processos de ensino e de
aprendizagem e sociopolitica para os estudantes, focadas na
produgao de um conhecimento que emancipe os sujeitos de modo
a darem conta de todo e qualquer tipo de teste ou Avaliacao que a
vida lhes impuser.

Para o campo educacional, este estudo possibilitou uma
mudanga de olhar para além do fendmeno das Avalia¢oes
Externas, buscando a sua esséncia no tocante aos aspectos
sociopoliticos e pedagogica.

Especialmente para o ensino da Matematica, nossa 6tica lanca
holofotes para a possibilidade da Avaliagdo como objeto de
investigacdo dos processos de ensino e de aprendizagem da
Matematica, bem como de um instrumento de gestao do trabalho
pedagogico, resgatando sua fungdo primeira de acompanhar o
desenvolvimento do estudante e nele intervir, de forma a
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identificar e superar as dificuldades apresentadas e aprimorar o
ensino e a aprendizagem da Matematica.

No que se refere ao Programa de P6s-Graduagao em Educagao
(PPGE) da Unimontes, a relevancia desta pesquisa estd na
contextualizagdao e regionaliza¢gdo de um estudo critico sobre os
indices de proficiéncia em Matematica nas escolas publicas
estaduais do norte de Minas e a qualidade social da aprendizagem
e do ensino em Matematica por meio dos resultados das Avaliagoes
Externas da Educacao Basica.

Assim sendo, retomada a tematica da Avaliagdo como
instrumento  didatico-pedagodgico  de  diagndstico  da
aprendizagem, defendemos que seja trabalhada de forma
processual e vinculada aos processos de ensino e de aprendizagem
dos estudantes. E, conhecedores das relagdes sociopoliticas que
permeiam as agoes pedagogicas, esperamos que outras iniciativas
e pesquisas dessa natureza sejam desenvolvidas a fim de envidar
esforcos para a transformacdao dos processos de ensino e de
aprendizagem da Matematica.
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Contribui¢oes do Pibid para a formacao inicial de
professores de Matematica

Josué Antunes de Macédo
Gisele de Brito Souza
Lailson dos Reis Pereira Lopes

O Brasil desde o inicio de sua histéria enfrenta sérios
problemas educacionais. A formagao de professores tem sido
bastante questionada, seja pela necessidade de expansao dos
cursos, pela auséncia de politicas publicas que viabilizem o acesso
e a permanéncia de alunos na licenciatura e mitiguem a evasao, que
invistam na profissionalizacdo e valorizagdo da carreira docente,
tornando a profissao atrativa e consequentemente incentivando a
opcao pela carreira docente, e com isso amenizando a caréncia de
professores habilitados em atuag¢do na escola basica.

Os cursos de formacao de professores nao ficam imunes aos
questionamentos, problemas de estrutura fisica, falta de
laboratdrios, inadequagdo dos curriculos, dicotomia teoria e
pratica, dilemas de ordem pedagodgica, inclusive problemas nas
relacdes professor e aluno também sao alvos de criticas. Varios
desses fatores sensibilizaram as esferas governamentais e algumas
acoes a nivel de programas de governo comecgaram a ser
implementadas.

A primeira década do século XXI foi marcada pela
implementagao de varias politicas publicas no campo educacional.
Dentre elas: o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) que financia
cursos de graduacao em instituicdes de ensino superior privadas
(BRASIL, 2001). O Programa Universidade para Todos (Prouni)
oferece bolsas de estudo, integrais ou parciais, para frequéncia a
cursos de nivel superior em instituigdes privadas (BRASIL, 2005). O
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao das
Universidades Federais (Reuni), que visa criar condi¢des para o
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aumento de vagas e a permanéncia dos estudantes na educagao
superior nas institui¢des federais (BRASIL, 2007a).

Segundo Gatti et. al., (2019, p. 56), embora esses programas
nao se refiram exclusivamente a licenciatura, contribuiram
consideravelmente para o expressivo aumento de matriculas,
“influindo no acesso ao ensino superior, ajudando na permanéncia
dos estudantes nos cursos e trazendo apoio financeiro por
concessao de bolsas ou empréstimos”.

O ntimero de matriculas na licenciatura em 2001 era 659.172 e
em 2016 passou de 1,5 milhdo. “Na primeira década do século XXI
o numero de matriculas nos cursos de Pedagogia apontou para um
crescimento da ordem de 164% e nos demais cursos de licenciatura
o aumento foi de 104%” (LOPES, 2020, p. 54).

Em consonancia, com o objetivo de ampliacio de vagas na
licenciatura, mesmo que de forma nao exclusiva, por meio dos trés
programas citados. Teve-se também a preocupagao em implementar
um programa que viesse contribuir para a permanéncia dos
licenciandos nos cursos, integrar instituicdes de ensino superior e
educagao basica. Além de contribuir na formacao do futuro docente,
por meio da imersao do licenciando na escola, futuro campo de
trabalho, visando conhecer o cotidiano escolar e realizar a articulagao
teoria e pratica, desde o inicio do curso e nao somente nos ultimos
semestres por ocasiao dos estagios. Desse modo, em 2007 foi lan¢ado
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid),
coordenado pela Diretoria de Educagao Basica Presencial (DEB) da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) (BRASIL, 2007b).

Nesse cendrio de implementa¢des de programas que visam
democratizar o acesso e a permanéncia no ensino superior,
especialmente em relagdo a licenciatura, esse estudo teve por
objetivo identificar as contribui¢des do Pibid para a formacao
inicial de professores de Matematica do Instituto Federal do Norte
de Minas Gerais (IFNMG) - Campus Januaria. Buscou responder a
seguinte questao: quais as contribui¢des do Pibid para o acesso e
permanéncia dos alunos no curso de licenciatura do IFNMG? Esse
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estudo se justifica pela necessidade de produgao de conhecimentos
acerca das politicas publicas que visam democratizar o acesso e a
permanéncia no ensino superior e dos seus impactos.

Material e métodos

A presente pesquisa, que tem como objetivo principal, apontar
as contribuic¢oes do Pibid para a formacao inicial de professores de
Matematica do IFNMG, Campus Janudria, possui uma abordagem
mista, a qual combina abordagens quantitativas e qualitativas
(CRESWELL, 2017).

Inicialmente foi feito o levantamento dos dados relativos ao
numero de alunos do curso de licenciatura em Matematica
participantes do programa. Esses dados foram obtidos por meio de
relatdrio da Capes, disponibilizado pela coordenagao institucional
do Pibid e permitiu constatar que, na época da pesquisa, a
instituigdo contava com trinta e seis académicos participando do
subprojeto de Matematica.

Posteriormente, em consonancia com o objetivo da pesquisa foi
construido o questiondrio, instrumento de coleta de dados, composto
por dez questdes, sendo sete questdes fechadas e trés questdes abertas.
Uma das finalidades do instrumento foi compreender como as
experiéncias do Pibid influenciam na opgao pela carreira docente, as
contribuigbes na formagao profissional e quais as maiores
dificuldades enfrentadas pelos bolsistas durante o programa. A opgao
pelo questiondrio, o qual segundo Marconi e Lakatos (2017, p. 100), é
um “instrumento de coleta de dados constituido por uma série de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito”, se deu
principalmente pelas seguintes razdes: poder contar com maior
numero de participantes, abranger uma regiao geografica maior,
economizar tempo, ndo serem necessarios deslocamentos, atender a
disponibilidade dos sujeitos da pesquisa, visto que teriam
flexibilidade de tempo para responder.

Nesse sentido, de acordo com Gil (2019, p. 128), o questionario
pode ser definido “como a técnica de investigacdo composta por
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um ntimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes
vivenciadas, etc”. Para a coleta de dados contamos com
participacao de académicos em atuacao no Pibid, sendo trinta e seis
bolsistas  atuantes, o0s questionarios foram  aplicados
presencialmente.

Outro recurso metodoldgico utilizado foi a visita técnica as
escolas parceiras, a fim de compreender, principalmente, a
dindmica de funcionamento do Pibid em tais institui¢des. De
acordo com Veloso (2000, p. 65), “a visita técnica ndao deve ser
tratada como um simples passeio, sem um ritual de formalidades
didaticas e pedagogicas”. Desse modo, procedeu a elaboragao do
roteiro da visita, que constou de informacgdes gerais da escola, tais
como nome, endereco, niveis e modalidades de ensino atendidas; e
dados especificos, tais como: quantidade de pibidianos,
académicos em atuagao, nimero de supervisores, quantidade de
turmas e niveis de ensino atendidos; breve descricao da atividade
acompanhada na visita, dentre outros. Para a analise de dados,
foram explorados aspectos estatisticos dos dados quantitativos e
em relagdo aos aspectos qualitativos foram utilizados os
pressupostos de Bardin (2016).

Breve panorama da licenciatura em matematica no Brasil

No primeiro semestre de 2007, o Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais
(IFNMG), Campus Janudria, passou a ofertar o curso de
Licenciatura em Matematica, sendo oferecido nos turnos matutino
e noturno, sendo duas turmas com 40 vagas cada.

No decorrer dos semestres, foi notdoria a evasao dos
académicos no curso. As turmas iniciavam com o total de vagas
oferecidas preenchidas, mas no final a quantidade de formandos
era pequena. Essa ndo é uma realidade especifica do curso de
Licenciatura em Matematica do IFNMG - Campus Januaria. O
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numero de formandos das turmas de Licenciatura em Matematica,
seja em institui¢des publicas ou privadas, no pais, é baixo, e um dos
principais fatores para essa situagdo é o alto indice de evasao,
aspecto este apontado em diversas pesquisas.

Souza (1999) buscou identificar os indices de evasao nos
cursos de graduagdo na Universidade Federal de Santa Catarina. O
periodo investigado inicia-se em 1970 e se estende até o ano de
1997. Foi constatado que no campus Florianopolis o indice de
evasao em Matematica Licenciatura, em determinados anos, chega
a (74,69%). Em relacdo aos motivos que levam os alunos a
desistirem do curso, foi constatada insatisfagao quanto aos aspectos
estruturais: falta de equipamentos de informatica e laboratorios
deficientes. Os maiores indices verificados para a desisténcia do
curso dizem respeito a necessidade de trabalhar (45%) e
dificuldades financeiras (31%).

Costa (2017) investigou a Evasao nos cursos de Ciéncias Exatas
da Universidade de Brasilia, no Periodo de 2004 a 2012. Constatou que
nesse recorte temporal 476 alunos ja deixaram o curso de licenciatura
em Matematica, sendo 341 (72%) por evasao e apenas 135 (28%) se
formaram, no que diz respeito aos matriculados pelo sistema
universal de vagas. Em relacdao aos que se matricularam pelo sistema
de cotas, 105 se desligaram do curso no periodo mencionado, sendo
72 evadidos (69%) e apenas 33 se formaram (28%).

As causas da evasao discente nos cursos de licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Santa Catarina, também
foi objeto de estudo de Daltoé (2020). Para isso foi escolhido como
recorte temporal os anos compreendidos entre 1977 a 2018. E para
a coleta de dados foi utilizado como instrumento o questiondrio
virtual, que foi enviado para 1806 alunos evadidos do periodo
analisado, contando com 95 devolutivas. Em relacdo aos motivos
para a evasao os resultados aproximam-se bastante daqueles
evidenciados na pesquisa de Souza (1999), “verificou-se que as
causas que mais contribuiram para a evasao dos respondentes, bem
como suas maiores dificuldades durante o curso, foram as
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disciplinas dificeis e a falta de empatia, didatica e apoio dos
professores” (DALTOE, 2020, p. 16)

Segundo Gatti (1997), a quantidade de concluintes nos cursos
de Licenciatura em Matematica fica em torno de 6,2%, indice
baixissimo, tornando um desafio a ser superado, sendo que a
evasao nos cursos de licenciaturas, chega a 70,0%. Essa situacao, a
evasao e consequentemente o baixo numero de alunos que
conseguem se licenciar, especialmente na area de Ciéncias da
Natureza (Fisica, Quimica e Biologia) e Matematica.

Dados do Anuario da Educacio (TODOS PELA EDUCACAO,
2020) revelam que, no ano de 2019, apenas 57,8% das turmas de
nivel fundamental, anos finais e apenas 74% das turmas de ensino
médio do pais tiveram docentes habilitados em Matematica.
Quando falamos em profissionais habilitados a lecionar, nao
estamos nos referindo somente a licenciados em Matematica, mas
também aqueles graduados em outros cursos de licenciatura ou
bacharéis que realizaram formacao pedagogica. Em 8,6% das
turmas dos anos finais do ensino fundamental e 2,6% das turmas
de nivel médio do pais, os professores que lecionaram Matematica
em 2019 nao possuiam sequer formagao em nivel superior, “em oito
estados brasileiros a compatibilidade formativa dos professores
que atuaram, em 2019, com a disciplina de Matematica no ensino
fundamental ficou abaixo de 50% [...] (LOPES, 2020, p. 72).

O referido autor chama a atengdo para uma situagao
preocupante, em relagao ao ensino médio, o estado de Sao Paulo
apresenta o terceiro pior resultado no quesito compatibilidade
formativa para atuar como docente de Matematica. Nos estados
Acre, Bahia e Sao Paulo, o percentual de turmas de ensino médio
que possuiram professores habilitados foi respectivamente 57,9%;
59,2%; 62,7% apenas.

O baixo indice de professores habilitados em Matematica
atuando no ensino médio, especialmente no estado de Sao Paulo, é
um fato bastante critico. Era de se esperar que o estado mais
populoso, mais rico, que deve contar com maior oferta de cursos de
formagao de professores e que teoricamente a populagao tem
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melhores condigdes de acesso e permanéncia, até mesmo pelas
condicdes financeiras, visto que o estado é economicamente o mais
rico, esperdvamos encontrar outro cendrio. A situagdo, ao nosso
ver, merece estudos mais detalhados para que se possa
compreender esse quadro.

Além da evasdo na licenciatura e da falta de professores
habilitados em Matematica atuando na educacao basica, outro
aspecto que tem merecido destaque nas pesquisas diz respeito aos
cursos, entre eles: Os seus aspectos didaticos, pedagdgicos e
curriculares, especialmente no que se refere ao distanciamento da
Matematica escolar e da Matematica académica, pouca exploragao
das tecnologias digitais, caréncia de aulas praticas, o que leva a
dicotomia teoria e pratica. Criticas ao modelo 3 +1 que sai das
propostas, mas que permanecem na pratica do professor formador.
Questdes estruturais das institui¢cdes, falta de equipamentos de
informatica, laboratorios obsoletos, dentre outros.

Pires, Santos e Silva (2006) consideram ser necessario que a
formacao inicial contemple uma abordagem aprofundada dos
contedos matematicos da escola basica, e que sejam explorados
os aspectos didaticos, pedagogicos, epistemoldgicos e histdricos
dos contetudos, além de buscar articulacao dos diversos contetidos
matematicos. A auséncia de abordagem dos contetdos a serem
ensinados na escola durante a formagdo inicial € também
apontada por Curi e Pires (2008), assim como também a pouca
énfase no tratamento didatico desses contetidos e caréncia de
pesquisas na area.

Nesse sentido, Lopes (2009) aponta que os professores de
Matematica sujeitos de sua pesquisa consideram que a formagao
inicial ndo atendeu as suas expectativas formativas, avaliam que
a abordagem dos contetidos se deu numa perspectiva que nao
levou em conta a atuacgao na escola basica. Os conteudos da escola
basica, quando trabalhados no curso, tiveram a revisao como
objetivos, a preocupacao foi subsidiar, realizar um nivelamento
de modo que conseguissem possuir pré-requisitos para outras
disciplinas do curso.
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Ainda em relagdo ao distanciamento entre os conteudos
estudados na formacdo inicial, e aqueles a serem trabalhados na
escola basica, desde o inicio do século passado Felix Klein,
matematico alemao ja chamava a atengao para esse fato, apontando
existir: “uma alienacdo entre a formagdo universitaria de
professores de matematica e a pratica de sala de aula da escola
basica” (GIRALDO, 2018, p. 37).

Nesse sentido, Lopes (2020) a partir de pesquisa que buscou
investigar o tratamento dados aos contetdos da escola basica
durante a formacao inicial, constatou que de uma maneira geral, ao
que parece, os temas divisibilidade e decomposi¢ao de numeros
compostos em nimeros primos, sao considerados como assuntos ja
dominados pelos estudantes, nao merecendo destaque na
formacao inicial. Muitas das vezes somente na fase de regéncia,
durante o estdgio curricular supervisionado, sao percebidas as
fragilidades da formagao basica do académico.

A legislagao estabelece a pratica como componente curricular,
a ser vivenciada ao longo do curso com carga horaria de 400 horas,
devendo garantir a articulagao teoria e pratica (BRASIL, 2001, 2002,
2015, 2019a). Nesse sentido se fazem necessdrias abordagens dos
conteudos a serem trabalhados na educa¢do basica durante a
formacao académica, atividades de simula¢des de aulas durante a
formagao inicial, ou a imersao dos estudantes no futuro campo de
trabalho, ao longo dos cursos e ndo somente a partir da segunda
metade do curso por ocasiao dos estagios.

Em consondncia com essa necessidade de vivenciar o
cotidiano da escola, melhorar a formacao, reduzir os indices de
evasao e amenizar a falta de professores, como apontado o caso da
area das ciéncias da natureza, em 2006 “havia apenas 9% de
professores de fisica com formagao especifica, e 13% de quimica,
déficit que incidia particularmente sobre o ensino médio” (GATTI;
BARRETO, 2009 apud GATTI et. al., 2019, p. 127).

Essa situagao preocupante, levou o Governo Federal a instituir
alguns programas e politicas que contribuem para a amplia¢ao de
vagas, a permanéncia do aluno nos cursos de licenciaturas e a
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qualidade da formagcao inicial. Dentre estes, citamos o PROUNI,
REUNI, FIES, Universidade Aberta do Brasil (UAB), Programa de
Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), Programa de Educagao
Tutorial (PET), Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) e Programa
de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid), sendo este altimo o objeto
de estudo desta pesquisa.

O Pibid foi criado em 2007 e é coordenado pela Diretoria de
Educacao Basica Presencial (DEB) da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Tem
como objetivos principais integrar Educagdao Superior e Educacao
Basica, qualificar a formacao inicial de professores e tornar a escola
publica um lugar para reflexao e crescimento na construgao do
conhecimento. (BRASIL, 2019b).

O programa concede bolsas a alunos de licenciatura
participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por
Institui¢des de Educagao Superior (IES) em parceria com escolas de
educacao basica da rede publica de ensino. Os projetos devem
promover a inser¢ao dos estudantes no contexto das escolas publicas
desde o inicio da sua formacao académica para que desenvolvam
atividades didatico-pedagogicas sob orientacao de um docente da
licenciatura e de um professor da escola. (BRASIL, 2019b)

A estrutura dos cursos de Licenciatura em Matematica tem
apresentado deficiéncias quanto a formacgdo dos futuros
professores. Dessa forma, esses problemas vém prejudicando a
qualidade de ensino de Matematica nas escolas, quando estes
alunos em formacao se tornam efetivamente docentes.

Dessa maneira, deve-se parar para pensar que um dos
caminhos possiveis é enfocar a relagao entre ensinar e aprender
Matemética, dando énfase a esta inter-relacdo. E preciso tomar
cuidado para nao focar exclusivamente na aprendizagem,
ignorando o papel do professor, mas também nado se pode focar
somente no ensino, ignorando a diversidade na aprendizagem dos
alunos (SUTHERLAND, 2009).

Deste modo, pensar a sala de aula como um contexto no qual
se desenvolvem as atividades de Matematica, requer que se pense
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nas condi¢des que levam os alunos a construir seus proprios
argumentos, buscando novos conhecimentos. Os cursos de
licenciatura, de modo geral, possibilitam aos graduandos
competéncias e aptidoes necessarias a formagao de profissionais
habilitados ao pleno exercicio e consciente da docéncia. Docéncia
essa que privilegia a construcao de alunos reflexivos, criticos e
ativos no contexto social de cidadania dos seres humanos, sujeitos
da aprendizagem. Sabe-se que qualquer licenciatura proporciona
aos graduandos a oportunidade da praticidade dentro e fora dos
espacos institucionais da educagao.

Nesse sentido, exercer a docéncia é reconhecer um processo de
reflexdo sobre a pratica, buscando meios para aperfeicoa-la, sem
deixar de colocar o foco na aprendizagem do aluno. Segundo Tardif
(2014, p. 53), “[...] a pratica pode ser vista como um processo de
aprendizagem por meio do qual os professores retraduzem sua
formacgao e a adaptam a profissao, eliminando o que lhes parece
inutilmente abstrato, ou sem relacdo com a realidade vivida e
conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra”.

Assim, de um lado, o papel do professor se faz fundamental
para formular problemas que surgem da produgao especifica da
classe, mas que ele levanta tendo como referéncia a Atividade
Matematica, numa troca constante com os alunos, discutindo,
intervindo, perguntando novamente, exigindo mais precisao em
suas formulagdes. De outro lado, para aprender, os alunos
precisam assumir a tarefa de reconstru¢ao matematica: voltando
atras, revisando e modificando ideias ja elaboradas e admitir, por
vezes, a possibilidade de deixar pendentes, por hora, questdes
ainda ndo compreendidas por inteiro, mas que possam ser
recuperadas, posteriormente (SADOVSKY, 2007).

Sabe-se, também, que a sociedade vive em constantes
mudangas no que diz respeito a fatores tecnologicos,
epistemoldgicos, conhecimento cientifico, entre outros. A educacao
como parte integradora deve acompanhar essas diversidades
transformadoras que a sociedade demanda, subtendendo-se que
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tais modificagdes, em grande proporcionalidade, geram novas
aprendizagens necessarias a formacao.

O Pibid, nesse contexto, dispde de uma proposta pedagdgica
que vai desde o incentivo dentro dos cursos de licenciaturas como
também para os profissionais da Educagdao bdasica, posto que
garante o espago para a educagdo inclusiva, integrando as
diferentes linguagens, além de desenvolver habilidades para o uso
das tecnologias digitais.

O Programa coloca os académicos dentro dos espagos da
escola, permitindo a estes observarem algumas singularidades da
sua futura profissao, a saber: o contato com o sujeito discente e a
estrutura sistematica e cotidiana de trabalho; o conhecimento dos
fendmenos educacionais que surgem, o acompanhamento da
elaboracao dos planos de aula junto ao professor supervisor, entre
outros aspectos relevantes.

Além de tudo, o Pibid permite que ndao apenas os alunos
universitarios consigam uma formagao mais ampliada, posto que
os esforcos sao voltados para que eles compreendam a instituicao
escolar em movimento, como também os professores da educagao
basica e as escolas parceiras sejam beneficiadas.

Os professores, por exemplo, entram em contato com os
graduandos — nas atividades e oficinas realizadas assim como no
proprio planejamento — e esses acabam refletindo sobre as novas
tendéncias pedagogicas, sobre sua propria formagao e atuagao.

O Pibid se caracteriza como um meio de contribuigdo e
aprimoramento da formagao da docéncia, no qual pde em questao
e evidéncia a extrema significancia de uma relagao mais préxima
entre as teorias que cercam as academias com as especificidades
realisticas que se dao ocorréncias nas salas de aula.

Aponta-se que as competéncias e habilidades necessarias ao
profissional docente sdo adquiridas ao longo do processo de
formacao continuada, mas percebe-se que o Pibid aprimora a
formacao dos licenciandos, agregando o conhecimento e a didatica,
algo que os estdgios supervisionados nao conseguem fazer de
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modo tao articulado e dialético cujos alunos universitarios e
profissionais docentes sao protagonistas do processo de formagao.

A escola deve ter como fungdo, entre outras, ajudar os
estudantes a desenvolver suas capacidades e motiva-los a utiliza-
las, enfrentando os desafios da vida e do mercado de trabalho.
Nesta direcdo, ser matematicamente competente na realizacao de
uma determinada tarefa implica em ter ndo s6 os conhecimentos
necessarios, mas sim a capacidade de identifica-los para coloca-los
em uso (CARNEIRO, 2011).

Nesta linha de pensamento, o Pibid tem contribuido
significativamente tanto para as escolas publicas que sdo
contempladas, quanto para os licenciandos bolsistas do programa.
A importancia de se fazer um estudo sobre esse tema se da pelo
incentivo de mostrar que a permanéncia e ampliacdo do programa
sdo interessantes, assim como a criacao de novas propostas que
envolvam os alunos de licenciatura e que valorizam a profissao
docente no pais. Nesse sentido, o objetivo do trabalho é apontar as
contribui¢des do Pibid para a formagao inicial de professores de
Matematica do IFNMG - Campus Januadria.

Atualmente, a comunicagao e a interpretagao sao os pontos de
partida para a construgao do conhecimento cientifico, sendo assim,
¢ interessante compreender as principais ideias e atitudes
matematicas que de alguma forma poderd contribuir para a
formacao de pessoas muito mais conscientes dos seus direitos e
deveres. A Matematica é uma area de conhecimento que estd em
processo constante de evolugao, contribuindo para a formacao de
cidadaos pensantes, capazes de engajar-se principalmente no
mundo do trabalho. Conforme posiciona a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC): “A Matemdtica nao se restringe apenas a
quantificagao de fendmenos deterministicos — contagem, medigao
de objetos, grandezas — e das técnicas de calculo com os nimeros e
com as grandezas, pois também estuda a incerteza proveniente de
fendmenos de carater aleatorio” (BRASIL, 2018, p. 265).

Dessa forma, pode-se perceber que a utilizacao da Matematica
em todas as dreas do conhecimento aumenta de forma continua,
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seja nas ciéncias ou até mesmo em nosso cotidiano. Entdo sua
utilidade é ilimitada, sendo assim, o principal local para tentar
desmistificar o seu ensino é dentro da sala de aula.

Nesse sentido D’Ambrosio (1996, p. 36) considera a
Matematica como: “uma atividade inerente ao saber humano,
praticada com plena espontaneidade, resultante de seu ambiente
sociocultural e consequentemente determinada pela realidade
material na qual o individuo esta inserido”.

Dessa maneira, é preciso lutar para alcangar a transformacgao
desejada, principalmente na formagao dos alunos e na perspectiva
de preparagdo para atender as demandas sociais, diante dos
avangos vivenciados a cada instante, pois os resultados das
pesquisas ainda mostram necessidade de melhorar o ensino e a
aprendizagem de Matematica das criancas, dos jovens e adultos.

Atentando a isso, torna-se relevante o papel desempenhado
pelo professor dentro da sala de aula. Ele é fundamental, na medida
em que se faz necessdrio compreender significativamente o
conteudo a ser ensinado, procurar reorganizar sua pratica, refletir
sobre suas propostas, sobre a sua postura frente ao aluno, aos
colegas, uma maneira diferente sobre o ato de ensinar. Ressalta-se
a importancia do professor, em seu processo de formagao,
conscientizar-se da func¢ao da escola na transformacao da realidade
social dos seus alunos, e ter clareza da necessidade da pratica
educativa, além de estar associada a uma pratica social mais global
(PEREIRA, 2007).

Pensar a pratica pedagdgica do professor de Matematica nos
leva a concebé-la como um encontro e uma convergéncia de
diferentes manifesta¢des que se ddo num espago e num tempo, no
qual confluem distintos sujeitos, objetos e fatores: o professor, o
aluno, o curriculo e o contexto.

O professor e o0 aluno confluem com suas ideias e vivéncias de
mundo, sociedade, homem e escola, com suas ideias sobre a
Matematica, seu ensino e de sua aprendizagem, com seus
pensamentos, sentimentos e a¢des ou, dito de outra forma, com a

173



bagagem de suas proprias experiéncias como professor e aluno,
como ser humano (JARAMILLO, 2003).

Dessa forma, Pereira (2007) indaga que algumas pesquisas tém
apontado a necessidade de superar algumas dicotomias e
desarticulagdes existentes nos cursos de licenciatura. Destaca-se o
complexo problema da dicotomia teoria e pratica, refletido na
separagao ensino e pesquisa, na desvinculagao das disciplinas de
contetdo e pedagdgicas, como afirmam Macédo e Pedroso (2020).

E na formacio inicial que se dd inicio a construgao dos saberes
necessarios no trabalho cotidiano do professor, por isso que essa fase
é tao significativa e importante na formagao docente (TARDIF, 2014).

Sendo assim, a formagao inicial deve dar o auxilio necessario
para que durante o caminho para a formagdo, os académicos
acumulem saberes e experiéncias que lhes possam auxiliar na agao
docente apos o periodo académico.

A partir disso, faz-se necessdrio pensar estratégias que
venham a melhorar a formacgao inicial, a fim de que os futuros
professores venham a se fortalecer nos desafios que se sucederao
no mundo do trabalho.

Um dos muitos desafios para os académicos € o
distanciamento para com o ambiente da sua futura profissdao. Dessa
forma, os estagios supervisionados apresentam-se como resolugao
para a problematica desse distanciamento entre teoria e pratica. No
entanto, muitos acreditam que a experiéncia do estagio para os
futuros licenciados ¢ insuficiente para o embasamento pratico
necessario para a sua formacdo, levando-se em conta que a
experiéncia estagiaria é apenas uma passagem, uma fase que dura
poucas semanas.

Essa falta de aproximagdo entre a formagao inicial de
professores com o cotidiano escolar impede que os licenciandos
compreendam as relagdes humanas que existem dentro da
instituicao, movidas pelos processos de aprender e de ensinar

Buscando melhores condigdes para amenizar tal distanciamento
e valorizar a profissao docente, o Ministério da Educagao possui
alguns programas que contribuem com a qualidade da formagao
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inicial de professores. Acredita-se que o Pibid pode levar os
académicos ao amadurecimento e afirmagdo na profissao,
possibilitando experiéncias formadoras aos que neles se inserem.

Resultados e discussao

Ap0s a coleta de dados, realizada por meio do questiondrio,
passou-se a tabulagao dos resultados obtidos e em relagao as visitas
técnicas, passou a leitura e releituras dos registros realizados. Para
a analise dos dados langcamos mao das concepg¢des de Bardin (2016).

O Pibid tem por objetivo principal a imersao do licenciando no
espaco escolar, para que dessa forma ele seja capaz de entender o
andamento do dia a dia e aprender a lidar com outras situagoes
além da sala de aula. O licenciando vé a situagdo de perto, e isso
aproxima a teoria da pratica, fazendo com que ele passe a ter uma
formacao mais ampla, quando considerados os procedimentos, os
conceitos e até as atitudes.

O subprojeto possibilita aos bolsistas licenciandos em
Matematica conhecer a realidade escolar e a partir de ai fazer sua
propria andlise critica, proporcionando em conjunto o
aprofundamento de contetidos matematicos tanto do Ensino
Fundamental quanto do Ensino Médio, considerados
imprescindiveis a formagao e atuagao profissional.

Uma das questdes analisadas, se refere ao principal motivo
que levou os bolsistas atuantes a participarem do Pibid. A Figura 1
mostra a opinido dos alunos, expressa diante da pergunta: Qual foi
o principal motivo que o levou a participar do Pibid?

Dessa forma, o motivo mais indicado foi o recebimento da
bolsa. Os resultados mostram que uma grande parcela dos
participantes ingressou no programa com o intuito de melhorar a
sua formagao inicial. Sabe-se que além das suas diversas utilidades,
a bolsa é, principalmente, uma forma de valorizar as atividades
realizadas pelos académicos. O apoio financeiro se torna um fator
importante nesse quesito.
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Figura 1: Motivo dos bolsistas atuantes a participarem do Pibid
——

Motivo pelos quais os bolsistas atuam no Pibid

N&o respondeu 1

Ocupar o tempo ocioso de.. 5 1
Contato com escola de.. 9
Melhoria da formagcéo inicial 12
Recebimento da bolsa de.. 13
0 5 10 15

Fonte: Dados da pesquisa.

Agregada a essa questao, foi feita a seguinte afirmacao: A bolsa
de iniciacdo a docéncia recebida da Capes pela participacdo no Pibid ¢é
satisfatéria. Diante de tal, os bolsistas puderam expressar sua
opinido acerca da afirmagao, podendo discordar totalmente,
concordar parcialmente ou concordar totalmente. O resultado da
opinido esta disposto na Figura 2.

Figura 2: Satisfacao dos bolsistas em relagao a bolsa de iniciacao a
docéncia recebida da Capes pela participacao no Pibid

A bolsa de iniciacdo a docéncia recebida da
Capes pela participacéo no Pibid é satisfatoria
Discordo totalmente 1
Concordo totalmente 9

Concordo parcialmente 26

0 5 10 15 20 25 30

Fonte: Dados da pesquisa.
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Percebe-se que, boa parte dos académicos bolsistas disse
concordar parcialmente que estao satisfeitos com a bolsa recebida.
Embora muitos tenham dito que o recebimento da bolsa foi o
principal motivo que os levaram a participar do Pibid, fica evidente
que nem todos estao totalmente satisfeitos com o valor recebido,
que atualmente é de R$ 400,00.

Fica claro a relevancia da bolsa de iniciacao a docéncia, uma
vez que parte dos bolsistas sao naturais de outras localidades e para
se manterem em Janudria, muitos sao obrigados a trabalhar. Com
essa bolsa, apesar de o valor ser baixo para fazer frente das
demandas e necessidades dos estudantes, de uma forma ou de
outra, ela serve para a manutencao desses académicos. Um dos ex-
bolsistas, faz um comentdrio que nos remete a isso:

[...] A bolsa de iniciagio a docéncia me influenciou a participar, pois tinha
saido do servigo para dedicar exclusivamente aos estudos; foi um momento
decisorio para ndo trancar a faculdade (Académico R).

Sendo assim, constata-se que a bolsa é um fator que influencia
bastante no momento de decidir participar do programa. Outro
beneficio observado é que os académicos acabam tendo mais tempo
para se dedicarem as atividades académicas. Com relagao a essas
atividades, foi perguntado se a participagdo no programa estaria
lhes beneficiando ou lhes prejudicando. A Figura 3 apresenta o
resultado das respostas coletadas.
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Figura 3: Opiniao dos bolsistas quanto a sua participacdo no Pibid

A sua participagao no Pibid esta:
A) contribuindo com as atividades académicas, pois aumentou o desejo
de estudar ou;
B) atrapalhando as atividades académicas, pois diminuiu o tempo
disponivel para estudar.

8,3%

B(A)

B(B)

Fonte: Dados da pesquisa.

E quase unanime que o Pibid esta contribuindo bastante com
a vida académica desses bolsistas, e 0 aumento do desejo de estudar
realmente ocorre, pois, querendo ou nao se faz necessario estudar,
tanto os conteudos das disciplinas cursadas no ensino superior,
quanto aqueles que sao discutidos na escola em que atuam como
bolsista, para que possam auxiliar os alunos sempre que for
necessario.

Além desse auxilio constante aos alunos da turma, os bolsistas
desenvolvem outras atividades na escola. A Figura 4 mostra as
atividades mais desenvolvidas pelos bolsistas que se encontram
atuando.
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Figura 4: Principais atividades desenvolvidas pelos bolsistas nas escolas
em que atuam

Atividades mais comuns desenvolvidas pelos
bolsistas nas escolas em que atuam

18 17
16

14
12 10

10

Quantidade de alunos

O N B O

Auxilio aos alunos, Monitoria e aulas Exercicios de
aplicacdo de jogos ~ com softwares  fixacdo, aplicacdo

com pouca matematicos de jogos
frequéncia matematicos e
dindmicas
frequentemente

Fonte: Dados da pesquisa.

A partir da Figura 4, pode-se inferir que, basicamente, as
atividades desenvolvidas pelos bolsistas nas escolas em que atuam,
visam principalmente a ampliacao dos conhecimentos prévios dos
seus alunos. Percebe-se que muitos deles dao énfase a aplicacao de
jogos matematicos e dinamicas.

A utilizagcdo de atividades ltdicas no ensino dos alunos é
interessante, uma vez que podem ser aplicadas no inicio do
contetido, despertando assim, o interesse pela aprendizagem, ou
no final, podendo facilitar a fixagdo do conteudo. Por ser uma
modalidade de ensino recente do programa no IFNMG, o Ensino
Meédio conta com poucos jogos para os alunos, entdo os bolsistas
que atuam nessas turmas também desenvolvem suas atividades
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através de monitorias e ministram aulas com softwares
matematicos.

A Matematica, por vezes, é vista como uma disciplina pronta
e acabada, sem espago para a criagdo de coisas novas. Isso faz com
que muitos alunos a repudiem, por acreditarem que tudo em
Matematica ¢ dificil e que aquilo que esta aprendendo nao tem
utilidade alguma. O Pibid é capaz de modificar essa linha de
pensamento dos alunos na medida em que se traduz como um dos
meios de inovar a rotina da sala de aula.

De acordo com Cunha (2002, p. 90-91), a mudanga na rotina
nos remete a ideia ndo de “simplesmente agregar novos elementos,
mas romper com o paradigma dominante, introduzindo novas
alternativas que quebrem com a estrutura tradicional do trabalho e
interfiram nos resultados de aprender e ensinar numa perspectiva
emancipatoria”. Esse é justamente o ponto de partida do Pibid com
o subprojeto de Matemadtica: tentar desmistificar a Matematica
através de recursos diferenciados, mostrando que todas as pessoas
sao capazes de aprendé-la. Isso se torna fundamental para os
bolsistas no sentido de que essas experiéncias com processos
metodologicos vao servir de base quando estiverem lecionando.

Tardif (2014, p. 111) reforca esse fato quando destaca algumas
caracteristicas do saber experiencial: “E um saber temporal,
evolutivo e dindmico que se transforma e se constrdi no ambito de
uma carreira, de uma histdria de vida profissional, e implica uma
socializacao e uma aprendizagem da profissao”.

Como um dos objetivos do subprojeto é a melhoria do ensino
de Matematica nas escolas parceiras, fez-se a seguinte afirmacao
aos bolsistas: A qualidade do ensino na escola em que vocé atua melhorou
com as agoes do Pibid. Eles entao deram sua opinido sobre tal,
concordar parcialmente ou concordar totalmente. Os resultados se
encontram dispostos na Figura 5.
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Figura 5: Opiniao dos bolsistas diante da afirmacao: A qualidade do
ensino na escola em que vocé atua melhorou com as a¢des do Pibid

23

30 |

‘| 13
20 |
10 |

0 =

Concordo
totalmente Concordo
parcialmente

Fonte: Dados da pesquisa.

De certa forma, a maioria concorda parcialmente que a
qualidade do ensino nas escolas em que atuam, melhorou com as
acOes que o Pibid realiza. Isso em parte é verdadeiro, uma vez que,
querendo ou ndo, as escolas sofrem certo impacto, pois um ritmo
mais dindmico é estabelecido nas turmas.

Além da participagao nas atividades da escola em que atuam,
0os Dbolsistas também tém o momento de socializar os
acontecimentos e suas experiéncias vivenciadas nessa escola. Isso
ocorre por meio do relatério mensal que deve ser enviado ao seu
supervisor e quando necessdrio, nos encontros com seu
coordenador e/ou professor supervisor.

Solicitou-se aos bolsistas que indicassem as principais
contribuicbes que o Pibid proporcionou a eles enquanto
licenciandos. Baseado nos dados obtidos foi elaborado na Figura 6.
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Figura 6: Contribui¢Ges para a formacao inicial proporcionadas pela
participagao no Pibid

Principais contribuic6es proporcionadas pelo
Pibid

N&o respondeu

Melhor compreenséo de conceitos
fundamentais

Aumento do comprometimento e
do desejo em se tornar professor

Conhecimento da dinamica das
salas de aula

Contato com a realidade da
educacdo bésica e primeiro
contato com os alunos

Adquirir experiéncia para
guando for atuar

0 2 4 6 8 10 12

Fonte: Dados da pesquisa.

Percebe-se por meio da Figura 6, que o Pibid vem trazendo
diversos beneficios para os bolsistas. Grande parte evidencia o fato
de poder ter o contato direto com a Educacdo Basica,
proporcionando a eles a troca de experiéncias. Esse fato vem
corroborar com Flores (2010), quando ressalta que a socializagao
profissional antecipatoria, ou seja, ao longo da graduagao, diminui
o impacto de adaptagdes ao ambiente quando esse aluno passar a
exercer a profissao docente.

Entdo, o Pibid se destaca como uma possibilidade para esses
académicos que estdo em formagdo inicial a docéncia,
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proporcionando a eles passar por esse processo de socializagao
profissional, sendo este caracterizado por colocar o académico em
seu campo de atuagado futura. O primeiro contato com o campo de
atuacdo é capaz de revelar experiéncias positivas e/ou negativas.

De uma maneira geral, nos cursos de licenciatura, ha aqueles
alunos que vao desenvolvendo afinidade pela carreira docente no
decorrer do curso. Mas ha também os que sempre tiveram vontade
de seguir a profissao de professor, mesmo antes de ingressarem no
curso. Alguns bolsistas destacam esse afeto quando indicam pela
Figura 6, conjectura-se que o aumento do desejo em se tornar
professor como uma das contribui¢des proporcionadas pela
participagao no Pibid.

Atentando a questao da influéncia do Pibid na vida académica
desses bolsistas foi feita a seguinte afirmacao: A participagio no Pibid
reforgou seu desejo de permanecer no curso de Licenciatura. Eles entdo,
puderam expressar sua opinido sobre tal, diante das opgoes:
discordo totalmente, concordo parcialmente e concordo
totalmente. O resultado é mostrado na Figura 7.

Figura 7: Relagao entre participagao dos bolsista no Pibid e a
permanéncia no curso de Licenciatura

A participacdo no Pibid reforgou seu desejo de
permanecer no curso de Licenciatura

Discordo totalmente 2
Concordo parcialmente 16
Concordo totalmente 18
0 5 10 15 20

Fonte: Dados da pesquisa.

Através da Figura 7, percebe-se que uma parcela relevante dos
bolsistas concorda que o Pibid influenciou bastante na sua
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permanéncia no curso de licenciatura. Dessa forma, fica evidente
que o objetivo do Pibid de contribuir com essa permanéncia esta
sendo alcangado.

A realizagao dessa pesquisa foi gratificante, pois proporcionou
uma visdo mais estendida acerca do Pibid. A oportunidade de
participar do programa despertou o desejo pela pesquisa, e esta s6
veio reforgar a relevancia da ampliagdo e permanéncia desse
programa. Conhecendo entdo suas agdes, pode-se afirmar que o
Pibid realmente s6 vem a somar na vida académica dos
licenciandos participantes.

Cada pessoa pensa de um modo diferente, algumas possuem
opinido bem proxima de outras e, em relacao a dinamica do Pibid,
essa questao ficou bem nitida. Sabe-se que essa nao ¢ a primeira,
nem serd a ultima pesquisa realizada sobre o Pibid, pois ele se
insere como um programa privilegiado para se pensar sobre a
formagao de professores, sendo assim, ele incentiva tanto a
pesquisa, quanto a reflexao.

Consideragoes

Desde a sua origem, o Pibid se estabelece como uma iniciativa
importante em relacdo a formacado inicial dos académicos das
licenciaturas, neste caso, em Matematica.

Nesse sentido, ao analisar os resultados obtidos a partir da
realizacao desta pesquisa, pode-se constatar que o programa ja
contribuiu com muitos e continua contribuindo com seus
participantes.

Conhecendo as ag¢oes que o Pibid oportuniza aos licenciandos,
constata-se que, além da teoria, os participantes se tornam capazes
de desenvolver novas formas de ensino, reconhecendo os
conhecimentos adquiridos na instituicio, uma vez que eles se
familiarizam com o comportamento dos estudantes e dos
professores da Educacdo Bésica e estes sao beneficiados, pois sao
utilizadas diversas estratégias de ensino, aumentando assim, as
possibilidades de aprendizagem.
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Ao participar do Pibid, o licenciando tem a oportunidade de se
integrar com o cotidiano escolar, de forma que seja capaz de perceber
a importancia de planejar as aulas, de levar algo diferenciado para
seus alunos e até se identificar ou ndo com a profissao docente, pois
muitos ingressam no curso, mas nao tém o proposito de exercer a
profissao, outros pretendem, porém quando chegam a sala de aula
percebem que nao é realmente o que almejavam.

Nao se pode deixar de lado outra contribuicao identificada que é
o estreitamento das relacGes entre a escola de Educacao Basica e a
Institui¢do. A inclusdo dos académicos nas escolas possibilita essa
relagao entre Educagao Basica e Ensino Superior através da troca de
informag0des, troca de saberes e de experiéncias, entre os professores e
os académicos, com proposicdo de novos métodos de ensino,
favorecendo assim, a equipe escolar de ambas as partes.

Por ndo ver de perto, ao longo de toda sua formagao, a
realidade das escolas, interpretando suas praticas e a estrutura do
trabalho docente, os académicos acabam por reduzir as
possibilidades de atuacdo, podendo levar até a desisténcia da
profissdao. Dessa forma, o Pibid é visto como um programa
relevante a medida que os prepara para a realidade de tal universo,
diminuindo os traumas causados aos professores iniciantes.

Sem duvida alguma, ao ir a escola antes de ser professor, os
bolsistas vivenciam tantos momentos de descoberta quanto de
vivéncia. Isso faz com que eles tenham uma nova visao sobre o
ensino, a aprendizagem e a fungao do educador.

Enfim, o Pibid tem se revelado como uma politica publica clara
e bem articulada de formacao de professores, sendo que influencia
bastante na vida académica dos seus bolsistas, bem como contribui
de forma significativa na formacao inicial desses. Logo, o Pibid
deve ser tanto mantido, quanto ampliado.
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Sobre os saberes e as praticas docentes dos
professores do curso de Direito!

Wannessa Aquino Reis Nunes
Francely Aparecida dos Santos

O presente capitulo foi elaborado tendo como base os
resultados extraidos da Dissertacio de Mestrado desenvolvida
dentro do Programa de Pds-graduacdo em Educagdo — PPGE da
Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES,
intitulado Saberes e Praticas Docentes como Construg¢dao da
Identidade de Professores do Curso de Direito da UNIMONTES.

A pesquisa tem como objeto a pratica docente do professor
bacharel do Curso de Direito e foi construida e amadurecida,
derivando no estudo cujos resultados serao aqui apresentados de
forma parcial.

Pretende-se, com a dissertacdo e divulgacdo de seus
resultados, contribuir com a constru¢do da identidade dos
professores bacharéis, instigando-os a reflexao sobre sua pratica,
saberes e desenvolvimento profissional, atingindo nao s6 os
professores que se dedicam ao ensino juridico, como também todos
os professores de Educagao Superior.

A formacao e qualificagdo do bacharel em Direito é voltada
para o desenvolvimento de diversas habilidades, possibilitando-
lhe e capacitando-o ao exercicio das mais variadas profissoes e
fungdes e, dentre as iniimeras carreiras possiveis, o bacharel tem
como uma de suas opgdes o exercicio da docéncia superior, que
ocorre, comumente, em Cursos de Direito.

Os Cursos de Direito sao, atualmente, maioria dentre os cursos
de graduagao em Educagado Superior, reunindo o maior niimero de

1 O presente trata-se de uma adaptagao de parte do Capitulo 3 da Dissertagao de
Mestrado mencionada e defendida em 2021.
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matriculas, havendo grande interesse por parte dos estudantes, o
que levou a sua expansao no territério nacional. Havendo o
aumento consideravel dos Cursos de Direito nas tltimas décadas,
a demanda de professores bacharéis para atuagdo nos referidos
Cursos também aumentou proporcionalmente.

A docéncia superior é uma das carreiras que podem ser seguidas
pelo bacharel em Direito, ndo sendo necessaria uma formagao docente
especifica, sendo-lhe exigido para exercicio da docéncia superior a
conclusao de Pods-graduagdo, prioritariamente, em programas de
Mestrado ou Doutorado, conforme determina o art. 66 da LDBEN, o
que se aplica a todos os docentes da Educagao Superior.

Em razao disso, professores bacharéis podem iniciar o
exercicio da docéncia em nivel superior sem que haja preparo
prévio ou alguma formacdo diddtica e pedagdgica, o que,
provavelmente, influencia no processo de ensino e de
aprendizagem e pode potencializar as dificuldades enfrentadas no
exercicio da docéncia superior.

O processo de formacgao do professor envolve elementos
sociais, culturais, econdmicos, psicoldgicos, afetivos, iniciando-se
desde as suas primeiras palavras e, no decorrer do exercicio da
docéncia, o professor, pautando-se nas mais variadas fontes, vai se
construindo, mobilizando seus saberes. O professor bacharel nao
possui formacgao especifica para a docéncia, faltando-lhe os saberes
da formacao profissional — pedagogico e das ciéncias da educagao.
Ele assume a sala de aula com o conhecimento de contetido da area
da disciplina a ser ministrada, e, muitas vezes, carregando a
experiéncia profissional de outra carreira juridica, mas, em sua
maioria, desconhecendo os procedimentos didaticos, as técnicas de
ensino e de aprendizagem e os saberes profissionais docentes que
compdoem os conhecimentos do professor, bem como os
fundamentos educacionais nos quais se assentam os processos de
ensinar e de aprender.

Assim, relevante a indagacao se os profissionais bacharéis que
decidiram se dedicar a docéncia superior, receberam ou buscaram
algum preparo pedagdgico, seja antes ou durante sua atuagao como
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professores, preocupando-se ou nao com seu aperfeicoamento
profissional como docente.

A pesquisa, em sua totalidade, busca apresentar os saberes que
orientam a pratica do professor de Ensino Superior sem formagao
profissional para a docéncia, com grau académico bacharel,
especificamente no Curso de Direito da UNIMONTES,
questionando-se a existéncia de dificuldades no exercicio da
docéncia superior e se estas estao relacionadas ao seu preparo
pedagogico. Para fins desta produgao, faz-se um recorte, dando
enfoque ao preparo e desenvolvimento profissional dos
professores bacharéis daquele Curso, tendo como base a pesquisa
de campo realizada, precedida e ladeada pela revisao de literatura
especializada, indispensavel ao suporte e fundamento teorico.

Nesse capitulo, guardadas as limitacdes e adaptagdes
necessdrias, tem-se a descricdo do caminho metodologico
percorrido, o cendrio da pesquisa de campo e o perfil dos
participantes, dando destaque tanto aos resultados quanto ao
preparo dos docentes.

O projeto de pesquisa teve inicio no primeiro semestre de 2019,
seguindo o processo metodologico que se julgou mais adequado
para investiga¢ao do problema proposto, desde a escolha do tema,
do referencial tedrico, até os métodos utilizados para a sua
execugado. Tratando-se de uma pesquisa qualitativa, a participagao
ativa dos professores bacharéis que compdem o cendrio da
pesquisa foi imprescindivel e de grande relevancia.

Os tipos de pesquisa utilizados no trabalho foram a pesquisa
de campo, tendo como cendrio o Curso de Direito da
UNIMONTES, fundado em 1964 e, como participantes, 25
professores bacharéis, que foram identificados aleatoriamente de
P01 a P25, os quais concordaram em conceder entrevista. Em
resumo, foi realizada a analise documental do Projeto Politico
Pedagogico — PPP do Curso de Direito em vigor, que data de 2007,
e de 40 Planos de Ensino — PE referentes a semestres de 2019 e 2020,
tudo com o objetivo de coleta de informagdes, através da aplicagao
dos instrumentos previamente elaborados. A revisao de literatura
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especializada fez parte dos instrumentos de coleta de informacdes,
dando substrato tedrico a pesquisa.

Merece destaque a contextualizagdo histérica ante os
impactos da pandemia de Covid-19 que, desde mar¢o de 2020,
afetou a rotina, o modo de viver e o convivio social em nosso pais,
eis que a pesquisa de campo foi realizada entre agosto e outubro de
2020. Diante das medidas sanitdrias de enfrentamento adotadas no
pais, pelo Estado de Minas Gerais no ambito de sua atuagao,
acrescidos dos Decretos Municipais, houve certa dificuldade para
realizagao das entrevistas e arrecadagdo dos Planos de Ensino, pois
a IES estava fechada.

Diante de tal situagdo em que, naquele periodo, exigia-se o
isolamento social, estando todos os professores em trabalho
remoto, a pesquisa de campo teve de ser adaptada, sofrendo
mudangas significativas, principalmente no que se refere as
entrevistas semiestruturadas realizadas com os professores
bacharéis. Embora tenha sido mantido o roteiro confeccionado, a
forma de entrevista foi alterada, sendo a grande maioria realizada
por videoconferéncia através da plataforma digital Google Meet.
Mesmo assim, foram oito entrevistas presenciais, por preferéncia
dos proprios docentes, respeitadas todas as medidas de
distanciamento e prevengao de contagio por Coronavirus.
Acredita-se ainda que o momento de incerteza, acrescido do
isolamento social e da situacdao de solidao enfrentada pelo
professor, possa ter influenciado no fator emocional e psicoldgico
dos entrevistados, que se sentiram acolhidos e valorizados ao
serem ouvidos, estando mais sensiveis ao objeto da pesquisa.

A partir do rico material coletado durante a pesquisa de
campo, identificaram-se 0s pontos mais expressivos,
categorizando-os e apresentando-os, submetendo-os a analise de
contetdo e interpretagao. O instrumento de coleta de informacoes
utilizado na pesquisa de campo consistiu na entrevista
semiestruturada aos professores bacharéis do Curso de Direito,
elaborado e realizado dentro dos padrdes éticos determinados pela
legislagdo. A entrevista se deu de maneira semiestruturada,
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seguindo-se um “roteiro pré-estabelecido, previamente elaborado,
e aplicadas pessoalmente pela pesquisadora as pessoas
selecionadas, com formulagdo das perguntas e registro das
respostas” (LAKATOS, 2001, p. 197)

Mediante a triangulagao de informagdes obtidas das diferentes
fontes utilizadas, foram identificadas as dificuldades enfrentadas
pelo professor bacharel, com os encaminhamentos realizados para
tentativa de superagao. A apresentacao dos sujeitos da pesquisa
mostra-se importante, tracando-se um breve perfil dos
entrevistados, trazendo aqui algumas das caracteristicas e contexto
histdrico-social no qual estdo inseridos os professores bacharéis do
Curso de Direito da IES cendrio da pesquisa. Obteve-se as mais
variadas respostas dos sujeitos pesquisados e, consoante aduz Gil
“para que essas respostas possam ser adequadamente analisadas,
torna-se necessario, portanto, organiza-las, o que é feito mediante o
seu agrupamento em certo numero de categorias” (GIL, 2008, p. 157).

Resultados

Todos os professores do Curso de Direito da IES foram
considerados como possiveis participantes da pesquisa. Conforme
informado pela Coordenagao, o Curso tinha 63 docentes no 2°
semestre de 2020, sendo encaminhado convite a 40 deles, e destes,
25 foram entrevistados, totalizando os participantes o
correspondente a 39,68% do total de professores. Dos
entrevistados, sete professores sao do sexo feminino e 18 do sexo
masculino, havendo forte predominancia de professores homens,
sendo uma caracteristica da docéncia nos Cursos de Direito em
geral, a pouca participacao das mulheres?.

Os professores entrevistados tém idade minima de 35 anos e
maxima de 71 anos, seguindo a média abaixo:

2 Quando da exposigao das falas dos professores, nao sera identificado o sexo do
entrevistado, sendo utilizado o género masculino.
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Tabela 1: Faixa Etaria

Idade Numero de Porcentagem
Professores
Entre 31 e 40 9 36%
Entre 41 e 50 3 12%
Entre 51 e 60 10 40%
Entre 61 e 70 2 8%
Entre 71 e 80 1 4%
Total 25 100%

Fonte: Entrevista/2020.

Veja-se que nao ha a presenca de adultos jovens no corpo
docente, restando certo que a maioria dos professores tem entre 41
e 60 anos (52%).

Todos os professores sdao bacharéis em Direito e apenas um
professor declarou ter outras graduagdes, em dois cursos de
Licenciatura na mesma IES. Dezenove professores graduaram-se
no Curso de Direito cendrio da pesquisa e seis formaram-se
bacharéis em Direito em outras IES. Grande parte dos professores
graduaram-se bacharéis em Direito na prépria UNIMONTES, o
que pode indicar um ciclo de repeti¢ao das praticas docentes, onde
o professor pode basear-se em sua experiéncia adquirida a época
de quando era aluno daquele mesmo Curso, repetindo, agora como
professor, os métodos dos professores que o antecederam.

Quanto a titulagao, varios professores cumulam Especializagoes,
Mestrado e Doutorado, havendo ainda, um mestrando e dois
doutorandos, sendo considerado, para fins da tabela a seguir o titulo
de maior grau concluido. Dos professores entrevistados, quatro sao
Especialistas, 18 sdao Mestres e trés sao Doutores. Pode-se afirmar,
assim, que 16% dos professores nao cumprem com o disposto no ja
mencionado art. 66 da LDBN. Porém, tem-se que a prdpria Lei dispde
que o preparo para a docéncia superior se fard em nivel de Pos-
graduagao, “prioritariamente” (LDBN, 1996) em programas de
Mestrado e Doutorado, ou seja, trata-se de uma recomendacgao e nao
uma exigéencia.
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Dos 25 participantes, 22 iniciaram a docéncia no Ensino
Superior sendo possivel concluir que 88% dos professores
entrevistados ndo reuniam experiéncia anterior na carreira de
professor. Apenas quatro dos professores entrevistados contam
menos de dez anos de docéncia no Curso de Direito, tratando-se
assim, em sua ampla maioria, de professores com grande
experiéncia na docéncia juridica. Quanto ao exercicio da docéncia
em outras IES no decorrer da carreira, 24% dos entrevistados
ministraram aulas apenas na IES publica cendrio da pesquisa, nao
reunindo outra experiéncia em Ensino Superior:

Tabela 2: Docéncia em IES diversas durante a carreira

Niimero de Porcentagem
Professores
Apenas na IES 6 24%
cenario

Em duas IES 12 48%
Em trés IES 4 16%
Em quatro IES 3 12%
Total 25 100%

Fonte: Entrevista/2020.

Dessa forma, 76% dos entrevistados exerceram ou exercem a
docéncia em outras IES, todas particulares, reunindo experiéncia
em IES publica e particular.

A cidade de Montes Claros — MG, além da UNIMONTES,
atualmente conta cinco IES particulares que oferecem o Curso de
Direito, havendo espaco de trabalho favoravel aqueles que
optaram pelo exercicio da docéncia superior, devido a grande
demanda de professores para atuagao no ensino juridico. A
expansao dos Cursos de Direito iniciou com a LDBEN de 1996, e
vem aumentando no
consequentemente, a procura por docentes juridicos, que, em sua
maioria, inicilam a docéncia superior sem qualquer experiéncia
anterior ou preparo pedagodgico, tal qual ficou demonstrado na
pesquisa de campo.

decorrer dos anos, levando,
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Todos os professores declararam exercer outra atividade além
da docéncia superior, sendo que 73% deles exercem a advocacia,
havendo forte predomindncia da presenca de advogados em
atuacdo. Porém, dentre as atividades profissionais exercidas em
concomitancia, 12 professores responderam que a docéncia seria
sua atividade principal, 12 responderam que a outra atividade que
exercem seria a principal, podendo-se afirmar que ha equilibrio
entre os professores que concebem e os que ndao concebem a
docéncia como atividade principal, tendo apenas um professor
mencionado a equiparagao entre a docéncia e sua outra profissao.

P05, embora declare que exerce a docéncia em trés IES (publica
e privadas), ndo considera a docéncia sua atividade principal e sim
a Advocacia, pois se dedicaria mais a esta ultima. Ja P10 exerce a
docéncia em duas IES (publica e privada) e afirma o desejo de
dedicar-se exclusivamente a docéncia superior, ndo o fazendo por
questdes financeiras, pois a remuneracdo que percebe como
professor, nao seria suficiente para seu sustento.

P22, o tinico professor que afirmou serem as duas atividades
equiparadas, afirma “considero que estdo em pé de igualdade, porque
ambas foram escolhas, justamente porque eu optei, eu escolhi, entio eu
divido meu tempo com as duas atividades” (ENTREVISTA/2020).

O inicio da docéncia é permeado por duvidas, ansiedade e
inseguranga, que podem ser potencializadas em se tratando do
professor bacharel, pela auséncia de formagao especifica para o
exercicio da docéncia. Para Aires “o professor bacharel iniciante na
docéncia, necessita de tempo para construir sua profissionalizagao,
pelo desenvolvimento e aprimoramento de suas competéncias, as
quais serao fortalecidas cotidianamente, no exercicio de sua nova
profissao” (AIRES, 2015, p. 28).

Durante a entrevista, os professores bacharéis foram
perguntados se tiveram preparo inicial, e/ou durante o exercicio da
docéncia, buscando-se constatar a existéncia de iniciativa por parte
da IES e o interesse do docente em seu proprio desenvolvimento,
aperfeicoamento e profissionalizagdo. Dessa forma:
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Além de se preocupar com o dominio dos contetidos de sua
disciplina, o professor bacharel devera alicercar sua competéncia
profissional de maneira comprometida com a aprendizagem de seus
alunos, com énfase em cursos de pos-graduacdo, para que o seu
desempenho como professor seja movido por sua analise enquanto
sujeito de sua prépria pratica. Assim, a conquista de novos saberes,
a formacao continuada para esse docente iniciante no ensino
superior, a ampliacdo do olhar reflexivo, tornam-se fatores
estimulantes para a atuagao na profissdo docente, uma vez que o
mesmo proporcione uma interacao relevante do professor bacharel,
com o universo da educagdo. E que, para este momento, o docente
possa e tenha espago e tempo para essa complementagao de seu
oficio (AIRES, 2015, p. 59).

Ap0s tracarem um histérico sobre sua formacgao, graduagdes e
pos-graduagdes, os professores foram questionados sobre a
participagéo em eventos, cursos, dentre outros, voltados para a
educacao e/ou carreira docente e/ou pratica docente por iniciativa
propria e também acerca da existéncia de desenvolvimento
profissional, com realizacdo de cursos, minicursos, oficinas,
semindrios, dentre outros, por parte da IES/Curso de Direito.

Extrai-se das entrevistas que todos os professores sdao
bacharéis em Direito e apenas um afirma ter Doutorado na area da
Educacao. Todos os professores narraram ter cursado disciplinas
de Metodologia de Ensino Superior durante a Pés-graduagao. Um
professor narra ter concluido duas licenciaturas além do Curso de
bacharel em Direito. P12 afirma que as licenciaturas ndo lhe deram
suporte pedagogico para a docéncia no Ensino Superior e sim para
o Ensino Fundamental, argumentando que a docéncia no Direito
tem suas peculiaridades, que so se aprende na pratica.

Todos os professores que iniciaram a docéncia nos anos 1990
narram que foi ofertada uma pods-graduacdo lato sensu em
1993/1994, sendo a primeira especializagao do Curso de Direito da
UNIMONTES, realizada pelos professores em exercicio e por
aqueles que pretendiam fazer parte daquele corpo docente. P11
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afirma que, até 1994, nao havia professores com especializa¢ao no
Curso de Direito.

Narra P09: “nds tivemos metodologia do ensino, metodologia da
pesquisa, onde nds fomos aprimorando” (ENTREVISTA, 2020). P02
declara que “é uma tonica dos cursos de pds-graduagio, seja lato sensu
ou stricto sensu, conter disciplinas voltadas para o ensino da pesquisa e
para o ensino superior. Na especializagio que eu fiz em 1994, havia uma
disciplina especifica para o ensino superior” (ENTREVISTA, 2020).

Nove professores narram ter cursado Mestrado em Direito,
interinstitucional, sendo um deles através de convénio entre a
UNIMONTES e a UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina
e outro entre a UNIMONTES e a PUC - Pontificia Universidade
Catdlica, entendendo a oferta dos Mestrados como um incentivo da
IES em tornar possivel a qualificacdo de seu professorado.

Porém, P02 afirma que, além da especializagao nos anos 1990
e 0 Mestrado em Direito, nada foi ofertado para aperfeicoamento
profissional dos docentes do Curso: “na UNIMONTES ndo hd esse
tipo de treinamento” (ENTREVISTA/2020). Nesse sentido, P03 e P07
também fizeram a mesma afirmacgao.

P04 declara: “So recebi a Ementa para lecionar”. P10 faz
afirmacgdes no mesmo sentido: “na puiblica, a situagdo é mais complexa.
Vocé é colocado 1d e falam “se vira”. Basicamente vocé recebe o plano de
ensino, a Ementa, e tem que dar conta. Ndo tem esse trabalho de
preparagdo. Vocé tem que chegar ld pronto e, se ndo tiver pronto, vocé tem
que aprender” (ENTREVISTA, 2020).

P23 narra que nao recebeu orientacao ou preparo de nenhuma
IES quando iniciou a docéncia. P11 justifica que “na verdade, a
instituicdo disponibiliza [orientagdo]. Eu acho que essa informagio é
insuficiente, porque tem muita gente que acaba ndo tendo conhecimento
dos cursos, mas normalmente o professor se aperfeicoa por iniciativa
propria mesmo” (ENTREVISTA/2020). P15 diz:

Nem a universidade particular, tampouco a UNIMONTES, ndo ofereceram
essas capacitages. Posso até estar enganado quanto a possibilidade de ter
sido disponibilizado, e assim, de certa forma, eu deveria correr atrds. As
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vezes a gente fica esperando receber um e-mail, ser chamado, ds vezes até ser
obrigado, como algumas universidades particulares costumam fazer. Na
verdade, quando eu procurei fazer esses cursos, foi por conta prépria. Eu
ndo procurei dentro da universidade (ENTREVISTA, 2020).

P08 afirma:

Nada. Me  falaram:”toma aqui a grade, entra ld com os seus resumos, faz
bacana, hein?”, foi s6 isso. Foi tudo por conta prdpria mesmo, o que pode ser um
erro. Porque confiar na gente s6 pelo o que viu... Mas eu tinha sequranca que
eu tinha dominio, controle do contetido. Mas existem outras coisas além de
dominio do conteiido que o professor precisa. Entdo eu acho que eu fui
adquirindo isso, e hoje eu tenho a visdo totalmente diferente. Mas, na época, eu
fui sozinho mesmo, estudei muito, pesquisei na internet como dar aula, essas
coisas... como montar esquema de aula... Isso tudo eu fiz por conta prdpria.

(..)

56 agora na pandemia que surgiu um curso para vocé aprender a mexer 1o
sistema. Era um curso para aprender a mexer no sistema disponibilizado
pela UNIMONTES. Mas era uma capacitagdo ndo de docéncia, era uma
capacitagdo de wvocé usar as ferramentas tecnoldgicas que o Estado
disponibilizava. Eu até dei meu nome, mas ndo sei por que ndo foi
autorizado.

Na Faculdade (nome suprimido) eu tive um treinamento de seis meses
para dar aula em EAD. Tem uma problemdtica diferente, um sistema
diferente. Na UNIMONTES, ndo tivemos tempo, em razdo da pandemia.
Nos estamos dando aula on-line hoje, mas sem ter a capacitacdo adequada,
ndo que a UNIMONTES tenha culpa, mas eu estou querendo afirmar que é
totalmente diferente, vocé dar um curso em EAD e dar um curso presencial
(ENTREVISTA, 2020).

P12, por seu turno, afirma:

Sinceramente, eu creio que a propria instituicdo acha que a gente jd entrou
sabendo de tudo, porque ld ndo tem nada disso. O magistério na
universidade publica é muito diferente do magistério da faculdade
particular. Na verdade, nas faculdades particulares eu até considero que
foram uma escola para mim. Eu aprendi muito mais ld do que eu ensinei. A
faculdade particular é uma escola até mesmo para os mais renomados
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professores. Mas quando eu ingressei na faculdade particular, eu estava
muito mais aberto @ aprendizagem, as experiéncias e tudo mais. E um
descompasso muito grande, o magistério na faculdade particular em relacio
a publica. (...) Essa percepgio da UNIMONTES, quando vocé tem
experiéncia nas duas instituicbes, ou mais, fica bem evidente. Na
UNIMONTES, ndo que vocé ndo seja cobrado também. Tem um nivel de
cobranga, mas mais pelo método. Inclusive, os alunos passam a te respeitar
a partir do momento que vocé consegue demonstrar que tem muito
conhecimento. E a gente acaba sendo auto-responsdvel por tudo, pela forma
que vocé vai avaliar, como a disciplina vai ser gerida durante o semestre.
(..)

Esse aprendizado, essa aprendizagem de ensino, isso ai a gente vai
aprendendo realmente é com os erros e por inducdo mesmo, intuicio
(ENTREVISTA, 2020).

P24 declara que nao recebeu qualquer orientagao ou preparo
na IES publica, utilizando dos conhecimentos que adquiriu na IES
privada na qual lecionou:

Sempre existiam cursos de capacitagdo para a docéncia. Ao final de cada
semestre eles elencavam o que era mais importante e trabalhavam com essas
capacitacoes. Entdo sempre foi um trabalho em cariter de continuidade.
Nessa instituigdo nds tinhamos reunioes voltadas para essa metodologia,
para o ensino superior e ela tinha uma caracteristica interdisciplinar. Era
um professor de portugués, um professor de pedagogia, um psicélogo,
sempre trabalhando de forma conjunta (ENTREVISTA, 2020).

Em sua fala, P25, afirma que, no decorrer das décadas, houve
muitas mudangas na IES. Porém, em relacao ao corpo docente,
ainda que ciente de que os professores bacharéis que ingressaram
na IES nos cursos de Medicina e Direito ndo tinham preparo
especifico para a docéncia, a IES nao se preocupou com a
qualificagdo para o seu exercicio. Segundo P25, a IES cuida, no
maximo, da qualificagao relacionada a obtencao de titulos, que nao
guardaria relagdo com preparo pedagdgico:
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Na realidade, houve preocupagdo da instituicio em qualificar os seus
professores, até porque quando ela foi transformada em UNIMONTES, nés
ndo tinhamos um niimero minimo de mestres e doutores. Esse quadro hoje
jd mudou, porque a instituicdo teve uma preocupacdo com a qualificagdo dos
seus professores, mas a separacdo que eu fago é essa: qualificacio para
titulagdo dos professores e ndo especificamente para o exercicio da docéncia.
E outro aspecto, ndo se trata de critica a ninguém, a gente sabe das
dificuldades, mas, infelizmente, é uma verdade que ndo temos como negar,
os professores da UNIMONTES, pelo menos especificamente no curso de
Direito, ndo tém a assisténcia necessdria para o bom exercicio da sua
atividade. Veja que eu ndo estou falando da auséncia de qualificacdo para a
docéncia, eu jd estou falando da deficiéncia de coisas minimas para esse
exercicio (ENTREVISTA, 2020).

Extrai-se da fala de P06 o entendimento de que a obtengao de
titulo, Mestrado ou Doutorado, nao seria suficiente para
conhecimento e adequada aplicagao das estratégias de ensino e de
aprendizagem pelos professores. No mesmo sentido, P13:

Nido, ndo. Eu nunca tive nenhum auxilio. Se vira nos trinta. Vocé ji é
considerado como professor, entdo, parte do pressuposto que... E engracado
isso! As vezes nem é por mal, as instituicoes entendem que o fato de o
professor jd ter determinada titulagdo ou jd estar em sala de aula em outras
instituigoes, ele, automaticamente, jd domina essa situacdo.

A (nome suprimido) fazia alguns cursos de formagdo nos inicios de semestre.
Até para os professores que ingressavam, eles tinham uma pequena
capacitacdo, mas era algo muito residual. Era algo muito inexpressivo,
diante da realidade do Direito, pois era genérico. Tinha professores de vdrios
cursos ali, entdo, as informacoes metodoldgicas, muitas vezes, nio eram
apropriadas para a realidade do Direito. Entdo, nds tinhamos (na IES
privada), para nio ser injusto, essas formagcdes no inicio de semestre, mas
essas formacoes elas eram incipientes, porque elas ndo eram
contextualizadas para a realidade do curso que nds estdvamos como o
professor (ENTREVISTA, 2020).

Embora grande parte dos professores tenham, em entrevista,
reclamado da falta de apoio da IES no que se refere a algum suporte

203



pedagogico e oferta de oportunidades de preparo profissional
docente, P16 informa que sempre era solicitado pela Coordenacao
que fosse colocado a disposi¢ao dos professores do Curso um apoio
pedagogico e em certa oportunidade, a IES disponibilizou duas
Pedagogas para prestarem assisténcia direta aos bacharéis. Porém,
apds um semestre sem qualquer demanda por parte do corpo
docente, solicitaram sua saida, por serem “solenemente ignoradas”
(ENTREVISTA/2020).

Segundo Cunha h4d a ideia de que os curriculos de cada curso
de graduacao devem ser feitos por seus prdprios profissionais:
Medicina, por médicos, Direito, por juristas, afirmando que “o
pedagogo, quando chamado a atuar nesses campos, ¢ um mero
coadjuvante, um estrangeiro”, e mesmo quando isso acontece,
limita-se a “dar forma discursiva ao decidido nas corporagdes, para
que os documentos (planos curriculares, projetos pedagdgicos,
processos avaliativos, e etc) transitem nos orgaos oficiais”
(CUNHA, 2006, p. 526).

Por essas informagdes, podemos dizer que ha certa resisténcia
de alguns professores em buscarem seu aperfeigoamento
profissional, e em entrevista, embora entendam, em sua maioria, a
importancia do conhecimento pedagogico, extrai-se de suas falas
que consideram serem suficientes para atuagao em sala de aula os
conhecimentos que ja reinem e que foram sendo adquiridos com a
experiéncia e os estudos individuais, priorizando o conhecimento
de conteudo.

P05 declara “A gente precisa inovar sempre, é importante, mas o
tempo ndo pode ser dedicado mais para a metodologia em si do que para a
ciéncia que ¢é lecionada. O Direito é a ciéncia, e a metodologia que tem que
servir ao Direito e mndo o Direito servir a metodologia”
(ENTREVISTA/2020). P01 menciona que fez especializages,
cursando disciplinas voltadas para docéncia e metodologia,
contudo desabafa: “fiz, porque precisava do titulo. Ndo me acrescentou
nada” (ENTREVISTA/2020).

P12 afirma que “primeiro eu fiz o Mestrado e depois que eu entrei
no magistério, e ainda assim era como se ndo tivesse feito nada, porque o
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que a gente aprendeu mesmo foi ali na prdtica do magistério (...) o
Mestrado em Direito praticamente reproduz o que a gente vé na
graduagdo”. Acrescenta o professor que, “até mesmo aquela formagio
de pds-graduagdo lato sensu em Docéncia do Ensino Superior, que é
apresentada, eu acho que ela ndo surte efeito no Curso de Direito”
(ENTREVISTA, 2020).

P04 afirma que se construiu como professor:

De forma instintiva, ndo acho que eu tive uma preparagdo suficiente para
isso, ndo. Até porque, tem essas capacitagoes e tudo, muitas vezes tem
algumas coisas interessantes, mas em relacdo a outras, eu nio vejo que, ao
se aplicar, o resultado serd da forma como se pretende. Entdo eu acho que foi
a partir da relagdo professor-aluno como sujeitos. Entdo, ao longo da
docéncia eu fui participando de cursos, observando a vivéncia de outros
professores... as reunioes eu acho muito importante, porque sio divulgadas
as vivéncias dos outros professores e vocé pode trazer isso para si. Na
conversa com outros colegas vocé também aprende com o que ele pode
ensinar da experiéncia dele (ENTREVISTA, 2020).

P22 declara que “a diddtica é uma coisa muito delicada, a gente
aprende nos cursos, tem a disciplina de diddtica do ensino superior, mas é
algo tdo natural que a gente faz. E claro que a gente usa uma técnica ou
outra, mas a aula em si é produzida por insights, com inspiragoes que vocé
tem na hora” (ENTREVISTA, 2020).

Emerge da fala de alguns professores, a concepgao inatista da
docéncia, ou seja, pouco acreditam na profissionaliza¢do, pois
concebem a docéncia como um dom que é dado desde o
nascimento, que a experiéncia na profissao vai aprimorando, sendo
desnecessaria a complementacao pedagogica.

Pimenta e Anastasiou identificam alguns enfoques de pratica
docente, sendo um deles o “tradicional ou pratico-artesanal”, que
entende que a finalidade do ensino € transmitir os conhecimentos
“diretamente vinculados as habilidades para fazer coisas ou
objetos, e aos modos, usos, costumes, crengas e habitos,
reproduzindo-os”, seguindo uma linha conservadora do que esta
tradicionalmente “consagrado e socialmente valorizado”, de onde
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emerge o modelo do “professor artesdao ou tradicional”. A
formacao desse professor se da na pratica, ndo sendo necessaria
formagao voltada para a docéncia (2014, p. 183).

Completam as autoras que “nesse modelo, a docéncia é
considerada um “dom inato”: o professor ja nasce “pronto” e deve
tao somente ser treinado na pratica profissional, nao sendo
necessario investir na sua formagdo e no seu desenvolvimento
profissional” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 184).

Quando indagado acerca de como se deu sua construgao como
docente, P11 defende:

Eu ndo consigo ver uma profissdo sem vocagdo. Rubem Alves tem um texto
muito bonito “Sobre politica e jardinagem™s, onde ele faz uma correlagio
entre profissdo e vocagdo. Ele fala que toda vocagdo pode se transformar em
profissdo, mas nem toda profissdo é exercida com vocagdo, e a diferenca
bdsica é porque o termo vocagdo vem do termo em latim vocare, que quer
dizer “chamado”. E um chamado de amor por um fazer algo. A profissio é
simplesmente o desempenho de uma técnica, de uma arte, de um oficio. Na
vocagio vocé estd atendendo um reclame do seu coragdo, vocé estd fazendo
algo para o qual vocé foi chamado, vocé sente prazer nesse chamado, entdo a
recompensa estd no proprio fazer. As outras recompensas elas sdo adicionais,
elas sdo um plus. Na profissido ndo, a vinica recompensa que vocé tem é a
recompensa pecunidgria, entio é por isso que tem muita gente que se frustra
com a profissio pelo simples fato de que nem sempre é bem remunerado, nem
sempre é valorizado. Por isso tem tanta gente que comega com uma profissio
e desiste dela. Eu acho que o profissional vocacionado é o que faz a diferenca,
porque vocé sente prazer. Eu acho que nds todos lecionamos porque
gostamos de lecionar, porque é uma atividade extremamente prazerosa,
porque se fosse depender de remuneragdo, ndo estaria ld ndo
(ENTREVISTA, 2020).

3 O professor faz referéncia ao artigo intitulado “Sobre politica e jardinagem”
publicado pelo educador Rubem Alves na coluna Opiniao/Tendéncias/Debates do
Jornal Folha de Sao Paulo, Edicdo de sexta-feira, 19 de maio de 2000. Disponivel em
https://institutorubemalves.org.br/wp-content/uploads/2018/08/2000.05.19.pdf.

206


https://institutorubemalves.org.br/wp-content/uploads/2018/08/%092000.05.19%09.pdf

P02 ndao nega a importancia do conhecimento didatico-
pedagogico, porém, releva-o a segundo plano, priorizando o
conhecimento do conteudo das disciplinas, e acreditando na
capacidade natural de alguns professores para o exercicio da
docéncia. P02 afirma que:

Para toda drea do conhecimento humano hd um pendor natural de cada
pessoa. Hd pessoas que estdo voltadas para determinadas atividades, nascem
com aquela vontade e serdo excelentes profissionais. Estd no sangue daquela
pessoa ser professor. Hd professores que, mesmo ndo tendo essa carga de
conhecimento técnico especifico da pedagogia, vamos colocar assim, tém um
talento natural para sala de aula e conseguem transferir o conhecimento com
muita facilidade para os seus alunos. Jd outros, precisam mesmo de um
aparato que o auxilie, aprender técnicas e talvez essas técnicas, essa
formagdo adicional, vdo assim suprir um pouco da dificuldade que eles
tenham em relagdo, por exemplo, ao contetido. Quem tem mais facilidade
com os contevidos, tem mais facilidade, portanto, em transferi-los para os
alunos, transferir esse conhecimento. Esse dominio de palco é muito
importante, mas para té-lo, precisa ter dominio do conteuido. Entdo, para
alguns professores seria até necessdrio o conhecimento pedagdgico porque
isso o auxiliaria a suprir exatamente essas falhas. |4 para outros, agrega
conhecimento, agrega novas técnicas e tudo, mas eu ndo diria que é
imprescindivel, mas 1til.

(..)

O que eu quero enfatizar é que, tudo bem, hd uma formagdo especifica como
professor. Mas o professor, com toda a formacdo diddtica que ele obtiver, se
ele ndo tiver o conhecimento do contetido especifico a que ele se propde, o
ramo da ciéncia em que ele estd inserido, se ele ndo tiver o dominio e ndo
estudar muito, de nada vai adiantar essa formagio diddtica. Em nada
adianta! Vocé precisa ter o dominio do contetido. Isso é o principal, pois
tendo o dominio do contetido, vocé o encaixa nas diversas formas de
transmissdo desse conhecimento. Talvez isso resuma o que eu penso da
formacdo especifica do professor. E importante? E! Mas ndo é
imprescindivel. Talvez para alguns seja, mas se a pessoa precisa
essencialmente da formagdo pedagdgica para dar uma aula, ela vai ter
dificuldades se ela ndo tiver o dominio do contenido. |d se percebe que essa
pessoa precisa de uma muleta. Mas se ela tem dominio do contetido e jd tem
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um pendor, gosta de ensinar, a gente percebe... isso eu percebi em virios
colegas. (ENTREVISTA, 2020).

Cabe apresentar os demais enfoques da pratica docente
narrados pelas autoras. No “técnico ou academicista”, ha a
valorizacdo das técnicas, recursos e estratégias de ensino:

o conteudo do ensino é composto dos conhecimentos cientificos e
sua finalidade é a transmissiao dos conhecimentos elaborados
produzidos pela pesquisa cientifica. Assim, o ensino ¢é
compreendido como um campo de aplicagao desses conhecimentos,
sendo tarefa dos professores traduzi-los em um fazer técnico para
transmiti-los aos alunos (...). O professor, nesse enfoque, deve ser
formado para adquirir competéncias comportamentais com o
objetivo de executar esse conhecimento (PIMENTA; ANASTASIOU,
2014, p. 184).

Por fim, o terceiro enfoque ¢ o “hermenéutico ou reflexivo”
onde o professor tem que desenvolver seus saberes e sua
criatividade. “O conhecimento do professor € composto da
sensibilidade da experiéncia e da indagacdo tedrica. Emerge da
pratica (refletida) e se legitima em projetos de experimentagao
reflexiva e democratica no préprio processo de construgao e
reconstru¢do  das  praticas  institucionais” (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014, p. 185). Nesse sentido, P21 afirma:

A gente tem uma formagdo especifica na drea do Direito. Ndo sé no Direito,
mas em qualquer drea de formacdo profissional, a gente ndo conhece o que é
a educagdo. A gente ndo deve ser professor, ser educador sem conhecer das
tecnologias, sem conhecer a técnica do conhecimento que foi desenvolvido
para a educacdo. E preciso que todo aquele que queira ser professor e
educador se capacite, conhega, veja um pouco sobre processo cognitivo,
estude um pouquinho de Piaget, Montessori, que sdo autores que
desenvolveram todo o conhecimento da educagdo, como é que as pessoas
aprendem. Se a gente ndo tem essa concepgio, a gente acaba caindo naquele
vicio do Curso de Direito em apenas reproduzir um modelo, sem entender
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ou compreender especificamente qual é o meu papel enquanto ator ali
naquele processo de ensino-aprendizagem (ENTREVISTA, 2020).

Narra Masetto (2003) que o quadro de falta de
profissionaliza¢do dos professores bacharéis comeca a se modificar
por iniciativa de muitos professores que tém se preocupado com as
formas como estao conduzindo sua pratica, e com a necessidade de
possuirem alguma formagao especifica para a docéncia e que
contemple os aspectos pedagogicos da profissao:

SO recentemente os professores universitarios comecaram a se
conscientizar de que seu papel no Ensino Superior, como o exercicio
de qualquer profissao, exige capacitacdo propria e especifica que nao
se restringe a ter um diploma de bacharel, ou mesmo de mestre ou
doutor, ou ainda apenas o exercicio da profissao. Exige isso tudo, e
competéncia pedagdgica, pois ele é um educador (MASETTO, apud
OLIVEIRA e SILVA, 2012, p. 06).

P18 afirma que nao ha a iniciativa de capacitacao docente na
IES e que, devido ao perfil dos professores do Curso de Direito, a
aquisicao de conhecimentos pedagogicos seria um caminho para
superacao de dificuldades.

A gente precisa pensar nisso. Eu jd pensei em propor, tanto para os
professores efetivos quanto para os designados. Seria uma forma de captar
um pouco, transmitir um pouco daquilo que a gente absorve na instituicio
privada e trazer pra dentro da universidade. Eu tenho a intencdo de fazer
essa provocagdo. Ndo sei se vai ser aceito, porque a gente, ds vezes, tem
algumas resisténcias. (...) Ele (o professor) é advogado, ele formou para essa
atividade profissional, ndo é nem por culpa do professor, mas é por conta da
sua propria formagdo, ele é formado pra ser advogado. O cidaddo ld da
engenharia é formado para ser engenheiro, o cidaddo da educacdo fisica é
formado pra ser educador fisico. No caso desse tipo de formacio, que ndo é
especifica da educagdo ou da pedagogia, a gente tem deficiéncia na questio
metodoldgica. Entdo, a gente tem dificuldade. As estratégias de ensino, com
as possiveis metodologias, com a variagdo, no Curso de Direito que é um
curso muito tradicional aqui na universidade (ENTREVISTA, 2020).
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P14 afirma que a formagao pedagdgica pode ser

compreendida como “um 6culos” que ajuda o professor a enxergar
melhor o processo de ensino e de aprendizagem:

A formacdo pedagdgica passa por virios niveis. Esse conhecimento das
metodologias que podem ser aplicadas é parte deste conhecimento
pedagdgico, dessa formacio pedagogica. Mas ndo é s6 metodologia, ndo é sé
a técnica, é compreender essa relagio que se estabelece entre aluno e
professor. Compreender todo o contexto que envolve essa relagdo. E
compreender aquela pessoa que estd ali na condigdo de aluno como alguém
que estd em uma série de buscas. Talvez esse nivel da técnica, esse nivel das
metodologias seja o primeiro, mas o saber pedagdgico nesse sentido seja mais
profundo. E como se fossem os éculos, ajuda a gente a enxergar melhor esses
processos de aprendizado (ENTREVISTA, 2020).

Vé-se que alguns professores, além de entenderem a

importancia do saber pedagdgico, buscaram adquiri-lo por
iniciativa propria, frequentando cursos especificos presenciais e
virtuais, dedicando-se a estudos e pesquisas, evidenciando os
efeitos positivos na sua construgdo como docente.

P23 afirma que “eu era professor em tempo integral, quando eu

falei: “eu preciso disso, é a minha carreira, preciso me especializar”
(ENTREVISTA, 2020), entao, por iniciativa propria, cursou uma
disciplina isolada do Mestrado em Desenvolvimento Social da
UNIMONTES, denominada Docéncia do Ensino Superior, que teria
lhe dado bagagem pedagdgica:
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Quando eu estava realmente mergulhado nesse processo de docéncia, eu fiz
uma disciplina isolada no Mestrado, de Docéncia do Ensino Superior, e ali
foi que eu fui entender o que é o papel da pedagogia. Ali que eu fui
compreender o que é plano de aula; o que é plano de ensino; porque que eu
tenho que usar as metodologias de um modo geral, que eu também
desconhecia. Enfim, eu fui ler sobre educagdo, eu jd estava como professor
do ensino superior hd mais de trés anos, e fui por exclusiva vontade, nio
porque fui forcado ou incentivado, ndo (ENTREVISTA, 2020).



P06 declara que nao foi oportunizado qualquer preparo pela
IES, contudo, tinha a consciéncia de que nao era profissional do
ensino e buscou formagao:

Nio, nunca foi oferecido isso. (...) eu comecei a investir na capacitacdo para
ser professor, porque eu ndo tinha formagdo de professor. E ai eu comecei a
fazer, por conta prdpria, nés nem tinhamos em Montes Claros cursos
preparatdrios, eu fui a Belo Horizonte fazer. Finais de semana, eu fazendo
esses CUrsos.

(..)

Eu achei que eu precisava ter mais técnica para ser mais respeitado, porque
sendo eu iria acabar comprometendo meu trabalho. Eu tenho uma irmd mais
velha que é professora por formacdo, e ela falou comigo “se eu fosse vocé, ji
que vocé quer ser professor, eu faria o curso para ter técnica. Ndo basta
gostar, tem que ter formacdo”. E foi por isso que eu fui fazer
(ENTREVISTA, 2020).

P21 afirma: “eu diria que a UNIMONTES cresceu muito mais pelo
empenho pessoal do seu professor. Os professores estdo buscando isso. Mas
eu ndo vejo institucionalizada uma politica de capacitagio docente”
(ENTREVISTA, 2020).

Em consonancia, P17 destaca que “a pridtica pedagdgica é muito
importante, nds temos que preparar o professor para essa nova realidade.
Nio se trabalha metodologia ativa na UNIMONTES, e quem trabalha, é
porque buscou isso em outra instituicdo, se capacitou de outra forma”
(ENTREVISTA, 2020).

Pela fala dos professores, infere-se a preocupacao da IES com a
sua titulagao e dominio do conteado da matéria ministrada, nao tendo
como foco o saber-fazer, ndao provocando reflexdes sobre a pratica
pedagogica. “A docéncia parece, neste sentido, ndo ter espago para o
desenvolvimento de ag¢des reflexivas sobre o seu fazer pedagdgico”.
(OLIVEIRA; SILVA, 2012, p. 04). Aires aponta que:

Além de se preocupar com o dominio dos contetidos de sua
disciplina, o professor bacharel devera alicercar sua competéncia
profissional de maneira comprometida com a aprendizagem de seus
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alunos, com énfase em cursos de pds-graduacdo, para que o seu
desempenho como professor seja movido por sua analise enquanto
sujeito de sua propria pratica.

Assim, a conquista de novos saberes, a formacdo continuada para
esse docente iniciante no ensino superior, a ampliagdo do olhar
reflexivo, tornam-se fatores estimulantes para a atuagao na profissao
docente, uma vez que 0 mesmo proporcione uma interagao relevante
do professor bacharel, com o universo da educagao. E que, para este
momento, o docente possa e tenha espaco e tempo para essa
complementacao de seu oficio (AIRES, 2015, p. 59).

Especificamente em relagdo ao Curso de Direito, P25 alega
que, nao bastasse a falta de interesse da IES no desenvolvimento
profissional de seus professores, esses ainda ndo recebem
assisténcia necessdria para o bom exercicio de sua atividade,
havendo deficiéncia até mesmo do minimo ao imprescindivel a
atividade docente, cujo ambiente vem se tornando a cada dia mais
insalubre (ENTREVISTA/2020).

Quando perguntados das dificuldades enfrentadas no
exercicio da docéncia, um dos pontos mais evidenciados pelos
professores é a auséncia de melhores estruturas no ambiente de
trabalho na IES, em cujo prédio onde funciona o Curso de Direito
ndo ha sequer banheiro privativo para os professores e demais
servidores.

P10 diz “dificuldades em relacdio a UNIMONTES, o que eu vi de
diferente, realmente, foi ainda termos um quadro de giz!”
(ENTREVISTA, 2020). P11 esclarece que “o que existem sio
dificuldades do ponto de vista de material, de disponibilizagdo de recursos,
tendo em vista que nds somos uma universidade publica, em que a caréncia
de recursos é muito grande” (ENTREVISTA, 2020).

Compartilhando do mesmo entendimento, P15 afirma que,

A gente tem dificuldades com uma sala de aula sem ar-condicionado, em
uma cidade quente como Montes Claros. Vocé tem uma biblioteca com livros
antigos, poucos livros. Vocé tem poucos recursos. Vocé tem uma internet
muito ruim na universidade e hoje em dia a conectividade é extremamente
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importante para poder desempenhar o ensino. A gente tem muitas
dificuldades estruturais (ENTREVISTA, 2020).

P17 também afirma que

A UNIMONTES ndo tem uma estrutura, tem quadro de giz ainda. E uma
coisa que me dd alergia, o ventilador ruim, entdo é muito quente, a
infraestrutura ndo é boa, os data shows nem sempre funcionam, o cabo ndo
tem, vocé tem que levar o seu. Eu penso que o maior problema da
UNIMONTES é infraestrutura e os livros também, muito desatualizados
(ENTREVISTA, 2020).

Enquanto uns reclamam do quadro e giz, outros reclamam da
falta até mesmo do giz, e sobre isso P22 diz que:

Dificuldades estruturais, a Universidade passa até hoje. Desde falta de giz,
até a trava de porta, porta escorada com pedra. A gente acaba superando
essas coisas, usando criatividade. A criatividade ela integra um pouco a
diddtica. Ai surge um problema que ndo tem o giz, que ndo tem alguma
coisa, vocé tem que ter um plano B. Isso eu aprendi com o tempo. Foi
quebrando a cara. Eu aprendi ter sempre duas ou trés aulas prontas,
preparadas, porque posso chegar na sala e ndo ter os recursos. Entdo, essas
sdo as dificuldades normais, essas de estrutura, que a Universidade tem em
relacdo ao Curso nosso (P22, ENTREVISTA, 2020).

Narra P25 que:

Estou falando da deficiéncia de coisas minimas para esse exercicio. O
ambiente nosso na sala de aula é um ambiente insalubre. Vocé entra em uma
sala de aula, em uma regido como a nossa que chega a 38° de temperatura, e
vocé ndo tem um wventilador funcionando, vocé ndo tem um ar
condicionado... queima uma ldmpada, fica trés, seis meses para trocar uma
lampada de uma sala de aula. A internet do SA] é uma vergonha! Desculpe-
me, mas isso é incompeténcia das pessoas responsdveis por isso, o reitor niao
tem condigdo de ficar cuidando disso. (ENTREVISTA, 2020).
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Por serem, em sua maioria, egressos da Universidade, alguns
professores encaram com normalidade a narrada falta de estrutura
adequada em seu ambiente de trabalho, ndo a apontando como
dificuldade, provavelmente por entenderem como uma
perpetuacao de uma situagao de caréncia de recursos para o Curso
acreditam que ndo sera resolvida.

P12 transmite esse sentimento ao afirmar “eu jd sabia como era a
UNIMONTES, entdo ndo me causou espanto. Nao reclamo da estrutura
porque é aquilo ali desde quando eu era aluno e provavelmente vai ser da
mesma forma nos préximos 10, 15 anos. Digo ao aluno: aceita, que déi
menos, e vai estudar” (ENTREVISTA, 2020).

Apenas 01 professor aponta, expressamente, a falta de
formagao pedagdgica como uma dificuldade. P13 afirma que “a
gente comeca a dar aula nos espelhando nos nossos professores. As vezes
ndo funcionava, e o desespero batia. O aprendizado foi com base em
experiéncias, tombos e quedas. Foi sentindo na pele as marcas de ndo ter
tido uma formagdo pedagdgica” (ENTREVISTA, 2020).

P17 afirma que

A pedagogia faz parte disso, entdo ndo basta vocé ter o Curso de Direito para
vocé ser um bom coordenador ou professor. Eu acho que a pedagogia faz
muita falta, porque as vezes um advogado ele ndo sabe, ele nio é professor,
ele ndo fez pedagogia, entdo faz falta essa preparagdo. O proprio Curso de
Direito peca nessa parte de preparar o professor, o aluno que quer ser
professor (ENTREVISTA, 2020).

Embora P17 narre a importancia do conhecimento pedagdgico
em geral e da sua oferta pela IES aos professores bacharéis, quando
perguntado das eventuais dificuldades enquanto docente, nao
apontou elementos de ordem didatico e pedagdgicas.

Sinteticamente, foram expostas 38 dificuldades pelos
professores durante o processo de ensino e aprendizagem, que
foram alocadas em 12 subcategorias. No quadro abaixo, as 38
dificuldades apontadas corresponderao a 100%:
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Tabela 3: Dificuldades enfrentadas no exercicio da docéncia

Numero de Porcentagem
mengoes

Aplicar a metodologia adequada 05 13,16%
Deficiéncia na estrutura da IES e 07 18,42%
falta de recursos didaticos
Desvalorizag¢ao do professor 01 2,63%
Falta de formagdo pedagogica 01 2,63%
Falta de interesse por parte dos 03 7,89%
alunos
Inseguranca 02 5,26%
Mudanga no perfil da 03 7,89%
IES/alunos
Planejamento das aulas e 04 10,52%
administragao de horario e
contetido
Relacionamento com alunos 02 5,26%
Resisténcia por parte da IES 04 10,52%
Ter iniciado a docéncia jovem 05 13,16%
Utilizacdo do sistema 01 2,63%
operacional da IES
Total 38 100%

Fonte: Entrevista/2020.

Durante as entrevistas, em que pese tenha sido dada maior
énfase pelos docentes as dificuldades relacionadas a falta de
estrutura da IES, as que tiveram maior incidéncia foram de ordem
didatico e pedagogicas.

Salienta-se que, analisando os PE e relacionando as
metodologias e os recursos listados, infere-se que ha uma certa
dificuldade dos professores em diferencia-los, pois em 57,5% dos
Planos, h4 alguma inversao do que seria a metodologia e o que seria
o recurso didatico, ou as metodologias empregadas estao listadas
como instrumentos de avaliagdo. Os equivocos apresentados na
elaborac¢ao do PE quanto aos recursos utilizados, as estratégias de
ensino e aos critérios de avaliagao, podem ser interpretados como
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reflexo da falta ou pouco preparo pedagdgico dos docentes do
Curso. Além disso, em sua maioria, os professores narram que nao
receberam auxilio ou orientagao da IES quanto ao registro do seu
planejamento através dos PE.

Verifica-se ainda que hd certa dificuldade em identificar
corretamente o recurso e a metodologia, ou seja, os professores
utilizam os recursos e métodos de ensino e aprendizagem
existentes, porém alguns nao conseguem identifica-los e nomea-
los. Essa situacao fica ainda mais clara durante a entrevista, onde,
quando indagados, alguns professores tém dificuldade em nomea-
los, o que indica o pouco preparo pedagogico que pode interferir
na sua pratica, influenciando no processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, o conhecimento pedagogico mostra-se importante,
principalmente para que o docente, no exercicio de sua profissao,
consiga atender as demandas e a solucionar as mais diversas
situagoes, “concebendo novas saidas para situagao de ensinagem”
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 197).

Ao serem abordados sobre os direcionamentos realizados para
superacao das dificuldades, os professores mencionaram, em
primeiro, o auxilio e solidariedade dos colegas, buscando, nos
professores que tém como referéncia, suporte para esclarecimento
de duvidas. Esse aspecto demonstra a importancia do acolhimento,
apoio e troca de experiéncias dentro do préprio corpo docente.

Em segundo, os professores narraram como crucial a sua
construgao, a experiéncia advinda da outra carreira profissional
exercida e, principalmente, o advento de maior experiéncia com o
passar dos anos no exercicio da docéncia, de onde retiram
elementos para superarem as dificuldades, aprimorando seu
desempenho, através de uma reflexdo sobre sua propria pratica
pedagogica, experimentando metodologias e recursos, pautando-
se nos erros e acertos.

Outra maneira utilizada para superacao das dificuldades é a
pesquisa e estudos individuais, e em menor indice, a realizagao de
cursos voltados para a carreira docente, a maioria deles por
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iniciativa propria. Esses dois ultimos direcionamentos se dao
visando adquirir conhecimentos pedagogicos, mais
especificamente, de técnicas de ensino e aprendizagem, adequagao
da didatica e aplicagdo de metodologias diversas, auxiliando a
pratica docente.

Importante destacar que os encaminhamentos apontados
acima, utilizados pelos professores, em sua maioria, partiram de
uma iniciativa propria, tratando-se de decisdes individuais na
busca por respostas.

O fato de todos os professores entrevistados exercerem outra
atividade profissional pode evidenciar a desvaloriza¢ao da carreira
docente e falta de interesse na profissionalizagao, pois alguns
acabam por ndo considerar a docéncia como uma carreira com
possibilidade de crescimento, tal qual sua outra profissao, vendo-a
como uma atividade complementar, faltando-lhe a identidade
como docente.

Contudo, trata-se de uma caracteristica comum aos docentes do
Curso de Direito em todo o territorio nacional, nao sendo algo pontual
da IES cenario da pesquisa. “A docéncia juridica no Brasil nao é vista
ou vivida como uma primeira ou unica escolha profissional, uma
atividade-fim a ser seguida, tal como se d4 nas demais carreiras
juridicas” (MUSSE; FILHO, 2015, p. 176), o que, como apontado,
desdgua na desvalorizagdo da profissao tanto pelos professores,
quanto pelos proprios académicos que acabam por repetir esse
comportamento quando decidem se dedicar a docéncia.

De acordo com Musse e Freitas Filho:

E bastante intrigante que a docéncia em Direito seja pouco
valorizada, considerando-se a ampliagao verificada ao longo dos
ultimos anos dos cursos de pds-graduagdo stricto sensu, os quais
deveriam, em tese, ser locais de formagao especifica de um corpo
profissional exclusivo. O que se reela, ao contrario desse objetivo, é
que os mestrados e doutorados sdao ocupados por parcela
significativa de profissionais do Direito que também siao docentes
(MUSSE; FREITAS FILHO, 2015, p. 197 - grifo dos autores).
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De maneira geral, os bacharéis, no decorrer de sua trajetdria,
sentem necessidade de desenvolver-se dentro da profissao docente
e, por iniciativa propria, tém buscado uma complementagao
didatico-pedagogica. Sao poucos aqueles que ainda concebem a
docéncia como um dom, um talento inato que nao necessita de
complementagao.

Diante dos resultados da pesquisa, acredita-se que, assumindo
postura ativa quanto a formagao continuada de seu professorado e
fomentando o didlogo e a troca de experiéncias entre os mesmos, a
IES poderia quebrar as resisténcias dos docentes bacharéis quanto
a aquisi¢ao de conhecimentos pedagdgicos. Como bem aponta
Silva, “o curriculo tem significados que vao muito além daqueles
aos quais as teorias tradicionais nos confinaram” (1999, p. 150).

A instituicdo de propostas de formacao continuada pela IES,
além de ofertar “cursos que incluam qualifica¢des, de fato, para a
docéncia, com énfase na relagdo teoria-pratica, qualificagao
politico-pedagdgica e  qualificagdo  politico-social, ~ com
enriquecimento cultural e profissional” (VALLE, 2000, p. 57), deve
realizar investimentos constantes no acervo de sua biblioteca e na
melhoria das condig¢oes de trabalho do professor, atendendo assim,
as reais necessidades de seu corpo docente.

O desenvolvimento profissional disponibilizado aos
professores e construido por eles, do Curso de Direito,
possibilitaria um didlogo aberto, a reflexdo das praticas docentes,
com analise das dificuldades e das facilidades além de observar as
reais necessidades dos mesmos, além do estudo, aceitagcdo e
utilizagdo de novas metodologias e recursos, saindo um pouco do
modelo tradicional de ensino e suas implica¢des, oxigenando assim
suas praticas pedagdgicas.

Nesse contexto, tem-se que a formagao continuada, embora
nao seja de carater obrigatorio, é de suma importancia, pois,
oportunizaria ~ ao  professor = bacharel = desenvolver-se
profissionalmente, estando diante de novos aprendizados,
aprimorando o processo didatico e pedagogico. Essa agao-reflexao-
acao permitiria que o professor, de forma critica, promovesse
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mudangas que iriam viabilizar a articulacao entre teoria e pratica, e
vice-versa, permitindo uma concepgao epistemologica do
professor e sua pratica.

O perfil dos professores que escolheram por continuar a
formar-se, seja através de estudos individuais, seja pela frequéncia
a cursos e formagoes, aponta para uma postura e visao diferentes
no exercicio da docéncia e do processo de ensino e de
aprendizagem, considerando-se como intermediadores do
conhecimento. J& os professores com perfil mais tradicional,
permanecem na repeticdo das praticas dos professores que lhes
antecederam, agindo como transmissores de conhecimento,
priorizando a transmissao do contetido da matéria ministrada.

A falta de profissionalizagao se da, em parte, por auséncia de
iniciativa dos professores, ora porque julgam nao serem necessarios
saberes além daqueles que ja reunem, dispensando maiores
conhecimentos pedagogicos e das ciéncias da educagao, ora por
desinteresse, pois nao concebem a docéncia como prioridade, nao
permitindo que esta transcenda as paredes da sala de aula.

Pimenta e Anastasiou afirmam que a participagdo em
processos de profissionalizagao “trata-se de uma agao profissional
do profissional professor, e ndo apenas de um profissional de outra
area que ocupa uma sala de aula na universidade e fica diante de
um grupo de alunos repassando o conhecimento existente” (2014,
p. 198), compondo a construcao da sua identidade profissional.

Essa falta de profissionalizagao se da também por uma
negligéncia da IES que nao tem proporcionado o fortalecimento de
seu professorado, nao fomentando seu engajamento e
compromisso com os objetivos da Educagao, sendo omissa quanto
as necessidades, dificuldades e aspiragdes dos professores do
Curso, cujas vozes, embora fortes, mantém-se caladas.

Consideragoes finais
Ha4 de se pensar na ampliacao dos espagos de formagao na IES

publica de forma que, além da oferta de Pds-graduagao para
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qualificagao de seu professorado, tal qual exigido pela LDBEN, seja
disponibilizada a oportunidade de desenvolvimento profissional
de forma continua e permanente, com enfoque nas reais
necessidades dos docentes.

A formagao continuada ofertada ao professor bacharel
objetivaria o seu preparo pedagogico e possibilitaria a articulacao
dos saberes, com a compreensao das dimensodes do ser professor e
seu relevante papel, ndo s6 no processo de ensino e aprendizagem,
mas como agente formador de conhecimento e cultura para
transformacdao de homens e mundos, eis que, conforme
demonstrado, o conhecimento do Direito, a obtengdo de titulos ou
experiéncia em outras atividades profissionais nao sao suficientes
para adquirir todos os conhecimentos necessdrios ao pleno
exercicio da carreira docente.

Nao houve o proposito de questionar o trabalho realizado
pelos professores bacharéis do Curso de Direito ou indicar solugdes
e sim, promover reflexdes acerca de um tema que € muito
importante e estd intimamente ligado aos préprios processos
pessoais e profissionais de escolhas por parte dos docentes.

Possibilitar ao bacharel a sua profissionalizacao dentro da
docéncia, seria valorizar esta e incentivar aquele a carreira docente,
contribuindo a construcao de sua identidade e abrindo espago para
discussao e formacgdo critica muito além do conhecimento de
conteudo das leis e das mais diversas fontes do Direito, trazendo,
como consequéncia, o crescimento da qualidade social do ensino
juridico, aprimorando o processo de ensino e de aprendizagem
dentro do contexto dos Cursos de Direito.
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A Filosofia da Educacao Presbiteriana de origem
norte-americana no Instituto Evangélico de Lavras —
MG (1893-1936)!

José Normando Gongalves Meira

Esta pesquisa, de cunho historiografico, discute a educagao
presbiteriana em Minas Gerais, privilegiando a experiéncia de
Lavras, no oeste do Estado, onde foi fundado em 1893, por
missiondrios presbiterianos, sob a lideranga do Reverendo Samuel
Rhea Gammon, o Instituto Evangélico (que apds a morte do seu
fundador, em 1928, passou a ser chamado Instituto Presbiteriano
Gammon). No estudo dessa iniciativa protestante, de tradigao
calvinista, reformada, destacam-se na pesquisa, a Escola Agricola
de Lavras, fundada em 1908, o Gindsio, com curso preparatorio
anexo, o colégio feminino Carlota Kemper, a Escola Comercial e
outros cursos avulsos, que compunham o Instituto Evangeélico.

Os objetivos deste estudo sdo: ampliar a discussao sobre a
educagao protestante no Brasil, principalmente no que se refere a
Minas Gerais; compreender as relagdes entre convicgdes religiosas
e a "acdo social", especificamente no que se refere a pratica
educacional e as suas implicagdes na construgao da sociedade;
avaliar a relagdao entre o projeto educacional presbiteriano em
Minas Gerais e o "americanismo" instalado no imagindrio social
brasileiro a partir de meados do século XIX (Cf. WARDE, 2000);
discutir a visdo de mundo protestante trazida pelos missiondrios
norte-americanos e a eficidcia dos seus simbolos, especialmente
daqueles relacionados a educagao escolar, para os seus objetivos de
reformar a sociedade brasileira; analisar os principios educacionais

1 Este texto foi adaptado do trabalho apresentado (comunicac¢do oral) no VI
Congresso Brasileiro de Histéria da Educagao, realizado nas dependéncias da
Universidade Federal do Espirito Santo — UFES nos dias 16 a 19 de Maio de 2011.
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que nortearam o Instituto Evangélico de Lavras; discutir as
estratégias adotadas pelos seus implantadores, em busca de eficacia
para as suas praticas pedagdgicas; levantar as qualidades éticas e
morais entendidas como necessarias a formagao dos alunos.

Neste texto, especificamente, o estudo foi delimitado a
filosofia educacional presbiteriana, de origem norte americana,
presente nesse projeto educacional executado em Lavras - MG no
final do século XIX e inicio do século XX.

Para a realizagdo da pesquisa, foram utilizadas fontes
encontradas, principalmente, no Arquivo Pablico Mineiro, no Museu
Bi-Moreira da Universidade Federal de Lavras e no Pro-memdria
Gammon, do Instituto Presbiteriano Gammon, em Lavras-MG.
Levou-se em consideragdao que "a escola € uma instituicdo social
produtora de préticas e caracteristicas que amplia, adapta e recria a
cultura inclusiva" (ABREU, 2003, p. 2). Considerou-se, na execugao do
trabalho, a relevancia da pesquisa em histéria das institui¢des
escolares por tornar possivel desvelar motivos da criagdo e trajetoria
das escolas. Como afirma Buffa (2002, p. 28): “a0 mesmo tempo
fragmentos de varias filosofias, encontram-se na motivagao para a
criagdo da escola, na organizacdo do préprio espago fisico, na
convivéncia, nem sempre harmoniosa, de mestres e alunos, nas
variadas formulagOes curriculares”. Assim, na pesquisa em geral,
procurou-se compreender a relagdo entre as crencas dos missionarios
fundadores da instituigao em estudo, as praticas cotidianas de ensino
e aprendizagem, as disciplinas e métodos, bem como os valores que
se procurava produzir.

Ideais Reformados e a “Educacdo para o Viver Completo”

A ideia de “progresso” presente no discurso dos missionarios
norte-americanos manifesta-se nos cursos oferecidos pela escola por
eles fundada em Lavras que, segundo a propaganda, visava a
formagao para “o viver completo”. Ha consciéncia, entretanto, de que
essa concepgao dos objetivos da educagao escolar mesmo nao sendo
exclusiva do protestantismo reformado, encontra apoio em diversas

224



das suas doutrinas, favorecendo a sua adogao e o desenvolvimento de
particularidades. Ha consciéncia, entretanto, de que essa concepgao
dos objetivos da educagdo escolar mesmo nao sendo exclusiva do
protestantismo reformado, mas encontra apoio em diversas das suas
doutrinas, favorecendo a sua adog¢do e o desenvolvimento de
particularidades. O entendimento de que “a educagao consiste em
obter preparacdo completa do homem para a vida inteira”
(GADOTTI, 1996, p. 111) alimenta, no século XIX, um amplo debate,
em que a “educacao intelectual, fisica e moral”, de Spencer, pode ser
citada como exemplo. Como afirma Souza (2000, p.3-4),

No decorrer do Século XIX, conteido e método de ensino fizeram
parte de intenso debate sobre a questdao da educagao popular e os
meios de efetiva-la [...] Em toda parte difundiu-se a crenca no poder
da escola como fator de progresso, modernizagiao e mudanga social.
A ideia de uma escola nova para a formag¢do do homem novo
articulava-se com as exigéncias do desenvolvimento industrial e o
processo de urbanizagao.

Essa filosofia educacional, com antecedentes historicos em
Pestalozzi e Froebel, favorece o método intuitivo, também
conhecido como “licdes das coisas” (SOUZA, 2000). O
conhecimento é adquirido, nessa concep¢ao, pela experiéncia e pela
observagao, articulando-se com a producdo da vida social. E
proclamado que o corpo e o espirito humano sado inseparaveis e,
por isso mesmo, a educagao deveria ocupar-se com o homem todo,
promovendo o seu desenvolvimento completo. Essas ideias, que
alimentavam o debate educacional em diversos paises do mundo,
a partir de 1870 passaram a ocupar lugar de destaque entre os
intelectuais brasileiros. Souza (2000), ao objetivar a reconstitui¢ao
do processo de renovagdo dos programas da escola primaria no
Brasil a partir de 1870, situando a modernizagao educacional do
pais em relagdo ao contexto internacional, aponta, a partir do
parecer de Rui Barbosa acerca do ensino primario e vérias
instituicdes complementares da instrugao publica, a presenca do
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pragmatismo, da educagao que une a aprendizagem tedrica as
realizagOes praticas no discurso dos intelectuais que pensavam a
educacdo brasileira naquele momento: “No Brasil nao foi diferente.
No final do Século XIX, a escola popular foi elevada a condi¢ao de
redentora da nacao e de instrumento de modernizagao por
exceléncia” (SOUZA, 2000, p. 4).

“Educar para o Viver Completo” nao era, portanto, naquele
momento, um conceito e ou ideal exclusivo dos missionarios
presbiterianos. Pode-se afirmar, entretanto, que, embora
especificidades da cosmovisao protestante devam ser reconhecidas
e analisadas, ha consideravel relagdo entre a tendéncia educacional
referida por Souza (2000) e os motivos religiosos e convicgdes
doutrindrias que levaram esses missiondrios ao investimento na
educagdo como uma das estratégias para a reforma da sociedade
brasileira. Ao discutir algumas praticas do Instituto Evangélico de Lavras,
procura-se identificar os seus principios pedagdgicos, oriundos do debate
educacional mais amplo e sua relagdo com as convicgdes religiosas
peculiares. E preciso lembrar ainda que os protestantes aproveitaram dos
principios da teoria educacional citada em pontos convergentes, mesmo
que em muitos outros pontos, ndo haja afinidade, criando assim um
ambiente favoravel a insercdo dos seus projetos em uma sociedade
predominantemente catélica romana.

Ac¢des Pedagodgicas para Efetivacao dos Objetivos Propostos

Quais as agdes do Instituto Evangélico para cumprir o seu
objetivo de educar para o “viver completo”? Além das disciplinas
propriamente escolares, eram oferecidos cursos paralelos para a
habilitacao do individuo para solucionar problemas do cotidiano e
para o possivel exercicio profissional. Havia oficinas de sapateiro,
seleiro, de marcenaria, carpintaria, topografia e encadernacao. Na
escola feminina havia, desde a fundacao, sala especial para aulas de
costura e, posteriormente, bordado, nutrigao, culinaria e decoragao.
O jornal Cidade de Lavras, do dia 19 de janeiro de 1896, ao anunciar
as matriculas do Instituto, refere-se aos cursos de musica, cultura
fisica e desenho industrial. O Incentivo, do dia 27 de margo de 1904,
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comunica o inicio das aulas para os cursos de trabalhos manuais,
incluindo desenho industrial, arquitetura e nog¢des para o oficio de
pedreiro, contendo “matérias mathematicas necessarias” e outros
estudos e contetidos necessarios ao exercicio do oficio. O prospecto
do Instituto Evangélico de 1909 dedica um capitulo para divulgar e
defender esse tipo de ensino. O referido jornal afirma:

O ideal em todos os estabelecimentos do Instituto Evangélico € unir
ao ensino theorico o estudo pratico. Estamos convencidos de que o
ensino industrial tem grande valor. Sua utilidade é dupla, sendo
educativo e ao mesmo tempo pratico. Consegue a par do
desenvolvimento das faculdades intelectuaes, o dos sentidos.
Proporciona aos alumnos um exercicio saudavel, habilita-os a julgar
das formas e dimensdes, e da destreza as maos no manejo de
instrumentos. O systema de unir ao ensino theodrico o estudo pratico
tem o apoio dos homens que mais se empenham pela educagao da
mocidade. E adoptado nas melhores escolas ptiblicas e em muitas
das mais notaveis escolas particulares nos paizes que mais pugnam
pela instrucao popular (p. 16-17)

Esses cursos, com seus objetivos especificos, sao coerentes com
o método intuitivo, cuja tendéncia se manifesta mais tarde no lema
da Escola Superior de Agricultura de Lavras -ESAL: Ciéncia e
Pratica. Além da identifica¢do com a pedagogia intuitiva, ha
também um vinculo com a ética protestante do trabalho. Para os
reformados, o trabalho é uma das béncaos de Deus. A maneira
como trabalho ¢ realizado reflete a condicdao espiritual do
individuo. A guarda do “sdbado” (descanso), é precedida por seis
dias de trabalho: “Seis dias trabalharas...” (Ex 20.9). O descanso é
para quem trabalha. Costa (2007, p. 2) discute as raizes dessa
convicgao protestante:

Na ética do trabalho, Lutero (1483-1546) e Calvino (1509-1564)
estavam acordes quanto a responsabilidade do homem de cumprir a
sua vocagao através do trabalho. Nao ha lugar para ociosidade. Com
isto, ndo se quer dizer que o homem deva ser um ativista, mas sim,
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que o trabalho é uma "béncao de Deus". Nessa perspectiva, o homem
é um ser que trabalha. A sua mao é uma arma "politécnica”,
instrumento exclusivo, incomparavel de construgao, reconstrugao e
transformacao. Faz parte da esséncia do homem trabalhar. O homem
é um artifice que constroi, transforma, modifica; a sua vida é um
eterno devir, que se realiza no fazer como expressado do seu ser... O
ser como nao pode se limitar ao simples fazer, esta sempre a procura
de novas criagdes, que envolvem trabalho. Acontece, que se o
homem € o que é, o seu trabalho revela parte da sua esséncia. A
"originalidade" do seu trabalho sera uma decorréncia natural da sua
autenticidade. O homem autentica-se no seu ato construtivo. O
trabalho deve ser visto primariamente como um privilégio, um
compartilhar de Deus com o homem na preservacao da Criacgao [...].
Deixar de trabalhar, significa deixar de utilizar parte da sua poténcia,
equivale a deixar parcialmente de ser homem; em outras palavras,
seria uma desumanidade.

Considerando essa énfase no trabalho, a escola é considerado
espaco importante para produzir conhecimentos que, além de
formar o cardter, contribui para que as habilidades sejam
desenvolvidas para todas as areas da vida.

Figura 1: Aula de Culindria — Década de 1920
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Se o brasdo da ESAL, com o lema “Ciéncia e Pratica”, remete
ao método intuitivo das ideias pedagdgicas emergentes, vincula-se
também as convicgoes religiosas dos dirigentes do Instituto, que,
desde o inicio, explicitam os seus objetivos no lema: “Para a Gloria
de Deus e o progresso do homem”. Uma das formas pelas quais o
homem glorifica a Deus ¢é pelo trabalho realizado. A existéncia de
cursos que visavam habilitar os jovens para a pratica cotidiana
vincula-se a essa premissa doutrindria calvinista. Essa formacao
para o trabalho entretanto ndo se restringe ao preparo técnico para
a realizacdo de uma tarefa, mas envolve a formagao espiritual para
que as agoes sejam coerentes com o fundamento do amor a Deus e
ao proximo.

Figura 2: Brasao da instituigao ESAL

A instrucao musical também fazia parte da énfase do Instituto,
seguindo a tradi¢do protestante. “A musica a piano é ensinada aos
alumnos dos dois collégios, tanto aos externos como aos internos”2.
A musica é elemento importante na estratégia protestante para
comunicagdo das suas ideias e na formacao do individuo virtuoso.

2 Prospectos do Instituto Evangélico de 1908 e 1909
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Os hinos cantados nos cultos sdao “confissdes de fé”. Embora o
ensino da musica nas escolas presbiterianas nao se limitasse
aquelas entoadas nos cultos da Igreja, o acesso a teoria musical,
leitura de partituras despertava o gosto pela “boa musica”,
podendo se tornar um canal para a evangelizagao e para formagao
de bons principios para a vida cotidiana. Aqui é possivel observar
que os objetivos modernizadores da educagao protestante nao
eliminam o seu vinculo com os ideais da educa¢ao humanistica
classica. As a¢des humanas em busca de solugdo para os seus
problemas imediatos devem ser pautadas na virtude, oriunda do
principio norteador da fé crista: amor a Deus e ao proximo.
Somente sobre esse fundamento a “educacdo para o viver
completo” seria possivel.

Durant (1994) entende que a musica para o protestantismo faz
parte daquelas compensagOes existentes nas religides teistas
resistentes aos simbolos visiveis. Durant inclui o protestantismo
entre as religides que realizam “o culto das escrituras e da musica”
e aponta um “investimento religioso na musica do culto e mesmo
na musica denominada profana” (1994, p. 23), por parte dos
protestantes, citando Johan Sebastian Bach como exemplo dessa
tradicao. Alves (1982, p.12) afirma que “o espirito protestante é um
espirito cantante”, enfocando a longa tradicdo protestante em
relagdo a musica. Refere-se ao papel dos hinos na agao dos
evangelistas itinerantes que visitavam as fazendas no interior do
Brasil. O Instituto Evangélico de Lavras, seguindo a referida
tradi¢dao, mantém o enfoque do ensino da musica em suas escolas®.

Além do enfoque aos cursos paralelos relacionados as
habilidades técnicas, manuais e domésticas, enfatizava-se também
o uso de métodos modernos para o ensino dos conteudos regulares.
A ideia de modernidade, de civilizagao, estava presente também
nesse aspecto em todas as escolas do Instituto: “As aulas estarao
sob a direcdo de professores e professoras habilitados e

3 Na minha dissertacdo de mestrado (MEIRA, 2002) discuto a musica como
estratégia de implantagao do presbiterianismo no norte de Minas Gerais
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experimentados; e o ensino serd ministrado segundo os méthodos
da sciencia da pedagogia moderna”*. Sempre que os aspectos
diretamente relacionados ao ensino sao enfatizados, evidenciava-
se também a preocupacdo com os aspectos morais, espirituais e o
seu inevitavel reflexo na vida familiar do individuo. O jornal O
Municipal, dos dias 19 e 26 de janeiro e 2 de fevereiro de 1902,
publica antincio de matriculas abertas no instituto, no internato e
externato, afirmando: “Direcdao criteriosa, instituicao solida e
symetrica nas matérias dos cursos primario, secundario e superior,
ministrados por professores hdbeis e segundo métodos modernos”.
Ja em 1922, o jornal A Renascenga publica antincio do Instituto, que
foi distribuido na cidade também sob forma de panfleto,
sintetizando os objetivos da escola:

O NOSSO FIM:

Preparar a mocidade para “O Viver Completo” dando educagao
intellectual, physica, social e moral. O curso completo de Educagao
Physica, recentemente introduzido, julgamos ser de grande valor no
desenvolvimento dos alumnos. Os internatos tém passado por
reformas importantes e estdo sob o cuidado de pessoas idoneas.
Clima optimo. Meio social e moral excelente. Contribui¢des modicas.

Para mais informacoes os interessados se devem dirigir ao Reitor.
(Samuel R. GAMMON).

Educacao como Estratégia de Evangeliza¢ao Indireta

Os principios pedagdgicos da instituicdo em estudo sdao
profundamente marcados pelo seu carater confessional.
Enfatizava-se a liberdade religiosa e as ministragdes doutrinarias
eram discretas, embora sempre presentes com leituras biblicas e
canticos. Nao caracterizavam proselitismo aberto. A evangelizagao
por meio da educagdo escolar era considerada indireta, pelo
testemunho dos beneficios do Evangelho no desenvolvimento
humano em todos os aspectos da vida. Esse procedimento pode ser

* Prospecto do Instituto Evangélico, 1908.
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interpretado como estratégico, pois uma a¢ao evangelistica direta
na escola poderia gerar desconfianga por parte dos pais catdlicos e,
consequentemente, o afastamento de alunos. A cosmovisdao
protestante, da vertente reformada, calvinista, porém, explicita-se
em diversas propostas da escola. Nas disposi¢des gerais dos
prospectos de 1908 e 1909, hd a seguinte informagao:

Entendemos que a educagao ideal procura, ndo somente o
desenvolvimento physico e intellectual do homem, mas também o
desenvolvimento de suas faculdades moraes e de suas capacidades
espirituaes e religiosas. Esta educagao moral e espiritual procuramos
basear nas verdades, principios e exemplos encontrados nas
Sagradas Lettras.

A referéncia as “Sagradas Letras” aponta para o apreco que o
protestantismo tem pela Biblia, declarada como sua tnica regra de
fé e de pratica. Como a finalidade principal da existéncia humana é
“glorificar a Deus e goza-lo para sempre”>, um saber considerado
fundamental é aquele mencionado pelo apdstolo Paulo a Timoteo:

E que desde a infancia, sabes as sagradas letras, que podem tornar-
te sabio para a salvacdo pela fé em Cristo Jesus [...] pois o exercicio
fisico para pouco é proveitoso, mas a piedade para tudo é proveitosa,
porque tem a promessa da vida que agora é e da que ha de ser (2
TIMOTEO 3.15 e 1 TIMOTEQO, 4.8).

O esforgo para manter uma imagem de zelo pela conduta dos
alunos é também evidente nos documentos do Instituto. Hd uma
grande preocupacao do protestante com o seu “testemunho”,
afinal, reconhece como dever cristao anunciar o Evangelho com
palavras, mas esse antncio verbal deve ser autenticado por uma
conduta irrepreensivel. Assim, os candidatos a uma vaga no
instituto eram avisados:

3

5 Resposta a pergunta nimero 1 do Breve Catecismo de Westminster. Esse
documento, juntamente com a Confissao de Fé e Catecismo Maior de Westminster,
representam a declaracdo doutrindria da igreja presbiteriana do Brasil.
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Os internos teem o direito de passearem na cidade, por algumas
horas, no sabbado. Exige-se, porém, que estejam no collégio antes de
anoitecer. E proibido passearem na cidade de noite, freqiientarem os
theatros, e outros que possam offender a moral.

O principio protestante do santo repouso semanal é também
enfatizado no programa do colégio: “O Domingo é sanctificado em
todo o estabelecimento, e todos os internos devem passar o dia nos
collegios”®. Considerando que Deus criou todas as coisas no espago
de seis dias, o sétimo dia, ap0s seis trabalhados, é santificado. E este
o quarto mandamento da lei divina, base principal dessa convic¢ao
confessional explicitada nas normas do Instituto:

Lembra-te do dia de sabado para o santificar. Seis dias trabalharas e
fards toda a tua obra. Mas o sétimo dia é o sdbado do Senhor, teu
Deus; nao faras nenhum trabalho, nem tu, nem o teu filho, nem a tua
filha, nem o teu servo, nem a tua serva, nem o teu animal, nem o
forasteiro das tuas portas para dentro; porque, em seis dias, fez o
s]Senhor os céus e a terra, o mar e tudo o que neles ha e, ao sétimo
dia, descansou; por isso, o Senhor abengoou o dia sétimo e o
santificou (EXODO, 20.8-11).

Weber (1996, p. 116-125), ao discutir a ética protestante do
trabalho, que aponta toda ociosidade ou perda de tempo como
pecaminosa por constituir negligéncia para com a vocacgao divina,
aponta a doutrina da “guarda do dia do Senhor” como parte
integrante dessa ética. Ao mesmo tempo em que o trabalho ¢é
ordenado, o descanso também é abundantemente ensinado na Biblia.
O corpo criado e sustentado por Deus deve ser objeto de cuidado e o
descanso moderado, neste caso, também glorifica a Deus. Além disso,
esse dia de descanso ¢ adequado para a contemplagao, simbolizando
o descanso eterno. Todas as atividades ordinarias devem ser cessadas
e exercicios publicos e particulares de devogao a Deus devem ser
praticados. A partir dessa concep¢ao, a diregao do Instituto evangélico

¢ Prospecto do Instituto Evangélico de 1908, p.14.
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determina: “Pede-se também aos paes evitarem trazer os filhos para o
Collegio no domingo”.

Embora sem castigos fisicos, os principios pedagogicos
praticados no Instituto Evangélico sustentavam-se na base de
intensa disciplina. Ao matricularem os seus filhos, os pais se
comprometiam a aceitarem as firmes regras de condutas ali
estabelecidas. Além da tendéncia para a disciplina pedagogica
como elemento de correcao de desvios (Cf. CARVALHO, 2006, p.
291-309), que prevaleceu no final do século XIX até a segunda
década do século XX, a prdpria teologia reformada da condicao
humana favorecia o cuidado especial para a corre¢ao do carater por
meio de educagdo cristd. A doutrina calvinista, apoiada no
pensamento de Agostinho, citando a Biblia, afirma que a natureza
humana estd prejudicada pelo pecado original. O homem continua
sendo a imagem e semelhanga do seu Criador, mas, apds a entrada
do pecado no mundo, essa imagem estd desfigurada. O homem ¢é
corrupto por natureza e precisa ser regenerado. Dai a necessidade
de evangelizacao.

Embora o propdsito da escola nao fosse, diretamente, a
evangelizacao, estd implicito nos seus objetivos exercer uma certa
influéncia nos alunos para que estes tivessem contato com a Biblia
e, por meio dela, alcancassem a referida regeneragao. Além disso,
nao havendo otimismo quanto a natureza dos alunos, é natural o
esforco para evitar que os desvios morais ocorressem, estando sob
a responsabilidade da escola. As normas e as consequéncias da
desobediéncia eram claras:

A disciplina € da familia, branda, mas firme- [...] No anno préximo,
a gymnastica militar e certas partes da disciplina militar serdo
introduzidas no Gymnasio e na Escola Agricola [..] Chama-se
attencao especial para o seguinte: é terminantemente prohibido
fazerem dividas na cidade. Os paes, portanto, devem arranjar
correspondentes na cidade, ou deixar com o director quantia
sufficiente para socorrer despezas eventuaes. O alumno que
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contrahir dividas na cidade sem ordem do pae ou consentimento do
reitor sera expulso do estabelecimento’

A abundante pratica de diversas modalidades esportivas por
parte dos alunos, revela o vinculo do Instituto com as ideias
pedagogicas consideradas modernas e com a convicgdo teologica
dos dirigentes da instituicdo. Em ambos pontos de vista, nao se
deve ter uma visdo compartimentada do ser humano, todos os
aspectos da sua existéncia devem ser objeto de cuidado e todas as
suas potencialidades devem ser desenvolvidas. Corpo e espirito
nao podem ser dissociados. Assim, as atividades fisicas, visando ao
desenvolvimento do corpo que, segundo a referida teologia, foi
criado por Deus e que, no caso dos regenerados, é templo do
Espirito Santo, sao tao necessarias como aquelas que promovem o
desenvolvimento especificamente intelectual. As praticas
esportivas nao se aplicam apenas ao aspecto fisico, mas também
tem papel pedagogico, preparando o individuo, por exemplo, para
o trabalho em equipe e para a competicdo saudavel, segundo as
regras. No acervo fotografico do Instituto estdio documentadas a
pratica do futebol, do basquete, salto com vara, salto em extensao -
- este ultimo, na categoria feminina.

Figura 3: Time de Futebol - Década de 1920
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7 Prospecto do Instituto Evangélico de 1909.
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Figura 4: Time de Basquete — 1927

Figura 5: Jogadores de Ténis - Década de 1930
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Figura 6: Salto com vara
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Figura 7: Demonstragao de gindstica feminina, danga moderna
Década de 1930
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Embora a filosofia educacional e praticas pedagdgicas do
Instituto estejam marcadas pela teologia reformada, o ensino
religioso era administrado de forma discreta. Boanerges Ribeiro?,
pastor presbiteriano de destaque na politica da denominagao, ex-
aluno do Instituto, relata sua experiéncia quanto a presenga da
Biblia no cotidiano da escola:

Era outro mundo. Era como viver em pais de maioria catdlica
romana, mas de governo protestante. Nao havia aula de religiao em
classe, mas havia na 52 e 6 série Historia do Antigo Testamento em
licdes preparadas pelo Dr. Gammon; havia cultos obrigatdrios no
Salao Nobre, onde todos, protestantes ou ndo, cantavamos com
entusiasmo hinos ativistas do “Salmos e Hinos”.

Procurando separar o momento de culto daqueles dedicados a
producao do conhecimento escolar, cientifico, os organizadores do
Instituto realizavam a sua missao evangelistica por meio de
estratégias especificas.

Consideragoes finais

Esta pesquisa permitiu compreender como o projeto
civilizador presbiteriano inseriu-se no contexto das discussoes
pertinentes as primeiras décadas da Republica brasileira quanto a
modernizac¢ao do pais e o papel da educagao para que esses ideais
fossem alcangados. O relacionamento com o conhecimento biblico
e com a adoragao estava presente. O objetivo era interferir na
cultura, formar novos habitos. Aqueles que ali conviviam deveriam
ter formacao privilegiada no que se refere aos contetidos escolares,
mas, além dela deveriam ter acesso ao conhecimento biblico que
poderia conduzir os alunos a pratica da verdadeira religiao,
segundo o entendimento protestante. Sendo coerente com o lema:
“Para a gléria de Deus e progresso humano” e da necessaria

8 Sobre a atuacdo de Boanerges Ribeiro na politica eclesidstica presbiteriana, ver
Lessa (2007)
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formacao do homem completo, as instrugdes necessarias a salvagao
da alma eram imprescindiveis. As ag¢Oes especificas da educacao
escolar e cientifica deveriam ser praticadas em momentos e espagos
proprios e mesmo que sob a influéncia dos pressupostos religiosos,
cada momento e cada espago deveriam ser respeitados de forma
relativamente independente. Todas as ag0es, entretanto, de acordo
com aquela visao de mundo, convergindo para o objetivo proposto:
“Educar para o Viver Completo”.

Este estudo, de carater introdutdério, aponta para outras
possibilidades de andlise desse projeto educativo e seus impactos
sobre a regiao oeste de Minas Gerais, bem como sobre os vinculos
dessas ideias pedagogicas com os ideais da pedagogia moderna e,
ao mesmo tempo, aos principios da educagao classica.
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Dialogos do ensino de violao do conservatdrio
estadual de musica Lorenzo Fernandez com a musica
regional do sertao mineiro (1961-1986)

José do Nascimento Queiroz Junior
Geisa Magela Veloso

Montes Claros, cidade situada no Norte de Minas Gerais, por
sua localizacdo estratégica, se apresenta como polo regional, um
lugar de transito a atrair pessoas em busca de melhores condi¢des
de vida. Na sua histdria, dentre os diversos aspectos sociais,
econdmicos e politicos, as manifestagdes culturais se destacaram.

No cenario musical, muitas sao as manifesta¢des que tiveram
lugar em Montes Claros. Neste capitulo, focalizamos o Conservatorio
Estadual de Musica Lorenzo Fernandez (Celf), criado em 1961, que
passa a ofertar o curso de violdo, que expandiu matriculas nas décadas
seguintes, juntamente com o curso de piano e de instrumentos de
sopro. Também evidenciamos a fase de grande efervescéncia cultural,
protagonizada por jovens musicos da regiao que, na década de 1970,
formaram diversos grupos — Raizes, Agreste, Céu e Terra, Aroeira,
Tryuna e Terno de Sao Benedito —, que se constituiram como
renovagao do cendrio artistico da cidade e da musica regional. Na
composicao da musica regional produzida por estes grupos, o violao
¢ instrumento essencial no acompanhamento do canto, nos arranjos e
na criagdo musical.

Nesse contexto, pela pesquisa historiografica, focalizamos as
interfaces do ensino de violdao do Conservatério com a musica
regional norte-mineira. Como institui¢ao voltada para a cultura e a
educacao musical, o Celf estruturou suas praticas de ensino e
formagao de instrumentistas em didlogo com a produgao cultural e
musical da regido em que se encontra inserido.
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O estudo se volta para a histdria regional, abordando questoes
especificamente localizadas em Montes Claros e regiao Norte de
Minas Gerais. A pesquisa se inscreve no ambito da Histdria
Cultural, uma abordagem que, conforme Vainfas (1997), ganhou
visibilidade a partir das ultimas décadas do século XX, sendo a
expressao utilizada para fazer referéncia a uma historiografia que
tem por foco a dimensdao cultural no estudo das sociedades,
produzindo um deslocamento da histdria social da cultura para a
histdria cultural da sociedade.

No contexto da Historia Cultural, o objetivo deste capitulo é
reconstituir faces do ensino de violao no Conservatdrio Estadual de
Mtsica Lorenzo Fernandez (Celf), discutindo o modo como o
ensino deste instrumento dialogou com a musica regional entre as
décadas de 1960-1980.

Para melhor explicitar as lacunas historiograficas que
orientaram a realizagao da pesquisa, algumas questdes norteadoras
foram levantadas: como se apresentava o contexto social, politico,
cultural e educacional de Montes Claros quando foi instalado o
Conservatorio Estadual de Musica Lorenzo Fernandez? Como se
processou o ensino no curso de violao do Celf e se desenvolveram
as praticas pedagdgicas dos professores de violao? Como se
estruturou o didlogo entre o ensino de violao no Celf e a grande
produgao musical local nas décadas de 70 e 80 do século XX?

Buscando superar os reducionismos de uma historiografia que
busca por verdades, o estudo orientou-se pelo interesse em captar
representacdes e praticas, percepgdes e vivéncias dos sujeitos. A
imersdo no campo revelou a existéncia de pouco material
bibliografico e historiografico sobre o objeto de estudo — o curso de
violao no ambito do Conservatério. No entanto, com a
investigacao, foi possivel ouvir e registrar testemunhos de pessoas
que fizeram parte do percurso historico do Conservatorio, por um
movimento em que as histdrias nao serao esquecidas, mas
recuperadas e disponibilizadas a professores, historiadores e
sociedade em geral.
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Para melhor apresentacao dos achados de pesquisa, este texto
foi estruturado em quatro se¢des. Na primeira, € apresentado o
percurso da pesquisa, discutindo escolhas tedrico-metodolégicas e
situando o estudo no campo da Histdria Cultural. Na segunda, é
realizado breve contexto histdrico da instalagdo de conservatorios
de musica em Minas Gerais e, de forma especifica, abordamos o
Conservatorio de Musica de Montes Claros. Na terceira se¢ao, sao
abordados os festivais da cangao popular, como contexto para
criagdo de grupos musicais em Montes Claros. Por fim, na quarta
secdo, é apresentado o modo como a musica conecta e produz
cultura, destacando o didlogo do ensino de violao com a
efervescéncia da musica regional em Montes Claros, nas décadas
de 1970 e 1980.

Percurso metodologico do estudo

Dentre indagagoes e inquietagdes, o estudo se apresenta como
possibilidade de preservacao da memoria do Conservatério e de
seus processos educativos, no que se refere ao violao. Entendemos
que o ensino de musica, através deste instrumento, reflete o
contexto sociocultural da cidade de Montes Claros e nele exerce
influéncias, por um movimento dialético de mutuas confluéncias e
aproximacgoes.

O violao compde a instrumentagao dos ternos dos congados —
marujos e caboclinhos —, e das serestas, manifestagoes tradicionais
artisticas e culturais da cidade. O violao ganha espagos e relevancia
nas cantorias, nos encontros, lugares e grupos onde a musica se
encontra. Isso, provavelmente, se explica pela facilidade de se
locomover com o instrumento de um lugar ao outro e por ser
propicio para acompanhar o canto e compor musicas.

Nas décadas de 1970 e 1980, o violao comp0s a instrumentagao
de grupos musicais como Raizes, Agreste, Céu e Terra, Aroeira,
Tryuna, Terno de Sao Benedito, que se constituiram como faces
importantes do cendrio artistico de Montes Claros, em um periodo
de efervescéncia cultural. A musica regional norte-mineira
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produzida por estes grupos, ainda hoje, vive na memdria das
pessoas da cidade e regido.

Tais manifesta¢des culturais ampliaram o interesse por estudar o
curso de violdao do Celf. Na confluéncia destes eventos, o recorte
temporal da pesquisa circunscreve-se pelo ano de 1961 — fundagao do
Curso de Violao do Conservatdrio —, até 1986, quando essa escola e o
curso de violdao completaram vinte e cinco anos de historia. Nessa
ocasiao, foi elaborado um memorial com um histérico da criagcao da
instituicdo, rememorando cursos ofertados e professores,
apresentacoes, oficinas e outras informagdes desse periodo.

A Historia Cultural se mostrou adequada como abordagem
tedrico-epistemologica para o estudo, dado que, segundo Vainfas
(1997), ela manifesta apreco pelo informal e popular e pelas
expressdes das massas andOnimas, sem desconsiderar as
manifestacdes da elite.

Vale ressaltar que a historiografia contemporanea foi
influenciada pela revista francesa Annales, em que historiadores de
areas diversas publicaram artigos que se contrapunham ao modo
tradicional de escrever a histdria, com énfase na politica e apoiada
nos documentos oficiais, na ldgica das elites. Nessa perspectiva:

Nao mais a posse dos documentos ou a busca de verdades
definitivas. Ndo mais uma era de certezas normativas, de leis e
modelos a regerem o social. Uma era da duvida, talvez, da suspeita,
por certo, na qual tudo é posto em interrogacdo, pondo em causa a
coeréncia do mundo. Tudo o que foi, um dia, contado de uma forma,
pode vir a ser contado de outra. Tudo o que hoje acontece tera, no
futuro, varias versodes narrativas (PESAVENTO, 2003, p.16).

Ainda segundo Pesavento (2003), no ambito da Histdria
Cultural deve-se considerar que, um mesmo objeto de estudo,
pesquisado por diferentes historiadores, estd sujeito a diversas
interpretagdes. O historiador nao busca uma verdade, mas visdes e
versoes dos fatos, representagoes elaboradas pelos sujeitos.
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Representacdes e praticas produzidas pelos sujeitos foram
problematizadas a partir de concepgoes tedricas de autores que
discutem a Histéria da Educacdo e, de forma mais especifica, a
Histéria Cultural. As analises se alicercam em conceitos e
proposigoes de historiadores culturais diversos, dentre eles Barros
(2004), Pesavento (2003), Chartier (1990) e Burke (1992), que
entendem que o termo cultura nao pode estar associado apenas as
artes e aos valores das elites, considerando a cultura numa
perspectiva antropoldgica, que inclui os fazeres e praticas
cotidianas de todos os grupos sociais.

Essa mudanga de paradigma tem possibilitado langar o olhar,
também, para os sujeitos comuns e para diferentes temas, a partir
de fontes documentais diversas, rompendo-se a logica de tomar
apenas o documento oficial como recurso para se compreender a
histdria.

No que se refere a metodologia utilizada nessa pesquisa, as
agoes planejadas e realizadas se estruturaram pelo levantamento
de informagdes historicas do Curso de Violao do Celf, a partir de
fontes documentais que foram buscadas em arquivos do proprio
Conservatdrio, em jornais preservados no Centro de Pesquisa e
Documentagao Regional do Norte de Minas (Cpdor) da Unimontes
e acervos particulares, além de fontes iconograficas e audiovisuais.

Para ampliar as fontes e compreender a estrutura do Curso de
Violao, seu curriculo, selecao de repertdrios e atividades didaticas,
captando o didlogo com a cultura musical norte mineira, foram
utilizadas fontes orais. Foi efetuada uma série de entrevistas pelas
quais se tornou possivel captar vozes e experiéncias vividas por
professores de violao do Celf, instrumentistas e integrantes dos
grupos musicais de Montes Claros: Raizes, Agreste, Céu e Terra,
Aroeira, Tryuna e Terno de Sao Benedito, que se destacaram nas
décadas de 1970 e 1980, compondo e cantando o sertdo mineiro,
sendo trilha sonora da vida de muitos norte-mineiros.

A realizagao das entrevistas se fundamentou por diretrizes da
Historia Oral, uma abordagem muito utilizada como aporte nas
pesquisas académicas, baseando-se na técnica de entrevista
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semiestruturada. Alguns sujeitos, que fizeram e fazem parte da
histéria do Curso de Violao do Conservatorio e de grupos regionais
das décadas de 1970 e 1980, foram eleitos e entrevistados, com o
intuito de buscar, por meio de suas narrativas, contribui¢des com
informagoes na reconstituicao da historia.

O debate sobre Histdria Oral possibilita reflexdes sobre o registro dos
fatos na voz dos protagonistas. [...] Além de pedagogica e
interdisciplinar, esta relacionada ao seu importante papel na
interpretagdo do imaginario e na analise das representagdes sociais
(FREITAS, 2006, p. 15).

A selecao e inclusao de diversos entrevistados permitiu captar
possiveis versdes e percepcdes diferentes sobre o mesmo
acontecimento (FREITAS, 2006). No transcorrer do trabalho foram
entrevistados um total de quinze sujeitos, sendo cinco musicos de
grupos regionais (Francisco Lopes, Jodao Batista de Almeida Costa,
José Manoel Xavier Souto, Josecé Alves dos Santos e Luciano Maciel)
cinco ex-alunos e aluna do Celf nas décadas de 1960 a 1970 (Sebastiao
Afonso de Andrade Ruas, Juventino Dario de Oliveira, Valmir
Antdnio de Oliveira, Elcio Lucas de Oliveira e Fely Lucrécio Ferreira),
duas professoras que lecionaram no periodo 1961-1986 (Clarice
Augusta Guimaraes Teixeira e Maria Elizabeth Nobre Veloso), a viiva
do primeiro professor do curso de violao classico (Elisete Mendes), o
presidente do Diretério Central dos Estudantes - DCE (Sérgio
Mourao), além de uma sobrinha da professora Geny Rosa, precursora
do ensino de violao no Conservatorio (Magda Rosa Cardoso Diz y
Alvarez). Destacamos que, a excegao de Fely Lucrécio, todos os ex-
alunos do Conservatdrio, mencionados acima, também participaram
de grupos regionais tratados nessa pesquisa.

Devido a pandemia causada pelo Coronavirus!, algumas
entrevistas foram realizadas por videoconferéncia, no Google Meet,

10 coronavirus SARS-CoV-2 foi identificado em 31 de dezembro de 2019, depois que
casos de doenga respiratoria foram registrados na China. Tedros Adhanom, diretor
geral da Organizacao Mundial de Satide (OMS), declarou em 11 de marco de 2020 que
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ou por aplicativo Whatsapp, por escolha do participante. Duas
entrevistas aconteceram presencialmente, em residéncia dos
entrevistados, sendo uma com gravacdo de 4udio e outra
audiovisual. Nesses casos, foram respeitados os protocolos de
seguranga sanitaria, para evitar a contaminagao pelo Coronavirus.

Os critérios e etapas considerados nas entrevistas foram:
escolha dos participantes, elaboragao de roteiro, defini¢ao do local,
condugao da conversa, duragdo e transcricao; tendo como
referéncia Freitas (2006). Os participantes selecionados foram
convidados e inteirados da pesquisa, manifestando
disponibilidade para contribuir com o trabalho, nao havendo
objecaio de qualquer natureza, no processo de gravagao,
videoconferéncia, filmagem, tema e questoes abordadas. Sobre os
aspectos éticos e legais, foi considerado o protocolo exigido pelo
Comité de Etica da Unimontes?, junto a Plataforma Brasil. As
entrevistas foram transcritas, sendo as textualiza¢des enviadas aos
entrevistados para averiguagao, concordancia e autorizagao do uso
das informacgoes.

Conservatorios de Musica em Minas Gerais e Montes Claros

Minas Gerais é o unico Estado brasileiro que tem na sua
estrutura educacional Conservatérios de Musica, que sao
vinculados a Secretaria Estadual de Educacao. Atualmente
funcionando sdo 12 Conservatdrios, abrangendo diversas regioes
do Estado.

A histéria dos conservatorios mineiros se inicia com o
Conservatorio Mineiro de Musica - CMM, em Belo Horizonte, que

a organizagdo elevou o estado da contaminacdo a pandemia de Covid-19, doenca
causada pelonovo coronavirus (Sars-Cov-2). As principais medidas tomadas para
conter a disseminagao do virus foram: o distanciamento social — que gerou a suspensao
de muitas atividades presenciais em diferentes setores do comércio e servigos em geral
—, a higienizac¢do das maos e o uso de mascara.

2 A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Unimontes, sob nimero
4.401.658, de 16 de novembro de 2020.

247



objetivava formar professores de musica no Estado de Minas
Gerais (REIS, 1993). Com a federalizacao do CMM, por meio da Lei
n°1.254 de dezembro de 1950, o governo de Minas, na ocasido o
governador Juscelino Kubitscheck, tomou a iniciativa de criar os
primeiros Conservatorios Estaduais de Musica no interior do
Estado. Dessa forma, descentralizou da capital o ensino de musica
e a formacao de professores nessa area (GONCALVES, 1993).

Apesar de terem passado por momentos de incerteza quanto
a permanéncia, pela falta de investimentos suficientes — fato
caracteristico na educagao brasileira — 0s conservatdrios mineiros
resistem, contribuindo para a formacgao artistica e cultural de
milhares de pessoas, desde a fundagao das primeiras unidades, na
década de 1950.

A criacao do Celf em Montes Claros se deu em um contexto de
ampliacao da oferta educacional no Brasil. Durante o periodo de
1955-1965, anos que circundaram a fundacao do Celf, a ampliagao
da rede escolar foi provocada pela reivindicagao da sociedade civil
e de um movimento migratério causado por um grande
contingente do meio rural que se deslocou para as cidades
(RIBEIRO, 1992). Para a autora, foi um periodo de contradi¢ao na
organizagao escolar pois, mesmo com o crescente desenvolvimento
econdmico, maiores investimentos na educa¢dao e ampliagdo do
numero de escolas, a qualidade do ensino nao correspondeu as
expectativas. O indice de analfabetismo, que situava num patamar
elevado na época, assim permaneceu, chegando a corresponder a
39% da populagao, em 1960. Além disso, faltavam professores para
atender a demanda de alunos, sobretudo no ensino secundario. Em
1965, do total do corpo docente ativo no Ensino Elementar, mais de
40% eram profissionais nao habilitados a docéncia.

A histdria do Celf teve inicio em 1961, em uma pequena casa
na Rua Doutor Veloso, que foi doada pelo entao prefeito de Montes
Claros, Simeao Ribeiro. Com o passar dos anos, o Conservatorio foi
ampliando o numero de matriculas e de cursos, outras sedes
sugiram nesse percurso de sessenta anos. Atualmente, o Celf situa-
se na Rua Jodao Chaves, 438, no bairro Jardim Sao Luiz, em um
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espago projetado para atender a crescente demanda pelo ensino de
artes, composto por quatro edifica¢des integradas e um auditdrio.

A histéria da instalacdo do conservatério de Montes Claros
comegou de um sonho. Foi D. Marina Helena Lorenzo Fernandez e
Silva quem tomou a iniciativa para que esse sonho fosse, de fato,
realizado. Em 1961, de pose da chave de uma casa doada pelo ex-
prefeito Simeao Ribeiro dos Santos, a professora de piano reuniu
um grupo de mulheres e iniciou um movimento em prol da
instalacdo de um conservatério de musica na cidade de Montes
Claros. Na época muitos disseram que foi uma atitude audaciosa,
pois a cidade tinha tradigao rural, era terra de boi e ndo de arte;
além de nao crerem que a cidade comportaria uma escola nesses
moldes. Mas o sonho foi realizado (MINAS GERAIS, 2002).

Em 1961, com a Lei Municipal n°771 foi instalado oficialmente
o Conservatério Municipal de Montes Claros (VIEIRA, 2021) e, logo
em 1962, aproveitando a Lei 1.239, de 14/02/1955 (MINAS GERALIS,
1955), que autorizava o poder executivo a criar um conservatdrio
em Montes Claros, a instituigio municipal foi estadualizada. Pelo
Decreto 7828, de 21/08/1964 ¢ oficializado o nome da escola como
Conservatorio Estadual de Musica Lorenzo Fernandez (VIEIRA,
2021). Essa nova denominagao ¢ uma homenagem ao compositor
Oscar Lorenzo Fernandez, pai da fundadora do Celf, D. Marina.

Instalado em Montes Claros, lugar de grande movimentagao
cultural, o Celf ¢ a primeira escola formal de musica da cidade,
impulsionando o cendrio da musica e outras manifestagcoes
artisticas. O violdo, quando adentra no Conservatorio, vem atender
a demanda de uma populagdo sedenta pela oportunidade do
aprendizado de um instrumento tao popular. Esse interesse e
apre¢o pelo instrumento parece ser natural, se considerarmos
Galilea (2012), quando declara que o violao foi rapidamente
integrado a cultura brasileira, tornando-se presente nas diversas
camadas da sociedade.

A presenga do violao, inserido no Celf desde a sua fundacao,
¢ algo ndo convencional na histéria dos conservatoérios, que
inicialmente prezavam por instrumentos de tradicao erudita. Para
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além das questdes locais, este interesse pelo aprendizado do violao
popular em Montes Claros também pode ser pensado a partir do
cenario musical brasileiro, em um momento de efervescéncia desse
instrumento com a explosdao da Bossa Nova — género musical
produzido no Brasil por influéncia do samba e do jazz americano.

O contexto musical em que despontou a Bossa Nova foi o final
da década de 1950, sendo que, na década seguinte — periodo de
fundacdo do Conservatorio de Montes Claros — ocorre a
consolidac¢ao desse género musical na cena cultural brasileira. Ao
discutir o nascimento da Bossa Nova, Castro (2017) destaca a
criatividade de um de seus expoentes:

Um jovem baiano que acabara de inventar uma batida de violao: Jodao
Gilberto. Uma batida “bossa nova”, como se dizia, e que acabaria
designando tudo que se faria com ela: a Bossa Nova. Mas, por mais
gostosa e revolucionaria, essa batida — que era samba e, a0 mesmo
tempo, “ndo era” — ndo parecia feita para dancar. Ao contrario,
pedia concentragao e até algum esforco para ser “entendida”.
Quanto a voz do cantor, s6 faltava exigir que se grudassem as orelhas
aos alto-falantes para ser escutada, porque ele cantava baixinho,
“desafinado”, de forma relaxante — era quase uma massagem
sonora (CASTRO, 2017, p. 16 — grifos dos autor).

A Bossa Nova deu grande destaque ao violao, instrumento
que se inscreve na cultura brasileira, apesar de inicialmente ter sido
considerado marginal. De acordo com Castro (2017, p. 16-17), o
instrumento “com grosso prontudrio nas delegacias, foi parar nas
[do Rio de Janeiro]. E, para
além da Bossa Nova, o violdao se faz presente em outras

17

maos das melhores mogas ‘de familia

manifestagdes musicais — o inicio da década de 1950 foi um periodo
de muita criatividade no repertorio carnavalesco, predominando as
marchinhas, mas com o frevo presente; além do samba e suas
vertentes como o samba do morro, de roda e o samba duro
(LENHARO, 1995 apud NAPOLITANO, 2010).

E, neste contexto de renovacao e criatividade, encontra-se a
proposta de ensino no Celf, que mesclava o erudito com o popular.
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Em Montes Claros, mesmo que o repertério da Bossa Nova nao
tivesse presenca nas aulas de violdo durante os primeiros anos de
existéncia do Conservatorio, a demanda pelo aprendizado deste
instrumento foi sempre crescente, pois outros estilos eram
ofertados e desejados pelos aprendizes (a seresta, a Jovem Guarda,
boleros, valsas etc).

Nesse estabelecimento, a histdria do ensino do violdo, nos seus
primeiros vinte e cinco anos de existéncia, teve a professora Geny
Rosa e o professor Geraldo Paulista como precursores, iniciando
atividades profissionais nos anos de 1961 e 1962, respectivamente.
O curso de violao foi se constituindo a partir do exercicio continuo
dos professores em sala de aula, ja que a maioria era autodidata e
sem uma formagao para exercer a docéncia. Foram, assim, de forma
espontanea, aperfeicoando o modo de ensinar.

Neste periodo, as possibilidades de formagao violonistica
eram escassas e aconteciam apenas nos grandes centros urbanos.
Assim, em Montes Claros, esses profissionais eram artistas que
atuavam tocando em grupos musicais, em festas, em festivais, em
reunides familiares. Alguns trabalhavam com aulas particulares,
quando foram convidados pela diretora e fundadora do Celf, D.
Marina Lorenzo Fernandez e Silva, para trabalhar na instituigao
como professores de violao.

Inicialmente, a estratégia utilizada para compor o corpo de
professores era de identificar, na comunidade montes-clarense,
pessoas que se destacavam no instrumento e que tivessem interesse
de assumir a docéncia. Posteriormente, com o corpo de alunos em
frequente expansao, D. Marina passou a recrutar professores na
propria escola, buscando os estudantes que se destacavam no
curso. E, por fim, na auséncia de profissionais com formacao
escolar na cidade, utilizava-se o recurso de recrutar professores em
Belo Horizonte, que ministravam aulas em finais de semana e
contribuiram para a renovagao de métodos de ensino. Este € o caso
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do professor Lindolfo Bicalho®, que exerceu a docéncia do violao
classico entre os anos de 1981 e 1983. “Foi uma revoluc¢ao a vinda
de Lindolfo, ele foi aluno da UFMG [Universidade Federal de
Minas Gerais], um cara super aplicado, ja tocava demais, sabia
muito. Lindolfo ajudou muito nessa questao da organizagao da
formacao de repertorio” (TIAO ANDRADE, entrevista 2020).

O ensino de violdao do Celf iniciou-se como curso livre e,
posteriormente, se ampliou pela oferta de duas outras modalidades:
o curso regular, que correspondia ao 1° Grau (5% a 8? série), com
énfase no violao popular; e o curso técnico de violao cldssico, em
nivel de 2° Grau. A respeito do surgimento do curso regular e do
curso técnico, acreditamos que tiveram inicio em 1975; conforme
registro de convocagao de alguns professores para assumirem as
aulas de violao de 52 a 82 série (ACERVO RH CELF, 2020).

As praticas de ensino do violdao popular foram se
configurando a partir dos professores precursores, Geny Rosa e
Geraldo Paulista. Nessa modalidade de violdo, prevalecia a
transmissao  oral, abrangendo escolha do  repertdrio,
predominando as musicas de serestas, de coroagdo, da Jovem
Guarda e os sucessos propagados em radio e televisao. Além disso,
ensinavam-se as sequéncias harmonicas e os ritmos padrdes como
valsa, fox, samba, marchinha e cang¢do. As novas geragdes de
professores que ingressaram no curso de violao, a partir da década
de 1970, utilizavam as revistas Violdo e Guitarra, que eram
comercializadas em bancas, contendo diversas musicas cifradas.
Nesse momento, novos estilos musicais estavam em evidéncia no
cendrio cultural, como a Bossa Nova, proporcionando um avango
no instrumento, com a inser¢ao de novos acordes e expandindo as
sequéncias harmonicas.

Para além deste contexto mais amplo, o curso de violao
popular do Celf dialoga com a realidade musical da cidade, tendo

3 Lindolfo Bicalho concluiu o bacharelado em violao pela Universidade Federal de
Minas Gerais. Trabalhou no Celf como professor de violao classico de 1981 a 1983
(ACERVO CELF). Atualmente mora no exterior.
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em vista Geny Rosa e Geraldo Paulista — que compunham a
instrumentacao de grupos de serestas, tradi¢ao cultural de Montes
Claros -, ensinavam aos alunos, também, o repertorio de
modinhas, que eram cantadas por esses grupos. Acreditamos que,
por referéncia e influéncia desses professores, os novos docentes
que ingressaram, posteriormente, mantiveram essa pratica.

Diferente do curso de violao popular, no violdo classico os
alunos aprendiam a escrita e a leitura na pauta musical e
executavam pegas e estudos escritos para esse instrumento. O
ensino decorria de métodos tradicionais de violonistas classicos,
como Julio Sagreras, Mateo Carcassi, Mauro Giuliani e Isaias Savio.
Posteriormente, sdao inseridas no repertorio pecas e estudos de
Villa-Lobos, Leo Brower, entre outros violonistas. O curso tinha
como proposito formar concertistas.

O violao classico envolve diversos aspectos, como leitura
ritmica e melddica, diversas técnicas — ligados, escalas, arpejos, etc.
—, alternancia de dedos, dentre outros recursos, exigindo um ensino
mais sistematizado.

As apresentagoes publicas eram uma pratica dos dois cursos,
popular e classico, sendo coordenadas pelos professores. Nessas
mostras, o curso tinha a possibilidade de apresentar para sociedade
o resultado do trabalho. Mas, para além de visibilidade para o
curso, a atividade proporcionava a propagagao da cultura,
ampliando referéncias musicais dos montes-clarenses e conectando
pessoas. Os alunos executavam musicas estudadas durante o
periodo, para uma plateia de convidados.

O Conservatdrio Estadual de Musica Lorenzo Fernandez
encontra-se, hoje, em 2022, com 61 anos de atuagado, contribuindo
para ampliagao de referéncias culturais, para o desenvolvimento
cognitivo, social, cultural, econémico e emocional de individuos, e
ainda possibilitando uma formacao inicial e continuada de musicos
instrumentistas e cantores no Norte de Minas. Presentemente, o
Celf atende a um publico diverso, desde criangas a partir de seis
anos que buscam iniciagdo musical, a adultos que pretendem se
profissionalizar através dos diversos cursos técnicos de
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instrumentos e canto. Outros cursos e disciplinas, além da musica,
foram introduzidos no Conservatdrio no seu percurso historico, a
partir de uma demanda da sociedade, como balé, decoracao, design
de interiores, teatro, artes plasticas, dentre outros, que contribuem
com a disseminagdo da cultura e também com a profissionalizagao
daqueles que neles se inscrevem.

O Conservatério foi crescendo no decorrer dos anos e, no
inicio dos anos 2000, ja atendia aproximadamente 1,30% da
populagao montes-clarense, diretamente, o que corresponde a um
corpo de alunado superior a 4.000 individuos (MINAS GERAIS,
2002). Em 2014, apenas o curso de violdao teve mais de 1.000 (mil)
inscritos para o teste de aptidao. Entre os diversos cursos oferecidos
pelo Celf, o violao é o instrumento de maior demanda pelo alunado
(ULHOA,1998).

O movimento de festivais de miisica em Montes Claros

Montes Claros ¢ uma cidade do sertdo mineiro, considerada
capital do Norte de Minas. Muitos imigrantes aqui se fixaram o
que, conforme Souza Janior (2011), permitiu a entrada de novos
habitos e costumes, tornando a cidade cosmopolita. Por estar
localizada no sertao mineiro, o municipio é considerado, por Costa
(2021), como um lugar de encontros de culturas, de civilizagdes, de
gentes, de transito e fluidez.

As manifestagoes culturais do municipio foram se constituindo e
intensificando no percurso da sua historia, com destaque para as
Festas de Agosto que, desde 1839, vem se perpetuando, hoje com os
ternos dos catopés, marujos e caboclinhos; as serestas, a partir do
Grupo de Seresta Joao Chaves, que teve sua primeira formagao em
1967; os carnavais das décadas de 1960 e 1970 com diversas escolas de
sambas e blocos embalando os folides; a produgao musical de Beto
Guedes (integrante do Clube da Esquina) e de seu pai Godofredo
Guedes (musico, luthier e artista plastico); além dos grupos Raizes e
Agreste, que segundo Charles Boavista, “[...] cantavam a poesia, a
melodia, o folclore e os costumes destes Montes Claros” (REVISTA
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TEMPO, 2007). Acrescentam-se, ainda, as bandas de bailes e de rock
que foram se expandindo na década de 1960 a partir do Les Cherries e
Brucutus. De acordo com Carvalho (2011), as iconografias, a
linguagem, bem como os codigos de valoragao inerentes ao rock
passaram a permear a vivéncia cultural e musical de uma parcela da
populagao montes-clarense.

Além destas manifestagdes culturais, os festivais de can¢ao de
Montes Claros foram espagos marcantes nas décadas de 1970-1980.
Nesses eventos despontaram varios grupos e jovens artistas, que
perceberam na musica a possibilidade de se expressar, cantando o
cotidiano do sertao mineiro, conquistando, assim, um lugar no
cenario cultural da cidade.

Os festivais da década de 1970 aconteciam inicialmente em
colégios, passando, posteriormente, para espagos maiores, como
estadios de futebol. No ambito dos colégios, Valmyr de Oliveira e
Tico Lopes (Entrevista em 2020), destacam o Festival da Cangao do
Norte de Minas (Fecanm), da Escola Normal e o Festival Biblico da
Cancao, do Colégio Marista Sao José.

Entdo, surgiu o 1° Festival Biblico da Cangao do Colégio Sao José, do
Marista, e eu participei com uma musica que fiz com uma colega de
sala do Dulce Sarmento. Foram trés musicas representando o Dulce
Sarmento nesse festival e o Tido [Andrade] ganhou. N6s fizemos um
grupo la, com pessoas do Conservatorio, convidadas por Regina
Coelho, que era: Marta de Paula, Rita Maciel, Neidao...e fizeram um
coro, Nardel cantou, defendeu a musica de Tido e Emerson Cardoso
que era colega de sala da minha irma, defendeu a minha musica
(VALMYR DE OLIVEIRA, entrevista em 2020).

No I Fecanm, Valmyr de Oliveira (Entrevista em 2020) foi o
primeiro colocado, com a musica “A Voz da Natureza”,
interpretada por Naluh Jansen e acompanhado pelo Grupo Tryuna,
do qual Valmyr participava como musico.

Entdo, durante os ensaios, eu conheci André, que apresentou Zé
Arlen e conheci Emerson que me apresentou Tico, porque eles
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moravam perto um do outro. E ai, André me apresentou Gilson
Nunes, irmao de Hilton Jovem. Mas, tudo isso foi fruto de amizades
que foram sendo consolidadas em festivais. Teve o festival Marista,
que eu fiquei conhecendo 14 do Dulce Sarmento Tido, Emerson
Cardoso e José Nardel (VALMYR DE OLIVEIRA, entrevista 2020).

O festival de musica é um acontecimento que proporcionou o
encontro de musicos e o surgimento de grupos, como € o caso do
Céu e Terra, que segundo Luciano Maciel (Entrevista em 2020),
constituiu-se logo apos a participagaio no Fecanm da Escola
Normal, ocorrido no final de 1976. Na época o musico se
encontrava com 16 anos de idade.

Foi também no Fecanm que brotou a ideia de formar o Terno
de Sao Benedito. Numa das edi¢des do festival, em meados da
década de 1970, Tino Gomes, participante do corpo de jurados no
festival, empolgado com o Grupo Tryuna, que participava do
evento defendendo uma cangdo, convidou os musicos para
acompanhd-lo nos seus shows. Tino, ndo satisfeito com o nome,
sugeriu algo que remetesse a cultura local, mudando a designacao
para Terno de Sao Benedito.

Nas décadas de 1970 e 1980, os festivais de cancao popular
tinham-se difundido, nao apenas em Montes Claros, mas na regiao
norte mineira, por um processo em que as cidades se inserem na
onda cultural que movia o pais, também abracando a ideia dos
grandes festivais produzidos pela TV Globo e TV Record, que
aconteciam no Rio de Janeiro e Sao Paulo, respectivamente. Assim,
cidades como Janauba, Corinto, Curvelo, Brasilia de Minas, Montes
Claros e outras mais, realizaram seus festivais, que passaram a
fazer parte do calendario cultural dessas cidades.

O Festival Universitario da Cangao (Fucap) ficou marcado no
contexto cultural da cidade de Montes Claros que, por alguns anos
passou a fazer parte da agenda de eventos do municipio.

Idealizado pelo jornalista e dramaturgo Reginauro Silva, o primeiro

Fucap foi aberto aos académicos de todo o pais, contando com a
participacao de importantes nomes da musica brasileira e revelando
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grandes talentos, com premiacao significativa e ampla participagao
da comunidade, da OMB - Ordem dos musicos do Brasil, do
Conservatdrio estadual de musica Lorenzo Fernandez e apoio da
Assembleia Legislativa de Minas Gerais (ARRUDA, 2006, s/p).

O Fucap foi organizado pelo Diretorio Central dos Estudantes
(DCE) da Fundagao Norte Mineira de Ensino Superior (FUNM) e era
aberto a todos os universitdrios do pais e a comunidade em geral.
Segundo Arruda (2006), nas duas primeiras edigoes, 1976 e 1977,
esteve na presidéncia do DCE o jornalista e dramaturgo Reginauro
Silva. Em 1978 e 1979, os presidentes foram Sandoval Ruas e Miguel
Vinicius, nessa ordem. Em 1981, de acordo com Luciano Maciel
(Entrevista em 2020), aconteceu mais uma edicao desse festival —a 5?
— e teve como musica vencedora “Leve-me”, autoria de Eduardo
Maciel. Depois de uma lacuna de quase dez anos, em 1988, foi
realizada a 6% edigao. Nessa, o presidente do DCE era o estudante de
direito Sérgio Mourao, que tinha o propdsito de resgatar o evento e
dar continuidade na sequéncia do festival, pois sabia da “fama e
importancia” deste movimento cultural para a cidade e regido
(SERGIO MOURAQ, entrevista em 2021). No ano de 2006, apds novo
intervalo, realizou-se a 72 e tltima edi¢ao do Fucap. De acordo com
Arruda (2006), essa edicao foi organizada pelo DCE da entao
Universidade Estadual de Minas Gerais (Unimontes), com a parceria
desta Universidade — que incluiu académicos do curso de Educagao
Fisica e o Departamento de Artes — além do Conservatorio Estadual
de Musica Lorenzo Fernandez e da Secretaria Municipal de Cultura
de Montes Claros. Para Arruda, nessa edigao, a configuracdo se
diferenciou das demais, principalmente, por permitir inscriges
apenas de universitarios matriculados nessa universidade. O festival
foi inserido dentro da programacao da Calourada Unificada
(Unicalourada), de 2005/2006.

As cinco primeiras edigdes do festival (1976-1979 e 1981)
aconteceram no Estadio José Maria Melo (Campo do Cassimiro de
Abreu). Na sexta edigao (1988), que ocorreu em ano de elei¢do, a
musica foi considerada em segundo plano, atravessada por
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questdes politicas, sendo o festival realizado no Parque de
Exposicdes Jodo Alencar Athayde (SERGIO MOURAO, entrevista
em 2021). A sétima edi¢cdo do Fucap (2006) foi realizada nas
dependéncias do campus da Unimontes.

Em conformidade com Sérgio Mourdo, Josecé e Manoelito
(Entrevista em 2020-2021), o Fucap trouxe para Montes Claros
musicos e grupos que estavam se destacando no cenario nacional,
como Ney Matogrosso, 14 Bis, Rolando Boldrin, Luiz Gonzaga,
Antonio Carlos e Jocafi, Belchior, Saulo Laranjeira, Concerto
Sertanez, dentre outros. Com a participagao de renomados artistas
como atragdes principais no Festival, had de considerar a
consequente valorizagao do cenario cultural da cidade e a ampla
visibilidade que foi dada ao Fucap, marcado por uma presenca
massiva de um publico jovem.

Devido a sua dimensao — em publico, premiacao, local e outras
— o Fucap proporcionou amplo envolvimento dos musicos locais,
um momento de muita inspiragao para criagdo de cangdes, o que
favoreceu para que um vasto repertdrio fosse constituido.

Nesse contexto, ha de se pensar que a musica era o veiculo de
expressao social a partir do imaginario* dos artistas. Nessa esteira,
um estilo musical foi se desenhando e se reafirmando na cena
cultural da cidade. Mesmo influenciados por artistas e grupos de
outros lugares, como S4, Rodrigues e Guarabyra com o Rock Rural,
Banda de Pau e Corda e Quinteto Violado com a musica regional
com sotaque nordestino, o estilo musical norte mineiro se
constituiu e se diferenciou em didlogo com a cultura local. As
cangdes trazem a presenca marcante do violdao e do repertorio que
nos faz lembrar as modinhas das serestas, o ritmo que nos remete
aos ternos do nosso congado, além dos textos que trazem tematicas
tratando do ser norte mineiro.

* Consideramos imaginario na visao do pensador francés, Michel Mafessoli (2001),
como sendo algo coletivo, na visao do autor é o estado de espirito de um grupo.
Ainda, esse autor nao trata o imaginario como algo ficticio, irreal ou ilusorio, e sim
contrariamente, como algo real.
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O ensino de violao conectado a efervescéncia cultural em Montes
claros

A partir de meados da década de 1970, dentre suas diversas
manifestagdes culturais, Montes Claros vivenciava um intenso
movimento musical constituido por grupos de jovens estudantes que,
tocavam em shows, participavam de festivais e varios eventos culturais
na cidade e localidades vizinhas. O evento propulsor para criacdo
desses grupos foram os festivais da can¢ao, que permitiam encontros,
didlogos musicais, estimulavam a composicao, além de construir um
cendrio onde artista e publico compunham uma bela paisagem. Dos
diversos grupos, destacaram-se o Agreste, o Aroeira, o Céu e Terra, o
Terno de Sao Benedito, o Tryuna e o Raizes.

Nao é nossa intencao mergulhar profundamente na historia
desses grupos, dados os limites e o objetivo deste capitulo. Assim,
buscamos discorrer sobre aspectos relevantes, principalmente, o
didlogo e as interfaces com o Conservatdrio Estadual de Musica
Lorenzo Fernandez no periodo de nascimento e efervescéncia
destes grupos. Apontamos que a musica produzida por esses
artistas soava como uma representacao do lugar, Montes Claros e
0 sertao mineiro.

Consideramos que o movimento dos grupos musicais de
Montes Claros, na década de 1970, estava antenado ao Movimento
Armorial de musica, que foi criado a partir de Ariano Suassuna na
mesma década.

O discurso do Armorial foi construido no sentido de, por um lado,
negar em sua musica, que pretende ser uma auténtica musica
popular-erudita nordestina, toda e qualquer sonoridade tida como
relacionada ao urbano, e, por outro lado, referendar a existéncia de
uma sonoridade tipica do Nordeste, cuja musica considerada
popular e nordestina reproduziria como que naturalmente através
de seus cantadores e grupos musicais ditos populares (VENTURA,
2007, p. 75).
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Os grupos montes-clarenses tiveram a Banda de Pau e Corda
e o Quinteto Violado, representantes da musica nordestina em
ambito nacional, como inspiragao. Uma caracteristica marcante dos
grupos de Montes Claros foi expressar, nas cang¢des produzidas,
tragos do cotidiano e experiéncias vividas — uma representagao da
cultura do sertdo norte mineiro. A musica como representagao ¢
discutida por Merriam (1964 apud HUMMES, 2004), quando
discorre sobre suas fungdes e as relagdes que estabelece com
pessoas, lugares, tempos.

Ha pouca duvida de que a musica funciona em todas as sociedades
como simbolo de representagio de outras coisas, ideias e
comportamentos sempre presentes na musica. Ela pode cumprir essa
funcdo por suas letras, por emogdes que sugere ou pela fusdo dos
varios elementos que a compdem (MERRIAM, 1964 apud HUMMES,
2004, p. 19).

Como representagao do sertdao mineiro, a musica produzida
pelos grupos montes-clarenses reverbera no Celf que,
simultaneamente a esse movimento musical, promovia a arte,
contribuindo com a formac¢do de musicos, com a disseminacao de
géneros e estilos, com o refinamento do gosto musical dos montes-
clarenses. Em diversos momentos e de maneiras distintas foi
possivel perceber a conexao do ensino de violao do Conservatdrio,
com o boom originado pelos grupos musicais Tryuna, Terno de Sao
Benedito, Agreste, Céu e Terra, Aroeira, além do Raizes.

Nesse contexto, o Celf esteve presente como um espaco formal
de ensino da musica, como um local onde havia possibilidade de
dialogar com musicos que executavam instrumentos que
ultrapassavam a configuracao habitual do violao, viola, voz e
percussdo. Alunos do Conservatorio eram convidados a participar
de shows, o que permitiu aos grupos o contato com a flauta, piano,
violino e coros, proporcionando novos arranjos, valorizando, ainda
mais, o repertdrio apresentado.
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Entendemos o didlogo entre o Celf e a cultura regional como
uma via de mao dupla, em que o Conservatdrio forma musicos,
produz cultura, dissemina musica e arte, mas, também, se apropria
dos valores culturais da comunidade, incorporando repertérios da
musica regional Norte Mineira.

Neste didlogo, constatamos a vivéncia de alguns membros dos
grupos musicais com o ensino de violao do Celf, seja como alunos
que se tornaram professores, como Tino Gomes, Valmyr de
Oliveira, Tido Andrade e Elcio Lucas ou como apenas alunos, como
Zé Arlen e seu irmao André Azevedo. Somam-se a esses, 0S
musicos que eram professores ou alunos de outros instrumentos no
Conservatdrio, mas que também tiveram participacdo ativa em
diversos grupos, como Ricardo Tonelli, Maria Emilia Tonelli, Maria
Helena Tonelli, Berenice Chaves, Rafael Anderson, Tico Lopes,
Joaquim Carlos, Jania Melo Franco, Wanderdayk, Sérgio
Damasceno e Tom Andrade.

O Conservatério foi pega fundamental na construgao do
cenario que favoreceu os festivais, pois estes eventos contaram com
a presenga de musicos que tinham um vinculo com a escola; além
do corpo de jurados ser composto, também, por profissionais que
compunham o quadro de pessoal desse estabelecimento.

Ainda como exemplo de interpenetracdes e didlogo do Celf
com os grupos musicais, lembramos que, com o término das
atividades do Terno de Sao Benedito, o entrosamento dos
professores de violdo do Celf, como Valmy de Oliveira, Tido
Andrade, Tino Gomes, além de Tico Lopes e Z¢ Arlen que estavam
vinculados ao Conservatério como alunos, produz novas
possibilidades culturais, ao ingressarem no Grupo Folclérico
Banzé. O grupo foi criado no Conservatorio, em 1968, por iniciativa
de Zezé Colares e se constitui como referéncia cultural da cidade
de Montes Claros. Ao ingressarem no grupo, estes musicos
contribuem com a experiéncia e interacao adquirida durante a
movimentacao musical gerada pelos grupos de musica montes-
clarenses, enriquecendo a ritmica e o canto do Banzé.
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A visibilidade dada ao Celf, pelos professores de violao e
alunos que participaram dessa efervescéncia musical, favoreceu o
crescimento do niumero de interessados em estudar violao e outros
instrumentos, ampliando assim a matricula dos cursos de
instrumentos.

Consideramos, ainda, que esse intenso dialogo do Celf com a
regiao Norte Mineira se faz pela apropriacdao de repertdrios da
musica regional. Algumas musicas que se destacaram nos grupos
que representaram o Norte de Minas nas décadas de 1970 e 1980,
foram ensinadas em sala de aula pelos professores de violado,
principalmente, dos Grupos Raizes e Agreste, que foram mais
difundidos, pois chegaram a gravar seus albuns e alcangaram
maior projecao na midia.

Consideragoes Finais

Nessa pesquisa buscamos compreender o contexto cultural de
Montes Claros, dando énfase ao ensino de violao no Celf e ao
surgimento de grupos musicais que celebraram em suas cangdes o
sertdo mineiro, desde meados da década de 1970. Procuramos
entender como estruturou-se o didlogo do ensino do violdao com a
efervescéncia musical a partir de grupos que se destacaram na cena
cultural da cidade.

Nesse percurso percebemos um Conservatorio que extrapola
as praticas convencionais de estabelecimentos dessa natureza:
abrindo as portas para o violao popular, privilegiando mulheres na
docéncia dos instrumentos musicais e, mesmo com a auséncia de
cursos que formassem professores de violao, os artistas e
profissionais que iniciaram essa pratica conseguiram, de maneira
intuitiva e conjunta, manter o ensino em curso, diante de uma
demanda crescente.

Na pesquisa, percebemos a importancia dos festivais da
cangao para o encontro de musicos, o que favoreceu para formacao
de parte dos grupos, além de constituir mais um espago de mostra
das produgdes musicais dos artistas da cidade, da regido norte
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mineira e do Brasil. Por essa trilha, encontramos uma Montes
Claros cosmopolita que, por sua localizagao estratégica, recebeu
muitas pessoas do nordeste e sudeste brasileiros, que por aqui
transitaram. No decorrer de sua histdria, a vida cultural do
municipio foi se intensificando, com a presenga dos ternos de
congado (Catopés, Marujada e Caboclinhos), com as folias de reis,
grupos de serestas e serenatas, saraus, grupos musicais e de teatro,
dentre outras manifestacdes. Nesse contexto, o violdo sempre
esteve presente, acompanhando o canto.

No didlogo do ensino do violdao com a grande movimentagao
artistica dos grupos de musicas, iniciada em Montes Claros na
década de 1970, constatamos a relevancia dos festivais da cangao
no contexto sociocultural da cidade. Os festivais promoveram o
encontro de artistas, favoreceram a formacao de grupos musicais,
divulgaram a musica produzida em Montes Claros. Com a
presenga de artistas consagrados no cendrio nacional, um grande
publico, principalmente de jovens, foi-se constituindo, dando
visibilidade ao festival e efervescendo a cultura do lugar. Os
festivais aconteciam em principio nas escolas, deslocando,
posteriormente, para espagos maiores, como estadio de futebol.

Os grupos que se destacaram nesse periodo foram o Raizes, o
Tryuna, o Terno de Sao Benedito, o Céu e Terra, o Agreste e o
Aroeira. O grupo Raizes, constituido em Sao Paulo contou com a
presenga de montes-clarenses. O sucesso desse grupo repercutiu no
Norte de Minas, sendo inspiragao para os demais que foram
formados. Consideramos que essa agitacdo musical estava
conectada com o Movimento Armorial surgido no nordeste
brasileiro, que tinha como objetivo criar uma musica com
identidade nordestina. Essa constatagdo leva em conta a influéncia
de grupos nordestinos na musica produzida no Norte de Minas.

Consideramos que o didlogo do ensino do violao do Celf, com
todo esse movimento musical, acontece por meio da musica
regional que ¢é incorporada pelas praticas do Conservatdrio,
também sendo percebida na presenca de professores e alunos, que
participaram da formagdo de alguns grupos, se nao, como
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convidados para shows. Ressaltamos que esses musicos executavam
instrumentos (piano, flauta, violino, violoncelo) que permitiam
uma “roupagem” nova as cangdes, quando incorporados a
estrutura convencional de violdo, viola, percussdao e vocal
Acrescentamos, ainda, a presenga desses artistas vinculados ao
Conservatdrio nos festivais da cangao, que foram marcantes no
cenario musical de Montes Claros.

Neste capitulo, trilhamos por tematicas pouco exploradas na
historiografia local, ressaltando que, muito ha para ser investigado
no universo do ensino do violdao do Conservatorio e da musica
regional norte mineira.
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