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“Minha longa experiéncia dos homens
simples, das criancas e dos animais persuadiu-
me de que as leis da vida sdo gerais, naturais e
vdlidas para todos os seres. Foi a escoldstica
que complicou perigosamente o]
conhecimento dessas leis, fazendo-nos crer
que o comportamento dos individuos ndo
obedece sendo a dados misteriosos, cuja
paternidade é reivindicada por uma ciéncia
pretensiosa, numa espécie de reduto a que a
gente do povo, inclusive os professores
primarios, ndo tem acesso.”

(Freinet, Pedagogia do Bom Senso, 1988, p. 1)






Sumario

Prefacio
Adriana Pastorello Buim Arena
Valéria Aparecida Dias Lacerda de Resende

O nosso trabalho nos unira
Ana Flavia Valente Teixeira Buscariolo

Elimine a catedra e arregace as mangas!
Cinthia Vieira Brum Lima

O perigo dos fazedores de nds
Edith Maria Batista Ferreira

Sejam humanos
Fernanda Duarte Aradjo Silva

Fazer a crianga sentir sede
Greice Ferreira da Silva

O cavalo n3ao estd com sede, entao troquem a
agua...
Madrcia Martins de Oliveira Abreu

O trabalho em série
Jodo Pedro Santana Valadares

A vida prepare-se pela vida
Joelma Reis Correia

A pedagogia da casaca
Juliana Chieregato Pedro

15

21

29

33

39

47

59

67

73



Pao e rosas
Lucianna Magri de Melo Munhoz

Um nada que é tudo
Pollyanna Garcia Geraldo Fecchi

Esqueceram a maca
Raquel Pereira Soares

Evite a prova de forca
Viviani Domingos Castro

O peso da servidao
Adriana Pastorello Buim Arena

A nogao de velocidade
Ana Carolina Leucas Brito

Aqueles que ndo podem ser domesticados
Dagoberto Buim Arena

Liberados do rito!
Patricia Torres de Barros

Finja-se de morto!
Jordana Cassimira de Freitas Santos

79

89

97

105

111

127

133

143

149



Prefacio

Refracbes das palavras freinetianas: Crénicas para
professores é o terceiro livro publicado em uma trilogia que
pretendeu elevar o estatuto do educador Célestin Freinet para
0 de um autor imprescindivel para o pensamento pedagdgico
contemporaneo. Para nds, coletivos de professores que
produziram esses capitulos, Freinet ndo é apenas o professor
que criou técnicas pedagdgicas como a aula passeio, a
imprensa na escola, o texto livre e tantas outras. E sobretudo
um pensador, um autodidata, que leu vorazmente tudo o que
estava ao seu alcance em sua época, e, com suas ideias, fincou
as bases de suas praticas pedagdgicas. Segundo Jacques Bens,
que o conheceu em vida:

Simplesmente, Freinet ndo costumava tomar ao pé da letra o
que encontrava nos livros: gostava de p6-lo a prova na vida
cotidiana.  Assim, procedendo, alids, adotava um
comportamento absolutamente cldssico, pois é duvidando das
conclusées de seus predecessores que cada inovador faz
avangar a ciéncia. (Freinet, 1998, p. VII).

Contrariando a atitude de um professor obediente as
producdes académicas, ele superou autores e conceitos para
construir uma proposta Unica que podemos nomear
Pedagogia Freinet. Trabalhou incansavelmente para construir
uma profunda visdo critica em relacdo a escola burguesa,
alimentou-se com entusiasmo dos ideais da pedagogia
socialista e participou das discussGes conduzidas pelos
movimentos escolanovistas, comunistas, anarquistas e
sindicais que preconizavam uma escola emancipadora. Antes
de tudo, foi um homem engajado. Nao estava alheio as
discussbes progressistas de sua época. Segundo Gonzalez-



Monteagudo (2013, p. 14), 0 modelo pedagdgico criado por
Freinet recria a educacao em uma perspectiva sociopolitica:

Freinet concorda com os grandes postulados do ativismo
pedagdgico das primeiras décadas do século 20. Porém, o que
hd de especifico em Freinet, em relacdo a outros precursores da
Escola Nova, € a perspectiva sociopolitica e ideolégica marxista
com a qual analisa a evolugdo da sociedade, da cultura e da
educagdo da primeira metade do século XX, dentro de uma
critica global ao capitalismo. Frente ao conservadorismo, ao
pretenso neutralismo apolitico e ao utopismo progressista,
Freinet se situa na esquerda sindical e politica. Nessa
perspectiva, o discurso e a prdtica de Freinet se conectam com
as preocupacoées cidadds e publicas do socialismo e do laicismo.
A luta pela inclusdo social e contra as desigualdades deve ser
trabalhada também do ponto de vista pedagdgico, para
promover a educa¢do popular e fazer da escola um
instrumento ao servico da cidadania critica e participativa.
(Traducdo livre da autora).

Com esse engajamento nas questdes sociais e politicas,
ele ndo foi apenas uma luz para seus alunos, mas também
para professores que aderiram a Cooperativa do Ensino
Laico por ele fundada. Incentivou todos a publicarem o que
faziam, o que pensavam. Deu 0 exemplo. Além de artigos em
revistas, produziu livros importantes que nos ajudam a
entender o contexto tedrico de sua obra. N3o existe pratica
sem teoria, nem teoria sem prdtica para um marxista.
Portanto, Freinet escreveu sobre a praxis que realizava
juntamente com um coletivo de professores.

Em Refracbes das palavras freinetianas: Crénicas para
professores, sua voz se espalha mais atualizada que nunca; é
o professor contemporaneo que dialoga diretamente com o
professor que ja se foi. Foram escolhidas dezenove crénicas
escritas por Freinet e publicadas no livro Pedagogia do Bom
Senso. Cada um dos autores, a luz das palavras freinetianas,
traz reflex6es sobre as condi¢6es do ensino e das escolas
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brasileiras para dar a ver a tantos outros professores, que
porventura lerdo esse material, como as palavras de Freinet
refratam-se nos dias atuais.

Originalmente, o livro publicado na Franga foi intitulado
Les Dits de Mathieu: une pédagogie moderne de bon sens (Os
ditos de Mateus: uma pedagogia moderna de bom senso). No
Brasil o titulo foi encurtado: Pedagogia do Bom Senso.

E relevante dizer que este livro, escolhido para ser
homenageado nesta publicacdo, foi gerado aos poucos.
Tudo comecou no tempo que passou em exilio. Impedido de
estar na pratica pedagdgica, entre 1941 e 1943, por viver
enclausurado nos campos de concentracao e em Vallouise,
usou o afastamento social para registrar as bases de sua
pedagogia. Escreveu o livro Educacdo do Trabalho, um
didlogo filosdfico entre um casal de professores, senhor e
senhora Long, e um camponés, Mathieu. O personagem
rural, com muita sensatez e bom senso, vai ao longo do
didlogo amadurecendo as reflexdes de como a escola
poderia produzir uma sociedade mais tranquila, mais justa,
mais feliz, mais humana. No prélogo do livro Pedagogia do
Bom Senso, Freinet descreveu Mathieu como o camponés-
poeta-fildsofo, herdi do livro Educagdo do Trabalho.

O apreco pelo personagem, que revela a esséncia da
pedagogia moderna, o fez criar uma coluna na revista
L’Educateur (O Educador) nomeada Les dits de Mathieu,
como se pode observar naimagem 1.

Elaborou crénicas a cada dois meses, equivalente ao
periodo de tiragem da revista, e, tempos depois, decidiu
juntd-las em um livro. A primeira publicacao ocorreu em
1967, mas aqui foi consultada a 2° edicdo da tradugdo
brasileira dada ao publico pela Martins Fontes em 1988. O
leitor encontrard, em cada capitulo, primeiramente a crénica
escolhida pelo professor, escrita por Freinet, em fonte Bell
MT e, em seguida, na fonte Candara, as refracdes das
palavras freinetianas expressas nas reflexdes dos autores.
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Imagem 1: Revista L’Educateur — se¢ao Les dits de Mathieu
LES DITS DE MATHIEU
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Fonte: https://www.icem-freinet.fr/archives/educ/46-
47/15/educ_15_46-47.pdf

Decidimos enquadrar o género narrativo que Freinet
produziu em Pedagogia do Bom Senso como crénica, devido
a sua origem. Os escritos foram publicados em uma coluna
de um periédico dedicada a um assunto especifico, a vida
cotidiana da escola e dos escolares, sempre banhadas de
opinides criticas ou mesmo polémicas para a época.

Entretanto, o texto apresentado também poderia ser
considerado uma pardbola. Freinet utilizou-se de narrativas
alegdricas, sempre ligadas ao mundo natural e rural, por
meio de comparacao ou analogia, para transmitir uma
mensagem indireta.

E sabido por todos os freinetianos a importancia que a
natureza e o meio rural tém na trajetdria do pedagogo. Ele
nasceu numa aldeia, Gars, no sul da Franca. Viveu toda sua
infancia envolvido por brincadeiras e por trabalhos que o
campo possibilitava e exigia. A cultura do meio rural foi parte
integrante do professor autodidata e erudito leitor. Em seus
escritos ele se mostrava; estavam ali sua vida pessoal e

12



profissional e, assim, as metdforas do campo foram usadas
em suas explicagbes pedagdgicas. Ele recorria as
experiéncias da vida, principalmente aquelas vivenciadas por
ele, para estabelecer analogias entre o desenvolvimento dos
seres da natureza e o desenvolvimento da aprendizagem
pelas criancas, por exemplo, a comparacao entre o voo do
bando de pardais, com a correria das criangas quando o sinal
sonoro indica o término da aula; a analogia do cavalo que
ndo estd com sede, para ressaltar a falta de motivacdo das
criangas para fazer exercicios desvinculados da vida. E tantas
outras que deixaremos para que vocé, leitor, descubra.

Adriana Pastorello Buim Arena
Valéria Aparecida Dias Lacerda de Resende

Referéncias
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libertad y el periddico escolar: un modelo de innovacién educativa
en la primera mitad del siglo 20. Hist. Educ. (Online). v. 17 n. 40,
maio/ago. Porto Alegre, 2013.
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O nosso trabalho nos unira

O que eu acho dessa divisdo que mais uma vez vai esgotar
nossas forgas, agucando os mal entendidos e desencorajando as
veleidades de ac¢do dos fracos e dos indecisos?

Quando os rios avangam, serpenteando penosamente
através da planicie, demoram para se juntar porque, para eles,
o menor brago de terra é obstidculo intransponivel; quando,
porém, correm impetuosos da montanha, arrastando, nos seus
redemoinhos espumosos, troncos de arvores ou pedras que se
chocam violentamente, entdo nada os detém na corrida para
outros rios. Ao se juntarem, aumentam a prépria forga. Se
tentamos desviar-lhes o curso, refluem por um instante e
depois voltam a carga, arrastando a ridicula barragem.

Sdo necessarios apenas o declive e o impulso, sem os quais
a corrente serd um inutil charco estagnado.

A nossa corrente comum ¢ o TRABALHO.

Os educadores tém a vantagem insigne de poderem
dedicar-se a uma tarefa que a técnica humana ainda nio
despojou dos seus atributos naturais. A torrente estd 14, diante
deles, ribombando e se agitando. E ¢ por lhe opormos diques
cedo demais que se imobiliza na planicie. Depende apenas de
nés vé-la novamente descer os declives e descer com ela,
marretando obstdculos a serem derrubados, agarrando nos por
vezes as raizes da escarpa a fim de moderarmos
impetuosidades, habituando-nos ao ribombar e ao ritmo das
aguas que correm, invenciveis, para a fertilidade e a vida.

Se nos soubermos recolocar nessa corrente, nem sequer
teremos tempo de ver, nas margens, os eternos pessimistas de
bragos erguidos ao céu, prodigalizando adverténcias
desesperadas diante do espetdculo do nosso esforgo comum e
harménico.

Nio se retire para a ribanceira, onde o musgo e o limo
lentamente o cobrirdo. Siga audaciosamente a torrente da vida.

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom senso
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Tendo lansa como dona de minha coroa, a palavra
TORRENTE me encanta, seduz, provoca e impulsiona. Torrente,
essa agua que corre e devasta, definida como: curso de dgua
rdpido e impetuoso, produzido por chuva abundante. Chuva
abundante, temporal, for¢a da natureza. Forca!

Freinet nos traz a metéfora do rio e de sua forca. De um
rio que corre sozinho e “demora a se juntar”. Trazendo essa
imagem para escola, vejo o professor como esse “rio” que
corre sozinho... até que correnteza abaixo, se perde. E a
dificuldade de ensinar o menino a escrever... Sim, aquele
menino de dez anos que ainda ndo sabe juntar B com A, ou
daquele outro que mais se interessa pelos passarinhos a
cantar no patio do que pela licdo do “P”; € a dificuldade de
atender a burocracia escolar com tantos papéis a serem
preenchidos: diarios, relatorios, boletins, quadros de tempos
pedagdgicos... Isso sem falar na pandemia...

Cabe aqui situar o leitor no tempo e espaco que
vivemos no momento da produgdo deste livro: 2021, mais
precisamente més de marco - més de aniversario desta filha
de Oya metida a ventania, mas pisciana apaixonada pela
vida, que carece de gente... e pelo segundo ano apaga as
velinhas do bolo sem o0s amigos ao redor. Mas por que falar
do més de marco? Quem dera a revolta fosse sé pelo
aniversario sem abracos. Porque, diferente do que cantou o
poeta: “S3o as aguas de mar¢o fechando o verdo, é
promessa de vida no meu coragao’”, recebemos margo de
2021, mas estamos acorrentados a marco de 2020, ndo ha
aguas de marco que cheguem com promessa de vida num
pais governado por um pandemoénio numa pandemia, a
exercer uma politica de exterminio...

! Cancdo de Tom Jobim, composta na década de 70.
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Paréntese fechado, voltemos a escola, mas na escola em
tempos de pandemia, para além das atribuicdes existentes no
métier do trabalho docente, coube ao professor o papel de
arrecadar cestas basicas para alimentar seus alunos, fazendo
vaquinha, pedindo ajuda aos amigos, doacao de alimentos,
porque sabe que neste contexto pandémico a situacao
econdmica, que era precaria, se tornou cadtica. O professor
que precisa se virar em mil para conquistar a tal “busca ativa de
alunos”, de forma remota, prepara atividades para plataformas
on-line que, na esmagadora maioria das vezes, nao podem ser
acessadas pelos alunos das camadas populares, aqueles da
escola do povo pela qual Freinet, desde a década de 20, vinha
lutando... Pois é, essas criancas, as nossas criangas, as da escola
publica, as da periferia, ndo tém o que comer, portanto, ndo
tém computador, tablet, internet, pacotes de dados... ja
estavam a margem dos direitos sociais, agora estdo
abandonadas a prdpria sorte, sozinhas em suas casas, nas ruas
do bairro, quando deveriam estar sendo cuidadas e protegidas.
E o professor? Este estd diante de um tribunal injusto, acusado
de ndo trabalhar. Escuta injurias e tem que provar para seus
superiores por meio de relatérios qualiquantitativos e
relatdrios descritivos, que trazem mintcias de cada minuto de
trabalho remoto, porque a sentenca final foi dada: o professor
“‘estd em casa de boa” ganhando salario sem trabalhar.

Retomo as palavras de Freinet sobre esses rios que
“demoram para se juntar [...] quando, porém, correm
impetuosos da montanha, arrastando, nos seus
redemoinhos espumosos, troncos de arvores ou pedras que
se chocam violentamente, entdo nada os detém na corrida
para outros rios”. Para mim ecoam as palavras “Nada os
detém”, “Nada os detém ...”” Nada!

E € nessa torrente impulsionada pelo desespero que,
muitas vezes, o coletivo docente se forma. Nao é dbvio, ndo
é natural, ndo é harmdnico, natural é o rio de aguas, claras
ou ndo, o rio se une para correr com forca, nds, professores,
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humanos, ndo seguimos naturalmente, afinal, vivemos num
mundo que o que move € a competicao! Chega na frente
quem corre mais, ndo quem corre de maos dadas...

Cooperacdo, essa cooperacao da natureza que
proporciona o encontro das dguas, dos rios, para que a forca
de cada um se some e chegue ao mar, foi tomada pela
cultura do “que venca o melhor”. Para os professores isso
ndo é diferente!

Vivemos em tempos em que a educacao se tornou
mercadoria barata, o empresariado manda e desmanda
sobre os (des)caminhos da escola, com o intuito de garantir
o capital e aformagdo de mao de obra de custo infimo e que,
preferencialmente, saiba cumprir ordens, apertar parafusos,
extermina da escola propostas que buscam uma formacdo
mais humana e critica, aniquila com a possibilidade de se
pensar de forma coletiva.

Basta olharmos para a politica do nosso governo do
Estado de S3o Paulo que bonifica os professores cujos
alunos demonstram o melhor desempenho nas avalia¢es
externas; avaliacbes essas de cardter mais do que duvidoso!
Para qué juntar as forcas e pensar coletivamente? Eu quero
e preciso do bonus! Eu tenho que preparar meus alunos para
“passarem na frente”.

Na contramao da politica que instaura a competicao
entre os professores, por meio do tal bonus atrelado ao
desempenho dos alunos nas avaliacbes externas, a proposta
de Freinet nos convida para um movimento cooperativo. Ele,
ao invés de patentear seus feitos pedagdgicos, deixou um
legado, uma cooperativa de professores.

O rio com sua for¢a, frente aos obstaculos intransponiveis,
ora corre manso, quase sem energia, ora se enche de ira e se
esforca para descer ladeira abaixo... Sonha com a imensiddo
do mar, pensa que podia ser mar, mar bravo, aquele que faz
bom marinheiro, mas é rio... Rio, sozinho, um riozinho
cortando a mata... rio sozinho chega ao mar?

18



De novo a cooperacao de Freinet nos encoraja, convida
o rio solitdrio a desbravar as matas e a se juntar a outros
tantos rios, e juntos, a nos lancarmos ao mar, desenhando
uma possibilidade de um fazer coletivo.

Tal qual o rio, é na emergéncia de vencer um obstaculo
que o coletivo docente se faz forte, cada riozinho que corria
solitario por seu caminho, vai se fortalecendo no encontro com
outros até que se se torna uno, grande e forte, estado
conquistado na unidade de um trabalho arduo e prazeroso, na
luta pela vida. “Ao se juntarem aumentam a prdpria forca”.

Ana Flavia Valente Teixeira Buscariolo

Sobre a autora

Ana Fldvia Valente Teixeira Buscariolo é doutoranda em
Educagao na drea de Ensino e Praticas Culturais, mestre em
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Elimine a catedra e arregace as mangas!

Dar aulas do alto da catedra, marcar deveres, corrigir,
vigiar, interrogar — sem respirar sequer —, classificar e
recompensar com uma boa nota ou com um "santinho", essa é
a fun¢do que se tem reservado desde sempre ao professor
primério e cuja tradigdo nos tem marcado com uma tara
desumana, perigosamente inscrita nos reflexos quase naturais
de quem pretende ensinar criangas.

E, decerto, uma maneira de conhecer a disciplina e a
educagdo. Dizemos somente que corresponde a imagem, hoje
ultrapassada, de uma sociedade autocratica, em que o mestre
ordena a individuos que obedecem. Ainda é praticada no exército
ou na policia, no entanto com aperfeigoamento e atenuagdes que
a Escola faria bem em imitar.

Acrescentamos que nenhum adulto, incluindo os
professores, aceitaria para si mesmo o regime de suspeita, de
comando e de troca que ainda é, de modo geral, o da grande
maioria das nossas escolas.

Eu sei que se deve aprovar o que hd de bom e nio apenas
demolir. Na Escola devem-se conservar ordem, disciplina,
autoridade e dignidade, mas a ordem que resulta de uma melhor
organizagdo do trabalho, a disciplina que se torna solugdo
natural de uma cooperagio ativa no seio da nossa sociedade
escolar, a autoridade moral primeiro, técnica e humana depois,
que nio se consegue com ameagas ou castigos, mas por um
dominio que leva ao respeito; a dignidade da nossa fungdo
comum de professores e de alunos, a dignidade do educador que
ndo se pode conceber sem o respeito total pela dignidade das
criangas que ele quer preparar para a fungio de homens.

Para essa transformagio, tanto mais dificil por implicar
primeiro a transformagio do comportamento dos educadores
no seio de uma nova concep¢io do meio escolar, damos hoje
alguns conselhos primordiais, base do nosso esforco de
modernizagao:
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— Elimine a cdtedra, simbolo desse autoritarismo
condenado. Munida de quatro pés, dard uma sélida mesa de
trabalho. Desca ao nivel das criangas, para vocé jogar o jogo
delas, ver como elas, reagir com o mesmo ritmo. Ao mesmo
tempo, vocé reconsiderara certos problemas cujo segredo nés
lhe diremos.

Arregace as mangas para trabalhar com as criangas. Deixe
de dar ordens e castigar, atire-se ao trabalho com os alunos.
Nio tenha medo de sujar as méaos, de se machucar com uma
martelada, de hesitar nos casos em que a crianga mais viva
domina a situagdo, de tatear, de se enganar, de recomegar.
Assim é a vida, e é o esfor¢o que fazemos lealmente, para
dominar seus incidentes, que constitui o principal elemento da
nossa educagio.

Vocé encontrara a confianga que o chefe ndo poupa aos
trabalhadores eméritos, o entusiasmo das criagdes, a alegria
dos éxitos, o sentimento exultante de participar numa vida
nova que serd, para vocé, a eterna juventude dos educadores.

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso

*kk

Comecei meu percurso pela pedagogia Freinet pelos
textos livres... me apaixonei pelo momento de roda de
leitura desses textos: textos vivos, autorais, frutos da
expressao profunda das criancas, circulando, sendo objeto
de nossas conversas, pesquisas, reverberando em mil outros
conhecimentos...

Foi numa manhg, apds uma roda de leitura de textos
livres que durou quase as duas primeiras aulas, que um aluno
veio até mim e perguntou:

- Professora, que horas vai comecar a aula?

Fiquei um tempo pensativa. A pergunta sincera de meu
aluno sugere suas concep¢des, memorias, representacdes,
acerca do que é a aula:
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é estar enfileirado;
e nés, pasmem, estdvamos em roda!
€ copiar coisas da lousa;
e nés ndo estdvamos a copiar nada:

estdvamos ‘apenas’ a ouvir e conversar sobre os textos
lidos pelos colegas.

é uma professora d frente, controlando cada movimento,
pensamento, sentimento...

E eu, onde estava?
Estava na roda, sentada na mesma ‘altura’ que eles, e ainda
por cima - pecado maior! - limitando a minha fala, para que
eles participassem ativamente daquele momento.

Situacbes como essa apontam que a denuncia que fez
Freinet na crdnica Elimine a cdtedra e arregace as mangas!, a
respeito do papel que é reservado a nds, professores
primarios, é ainda muito atual, piorando a cada dia nos
ultimos tempos com o acirramento da Iégica neoliberal cada
vez mais presente na educagdo: dentro desta ldgica, o
professor vai sendo cada vez mais controlado e menos
protagonista do/no seu fazer e seus educandos, por sua vez,
também s3ao por ele cada vez mais controlados e menos
protagonistas, com o trabalho seriado, geralmente
cronometrado, que tem seu inicio ja na Educacdo infantil, tal
qual representado na charge de Tonnucci (2008, p. 65):
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O cendrio j& bastante dificil, complexificou-se ainda mais
com a pandemia Covid-19 que desde o ano passado nos
atravessa; num texto que analisa esses elementos, a professora
Catini (2020) nos adverte: “A meta da direita é o futuro, mas um
futuro bastante seletivo, onde ndo cabem todos.” Assim, se
queremos um futuro com e para todos, urge atendermos ao
convite de Freinet e arregacarmos as mangas.

No entanto, ao nos opormos ao modelo de escola
comumente chamado de tradicional, pois somos partidarios
de uma escola a servico da vida, que forme homens e nao
apenas alunos (Freinet, C. apud Freinet, E. 1978), vamos
compreendendo que ordem, disciplina, autoridade e
dignidade nao sdao, de modo algum, conceitos jogados fora,
mas ganham novos sentidos, pois trabalham a favor desse
outro projeto de escola - e de sociedade. Tanto na crénica
supracitada que acabamos de ler como em indmeros outros
escritos, Freinet e seus companheiros vao nos mostrando
como esses elementos sdo reposicionados na forja desse
projeto de escola popular, que deixa de fora o autoritarismo.

Entdo vamos compreendendo também que eliminar a
catedra, simbolo maior do autoritarismo da escola burguesa,
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estd fundamentalmente ligado a arregacar as mangas, ou
seja, a lancar-se ao trabalho, mas aqui ndo se trata do
trabalho tal como o mundo capitalista nos impoe.
Reelaborar a nossa concepcao de trabalho fara parte,
portanto, de nossa tarefa. Freinet ressalta que a
transformacdo proposta implica transformar primeiro o
nosso comportamento, o comportamento dos educadores.
Eu bem sei o quanto isto ndo é facil, porém, é necessario: ja
relatei em outro momento, como foi dificil reelaborar para
mim a concepg¢ao de trabalho:

Para ilustrar resgato aqui uma conversa que tive com a
professora Ana Flavia, [...] em um dia que fiquei a aula toda
preparando cartazes e dlbuns com a turma para exposicao no
Sarau Cultural da escola. Eu: “Eu ndo fiz nada hoje, sé isso.”
Ana: “E isso ndo é trabalho? Olha a concepgao de trabalho
incorporada na fala...” (Brum, 2011, grifo nosso).

Eu achava que nao tinha feito nada, pois nao havia
registro no caderno, ndo havia “licao”, cépias de textos
seguidos de questiondrios para trabalhar a interpretacao,
exercicios diversos, ou as famigeradas “continhas”. Nem um
probleminha de matematica sequer. Mas, é para este outro
trabalho que Freinet nos convoca, “Freinet insiste sempre na
necessidade de se desalienar o trabalho escolar, fazendo
com que ele seja produtor de objetos (materiais e
simbdlicos) realmente Uteis.” (Oliveira, 1998, p. 55). Neste
sentido, se escreve um texto, por exemplo, ndo apenas para
que o professor o avalie e depois o guarde em uma pasta,
mas sim, para circular e cumprir sua fun¢ao de comunicar
suas ideias sendo compartilhado na roda com os amigos,
para compor o Jornal Escolar ou blog da escola, para ser
enviado aos correspondentes, dentre outras possibilidades.

Por isso, a pergunta de meu aluno “Que horas vai
comecar a aula?” e a minha prdpria afirmacao tempos atrds
de ndo ter feito “nada”, em um dia em que eu e as criangas

25



haviamos trabalhado muito organizando nossa sala e
producOes para a mostra cultural da escola, sdo importantes
de serem problematizadas para avancarmos na superacao
do trabalho escolar alienante que nao forma homens e ndo
inclui todos.

Olhar a catedra e imaginar outras possibilidades é o
desafio que Freinet nos faz para olharmos a aula e a escola -
arrisco aqui a designa-los pelo modo de escrita proposto por
Nilda Alves (Ferraco e Alves, 2015): espacotempo, como um
conceito Unico imbricado no fazer pedagdgico - e
imaginarmos outras possibilidades, olharmos para as
criangas e enxergarmos outras, e novas possibilidades...
possibilidades a favor e ndo contra os alunos, a favor de um
projeto de uma sociedade justa e solidaria, tal como fez
Freinet e seus companheiros: eis nosso desafio!

E a minha esperancaaposta é a de que, nesse
movimento criativo, os ensinaremos também a criar e a
imaginar sempre outras e melhores realidades a partir do
que temos e somos.

Cinthia Vieira Brum Lima
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O perigo dos fazedores de nés

O senhor estd me perguntando — disse o velho pastor —
se é um trabalho dificil conduzir o rebanho, de Saint-Jean até
Saint-Michel, sem perdas nem danos, e garantir gordura boa e
pelo bonito aos animais?

Nio é mais dificil do que manobrar a foice num campo de
capim fino, ou carregar sacos de alfazema na albarda dos burros
mansos. S6 que os velhos pastores guardam os verdadeiros
segredos dos seus éxitos e das suas conquistas, e nos orientam
para caminhos acessérios, persuadindo-nos de que é necessério
conhecer oragdes e magias, quando apenas o bom senso lhes
bastou. Quanto aos carregadores de burros, acrescentam
maliciosamente nés supérfluos as cordas da albarda, para nos
fazerem crer que h4d uma ciéncia dos nés de que sdo eles os
grandes mestres.

E certo que em qualquer oficio h4 uma técnica a ser
dominada. E é dominada ndo com truques ou sortilégios, mas
segundo leis simples e de bom senso, pois nunca ha contradigao
entre ciéncia e técnica, por um lado, e bom senso e simplicidade,
por outro. O investigador de génio é sempre aquele que
caminha na dire¢fo da simplicidade e da vida.

E essas leis, todo o mundo as compreenderia se, apesar
dos tracadores de pistas falsas e dos fazedores de nds,
conseguisse redescobri-las e colocé-las, como sinais luminosos,
nos cruzamentos dos grandes caminhos do conhecimento.

O que nos atrapalha e nos atrasa nesta investigagdo
cientifica da verdade nio ¢ a dificuldade dos problemas a serem
tratados, mas sim a obstinagio diabdlica com que, desde tenra
idade, somos desviados do bom senso, alimentados de Ersatz,
com que nos estragam o espirito com defini¢des ou invocagdes,
nos deformam o entendimento e a inteligéncia, levando-nos por
falsos caminhos e ensinando-nos a fazer ou a desfazer nds!...

A verdade é que os nossos mestres e os seus servidores
nunca tém interesse em que nés descubramos as leis claras

da vida.
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Vivem da obscuridade e do erro... e é sempre apesar deles
e contra eles que realizamos a nossa cultura.

Nio cabe a mim dizer-lhe como vocé podera descobrir e
ensinar essas leis naturais e universais que lhe abrirdo depressa,
e definitivamente, as leis do Conhecimento e da Humanidade.
O que eu sei é que elas existem e que aqueles que as possuem
tém todos o mesmo ar de sabedoria e de seguranga, de calma e
de simplicidade, e de generosidade também, que lemos no rosto
dos velhos pastores, nas mios intuitivas dos curandeiros, nos
olhos profundos do sdbio, nas decisdes e na a¢do dos militantes
devotados, nas palavras dos sensatos... e na espantosa confianga
das crian¢as na aurora da vida.

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso

*kk

L9

A alfabetizagdo sempre foi vista como um “né” a ser
desatado em nosso pais. Contudo, ao que me parece, este é
um ndé gordio, daqueles dificeis de serem desamarrados.
Sobretudo, porque existem especialistas em manter e
apertar o né que impede criangas, adolescentes e adultos de
se apropriarem verdadeiramente da linguagem escrita.

A histéria do né gdérdio ndo é recente, remonta ao
século VIII a.C. L4 na regido da Frigia havia o impasse de
quem assumiria o trono, visto que o rei ndo deixara
herdeiros. Somente o Ordculo poderia informar o sucessor.
Este, por sua vez, revelou apenas que o novo rei chegaria em
um carro de boi. Dito e certo. Gérdio, um forasteiro, assim
que chegou a cidade foi coroado rei e, para ndo esquecer
suas origens humildes, amarrou, com um né cego, sua
carroga no Tempo de Zeus. Passado meio século, estavam
novamente diante do mesmo beco sem saida: a escolha do
sucessor do reinado. O desafio agora era desatar o n6 cego.
Muitos tentaram sem sucesso, mas foi a astlcia de
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Alexandre, o Grande, que o fez vencedor, ao desembainhar
a espada e partir a corda em muitos pedacos. Moral da
histdéria? Muitas vezes, complexificamos demais as coisas e
dificultamos chegar ao resultado desejado.

Voltando a situag¢do da alfabetiza¢cdo no Brasil, penso
que tentam a todo custo tornd-la um né gdérdio. H& um
secreto esforco em manter as pessoas alheias a cultura
escrita, por ser esta uma das chaves para a emancipagao
humana. Parece existir um movimento empreendido pelos
elaboradores de politicas publicas que tentam nos
convencer que sdo os “grandes mestres” para a solu¢ao do
no cego, contudo nos orientam por caminhos acessorios,
supérfluos, apresentando-nos pistas falsas, que nos fazem
crer na ciéncia dos nds, dificultando encontrar percursos
luminosos para o ensino da linguagem escrita, como fazem
0os sensatos ao carregar consigo o olhar profundo da
sabedoria, a seguranca, a calma e a generosidade em suas
a¢oes militantes.

Correndo perigo na companhia dos fazedores de nds, a
recente Politica Nacional de Alfabetizacdo é um exemplo
desses falsos caminhos. Sob a égide das “evidéncias
cientificas” mais atuais, vem alardeando, aos quatro cantos
do pais, o método fénico como aquele capaz de desatar o né
do analfabetismo no Brasil. E é, segundo eles, a ciéncia
cognitiva da leitura que desvendarda os mistérios do
funcionamento do cérebro de quem estd aprendendo a ler,
desfazendo o lago que amarra o deslanche da formagao do
leitor e do produtor de textos reais. O discurso da ciéncia
inconteste e a obstinacdo diabdlica da consciéncia
fonoldgica vao conduzindo as criancas pelas veredas da
automatizagao de habilidades de reconhecimento de letras,
sons e palavras que fecham o cruzamento da autoria e da
autonomia, ao impedirem o contato com a escrita
verdadeira.
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Mas € preciso a coragem de Alexandre, o Grande, para
encurtar o caminho e resolver, ou minimizar, o problema. As
leis simples e o bom senso, como nos ensina Freinet,
mostram que permitir as criangas o contato com a linguagem
escrita, tal qual circula socialmente, em suas mais variadas
formas e intencionalidades, ouvir histdrias cotidianamente,
desenvolver o desejo de expressao, sao possibilidades que
criam a necessidade de uso dessa ferramenta cultural
determinante para a emancipacao do homem e sua insercao
participativa no mundo.

Desatar o né é urgente. Mas ndo serd desfeito sem que
desembainhemos a espada para cortar os corddes que nos
aprisionam e nos fazem pensar ‘“dentro da caixa”; sem que
facamos a defesa de uma escola publica de qualidade social
para todos; sem que aproximemos a cultura da vida a cultura
da escola; sem lutarmos por uma formacao de professores
que alimente o compromisso ético com o desenvolvimento
humano; sem impulsionar a vocacao ontoldgica do Ser Mais,
como nos ensina o mestre Paulo Freire; sem aprender com a
extraordinaria “confianca das criancas na aurora da vida”.

Edith Maria Batista Ferreira
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Sejam humanos

Vocés, educadores, agem todos um pouco como alguns
pais que, quanto mais terriveis foram quando criangas, mais
ferozmente severos sdo com os filhos; ou como o adulto que
caminha apressado, sem reparar na crianga a seu lado que tem
de dar trés passos enquanto ele dd um.

Vocés reagem com a sua natureza de homens, as suas
possibilidades e conhecimentos de adultos, como se as criangas
que lhes foram confiadas também fossem adultas com iguais
possibilidades.

Ponha-se no lugar dessa crianga que vocé acaba de
humilhar com uma nota baixa ou uma ma classificagio.
Lembre-se do seu préprio orgulho quando vocé era dos
primeiros e, de todos os maus sentimentos que o agitavam
quando outros passavam na frente... Entdo vocé compreendera
a classificagdo suprimida.

Uma crianga roubou cerejas ao vir para a escola, ou
quebrou um tinteiro na aula, ou mentiu para tentar salvar uma
situacdo delicada. Vocé nunca roubou cerejas quando era novo?
Vocé ndo era o primeiro a sentir pena, quando quebrava um
tinteiro? Vocé ndo se lembra do drama que era para vocé
mentir por necessidade, quando, entre os caminhos que se
ofereciam para sair da situagdo delicada, a mentira, timida,
desajeitada, no inicio lhe parecia a inica tabua de salvagdo?

“Se vocé nio voltar a ser como uma crianga...” ndo entrara
no reino encantado da pedagogia.. Em vez de procurar
esquecer a infincia, acostume-se a revivé-la; reviva-a com os
alunos, procurando compreender as possiveis diferencas
originadas pela diversidade de meios e pelo trdgico dos
acontecimentos que influenciam tdo cruelmente a infincia
contemporanea. Compreenda que essas criangas sdo mais ou
menos o que vocé era hd uma geragio. Vocé nio era melhor do
que elas, e elas néo sdo piores do que vocé; portanto, se 0 meio
escolar e social lhes fosse mais favoravel, poderiam fazer
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melhor do que vocé, o que seria um éxito pedagégico e uma
garantia de progresso.

Para isso, nenhuma técnica conseguird preparéd-lo melhor
do que aquela que incita as criangas a se exprimirem pela
palavra, pela escrita, pelo desenho e pela gravura. O jornal
escolar contribuird para a harmonizagio do meio, que
permanece um fator decisivo na educagdo. O trabalho desejado,
a que nos entregamos totalmente e que proporciona as alegrias

mais exaltantes, fard o resto,
E o sol brilhara...

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso

*hx

Sejam humanos... Humanos? O que significa ser humano?
Freinet, como seria bom se tivéssemos a oportunidade de te
escutar sobre os dificeis momentos que estamos vivendo.
Mesmo assim, a leitura de seus textos nos possibilita
ressignificar concep¢des e sentimentos hodiernos.

Vivemos um periodo no qual o mundo, por conta de
uma Pandemia (Novo Coronavirus — Covid-19), foi obrigado a
parar, desacelerar e rever seus objetivos, propdsitos e
prioridades. Mas, e nossas criancas?

O publico infantil, para quem vocé nos exige um olhar
sensivel e uma escuta atenta, estd também isolado das
alegrias, amizades e brincadeiras. As criancas estdo
confinadas em espacos com adultos sem paciéncia, ansiosos
pelas condi¢bes econdmicas do pais, muitos desempregados
ou em vias de perderem a renda, além de estarem
preocupados com a satide e/ou os familiares. E a escola?

A escola, que ha tantos anos critica e demonstra a
necessidade de moderniza¢ao, em muitos casos, aderiram as
tecnologias e tém buscado oferecer o ensino remoto as
criancas da Educagao Infantil e dos anos iniciais do Ensino
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Fundamental. Todavia, essa é realmente a “atualizagao” tao
defendida por vocé? Pelos estudos tecidos e didlogos com
nossos pares, acredito que nao...

Na contramao, os estabelecimentos de ensino parecem
ter regredido em suas possibilidades. Percebemos uma
necessidade de “encher” os cadernos das criangas com
atividades sem significado, apenas para cumprir “contratos”
e reafirmar que, em meio a tantas mortes e perdas, a escola
continua funcionando “normalmente”.

Professores(as), que deveriam ser os intelectuais da
educagdo, estao exaustos... H3 sobrecarga com uma
dinamica de planejamento e envio de atividades que
contempla as diversas 3dreas do conhecimento, as
orientagdes as familias, a correcdo das atividades e os
encontros on-line com as criangas.

O(a) professor(a) agora é blogueiro, técnico em
informatica e youtuber, mas planejar com serenidade o
trabalho ndo tem sido possivel nesse contexto. Modernizar
a escola, repensar as técnicas educativas que vocé, Freinet,
tanto discorre em seus trabalhos, se relaciona com o
conceito de “humanizacdo”. E € essa a chamada deste texto,
sob o viés da crdnica produzida por ti: “Sejam Humanos”.

Ser humano é se solidarizar, se colocar no lugar do
outro e ter empatia. A questao central é: qual seria a funcao
da escola no ambito da pandemia? Seria apenas mostrar que
temos feito a nossa obrigacdo, “enchendo” a rotina das
criancas e de suas familias com atividades educativas, ou
seria buscar formas de transparecer nosso afeto e amizade?
N3o seria a hora de pensar que as familias j& possuem
problemas demais e que nossa funcdo € amenizar tanta dor
e sofrimento?

Serd que os(as) professores(as) tém tido a
oportunidade de falar em seus espacos de formacdo sobre
dividas, anseios e dificuldades? Serd que muitos deles ndo
tém sofrido com os acontecimentos em todo o mundo?
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Como vocé bem sinalizou, Freinet, que sejamos mais
humildes, mais humanos e ndo percamos essa oportunidade
de parar e repensar nosso papel no mundo.

Sua énfase sobre a necessidade de nos colocar no lugar do
outro, em especial das criancas com as quais trabalhamos, nos
remete a Freire (1980), ao afirmar que a educacdo é um
fendmeno humano; por conseguinte, ndo podemos pensar o
“reino encantado da pedagogia” de forma isenta em relacdo
aos conceitos de homem e de mundo.

Freire (1980), assim como vocé, Freinet, também
sinalizava que “se colocar no lugar do outro” ndo significa
considerd-lo uma coisa, relativizar suas perdas e/ou
sofrimentos, e sim entender que, como nds, tal sujeito é um ser
que possui inquietacdes especificas e constantes. Dessa forma,
nao podemos expor suas dores, minimizar as dificuldades,
desrespeita-lo em sua esséncia, mas estimular a criatividade
humana e despertar, nas criangas, a busca e a necessidade de
didlogos por meio do desenvolvimento das indmeras
linguagens, como a oral, a escrita e a artistica. Precisamos ter a
oportunidade de despertar nelas o que possuem de mais
caracteristico: o seu poder de imaginagao e cria¢ao.

Por meio de a¢bes mais criticas e em um movimento de
reflexdo-acdo (e vice-versa) sobre o mundo, devemos nos
tornar seres de praxis, pois, somente assim, a educacao se
constituird como verdadeiro “que-fazer humano” (Freire,
1980). Dessa maneira, Freinet, eu penso que conseguiremos
vislumbrar um sol que brilha ndo apenas para alguns, como
também para todos, independentemente da cor, do género,
da condicao social, econémica ou da religido.

Como dizia Freire (1980), educar é humanizar. Entdo,
todos os envolvidos - familiares, gestdo das escolas e
professores(as) — devem ter a possibilidade e a autonomia
de tomar o processo educativo em suas maos e, a partir
disso, se colocar no lugar do outro e se posicionar diante do
que acredita ser o melhor para a formacao das criangas.
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Quando tudo isso passar, teremos orgulho de assumir
nosso lugar no mundo e, na medida do possivel,
aprenderemos a ser gente. Freire ([s.d.]) sinaliza no poema
“A escola”, cada funcionario e aluno da escola é gente, e ela
nao deve ser concebida como uma ilha, na qual nao temos
amizade com ninguém. A escola é mais do que um lugar para
estudar ou trabalhar, pois podemos construir lacos de
amizade. E as tecnologias?

As tecnologias precisam servir além da explicacdao de
contetidos sem significado diante da pandemia, se tornarem
possibilidades de mediacdo para nos aproximarmos,
(re)construirmos vinculos e nos levar ao acesso as artes
visuais, a literatura, a musica e a fantasia. Elas devem ser
apenas um entre 0s varios recursos acessiveis as nossas
criangas que podem ser utilizados para amenizar essa dura
realidade.

Familias brasileira enlutadas choram a morte de seus
entes queridos levados pela COVID-19. Precisamos ensinar as
nossas crian¢as a ndo serem indiferentes a dor do outro.
Kramer (2003), estudiosa brasileira das infancias, ja
sinalizava a necessidade de as educarmos contra a barbarie.
Segundo ela, faz muito tempo que perdemos a
oportunidade do didlogo e do reconhecimento da diferenca.

Criangas estdo aprendendo a rir do outro, a humilhar o
outro. Nesse contexto, como nds, educadores,
sensibilizamos esse publico2 Temos humanizado ou
contribuido de alguma forma com o processo de
desumanizagdo? Educar contra a barbadrie consiste em
“reconhecer que ela existe, que oprime e devemos construir
formas de resisténcia e utopia de uma sociedade sem
discriminacdao de nenhuma espécie, sem exclusao e
eliminacdo” (Kramer, 2003, p.7).

Para pensar o conceito de utopia, recorro a Freire (1980,
p. 27), para quem ela “ndo é o idealismo, € a dialetizacdo dos
atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura
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desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante. Por
esta razao a utopia é também um compromisso histdrico”.
Portanto, devemos ter serenidade para reconhecer
nossos limites e potencialidades. Diante do ‘“caos”,
poderemos construir praticas de leitura de mundo e,
coletivamente, assumir o compromisso histdrico voltado a
aprendizagens e praticas solidarias e de constru¢ao de um
mundo mais justo e igualitario — esse é o meu desejo!

Fernanda Duarte Aratjo Silva
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Fazer a crianca sentir sede

Vocés ja viram mies-galinhas obrigarem o filho a comer?
Elas esperam, de colher na méo, que o paciente entreabra a boca
ainda cheia, para lhe enfiarem a ragio de sopa... Mais uma para
o papail... E outra para o gatinhol...

Por fim, aquilo transborda. A crianga cospe a papa, ou
acaba tendo uma indigestio.

Coloquem essa crianga num meio vivo, se possivel
comunitario, com possibilidade de se entregar as atividades que
fazem parte da sua natureza. Entdo, as refei¢des ou antes delas,
estard esfomeada. O problema da alimentagdo mudara de sentido
e de espirito. Ja ndo serd preciso vocé empurrar a for¢a uma sopa
recusada de antemio, mas sim fornecer somente os materiais
suficientes e validos. Os processos de deglutigdo e de digestdo ja
néo sdo problema seu.

Nio se obriga o cavalo que nédo estd com sede a beber!

Mas, quando ele tiver comido até se fartar, ou puxado
penosamente o arado, voltara por si mesmo ao bebedouro
conhecido e, entdo, ndo adiantard puxar a rédea, gritar ou
bater... O cavalo vai beber até acabar a sede e depois partird
mais calmo.

Pode acontecer que a obrigagido que vocé lhe impds de
beber naquela fonte e as suas pancadas tenham criado uma
espécie de aversdo fisiol6gica pela fonte, e o cavalo se recuse a
beber a sua d4gua e prefira procurar em outro lugar, livremente,
o charco que lhe matara a sede.

Se 0 aluno nio tem sede de conhecimentos, nem qualquer
apetite pelo trabalho que vocé lhe apresenta, também sera
trabalho perdido "enfiar-lhe" nos ouvidos as demonstragoes
mais eloquentes. Seria como falar com um surdo. Vocé pode
elogiar, acariciar, prometer ou bater... o cavalo nio estd com
sede! E cuidado: com essa insisténcia ou essa autoridade bruta,
vocé corre o risco de suscitar nos alunos uma espécie de aversio
fisiolégica pelo alimento intelectual, e de bloquear, talvez para
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sempre, os caminhos reais que levam as profundidades
tecundas do ser.

Provocar a sede, mesmo que por meios indiretos.
Restabelecer os circuitos. Suscitar um apelo interior para o
alimento desejado. Entdo, os olhos se animam, as bocas se
abrem, os musculos se agitam. H4 aspiragdo e ndo atonia ou
repulsdo. As aquisigoes fazem-se agora sem intervengdo
anormal da sua parte, num ritmo incompardvel as normas
cléssicas da Escola.

E lamentével qualquer método que pretenda fazer beber
o cavalo que nio estd com sede. E bom qualquer método que
abra o apetite de saber e estimule a poderosa necessidade de
trabalho.

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso

*kk

Nao ha algo mais desolador que ter de comer sem ter
apetite ou fome e ter de beber sem ter sede. Isso vale para o
alimento material e para o conhecimento.

Certa vez, soube de uma mde que, sob a égide da
preocupacao de alimentar “bem” a sua filha ainda bebé, que
se recusava em aceitar as colheradas, lhe tapava as narinas
e, quando ela abria a boca, na ansia de respirar, a mae
enfiava-lhe uma colherada e vigiava para que a crianga nao
cuspisse o que lhe fora inserido a forca. Que tristeza! Ser
privada de respirar por alguns poucos segundos, para ser
obrigada a comer.

Por um lado, a pobre mae-galinha, como menciona
Freinet, amparada pelo desespero de querer que sua filha
nao adoecesse por nao comer adequadamente — pois a mae
justificava sua atitude, devido ao fato de a crianga sé querer
se alimentar de leite e ndo da comida que ofertara todos os
dias —, ndo conseguia buscar outros caminhos para gerar na
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filha o apetite pela comida. Por outro lado, a pobre crianca
passou tempos, sem sucesso, tentando resistir as investidas
da m3e bem-intencionada. Sem alternativa, ou engolia a
comida ou nao lhe restaria op¢ao mais confortavel para
garantir a prépria sobrevivéncia.

Situacdes como essa ficam a latejar na cabeca, quando
se pensa na escola e naquilo que muitas vezes se vive nela.
Aquilo que é ensinado, de forma impositiva, autoritdria, que
chega a retirar o ar, impedindo o fluir da respiracdo, é
engolido sem que seja sentido o sabor, o cheiro, a textura do
alimento, do conhecimento e sem se estabelecer com ele
uma relacdo positiva que nutra efetivamente.

A comida, assim como o conhecimento, tem suas
provocacdes, descobertas, caminhos e encantamentos. A
comida que chega, quando se estd faminto, é percebida
com todos os sentidos do corpo e suscita o “quero mais”.
Alimenta o desejo da préxima refeicdo, do préximo
encontro com o prazer criado. O encontro com o saber,
quando se tem instaurada a necessidade de aprender,
alimenta esse desejo ininterruptamente. E nem é preciso
aguardar o préximo encontro, porque a necessidade
desenvolve na crianca uma atitude atenta, continua,
reflexiva, curiosa, questionadora de ser.

Quantas vezes, na escola, as criangas perguntam para
qué aprender esse ou aquele conteddo, porque nao
entendem onde, em que ou quando sera utilizado e qual a
sua relagao com a vida. Em outras palavras, qual a diferenca
que esse conteddo pode fazer, para aquele que estd a
aprender? O problema é que, muitas vezes, se passa toda
uma vida sem compreender... sem encontrar ou atribuir um
sentido a ele.

Pode ser que, em algumas situacdes, professores
tenham ficado satisfeitos por terem acreditado que estavam
ensinando adequadamente, ao serem endossados pela
observagao das criancas, as quais repetiam rigorosa e
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obedientemente com as mesmas palavras desde as li¢bes
cartilhescas as férmulas para a resolu¢ao de algum calculo,
especialmente nas avaliagbes e nos exercicios escolares
propostos. Mas serd que isso € aprender, se, poucos dias
depois da prova, as préprias criancas eram surpreendidas e
acometidas por um “esquecimento subito” daquilo que
haviam respondido por escrito, com tanta destreza? Como
se pode garantir que a aprendizagem ocorra, se se retira
desse processo o que é mais genuino, potente e provocador,
que € a vontade? Responder aos exercicios e as avalia¢des,
repetindo criteriosamente o que foi lido e decorado, sem
compreender e sem atribuir sentido, ndao pode ser
confundido com APRENDER. Memorizar para somente
cumprir com as exigéncias escolares, tampouco...

No caso da leitura e da escrita, Freinet (1977, p. 203)
declara, indignado:

Aprender a ler e a escrever! Quantas geracdes de criangas
empalideceram e padeceram perante os livros da aula e dos
quadros murais, por um trabalho de que ndo compreendiam
o sentido nem a utilidade! Quantos esforcos dissipados em
imitar cartas mortas e insensiveis! Quantos educadores
utilizaram seus nervos nesta tarefa, uma das mais temiveis e
desesperantes; ensinar a leitura e a escrita as criangas!

Aimposicao distancia a crianca do conhecimento e de ter
uma atitude responsiva diante dele. Por que a escola insiste
em langar mao de métodos que afastam as criangas do saber,
do desejo de aprender? Freinet afirma que, se o ensino ndo
interessa ao aluno, é porque lhe é de alguma maneira
inacessivel, ou seja, nao lhe chega, ndo o acessa, ndo o afeta.
“E lamentdvel qualquer método que pretenda fazer beber o
cavalo que ndo estd com sede.” Materiais e métodos
desvinculados da vida e dos interesses das criangas sao
incapazes de envolvé-las num processo ativo, no qual a leitura
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e a escrita possam ser apropriadas de forma viva e dinamica.
Sdo incapazes de provocar fome e sede de ler e de escrever.

Ninguém aprende de tanto ouvir falar que é importante
estudar isto ou aquilo outro. Ndo se cria necessidade de
aprender, porque pais e professores gastam horas, dias,
anos discursando sobre a importancia dessa mesma
temdtica. E um discurso vazio, inécuo, sem forca, fragil
demais, se ndao vem ancorado em situacbes reais que
coloquem a crianca em condi¢des para experimentar, para
observar, para tatear, para pensar, para compreender, para
se expressar. Nao se aprende, se ndo se dialoga comavida e
se nao ha a troca com o outro. Aprende-se, porque se criam
necessidades de querer saber, necessidades de vida que
humanizam e, assim, “[..] s6 faremos educacdo se
deixarmos que cada crianca realize a sua prépria experiéncia
e adquira os mecanismos em estreita ligagdo com a
elabora¢do do seu pensamento.” (Freinet, 1977, p. 77)-

O ensino mecanico que desconsidera a crianga como
sujeito de suas aprendizagens aniquila qualquer interesse.
Aprender exige o envolvimento daquele que aprende, exige
esforco e vontade. E essa vontade é como um impulso de
vida que mobiliza tudo, dentro e fora do sujeito. Criar a
necessidade de aprender é deixar a pessoa esfomeada e
completamente sequiosa pelo conhecimento. E sentir uma
fome e uma sede que sempre e continuamente se fazem
presentes, vivas, pujantes. Essas necessidades nunca sao
saciadas completamente, porque se d3ao nesse didlogo
continuo com a vida e com tudo o que a envolve. E como a
vida, o mundo, as pessoas estao em continuo movimento,
tudo se renova, se refaz, se recria, se supera. Por essa razdo,
amedida que a crianca se apropria de alguns conhecimentos
e sacia uma determinada necessidade, outras e novas
necessidades sao criadas.

Cologuem essa crianca num meio vivo, se possivel
comunitdrio, com possibilidade de se entregar as atividades que
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fazem parte da sua natureza. Entdo, ds refeicoes ou antes delas,
estard esfomeada. Essas palavras de Freinet podem ser
exemplificadas em situacdes, na escola, como a apresentada
a seguir, em que as criangas se organizam colaborativamente,
opinam, resolvem problemas, sugerem...

Depois da Roda da leitura - momento destinado a leitura de
histdrias e a discussdo e troca de opinides sobre as histdrias
lidas — a professora propds as criangas que fizessem uma
atividade de recorte e colagem. Cinco criangas, que estavam
sentadas no mesmo grupo para a realizagdo da tarefa
proposta, combinavam a¢des entre elas.

A18: Todo mundo amanha vai trazer um gibi de casa para a
gente trocar.

A19: Mas e se a minha mae nao deixar eu trocar o gibi que eu
tenho?

A12: Fala pra ela que é sé emprestado porque a gente ja leu
quase todos os gibis que tem aqui na sala.

A13: Mas meu gibi é novinho... eu ndo sei ndo se a minha mae
vai deixar eu emprestar.

A10: A minha m&e deixa (emprestar) porque eu aprendo um
monte de coisas quando eu leio gibi. Depois que a professora
emprestou pra gente levar pra casa, a minha mae comecou a
comprar um monte (de gibi) pra mim. (Situa¢do observada no
dia 27/11/07). (Silva, 2009, p. 177-178).

Quando as criancas tém a oportunidade de viver
diferentes experiéncias coletivas e individuais, quando tém
contato com materiais ricos e diversificados e podem se
expressar, pensar, falar, ouvir, pesquisar, ler e escrever, de
diferentes formas e nas diferentes situacbes, essas
atividades se tornam essenciais para elas. Os livros, gibis,
jornais e qualquer outro material tomam parte nesse
processo e passam a ocupar, ndo somente os espagos fisicos
das salas de aula, mas também os afetivos. Tudo se
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entrelaga, se envolve e se expande, revela e resvala nas
manifesta¢des da vida que impulsionam rela¢des cada vez
mais intensas e perenes.

N3o... ndo se trata de enfiar a comida goela abaixo ou
de forcar o cavalo a beber dgua, mas de alimentar o desejo
de vida, porque conhecer é viver melhor. Nas palavras de
Freinet: “As criangas se interessam pela vida do seu meio,
pelas flutuacbes da natureza e dos trabalhos, e que
gostariam de estudar principalmente aquilo que lhes diz
respeito.” (Freinet, 1969, p. 133-134).

Ah, a necessidade! Necessidade criada é porta
escancarada para o saber, que promove a autonomia, a
iniciativa, o interesse e a humanidade em cada um de nés... E
vida em movimento! Professores, eis 0 que nos cabe: deixar
as nossas criancas famintas e sequiosas por um alimento
inesgotdvel, inefavel: o conhecimento.

Greice Ferreira da Silva
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O cavalo n3o esta com sede:
entdo troquem a agua do tanque!

Nos nos esquecemos de um capitulo na histéria do cavalo
que nio estd com sede.

No momento preciso em que o rapaz mergulhava na dgua
do tanque o focinho do cavalo-que-nio-esti-com-sede, e que,
pufl, o sopro obstinado do animal espirrava a d4gua em cascata
em volta da fonte, surgiu um homem que declarou
sentenciosamente:

— Mas... entdo, troquem a dgua do tanque!

Isso é feito imediatamente, pois — ordem das autoridades —
era preciso obrigar aquele cavalo-que-ndo-estd-com-sede a beber.

Trabalho perdido. O cavalo ndo estava com sede nem de
agua turva, nem de agua limpa. Ele... ndo estava... com... sede! E
deixou isso bem claro quando arrancou a rédea das maos do jovem
tratador e partiu trotando para o campo de luzerna.

E, assim, o problema essencial da nossa educagdo néo é de
modo algum — como pretendem hoje nos fazer crer — o
"conteddo" do ensino, mas a preocupagio essencial que
devemos ter de fazer a crianga sentir sede.

Entdo a qualidade do contetdo seria indiferente? S6 é
indiferente para os alunos que, na escola antiga, foram
treinados a beber, sem sede, qualquer bebida. Habituamos os
nossos a considerar primeiro toda bebida como suspeita, a
experimenta-la e a verifica-la, a elaborar eles mesmos o seu
préprio juizo e a exigir, em todo lugar, uma verdade que ndo
estd nas palavras, mas na consciéncia de relagdes justas entre
os fatos, os individuos e os elementos.

Nido preparamos homens que aceitarfo passivamente um
conteddo — ortodoxo ou ndo —, mas cidaddos que, amanh3,
saberdo enfrentar a vida com eficiéncia e herofsmo e poderdo exigir
que corra para dentro do tanque a 4gua clara e pura da verdade.

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso
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Ao escrever O cavalo ndo estd com sede: entdo troquem
adgua do tanque! Freinet nos oportuniza a pensar sobre as
necessidades humanas. Por meio desta singela e profunda
parabola podemos nos questionar: Qual o objetivo da
escola? Para que as criancas vao a esse lugar? Qual é o papel
do professor? O que a escola oferece as criancas? Esse texto,
publicado originalmente na revista L’Educateur, foi
republicado em livro, em 1967, no entanto, a reflexdo que
suscita se encontra bem atual as experiéncias comumente
vivenciadas na educacao escolar do século XXI.

Aleitura do texto nos convida a uma andlise sobre como
o olhar para as criancas envolvidas no processo ensino-
aprendizagem pode e deve ser ressignificado com urgéncia.
A produgdo do conhecimento faz-se com o movimento de
professores e criancas que agem e que pensam. Ndo basta
ter bons espacos e objetos de Ultima gera¢do. Para que o
“cavalo beba a dgua”, ndo basta a presenca do cavalo e da
agua no tanque, é preciso que o cavalo tenha a sede. Nao
basta o espaco fisico, os docentes, os conteldos e os
estudantes, é preciso que as acdes sejam mobilizadas para
que o ensino ocorra de forma que haja a real aprendizagem.

Ao pensar na agua, ou seja, no que nds oferecemos na
escola, com a ajuda de Freinet percebo que o problema nao
estd nas pessoas que deste contexto fazem parte e sim na
forma como os docentes querem e entendem que as
criancas devam aprender.

Como professora e pesquisadora na drea de
alfabetizacdo, os questionamentos quanto ao ensino da
escrita na escola se apresentam inerentes ao meu fazer e ao
meu pensar. No contexto alfabetizador, a professora se
apresenta como a mediadora responsdvel pelas relacbes que
as criangas estabelecem na escola com a linguagem escrita
bem como pelos possiveis avancos desse processo. A
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alfabetizacao pode se desenvolver de diferentes maneiras e
a forma de condugdo desse processo interfere de maneira
significativa na qualidade das rela¢bes estabelecidas entre a
crianga e os atos de ler e de escrever.

E é refletindo constantemente, em meu fazer
pedagdgico da alfabetiza¢do, que os questionamentos vao
se constituindo em meus pensamentos: Que tipo de sede as
criancas que frequentam as salas de alfabetizacdo
apresentam? O que provoca a sede de leitura e de escrita nas
criancas? Como criar a sede de aprender no ambiente
alfabetizador? E a sede de verbalizar, de ser ouvido, de
dialogar? Sera que ela é realmente satisfeita nas salas de
alfabetizacdo? Serd que a sede docente é compativel com a
dos estudantes? E a sede da alfabetizadora? Que tipo de sede
é suscitada nas praticas de alfabetizacao?

Mediante a tantos questionamentos encontro possiveis
respostas na interlocu¢do com Freinet e uma delas é a
convic¢ao de que o importante ndo € simplesmente oferecer
agua, apresentar conteudos, o primordial é agucar a sede, a
sede de aprender. Muito mais importante do que focar no
desejo docente de que as criancas leiam e escrevam é
mobilizar acOes para que elas sintam a real necessidade do
uso da escrita em suas vidas, ou ainda, em termos
freinetianos, sintam sede da escrita.

Contraditoriamente os/as docentes que atuam na
alfabetizacao desejam que o processo de apropriacao da
escrita pela crianca se concretize, mas raramente eles/elas
desenvolvem agbes pensando na sede das criangas. A sede
do aprendiz, tao enfatizada por Freinet, foi também
evidenciada por Vigotski (1995 p. 201) ao afirmar que

[...] a escrita deve ter sentido para a crianca, deve ser
provocada por necessidade natural, como uma tarefa vital
que é imprescindivel. Unicamente ndo estaremos seguros de
que a escrita se desenvolvera na crianga ndo como um habito
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de maos e dedos, mas como um tipo realmente novo e
complexo de linguagem.

Além de colaborar com a reflexdo sobre a apropriacdao
da escrita como um instrumento social, em seus estudos
sobre a formacdo dos conceitos cientificos na infancia,
Vigotski (2009, p. 314) assinalou que diferentemente da
linguagem falada em que “[...] ndo hd necessidade de criar
motivagao para a fala”, na escrita esses motivos precisam ser
estimulados. De acordo com o autor,

[...] até o inicio da idade escolar a necessidade de escrita é
totalmente imatura no aluno escolar. Pode-se até afirmar
com base em dados da investigacao que esse aluno, ao se
iniciar na escrita, além de ndo sentir necessidade dessa nova
fun¢do de linguagem, ainda tem uma noc¢do extremamente
vaga da utilidade que essa fun¢@o possa ter para ele.

Assim, o autor aponta a precisao ndao apenas do
estimulo a escrita, mas também a criacao da necessidade de
sua utilizacdo. Na fase de apropria¢do da linguagem escrita,
o/a docente, responsavel pelo processo de alfabetizacdo,
precisa criar meios para que as criang¢as sintam a necessidade
de materializar seus pensamentos, vivéncias e sentimentos
utilizando-se do recurso da leitura e da escrita numa
dimensao discursiva.

Como alfabetizadora pertencente a uma sociedade
totalmente imersa na utilizacdo macica da escrita, vejo que
as oportunidades de agucar a sede nas criangas estdo a todo
tempo borbulhando a nossa volta. A cultura escrita se
materializa para a crian¢a contemporanea nas mais variadas
situagbes cotidianas, oportunizando hipdteses e nogoes
prévias sobre seu funcionamento. Quanto a essas
oportunidades, Jolibert (1994, p. 44) contribui com a
discussao ao apontar que
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[...] as criancas ndo tém esperado por nds para questionarem
livremente o escrito: na rua, em casa, até na escola, elas
dedicam muito tempo em avangar hipdteses de sentido
sobre os cartazes, as vitrinas das lojas, as prateleiras dos
supermercados, as embalagens dos produtos alimenticios, os
jornais, as histdrias em quadrinhos, as obras de literatura
infantil, etc. Elas fazem isso a partir de indicios que vao desde
ilustracbes até o formato e a cor, passando, entre outros,
pelas palavras e que, de todo modo, estao muito ligados ao
contexto no qual tais escritos sao encontrados.

As afirmagdes da autora contribuem com as reflexdes e
corroboram para reafirmar a potencialidade que o contexto
da alfabetizagdo pode assumir ao oferecer acesso aos
materiais graficos e escritos para as criangas, concomitante
a um trabalho que oportunize situacdes significativas de
verdadeiros didlogos com os enunciados. Por meio de um
trabalho contextualizado e significativo com os textos, elas
podem estabelecer relacdes, questionar, expor opinides,
criar, refutar ou confirmar hipdteses, obtendo impressées e
realizando suas proprias leituras sobre escritas e imagens.

Mas quando volto a um dos vdrios questionamentos,
especificamente: E a sede da alfabetizadora? Que tipo de
sede é suscitada nas praticas de alfabetizag@do? Me vem na
mente a seguinte reflexdo.

Pensando que quem faz a op¢do de atuar na
alfabetizacao ocupa uma posicdo de poder agugar a sede das
criancas ou simplesmente matar a sua prépria sede, vejo que
hoje, temos ainda muitos(as) docentes atuando na
alfabetizacao com o foco na prépria sede. Sede de perpetuar
um ensino em que se reproduz praticas que ndo valorizam a
sede do educando e apenas se preocupam em manter os
tanques realmente bem cheios de dgua. Sede que é saciada
com exercicios de escritas e treinos totalmente
desvinculados dos interesses e das vivéncias infantis. Sede
que € saciada também com praticas de uma cultura que
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ainda busca silenciar. A fala, assim como a escrita, ainda é
monopolizada pelos(as) docentes e as criancas cabem
apenas obedecer aos comandos meramente mecanicos e
descontextualizados.

Infelizmente, o que presenciamos na maioria das
escolas brasileiras é o processo de alfabetizacdo se
efetivando por meio de um trabalho com letras e sons
isolados, separando o objeto da leitura e da escrita dos atos
de ler e escrever, com a simples aprendizagem da sinalidade
e sonoridade da lingua. Praticas docentes que querem
prender a lingua escrita dentro dos muros das escolas,
dentro da formatacdo das velhas cartilhas. Praticas que
revelam o total desconhecimento sobre a sede das criangas,
que ndo se preocupam com a leitura e a escrita gestada nas
experiéncias da vida, aquela que nasce da necessidade, que
nasce da sede que é saciada num Unico processo que
envolve tanto a apropriacdo como a utilizagdo da lingua
escrita, proporcionando para a crianga a vivéncia do sentido.

N3o! Esses docentes querem apenas oferecer a dgua!
Independentemente de suas caracteristicas, de suas
propriedades. A dgua pode até ser turva e totalmente sem
sentido para a crianca. Separada da vida a leitura e a escrita
sao cadaveres, desprovidos de sentido e de utilidade. Nao
importa! O importante é que o tanque esteja cheio. E assim
vao cada vez mais contribuindo com a formacao da grande
massa de analfabetos.

Nessa perspectiva, a qualidade da 3gua se mostra
indiferente para alguns docentes, o importante para
eles/elas é manter os tanques bem cheios. Mas para as
criancas contemporaneas ndo. E Freinet (2004, p. 19) com
sua sabedoria nos faz este alerta:

[...] S6 € indiferente para os alunos que, na escola antiga,

foram treinados a beber, sem sede, qualquer bebida.
Habituamos os nossos a considerar primeiro toda bebida
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como suspeita, a experimentd-la e a verificd-la, a elaborar eles
mesmos O seu proprio juizo e a exigir, em todo lugar, uma
verdade que ndo estd nas palavras, mas na consciéncia de
relagOes justas entre os fatos, os individuos e os elementos.

Pensando na “sede” como sindnimo da necessidade e
do desejo de aprender, e ao pensar a alfabetizacdo como
periodo propicio ao ensino do uso da escrita, o texto nos é
apresentado ndo como mais uma possibilidade de recurso a
ser utilizado na alfabetizacdo, mas como a Unica
possibilidade de oferecimento de sentido a crianga. Os
textos sdo carregados de sentido! Possuem informacdes que
levam os estudantes a querer |é-los, independentemente da
idade. Porisso considero que um trabalho que busca garantir
0 ensino da linguagem escrita em conexao com a vida social
sé pode ser realizado com o uso de enunciados vivos,
materializados nos textos.

S6 assim of/a docente da alfabetizacdo conseguird
proporcionar um contexto em que cada género trabalhado
cumprird seu verdadeiro papel de instrumento de
comunicagao e de formagdo da autonomia para os atos
culturais de ler e de escrever. Freinet (1967, p. 47) ao se
referir as inimeras possibilidades que os textos nos
oferecem afirma:

Pela troca de textos impressos, poderemos entrar em
contacto com meios familiares, industriais, comerciais,
agricolas, folcldricos e artisticos e estes conhecimentos
constituirdo um  alargamento benéfico do nosso
conhecimento escolar.

Em seguida, podera haver uma troca de cartas, fotografias,
encomendas, produtos regionais. A curiosidade comum serd
agucada e assim se poderd preparar uma forma de escola
totalmente diferente daquela a que estdvamos habituados e
submetidos.
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Em consonancia com Freinet, considero que o texto de
circulagdo social pode se definir como um material
importante quando se almeja um trabalho com o
desenvolvimento da linguagem, seja qual for o aspecto a ser
explorado, pois ele por si s, em sua esséncia, ja € uma forma
de manifestacdo da linguagem. E quando o objetivo se
define como um trabalho com a apropriacdo da escrita, a
adocao desse material se torna ndo apenas pertinente, mas
ainda prioritdria.

A experiéncia do encontro entre leitor e texto promove
um singular e permanente processo de constituicao de
sentidos vivenciado tanto por quem escreve como por quem
Ié. Por meio de encontros com os textos as crian¢as podem
ser agucadas a sentirem sede! Sede da escrita, sede da
leitura, sede de expressao do seu préprio pensamento! Sede
de entender o pensamento expresso por outras pessoas por
meio da escrita.

Nessa perspectiva, acredito que a apropriacdao da
escrita ndo se define como um simples processo mecanico
de correspondéncia entre grafemas e fonemas.
Contrariamente, tenho a concepcao de que ao aprender a
ler e a escrever a crianca se apropria de uma pratica cultural
em que ela consegue atribuir sentido. A crianga sé pode
realizar uma leitura e construir uma escrita se for capaz de
atribuir um sentido aos sinais graficos que 1& e aos que pode
tragar numa folha, ou digitar em um equipamento. O desejo
por ler e escrever precisa estar presente no processo da
apropriagao dessa forma de linguagem. Caso contrdrio,
toda e qualquer acao docente, toda energia investida para
0 processo de aprendizagem das criancas e seu
consequente desenvolvimento serd em vao. Nao havera
“nenhuma influéncia educativa se ndo forem o alimento
desejado da dinamica experiéncia tateada, elas sdo tanto
mais eficazes quanto mais a experiéncia for ativa e viva”
(Freinet, 1976, p. 92).
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Os momentos discursivos sao os reais promotores de
atitudes de producdo de sentidos. As «criangas se
desenvolvem na medida em que atribuem sentido ao que
aprendem e o processo de uma alfabetiza¢ao significativa sé
pode ser concretamente realizado por meio da construcao
permanente de sentidos, que é facilitada ou ainda
promovida quando feita sobre os enunciados reais.

Assim, vejo a alfabetiza¢do, se concretizando em a¢6es
que permitam o alcance desse processo de forma
colaborativa e dialégica em um movimento de constante
interagao social.

Processo esse em que as criangas se apropriam e
exercitam a linguagem escrita como um conjunto de signos.
Processo desenvolvido em um contexto em que os textos
sdo vistos e vivenciados por elas como verdadeiros
enunciados, ndao como um simples conjunto de palavras sem
sentido, e que as auxiliam a interagir e agir no mundo por
meio da escrita. Processo em que a leitura ndo se reduz a
oralizacdo de sons isolados correspondentes a sinais
graficos, pois o que conduz ao real processo de
alfabetizacao € o sentido.

E por fim, processo esse em que o docente ocupa um
papel primordial na organizagao do ensino, influenciando de
forma marcante na apropriacao da linguagem e da cultura
humana da forma que Freinet nos ensinou e exemplificou
com tanto zelo. Processo esse que deixa a vida pulsante
entrar nas salas de alfabetizagdao por meio dos textos vivos,
dos textos reais motivadores e necessadrios as criancas.

Dessa forma, acredito que em qualquer contexto
educacional, e especialmente no contexto da alfabetizacdo,
é possivel agucar a sede das criangas! Nao da para agucar a
sede de ler e de escrever fora da vida! Qualquer proposicao
de alfabetizacdo que fuja a vida serd uma alfabetizacdo
ineficaz. N3o ird jamais agucar a sede das criangas.
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Que nds docentes, alfabetizadores ou ndo, possamos,
assim como o professor Célestin Freinet, mestre do trabalho
e do bom senso, prepararmos ‘“cidaddos que, amanhd,
saberdo enfrentar a vida com eficiéncia e heroismo e poderdao
exigir que corra para dentro do tanque a dgua clara e pura da
verdade.” Que possamos cada vez mais valorizar e provocar
a sede pelo aprendizado nos estudantes que estao sob a
nossa responsabilidade nas escolas.

Madrcia Martins de Oliveira Abreu
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O trabalho em série

O trabalho em série, eu o conhego bem. Nio foram, como
se poderia acreditar, os fabricantes de automoéveis que o
inventaram, mas vocés, pedagogos, e nds, pastores.

Eu sou também um grande empreendedor de séries. Os
pequenos cordeiros que nasceram no Natal e que sdo tdo
originais e tdo caprichosos, cada um com o seu cardter e a sua
personalidade, eu os agarro na Pédscoa e os enfio no molde da
série que é o rebanho. Observe-os quando estdo pastando: ja
nio tém fantasias, jJ4 ndo tém necessidades, a nio ser as do
rebanho. Engordam normalmente e, quanto a mim, tenho
menos trabalho. Acho que é melhor assim, pois estdo
destinados ao matadouro onde os querem grandes e gordos.

Se quiséssemos torna-los animais inteligentes como os
que nos espantam nos circos, terfamos naturalmente de
proceder de outra forma.

Vocé também recebe as criangas curiosas e saltitantes,
candidas e audaciosas diante do mundo; vocé as enfia nos
moldes das suas séries, encerra-as em cercados, racionaliza seus
gestos e atitudes e, as vezes, parece surpreendido por elas
safrem desses moldes como pegas intercambidveis, mecanismos
bem regulados para entrarem, amanhi, na corrente, cabeca
baixa atrds do nimero que as precede, prontas a obedecerem
ao pastor que se impos pelo chicote e pelos cées.

Se vocé quiser criangas inteligentes, capazes de erguer
a cabeca e escolher os trilhos, também vocé terd que
proceder de outra forma, saber conservar nos seus cabritos
aquele soberano apetite de brotos tenros, aquele delicado
instinto que os faz mordiscar prudentemente as ervas
suspeitas e aquela exuberancia de vida que parece alimentar-
se de primavera e de beleza.

Sé que vocé ndo mais terd esse tranquilo pisar do rebanho
que desfila sempre pelos mesmos caminhos. Tera
personalidades que se formam e se defrontam, cabegas que se
detém a olhar para o céu, vozes que se chamam através da
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montanha. Mas vocé sentird também o invencivel frémito da
vida.

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso

*kk

Ainda hoje, atrds do muro de tijolinhos sébrios da casa
de ensino, é mais uma autémata-manha. Além dele, canta
um bando de passaros em revoada apressada, percorrendo
o céu azul gentil. L4 dentro ajunta-se a multiddo infantil. Agil,
desengoncada e de variado tamanho, unindo as maos feito
casas na frente da testa, apreciando inebriada o espetaculo
de fora. Inesperadamente estala o timpano coletivo,
pressagiando a porta que se fecha e logo estoura a sirene
ensurdecedora, anunciando a morte abrupta, cardiaca e
fulminante da vida.

O vento que ainda rebolaria uma peraltagem, de subito,
paralisa-se, tomado de uma for¢a que o impele a ser outro:
denso, pegajoso e asfixiante. Rompe-se sua natureza etérea.
Adaptar-se a atmosfera da escola € inexordvel imperativo.
Nem veldrio, papéis de obitudrio ou choro livre as pitangas
que correm de um lado a outro. Um instante a mais e paira a
velha mudez generalizada. As vezes subsistem teimosias
incontidas, engasgadas nas faces e gargantas.

Aqui, bem ali, na friagem da sala de péssimo aspecto,
jazem pequeninas almas enfileiradas. A professora entra na
sala. Eu, num misto de perto-longe, tudo observo. O trabalho
vai comecar. Mas o que pensa estar a fazer? O que
compreende ela por trabalho? Certamente, se questionada
fosse, vestiria sua resposta com o borddo magnanimo
aprendido na academia: estou formando cidaddos para a vida.
Que é a vida? Podemos realmente explica-la aglutinando
poucas palavras? Desnudamo-nos o suficiente a ponto de
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penetrar seu intimo mistério? Estas as primeiras indagacoes
para nos sacudir do sonambulo e renitente engano que leva o
magistério ao comodo transplante da realidade precaria e
desumana do trabalho capitalista a sala de aula.

Quando no apice de meus pensamentos, com a atencao
ligeiramente deslocada pela escrita em meu didrio de bordo,
passando ao registro das vivéncias de estagio, escuto em
tom ordindrio: “abram todos o livro de portugués na pagina
35, pois hoje trataremos da acentuacdo das palavras”. De
nada adiantam o gracejo, os cochichos e o atrapalho. E
evidente o desinteresse da plateia. Todavia, a professora
impassivel, segue distribuindo resoluta as oxitonas,
paroxitonas e proparoxitonas. Infelizmente ela n&o
aprendeu a divisar a heterogeneidade da classe e ndo parece
disposta a abandonar a facilidade que o puro e simples
cumprimento do programa propicia. Pensando bem, o que
ganharia com isto? Por consequéncia, mais trabalho. Isto,
possivelmente diria desacreditada, ndo redundaria em
acréscimo financeiro e reconhecimento na sociedade em
que exerce a profissdo docente. Talvez, a estreiteza da
andlise ndo a permita enxergar que ai pode residir a chave
para obtencdo de ambas as coisas. Se nao rapidamente, ao
menos alargando as perspectivas de conquistas futuras,
quando as criangas a sua frente tomarem seus lugares de
adultos no mundo. E possivel que o remédio para este mal,
particionado seja, estando também em suas prdprias maos.

As criancas permanecem cerradas nas carteiras, mas
suas vontades estdao em outro lugar. Mal ouvem, pouco
sentem e de vez em quando estremecem ao chamado
inflamado, ordenando a atencdo. Este pequeno quadro,
micro expressivo de uma classe em relacdao as outras, ndao
menos atesta o quanto a escola estd aferrada a um
intelectualismo atulhado de conteddos inudteis e
desconectados do itinerario das questdes essencialmente
humanizadoras.
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Em minha cabeca trabalham formigas em frenético
movimento, carregando interrogagdes incessantes de uma
parte a outra: De que nos servira a vida o futuro adulto que
domine a tonicidade de silabas, mas nao saiba acentuar a
prépria presenca no mundo? Até quando seguiremos com
uma escola de bases industriais, centrada na reproducao de
comportamentos e automatismos sociais, estruturada em
primeiras, segundas e terceiras séries? Quanto tempo mais
obedeceremos ao ponteiro convencional e
(des)estruturado do relégio, ignorando a verdade que ha
no ritmo de cada crianca?

Neste momento, recobro meus contatos com vocé,
Freinet; todos eles marginais ao curriculo oficial de formacgao
na graduacdo e reforco a crenca nos cantos de interesse
propostos, assim como nos planos de trabalho individual e
coletivo, isto para nao mencionar a extensa gama de
instrumentos que vocé produziu para melhoria da educagao
popular. Nestas cria¢gdes cuja fonte primacial € a vida em si,
associada aos seus estudos tedricos, demarcando sua praxis
no auténtico movimento de trabalho, vejo uma rota para
dissolucao da receita pré-estabelecida de educacdao que
desconsidera as personalidades infantis, as necessidades e a
bagagem de saberes e interesses que bombeariam sangue
novo a escola.

A pedagogia delineada por vocé nos permite ainda o
continuo mergulho nas dimensbes ocultas do curriculo,
levando-nos a transitar em outras instancias que a escola
tradicionalmente estruturada nao explora o quanto poderia,
pois, a sua maior preocupacao estd no cumprimento do
curriculo explicito. O enfrentamento do trabalho em série,
fruto de uma educacdo escolar fechada em si mesma, é
imprescindivel para que enxerguemos a expressiva presenca
de estudantes inadaptados e que “fracassam” na escola,
enquanto outros “vencem”. A escola que se confunde com
uma fabrica tende a elevar a competicdo entre estudantes e
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professores que vivem escravizados pela ldgica de
produtividade que tem por fim Unico as notas/conceitos que
expressam a pobreza de tarefas muitas vezes esvaziadas ao
invés de atividades esculpidoras de humanidade. Ainda,
constroi linhas de destino cada vez mais adoecedoras, assim
como as que testemunhamos no mercado de trabalho na
atualidade.

A sua concepcao de educagdo forjada no conhecer,
respeitar, cultivar e realizar a natureza, contrariamente ao
dominio para exploracdo irrefletida pela técnica, contribui
para o processo de individuac¢do do sujeito desde a infancia,
ja que o trabalho nasce a todo tempo de principios que se
interrelacionam e enfocam a identidade pessoal de cada
crianca e do grupo-classe como um todo. De forma
imagética, a proposicao de trabalho que vocé nos convida a
conhecer e adotar em nossas praticas, conduz-nos ao
movimento intermindvel de olhar-viver para dentro e para
fora de si. Desta filosofia educativa, podemos inferir uma
sugestdo de retorno as nossas fontes intimas e exteriores,
sempre relacionadas, Unicas que sao.

De certo modo, o trabalho aqui discutido aponta um
caminho para a educacao de si e media¢ao da educagao do
semelhante dentro e fora de instituicbes no contato
incessante com a vida e seus objetos. O professor, por mais
experimentado que seja em relagdo a crianga, retorna a
natural, permanente e intercambiante posicao de aprendiz
no processo de entrada da vida, expectante, na classe. Esta
revisao do lugar que se ocupa colabora também a paulatina
ruptura com o trabalho em série enquanto método
estrutural da escola tradicional ja ha muito superada no
correr do tempo. Assim, a escola passa a servir ao progresso
humano alicercado na vida, sabedora também de que nao
prepara ninguém em absoluto para coisa alguma, ja que os
processos educativos a extrapolam, descentralizam-se,

63



estdo para além dela. A escola deixa a condicao de ilha e faz-
se arquipélago.

Freinet, penso que a perpetuacao de uma escola reflexo
da ordem social maquinada em torno da agenda de
interesses politicos escusos sempre nos conduzird aos
mesmos caminhos escarpados e distanciados da proposta
teleoldgica subjacente a vida. Os interesses que norteiam as
disputas se sobressaem pelo apoio de grupos sociais com
poderes de todo género, avessos aos principios da
autonomia, cooperacao, livre-expressao e trabalho, sendo
este ultimo frequentemente deturpado em seu sentido e
aplicacao quando comparado ao tracado na teoria
pedagdgica que vocé nos enderecou, também nossa,
porque inacabada, sempre a construir.

Em suma, colheremos ainda os prejuizos da
(sobre)vivéncia numa vida cujo sentido deturpado é
ensinado na escola, através do trabalho em série e nas
demais instituicbes sociais por onde transita o sujeito, a fim
de que seja mais um apéndice perfeitamente bem encaixado
as engrenagens sustentadoras do status quo em uma
sociedade visivelmente fracassada e doente na qual ainda
perdura o interesse pela alienacdo do povo, partido dos
supostos donos do mundo.

Jodo Pedro Santana Valadares

Sobre o autor

Eu, Jodo Pedro Santana Valadares, apoiado nos alicerces da
pedagogia freinetiana, sobretudo o primado da livre-
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simbdlicas, impactando-nos profundamente a alma pessoal
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A vida prepara-se pela vida

O velho pastor fazia um sermio: Vocé ndo deve manter
tanto tempo no estdbulo os seus dois cabritos, habituados
somente a dormir no calor do cercado, comer na manjedoura e
a seguir a mée, balindo quando se sentem perdidos no meio de
uma moita...

Quando vocé os juntar ao rebanho, vera que nem sequer
serdo capazes de acompanhar os outros: serdo mordidos pelos
cédes, quebrardo a pata num monte de pedras ou se perderdo nas
barreiras...

A vida prepara-se pela vida.

Se vocé tem medo que seu filho quebre a cabega, rasgue
a roupa, suje as maos, corra o risco de cair ou de se afogar,
tranque-o na sua confortdvel sala de jantar ou leve-o pela
coleira quando vocé sair, para que ele ndo se junte aos bandos
de criangas que —na rua, nos jardins, nos pomares e no mato
— buscam intrepidamente as suas experiéncias elementares.
Cerque sua atividade particular com uma série de barreiras
que, como o cercado do estdbulo, impedirdo o seu homenzinho
de desenvolver os muasculos e os sentidos. Escolha
atentamente os discursos que lhe fizer e os livros que lhe
dario a imagem sempre falsa, pois é s6 imagem, da vida que o
chama imperiosamente. E permanega insensivel aos olhares
de desejo que ele langa para as atividades proibidas, como os
cabritos que, com a cabega entre as barras do cercado, langam
o olhar e os sentidos para a natureza que os atrai.

Escolha para ele uma escola bem conformista, onde no
manejard martelos nem provetas, onde nido compora caracteres
tipograficos, onde ndo se sujard com o rolo de tinta, onde ndo se
machucard com a goiva que escorrega desastradamente do
lindleo, onde ndo sujara os sapatos na lama dos caminhos ou na
terra do jardim. Li¢oes e deveres... Deveres e li¢Ges... E o espirito
que se enchera de crostas de lodo...

E depois vocé se espantara se o seu filho for manualmente
desajeitado, hesitante nas brincadeiras ou nos trabalhos,
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inquieto e timido diante das exigéncias do esforco,
desequilibrado num mundo onde j4 ndo basta saber ler e
escrever, mas em que é preciso apreender com decisdo e
herofsmo.

A vida prepara-se pela vida.

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso

*kk

Criangas, ah, as criangas! H3 muito tempo, as vozes e as
reagbes das criangas tém me seduzido, por meio dos
encontros que tenho tido a oportunidade de ter com elas em
muitas esferas ou campos da atividade humana. Na verdade,
tenho aprendido a sensibilizar os meus ouvidos e 0 meu
olhar para as problematizacdes, curiosidades, desejos,
atitudes, que elas, por vezes, nas interacbes que
estabelecem com quem estd ao seu redor e com os
instrumentos da cultura, buscam significar o mundo. Em
alguns momentos, muitos de nds, especialmente na esfera
familiar, conseguimos langar para elas um olhar mais curioso,
procurando compreender o porqué de determinada reacao
ou fala. Quem nunca se viu diante de um posicionamento de
uma crianca acerca de uma determinada situacao da vida,
nos levando, muitas vezes, perplexos a indagar: “Com quem
esse menino aprendeu isso2!!”.

Sim, como as criancas nos surpreendem! E quanto
mais compreendemos a necessidade de dar a elas o direito
de expressao, mais se desenvolvem, visto que aprendem
imersas em atos de linguagem e, consequentemente, tém
a possibilidade de dominar esse discurso na sua forma mais
elaborada. No entanto, ao acompanhar as a¢des da esfera
educacional, observo que, na maioria das vezes, esse
campo permanece, como bem diz Freinet, insensivel aos
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olhares de desejo que as criangas lancam para os atos de
linguagem da vida.

E assim, as criangas em vez de conviverem com a
linguagem escrita, na sua forma mais desenvolvida, o que
somente € possivel em condi¢bes de interacdo com o ato de
ler e escrever da mesma forma como presenciamos na vida,
sdo submetidas a atos simplificados e estéreis, cujo
propdsito € apenas saber se conseguem dominar as rela¢bes
entre grafemas e fonemas, identificar e escrever palavras e,
por fim, fazer o uso adequado das variacdes de altura de voz,
entonacdo e pausas.

Como me inquieta reconhecer que em pleno século XXI,
onde grande parte das criangas € entronizada desde seu
nascimento em um mundo tecnoldgico, cujas relagbes entre
as pessoas tém sido cada dia mais transformadas por ele,
ainda insistimos em prdticas escolares que ensinam as
criangas que elas s6 podem conquistar o titulo de leitoras e
escritoras afastadas das préticas linguageiras. E, assim, elas
seguem anos a fio, e muitas somente reconhecerdao que
foram enganadas quando se perceberem inquietas e timidas
diante das exigéncias do meio para fazer uso dos atos de ler
e escrever como forma ideal ou final, ou seja, com o fim para
os quais foram criados.

E, mais do que nunca, a necessidade de enganar as
criancas se intensifica quando presencio se alastrar nas
cinco regides desse imenso Brasil o discurso
aparentemente convincente da necessidade de se
diagnosticar o nivel do leitor fluente, por meio de um teste
estandardizado, para o qual as criancas sao convocadas a,
solitariamente, se fazerem presentes no ‘“cercado do
estdbulo”, portanto, bem distantes do movimento
efervescente das relag6es de ensino e das situacdes da
vida, para a realizacdo de exercicios que enfatizam a
prondncia, dentro de um tempo cronometrado, cuja
orientacdo é explicita “Faga o mais rapido que puder!”. Fico
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a imaginar o comportamento e a reagao das criangas,
certamente invadidas por sentimentos de apreensdo e
nervosismo, ja que lhes fazem acreditar que sé terdo
progressos na leitura se avancarem rapidamente dentro do
tempo estabelecido, sem desperdicarem nenhum segundo.

Se vocé, assim como eu, considera essa ideia
estapafurdia, o que dizer acerca do que é solicitado as
criancas que pronunciem neste ato solitdrio? E de se
imaginar que essa histdria de que deveriam ser apresentados
a elas textos que leriam se soubessem ler, ou seja, textos da
vida, ndo cabe em propostas como essas. No entanto, é
quase inacreditavel que se submeta criangas que estdao em
fase de apropriacdo do ato de ler, a pronuncia de “palavras”
como ZAO, GIBUCA, CHAFURA, ARREGE, PILIU, TRAL e
muitas outras. Vocé sabe o que significam estas palavras?
N3o? Isso mesmo, meninos e meninas precisam pronunciar
palavras que ndo possuem nenhum significado, com a
justificativa de que eles precisam estar com a sua aten¢ao
voltada exclusivamente no processamento fonoldgico, um
dos primeiros critérios utilizados para se certificar que
criangas em processo de alfabetiza¢cao sabem ler.

Fico me perguntando em que momento da vida social,
criancas e adultos precisaram pronunciar palavras que nao
existem, ao contrdrio, em qualquer situacdao da vida, a
crianca, desde muito pequena, € orientada pelo sentido e,
neste caso em especial, quando o suspendemos, o seu olhar
passa a ser para a identificagao do sinal. E assim, tal como os
animais que passam a maior parte do tempo no estdbulo,
saem desorientadas quando se veem diante de propostas
que lhes solicitam que escrevam ‘“pra valer”, sentem-se
perdidas e sofrem ao terem que produzir um texto que fale
de si, simplesmente porque passaram muitos anos sem
conviverem com as propostas que a vida pede.

Apenas essa pequena amostra de palavras, ja me leva a
concluir que, de fato, a intencdo daqueles que produzem
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testes como esses € cercar a crianga com uma série de
barreiras para, de fato, impedi-la completamente de
enxergar a vida que a chama insistentemente, por meio da
interacdao com as pessoas e com o mundo, pela mediagdo da
linguagem escrita.

No entanto, o meu contato didrio com as criangas, por
meio, principalmente, da minha atividade como professora
extensionista, bem como no meio familiar, me faz perceber
que muitas desobedecem a esse ensino conformista, por
reconhecerem que a imagem da realidade que as
apresentam ¢é falsa. E isso ocorre, porque, elas tém
oportunidade de ter outros encontros dialégicos na vida,
para além daqueles que vive em rela¢6es de ensino que
priorizam essa forma de conceber o ato de ler, ou mesmo
quando tém a oportunidade, vez ou outra, sem mesmo que
ninguém perceba, a lancar o seu olhar e o seu sentido
desobedientes para a vida que pulsa incessantemente fora
das barreiras do cercado estdbulo, vida esta que as atrai
imperiosamente.

Ah, as criangas!

Joelma Reis Correia
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A pedagogia de casaca

E preciso escolher. Se vocé insiste realmente na pedagogia
autoritdria; se vocé quer que a crianga escute de boca aberta,
sem critica nem obje¢do, o que vocé lhe explica durante o dia
todo, que lhe obedega sem recriminar, ndo esquega de vestir-se
adequadamente.

E a forma é o colarinho engomado que o obriga a uma
atividade altiva, mesmo que o impega de respirar; é o chapéu coco
ou a cartola que ddo ao funciondrio um ar mais importante, e a
casaca que os homens do povo, no comego do século, chamavam
tdo irrespeitosamente de asas de barata.

Nio dé risada: um deputado ou um ministro com traje de
cerimoénia, punhos engomados, sapatos de verniz e cartola é
mais imponente que os atuais parlamentares de camisa
Lacoste ou mesmo de bermuda. Diante dos primeiros, tiramos
o chapéu naturalmente, tal como diante dos militares fazemos
continéncia; com os segundos temos vontade de dizer:
camaradas! A disciplina do exército se modificard
profundamente no dia em que abolirem os uniformes,
atenuarem a etiqueta, os dourados e prateados forem
substituidos por galdes incolores. E uma classe tradicional,
dirigida por um professor estilo 1900, nio poderia irradiar a
mesma atmosfera que uma escola moderna, onde as criancas,
de cal¢do, trabalham ao lado de um professor sem camisa.

A religido bem sabe de tudo isso, ela que conserva
anacronicamente os dourados, luzes e costumes de uma era
passada, pois sempre se respeita o homem pelo habito, embora este
ndo faca o monge. Mas o padre operario despe a sotaina para
descer a mina, ndo porque o habito desusado o incomodaria, mas
por saber que sé se confraternizara verdadeiramente com o povo
se trabalhar com ele, sem camisa.

Entio, vocé escolhera.

Se realmente vocé prefere a disciplina da pedagogia de
1900, retome prudentemente as insfgnias da sua fungdo: o
colarinho engomado — mesmo que seja de celuléide —, a
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casaca e o chapéu coco. As criangas o respeitardo de acordo —
pelo menos aparentemente —, o que ndo as impedira de,
clandestinamente, bombardearem com bolinhas de papel o
chapéu prudentemente pendurado no cabide mais alto.

Ou entdo vocé d4 aula de bermuda ou de camisa Lacoste,
tendo nesse caso de evoluir para a pedagogia da bermuda e da
camisa Lacoste, que pressupde uma reconsideragido do
problema das relagdes professor-aluno, uma reconsideragio do
respeito e do trabalho, um novo ajustamento da atmostera da
sala de aula.

O colarinho engomado e o chapéu coco lhe parecem
ridiculos. Entdo, ndo pratique, na era das camisas Lacoste, a
pedagogia de casaca.

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso

*kk

Ah meu caro Freinet... como vai essa Fran¢a dos anos 40?
Aposto que fresca e com uma brisa de lavanda perfumando os
campos. Acho que vocé ndo tinha como prever o que o século
XXI guardava para nds, nao €, meu caro?

O amigo ficaria contente em saber que a tal da casaca
finalmente caiu em desuso. Mas ndo regozije ainda: elas ndo
desapareceram pela queda da burguesia, te garanto. As
casacas foram meramente trocadas e involuiram para
roupas que, por causa de uma etiqueta, custam um valor
suficiente para alimentar uma pequena familia por um més.
Elas, em sua maioria, ndo sdo funcionais. E s6 a etiqueta
mesmo que conta. Eu sei, é dificil compreender quando falo
dessa forma, ndo é? Mas é o que é. Juro. Ah, a tal da Lacoste
que vocé mencionou também entrou nesse jogo, sabia? Ao
menos as casacas de seu tempo faziam algum sentido: seu
tecido era elaborado e, como disse anteriormente, sua
Franga ainda era fresquinha. Até isso nos foi roubado, meu
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caro. Até a brisa, a chuva e o frescor. Neste exato momento
o reldgio ainda ndo cantou oito horas da manha e a
temperatura ja acusa vinte e cinco graus Celsius. Sabe o que
é pior?! Deixamos. Deixamos porque desejamos usar a
maldita da ‘casaca’ para exibir nosso estlpido status. Nao.
Eu minto. Nds nao apenas deixamos: nds trabalhamos para
isso. E fomos muito, mas muito mal pagos.

Confesso, meu caro amigo, que suas palavras foram um
balsamo para meus olhos secos pela auséncia trimestral de
chuva. Ler sua ode ao ndo uso da casaca na pedagogia re-
despertou aquele desejo de crianca de correr contra o vento,
de sujar-me em terra, lama ou areia, de sentir o que resta de
relva sob meus pés descalcos. Ndo tem como fazer tudo isso
de casaca, nao é? Senti que os grilhdes do status econémico
ndo mais me prendiam. A casaca de forca se soltou de meu
corpo, deixando meus bragos livres para tatear. Quem sabe,
Freinet... Talvez ao me ver correndo feito maluca as criangas
virdo correr comigo. E tirardo as tais casacas também.

A tragédia da nossa geracdo é que, ao longo de algumas
décadas, reorganizamos o mundo em nome de um privilégio
que ndao podemos obter. Desviamos rios, derrubamos
florestas antigas, acorrentamos trabalhadores em cubiculos,
colocamos tantas luzes nas ruas que chegamos a escurecer as
estrelas nos céus. Nos encorajamos a passar a maior parte de
nossas horas de vigilia longe de nossos entes queridos na
busca frenética por maiores receitas. Tudo na esperanca de
que, com o tempo, possamos chegar a sorrir com muito mais
regularidade. E, no entanto, com grande frequéncia, no
caminho de volta da loja de departamentos ou da loja chique
de design de cozinha, da sorveteria ou do parque aquatico,
reconhecemos que mais uma vez ndo fomos capazes de
colocar as maos em nossos centros nervosos de recompensa.
O desejo ndo cessa, a dopamina nunca € suficiente.

Erramos, meu caro. Pertenco a uma geracao
encarcerada de boa vontade. Ndo precisamos de casaca,
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mas a compramos. E ndo somente uma. Todo ano novas
casacas surgem com pouquissimas alteracbes para nos
despertar o desejo de consumir e mostrar, consumir e
mostrar, consumir e mostrar. Entramos de boa vontade
nessa prisao sem jaulas.

N3o obstante, é também de boa vontade que visto um
par de calcas leggings, uma larga camiseta de algodao com
ténis confortdveis e faceis de remover. Prendo meus cabelos
para que meus olhos ndo sejam incomodados. E a minha
escolha — nossa escolha — manter olhos e bracos abertos
para a vida. E tdo ridiculo que nossa sociedade tenha
involuido de tal forma que usar roupas praticas e usuais
tenha se transformado em ato de resisténcia. Escolho
resistir. Que me julguem os olhos semicerrados de usuarios
de casacas puidas. Que me chamem de doida ao me verem
correr com o corpo inclinado para frente e os bragos para
tras: as criancas e eu estamos brincando de Naruto'. Apenas
ndo nos interrompam. Precisamos salvar o mundo.

Preocupo-me, Freinet. Espero que ndo seja tarde
demais para nés. Contudo, é essa preocupacdo que mantém
vivo 0 sonho de novos tempos. E a casaca? Ela terd espaco
nesses novos tempos? Oras, ela pode muito bem ficar
trancada e fechada num museu. Em alguma aula passeio, as
criancas e eu a visitaremos para rir dela.

Juliana Chieregato Pedro

! Naruto é uma série de manga escrita e ilustrada por Masashi
Kishimoto, que conta a histdria de Naruto Uzumaki, um jovem ninja
que constantemente procura por reconhecimento e sonha em se
tornar Hokage, o ninja lider de sua vila. O corpo inclinado para
frente com bracos para tras é sua forma caracteristica de correr
para uma missao.
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P3o erosas

As criangas precisam de pdo e de rosas.

O pdo do corpo, que mantém o individuo em boa satde
fisioldgica.

O pio do espirito, que vocé chama de instrucio,
conhecimentos, conquistas técnicas, esse minimo sem o qual
corremos o risco de nio conseguir a desejavel satde intelectual.

E das rosas também — néo por luxo, mas por necessidade
vital.

Observo o meu cdo. Claro, precisa comer e beber para
nio ter fome e ndo ficar desesperado, com a lingua de fora.
Mas tem mais necessidade ainda de uma caricia do dono, de
uma palavra de simpatia ou, as vezes, sé de uma palavra; do
afeto que lhe da o sentimento do lugar — o qual desejaria
muito grande — que ocupa no mundo em que vive; de correr
por entre as moitas ou sé uivar demoradamente nas noites de
luar, talvez para ouvir ressoar a prépria voz, como se ela
abalasse magnificamente o universo.

As criangas tém necessidade de pdo, do pdo do corpo e
do pio do espirito, mas necessitam ainda mais do seu olhar,
da sua voz, do seu pensamento e da sua promessa. Precisam
sentir que encontraram, em vocé e na sua escola, a ressonancia
de falar com alguém que as escute, de escrever a alguém que
as leia ou as compreenda, de produzir alguma coisa de util e
de belo que é a expressdo de tudo o que trazem nelas de
generoso e de superior.

Essa nova intimidade estabelecida pelo trabalho entre o
adulto e a crianga, esse novo grafismo aparentemente sem
objeto, valorizado pela matéria ou pela cor, esse texto
eternizado pela imprensa, esse poema que é o cintico da alma,
esse cantico que é como um apelo do ser para o afeto que nos
ultrapassa — ¢é de tudo isso que vive a crianga, normalmente
alimentada de p3o e conhecimentos, é tudo isso que a
engrandece e a idealiza, que lhe abre o coragio e o espirito.
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A planta tem necessidade de sol e de céu azul, o animal
nio degenerado pela domesticagdo ndo sabe viver sem o ar puro
da liberdade. A crianga precisa de pdo e de rosas.

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso

*kk

Sempre digo que Freinet foi amor a primeira lida. E o
texto “Pao e Rosas” foi essencial no caminho que venho
percorrendo ha mais de vinte anos.

Eu o li quando estava no segundo ano da faculdade de
Pedagogia, era final da década de 1990. Foi um periodo em
que eu estava em duvida se realmente queria ser professora
ou se deveria voltar a cursar Psicologia, pois havia trancado
ha pouco tempo, mas conhecer Freinet foi fundamental para
a educagao passar a ser meu propdsito de vida.

Freinet conseguiu exprimir em palavras o que eu
pensava e continuo pensando ser a escola — um espaco de
aprendizagens de adultos e crian¢as—, mas o texto vai além,
traz algo a mais, ele fala de espirito, de coracao, “de produzir
alguma coisa de util e de belo que € a expressao de tudo o
que trazem nelas de generoso e de superior”.

Na mesma época que conheci Freinet, fui apresentada,
por minhas amigas da faculdade, ao Gonzaguinha' e, desde
entdo, achava que eles tinham muito em comum, guardadas
as devidas diferengas de contextos por eles vividas. Os dois
falam da luta contra a opressao, das belezas da infancia, da

! Luiz Gonzaga do Nascimento Junior. (Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 1945 - Marmeleiro, Parand, 1991). Cantor, compositor e
violonista. Filho do cantor, compositor e sanfoneiro Luiz Gonzaga
(1912-1989) e da cantora, compositora e dancarina Odaléia Guedes
dos Santos (1925-1948). Disponivel em: http://enciclopedia.
itaucultural.org.br/pessoa21884/gonzaguinha
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amizade e principalmente da valorizacdo da vida. Essa
semelhanca aparecia para mim de forma especial na musica

292

“Nunca Pare de Sonhar’2.

Ontem um menino
Que brincava me falou
Hoje é a semente do amanha

Para ndo ter medo
Que este tempo vai passar
Nao se desespere, nem pare de sonhar

Nunca se entregue
Nas¢a sempre com as manhas
Deixe a luz do sol brilhar no céu do seu olhar

Fé na vida, fé no homem, fé no que vira
Nds podemos tudo, nds podemos mais
Vamos la fazer o que serd

Ontem um menino

Que brincava me falou

Hoje é a semente do amanha

Para ndo ter medo
Que este tempo vai passar
Nao se desespere, nem pare de sonhar

Nunca se entregue
Nasca sempre com as manhas
Deixe a luz do sol brilhar no céu do seu olhar

Fé na vida, fé no homem, fé no que vird
Nds podemos tudo, nds podemos mais
Vamos |4 fazer o que serd

> Disponivel em: https://www.letras.mus.br/gonzaguinha/46281/
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Com uma visao “romantizada” e até mistica de
Freinet, permaneci por muitos anos, até que, em 2010,
convidei para minha qualificacdo de mestrado? a professora
Anne-Marie Milon Oliveira®. As coloca¢bes da professora
foram fundamentais para o amadurecimento do meu texto,
mas a lembranga mais forte que tenho desse encontro foi
quando na saida da Faculdade de Educacao da Unicamp lhe
ofereci uma carona até ao hotel em que ela estava
hospedada. No caminho, fomos conversando sobre a
dissertacdo, sobre como ela veio viver no Brasil e
surpreendentemente sobre o fato dela ter conhecido
Freinet no Brasil, e ndo em seu pais natal.

Num dado momento, conversavamos o porqué de cada
uma ter escolhido a Pedagogia de Freinet como
companheira de sala de aula e eu lhe disse que ele via a
crianga como um ser integral dotado de corpo, mente e

3 Minha dissertacdo de mestrado, apresentada em 2010 pela FE-
UNICAMP, tem como tema a escrita dos professores Freinet, com
o titulo de Escrever, inscrever e reescrever: a produgdo escrita dos
professores do Movimento Freinet no Brasil e na Franca.

4 Professora francesa, nascida em 1940, que se mudou para o Brasil
no ano de 1960, pais que se estabeleceu profissionalmente e criou
sua familia. Possui graduacdo (Licence) en Lettres Modernes pela
Université de Paris IV - Paris-Sorbonne (1968), Maitrise en Lettres
(Mestrado em Letras) pela Université de Paris IV - Paris-Sorbonne
(1969), Mestrado em Educacdo pelo Instituto de Estudos
Avancados Em Educacdo da Fundagdo Getulio Vargas (FGV/IESAE)
- RJ (1989) e Doctorat en Sciences de | Education pela Université
de Paris VIII (1998). Atualmente, é professora adjunta da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Tem experiéncia na drea
de Letras/Francés (ensino e tradu¢do) e de Educacdo, com énfase
em Educagdo de Jovens e Adultos no sentido lato (andragogia),
atuando principalmente nos seguintes temas: formagao de
educadores, alfabetizacdo e leitura, histdria de vida e formacao,
EJA, pedagogia nas instituicdes e movimentos sociais. Disponivel
em: http://lattes.cnpq.br/4773630319333512
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espirito, que eu o achava muito corajoso em reconhecer algo
que é invisivel para a maior parte dos cientistas. Nesse
momento, a professora me revelou que Freinet era ateu.

Confesso que fiquei confusa... Logo ela disse que eu nao
era a primeira pessoa no Brasil a ficar surpresa com esse fato
e que na Frang¢a era uma questao muito mais aceita do que
em nosso pais. Continuou dizendo que eu havia projetado
em Freinet uma visao humanista crista, e que entendia minha
surpresa, pois em nossa cultura nao € comum
reconhecermos alguém que se dedicou tanto a educagao e
as questdes da humanidade sem um viés religioso.

Entdo, a professora completou com um, “mas”: “Mas,
no final da vida, Freinet aproximou-se da filosofia de Teilhard
de Chardin e talvez por isso, em seus ultimos textos, faca
reconhecimento de algo que estd além da matéria.
Lembrando, Lucianna, que ele era um comunista, um
materialista, a sua aproximac¢do nao foi de carater religioso,
mas de alguém que ao longo da vida defendeu a vida acima
de tudo e viu por diversas vezes ela se manifestar, deixando
sempre a porta de sua sala de aula aberta para ela entrar”.

Com esta fala da professora, a pista estava dada. Fiquei
curiosa em saber quem foi Teilhard de Chardin, e descobri
que nasceu na Franga em 1881, foi ordenado sacerdote no
ano de 1917 e serviu a primeira guerra como carregador de
macas e capeldo nos frontes. Formou-se na Inglaterra, viveu
na China, no Egito e terminou a vida como pesquisador em
paleontologia nos Estados Unidos no ano de 1955. Dividiu-se
avida toda entre a teologia e a ciéncia, ndo sendo bem aceito
em nenhuma delas, para uma era mistico demais, enquanto,
para outra, evolucionista demais.

No seu principal livro, Fenémeno humano, publicado em
1940, apresenta sua visdo filoséfica e teoldgica sobre a
evolucao do Universo, indo do surgimento no caos até o
despertar da consciéncia humana, que dard origem a
Noosfera, rede inteligente que interligard todos os
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pensamentos humanos. Para o pesquisador italiano, Fabio
Mantovani®, “Teilhard sustentava a ideia de um Panenteismo
cdsmico: a crenga de que Deus e o Universo mantém uma
criativa e dinamica relag¢do de progressiva evolucao”.

Munidas de algumas informagbes bdsicas fui tentar
descobrir como Freinet conheceu Chardin e como fez uso de
algumas ideias do filésofo jesuita para definir alguns de seus
principais conceitos.

N&o foi facil encontrar na literatura brasileira alguma
referéncia da relacdo entre os dois.

Achei no livro do professor francés Legrand que, em
1964, Freinet diz: “Nenhum de nossos atos é o resultado de
uma escolha objetiva e cientifica, como habitualmente se
cré, mas é atos da vida, o processo unico, geral e universal da
vida, considerado por Teilhard de Chardin a grande lei do
mundo” (Legrand, 2010, p.30).

Continuando a minha busca, encontrei no site do
Instituto Cooperativo da Escola Moderna (ICEM) um texto
de Freinet publicado na revista O Educador, em janeiro de
1959, no qual ele compartilha alguns trechos das
correspondéncias trocadas com o amigo, membro do
Movimento da Escola Moderna® (MEM) e professor de
matematica Paul Le Bohec.

Na carta, Le Bohec conta suas impressdes ao ler
Teilhard de Chardin, por indicacao de Elise Freinet, disse
também que a leitura despertou nele uma vontade de
elaborar, coletivamente com os professores do movimento,
os fundamentos filoséficos das técnicas de Freinet.

Segue um trecho da carta’:

> Disponivel em: http://www.ihu.unisinos.br/noticias/537031-

teilhard-de-chardin-e-o-fenomeno-humano-hoje
® Movimento internacional de professores iniciado por Freinet em 1957.
7 Disponivel em: https://www.icem-pedagogie-freinet.org/node/38035
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Recebi sua carta (de Elise Freinet) recomendando que eu
lesse "Fenémenos Humanos" de Teilhard de Chardin. Eu o li
durante as férias de verdo, insuficientemente, acho, porque o
li apenas trés vezes e, para assimilar bem, eu precisaria de
mais duas leituras. Mas isso foi o suficiente para eu entender
por que Freinet o recomenda tanto. Existe uma justificativa
bioldgica para nossas técnicas. Trata-se das técnicas aplicadas
as criangas e de nossos métodos de pesquisa no ICEM, que sdo
0s processos da vida.

Ao ler o livro de Teilhard de Chardin, fiquei pensando:
"Freinet estd certo".

Encontrei muitas ideias interessantes ld. Muito estd dizendo
pouco; eles abundam. Aqui estd um, por exemplo:

“O tigre levou o aprimoramento de suas garras a um grau de
perfeicdo. O homem, como outros animais, trabalhou para
melhorar um de seus érgdos, mas o que faz a diferenga no caso
dele é o cérebro que se beneficiou.”

Pensei em desenhar imediatamente uma analogia social. O
que é um professor? Um trabalhador como qualquer outro,
que melhora seu trabalho como outros trabalhadores. No
entanto, o que faz toda a diferenca é que seu esforco tende a
melhorar as técnicas educacionais, o que atualmente me
parece essencial.

Eu sempre estendo nossas descobertas para dreas extra-
educacionais. Freinet estd certo quando escreve - em sua carta
em que me sinto muito de acordo com ele - “se nossas ideias
fossem vdlidas apenas para a pedagogia, elas seriam
rapidamente condenadas”.

E verdade; Eu ainda ndo tinha percebido; eles tém um
cardter de universalidade. Eu posso sentir isso, mas ainda muito
confuso. A esserespeito, gostaria de me enriquecer, me educar,
aumentar meu conhecimento.

Agora temos na Escola Moderna uma série de fatos da
experiéncia - entre outros, fatos psicolégicos que sdo tdo
negligenciados pelos cientistas - (e eles afirmam explicar o
mundo). Bem, sinto a necessidade de ver esses fatos
estendidos, pendurados em grandes grupos, ndo para inseri-
los a forca em grupos de ideias previamente estabelecidos,

85



mas para vé-los dar vida as teorias existentes e, se
necessdrio, gerar noticias.

Eu me expresso mal, muito mal; eu sou como a crian¢a que
precisa de um banho linguistico para adquirir sua lingua. Eu
preciso de um banho de pensamentos para entender melhor.

N6s devemos ser muitos na Escola Moderna para sentir a
necessidade de crescer, expandir, universalizar.

Os camaradas interessados podem dizer: os fundamentos
filoséficos das técnicas de Freinet ndo tentam agrupar seus
conhecimentos, unir suas faiscas infinitesimais de génio para
fazer fogos de artificio?

Eu acho que um caderno rotativo - uma férmula nova e eficaz
- seria indtil.

A carta me fez pensar em algumas coisas.

A primeira estd no fato de que essa correspondéncia foi
feita sete anos antes do falecimento de Freinet, o
movimento por ele liderado ja tinha mais de trinta anos e ele
ainda nao se dava por satisfeito, mostrando sempre estar
aberto a aprender, a questionar, a se por a prova. Nao ficou
ofendido com a proposta de Bohec em aprofundar os
fundamentos, muito pelo contrdrio, a viu como uma
oportunidade de expansao.

A segunda é sobre eles encontrarem em Chardin
explicagdes bioldgicas para o que Freinet elaborou no livro
Ensaio da Psicologia Sensivel. Enquanto, para mim, a maior
contribuicdo de Chardin para Freinet era o reconhecimento
da dimensao espiritual das criangas.

A terceira é em relacdao ao quanto eles tém claro que
para um conceito, lei ou regra da escola seja valido, ele ndo
pode ser testado somente no ambito da escola, tem que ser
validado pela vida: “se nossas ideias fossem validas apenas
para a pedagogia, elas seriam rapidamente condenadas”.

A quarta: a nogao clara e sdlida de que se trata de um
movimento de professores e que todos podem contribuir.
Deixando evidente que a Pedagogia Freinet ndao foi
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inventada por um génio ou um cientista de laboratdrio,
foram construcbes feitas coletivamente, validadas por
aqueles que estavam no chao da escola.

E a quinta € a ideia da construgao coletiva escrita num
caderno rotativo que visitava a casa de quem quisesse
contribuir. Freinet fez uso dessa ferramenta quando ele e
alguns colegas comecaram a usar aimprensa em sala de aula.
Otima solucdo para quem nem poderia imaginar o que seria
um grupo de WhatsApp ou compartilhar um texto
permitindo que os colegas possam  edita-lo
simultaneamente.

Depois de tantas descobertas que um texto que amo
tanto me trouxe, como fica o meu coragao?

Com a querida Anne-Marie, para além do Freinet
comunista que eu jd conhecia, descobri o Freinet ateu, o
Freinet metafisico e, por fim, o Freinet humilde, que se
manteve, até seus ultimos dias, aberto ao novo. De todas as
facetas desse homem que ndo cabe numa caixinha, fico com
o Freinet que tentou reunir todas em um sd, o Freinet
humanista. O Freinet que tem fé nas pessoas, na vida, nas
criancas, no trabalho, no pao e nas rosas.

Com ele, com Gonzaguinha e com tantos outros amigos
que encontrei nesses vinte anos, fica-me a certeza de que as
criangas encontraram em ndés, em nossos olhos e ouvidos, a
seguranca que buscavam para expressarem todas as belezas
que carregam dentro de si. Estamos aqui para garantir
tempos e espacos para que se tornem seres humanos
integrais, amorosos e livres.

E nesse Freinet apaixonado pela humanidade que busco
inspiracdo para seguir em frente, e, quando a minha fé
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parece acabar, recarrego-me em seus sonhos e lembro que
“¢ preciso ter esperanca otimista na vida®”.

Vamos |3 fazer o que sera!

Lucianna Magri de Melo Munhoz

Sobre a autora
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8 30° Invariante da Pedagogia Freinet. Principios definidos por
Freinet e seus camaradas, chamados de invariantes pois sao regras
que ndo variam em tempo e espaco algum.
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Um nada que é tudo

Descascar batatas é, no regimento, o protétipo e o simbolo
do trabalho do soldado.

Eles sdo uma duzia, agrupados em torno do saco
entreaberto no chdo da cozinha, como combatentes desiludidos
vigiando o inimigo derrotado.

Comegam ao sinal, quando todo o mundo estd pronto. E,
segundo a técnica do trabalho de soldado, batata nas mdos,
vigiam o sargento. Quando ele olha, surge uma fatia de cascas.
Depois descansam, até o olhar seguinte.

Fala-se de rendimento no trabalho. Aqui é como um
contra-rendimento. Quem produz demais, e depressa demais,
compromete a sorte do grupo condenado a uma nova corvéia.
E a lei do meio, de um meio que néo é feito para o trabalho.

Mas o jovem militar que, durante toda uma manha,
descascou assim uma porgio de batatas, ao ritmo dos soldados,
a tarde, em casa, ouve a mulher dizer gentilmente: "Tenho que
fazer a sopa..."

— Deixe... batatas é comigo.

Nem espera o sinal. E as batatas dangam e giram nas méaos
diligentes, e a ponta da faca extrai delicadamente os olhos
negros. E em que ritmo!

J4 ndo é trabalho de soldado. £ simplesmente trabalho,
uma atividade a que nos dedicamos com entusiasmo, por ser a
condi¢do da nossa vida, e a qual, como a toda obra de vida,
damo-nos completamente.

Foi preciso muito pouco para transformar em trabalho
eficiente a estéril corvéia do soldado: um sorriso amavel, uma
palavra insinuante, um pouco de calor no coragdo, uma
perspectiva humana, e a liberdade, ou antes o direito, que o
individuo tem de escolher ele mesmo o caminho por onde
seguird, sem trela, nem corrente, nem barreira.

Foi preciso tdo pouco, mas esse pouco ¢é tudo.

Se vocé conseguir transformar assim o clima da sua aula,
se vocé deixar desabrochar a atividade livre, se souber dar um
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pouco de calor no coragdo, como um raio de sol que desperta a
confianga e a esperanga, vocé ultrapassara a corvéia de soldado
e o seu trabalho renderd cem por cento.

Esse raio de sol é todo o segredo da Escola moderna.

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso

*kk

Me identifico muito com esse texto escrito pelo Freinet.
Leva-me a recordar parte da minha infancia, num periodo em
que minha m&e e meu pai trabalhavam fora e eu e minha irma
ficdvamos em casa com minha avé e éramos responsaveis
pelos trabalhos da casa - lavar e passar as roupas, cozinhar,
limpar... e eu até que gostava! Gostava de limpar a casa toda,
lavar o quintal e depois curtir o ambiente limpinho e
cheiroso. Gostava de passar roupas em frente a televisdo,
assistindo as novelas ou a sessao da tarde. Gostava de lavar
a louga, ouvindo as bonitas histérias que minha avé me
contava. Mas era ouvir um: “Pollyanna, guarde a louga!
Pollyanna, faga isso! Pollyanna, faca aquilo!”, que a graga toda
acabava e o trabalho tornava-se um fardo. Claro que, as
vezes, era preciso que eu fosse orientada ao que de fato era
necessdrio, mas me lembro, como se fosse hoje, o tamanho
da diferenca que sentia entre realizar uma tarefa que havia
escolhido fazer ou realizar uma tarefa porque alguém havia
me mandado fazer.

Freinet trata dessa questao lindamente, comparando o
trabalho estéril do soldado que descasca batatas com
desprazer, e 0 mesmo soldado, que faz o mesmo trabalho,
mas agora com sentido verdadeiro em sua vida - trabalho
significativo! Aquele que enche nosso coragao de vontade de
fazer — e de fazer bem-feito!

O trabalho por obrigacdo tem tomado um grande
espago na organizacao pedagdgica das escolas brasileiras.
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Temos, ha tempos, orientado os estudantes a produzirem,
fazerem tarefas que respondem exclusivamente ao curriculo
prescrito, ou que atendem a demandas descoladas do
contexto real, em instancias externas a necessidade dos
sujeitos e dos coletivos que se formam em nossas salas de
aula. Pensemos por um momento: quanto do tempo que
passamos na escola durante a vida, enquanto alunas e
alunos, atendeu verdadeiramente a uma necessidade ou a
uma curiosidade das prdprias criancas? Quanto trabalho
realizamos em que o foco principal, a questdo a ser
pesquisada, emanasse de nossa vontade ou de nossas
vivéncias? Se vocé conseguiu se lembrar de duas ou trés
situacdes, te digo: vocé foi um(a) estudante de sorte! A
maior parte de nds nao conseguira se lembrar de nenhuma
situacao sequer.

As producdes de texto sdo um excelente exemplo. O
esforco era maior para imaginar a hipotética situacdo
proposta pela professora do que pararealizar a escrita. Dizia
ela: “Imagine que vocé é a prima da personagem da histéria e
escreva umad carta enderegada a ela, dizendo que gostou muito
das férias que passaram no interior.” Eu s conseguia pensar:
“E minha prima de verdade? Seria mais legal escrever pra
ela...” “Férias no interior? Eu gosto mesmo € de ir para a
praia!” E a grande pergunta surgia, sendao de mim, de outra
crianca encabulada, que estava passando pela mesma
angustia: “Minimo de quantas linhas, professora?”. Ja
planejando escrever com a letra um tantinho maior que a de
costume. A intencdo era a de nos ensinar a escrever cartas.
Como comecar, qual sua estrutura, o que ndo poderia faltar,
etc. Na época, me limitava a ndo gostar muito da atividade,
mas a Pollyanna de hoje, questionaria: “Por que ndo usar uma
situacdo real de correspondéncia?”. InGimeras seriam as
possibilidades. Ali, ndo existia muito espaco para a realidade.

Me lembro, ainda, de outra atividade recorrente,
certamente compartilhada com muitas(os) de vocés que leem
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esse texto - se na vida existisse uma certeza era essa: no
primeiro dia de aula, o tema da redagao seria “Minhas Férias”.
Dias atras, li um livro para as criancas e me deparei com uma
frase que me fez recordar de tais escritos do passado e me fez
ainda concordar plenamente com o que o autor dizia, através
do personagem: “as férias de ninguém iam ser mais as
mesmas na hora que virassem redacdo. E simples: férias é
legal, redacdo é chato.” (Gribel, 1999, p. 8). Nesta proposta de
escrita, até podemos sentir uma pitada de vida, de realidade,
mas ainda sem respeitar o querer da crianca. E se tive férias
horriveis e quisesse me esquecer daquele periodo? Pouco
importava. O desafio estava lancado.

Penso que esse tipo de trabalho forcado, que ndo
considera as vontades, ou que se aparta da realidade das
vidas, dos cotidianos, das curiosidades, assemelha-se ao
servico de descascar batatas no batalhdo: acaba por se
tornar um fardo. E que deleite é ver uma crianca trabalhando
com algo que faca sentido para ela! A minhoca que
encontrou no caminho para a escola pode virar tema de
pesquisa, personagem para uma histéria (quem sabe até
uma histéria em quadrinhos!), inspiragdo para uma bela
arte... basta que deixemos que isto aconteca. Basta que
oferecamos tempo de elaboracdo, espaco para a escolha,
oportunidades. As ricas perguntas que surgem na roda de
conversas ou os tantos acontecidos que as criangas contam
com vivacidade, enquanto seus colegas escutam com
interesse, podem ser disparadores para pesquisas que se
desdobram em temas importantes, incluindo-se, aqui, os
temas prescritos nos curriculos e diretrizes das escolas. A
diferenca é que, quando partem do interesse das criancas,
deixam de ser impostos e, se a preocupacao esta centrada
nos resultados, certamente, posso afirmar que estes serdo
bem mais satisfatdrios.

Sei, no entanto, que enquanto professora, nem
sempre é facil agucar os ouvidos. A organizagdo escolar, em

92



sua estrutura atual, ndo nos favorece. Pelo contrario.
Quantas sao as demandas burocraticas, esvaziadas de
sentido, também para nds enquanto trabalhadoras? Uma
vez, por causa de um problema no sistema informatizado
darede, precisamos apontar novamente a frequéncia didria
de cada crianca desde o comec¢o do ano no problematico
sistema. Estdvamos em novembro. Eu refazia o trabalho e
pensava: “Pra qué, meu Deus! Quanto tempo
desperdicado!”. As presencas e faltas estavam alij,
registradas no didrio de papel, caso precisdssemos delas no
futuro, mas o show que é a bu(r)rocracia ndo para, nao!
Tem que fazer. Tudo de novo. A gente respira fundo e faz.
Faz o trabalho de descascar as batatas no batalhdo, mas
com os olhos fixos no momento de descascar as batatas
para a sopa do jantar. E que bom que a hora do jantar chega
também, e podemos aproveitd-la, nos empenhando para
nao reproduzir o que vivemos enquanto estudantes ou o
que a burocracia faz conosco enquanto profissionais.

Reformular a pratica, rever os modos de ensinar e as
relacbes que se estabelecem neste processo, nos descolar
da imagem da professora autoritaria, que tudo controla e
tudo vigia, faz parte de um profundo processo de reflexao
sobre quais sdo, de fato, os objetivos que queremos alcancar
com nossos alunos. Reflexdo sobre o papel social que cabe a
escola e como esta deve se apresentar para os estudantes -
escola imbricada na vida, cheia de sentido, de gosto, de
vontade! Nas palavras de Freinet (1969, p. 29):

uma formacdo que ndo vem de cima — quaisquer que sejam a
boa vontade e compreensdo da autoridade que a preconize -
mas que brota da vida ambiente, bem enraizada, bem
alimentada, vigorosa e forte, capaz de formar
profundamente, no esplendor de um destino benéfico, as
criangas que sdo chamadas a construir um mundo melhor do
que aquele que deixamos desmoronar como um lamentavel
castelo de cartas.
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Manter os olhos fixos em uma educagdo que nao venha
de cima, que considere o0s sujeitos e seus contextos, é legado
compartilhado por dois admirdveis educadores: Célestin
Freinet e Paulo Freire. Com o coracao cheio de esperanga por
dias melhores, me debrugo sobre a escrita deste texto no dia
19 de setembro de 2021 - centendrio do grande educador
brasileiro Paulo Freire. Certeza que se tivessem se
conhecido, Freinet e Freire seriam amigos de luta, de prosa,
de vida. Estariam do mesmo lado das trincheiras. Vemos essa
amizade, essa unido de espiritos, na congruéncia dos escritos
de cada um. Ambos, cada qual em seu tempo, apontando
para a importancia de uma educagao emancipatdria. O
educador Flavio Boleiz Junior nos conta, em um artigo onde
discorre sobre a praxis pedagdgica desses dois mestres,
sobre um comentdrio tecido por Freire em uma conversa
informal, apds uma mesa que tinha como tema a “pedagogia
libertadora”. Interpelado sobre a Pedagogia de Freinet,
Freire responde: “Freinet era meu primo. Ele o primo rico e
eu o primo pobre. Eu venho tentando fazer com os adultos
aquilo que ele fez com as criancas” (Boleiz Junior, 2010, p. 3).
Podemos inferir sobre o que seria este aquilo a que Freire se
referia — a obra de toda a sua vida, carregada de experiéncia
ereflexdes. Aquilo, provavelmente, estariaacompanhado de
um ensinamento-convite aos educadores e educadoras de
todos os tempos: “Se vocé conseguir transformar assim o
clima da sua aula, se vocé deixar desabrochar a atividade livre,
se souber dar um pouco de calor no coragdo, como um raio de
sol que desperta a confianca e a esperanca, vocé ultrapassard
a corvéia de soldado e o seu trabalho renderd cem por cento”
(Freinet, 1988, p. 19).

Com o ensinamento-convite do nosso Paulo Freire que
neste dia completaria 100 anos, finalizo esta escrita,
ansiando por dias melhores, que tragam a todas as criangas
a educacao tao sonhada por esses educadores, que nos
ensinam: “E preciso ousar, aprender a ousar, para dizer ndo
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a burocratizacao da mente a que nos expomos diariamente”
(Freire, 1997, p. 9).

Pollyanna Garcia Geraldo Fecchi
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Esqueceram a ma¢a

Eram cinco criangas que subiam para o "Albergue", com
uma bela magi na mao para terminar o lanche. E vocé bem sabe
como as criangas gostam da merenda e de magas.

Mas eis que, na beira do caminho, um lindo musgo,
brilhando como verniz prateado, atapetava a pedra imida. As
criangas ajoelham-se como diante do presépio de Natal e,
delicadamente, cada uma arranca um pedago daquele tesouro,
que carregam nas maos frégeis.

- Vamos guarda-lo no lengo...

- Vou colocé-lo na janela, perto da minha boneca, com
borboletas em cima...

- Eu vou colocéd-lo na minha mesa de cabeceira e depois
vio nascer flores...

E elas esqueceram a magd. Sobem pelo caminho
pedregoso, extasiadas, arrebatadas, transportadas pela beleza,
acima das vids preocupacdes do dia, felizes como deuses,
porque levam um tesouro: o reflexo delicado e fragil do musgo
prateado, como um péssaro azul que tivessem agarrado por
um instante...

Vocé ja notou o lugar importante que ocupam as cores, 0s
sons e os sonhos na linguagem e nos escritos das criancas? Tudo
é luminoso, aéreo, livre e fresco como a dgua que corre. E quanto
a nés apressamo-nos a erguer uma barreira, a apagar a luz, a
ofuscar o esplendor das paisagens, a baixar obstinadamente para
as pedras e a lama os olhos que teimavam em contemplar o
espaco e o azul. E é para a matéria, para o objeto a ser examinado
ou manejado, para o papel a ser preenchido, o ldpis a ser
empunhado, a construgio a ser montada, é para o prosaico —
pratico talvez — que orientamos as nossas criangas, ocultando-
lhes para sempre o ideal e a beleza.

E provavel que nos digam que nio temos de formar
sonhadores, mas homens praticos, capazes desde cedo de cavar
a terra ou fixar uma cavilha; mas sabemos também que temos
mais necessidade ainda de homens que saibam esquecer, a beira
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do caminho da vida, a maga que tinham na mio, para partirem
como pesquisadores desinteressados em busca do ideal.

Tenha cuidado para nio desperdigar, na crianga, os bens
inestiméveis cujo esplendor nunca mais conhecera.

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso

*x*x

E as criangas continuam esquecendo a maga... Era uma
manhd de mar¢o, em uma escola de ensino fundamental.
Trinta criangas da turma do 4° ano estavam envolvidas em
suas hipdteses sobre a lua e 0 movimento que ela realiza no
céu, a professora trouxe a proposta de ouvir a musica “Lua
rara” do grupo Emcantar como forma de desencadear a
discussdo do dia. Entre um verso e outro, uma melodia e
outra, uma hipdtese e outra, um aluno interrompe a aula:

- Professora, posso ver o livro?

O menino se referia ao encarte que acompanhava o CD
Escutatdria que era composto pelas letras das cangdes e
pelo conto “Vagamento Pensalume” do autor Marco Aurélio
Querubim (Coelho, 2012). O material era organizado em
forma de livreto e foi 0 que despertou a aten¢do da crianga.

Imagem 1: Encarte que acompanha o CD Escutatdria.

Fonte: Coelho (2012).
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O encanto pela musica e pela lua foi apagado, o livro, a
histéria e as ilustragbes se tornaram o novo centro de
interesse do grupo naquele momento. O que fazer diante
desse novo interesse? Como retornar a lua? Nao havia o que
fazer, o jeito foi dar ao encarte o lugar que ele merecia e
deixd-lo correr entre as maozinhas curiosas.

A maca foi esquecida, ou melhor, neste caso, a lua. Ela
que havia sido o tema desencadeador de um novo projeto, a
protagonista dos interesses e dos estudos daquela turma, foi
traida e teve que ceder espaco a um musgo, ou melhor, ao
encarte do CD. Quanta infidelidade, ele que deveria ter vindo
para a sala de aula somente como coadjuvante e fazer a lua
inflamar no firmamento e reafirmar sua beleza, tornou-se o
foco principal.

Entre uma mdo e outra, o encarte percorreu toda a
turma, o conto foi lido pela professora, as musicas ouvidas e
o material descoberto.

Sim, as criancas continuam esquecendo as magas!
Durante a trajetdria escolar, mag¢ds sao esquecidas e os
musgos sdo enaltecidos e explorados de forma
independente pelos alunos. Mesmo que algumas magas
sejam eleitas por eles para serem devoradas, em algum
momento poderdo ser esquecidas e, temporariamente,
trocadas por musgos.

As criangas esquecem das magas a todo momento, pois
a vida é observada por elas com olhos préprios, com desejos
latentes, com cores, sons e sonhos que transcendem a visao
dos adultos. A beleza dos musgos, dos encartes ou de outros
elementos ficam pelo caminho e ndo podem ser explorados,
porque tomam muito tempo da aula, e as criancas nao
precisam dessas fantasias para aprender a matematica e a
lingua portuguesa. O tempo na escola passa muito rapido, ele
nao permite parar, olhar para outras coisas e estudar para
além do contetido programado. Precisam-se cumprir as metas
e as magas precisam ser devoradas, a crianga queira ou ndo.
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Mas quem imp0s essa prisao?

A beleza expressada nas diferentes linguagens
artisticas cumpre um papel essencial na formacao estética
do ser humano. A arte manifestada na literatura, no
desenho, na musica, no cinema, na pintura e em vdrias outras
formas de expressdo fazem parte do processo histérico de
construcao da sociedade em que estamos inseridos, ela
contribui na formagdo do pensamento, na educagao estética
do olhar, do sentir, do perceber o outro e 0o meio. No contato
prolongado com a arte as criangas se constituem, se
humanizam e aprendem a se expressar por diferentes
linguagens, a arte nutre a imagina¢do, o pensamento e os
processos criativos da crianca, afastd-la da escola e dos
olhares infantis é o mesmo que afastar o alimento que nutre
o corpo e suas funges vitais.

O encarte nutriu os alunos, trouxe a mesma beleza do
musgo que brilhava como verniz prateado para os alunos de
Freinet. O encarte reluziu cores, desenhos, cangoes,
diversao e musica, despertou paixao, fantasia, alegria e se
aproximou do universo infantil daquelas criancas, que
esqueceram a maga e se encantaram pelo musgo.

E quantos musgos poderiam enriquecer as discussdes e
os estudos na sala de aula! Quantos musgos poderiam
apontar caminhos para novos projetos e novas descobertas!
Quantos musgos desencadeariam um processo investigativo
nas criancas, mas sao rejeitados pelos adultos professores.

Na escola, organizada pelos curriculos longos, densos e
descontextualizados da vida, os professores se dedicam a
ensinar as criangas de forma mecanica desconsiderando os
interesses dos estudantes. Os musgos, ou os interesses das
criancas, em alguns casos, estdo do lado de fora da escola,
em outros, no espaco escolar, no entanto, passam
desapercebidos pelos olhos docentes. Em alguns casos, os
professores até veem, porém ignoram por acreditar que ao
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se dedicarem aos musgos a matéria do curriculo ficara
atrasada e ndo conseguirdao cumprir com o conteido.

No entanto, os pequenos musgos deixados para tras
sdo essenciais no processo de aprendizagem das criancas,
pois elas aprendem melhor quando estdo envolvidas com
temas que estdo inseridos no seu contexto social e que Ihe
interessam, portanto, musgos do tipo: como os tubarbes
respiram? Por que a lua aparece durante o dia? Como os
dinossauros desapareceram? Professora, podemos fazer um
projeto de reciclagem? Professora, o que € esse encarte?
Esses e outros interesses, geralmente, manifestados em
forma de perguntas, precisam ser inseridos no curriculo da
sala de aula com o objetivo de serem investigados juntos,
professora e criancas.

Portanto, o problema n3do é esquecer a maca pelo
caminho, nem mesmo deixa-la descansar por um momento.
O maior problema é ndo olhar para os musgos que chamam
a atengao das criangas e ndo dar a eles o lugar de destaque
que merecem e a partir deles fazer novas descobertas.

A todo momento macds sao esquecidas, nds adultos
também deixamos macas pelo caminho, voltamos a elas
novamente ou as abandonamos definitivamente. Entao, por
que obrigar as criancas a comerem as macgas sem que elas
tenham paladar para isso? Sem que estejam com fome? Elas
podem até comer se as obrigamos, mas ndao sentem o sabor,
o gosto e atextura, vao engolir, mas ndo vao saborear a fruta
com intensidade.

Vocés, professores, ja tentaram conhecer os musgos
que causam distracdes em seus alunos? Em outras palavras
“vocés jd tentaram as vezes conhecer os temas profundos das
inimeras distracdes dos seus alunos?” (Freinet, 1998, p. 86).
Uma histdria, um fato do cotidiano, um cachorro da casa, os
pequenos animais que os estudantes observam, os barulhos
da noite e do dia, a vida fora da escola que enche os olhos,
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os ouvidos, a mente e o ser das criancas que ao entrarem na
escola ndo tém espacgo para uma conversa ou para a escuta.

Vocés ja tentaram trazer esses elementos para o
cotidiano escolar? Sdo essas especulagbes e observagbes
que precisam ter um lugar especial na vida escolar, no
curriculo, nos programas e no ensino. As criangas falam,
escrevem e interagem melhor com assuntos e temas de seus
interesses, quando os musgos brilhantes vém para dentro da
escola, eles iluminam os conteldos e os curriculos.

Ora, se ja sabemos que as criancas se interessam pela vida
de seu meio, pela natureza ao seu redor e que desejam estudar
isso primeiro ao invés de outras coisas, entdo por que afasta-los
da escola? O que nos impede de inserir de fato as paixdes das
criangas no meio escolar? Quais artificios ainda teremos que
criar para continuar fazendo as criangas comerem magds sem
querer comé-las? Por que teimamos em trilhar por outras
estradas, levar magas sem brilho e sem sabores para a sala de
aula e deixar que os musgos brilhem 14 fora?

E imprescindivel introduzir nas escolas algumas acdes
pedagdgicas para que ela seja um espaco mais cheio de vida,
fantasia, cores e aprendizado significativo, como: ouvir as
criancas, criar espacos de expressao livre, valer de suas ideias
e coloca-las em pratica, sair da sala e sentir o dia que brilha
ou que esfria, caminhar no entorno da escola, investigar os
barulhos, pensar sobre os problemas didrios, escrever sobre
as descobertas, contd-las para a comunidade, esquecer de
fato as macas e cultivar os musgos.

N3o podemos deixar para outro dia ou para outro ano
as curiosidades que as criancas trazem hoje, o tempo delas
passam, seus processos formativos também, alguns deles
precisam ser formados naquele momento em que estdo na
escola. E na infancia que desenvolvemos algumas funcdes
psiquicas que jamais se apagarao, e as instituicdes de ensino
podem contribuir para que algumas delas se ampliem e que
novas sejam adquiridas.
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“A vida é” e é nela, com ela e por ela que nos
constituimos humanos, portanto, esquecamos as magas e
cultivemos os musgos!

Raquel Pereira Soares
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Evite a prova de forga

A educacgio escolar foi sempre uma prova de forga.

Diz-se que os policiais veem sempre um delinquente em
potencial em cada pessoa de que se aproxima. Os pedagogos
veem primeiro, na crianga, o inimigo que podera domina-los, se
eles ndo o dominarem.

E, na verdade, como todos nés fomos formados nessa
prova de forga, nds a supomos natural e inevitavel. Alids, ela é
oficial, e os regulamentos que excluem os castigos fisicos
autorizam uma variedade infinita de praticas disciplinares, das
quais o menos que se pode dizer é que ndo nos aumentam o
prestigio e ndo nos orgulhamos delas.

Ndo pretendemos que a disciplina nido seja uma
necessidade, sobretudo nas classes lotadas e cada vez mais
numerosas, infelizmente! Sé colocamos a questfio: a prova de
for¢a em educagio serd valida ou mesmo aceitavel? Ou serd entio
deploravel e, portanto, deve ser substituida o mais cedo possivel?

E por que disciplina?

Pode ter a certeza de que, se vocé adotar a prova de forga
com as criangas, ja terd perdido de antemao. Salvara a fachada
e conseguira siléncio e obediéncia, ainda com a condi¢do de se
manter sempre vigilante para evitar gestos de tro¢a ou uma
rasteira. Vocé ndo conseguird fazer nenhum trabalho
construtivo e profundo porque, na melhor das hipéteses,
permitiu hdbitos de passividade e de serviddo, sempre
acompanhados de hipocrisia e de rancor. A crianga,
felizmente, escapa a eles, por todos os recursos da sua vida
transbordante e pela habilidade em transpor os obstaculos
que encontra no caminho.

Nio estou exagerando. Basta que todos se lembrem, como
eu, leal e sinceramente, da Escola que tiveram de suportar. E
éramos os ursos da classe!

Niio, a prova de forga s6 poderia ser a pior hipétese. E de
lamentar o educador condenado a enfrenta-la nos quarenta
anos da sua carreira.
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Vislumbramos, felizmente, uma solugio: a disciplina
cooperativa do trabalho.

Vocé j4 notou como as criangas, em casa ou na escola, sdo
ajuizadas e faceis de suportar quando estdo totalmente
ocupadas numa atividade que as apaixona? O problema da
disciplina ja ndo se coloca — basta organizar o trabalho que
entusiasma.

Observe as criangas quando estdo compondo ou
imprimindo o jornal de classe, decorando a sala de aula, fazendo
ceramica, definindo o plano de trabalho, fazendo recortes ou
montagens elétricas. Entdo vocé podera sentir como e quanto
a nogdo de disciplina muda de sentido. Talvez ainda haja
desordem excessiva, barulho demais, pequenas batalhas por
causas técnicas: o aparelho ndo funciona, aplicou-se tinta em
excesso, falta uma ou outra pega. Mais frequentemente ainda,
mal treinados no nosso novo papel de ajudante técnico, nido
temos fichas de trabalho e de modos de emprego. Assistimos a
desordem acidental da oficina ainda ndo suficientemente
organizada; mas os €xitos, de que nos orgulhamos, provam-nos
que, em nossas classes, a prova de forca foi ultrapassada.
Passamos a disciplina democratica — aquela que prepara a
crianga para forjar a sociedade democritica que serd como ela
a fizer.

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso

*kk

Tente administrar qualquer trabalho acessivel das criangas
e veja comparativamente com que facilidade elas o
assumem e o organizam. (Pistrak, 2009, p. 270).

Ja no titulo da narrativa Freinet nos aconselha: Evite a
prova de for¢as. E em seguida ele adverte que ao entrar numa
prova de forca com as criangas, o professor ja terd perdido
de antemao. Ao acreditar na importancia de uma
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determinada atividade, o professor geralmente se empenha
para que os alunos a realizem e, quando um aluno demora
ou ndo se envolve por falta de interesse, incompreensao ou
qualquer outro motivo, o professor muitas vezes acaba
forcando esse aluno a fazer a atividade. Comigo ndo foi
diferente, por diversas vezes cai nessa armadilha.

Quem esta na escola, trabalhando com a educagao
basica, ao menos uma vez, j3 viveu ou ouviu 0 seguinte
relato: “Tenho um aluno que ndo faz nada nas aulas. Estd
sempre baguncando. S6 se envolve na atividade quando a
proposta é alguma coisa diferente.”

Essa histdria tdo frequente entre nds, ainda nos dias de
hoje, revela que a preocupagao de Freinet com a disciplina
imposta ainda se faz presente. De modo geral a grande
maioria dos professores foi formada nesse mesmo modelo e
acabam normalizando situa¢6es como esta. Atualmente,
ainda é comum professores entrarem em disputas com 0s
alunos exigindo que eles realizem atividades artificiais
totalmente desconectadas da vida.

Se um dia, a disciplina dos alunos ja foi realizada por
meio de castigos fisicos, certamente, hoje a forma mais usual
de disciplinar e controlar o comportamento sao as praticas
de avaliacdao classificatérias com suas san¢bes e suas
recompensas.

Relatos de indisciplina costumam vir acompanhados de
uma certa indignacdo dos professores. A avaliacao
classificatdria parece resolver uma sensacdo de injustica em
relagdo aos alunos que se esforcam para realizar todas as
atividades. E muitos professores continuam defendendo que
todas as propostas de atividades escolares sejam realizadas
por todos os alunos e ao mesmo tempo. Mas se levarmos
essa ideia para qualquer cenario da vida real, percebemos o
quanto ela é absurda. Na vida real, as pessoas ndo fazem as
mesmas coisas, da mesma forma e ao mesmo tempo. Por
que na escola insistimos nessa ideia? Tal exigéncia gera uma
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disputa extremamente nociva entre professores e alunos.
Na minha vida de professora alfabetizadora também tive
esta dificuldade e n3ao foram poucos os momentos de
descrenca que vivi no meu caminho.

Na invariante pedagdgica n° 6, Freinet diz: "Ninguém
gosta de fazer determinado trabalho por coer¢do, mesmo
que, em particular, ele ndo o desagrade. Toda atitude
coerciva é paralisante” (Sampaio, 1994, p. 84). Ele também
fala dos impactos dessa disciplina na vida das criancas:

A crianga conformar-se-a seguidamente a se disciplinar. Ha
aqueles que ndo aceitam esta autoridade brutal, esses serdo
os insubmissos, os agitadores, os inadaptados, com todas as
complica¢bes individuais que isso implica. (Freinet apud
Sampaio, 1994, p. 84).

A pedagogia freinetiana, com seus principios e seus
instrumentos, me mostrou caminhos para a superacao dessa
disciplina forcada, que coloca professores e alunos em lados
opostos.

Conheci esta pedagogia com uma professora muito
querida, que tive no curso de magistério, no final dos anos
1990. Me lembro de ter iniciado o estudo sobre pedagogia
Freinet e, em seguida, tive a oportunidade de estagiar numa
turma de educacdo infantil freinetiana, o que causou em mim
um grande entusiasmo. Nos anos seguintes, pelos lugares
onde continuei minha formacao, ndo ouvi mais nada sobre
este autor, no entanto, aquela primeira semente ja estava
inculcada em mim.

Anos mais tarde, trabalhando como professora
alfabetizadora na escola publica e com principios de trabalho
muito préximos daqueles preconizados pela pedagogia
Freinet, decidi experimentar alguns instrumentos
freinetianos. Levei para minha pratica com a turma: as rodas
de conversa e os textos livres. O trabalho com esses
instrumentos foi se consolidando enquanto eu estudava a
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obra de Freinet. A mudanga na minha abordagem ia bem,
mas ainda era dificil imaginar uma transformagdao mais
profunda. Meu maior receio era perder o controle sobre as
criancas. O medo era da indisciplina e do desperdicio de
tempo que aquela organizagao do trabalho poderia gerar.

Uma mudanc¢a que parecia ser o préoximo passo era
organizar a sala em ateliés, ou seja, possibilitar que os alunos
realizem atividades diferentes, a partir de suas escolhas e de
seus interesses. Ainda um pouco hesitante, passei um tempo
me preparando. Quando finalmente decidi experimentar,
minha inseguranca me levou a compartilhar cada passo da
nova proposta de trabalho com as criangas. Elas toparam e
se entusiasmaram bastante com a novidade, o que ja era de
costume naquele grupo. Nos debrucamos juntos no
planejamento desse novo modelo e levamos em
consideragdo os trabalhos coletivos e individuais que
estdvamos desenvolvendo naqueles dias. Depois dessa aula,
analisei um pouco mais o plano a fim de preparar os
materiais e recursos necessdrios, tentando garantir que
aquela primeira experiéncia desse certo.

O dia seguinte comegou na maior agitagao com todos
envolvidos na preparacao dos espacos onde aconteceriam os
ateliés. Com tudo pronto, as criangas perguntaram se ja
poderiam iniciar o trabalho, mas eu titubeei. Sentia que faltava
alguma coisa, que o0s espacos ainda ndo estavam
suficientemente organizados. Muito apreensiva, orientei que
todos olhassem seus planos individuais e finalmente iniciamos
os trabalhos. Me lembro da grande tensdo que senti: por alguns
instantes fiquei paralisada observando a movimentacao
aparentemente desordenada das criancas na sala de aula.
Aquela tensao perdurou por algum tempo, mas, de repente, o
ruido cessou. Foi muito especial aquele momento porque,
subitamente, todos estavam focados e alegres trabalhando
num projeto que fazia sentido para o coletivo.
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Acredito que a experiéncia aqui narrada se aproxima da
ideia de Freinet de que “[...] somos por um maximo de
ordem e disciplina, mas ordens e disciplinas nao formais e
sim profundas, ordem e disciplina do trabalho” (Freinet, 1947
apud Freinet, E., 1979, p. 105). Na contram&o do que prega a
escola capitalista atual, ouso dizer que é possivel sim,
superar a prova de forcas com os alunos e promover uma
disciplina profunda gerada pelo trabalho escolhido pelas
criancas, pelo trabalho socialmente necessario para a turma.
Também nao posso deixar de salientar que esse ambiente de
trabalho, que envolve os alunos e que garante essa outra
disciplina, sé pode ser conquistado com uma organizagao
séria dos tempos e dos espagos escolares e por um profundo
respeito as necessidades e desejos dos alunos.

Viviani Domingos Castro
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O peso da servidao

Dizem que as nossas ovelhas sdo esttpidas. N6s é que as
tornamos estipidas, ao encerrd-las em estabulos acanhados,
sem ar e sem luz, onde ndo tém outro recurso sendo baterem
com as patas no chio, balindo sempre até aparecer o pastor ou
0 agougueiro.

E nés as tornamos estipidas também quando, em plena
montanha e sob a ameaca do chicote e dos cées, as obrigamos a
seguir passivamente, pelo atalho tortuoso, os passos da ovelha
dianteira, que por sua vez segue o carneiro de longos chifres
que também nio sabe para onde leva o rebanho, mas que se
orgulha de ser carneiro.

No6s as tornamos estipidas porque reprimimos
brutalmente todas as tentativas de emancipagdo, todas as
veleidades dos jovens carneiros de fazer as suas experiéncias
fora dos caminhos batidos, perdendo-se nas matas, demorando-
se entre as rochas, mesmo se conseguirem colher apenas
arranhoes e ranger de dentes.

Mas nés temos desculpa. O nosso fim no é educar nossas
ovelhas nem torné-las inteligentes, mas somente treina-las
para suportar, aceitar e até desejar a lei do rebanho e da
serviddo - aquela que d4 boa carne e grandes beneficios.

Infelizmente, porém, ainda ougo criangas balbuciando em
cantochio - ia dizer balindo -, por trés das portas fechadas das
suas escolas-estabulo, mesmo que sejam escolas-estdbulo
luxuosas; vejo-as bater os pés como as nossas ovelhas, a
entrada e a safda, e nada falta, nem os carneiros, nem o0s
pastores autoritdrios, nem os regulamentos tdo severos quanto
os nossos chicotes e os nossos cdes. Vejo-as virar, todas ao
mesmo tempo, as mesmas paginas, repetir as mesmas palavras,
fazer os mesmos sinais...

E mais tarde vocé se admirara ao vé-las oferecer
miseravelmente os bragos a exploragio e o corpo ao sofrimento
e a guerra, como as ovelhas se oferecem ao matadouro!
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E a servidio que nos torna fracos, é a experiéncia vivida,
mesmo perigosamente, que forma os homens capazes de
trabalhar e de viver como homens.

Nio aceite a volta a serviddo escolar. Faga por merecer a

liberdade!

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso

*kk

Vejo que a escola-estdbulo nao conseguiu obrigar a
todas as suas ovelhas a viver sob o peso da servidao! Célestin
Freinet, mesmo confinado em uma escola-estdbulo, seguido
todos os regulamentos, tao severos como os chicotes para
0s cdes, virado as mesmas paginas, a0 mesmo tempo,
sincronizado com os colegas, repetido as mesmas palavras
dos textos patridticos, tracado os mesmos sinais com o
corpo ddcil domesticado, nao aceitou a servidao escolar.
Lutou por uma escola da liberdade! Deixou um legado a ser
realimentado

Madeleine Freinet relata intrigantes momentos vividos
por seus pais na obra Elise et Célestin Freinet: lembrancas de
nossa vida, ainda ndo traduzida para o portugués. Nela traz a
publico uma biografia dos pais, rica em documentos e em
relatos que apresentam, vista de dentro, a vida de Célestin e
Elise. Tenciono nessa oportunidade de liberdade de escrita -
rarissimas no contexto académico - em refracao as palavras
freinetianas, ecoadas até hoje em O peso da serviddo,
destacar, dessa obra, alguns poucos trechos sacados das 659
paginas do primeiro tomo, para dar a conhecer ao publico
brasileiro algo mais sobre a escola-estdbulo, por ele criticada
com contundéncia, por ter sido nela formado.

Deixemos que as palavras da filha, e por vezes as do
préprio pai, nos conduzam pelas veredas de uma vida
sempre plena de enfrentamentos.
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Foi no inicio do ano letivo em 1900 que meu pai cruzou, pela
primeira vez, a porta da tnica classe de Gars, poucos dias antes
de seu aniversdrio de quatro anos. Por que tdo cedo? Talvez
simplesmente porque a escola e a casa dos Freinet estavam
frente a frente, uma da outra na entrada da praca e somente
alguns passos as separavam. Entre elas, um pé de tilia sempre
ld, e a fonte onde corre em abunddncia uma fonte de dgua que
se encontra na entrada da aldeia. [...] Sentado a direita da
entrada, perto da janela que estava sempre fechada porque
dava para a praca, ele "queimou as etapas do silabdrio”.

(Freinet, 1997, p. 13).

Como tantas criangas ao longo da histdria, Freinet
também recebeu uma formacdo primdria sem vida,
formatada na repeticdio e na domesticacdo. A falta de
interesse continua dramdtica nas escolas do século XXI. O
silabdrio, um método de ensino entediante, continua
presente! As criancas que poderiam avangar, assim como
Freinet, ndo precisariam esperar todas as demoradas aulas
de familias sildbicas, uma apds a outra, na ordem em que
devem ser dadas e aprendidas, se estivessem em casa ou em
outros ambientes de convivéncia com livros e com leitores!
Mas, para a classe trabalhadora brasileira, a comida ainda é
a prioridade, ndo livros.

A escola continua escolhendo métodos ineficazes para
ensinar as criangas a ler e a escrever. Familias com recursos
financeiros suficientes acrescentam, no cotidiano de seus
filhos, materiais de leitura. Ha familiares com tempo e com
disponibilidade para ler para e com as criangas; conversam e
debatem os temas lidos, uma étima pratica pedagdgica para
0 ensino da leitura. Desse modo, a pratica familiar burguesa
mascara a ineficiéncia do silabario e da a ele um poder que,
essencialmente, ndo tem e por isso uma falsa crenca se
instala. Acredita-se que a crianca aprendeu a ler por meio das
aulas sequenciais limitadoras propostas pelo silabario. Na
verdade, a metodologia que impulsiona a formacdo leitora é
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a pratica da leitura, o acesso aos livros e o didlogo com
outros leitores.

Em pleno século XXI as criangas ainda usam o silabario,
muitos professores ndo conseguem abandonar esse
método, muitos pais acreditam na sua perfeita eficiéncia.
Estamos cada vez mais consolidando a escola para o povo, a
escola das migalhas, e nos distanciando da escola do povo!

Madeleine continua:

Ele ndo se lembrava de como tinha aprendido a ler e a escrever,
ele ndo se lembrava de nenhum esfor¢o, nenhuma licdo. Uma
noite, ele percebeu que podia ler uma pdgina de seu livro de
leitura, aquela onde uma gravura representava um ladrdo
acorrentado, mdos atrds das costas, entre dois policiais
montados a cavalo. (Freinet, 1997, p. 14).

Assim, como foi feito a Freinet, nés podemos nos
perguntar: quando aprendi a ler? Alguns poderao dizer que
foi, tardiamente, no Ensino Fundamental Il, no Ensino Médio
ou até na Universidade. Sim, porque ler ndo é pronunciar!
Quando vocé se deu conta de que entendia o que via e
pronunciava?

E preciso destacar o mérito da escola-estabulo! A escola
da imbecilidade é eficiente! No que concerne a leitura, as
politicas publicas brasileiras consideram necessdrio distribuir
esse conhecimento: se ensina letras isoladas, depois a
combinacdo de duas, de trés, de quatros delas; depois
juntam-se silabas formando-se palavras; das palavras
formam-se frases; das frases um texto. O sentido é
valorizado na escola dos dominadores. Eles precisam
entender o que leem para continuar a dominar; a classe
trabalhadora precisa entender apenas as instru¢des dos
patroes. O mesmo acontece com a matematica.

As politicas publicas brasileiras consideram necessario
distribuir esse conhecimento: primeiro apresentam-se os
algarismos, depois os nimeros, depois as operacdes, depois
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os problemas. A escolha da boa operacao a ser realizada no
momento certo fica para a escola da burguesia, que precisa
saber calcular suas riquezas e fazer estimativas. Para a classe
trabalhadora, sequer fica a preocupacao de dividir o saldrio-
minimo por 30 para saber quanto se paga por 8 horas bem
suadas de trabalho!

Histdria, Geografia, Literatura... sempre o mesmo
procedimento adotado! Ou seja, a escola da domesticacao
oferece, sob a bandeira da escola laica, gratuita e de
qualidade, a brevidade, a reducao, o resumido, o sumario! Os
alunos saem das escolas e oferecem miseravelmente seus
bracos a exploragdo e o corpo ao sofrimento e a guerra, como
as ovelhas se oferecem ao matadouro.

A histdria continua...

E em seguida, de repente, o sino tocava e a vida parava af, a
escola comecava: um mundo novo, totalmente diferente
daquele que viviamos, com outras regras, outras obrigacées,
outros interesses ou, mais grave, ds vezes uma falta de
interesse dramdtica. Contdvamos pela tltima vez nossas bolas
de gude em nossos bolsos, nos torndvamos anénimos nesse
lugar isolado do mundo do qual toda a vida fora banida. A porta
se fechava. [...] Meu pai ia pastorear os cordeiros e as ovelhas
assim que a neve derretia. Na saida da escola, as onze horas, ele
pegava um grande quinhdo de pdo e a metade de um chourigo
assado, quatro figos secos em seu bolso, e ele ajudava sua mde
a conduzi-los. [...] Quando chegava a hora, era preciso voltar.
Nés recolocdvamos os animais no caminho. Minha mde seguia
com um cordeiro recém-nascido nos bracos. E eu voltava para
a escola, o espirito pleno do perfume do trigo em crescimento
e da cancdo ainda fresca dos balidos dos cordeiros sobre a
brancura da geada. (Freinet, 1997, p. 15).

A escola-estdbulo continua sendo um outro mundo
para os pequenos deste século. A falta do mundo real torna
a escola o local de domesticagao de homens. Tudo o que
existia fora da escola, integrado a vida do pequeno
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pastorzinho de Gars, ficava a espera do soar do sino. Depois
de alimentado pelo pleno sabor da vida, Freinet voltava
para o mundo pequeno e retangular da sala de aula, sem o
ar puro do campo, sem seus animais, sem seus cantos. Em
2021 acontece o mesmo, eu diria, talvez um pouco mais
dramatico: o sino toca; as criangas tem apenas 20 minutos
para permanecerem fora da sala de aula, mas ndo fora da
escola! Brincam em patios pequenos, amontoadas, sem os
cantos dos passaros e sem os balidos das ovelhas. Apenas
resta o céu cinzento da poluicdo das fabricas e dos
escapamentos de  carros presos em longos
engarrafamentos. O campo e a vida estdo do lado de fora
da escola.

Mas, na bela e bucdlica cidadezinha de Gars ndo havia
Ensino Fundamental Il...

[...] Meu pai tinha onze anos quando o Sr. Gras pediu sua
mudanga para Cabris, perto de Grasse. O professor ndo pudera
dar a ele o certificado de estudos antes de sua partida, porque
ele ndo tinha a idade exigida. No entanto, ele era forte o
suficiente para enfrentar o exame, e uma dispensa foi
solicitada, mas ela ndo lhe foi concedida. Entdo, foi preciso
esperar o ano seguinte.

Freinet desde jovem é obstinado, luta por seus
direitos...

[...] “Eu me apresentei ao CEP sozinho, e isso também era uma
vinganga mais ou menos consciente”. Ele partiu para Saint-Auban
na véspera, a noite, sozinho e a pé, carregando um ldpis, um
caderno, um porta-canetas e um tinteiro, para ir dormir na casa da
irma Baptistine, que morava ld desde seu casamento. A noite, seu
cunhado, que tinha frequentado a Ecole Supérieure, mostrou a ele
como fazer as montanhas nos mapas, rolando o ldpis afiado. “O
exame foi, para mim, tranquilo”. (Freinet, 1997, p. 32).
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As contradi¢bes sdao tantas! Freinet pode entrar com
quatro anos na escola, mas ndao podia avancar quanto
precisava, queria e podia. Para frequentar a etapa escolar
seguinte, precisava de um certificado que nao podiareceber.
Seu espirito de luta ja estava |4 pulsando. Tinha confianca de
que poderia passar no exame e assim foi. A escola-estabulo
nao olha para o aluno, mas para os nimeros impressos em
um certificado.

Vivemos tempos dificeis. Ndo se pode dizer que hd uma
campanha de retorno aos métodos da escola-estabulo,
porque na verdade eles nunca foram abandonados, mas
conviviam com outras experimentac¢des. Alguns professores
e coletivos de professores, assim como Freinet, ousaram
fazer campanha por uma escola emancipatéria e
humanizadora. Atualmente, é preciso fazer reviver
intensamente essa luta contra uma escola planejada para
domesticar os cidaddos. A escola de Jules Ferry (1881) ainda
vive na Franga. A escola da imbecilidade ainda vive no Brasil.

A domesticacdo € construida dia apds dia pela
distribuicdo dos conhecimentos que as politicas publicas
julgam necessdrios, por meio de textos patridticos,
moralistas, higienizados, que fazem dos livros didaticos a
ferramenta essencial para a domesticacao do pensamento.
A domesticacdo € construida dia apds dia pela falsa
gratuidade da escola para todos, pela disciplina do corpo
controlado e do tempo empregado na escola, pelo ato de
decorar tao necessdrio para conquistar a nota que levard ao
diploma. E assim, a escola-estdbulo torna as criancas
estlpidas, porque reprimimos brutalmente todas as
tentativas de emancipacdo, todas as veleidades dos jovens
carneiros de fazer as suas experiéncias fora dos caminhos
batidos, perdendo-se nas matas, demorando-se entre as
rochas, mesmo se conseguirem colher apenas arranhées e
ranger de dentes.
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De maos dadas com Freinet, a nossa luta € pela escola
da emancipacao, forjada dia a dia pela construcdo coletiva
do conhecimento, pelos textos vivos criados por criancas,
cidadaos e opositores da imbecilidade, pelo acesso as
condi¢bes materiais objetivas que a classe burguesa usufrui,
pela livre expressao do didlogo e pela escolha da
organizacao do tempo das atividades escolares, pelo
questionamento e pelo exercicio da reflexdo.

Ao conseguir ultrapassar a barreira da burocracia de
uma escola-estabulo, Freinet decidiu mais tarde continuar
seu percurso escolar pela Escola Normal. Este é o marco do
nascimento do mais destacado Pedagogo da Franca. Sua
escolha em 1912 nos fortalece até hoje na luta por uma escola
da liberdade!

Fim da tarde em julho de 1912. Em pequenos grupos, nods
passedvamos nossa inquietude pelo pdtio da Escola Normal. Os
candidatos jd munidos do Certificado elementar adquiridos
algumas semanas atrds, vindos dos quatro cantos do
departamento, aqui estamos, quatro dias e quatro noites,
portdo fechado. Andamos de ld para cd, esperando o veredito,
mastigando nossa md sorte e avaliando nossas chances,
calculando o peso de nossas respostas, as qualidades de nossa
leitura, de nossa recitacdo, de nossa escrita. Sdo necessdrias
tantas perfeicbes para se tornar um pequeno Normadalista.

(Freinet, 1997, p. 34).

A prova aplicada aos interessados na vaga para estudar
e ser um futuro professor primario era dificil, cheia de
pormenores e perfeicdes. Mais dificil que ela, era a vida
vivida no internato. Madaleine Freinet procurou por
Giauffret, amigo e vizinho de cama de seu pai no dormitdrio
coletivo. Ele da a ela um breve relato de como era a vida
didria na institui¢do:
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Um internato onde os mais novos tinham dezesseis anos e os
mais velhos vinte, mas onde ndo deviam entrar nem cigarros,
nem jornais, e onde nossa vida seria regulada dia a dia, hora a
hora. [...] 5h: verdo ou inverno, o despertador tocava. Banheiro
com uma pequena pia, onde cerca de vinte torneiras vertiam
em uma espécie de bebedouro de zinco. Mas no sabado, no final
da tarde, nds saimos com a toalha debaixo do braco, em fila
unica, em dire¢do aos chuveiros de Sainte-Agathe por uma
estrada tranquila. Como estdvamos com casacos pretos, 0s
transeuntes nos olhavam furtivamente, como se olha para os
pequenos padres. 5h30: estudo. Nés nos enfidvamos a dois no
tradicional banco escolar. No inverno, um aluno de confianca
acendia a salamandra. O inspetor de alunos, com jaleco preto,
fleumdtico, se instalava a mesa. 7h30: almoco no refeitdrio.
Marius despejava o café com leite nas tigelas. Pdo amanhecido
a vontade. Subir para o dormitdrio. Fazer as camas. Arrumar a
mesa de cabeceira, uma engraxada nas botinas e "servico":
varrer, tirar o pd, etc. Toque de sino. As trés vestimentas
alinhadas, blusa preta sobre camisa branca engomada, gravata
preta, botinas pretas. Era a roupa do normalista o tempo todo,
a mesma para varrer e fazer gindstica! Alinhamento
assegurado, aparecia o Diretor, avaro nas palavras e nos gestos,
mas abundante em penalidades. Ele verificava num piscar
d’olhos a poeira sobre as blusas, a sujeira nas botinas ... Ele
anotava o resultado de suas visitas: cama mal arrumada, criado
mudo em desordem, livros abertos... Veredito: "impedido de
saida na quinta-feira", "duas horas de priva¢do no domingo". O
método era glacial, mas eficaz: com o passar dos dias, as
infracées se faziam raras. 8h30: tudo estando em ordem, a cada
avango, ganhava-se mais regalias. Apds o almocgo, liberdade até
as treze horas. Liberdade que alguns empregavam para
estudar. De treze a dezesseis horas, aulas ou estudos. De
dezesseis a dezessete, pdo amanhecido a vontade,
acompanhado de linguica ou queijo de origem familiar. 17hoo:
retorno a sala de estudos, trés horas copiando resumos,
aprendendo-os, comentando tal texto de tal pedagogo e
colocando enunciados em equagbes. Trés horas! Era muito
tempo! Mas, ds vezes, a fabrica Tombarel, por cima da parede,
lancava clarées, um balé de chamas de todas as cores. 20h:
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toque sino da noite, sopa no refeitdrio. Mesa e bancos de
madeira, como que vigiando sua mesinha. O Diretor circula,
como uma garga observando sua caga. 20h40: toque do sino,
para a cama. O inspetor caminha sem pressa entre as camas
alinhadas, reduz a luz do lampido a gds. Longo siléncio. [...] Na
monotonia implacdvel dos dias, como eram esperadas as saidas
livres na quinta e no domingo, que era preciso merecer! NGs
ficdvamos a espera do julgamento supremo até a manha de
domingo. Entdo, todos reunidos na sala de estudos, ouviamos
a leitura das notas. Inferior a 7: privagdo do passeio dominical.
Inferior a 4: privacdo dos passeios de domingo e de quinta-feira.
(Freinet, 1997, p. 35-38).

Oh! vida sofrida de um pobre normalista! Terrivel para o
corpo com tantas regras duras, e terrivel para a alma sedenta
de possibilidades didatico-metodoldgicas para revolucionar
as escolas! O projeto de domesticacdo do pensamento da
massa de trabalhadores do neoliberalismo é eficaz porque
mantém sua cadeia de produgao desde a educacgdo infantil
até as universidades. Sim! Embora atualmente a formacao de
professores para a Educacao Bdsica seja oferecida na
universidade, ndo significa que ela tenha se transformado
numa educagdo revoluciondria. Muitos sdao os entraves:
estdo nas universidades professores e estudantes que foram
formados por treze ou mais anos numa escola da
domesticacdo do pensamento. E preciso tempo para
reverter a acao de domesticacao, em acao de emancipagao.
O estudo concebido de forma disciplinar enquadra reflexdes
que precisariam ser estendidas. E urgente que os estudantes
de pedagogia estejam inseridos em praticas pedagdgicas
desde o primeiro momento em que entram para o curso,
para constantemente teorizar os atos pedagdgicos
observados e n3o o contrario. O sistema de notas e o
estimulo ao diploma, passaporte para inicio da vida
profissional, reforcam na universidade a mensuracdo da
quantidade de saber adquirido e ndo a quantidade de saber
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produzido. Os futuros professores saem com alguns
conhecimentos, mas ndo sabem como produzir esses
conhecimentos. Portanto, a ldgica da domesticagao
continua. Professores domesticados garantem futuros
trabalhadores domesticados.

Giauffret continua seu relato...

[...] Oito professores eram encarregados de nos preparar para
o exame do Certificado superior. O Diretor nos ensinou a
histéria e a geografia, com tanto vigor como ele costumava nos
ensinar a ordem e a disciplina. O professor de ciéncias sem
duvida tinha a carga mais pesada de conhecimento a ensinar.
Ele se aplicava em mastigd-los: resumos para copiar, para
aprender, para reproduzir oralmente ou por escrito. [...]
Devotado ao ponto da paixdo, ele ficava aflito quando nas
composices trimestrais, ele constatava que, apesar de tantos
frascos agitados e tubos de ensaio cheios, tantas manipula¢bes
e demonstracdes, tantos resumos e esquemas explicativos, os
resultados eram muito desesperadores. [...] Dois jovens
professores, [...] um ensinava matemdtica, o outro francés.
Nem um, nem outro trazia para sua tarefa a paixdo particular
que animava os velhos professores. O primeiro, responsdvel
por levantar a formidavel "pedra angular” que comandava
nosso destino, tinha um sorriso amdvel e, por trds de seu pince-
nez, uma clareza de indulgéncia cética, como se ele ndo
estivesse persuadido de que tantos x ao cubo e y ao quadrado,
tantos senos e cossenos fossem necessdrios para aprender a
tabela de multiplicagdo para os alunos de Rigaud ou de
Salagriffon. [...] Com o professor de francés, Sr. Bonjean, tudo
era diferente. Ndo éramos estudantes, mas jovens. Ndo seres
para serem for¢ados, mas jovens camaradas para serem
formados. (Freinet, 1997, p. 39).

O professor tem a nobre funcdo de ensinar seus alunos
a produzir conhecimentos! Ele ndo precisa mastigar
resumos, porque os estudantes tém dentes fortes capazes
de triturar uma pedreira de conceitos. Mas, para isso, eles
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precisam estar envolvidos em um projeto coletivo no centro
da vida comunitdria. A luta contra o peso da servidao nao
pode ficar apenas ao redor das mudancas de curriculos
escolares. A clareza do objetivo da educacao para cada
professor serd seu guia; dois podem ser os caminhos: formar
um rebanho servil ou formar homens livres! Volta-se ao
objetivo a cada pratica planejada para recalibra-lo.

Alguns professores de Freinet acreditavam que a forma
como ensinavam era de fato a melhor; dois outros, o de
matemadtica e o de francés, ndo tinham tanta certeza de que
toda aquela rigidez e inflexibilidade eram realmente
necessarias, mas nao tinham outra proposta pedagdgica
para colocar no lugar da que praticavam. Na escola-estabulo
o professor também é uma ovelha servil, embora possa
pensar ser um bom pastor autoritdrio. Todos, alunos e
professores, se encontram presos a serviddo do capital.

Freinet iniciou na Europa um movimento cooperativo
de professores incomparavel, que fez a Fran¢a caminhar um
pouco adiante. O sistema da domesticacao e da serviddo e a
politica educacional francesa conseguiram colocar Freinet
fora da escola publica, mas ndo fora das ideias pedagdgicas
que nos servem de guia em busca de uma escola da
promocao coletiva. E preciso provocar uma ruptura extrema
com o paradigma da escola para o povo para, entdo, fazer
florescer o da escola do povo, por meio de um movimento
cooperativo que reagrupe os professores interessados em
uma praxis por uma escola diferente.

A domesticagao € tamanha que sequer conseguimos
imaginar com ousadia, para além dos padrbes a nds
impostos, como seria essa escola do povo. Um professor,
também francés, Jean Foucambert, que lutou e luta por uma
escola da liberdade, assim como Freinet, publicou nas duas
paginas finais de seu livro A escola de Jules Ferry: um mito que
perdura, uma conversa imagindria entre um av0 e seu neto,
que a meu ver nos transporta para o ideal da escola do povo,
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da escola da emancipagdo, da escola da liberdade!
Reproduzo-a para alimentar nossa ousadia e nosso ideal de
escola do povo:

[Conversa ouvida em 2086 entre um avé e seu neto]

“Na minha época, quando ia a escola, pelo menos a gente
trabalhava e a gente aprendia...

Imagine locais amplamente abertos para o bairro, com
grandes espacos, ali uma midiateca, aqui um estudio de TV,
outro de rddio, mais longe a imprensa, uma sala de espetdculos,
um atelié com mdquinas para consertar e até fabricar; e ainda,
estantes de exposicdo, pontos de encontro e de debates, locais
de venda... Por outro lado, pequenas salas para se reunir e
trabalhar em pequenos grupos, em todo lugar, TVs e terminais
de computadores...

E muita gente. Gente do bairro que vinha para se encontrar
e trabalhar para si mesmos ou com a gente, para se aperfeicoar
em laboratdrios de lingua, de leitura ou de matemdtica; e
também as associa¢bes de inquilinos, de usudrios, os
movimentos culturais, os sindicatos operdrios, os sindicatos
familiares, assim como o pessoal da comunidade... Utilizavam
0s mesmos ateliés que a gente para refletir, produzir, escrever,
emitir, difundir, trocar, compreender. Estamos sempre juntos,
participamos do projeto deles, nos ajudam com os nossos.

Ndo faltava trabalho! Todos os dias temos que produzir os
programas de TV e de rddio para o bairro e também o jornal
semanal. O responsdvel pela imprensa ndo brinca com os
prazos! Nem te conto o que a gente precisa preparar e saber!
Informar-se , redigir entrevistas, escrever artigos, criar
espetdculos, ficar a par dos demais jornais e producbes dos
clubes e das escolas da cidade; compreender os problemas das
pessoas, organizar campanhas informativas e de sensibilizacao,
debates, exposicbes; participar da gestdo de todos esses
espacos e da manutengdo dos materiais; fabricar, nds mesmos,
alguns objetos, condiciond-los para expedi-los, manter em dia
as financas da escola, encontrar recursos, decidir sobre os
gastos; ir vivenciar experiéncias com nossos interlocutores nos
seus locais de trabalho, entender o que fazem, participar do
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trabalho deles, gerenciar a vida dos grandes grupos, resolver os
conflitos nos pequenos, e ainda tornar-se eficientes para ler,
expressar-se e implantar a informatica... Sem falar do que estou
esquecendo! A gente ndo parava...

A gente nunca estava sozinho. Os menores trabalhavam com
0s maiores nos mesmos projetos; assim tratavam de cara as
questdes complexas que aprendiam aos poucos a resolver,
resolvendo-as. Os professores se diferenciavam pouco dos
demais adultos com os quais trabalhdvamos e que eram
também envolvidos em projetos comuns. Nés os conheciamos
melhor, porque se associavam sempre em diversas tarefas. Eles
nos encontravam muitas vezes pdra conversar, ver em que pé
estavam as organizagbes que tinhamos escolhido, examinar os
resultados, entender com a gente as nossas dificuldades,
trazer-nos explicacbes, apresentar-nos técnicas novas, ajudar-
nos a domind-las, acompanhar com a gente treinamentos que
faziamos frequentemente nos computadores...

Tinhamos a sensacdo de jd ser cidaddos como os demais,
mas com as caracteristicas da nossa idade; mesclados
permanentemente a vida dos adultos. A escola era o local
comunitdrio onde cada um voltava para produzir bens
coletivamente, estabelecendo uma relacdo com um tipo de
teorizagdo permanente da experiéncia social. Ah, estava
esquecendo: também tinhamos que... (Foucambert, 2010, p.
147-148).

Aescola daemancipacao, a escoladaliberdade, a escola

do povo é a escola do trabalho, do trabalho coletivo e
cooperado! Ela é centro de vida em cada bairro que se situa,
nao apenas para as crian¢as e os jovens, mas para todos os
cidadados. Adquirir conhecimento pode ser tempordrio, mas
produzir conhecimento nao! Assim, a escola do povo nao é
um lugar de passagem, é um lugar de continuos encontros
entre cidad3os e aprendizes de cidaddos, que juntos
constroem a vida comunitdria e se tornam mais humanos.
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Freinet, em o Peso da serviddo, convoca professores e
militantes da educagdo a levantarem a bandeira: Nao a
servidao escolar! Fagamos por merecer a liberdade!

Adriana Pastorello Buim Arena
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A nocao de velocidade

Os professores ainda sdo, nas suas classes do século XIX,
como os camponeses de cinquenta anos atras, que viam passar,
nas calmas ruas da aldeia, os primeiros automoéveis
barulhentos, levantando nuvens de pé:

— Como é possivel andar tdo depressal... Serd que ndo
podiam andar como todo o mundo! E que barulhol... Olha,
quase esmagaram meus patos!

Sem duvida, o professor ndo gosta da velocidade porque
nio estd equipado para suportd-la. Tem raiva tanto do aluno
que sempre tem dificuldade, como do aluno excepcional que
terminou um exercicio antes de os outros comegarem e que,
pelas suas exigéncias, rompe o ritmo calmo da aula.

Langamo-nos por uma estrada onde fremem os
automoveis, seguidos de perto pelas bicicletas; cavalos fogosos
galopam seguidos pela placida carroga de burro guiada por uma
camponesa. No fim da fila, o homem arrasta um porco
grunhidor. O mendigo para de caminhar, com pouca pressa de
avangar, pois a sua frente ndo encontrara nada melhor do que
atras.

A Escola desejaria acertar o passo de toda essa gente,
atrasar os automoveis e bicicletas, sacudir o mendigo e regular
o ritmo deles pela carroga. Sendo, como seria possivel ela
acompanhar e harmonizar individuos tdo caprichosamente
diferentes?

Como? Colocando-se ousadamente diante da realidade: ha
criancas rapidas e barulhentas, ciclistas atrevidos, cavalos
fogosos, burros pacificos e mendigos indiferentes. Por que néo
os deixamos seguir ao ritmo da sua natureza, para que eles
proprios acelerem?

Bastara reconsiderar o sistema de trabalho e a no¢do de
velocidade, para estimular e servir a vida.

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso
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Era uma segunda-feira ensolarada, o fim do carnaval
marcava o retorno as aulas, mais uma manha se iniciava, ainda
era cedo quando me despertei e sentei a mesa com a minha
caneca com leite e achocolatado me preparando para mais um
dia. Como era uma crianga ativa, os desenhos animados
apresentados durante as manha pela TV aberta, nao
conseguiam prender minha atencao por muito tempo, logo ia
criar mil e uma histdrias de faz-de-conta, faz-de-conta que eu
era uma professora, faz-de-conta que eu tinha um
supermercado, os panfletos de promo¢do eramrecortados e as
diferentes imagens, macds, refrigerantes, detergentes, se
tornavam minhas mercadorias. A manha passava depressa, de
repente ja era hora de se arrumar, a animacdo ficava cada vez
maior, o uniforme j& estava passado, a mochila de rodinhas
organizadas, faltava o banho e o perfume, a tltima penteada na
franja completava a preparagao.

Pelo caminho inteiro eu ndo parava de tagarelar um
segundo, como ficar quieta quando eu queria conhecer
tudo? As respostas nunca pareciam suficientes e as
perguntas eram infinitas, — Pai, 0 que esta escrito naquela
placa? — Borracharia, Ana. — Pai, e ali? Tem a minha letra... -
E acougue, Ana. Assim era todo o percurso, eu, cOmo a mini
matraquinha que era, nao perdia a oportunidade de
aprender mais, mas imagine a situacao, vocé como cagula e
todos ao seu redor ja conheciam a magica de transformar um
punhado de letras em placas, precos, histdrias. Isso era o que
eu mais queria! Como eu desejava ter essa visdo, talvez se eu
fechasse levemente meus olhos com angulo suficiente para
ver melhor, talvez conseguiria vislumbrar a tal visao magica.
Diziam-me que na escola a professora me ensinaria a ver
também, logo eu conseguiria o0 encanto, imaginava
finalmente contar sozinha o que meus livros diziam.
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O carro entdo parou, eu e meu irmao descemos e nos
despedimos do meu pai, tinhamos chegado, prontamente
pego minha mochila de rodinhas e caminho em dire¢ao ao
enorme prédio de tijolinhos e janelas enormes. Finalmente
encontrei minha sala, o mar de cadeiras enfileiradas indicava
que estava no lugar certo, meus olhos cruzaram de um lado
ao outro, mas nao havia duvidas de onde eu me sentaria. Eu
sempre ficava na frente da sala, com minha baixa estatura
nao poderia jamais me sentar atras, onde eu s enxergaria
os diferentes cabelos, cacheados, ondulados e escorridos.
Falavam-me que o mais importante ficava no quadro-negro,
que na verdade era verde, entdo aceitava e ia para a minha
carteira que era marcada por um adesivo com meu nome em
letras garrafais: ANA CAROLINA.

Naqueles breves minutos até o inicio da aula mil e uma
coisas passavam pela minha cabe¢a imaginativa, a
empolgacao vibrava, eu fantasiava com o que seria estudado
no dia, quem sabe ndo sobraria tempo para irmos ao
parquinho, ou quem sabe ao lago, ou até mesmo ver os
coelhinhos. Em meio a tantos cendrios idealizados a
professora se voltava a classe e afirmava - Vamos copiar.

Meu olhar voltava-se para cima, aquele quadro negro
enorme na minha frente comecava a ser preenchido e eu que
mal podia esperar para passar para a proxima atividade
fantastica que havia criado em minha cachola comecava a
copiar, 0 movimento rapido, mas cuidadoso o suficiente para
que a caligrafia saisse boa o bastante para ser legivel, copiava
sem parar, caderno, lapis, quadro, caderno, quadro, lapis...

Com uma breve pausa olhava o reldgio, havia aprendido
a olhar as horas nas ultimas férias, minha avé a cada dez
minutos me perguntava a hora e eu prontamente corria para
a cozinha para gritar-lhe as horas. Mas havia alguma coisa
muito estranha, aquele relégio parecia ser diferente, o
ponteiro parecia estar sempre no mesmo lugar, seria falta de
bateria? Serd que alguém jogara algo no reldgio e ele
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estragou? Eu voltava entdo para a transcri¢ao do quadro,
suspirava de alivio ao perceber que finalmente tinha
terminado, mas o sino ainda ndo havia soado, colocava o
|apis sobre a mesa e me virava para tras, onde eu podia ver
aquela janela imensa, da qual via arvores, ouvia o canto dos
passarinhos, criancas brincando 1a fora, mas era preciso
esperar, esperar o sino tocar.

Lembro-me das indmeras vezes nas quais era
repreendida por conversar com um amigo na carteira ao
lado, ou pegar o livro na mochila para ler enquanto
aguardava, com certeza olhar para trds também me
arranjaria encrenca, o que me restava era esperar. A
professora me olhava perdida, ndo conseguia entender
como eu ja havia terminado, vinha até a minha mesa checar
se eu realmente tinha reproduzido cada pequena voltinha de
cada letra. Afastava-se da minha carteira frustrada, ndo sabia
o que fazer comigo, s6 lhe restava me pedir para esperar.

Passados 15 anos retornei a escola em outra posicdo,
agora como estagidria e com um olhar diferente sobre a
educacao. Acompanhei de perto novamente essa agonia de
ndo se encaixar nas amarras da organiza¢do temporal da
escola. Minha funcao era auxiliar uma menina com sindrome
de down de 9 anos, que se sentia totalmente perdida por ndo
“acompanhar” o ritmo frenético das atividades
cronometradas que seus colegas de turma eram sujeitados.
Assim, mesmo ela nao tendo terminado a tarefa de
matematica, a professora de inglés ja estava na sala e ditava
as paginas do livro que seriam usadas naquela aula. Logo a
pequena menina ja guardava as folhas soltas em sua mochila
tentando se orientar naquela nova aula que se iniciara. Para
além da critica a falta de acesso a uma educacdo especial
adequada, essa estrutura temporal altamente rigorosa nao
permite que crian¢as tenham seu ritmo respeitado, assim
como nos aponta Freinet, o professor desesperado busca
acertar a velocidade de todos. Busca-se um compasso para
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que o andamento seja 0 mesmo, mas nao se compreende
que cada instrumento tem seu momento, ha momentos de
pausas e de preenchimento, mas para isso € preciso
conhecer com profundidade e respeitar cada instrumento
musical que compde a sinfonia da escola.

Assim, tenta-se apressar os “atrasados”, chama-se os
pais, “essas criangas atrasarao e até mesmo atrapalhar@o o
ritmo dos demais” e com esse discurso perigoso vamos
transformando a educa¢do ndo mais como um direito para
todos, mas para aqueles que acompanham a carroga. A
escola atual é organizada a fim de cumprir-se a exigéncia de
trabalhar todo o contelddo, previamente selecionado e
estruturado de tal maneira a desenvolver competéncias e
habilidades minuciosamente calculadas, ai daquele
professor que ndo preencher todas as paginas do livro
didético. E criticado aquele que ao invés de dar aula de regras
gramaticais decide ajuntar as crian¢gas em uma roda para
recitar uma poesia e encontrar seus sentidos. Esvazia-se toda
a vida da escola, restam-lhe apenas contetdos.

Engana-se quem pensa que a escola prestigia aqueles
que sao mais rapidos e curiosos pelo conhecimento, eles
incomodam, fazem perguntas que a escola ndo esta pronta
para responder. Atualmente, temos alunos que com um
minicomputador nas palmas das maos fazem producdes
maravilhosas, mas o professor acostumado com a carroga
nao aceita o carro de trezentos cavalos do aluno, pois esse
“rompe o ritmo da aula”. Assim essas criancas excepcionais
também se tornam um problema, Freinet escreve “o
professor ndo gosta da velocidade porque ndo estd equipado
para suportd-la”’, a escola rejeita “as criangas rdpidas e
barulhentas, ciclistas atrevidos, cavalos fogosos, burros
pacificos e mendigos indiferentes”, tudo para continuarem
em uma via meticulosamente programada, tal qual um
bondinho que com sua velocidade controlada segue sempre
em uma linha reta. Freinet nos convida a romper com esse
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sistema de trabalho e com essa aparente nogdao de
velocidade para nos guiarmos pela harmonia da natureza e
assim “estimular e servir a vida”.

Ana Carolina Leucas Brito
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Aqueles que ndo podem ser domesticados

Vocé ja se perguntou por que é que a raposa capturada
viva definha e morre na prisio, sejam quais forem os cuidados
e a ciéncia aplicados para oferecer-lhe o alimento especifico?
Por que razdo o pardal também nio suporta o cativeiro, e que
instinto mais forte do que a necessidade de viver impele
algumas espécies a deixar-se morrer de fome em vez de se
acomodar em cercados e grades?

Vocé conclui filosoficamente: "Eles ndo vivem em jaulas...
nio podem ser domesticados!"

E vocé pensou que o mesmo sucedia com as criangas, pelo
menos com aquelas — e a proporgio ¢ maior do que se julga —
em que o adestramento ou o atavismo ndo conseguiram
resignar a obediéncia e a passividade: ouvem sempre
distraidamente as palavras que vocé pronuncia e, com o olhar
vago, fitam para além das grades... da janela, o mundo livre de
que conservam para sempre a nostalgia. Vocé diz: "Estdo no
mundo da lua..." Estio na realidade, na realidade da sua vida, e
é vocé que passa de lado, com o seu vacilante toco de vela.

Nio fazem propriamente greve de fome, e terfamos ainda
de nos certificar de que certas perturbagdes ou certas epidemias
nio sdo consequéncia de uma perda de vitalidade de um
organismo que j4 nio estd no seu elemento. Porém, a greve de
fome intelectual, espiritual e moral é patente, embora
inconsciente. Essas criancas sentiam, fora da gaiola, uma
curiosidade insaciavel; dentro, ja ndo tém fome.

Vocé acusa, em vio, a falta de vontade, a inteligéncia
reduzida, uma distragdo congénita de que os psicélogos e
psiquiatras estudam as causas e os remédios.

Elas definham simplesmente como os animais capturados.
Se nem sempre morrem — fisiolégica e intelectualmente —,
decerto nio é por falta de medidas de vigilancia e de coergdo
por parte dos carcereiros, mas porque a escola, até esse dia, ndo
pdde trancar-lhes os dominios e porque os pardais, encerrados
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por alguns instantes, distraem-se de novo, logo que a sineta
toca, na riqueza viva da grande experiéncia humana.

Claro, ha o éxito dos que se "domesticaram". Serd, porém,
mais espetacular do que o éxito dos homens e mulheres que
recusaram a prisio, mesmo dourada, e que na vida se revelaram
lutadores em face dos elementos?

Entio devemos deixd-los na selva da ignordncia e
renunciar a essa cultura nascida da Escola e que se recusaram
a aceitar?

O dilema estd mal colocado: entre o estado selvagem e o
adestramento existe, como intermedidrio, a cria¢gdio de um
clima, de uma atmosfera, normas de vida e de trabalho em
comum, uma educagio que exclui a mentira e o artificio e esse
medo instintivo, essa insuportdvel obsessio dos animais
selvagens e das criangas por verem fechar-se, por tras deles, as
portas da luz e da liberdade.

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso

%%k

As fdbulas fazem falar os animais a linguagem dos
homens. Enfiam neles os sentimentos dos homens: o amor e
o0 ddio, a ingenuidade e a astucia, a arrogancia e a humildade;
a liberdade e a domesticacdo; a insensatez e a sensatez; a
violéncia e a dogura e outros tantos, em lobos, coelhos,
tartarugas, cigarras, cegonhas e raposas. E eles com seus
sentimentos evitam armadilhas que os aprisionem, situacoes
que os levem a morte, promessas pouco criveis ouvidas. Os
animais das fabulas se misturam aos homens e as criangas. E
a um tipo de crianca: a crianca da escola, o escolar. A crianca
da escola ndo é a mesma fora dela.

Essas criangas fora da escola, as vé Freinet como
pardais, passaros em bandos, barulhentos, irrequietos,
indomesticaveis, doces, ingénuos, amorosos. Freinet nao
cria fabulas. Compara essas avezinhas, e mesmo a astuta
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raposa, as criancas. Os ingénuos pardais e as astutas raposas
preferem definhar que perder a liberdade. Aqueles que ndo
podem ser domesticados, uma de suas saborosas cronicas,
revela esse drama.

As criancas ndo definham, fisicamente, quando
privadas da liberdade de  pensar.  Definham
intelectualmente, dia apds dia, até entenderem as regras do
jogo e as regras determinadoras de seu modo de pensar.
Aprendem, como os animais, a evitar armadilhas, mas nem
todas podem ser previstas. As que surrupiam, gota a gota, a
liberdade de pensar ndo sao descaradas nem visiveis. Se
embrenham em métodos, em instru¢des, em costumes, em
“sempre foi assim”, “a escola é assim”, “aqui ndo é lugar
disso”. Dia depois do outro, a liberdade de pensar escoa
pelos vaos das carteiras e dd lugar a domestica¢do. O que
fazia sentido perde o sentido. O sensato da lugar ao
insensato. O rigor substitui a dogura.

Os pardais de Freinet deixam de ser pardais quando
impedidos de voar. Tornam-se um a um, isolados e nervosos;
tornam-se gavibes, talvez, frios e sés. Ou tornam-se um jodo-
bobo, o passaro ingénuo no mundo esperto dos homens.

Haverd, para as criancas pardais, bem maior que a
liberdade de pensar e de encontrar caminhos para
compreender a cultura humana, e nela os atos de ler e de
escrever, sem se submeter a uma senda escolhida por
adultos, defensores de um pensamento Unico, alimentado
por uma visao fisioldgica da aprendizagem da escrita? “Vocé
acusd, em vdo, a falta de vontade, a inteligéncia reduzida, uma
distracdo congénita de que os psicdlogos e psiquiatras
estudam as causas e os remédios”, dispara Freinet, de sua
crénica, a sua seta provocativa em direcdo ao professor
observador dos seres humanos indomesticdveis, pardais
inquietos. O remédio para a indomesticacao tem nome e os
diagndsticos também, apesar de imprecisos. Os sintomas
tém 13 seus nomes, que de t3o extensos, ganham
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abreviaturas: Transtorno do Déficit de Aten¢do com
Hiperatividade (TDAH) e os nomes de remédios
domesticadores também se popularizam com rapidez.
Correm de boca em boca em salas de professores como
solucdo para acalmar os pardais inquietos.

Os dinossauros, os enormes dinossauros, entram na
escola? Por onde? Como? E os camelos e os dromedarios,
enormes, também entram? Os selvagens, violentos,
rebeldes, prepotentes e assustadores, de um lado. Os ddceis
e domesticados e domesticaveis, de outro. Nos quadrinhos,
nos icones fabricados em plastico, nas telas dos filmes de
animacao, nas telas do cinema, nas pontas dos lapis
coloridos, na imaginagao das criangas, os dinossauros viram
gato e sapato. Nao provocam medo nem terror. S3o animais
com nomes variados terminados invariavelmente pela
particula sauro, com apelidos carinhosos. As criancas sabem
se sdo ou nao herbivoros e carnivoros. Alguns deles
transmitem pelos olhos a dogura, outros a violéncia.

As criangas ndo escolares amam os dinossauros. As da
escola ndo podem deles gostar, porque nem sempre
existem. Depende do professor. Como os dragbes. Pura
invencionice, dizem. E na escola ndo é lugar de invencione. E
ou ndo é. Lugar de ciéncia. Ciéncia da natureza, onde ndo ha
lugar para duvidas. Dragdo ndo existe. Dinossauro nao
existe. Nem o Dod6 e outras milhares de aves extintas. Mas
dromedario existe. Esse pode entrar na escola, de repente,
sem ninguém saber de onde veio, nem quem o convidou,
nem ninguém sabe bem quem é. Entra sé a palavra, seca,
murcha, sem vida, sem cor, sem olhos doces, sem nada.
Chega assim, pela boca da professora, como toda palavra.

Hoje as criangas devem escrever e ler o nome de um animal
com cadaletra do alfabeto. A professora comega a chamar os
alunos para escrever as palavras na lousa. Quando chega na
letra D, o aluno chamado ndo sabe o que escrever. A
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professora pergunta a turma: Quem sabe o nome de um
animal com D? A-1 e mais duas criangas dizem: Dinossauro. A
professora adverte: “Dinossauro, ndo! N3o existe! Vamos
escrever Dromedario”. A-15 pergunta: “O que é isso?”. A
professora ndo responde e orienta a escrita da palavra
desconhecida na lousa. A-1 chama A-15 e diz: “No Fantastico
passa Dinossauros, vocé ja viu?’, A-15 diz que sim. A
professora pede siléncio e eles voltam a copiar a palavra
DROMEDARIO registrada na lousa.. (Protocolo de
observacado 19- 26/03/2008). (Cruvinel, 2010, p. 171).

O Dino, ele mesmo, chegou a ser astro de um seriado
animado, exibido pelo mesmo Fantdstico, programa da TV
Globo que parece sempre ter existido, desde os tempos dos
sauros. E os outros sauros invadem, como golfinhos, baleias,
ursos e beija-flores, formigas e sapinhos, as telas do
programa pouco fantdstico, o mais espetaculoso nas noites
mornas e tristes dos domingos em morte lenta pela TV
aberta. Nada, mas nada a ver com as aulas-passeio de Freinet
pelos campos do sul da Franca, com criancas de olhos
atentos a procura de um movimento de um inseto pelos
troncos das arvores. Nem com as mariposas, suas linguas e
suas vidas, que o professor antifascista mostrava a seus
alunos nos tempos franquistas inglérios, mussolinicos e
hitleristas nos bosques espanhdis. Nada mesmo a ver. Mas,
mesmo assim, uma crianca, a A-1, sussurra para A-15, nomes
forcosamente escondidos sob letras e nimeros pelos
comités de ética na pesquisa: “Existem sim, os dinossauros!”
Vira uma matéria exibida em uma daquelas noites dominicais
agonizantes. E o outro confirma.

Criangas ndo escolares sao apaixonadas pelos sauros,
pelo mistério que envolve sua extincao e fascinacao pelos
ossos grandes fossilizados facilmente vistos face a face em
museus como os de Monte Alto, em Sdo Paulo, como o de
Peirdpolis, em Uberaba, Minas Gerais, e pelos ossinhos
fésseis encontrados por Nava, o pesquisador autodidata do
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museu de Marilia, em Sao Paulo, cidade onde estava a escola
em que o didlogo entre A-1 e A-15 se deu. Os sauros existiram
e o dino também. Os fdsseis, os programas de televisao, os
livros, a web, tudo isso prova, cientificamente, a sua
existéncia. Mesmo os dragbes, os de animagdo, ou aquele
sob as patas do cavalo branco de Sao Jorge, habitam a
imaginacdao dos homens e das criancas e ali ganham
existéncia, ndo-cientificamente, porque existe uma palavra
com sentidos, em enunciado criativo, criador dos atos da
vida humana.

Os sauros ndo existem e basta! Selvagens, rebeldes,
indomesticaveis que permanecam com os pardais 13 fora, na
TV, nos livros, nas telas dos computadores, nos museus. Ao
pardal, transformado em um gavido solitdrio da escola, resta
melhor conhecer o dromedario: ddcil, olhar meigo,
resignado, domesticado, obediente. Mas e o camelo que ndo
tem a letra D no inicio, mas também ddcil e resignado? Que
tem a ver ele com o dromeddrio? Quem sao eles? Camelo
roda por ai, nas telas, mas dromedario rola onde? Seria um
sauro chamado dromedassauro? “O que é isso, professora?”
A pergunta rasga o ar, bate na lousa, cai no chdo, nem
barulho faz ou nem é percebido.

Camelos e dromeddrios tém tragos fisicos que os
distinguem: as corcovas, a altura e o tipo de pelo. O camelo
(Camelus bactrianus) vive apenas na Asia Central, e
dromedario (Camelus dromedarius), vive no continente
asidtico e no africano. Os dromedarios sao rapidos e
resistentes, podem correr a 16 km/h durante 18 horas sem
descanso. Os camelos sdo vagarosos, andam a 5 km/h, mas
podem carregar pesadas cargas por 50 quilémetros. Ddcil, o
camelo é facilmente domesticdvel, obediente, resignado.
Sofre, mas ndo reclama. Nem se insurge contra turistas que
dia apds dia fazem selfies sobre suas corcovas.
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As criangas pardais, mesmo com os gritos ou os
siléncios, ndo se tornam verdadeiramente camelos. Apenas
fingem se tornar, como provoca Freinet:

“E vocé pensou que o mesmo sucedia com as criangas, pelo
menos com aquelas — e a propor¢do € maior do que se julga —
em que o adestramento ou o atavismo ndo conseguiram
resignar a obediéncia e a passividade: ouvem sempre
distraidamente as palavras que vocé pronuncia e, com o olhar
vago, fitam para além das grades... da janela, o mundo livre de
que conservam para sempre a nostalgia. Vocé diz: "Estdo no
mundo da lua..." Estdo na realidade, na realidade da sua vida, e
é vocé que passa de lado, com o seu vacilante toco de vela.”

Para qué sentido se o que importa é a tal da letra D?
Criancas ndo devem se importar com o sentido das
palavras!!?? A linguagem dos animais também ndo tem
sentidos!!? Nado tem? Tem ou nao tem? Criancas e animais
lidam com sequéncias sonoras vazias: a palavra sonora
dromeddrio, a palavra escrita dromeddrio, ou o blaterar do
dromedario que fere as areias escaldantes com seus cascos.
Seu blaterar ou o falar ou o escrever das criangas se
equivalem, para a professora, 13 nos vaos da sala de aula.

As discussbes sobre linguagem de animais nas
formulagbes de Bergson e Benveniste revelam distin¢des,
mas seria bom abrir os olhos e ouvidos para analisar se os
animais de uma espécie nao trocam informag¢des por meio
de sons ou gestos corporais. Eles precisam disso para viver
em comunidade. As criangas na escola ndo!!? Basta usar D
para escrever dromeddrio, palavra oca, sem sentido, ndo-
signo. Vamos para discussao entre os entendidos, e, no final,
poderemos sacar a conclusdo aqui antecipada: pobres
criangas aparentemente domesticaveis.

O funcionamento simbdlico do signo. A famosa discussao

entre Benveniste e von Frisch sobre a danca das abelhas
estabelece claramente a distingdo entre o signo, que os
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humanos podem produzir e usar, e o sinal, ao qual se limita o
animal (Benveniste, 1952). Tanto o signo quanto o sinal sdo
obviamente articulados em um significante e um significado,
mas o signo se combina com outros para formar uma cadeia
sintagmatica, o que ndo € o caso do sinal. Aos argumentos de
von Frisch, que defende a ideia de uma linguagem das abelhas
porque elas tém diferentes mdédulos de danca para formular
mensagens a seus congéneres, Benveniste responde que
podem desenvolver sinais informativos da realidade, mas néo
combinam esses sinais para produzir significado; apenas os
sinais podem ser combinados entre si: "A abelha", explica ele,
"ndo constrdi uma mensagem a partir de outra mensagem. [...]
Ora, o cardter da linguagem é fornecer um substituto para a
experiéncia capaz de ser transmitida infinitamente no tempo e
no espago, o que é caracteristico de nosso simbolismo e o
fundamento da tradicdo linguistica” (Benveniste [1952] 1966:
61). Em outras palavras, o "signo" animal carece de um
significado: é constituido por uma forma semidtica direta e
invariavelmente ligada a um referente. Ndo poderia, portanto,
ser arbitrdrio ou mdével, como Bergson o qualifica: “o signo
instintivo [do animal] é um signo aderente, o signo inteligente
[do humano] é um signo mével” (Bergson 1907, citado por Frei
[1929]1993: 132). (Paveau; Ruchon, 2020, p.10).

Um é um sinal instintivo, outro um signo inteligente,
para Bergson, mas na escola os humanos reduzem o
inteligente ao nada, nem ao instintivo, porque nem “adere”
ao referente. A destruicdo sé ndo € total porque restam sons
sequenciados ou letras agrupadas, mas nada significam.
Prestam-se a domesticacdo: ‘“Vamos escrever Dromedario”.
A-15 pergunta: “O que éisso?”’ [...] A professora pede siléncio
e eles voltam a copiar a palavra DROMEDARIO. (CRUVINEL,
2010, p.171).

Pardais, raposas, criancas, abelhas, dromedarios e
dinossauros sdo todos animais. Todos emitem sons: a abelha
zune, o pardal pipila, a raposa ronca, o dromedario e o camelo
blateram, e os sauros?! As criangas falam e escrevem, e os
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sauros o0 que faziam? Na situa¢do de alfabetizacdao aqui
transcrita, eles nem existem! Nem seu nome merece ser
escrito! Eles ndo sao e o que ndo é nem nome deveria ter, nao
é? E como afirma Freinet, ha lugar para “uma educagdo que
exclua a mentira e o artificio e esse medo instintivo, essa
insuportdvel obsessdo dos animais selvagens e das crian¢as por
verem fechar-se, por trds deles, as portas da luz e da liberdade.”
O que dizem os grandes cientistas?

Para a maioria desses pensadores, o animal é o ponto de
referéncia, o instrumento de medida da crueldade e da
arrogancia humana, como ilustra esse aforismo, tdo
frequentemente utilizado nas redes sociais, de Théodore
Monod, cientista naturalista do século 20, explorador de
desertos, humanista francés: “Os animais ndo tém, como o
homem, o orgulho de se acreditarem o rei dos animais.
(Paveau; Ruchon, 2020, p. 6).

Os animais ndo domesticam os seus outros. Os educam
para viver. E os homens, o que fazem com os seus outros na
escola? Podem domestica-los ou dar-lhes luz e liberdade.
Entre um e outro, Freinet prefere a luz do conhecimento e a
liberdade de pensamento.

Dagoberto Buim Arena
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Liberados do rito!

Vocé vai acabar com a garganta, gritando desse jeito com
os bois... Veja Rossignol, guiando o arado. Ele assobia, e as coisas
nio correm pior, pelo contrério... Os animais acostumam-se aos
gritos como as pancadas e deixam de nos ouvir...

—Est4 bem... Mas sdo tdo "maus" e tdo desobedientes!...
E para controld-los!...

E 56 achar o jeito. Eu tenho sempre no bolso uma fatia de
pdo ou um pedago de mag¢d para recompensar os meus animais.
Assim eles me ouvem melhor e, se eu me zango uma vez, sdo
mais sensiveis...

Seja o bom lavrador ou a mie atenta e deixe de ser, na sua
aula, o domador receoso de perder prestigio e autoridade se ndo
falar grosso e fizer cantar o chicote.

Eu estava vendo vocé partir para o campo, no meio do seu
bando chilreante e radioso. Vocé fala como um pai fala com os
filhos, ou um irmio mais velho com os mais novos, com uma
voz natural e humana, mesmo quando vocé tem que chamar a
atencdo de alguém teimoso e atrevido. Por que, entdo, ao
transpor o limiar da sala de aula, vocé retoma a voz, com os
seus gritos, ameacas e censuras, pautados pelas pancadas
raivosas da régua simbdlica?

E a escolal, vocé diz.

Nio atiro pedras nos professores e nio vou, também eu,
infligir-lhes uma teoria indtil. A atmosfera de uma classe
depende, sobretudo, do género e da qualidade do trabalho que
se faz nela. Quando as beatas arrumam os bancos e pdem flores
nos altares da igreja para a grande festa do domingo, o recinto
austero ecoa os gritos e os risos de uma juventude liberada do
rito. Se, de livro na mio, vocé manda recitar ligdes mondtonas
e mortas, como encontrara a vida nas entoacdes e nas atitudes
comuns? E, se vocé mesmo ndo faz mais do que pontificar,
interrogar, vigiar e castigar, como podera libertar-se de habitos
de que, no entanto, vocé sente a anacrdnica anomalia?
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Portanto, modernize a atmosfera da sua sala de aula pelas
virtudes do trabalho. O mundo de 1959 ja ndo tem necessidade
do mestre-escola de 1900, como o exército moderno ji ndo
precisa de sargentos gotosos.

V4 ao encontro da vidal

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso

*kx

Como os ritos nos seduzem! A nossa vida esta repleta
de ritos e de rituais dentre os quais, os pedagdgicos, que nao
nos damos conta e se enraizam em nosso cotidiano, sendo
repetido exaustivamente sem questionamento,
aprisionando-nos. O rito é um conceito amplo, sobretudo
articulado ao aspecto religioso, mas também pode significar
um comportamento repetido, invaridvel, um costume, um
habito presente em nosso cotidiano.

Esse aspecto do rito traz uma espécie de seducao que
perpassa pela formalidade, seguranca e estabilidade que ele
concede.

- E mais seguro fazer dessa forma! Faca dessa forma
que certamente serd bem sucedido!

Praticas de ritos elegidos sem muita reflexdao podem
trazer aparente seguranca, mas por outro lado, gerar, em
vez de engajamento, a acomodagao, a execugao mecanica e
esvaziada de sentido para quem os promove ou participa.
Nao! De maneira nenhuma estou afirmando que os ritos nao
sao importantes, mas nos limitam de alguma forma, por que
nao nos libertarmos deles? Serd que precisamos seguir
sempre um conjunto de procedimentos formais, ou temos o
dever e o direito de buscar novas formas de fazer com
alegria e com lampejos de vida? Nao ha respostas absolutas
e prontas, mas acredito que quando tomamos consciéncia
de algo, estamos em dire¢ao de novos e vivos caminhos.
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Ao longo da minha vida como aluna e como professora,
pedagogicamente falando, vivenciei o que considero varios
ritos em sala de aula, carregando alguns deles para a minha
pratica profissional. Lembro muito bem que, quando crianca,
vivenciei poucos momentos na escola em que poderia sair da
rotina vigiada da sala de aula, longe dos gritos e repreensbes
para que prestasse atencdo e fizesse corretamente a
atividade proposta. Ah! bem diferente dos gritos do recreio,
cujo barulho revelava a alegria de ser crianca, de brincar e de
interagir com os colegas. Fazendo uma breve reflexao, hoje
percebo que a maior parte da educacao escolar que recebi
era composta por uma estrutura com rotinas quase
invaridveis e alheias aos nossos interesses:

- Abram os cadernos e copiem a atividade que esta no
quadro!

- Abram o livro de Lingua Portuguesa na pagina 20 e
facam a leitura silenciosa. Depois, escolherei alguém para ler
em voz alta e responderemos algumas perguntas sobre o
texto.

Essa estrutura se repetia todos os dias e anos a fio:
“abra o caderno”, “abra o livro”, “sente-se”, “cale-se”, “nao
estd na hora”, “olhe para mim e nao para fora da sala de
aula”. Poderia mencionar inimeras frases que tinham a
intencao de manter a “ordem”. Como é possivel perceber, a
mecanica da aula era previsivel como o tic-tac do reldgio,
como uma engrenagem em perfeito funcionamento. O que
poderia dar errado?! Tempo milimetricamente preenchido
com uma rotina controlada por professores igualmente
controladores, que impunham ritos, nao dando espaco para
distracdes e indisciplina, na certeza de que o resultado seria
a aprendizagem. Seria mesmo?

Para os professores era frustrante perceber que,
apesar da previsibilidade, as distracbes e aparente
indisciplina, na verdade rea¢bes ao tédio e pouco interesse
ao que estava sendo proposto, surgiam e eram coibidas
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com outro ritual pedagdgico — o grito - que de nada
adiantava e gerava comportamentos adaptativos ou
provocava reacdes consideradas indisciplinadas na dtica de
quem utilizava esse recurso.

Ja como professora, em pleno exercicio da profissao
para qual tanto me preparei e desejei, pensava em fazer
diferente, ser diferente, mas para a minha surpresa passei
mais a domesticar do que seduzir, passei a reproduzir os ritos
pedagdgicos que tanto criticava porque os meus alunos
precisavam de ‘“correcdao” para ter atencdo a aula.
Domesticava e nao seduzia! Essa situagdo comecava a
incomodar-me, mas ndo conseguia fazer diferente, pois a
“mentalidade passadista” me aprisionava e por mais que eu
tentasse introduzir o que eu acreditava ser “inovagOes
pedagdgicas” e transformacdes metodoldgicas, essas nao
passavam de mudangas aparentes, cuja esséncia estava
longe de perceber a vida que circulava em sala de aula.
Assim, sempre voltava a rotina inabaldvel e segura para
alcangar os resultados que pretendia... que no fundo passava
pela ordem em sala. Sim! Tinha medo do barulho parecer,
aos olhos dos outros, indisciplina.

O ponto de viragem? Ah! O ponto de viragem da
necessidade de mudanca dessa concepcao veio da minha
inquietude, de saber que aquele tipo de ensino, punicGes,
formas de fazer o aluno ficar “quieto” em sala de aula de
nada adiantavam, pois mesmo quietos, sé 0s corpos
estavam presentes em sala. Ao soar o sinal do recreio e do
término da aula, as criangas saiam correndo como se
estivessem se libertando de uma prisdao e os corpos
encontrassem, do lado de fora, os pensamentos, os sonhos
e os interesses que eu teimava em deixar do lado de fora da
sala em nome do siléncio e da aparente ordem. Felizmente,
ousei experimentar, deixar a vida e a palavra circular em sala,
apesar de ganhar o rétulo de turma barulhenta,
indisciplinada e questionadora, as criangas comecavam a
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viver. A escrita com sentido passou a fazer parte do
cotidiano, o didlogo, o trabalho colaborativo, a
experimentacao, o exterior da sala. Lembro-me do dia em
que eu e os alunos langamos o nosso livro de autobiografias,
cuidadosamente redigido, revisado coletivamente e
saboroso de escrever.

Imagem 1: Livro das autobio&raﬁas dos alunos do 3° ano

UEB Agostinho Vasconcelos
Professora: Patricia Torres Barros
Parceira de turma: Tyciana Batalha

Lendo e Escrevendo com

AUTOBIOGRAFIAS

Autor:

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

As tessituras do processo de escrita do livro de
autobiografias mostraram que, quando as criangas se
envolveram ativamente nas escolhas em sala de aula, houve
maior motivacdo, alegria e empenho nas produgdes. O rito
autoritario da (re)producdo mecanica de textos copiados da
lousa passou a ser o rito da revisao coletiva das producoes, da
reflexdo, das opinides, do didlogo e da colaboracao. Assim, as
sucessivas revisoes, individuais e coletivas, até a versao final,
foram momentos de grande aprendizagem para todos.
Conforme os alunos mencionaram, escrever exige “cuidado” e
“pensar antes de escrever” e “ver se estda bom”, pois “ndo
pode estar de qualquer jeito porque alguém vai ler”.
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Quanta alegria! O rito da tarefa se transformou em
atividade... atividade requer acao e nao passividade, os
gritos foram se extinguindo na mesma propor¢do que o
interesse pelo que faziamos aumentava. O barulho ganhou
outra conotagdo na sala de aula. Agora ja ndo era mais
barulho, era troca!

A atmosfera da aula se modificou, fazendo a seiva
circular, reconectando a raiz ao restante da arvore. Ainda ha
muito por fazer, pois a mentalidade passadista, de vez em
quando, teima em voltar em minhas praticas, mas a certeza
de que tenho que me libertar de ritos pedagdgicos estéreis
e ser uma boa lavradora de palavras vivas me fazem
prosseguir nas mudancgas que acredito e que tanto desejo!

Patricia Torres de Barros
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Finja-se de morto!

Todos os seres se defendem, segundo os mesmos
principios, contra a autoridade que os refreia ou os perigos que
0s ameagam.

O escaravelho, a quem vocé impede a passagem fazendo
mencdo de lhe tirar a bolota, imobiliza-se e se finge de morto,
para tornar a partir intrepidamente logo que sente que o
perigo passou.

O cdo que vocé repreende baixa as orelhas e, com ar
resignado, deita a cabega entre as patas. Ele se finge de morto,
mas assim que vocé vira as costas ele acorda cautelosamente,
abre um olho inquieto e parte a toda pela pista proibida.

Finja-se de morto! E o conselho que o veterano,
conhecedor das regras militares, da ao seu recruta. Assim que
o sargento for embora, a nds a liberdade!

Finja-se de morto! - repete o aluno veterano ao vizinho,
ainda cheio de zelo e com vontade de fazer perguntas,
arriscando-se a prolongar a li¢do e complicar os deveres. Finja-
se de morto! Aceite, aparente e passivamente, uma lei do meio
contra o qual é perigoso chocar-se de frente... Ndo diga nada,
nio é da sua contal... Deixe o professor se virarl!...

Finja-se de mortol - aconselham os educadores
empenhados no laminador da rotina... Vocé néo vai continuar a
nos aborrecer com as suas perguntas, Iinovagdes ou
experiéncias...

Mas quando o escaravelho rolar a bolota, quando o cio
partir, intrépido, perseguindo a caga; quando o soldado
desfrutar, longe do sargento e da caserna, de uma trégua
avaramente calculada; quando o aluno, fugindo a regra escolar,
realizar pelos campos, pelos caminhos e pelos bosques, pelo
menos uma parte dos seus sonhos; quando o professor
encontrar as forgas vivas provindas de uma nova compreensio
do dinamismo da sua fung¢io educacional, entdo vocé verd o que
pode suscitar de atividade e de auddcia uma vida cuja grande
lei é — apesar de tudo — triunfar!
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Finja-se de morto! E a expressio tio sugestiva —
infelizmente! — daquela passividade de que vocé se queixa e
que é a reagdo natural contra os obstaculos colocados pela
escola ao desabrochamento das personalidades e a realizagdo
do seu destino.

Célestin Freinet
Pedagogia do Bom Senso

*kk

A nova técnica ndo aparecerd pronta por milagre; o
espirito novo ndo tocard na massa dos interesses como
aluz da graga. Cabe a nds demonstrar pratica e
experimentalmente que temos razdo, para que um dia
nos sigam até a experiéncia completa que sabemos ser
concludente. (Freinet, 1977, p. 2010 - 2011).

E a JoAninha TrOuXe a MeDoNhA LeTrA CuRsIvA... Em
meio aos engessamentos produzidos pela Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) instituida pelo decreto n° 9.765, de 11 de
abril de 2019 as imposi¢des por uma pratica de alfabetizacdo
por meio dos fonemas nos foi imposta. Diante o cendrio
autoritdrio e obtendo o respaldo da Base Nacional Curricular
Comum publicada desde 2017, o retorno das cartilhas se
consolida como Unica via possivel de estabelecer o processo de
ensino e de aprendizagem. Esta é uma breve contextualizacao
do cenario de politicas publicas em que me torno professora,
apds dois anos de espera, demasiadamente longos.

A realidade é a constatacao de que qualquer peraltice,
movimento, olhares exultantes ndo fazem mais parte do
curriculo desses infantis. Alguém decidiu que crianga de seis
anos nao brinca, ndo desenha, mas sua principal tarefa é
acostumar o corpo sob uma cadeira envelhecida, e passar
quase cinco horas sentada, tentando associar sons e
palavras soltas a partir de uma inacabavel repeticao.
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O banho de dgua fria que dao aos novos educadores é
a garantia de que nada estard fora dos eixos, como o trem
que segue a retidao dos trilhos. As artimanhas de controle
visam domar nao apenas a pratica pedagdgica, mas também
aos corpos pequeninos que vém romper o encanto da
infancia sobre as muitas paginas e exercicios infindaveis que
sdo impostos. Estendem suas garras a todos os habitantes
daquele estéril espaco.

Apds um pouco mais de vinte anos, retornar a escola
como professora foi me deparar com o velho cendrio bem
conhecido. E o Museu de Grandes Novidades; bem cantou
Cazuza. Os abismos dos ultimos seis anos camuflam ideias
caducas em roupagens atuais, trapos esfarrapados com
pseudo-anuincios de método cientifico.

As ferrugens nas carteiras denunciam o tempo que
estdo por ali, bem como os mesmos cartazes de BA-BE-BI-
BO-BU, o mapa MUNDI capenga soltando suas molduras, o
alfabeto de material EVA em cima da lousa. Eu me questiono
se em algum momento houve outras praticas ali que nao
fossem aquelas que estavam penduradas nas paredes.
Nenhuma pista aponta a existéncia das criancas habitantes
daquele espaco.

Acontece que “A Vida” pulsa, insurge os manuais. Nao
permanece estatica se fazendo de morta até que este tempo
sombrio passe. A vida atravessa as grades, se rebela! Por
meio de um casco vermelho, de formas arredondadas com
inimeras pintinhas pretas. A ultrajante joaninha da o ar de
sua graca. Os olhos de quem instiga as pequenices que
habitam o chdo ndo deixam aquele inseto mindsculo passar
despercebido. O cansaco e desanimo de fazer tantos
exercicios repetitivos é quase palpdvel quando alguém grita:

- Professora, olha!

Pego uma folha, recolho o inseto do chdo, e percebo no
meio do alvorogo um terreno fértil de inimeras possibilidades.
O menino da primeira carteira rapidamente esvazia uma
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caixinha. E o depdsito de mindcias de papéis picados e
desenhos se fazendo de casa para a nova moradora.

- Toma tia! Guarda ela aqui dentro por enquanto!

No final da aula todos se despediram do pequeno
inseto. Contaram para seus familiares, mostraram para os
irmaos, tentaram contar quantas pintinhas a danada tinha.

Levo-a para casa. Preparo uma pesquisa sobre como
manter uma joaninha viva por dois dias. Encontrei inimeras
orientacdes sobre como crid-las, e manté-las vivas por mais
que quarenta e oito horas. Esvazio um pote de vidro com
resquicios de bolachas.

Coloco areia, plantas, flores, galhos, mel, goticulas de
agua. Pronto! Estd concluida nossa primeira tarefa, um
terrario para a pequena habitante. Em outros tempos de
mais liberdade, cada etapa deste processo seria feita na sala,
mas a pressa do cronograma nao permite tamanha audacia.
No dia seguinte levei o terrdrio para a escola. Meio
escondido. Meio disfar¢ado. Desejei que ninguém me fizesse
perguntas sobre aquele objeto, mas ndo imaginei que
passaria totalmente despercebida.

Lembro do receio que senti quando levava de baixo do
braco aquele vidro pelos corredores. A gestdo j& havia me
comunicado que as inspecdes para verificar o andamento do
trabalho seguindo o cronograma eram visitas surpresas,
nem ao menos eles préprios saberiam quando ocorreriam.
Mais uma estratégia intimidadora!

Coloquei o terrario sobre a mesa. As criancas desejavam
vé-la. Saber onde estd, como estd. Comentei brevemente
sobre a pesquisa, os modos de sobrevivéncia. Mas
novamente o cronograma estava ali berrando nos meus
ouvidos com urgéncia de tomar todo o tempo.

Naquele dia ndo conseguimos sequer fazer um desenho
da pequena joaninha. Ela estava ali, era motivo de
abrilhantar os olhos, mas o programa, ah! o programa tem
pressa de engolir as cria¢des vivas das criancinhas. Esperam
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uma postura inerte, apenas receptora de tantos contetdos.
Naquela primeira semana, tentei ao maximo seguir todas as
regras, as ordens e as burocracias.

Quando me dei conta, estava automatizada, trabalhando
mecanicamente conforme a exigéncia requerida, observando o
caos interno, inconformada com as grades daquela prisdo
pedagdgica, observando a esterilidade que se produz do lado
de fora, quando o Unico motivo de ir a escola é um trabalho
enfadonho para passar de ano.

Por isso, naquele momento a joaninha era um pingo de
esperanca da vida que sempre nos aponta o caminho. A
estratégia de fingir-se de morto, mas por dentro borbulhar
ideias e planos de voos.

A joaninha chegou apds quase duas semanas de
trabalho iniciado. Constatei que depois das 17 h nenhuma
proposta é capaz de vencer criancas avidas por pegar suas
mochilas e escapar dali. Em quinze ou vinte minutos,
serfamos capazes de construir propostas conectadas com a
vida, ou ao menos, subverter o programa!

Naquela mesma semana criamos uma memdria textual
daquela vivéncia com a joaninha. Desbravamos os desafios
da escrita. Junto ao texto, as cores saltam para o papel, e
eu ndo precisei utilizar de nenhum mecanismo de controle
para que todos estivessem envolvidos com a construcdo
daquela histdria.

Ao elaborarmos a primeira frase, fui escrevendo no
quadro com letras cursivas. De um lado o texto em dupla
caixa, do outro lado em caixa alta, por considerar as
orientacdes Bajard:

E necessario considerar que, se as letras mintdsculas foram
inventadas na ldade Média - depois de trés mil anos de escrita
- para aumentar a legibilidade dos textos, por que a dupla
caixa (maitscula e mindscula) complicaria o trabalho do
aprendiz? (Bajard, 2021, p. 58).
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Nos bastidores do professorado ja havia escutado
rumores que apresentar letras mindsculas é impensavel.
Contrariando a crenca coletiva, pedi para que as criancas se
desafiassem e tentassem escrever cursivamente, em dupla
caixa, nao apenas aquele texto, mas em todas as
oportunidades de escrita. As criangas estarrecidas e
indignadas falaram que ndo sabiam escrever com letra
cursiva, onde ja se viu uma coisa dessas?! Argumentei que
mesmo que ndo ficassem perfeitas, arredondadas, a escrita
exige um pouco de coragem e que eram tentativas.

A vida exige coragem! Muitos fizeram, apesar dos
murmurios. Foram embora indignados com tamanha astucia
da professora. No dia seguinte, iniciado o trabalho
tradicionalmente imposto, vejo dois pares de olhos
brilhantes de orgulho: “Tia, escrevi meu nome com letra
cursiva, minha mae me ajudou, eu consegui!”

O orgulho daquela conquista ndo cabe exatamente
neste relato, mas apostar na poténcia e na capacidade que
as criangas tém de se desafiar e aprender precisa caber nos
nossos planejamentos. Desfaco! Os planejamentos precisam
se fazer na vida, no movimento vivido e criativo nos quais as
criancas pulsam constantemente.

Construimos a histdria utilizando os vinte minutinhos
que pareciam nao dar frutos. E esses minutinhos tém se
constituido territério precioso para aqueles que nao
esqueceram o quanto é bom a infancia, e o quanto ela
impulsiona cantos, sonhos, desenhos e escritas... Nos vinte
minutos finais, as criangas estao livres! Como deveriam ser!

Jordana Cassimira de Freitas Santos
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Ja ndo estamos sos!
Célestin Freinet
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Este livro retempera as reflexdes e as
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coluna Les dits de Mathieu da revista
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textos nos convidam a entrar nesse
didlogo para que compreendamos, por
provocativas metaforas, a criagdo e a vida
de uma escola libertaria e emancipadora.
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