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Apresentacao

Juventudes, culturas e formacao:
experiéncias e trajetorias de pesquisa

Rosemeire Reis
Angelica Silvana Pereira

Ao longo de sua existéncia, o Grupo de Pesquisa Juventudes,
Culturas e Formagao, vinculado ao Programa de Pds-Graduagao
em Educagao da Universidade Federal de Alagoas (GPEJUV-
UFAL), vem realizando importantes pesquisas sobre processos
formativos de jovens em espagos escolares e nao escolares, tendo
como foco principal o estado de Alagoas.

O grupo, fundado pela Profa. Dra. Rosemeire Reis em 2010,
vem construindo a sua histéria por meio de pesquisas, projetos de
extensao, participagdo em movimentos sociais e em outras
atividades académicas e nao académicas realizadas por seus/as
integrantes, que na sua maioria sao mestres/as, doutores/as e/ou
mestrandos/as e doutorandos/as vinculados/as ao PPGE-UFAL,
estudantes e professores/as da UFAL e de outras universidades
brasileiras, bem como de professores/as das redes publicas de
educacdo basica do estado de Alagoas, do municipio de Macei6 e
de municipios vizinhos.

Durante o seu percurso, o grupo vem sendo liderado pela
professora supracitada, contando, desde o inicio, com a
participagao da professora Angelica Silvana Pereira, a época
vinculada a UFAL e atualmente a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), numa frutifera parceria académica que se



consolida [também] com a organizacdo deste livro. Outras
parcerias de estudos e de trabalho foram construidas mais
recentemente, e atualmente o GPEJUV conta com Profa. Dra. Jeane
Félix (UFAL) na sua vice-lideranga.

Em 2020, o GPEJUV completou dez anos e como forma de
celebracao, resolvemos reunir registros acerca das trajetorias de
pesquisa realizadas por seus/as integrantes. Sao pesquisas que se
confundem com a histéria do proprio grupo, pois culminam, de
alguma forma, com as pesquisas guarda-chuva que deram suporte
as investigacdes que vém sendo tecidas. Nao é a toa, portanto, a
incorporagao do nome do grupo no titulo deste livro.

Com base na compreensao da juventude como categoria
multipla, contingente, constituida historicamente, em nossas
pesquisas, procuramos evoca-la no plural - juventudes — por
compreendermos que esta categoria é produzida numa complexa
trama de representagdes sociais e culturais que vao se construindo
e se modificando no decorrer do tempo, de acordo com as
circunstancias histéricas e as condi¢Oes sociais, econOmicas e
culturais, tornando impossivel falarmos numa juventude tinica ou
numa esséncia de juventude. Esta compreensdo traz a tona
questionamentos acerca de defini¢des seguras e estaveis sobre o
que ¢é ser jovem e reverbera nos modos de elaborar as perguntas
orientadoras de nossas pesquisas, nos arranjos metodologicos e nas
escolhas tedricas que fazemos.

Assim, o livro celebrativo aos dez anos do GPEJUV-UFAL
aglutina um conjunto de textos voltados a distintas
problematizag¢des acerca da constitui¢ao das juventudes no cendrio
educacional brasileiro, em suas interfaces com processos
formativos que acontecem também fora do espago escolar e/ou
universitario.

O livro estda composto por doze capitulos, apresentando
relatos de experiéncias formativas e resultados de pesquisa sobre
juventudes realizadas por integrantes e interlocutores do GPEJUV
e também algumas atualizag¢Oes acerca de temas e questdes tedrico-
metodoldgicas que vém sendo tecidas por suas/seus
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pesquisadoras/es neste inicio da sua segunda década de vida. Os
textos apresentam concepcoes que vimos discutindo, relacionados
aos diferentes processos formativos de jovens na escola, na
universidade e em outros espagos sociais, no estado de Alagoas.

No primeiro capitulo, Ressonancias de uma pesquisa com e
sobre estudantes do ensino médio de uma escola publica de
Maceid, Rosemeire Reis e Angelica Silvana Pereira revisitam os
resultados da pesquisa pioneira do GPEJUV-UFAL que buscou
analisar os sentidos da escola e dos estudos para jovens e adultos/as
do ensino médio vespertino e noturno, este ultimo na modalidade
Educagao de Jovens e Adultos, de uma escola alagoana e os planos
de futuro destes/as estudantes. A pesquisa quanti-qualitativa
utilizou diferentes recursos metodoldgicos para chegar aos seus
objetivos, possibilitando a compreensdao das multiplas dimensoes
da vida dos/as alunos/as, tais como condigdes socioecondmicas,
praticas de sociabilidades, pertencimentos a grupos, a importancia
da escola, bem como suas relagdes com o saber e com os estudos,
como aspectos constitutivos dos seus modos de vida e de suas
identidades enquanto estudantes secundaristas. Os resultados
apresentados oferecem um repertorio de dados analisados que
deflagram as ambivaléncias da escola enquanto o principal espacgo
de convivio e de sociabilidades, mas pouco significativa nas
questdoes de aprendizagem e dos estudos para o ingresso na
universidade e no mundo do trabalho. Mostram também as
contingéncias sociais e culturais que estabelecem fronteiras entre
ser jovem e ser adulto/a no contexto do ensino médio,
possibilitando identificar diferencas relativas as condigdes de
estudo e expectativas para o futuro entre os/as estudantes do
vespertino e do noturno. As autoras apontam as ressonancias da
pesquisa para os demais estudos realizados pelo grupo, tanto em
relacdo aos procedimentos tedrico-metodoldgicos, quanto no
repertério dos resultados e sua poténcia para pensar o ensino
médio brasileiro no seu atual formato, ap06s a reforma de 2017.

No capitulo seguinte, intitulado Sociabilidades juvenis e os
sentidos da escola na otica de estudantes do ensino médio, Carla
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Gillyane S. Nascimento nos apresenta algumas representagdes de
escola a partir de narrativas de jovens do ensino médio de uma
institui¢do publica de Maceid, chamando a aten¢ao para escola
enquanto territério de sociabilidades juvenis. A autora observa a
existéncia de um descompasso entre os sentidos atribuidos a escola
pelos/as jovens e os objetivos inerentes a instituigao, como espaco
de aprendizagem. Segundo ela, a importancia da escola para a
maioria dos/as seus/as interlocutores/as nao estd associada aos
estudos e aos planos de futuro, mas as possibilidades de estar com
colegas e amigos, suscitando uma série de questionamentos acerca
da organizagao das escolas médias.

No capitulo 3, "Ser jovem alagoano é...": o que dizem os/as
estudantes do ensino médio, Emanuelle de Oliveira Souza, discute
representacdoes de jovens concluintes do ensino médio de uma
escola publica de Macei6 sobre ser alagoano/a. Ao longo do texto,
a autora mostra deslocamentos da ideia de uma identidade
alagoana genuina, verdadeira, homogénea, e portanto, pronta e
acabada, para “identidades possiveis”, variaveis e em constante
mutagdo, produzidas no tecido social. A pesquisadora analisa a
incidéncia da escola na producao de determinadas representacoes
evocadas nas falas dos/as jovens participantes da pesquisa, por
meio de suas abordagens acerca das culturas alagoanas que muitas
vezes ocorrem de forma superficial e esvaziada de sentidos para
os/as jovens. Por fim, constata que os/as jovens demonstram
interesse em conhecer com maior profundidade aspectos da cultura
local e reconhecem a importancia da escola para a compreensao
critica de processos sociais e culturais que produzem modos de ser
jovem alagoano/a na contemporaneidade.

No Capitulo 4, Do banco da praca ao banco da sala de aula:
culturas juvenis periféricas no espaco escolar, Pimela Tamires
Bezerra Ferreira da Silva e Rosemeire Reis dissertam sobre uma
pesquisa realizada com jovens da cultura hip hop, na Zona Sul de
Macei6, mais especificamente com o grupo de breakdance
Maloqueragem Zona Sul (MZS), que foram acompanhados em suas
praticas culturais e politicas no bairro, nas redes sociais e, em relagao
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a um deles, também no espaco escolar. Foram identificadas potentes
praticas culturais e politicas que ndao eram reconhecidas pela escola,
o que contribuia para reforcar o distanciamento dos/as jovens em
relacdo ao trabalho educativo realizado no espago escolar.

O quinto capitulo, intitulado Juventudes e experiéncia
escolar: mobilizacdao para a criatividade no cotidiano, de autoria
de Alcimar Enéas Rocha Trancoso e Rosemeire Reis analisa as
interpretacoes de jovens estudantes do ultimo ano do ensino médio
em Alagoas, sobre como suas expressoes criativas se apresentavam
cotidianamente nos diferentes espagos sociais dos quais
participavam e, dentre eles, na escola. Partindo da compreensao de
criatividade de acordo com Certeau, enquanto praticas construidas
a partir da interpretacdo das diferentes atividades vivenciadas no
cotidiano, e do pressuposto de que a escola € um dos espagos
sociais vivenciados, no qual o/a jovem constr6éi uma experiéncia
social especifica, a texto apresenta uma reflexao sobre os efeitos
dessa experiéncia no agir criativo dos/as jovens no cotidiano.
Dentre outros aspectos as narrativas explicitam que os/as jovens
eram atravessados por multiplos espagos e interesses e que a escola
fazia parte de um deles, porém, nao era interpretada como
protagonista para os processos de criagao. Para o/a jovem,
portanto, além do ambiente diversificado, da proposta de
atividades que demandem mais imaginacao e mais criatividade
para soluciona-las, é necessdrio valorizagdo de sua autoria no
processo e conseguir gerir o tempo, que sempre € interpretado
como subtraido em razdo das muitas atividades para a
sobrevivéncia na sociedade desigual, no qual estao inseridos.
Identifica-se, ainda, que a relagdo com o tempo era o que havia de
mais criativo entre esses jovens: realizavam inimeras atividades e
tinham sempre que criar modos de administra-lo na urgéncia das
demandas cotidianas.

Na sequeéncia, Georgia Céa e Rosemeire Reis apresentam no
capitulo 6, intitulado Novo Ensino Médio em Alagoas: mudancas
ou continuidades?, as continuidades entre as agdes implantadas no
Ensino Médio em Alagoas e a Reforma do Ensino Médio,
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oficializada nacionalmente em 2017, a partir de uma breve
contextualiza¢ao da tltima etapa da Educagao Bésica no Estado de
Alagoas; do mapeamento das principais agdes da Reforma do
Ensino Médio em Alagoas, em especial aqueles referentes ao
Programa Alagoano de Ensino Integral (Palei), por compreender
que tais agOes antecipam, em Alagoas, os principios da reforma.
Discorrem, ainda, sobre as concepg¢oes da disciplina Projeto de
Vida que ja estava presente no Palei e que se torna o eixo central
das medidas reformistas, em torno da qual se propde a formacao
de jovens estudantes do Ensino Médio no Estado.

Telma César Cavalcanti, no sétimo capitulo intitulado Tradi¢ao
e juventudes, focaliza, com base no conceito de consciéncia
geracional, a relagao entre juventudes e tradigao, a partir do
pressuposto de que tanto a ideia de juventude, quanto a de tradigao
devem ser postas em perspectiva, nos contextos histdricos, sociais,
politicos e culturais em que sdo analisadas. Para tanto, apresenta
aspectos do estudo de doutorado realizado com um grupo juvenil
de coco denominado Xique-Xique, situados na periferia da capital
alagoana, para trazer a tona a discussao de que, em um tempo de
“erosao” das tradigdes, surgem movimentos como esse, a partir de
uma semente que foi lancada pelos mestres guardides e pelas
vivéncias escolares com a danga do coco. Reitera a autora que tais
movimentos, por meio da produgao e recriagdo da tradigdo,
possibilitam a valorizac¢ao destes jovens, a partir da reconfiguragao
de seus processos identitarios.

Em se tratando de jovens e universidade, Rosemeire Reis e
Simone Pereira Maia Bandeira nos trazem, no oitavo capitulo, um
relato sobre formacgao intitulado Estudos sobre relacio com os
saberes: contribui¢des das pesquisas sobre a formacdao de
licenciandos/as na universidade. Neste texto, fruto de um projeto
de iniciagdo cientifica, as autoras apresentam o mapeamento e
analise de pesquisas de mestrado e doutorado produzidas no Brasil
dos anos 2000 a 2013, sobre a questao da “relacao com o saber” e
com os “saberes”, segundo a teoria de Bernard Charlot. Os trinta e
sete estudos encontrados sao agrupados em quatro categorias:
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aqueles que tratavam da relagdo com o aprender de modo
abrangente (perspectiva antropoldgica); outros que tinham como
objeto de estudo a relagdo com o saber frente as desigualdades
sociais e culturais, com comparagdes entre grupos ou classes
sociais; aqueles que focalizavam a relagdo com o saber como
construcao de si, na relacdo com o mundo e com os outros; e as
pesquisas que estudavam a relagdao com os saberes. Por fim, elas
focalizam cinco estudos que tratam da relacdo com os saberes de
estudantes das licenciaturas e aprendentes da profissao docente,
para identificar os sentidos que os/as estudantes atribuem as
atividades formativas na universidade e como a construc¢ao da
relagio com os saberes contribui para sua formagdao como
futuros/as professores/as.

No capitulo 9, Juventudes sem mordaca: o movimento
estudantil de Pedagogia versus o “escola sem partido” em
Alagoas, Luciano Henrique da Silva Amorim discute os avangos do
conservadorismo sobre a educagdo provocados pelo movimento
escola sem partido, principalmente no contexto alagoano, ao
mesmo tempo em que apresenta estratégias de resisténcia do
movimento estudantil do Curso de Pedagogia. O texto constitui-se
num registro importante sobre a emergéncia e a organizagao do
referido movimento, frente a este cendrio conjecturado pelas
politicas globais as quais a educagdo estd submetida. Neste
contexto, o autor destaca a importancia das lutas e resisténcias do
movimento estudantil do Curso de Pedagogia para mitigar os
impactos do avango das politicas ultraconservadoras em Alagoas,
alertando-nos de que elas sdao uma realidade, por vezes
normalizada, que requer vigilancia e acdo permanente do
movimento estudantil e da sociedade civil para o seu
enfrentamento.

No capitulo 10, Desafios vivenciados na universidade:
relatos a partir de uma pesquisa-formacao, Rosemeire Reis, Matheus
Ivan Chagas, Laura Santos de Oliveira, Lara Jordana Lima da Silva e Julya
Muyrele Rosendo de Almeida relatam sobre suas experiéncias de
participacdo no projeto de extensdo Tornar-se Estudante
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Universitério, a partir do dispositivo de pesquisa-formacao, com o
“Atelié de blogs e videos reflexivos”. No texto descrevem aspectos
da pesquisa-formagao realizada pela articulacdo da medialidade
biografica, a partir da criagao do blog, de videos e da reflexdao sobre
os materiais produzidos, pela produc¢do das narrativas de si,
individuais e coletivas, socializadas nos encontros em grupo e,
ainda, partilham seus depoimentos sobre os sentidos atribuidos ao
processo vivenciado, o que permite compreender a importancia
desse espaco de dialogo.

No capitulo 11, Topicos de uma experiéncia formativa na
disciplina Juventudes e Escolarizacao, Daiana Maria Holz de Souza
disserta sobre sua experiéncia junto uma disciplina optativa
oferecida em 2021, no ambito do Programa de Pés-Graduagao em
Educagao da Universidade Federal de Alagoas. Daiana apresenta
suas observacOes e reflexdes acerca das leituras realizadas e das
propostas de trabalho desenvolvidas na disciplina que incluiam a
analise de teses ou dissertagdes produzidas na area, como também
o estudo e debates de documentdrios, em didlogo com o referencial
teodrico estudado.

Por fim, no capitulo 12, Juventudes, culturas e formacao:
outras inspiracdes tedrico-metodoldgicas, Rosemeire Reis, Angelica
Silvana Pereira, Jeane Félix e Mariana Lins de Oliveira explicitam
aspectos das atuais configuragdes e interesses de suas pesquisas
realizadas junto ao GPEJUV-UFAL, a partir de deslocamentos do
olhar sobre jovens do ensino médio, para os/as jovens
universitarios/as, especialmente dos cursos de licenciatura. As
autoras discorrem sobre apostas e afinidades teorico-
metodoldgicas que dao sustentagdo aos seus estudos, em suas
universidades de origem, evidenciando as confluéncias entre eles,
resultando numa parceria académica potente para a segunda
década de vida do GPEJUV-UFAL.
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Capitulo 1

Ressonancias de uma pesquisa com e sobre
estudantes do ensino médio de uma escola
publica de Macei6

Rosemeire Reis
Angelica Silvana Pereira

Introducao

Ha dez anos da organizagao deste livro, estdvamos encerrando
a primeira pesquisa realizada no ambito do Grupo de Pesquisa
Juventudes Culturas e Formagao (GPEJUV-UFAL), iniciada em 2010
e finalizada em 2012'. Naquele momento, buscdvamos articulagdes
entre pesquisas sobre o ensino médio brasileiro e os estudos sobre
juventudes, por questOes Obvias: historicamente, o ensino médio
configura-se num espago-tempo predominantemente juvenil, por
ser uma etapa escolar voltada principalmente para os/as jovens,
embora compreenda também sujeitos em outras etapas da vida, na
modalidade da Educac¢ao de Jovens e Adultos/as. Buscavamos tecer
analises sobre experiéncias escolares e praticas de sociabilidades
entre estudantes do primeiro ao terceiro ano do ensino médio de
uma escola publica estadual, localizada num bairro de periferia da

1 A pesquisa “Estudantes da escola publica estadual do Ensino Médio em Maceid:
quem sao, os sentidos que atribuem aos estudos e as possiveis relacdes entre a
experiéncia escolar e seus planos de futuro” foi subsidiada pelo CNPQ, e foi realizada
sob a coordenagao da Profa. Dra. Rosemeire Reis (vide referéncias). Parte desse estudo
se transformou no poés-doutorado sob supervisao de Bernard Charlot (2012).
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capital alagoana, numa investigacao que abarcou 218 estudantes dos
turnos vespertino e noturno.

Neste capitulo revisitaremos resultados e publicagdes da
referida investiga¢do, somando-nos aos demais manuscritos deste
livro que tem o propodsito de reunir trajetdrias de pesquisa do
GPEJUV-UFAL, a fim documentar percursos trilhados,
compartilhando-os com leitores/as que tenham interesse nas nossas
analises e discussoes. Queremos, neste texto, pensar e evidenciar as
ressonancias da pesquisa, nos multiplos sentidos que esta palavra
suscita, a partir dos resultados encontrados, das escolhas
metodologicas, das discussoes realizadas e também a partir
daquelas que gostariamos de ter feito, mas por algum motivo nao
nos foi possivel naquele momento.

Para tal, é importante deixar nitido que a temporalidade
histérica da pesquisa € anterior a alguns acontecimentos mais
recentes que impactaram a sociedade brasileira e a educagao
escolar em todas as suas etapas, quais sejam: a pandemia da
COVID-19; o golpe de 2016, que resultou num retrocesso
generalizado dos processos democraticos do pais, principalmente
das politicas educacionais; a eleigao, em 2018, de um governo sem
qualquer compromisso com a democracia e com a democratiza¢ao
do direito a educagao de criangas, jovens e pessoas adultas e, por
fim, a reforma do ensino médio oficializada em 2017, que entre
outros efeitos nocivos a educagao, precarizou gravemente a
formacao de estudantes e o trabalho docente, principalmente das
escolas publicas.

Esta reforma opera com uma identidade juvenil hegemonica,
que ‘potencializa a ideia de um “jovem ideal” substancialmente
desconectada do/a jovem real. Ao invés de uma amplia¢cao do
repertorio de conhecimentos cientificos, culturais e das proprias
experiéncias juvenis, a reforma apelou para o exercicio de um tipo
de individualismo juvenil e promoveu a centralidade de algumas
disciplinas em detrimento de outras, que apesar de serem
componente curricular obrigatério, tiveram carga horaria reduzida
e passaram a fazer parte do conjunto de disciplinas a serem
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ofertadas para atender os “itinerarios formativos” definidos
pelos/as estudantes, de acordo com a disponibilidade de cada
estabelecimento de ensino. Como serd tratado no capitulo seis deste
livro, trata-se de uma reforma que diminui o tempo de formacao
basica comum, fundamenta-se em principios do gerencialismo de
mercado que delineiam os itinerdrios formativos impostos as
juventudes. Obviamente, os/as estudantes da rede publica tendem
ser os/as mais penalizados/as, porque, além dos aspectos
destacados, com tal reforma acirram-se os problemas ja
vivenciados nas escolas, em razao da falta de infraestrutura e pela
auséncia de um quadro de docentes efetivos/as.

Desse modo, evidencia-se que o publico de estudantes das
escolas médias publicas brasileiras seja impactado negativamente
com esta reforma, principalmente sem o respaldo de politicas ptblicas
capazes de garantir maior equidade nesse processo para o publico que
historicamente tem dificuldade para usufruir do direito de estudar.

Feita esta ressalva, vale lembrar que os/as estudantes do
ensino médio na atualidade se configuram, de acordo com Luis
Carlos Menezes (2001), num “novo publico” surgido a partir da
década de 1990 com a democratizagao do acesso nas institui¢des
educacionais, pois nas décadas de 1950, 1960, 1970 e 1980, o
ingresso nas escolas publicas de ensino médio era privilégio de
jovens estudantes pertencentes a uma elite econdmica e as
derivagdes da classe média em ascensao (MENEZES, 2001).
Naquele contexto, as instituicbes de ensino médio eram uma
realidade distante para os/as jovens pobres e trabalhadores/as. Nas
ultimas décadas, tanto no Brasil como em ambito mundial,
acompanhou-se uma progressiva ampliacio do acesso a
escolarizagdo de criangas e jovens.

Em relagdo ao cenario brasileiro, Menezes (2001), bem como
Marilia Sposito e Izabel Galvao (2004) observam que o crescimento
da urbanizagao do pais tem exigido maiores investimentos na
escolarizacdo dos sujeitos como possibilidade de acesso ao
universo do trabalho. Além disso, as autoras destacam que o fato
de a educagao escolar ser tratada nos textos legais como “[...] um
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direito de criancas e jovens decorrente do novo desenho
institucional provocado pela transicio democratica” (SPOSITO;
GALVAO, 2004, p. 346) produziu certa pressao para a escola abrir-
se para um publico que, até entdo, fazia parte de uma realidade
distante dela.

Pode-se inferir que ha diferencas cruciais nas expectativas em
torno das escolas médias e das realidades de seus estudantes.
Embora neste texto estejamos falando de um contexto educacional
especifico, ou seja, de uma escola ptiblica de periferia localizada em
Maceio (AL), algumas das materialidades encontradas no processo
de pesquisa, quando cruzadas com outras pesquisas realizadas
com estudantes de ensino médio, nos permite inferir que as escolas
médias parecem ter como caracteristica central a preparacao para o
ingresso no ensino superior, e nao a preparacao para o trabalho,
apesar de esse ultimo ser um discurso corrente e também uma
expectativa desta etapa da escolarizagao.

Nas reformas do ensino médio que ocorreram no Brasil a
partir da década de 1990 estao presentes a proposta de superagao
de tal dualidade. Conforme o artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (Lei n.? 9.394/1996), as finalidades do ensino
médio sao: [...] consolidacdo dos conhecimentos [...] do ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos; [...]
preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando; o
aprimoramento do educando como pessoa humana [...]; a
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica.
(BRASIL, 1996, p. 15). No entanto, identifica-se na cultura escolar
de ensino médio das escolas brasileiras e, também, na escola
pesquisada que os argumentos que sobressaem focalizam
preponderantemente a preparagao para o ingresso no ensino
superior, mesmo com a perspectiva de que esse objetivo sera
atingido por um ndmero infimo de estudantes. Por outro lado,
coexiste com tal expectativa a preocupagao dos/as jovens
trabalhadores/as e/ou de baixa renda com suas inser¢bes no
mercado de trabalho. Tais aspectos sao importantissimos para uma
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analise critica do ensino médio brasileiro, principalmente apos a
ultima reforma de 2017.

Como ja assinalamos, a pesquisa que trataremos neste texto foi
realizada na configuragdo anterior do ensino médio, no entanto,
seus resultados e discussdes seguem ecoando, oferecendo
inimeros elementos para atualizar e aprofundar andlises,
principalmente se compreendermos a escola e o ensino médio nos
seus processos historicos.

Ressonancias metodologicas

Uma das grandes aprendizagens propiciadas pela pesquisa é
de cunho metodoldgico, tanto pelos procedimentos escolhidos,
quanto pelos cuidados éticos do processo investigativo. Para a
produgao da materialidade junto aos/as jovens que fizeram corpo
a investigacdo, optamos pela articulagio de instrumentos
quantitativos e qualitativos, entendendo-os como complementares,
e ndo como opositores. Trata-se, portanto, de uma metodologia
mista, composta por diferentes etapas. Esta perspectiva de
investigacdo se apoia no intercruzamento de informacgdes e
materiais empiricos captados nos diferentes procedimentos
utilizados, a saber: questiondrio, balancos de saber, grupos de
discussao e entrevistas semiestruturadas.

Na primeira etapa, realizamos um estudo exploratorio, mediante
questiondrio composto por perguntas sobre diversos aspectos da vida
dos/as estudantes (aspectos socioeconomicos, praticas culturais,
diversao) e perguntas voltadas para as relagdes destes/as estudantes
com a escola, com os estudos e seus planos de futuro.

Havia uma previsao de que responderiam ao questiondrio o
conjunto de alunos/as matriculados/as na escola, totalizando
quinhentos estudantes, sendo duzentos e vinte do periodo
vespertino e duzentos e oitenta estudantes do periodo noturno do
Ensino Médio (Educacao de Jovens e Adultos/as). No entanto,
obtivemos a participacdo de 218 estudantes, correspondendo a
aproximadamente cinquenta por cento dos estudantes: cento e
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quinze estudantes do turno vespertino e cem jovens e adultos/as do
noturno. Trés participantes ndo informaram o turno. Para o
tratamento dos dados utilizamos o programa PSPP que é um
software livre que possibilita a geracao de relatdrios tabulados,
comumente utilizados em andlises descritivas e inferéncias a
respeito de correlagdes entre variaveis

Na etapa seguinte foram realizados os balancos do saber.
Balangos de saber é um instrumento elaborado e aprimorado por
Bernard Charlot (1996, p. 51) e por sua equipe de trabalho, a partir
da resposta a pergunta: “Desde que nasci aprendi muitas coisas,
em minha casa, no bairro, na escola e noutros sitios [em outros
lugares]. O qué? Com quem? Em tudo isso o que é mais importante
para mim? E agora o que estou a espera?" (CHARLOT, 2009, p. 18)°.
Como nos estudos de Charlot, nos balangos de saber procuramos
analisar o que faz sentido para os/as alunos/as naquilo que
aprenderam. Conforme Charlot, estes textos “nao indicam o que o
aluno aprendeu (objectivamente) mas o que ele diz ter aprendido
no momento em que lhe colocamos a pergunta, nas condigdes em
que a questao é colocada” (CHARLOT, 2009, p. 19).

Foram escritos 62 inventarios pelos/as jovens do vespertino e
53 pelos/as jovens e adultos/as do noturno, totalizando 115 textos
analisados. Quantificamos o numero de vezes que determinados
saberes eram evocados e estabelecemos suas porcentagens.
Conforme Charlot, a analise dos balangos de saber pressupde um
“[...] trabalho de identificagdo, de exploracdao, de construgao de
elementos e processos” (CHARLOT, 2001, p. 23), para apreender
indicios de mobilizagao no campo do saber e do aprender, contidos
nos textos dos/as jovens. Identificamos em nossos dados

2 Informagdes encontradas no site < https://estatisticafacil.org/>, acessado em
fevereiro de 2023.

3Olivro “A relagdo com o saber nos meios populares: uma investigagao nos liceus
profissionais de subtirbio”, de 2009 é a tradugao em portugués de Portugal do
livro: “Le rapport au savoir en milieu populaire: une recherche dans les lycées
professionnels de banlieue”, publicado em 1999 na Franga, com resultados de uma
pesquisa realizada em 1992.
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“constelagdes” muito proximas aquelas apreendidas por Charlot
(2009). Optamos por utiliza-las para que pudéssemos realizar as
comparagdes entre os dados obtidos. Para a analise qualitativa
realizamos vdrias leituras dos textos e identificamos os temas
recorrentes.

Na terceira etapa trabalhamos com grupos de discussao, com
o propdsito de apresentar pontos e informagdes advindas do
estudo exploratério e dos inventdrios do saber considerados
importantes para serem discutidos, com o objetivo de aprofundar
e/ou fazer emergir outras narrativas sobre estes aspectos.

Foram organizados dois grupos de discussio — um no
vespertino e outro no noturno — e dois encontros de cada um deles.
Propusemos a escola que cada turma escolhesse seus
representantes (trés ou quatro colegas), no entanto, suspeitamos
que em algumas turmas as indicagdes de estudantes foram
realizadas pelos/as professores/as, escolhendo os/as considerados
“mais preparados/as” para participar desta atividade de pesquisa.

Estes encontros foram realizados tendo como referéncia os
pressupostos do “grupo de discussdao”, conforme Wivian Weller
(2006). Segundo a autora, estes grupos “se constituem como
representantes de estruturas sociais, ou seja, de processos
comunicativos nos quais é possivel identificar um determinado
modelo de comunicagao” (WELLER, 2006, p. 246). Tal
procedimento de pesquisa privilegia a apreensao de experiéncias
coletivas como caracteristicas sociais do grupo pesquisado,
proporcionando a reconstrugao dos contextos sociais e dos
modelos que orientam as agdes dos pesquisados. A autora
argumenta que os grupos de discussdo permitem apreender
questdes significativas para o grupo sobre os temas tratados e
captar detalhes do seu convivio, por pertencerem ao mesmo meio
social, por privilegiar o didlogo interativo entre os participantes,
diminuindo a interferéncia do entrevistador, ja que estao entre
pares. Esta etapa foi composta também por entrevistas
semiestruturadas individuais realizadas com oito estudantes que
participaram dos procedimentos anteriores.

23



Os arranjos metodoldgicos da pesquisa potencializaram
olhares cruzados sobre os/as estudantes jovens e adultos/as, seus
contextos socioculturais, suas experiéncias escolares e relagdes com
os estudos, seus planos para o futuro, identificando
atravessamentos, pontos de encontro e desencontro entre estes
sujeitos, suas praticas de sociabilidades em contextos escolares de
ensino médio e nao escolares. Além disso, tem (res)soado servindo
de base e de inspiracao para outras pesquisas realizadas por
pesquisadoras/es do grupo e de fora dele, pela poténcia da
diversidade de ferramentas propulsoras de empirias e seus
intercruzamentos.

Condic¢oes socioeconomicas, relagdes sociais e culturais

Os sujeitos da pesquisa sdao estudantes do Ensino Médio,
jovens do vespertino e os/as jovens e adultos/as do noturno,
predominantemente na faixa etaria entre 15 e 29 anos. No
vespertino, 51% dos/as jovens tém entre 16 e 17 anos; 29% entre 18
e 19 anos e 19% tém entre 14 e 15 anos. Entre os/as estudantes do
noturno, 78% tém de 14 a 29 anos, 20% de 30 a 45 anos e 2% mais
de 45 anos. Se considerarmos a idade como critério, pode-se inferir
que a maioria dos/as estudantes da pesquisa pertencentes as
turmas do Ensino Médio- EJA, se encaixam na categoria juvenil.
Esses sujeitos partilham significados culturais — seja de idade, seja
em relagdo as suas praticas — que lhes permitem denominarem-se
como jovens.

Entre os/as jovens que responderam ao questiondrio,
identificamos um numero superior de mulheres, totalizando 65% no
vespertino e 60% no noturno. Em relagao aos homens, identificamos
35% e 40% nos turnos vespertino e noturno, respectivamente.
Portanto, tanto a tarde como a noite grande parte dos/as estudantes
¢ de mulheres, em consonancia com resultados de outros estudos
sobre o Ensino Médio. Notoria parcela define-se como pardos e
brancos; ha diferencas entre os turnos sobre o estado civil. A tarde,
uma parcela significativa dos/as jovens/alunos/as € solteira; sendo
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maior o numero de casados/as no turno da noite. O estado civil é
considerado um dos indicativos de transi¢ao entre juventude e vida
adulta, por estar relacionado a responsabilidades como moradia,
sustento, possibilidade de ter filhos etc. Outra diferenga expressiva
entre os dois turnos é que 16% dos/as estudantes do vespertino e 66%
dos/as dos/as estudantes da noite trabalham.

Em relagao a “situagao socioecondmica”, pode-se identificar
que grande parte dos/as jovens e adultos/as que participaram do
estudo exploratdrio passam por dificuldades financeiras. Parte
dos/as jovens da tarde (66%) e dos/as estudantes da noite (68%) tem
renda familiar até R$ 800,00, valor do salario-minimo no ano
realizagao da pesquisa. Para 23% dos/as estudantes da tarde e para
21% do noturno, a renda é de R$ 801,00 a R$ 1.100,00, e apenas para
5% dos/as alunos/as da tarde e 4% dos/as estudantes do noturno a
renda familiar é maior que R$ 1.500,004*. Mesmo a renda familiar
nao sendo alta, identifica-se ainda que 34% dos participantes da
pesquisa que estudam a tarde e 37% dos/as alunos/as da noite
possuem computador em casa. A maioria dos/as jovens da tarde
que respondeu ao questiondrio utiliza internet para redes sociais
(84%), em segundo lugar para pesquisas escolares (73%) e em
terceiro lugar para redes de comunicagao (45%). Ja os/as jovens e
adultos/as do noturno utilizam em primeiro lugar a internet para
pesquisas escolares (78%), em seguida para redes sociais (48%) e
em terceiro lugar para outros tipos de pesquisa (29%).

Sociabilidades

Em relacdo as praticas culturais e de diversao, os/as jovens da
tarde citaram em primeiro lugar festas (80%), em segundo lugar
praia (69%) e em terceiro lugar show (44%). No noturno, as praticas
mais citadas foram festar e praia (67%) e em seguida shows (44%).
Em relacao aos espagos de estar com os amigos, chamou a atengao
que, dentre tantas alternativas, a maioria dos/as estudantes apontou

* Valores de referéncia de 2012, com base no salario-minimo da época.
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a escola como lugar preferido, totalizando 83% das respostas dos/as
estudantes da tarde e 78% dos/as estudantes da noite. Isso pode
sinalizar que apesar de possiveis dificuldades relacionadas a
aprendizagem ou mesmo nas relagdes que ocorrem na escola, ela
acaba se configurando na principal referéncia para eles/as.

Pode-se afirmar que a institui¢ao escolar assume uma grande
importancia na vida destes/as jovens e adultos/as, importancia esta
que significa uma mobilizacdo em relacdo a estar na escola,
podendo ou ndo relacionar-se as questdes de mobilizagdo em
relacdo aos estudos. Angelica Pereira e Rosemeire Reis (2014)
observam que essa importancia da escola pode indicar, também, a
auséncia de acesso a outros espagos de sociabilidade onde vivem.
Vale ressaltar, ainda, que muitos deles/as estdo nesta escola,
proxima de casa, desde o Ensino Fundamental. Se outros espagos
de sociabilidade sao remotos em suas vidas, é provavel que os
amigos e 0s grupos com 0s quais convivem sejam, na sua maioria,
os colegas de escola.

A escola foi assinalada como o lugar preferido para estar com
os/as amigos/as, totalizando mais de 80% das respostas. Isto pode
sinalizar que, apesar de possiveis dificuldades relacionadas a
aprendizagem, ela acaba se configurando numa das principais
referéncias para estes/as jovens, ndo estda necessariamente
vinculada com as questdes do conhecimento propriamente dito.
Muitos estudos destacam que, apesar de a escola ser considerada
um importante espaco de sociabilidade, muitos/as jovens tém
dificuldades para manter-se dentro dela durante muito tempo,
devido as dificuldades de aprendizagem e as diversas
circunstancias de suas vidas.

Outro aspecto importante para a ser considerado nas andlises
acerca das sociabilidades dos/as estudantes, é o sentimento de
pertencimento a um grupo. Pertencer a um grupo, seja ele de
musica, ecoldgico, esportivo, religioso, politico, estético ou tantos
outros, parece ser uma pratica comum, principalmente para os/as
jovens. Entretanto, ao serem perguntados/as se pertenciam a algum
grupo juvenil fora da escola, surpreendentemente, 60% dos/as
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jovens da tarde e 66% dos/as estudantes da noite responderam que
nao fazem parte de grupos. Além de tais respostas, num encontro
com estes/as alunos/as para apresentar os resultados da primeira
etapa da pesquisa, alguns/as jovens comentaram sobre as escassas
possibilidades de intera¢ao e de convivio com outros/as jovens, que
indicam uma precariedade de outros espagos de sociabilidade, nos
quais os/as jovens podem relacionar-se, criar formas de
expressividades, criar coletivos menores.

Para Pereira e Reis (2014), estes dados sao indicios de que
outros espagos institucionais onde os/as jovens podem desenvolver
suas sociabilidades sdo praticamente inexistentes nos bairros onde
estes/as jovens vivem ou entdo, se existem, ndo sdo acessiveis.
Sobre isto, podemos inferir que 0 modo como os espagos publicos
e de lazer sao gestados, tanto no ambito municipal, quanto
estadual, negligenciam as necessidades destes/as jovens. A
auséncia de pragas, parques, espagos esportivos, associagoes
ensinam modos de viver na cidade, em que as pessoas acabam
conformando-se com possibilidades restritas de encontros, que
muitas vezes reduz as possibilidades de pertencimentos dos/as
jovens a outros grupos. Se cruzarmos as respostas desta pergunta
com as repostas sobre os espagos de lazer que os/as jovens
frequentaram este ano, ou mesmo com os espagos onde preferem
encontrar com os/as amigos/as, podemos deduzir que estes/as
jovens nao elegeram outros espagos publicos além da escola e da
rua para expressar suas identidades, uma vez que os espacos de
sociabilidade parecem desprovidos de equipamentos para praticas
de lazer e de diversao.

Os pertencimentos a grupos indicados pelos/as estudantes
foram os seguintes: 11% dos/as estudantes dos dois turnos dizem
fazer parte de grupos de musica. De forma igual, 6% dos/as
estudantes de ambos os turnos afirmaram pertencer a torcidas
organizadas. Entre os/as alunos/as que participam de grupos sem
objetivos explicitos, estdo 9% dos/as /as da tarde e 7% dos/as
alunos/as da noite. Participar do Grémio Estudantil foi a opgao
assinalada por 2% dos/as alunos/as da tarde e 6% dos/as alunos/as
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da noite; 3% dos/as estudantes da tarde e 4% dos da noite
revelaram participar de grupos de ajuda aos necessitados. Os
outros grupos citados apresentaram os seguintes resultados: 2%
dos/as alunos/as da tarde fazem parte de grupos de defesa do meio
ambiente; 1% dos/as alunos/as dos dois turnos dizem participar de
grupos de pichagao; 4% dos/as alunos/as da tarde participam de
grupos de grafite.

Os pertencimentos mencionados com maior frequéncia sao
atravessados pela musica e pelo futebol, como mostram os excertos
de fala a seguir:

Dentro desse grupo de torcida organizada, tem aquele grupinho que
esta ali s6 pra baguncar, gosta de subir no 6nibus, fazer algazarras...
essas coisas... quebrar onibus. A sempre tem esse grupo que gosta
de fazer essa baguncga, enquanto tem outro que fica conversando e
nao pratica esse tipo de agao. (Jefferson).

Nem todas as pessoas gostam da mesma coisa. Eu mesmo, gosto
muito de RAP, reggae porque eu sei e entendo a letra. Entao eu sei
entender. Muitas pessoas nao entendem a letra, dizem que é de
vagabundo, marginal; mas é porque nio entendem a letra da musica.
Quem entende a letra vai ver que ta passando o dia a dia, o que ta
acontecendo no pais, no Estado, na periferia... E muitas pessoas nao
entendem. (Ariano)

Observa-se nos fragmentos um movimento de identificagao e
de repulsa de alguns simbolos e/ou praticas, mostrando que o
pertencimento nao se da apenas via afinidades, mas também pelas
demarcagdes simbdlicas que lhes permitem reconhecer-se como
sujeito perante um coletivo. Os grupos de pertencimento e seus
sistemas simbolicos sdo, portanto, vias de composi¢des identitarias,
na medida em que os/as jovens se aproximam, apropriam-se e se
constituem como sujeito e como grupo. Conforme destaca Juarez
Dayrell (2009), os grupos culturais juvenis sdao espagos de
ampliagao de circuitos e redes de trocas, tornando-se um meio
privilegiado pelo qual se inserem na esfera publica. Por meio dos

28



grupos de pertencimento, os/as jovens exercitam leituras de mundo
e posicionam-se socialmente, muitas vezes de forma critica a
organizacao social vigente.

Para Dayrell (2009), as sociabilidades juvenis dizem respeito
ao compartilhamento de a¢des baseadas no instante em que se vive
e nas condi¢des nas quais os/as jovens se encontram e tém uma
estreita relagdo com os espagos onde elas sdo desenvolvidas,
alterando seus significados, fazendo emergir outras formas de
vivé-los. Entretanto, ndo é consensual essa ideia sobre saliéncia da
escola como espago para estar com amigos, como mostra o excreto
de fala seguinte:

Pra mim € a questdo da aprendizagem. Eu encontro com os amigos
e tal, mas a escola também € um lugar pra estudar. (Cris)

Desse modo, vale salientar que este exercicio de alteridade e
de identidade se aplica também a escola, pois para alguns/as
estudantes, ela pode ser, a0 mesmo tempo, um importante espago
de sociabilidade e de construgao de conhecimento.

Relag¢do com a escola e com os estudos: analises dos balan¢os de
saber

Os/as jovens do vespertino e os/as jovens e adultos/as do
noturno apresentam aspectos sobre sua relagdo com os outros na
escola, na internet, nas redes sociais, nas festas, nos cursos
extraescolares. Portanto, levam para a escola maneiras de
compreender o mundo, aos outros e a si mesmos, determinada
“relacao com o saber” (CHARLOT, 2000) e precisam se confrontar
com um tipo especifico de relagdo com o saber propiciado pela
institui¢ao escolar de Ensino Médio.

Reis (2012b), observa que para apreender aspectos da relagao
com o saber valorizada pelos/as estudantes, considerou-se
pertinente que estes produzissem os balancos de saber, textos
escritos, a partir de um instrumento elaborado e aprimorado por
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Charlot (1996, p. 51) e por sua equipe de trabalho. Neste sentido,
foram construidos cento e quinze textos para responder a insignia:
“aprendi coisas em casa, no bairro, na escola e em outros lugares.
O que para mim é importante em tudo isso? E agora, o que espero?”

De acordo com Reis (2012b), ndo hd a pretensdo de encontrar
nestes textos o que estes/as jovens aprenderam, mas indicios do que
faz sentido em relacdo ao que aprenderam, ou seja, as
aprendizagens que identificam como importantes. Para tanto,
foram realizadas varias leituras dos textos, e as aprendizagens
evocadas foram agrupadas utilizando “categorias” proximas
daquelas utilizadas por Charlot (1999, 2009) e pelo estudo de
Beatriz Lomonaco (2003). Sao elas: a) Aprendizagens ligadas a vida
em contextos e situagOes diversas (tarefas familiares, atividades
praticas, “tempo livre”, atividades ltudicas); b) Aprendizagens
intelectuais e escolares (aprendizagens escolares basicas, ler,
escrever, realizar operagdes matematicas, contar); c) Expressoes
genéricas mencionadas (aprender coisas; disciplinas escolares,
conteudo escolar ou uma atividade); d) Aprendizagens relacionais
e afetivas (forma de portar-se, educagao, respeito, solidariedade,
amizade, amor, viver em comum, confianca em si mesmo,
autonomia, ultrapassar dificuldades, aquilo que sou, diversao,
relacOes de conflito). Além destas, acrescentaram-se em relagao as
aprendizagens ligadas a vida em espagos diversos, aquelas
relacionadas as questdes sociais; a ideia de ser cidadao e cidada,
contribuigdes para a sociedade que deseja ter e também a critica a
escola. Em relacdo as aprendizagens intelectuais e escolares,
acresceu-se a aprendizagem na escola de reconhecimento pelos
estudos e de se esforcar para ingressar na universidade, fazer curso,
para futuro melhor. Quanto as aprendizagens relacionais e afetivas
incluimos também as aprendizagens religiosas.

De modo geral, é possivel identificar que 63% de
aprendizagens evocadas nos textos se inserem naquelas arroladas
nas aprendizagens relacionais e afetivas. 30% das aprendizagens
descritas referem-se as aprendizagens intelectuais e escolares,
sendo grande parte delas apresentadas como expressoes genéricas.
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Apenas 7% das aprendizagens evocadas relacionam-se as
aprendizagens ligadas a vida em situagdes diversas, como em
espacos de lazer e diversao, reiterando nossa compreensao sobre os
escassos espagos e equipamentos acessiveis.

Os resultados obtidos nesta pesquisa se aproximam daqueles
encontrados por Charlot (1999, 2009), Lomo6naco (2003), Reis (2006;
2021), nos quais também aparecem com maior énfase as
aprendizagens relacionais e afetivas. E possivel identificar, como
nos outros estudos, que foram mais citadas aquelas aprendizagens
incorporadas pelo convivio com a familia e na relagdo com os
amigos. Portanto, nestas pesquisas, constata-se que o universo de
aprendizagem dos/as jovens ¢ dominado pela questao da “relacao
com os outros” e que o universo familiar € muito valorizado por
estes/as estudantes. Esses aspectos fazem sentido para explicar
suas vidas. Para os/as pesquisados/as, aprender é sobretudo
desenvolver boas relagcdes com os outros, ser capaz de se
desenvolver no mundo, compreender a vida e as pessoas. Tanto
com a familia como na escola, eles/as aprendem que precisam ter
forcas para ultrapassar os obstaculos.

Nos balangos de saber, também foram evidenciadas as
aprendizagens obtidas no bairro, na rua, as quais sao, muitas vezes,
consideradas negativas, porque se relacionam com os perigos que
atormentam suas vidas: violéncia, injusti¢a, drogas, competicao etc.
Para Charlot (2009), a énfase dada a este tipo de aprendizagem
indica que esses/as jovens vivem em um mundo dificil, com relagoes
tensas, sempre com risco alto de percalgos, de conflitos e de perder a
confianca em si mesmos. E possivel observar, ainda, que as
atividades intelectuais, aparecem de modo bastante genérico nos
textos. No que tange ao que esperam aprender, grande parte
destes/as estudantes afirma que vislumbra aprender para conseguir
um futuro melhor, entrar na universidade ou conseguir um
emprego. No entanto, essas aprendizagens “para entrar na
universidade” sao pouco evocadas nos textos. Concordamos com
Charlot quando afirma que este déficit de sentido das atividades
propiciadas pela escola, “por mais enraizado que esteja na relagao
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com o mundo, é também efeito de praticas da institui¢ao escolar e
dos seus agentes” (CHARLOT, 2009, p. 39). Em relacdo a escola
média, em grande parte, as razdes para estudar sdo sustentadas
muito mais pela ideia de uma promessa de futuro melhor, do que
pela atribuicao de valor dos saberes escolares ensinados para
ampliar a compreensao do mundo, dos outros e de si mesmos. No
entanto, tal modo de compreender os saberes escolares nao é
inerente a “natureza” dos/as estudantes, mas foram se construindo
no confronto entre suas relagdes com o saber e as praticas escolares
priorizadas e valorizadas pela escola em toda sua trajetoria escolar e
mais recentemente na experiéncia de escolarizagao no Ensino Médio.

A importancia da escola e dos estudos

Como citamos anteriormente, grande parte dos/as estudantes
pesquisados da tarde e do noturno gostam da escola. Este resultado
sugere que a institui¢do escolar tem uma importancia bastante
positiva em suas vidas. Relativamente ao quesito “quando vocé
pensa nos seus estudos”, 98% dos/as alunos/as da tarde e 95%
dos/as estudantes da noite complementaram a frase com a
alternativa “sao importantes para mim”, seguida da alternativa “eu
gosto de estudar”, marcada por 79% dos/as alunos/as da tarde e
para 87% dos/as alunos/as do noturno. Ressalta- se que uma
parcela significativa dos/as estudantes, um terco do total de
participantes da pesquisa (39% dos alunos da tarde e 36% dos/as
estudantes da noite) afirma ter dificuldades para estudar, ao
escolher a op¢ao “mesmo que eu me esforce nao vou bem”.

Analisando a questdo da relagao com a escola e a importancia
atribuida aos estudos em suas vidas, poderiamos supor que a
maioria destes/as estudantes, tanto da tarde como da noite, teria
uma relagao positiva com as atividades para apropriacao dos
saberes privilegiados pela escola. No entanto, outros resultados
trazem elementos que permitem identificar uma relagao
contraditoria com a escola e com os estudos, como mostra o
relatdrio da pesquisa produzido por Reis (2012b).
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No referido documento, Reis (2012b) evidencia aspectos
importantes da relacdo dos/as estudantes da pesquisa com a escola
e os estudos. Segundo a pesquisadora, quando questionados sobre
as contribuicoes da escola para a aprendizagem, 61% dos/as
estudantes da tarde consideram que “a escola pouco contribui para
a aprendizagem” e 4% que consideram que a escola “nao contribui
nada”. Ao somar estes percentuais, é possivel verificar que 66%
dos/as estudantes da tarde consideram que a escola pouco ou nada
contribui para sua aprendizagem, contra apenas 35% que disseram
que a escola contribui muito para a aprendizagem. A noite, 72%
dos/as jovens e adultos/as identificam que “a escola pouco
contribui para sua aprendizagem” e 6% indicam que “a escola nada
contribui”. Para 78% dos participantes da pesquisa no noturno, a
escola pouco ou nada contribui para a aprendizagem contra 22%
que consideram uma grande contribuicio da escola para a
aprendizagem. A pesquisadora assinala que apesar de grande
parte assinalar que gosta da escola, que os estudos sao importantes
e que a escola é o espago preferido para estar com amigos/as, ela
pouco contribui para as aprendizagens escolares. De acordo com
Charlot (2009a, p. 77), “A mobilizagao para a escola nao garante de
todo uma mobilizacdo na escola, isto é, um empenhamento
verdadeiro na atividade escolar de apropriacao de saberes”.

Reis (2012b) disserta que nos grupos de discussao, tanto os/as
estudantes do vespertino como aqueles/as do noturno consideram
que aprenderam pouco, o que os impedira de realizar o projeto de
ingressar na universidade. Enfatizam que a constante falta de
professores/as, a nao utiliza¢ao do laboratdrio de Quimica e da sala
de informatica prejudicam a aprendizagem. Em algumas falas de
jovens do vespertino, o ensino médio é narrado como um meio para
conseguir o diploma. Eles/elas questionam também a falta de
formagao continuada para atualizagao de professores/as. Tanto os
integrantes do grupo de discussao da tarde como os participantes
da noite comentam que a formagao no ensino médio é o minimo
necessario na nossa sociedade, mas nao o suficiente para alcangar
os objetivos. Alguns, tanto no periodo da tarde, como da noite,
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afirmam que esta formacao do ensino médio é importante para
conseguir até mesmo empregos de pouco prestigio social, porque
sem este diploma nao se consegue trabalho. Assim explicam
alguns/as estudantes do noturno:

Eu esperava mais da parte da aprendizagem. Eu t6 em parte
decepcionada, t6 saindo formada sem quase nenhum contetdo,
pouquissimo! Me acrescentou, nao vou dizer, porque eu entrei aqui
na quinta série, melhorei bastante, mas ndo tanto quanto gostaria.
(Lucia)

A minha opinido é o mesmo caso dela, né? Eu vim também na
primeira série, segunda, terceira pra chegar, mas o ensino deixa a
desejar. Nos nos comprometemos [...] nés vamos partir pra canto
melhor, procurar outro destino, mas o conteido do ensino ta
péssimo. [...] A semana todinha tinha uma aula por semana. (Joao)

E muita das vezes é porque ... a gente mesmo tem que escolher o
assunto que a gente quer aprender. Por conta também desse EJA, foi
uma coisa que ... nao foi planejado conosco e sim sé ... com a
participacao da direcao, a gente nao concordou nem discordou
porque nao tivemos a oportunidade de falar. E ... por uma parte isso
nos prejudica muito, porque tem assunto que a gente nao vé todo,
sdo assuntos pela metade. (Mariana)

Os/as jovens do vespertino também questionam a escola de
ensino médio, mas o sentimento de frustracao parece menor. Um/a
deles/as acrescenta ainda que um dos problemas para aprender na
escola é a “bagunca” de grande parte dos/as estudantes, que nao
permite que os/as professores/as ensinem. Nas entrevistas, de
modo geral, identifica-se que os/as jovens do vespertino que
participaram, tanto no grupo de discussao como das entrevistas sao
aqueles/as que se destacam nos estudos. Dos quatro entrevistados,
trés deles/as foram convidados em algum momento para participar
como bolsistas de iniciacdo cientifica no ensino médio, na
Universidade Federal de Alagoas. Portanto, sdo estudantes
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estimulados/as pelos pais a estudar e se preparar para entrar na
universidade.

Os/as jovens e adultos/as e, mais enfaticamente, estes ultimos
apresentam a questdao de valorizar os estudos pelos desafios que
fizeram para continuar estudando e explicam que com a
concorréncia por emprego na sociedade ter o diploma de ensino
médio é fundamental para ndo serem excluidos do mercado de
trabalho:

Eu acho que realmente... ajuda pra o futuro, porque nao é possivel
que nada que se passe nao va contribuir pra vocé em alguma coisa
no seu futuro. Quanto ao superior, s6 com o Ensino Médio da escola
publica, nao sei as outras como ele disse, mas essa daqui dificilmente
vocé consegue uma vaga principalmente com o ENEM. (Lucia)

Toda pessoa que terminar o pode ter certeza que pode trabalhar de
gari. (Raul)

Exatamente, até gari t4 precisando de segundo grau agora [...] até pra
ser gari ta precisando de Ensino Médio agora. Tem uma empresa de
limpeza aqui do outro lado meu marido trabalha, agora pra ser gari
tem que ter o Ensino Médio. Entao contribui bastante porque se nao
tiver hoje em dia acho que... e agora pra frente vai ser quase
impossivel vocé conseguir emprego. (Lucia)

A maioria do grupo de discussao do noturno explica que nao
concorda com a mudanga do Ensino Médio para a modalidade
Educagao de Jovens e Adultos (EJA), que diminuiu em um ano o
tempo de formacao para estes/as estudantes no ensino médio e,
segundo eles/as, ¢ uma das razoes para suas dificuldades para
aprender. O grupo também comenta sobre a questao do curriculo,
questionando as poucas aulas em determinadas disciplinas
consideradas por eles/as como essenciais para o ingresso na
universidade e, ainda, denunciam que determinados/as
professores/as passam apenas trabalhos para dar conta dos
conteudos que deveriam ser ensinados
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Pode-se afirmar que os/as jovens e adultos/as se sentem
desvalorizados pela escola média e pelos/as professores/as por
estarem na modalidade EJA. Expressam ainda que nao tiveram
oportunidade de explicitar sua discordancia sobre a passagem do
ensino médio para a modalidade Educagao de Jovens e Adultos/as.
Eles/as gostam da escola, nela possuem vinculos, amigos, mas se
sentem frustrados em relacdo a promessa de futuro melhor, por
identificar que nela aprenderam pouco, principalmente em relagao
a uma possivel entrada no Ensino Superior.

E possivel identificar também que estes/as jovens e adultos/as
temem em relagdo a exclusdao que ocorre na sociedade. Conforme
explica Zygmunt Bauman (2008), os excluidos atualmente sao
aqueles/as sem a capacidade de se tornarem consumidores, tidos
como membros de uma “subclasse” ou “consumidores falhos”.
Portanto, ter no minimo o ensino médio para conseguir algum tipo
de emprego é uma oportunidade que nao pode ser desperdigada,
mesmo que a sensacao seja a de que se aprendeu pouco para a
obtencao de um bom emprego.

Notamos algumas diferengas entre os/as estudantes no
vespertino e do noturno na relagdo com os estudos, associadas as
diferentes oportunidades e condi¢des de vida. Os/as jovens e
adultos/as do noturno tém a expectativa de entrar na universidade,
mas as condigOes objetivas de vida sdao menos favoradveis. Suas
taticas, no sentido empregado por Michel de Certeau (2007), sao
aproveitar as oportunidades, os cursos extraclasse que aparecem.
Eles/as precisam ingressar ou melhorar sua inser¢ao no mercado de
trabalho, para depois pensar em conseguir uma vaga no ensino
superior. Conforme Charlot (2009), “eles reorientam seus projectos
a [sic] curto prazo para atingir o seu “projecto” a [sic] longo prazo
(uma vida normal), eles procuram compromissos entre o seu desejo
de viver a sua juventude [e no caso deste estudo a vida adulta] e a
necessidade de acabar os seus estudos” (CHARLOT, 2009, p. 62).

De acordo com Reis (2012b), esses aspectos contribuem para
explicar a for¢a da dimensao instrumental dos estudos em nossa
sociedade e na escola, que para uns pode ser a tinica dimensdo que
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mobiliza para os estudos e para outros pode ser uma das
dimensdes importantes, havendo também outros motivos para
estudar. De qualquer forma, frisa a autora, estudar para ultrapassar
os obstaculos e obter o diploma de ensino médio ¢ um objetivo
bastante valorizado pelos/as estudantes, mesmo que acompanhado
de um sentimento de frustracdo por nao garantir por si mesmo a
possibilidade de apropriacao de conhecimentos necessarios para a
continuidade nos estudos, para passar em concurso, dentre outras
possibilidades.

De acordo com Reis (2012b), é possivel afirmar que os/as
estudantes gostam da escola como espago de convivéncia, mas que
um percentual muito grande considera que pouco aprende nela. E
importante, portanto, entender melhor o que significa a assertiva
“aprender pouco na escola” (Reis, 2012). A pesquisadora chama a
atencdo para alguns pontos desencadeadores desta assertiva
evidenciados pelos/as estudantes da pesquisa. O primeiro deles diz
respeito as dificuldades para entender o que o/a professor/a explica,
com um percentual de 70%. Em segundo lugar, é destacada a “falta
de aula e de professores” por 46% dos/as estudantes, e em terceiro
lugar aparece a questao de “falta de base na formacao anterior”, ou
seja, nos anos finais do ensino fundamental. Nestes pontos
destacados pelos/as estudantes, nota-se uma relagdo estreita entre as
politicas de formagao inicial e continuada de professores/as e as
demandas da escola contemporanea e seus/as estudantes.
Possivelmente, se perguntdssemos aos professores e professoras
sobre suas dificuldades para o exercicio da docéncia,
identificassemos temas e necessidades atreladas a formacao. Os/as
estudantes mencionam também aspectos relacionados as condigdes
de estudo, como a falta de professores/as, aspecto este que pode ser
associado ao processo de precarizagdo da educagao e da profissao
docente, com politicas de enxugamento do quadro de professores/as
efetivos e outras medidas adotadas por gestores e governos.

Para 27% dos/as jovens da tarde, a escola nao atende as
necessidades de estudo e 26% deles/as admitem que tém
“desinteresse em relagao ao que € ensinado”. Apenas 15% dos/as
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estudantes do vespertino consideram “a falta de tempo para
estudar” como uma das dificuldades de aprender no ensino médio.
Tal percentagem reduzida pode ser explicada porque a maioria
dos/as estudantes da tarde tem maior tempo livre por nado
trabalhar. Para os/as jovens e adultos/as no noturno, os trés maiores
motivos para a dificuldade para aprender no ensino médio sao,
respectivamente: “dificuldade para entender o que o professor
explica” (61%); “falta de aula/de professores” (44%) e “falta de
tempo para estudar” (38%). Em quarto lugar, aparece a questao da
“falta de base de uma formacgdo anterior” (34%). Em seguida,
apontam como dificuldade para aprender a questao da “escola nao
atender as suas necessidades de estudo”. Apenas 6% dos/as
alunos/as do noturno consideram como dificuldade para aprender
o “desinteresse em relagdo ao que é ensinado”.

Quando questionados sobre as qualidades mais importantes
de um/a estudante, os/as alunos/as do vespertino e do noturno
elencaram as seguintes respostas: “prestar atencao as aulas” (60%
e 75% respectivamente); “respeito pelos professores” (56% e 59%),
“fazer perguntas para tirar as davidas” (42% e 39%); estudar
também fora da escola (33% e 35%). Portanto, os/as estudantes dos
dois periodos deram respostas muito proximas também no que se
refere as qualidades dos/as alunos/as.

A partir desses resultados, corroboramos a reflexao de Reis
(2012a) de que a relagdo com o saber construida na escola nao é
homogénea e se processa a partir dos desafios com os quais os
sujeitos se confrontam, dos encontros que tiveram com os
diferentes saberes e de determinadas atividades mediadas por
outros sujeitos para apropriagao de tais saberes. A qualidade dos
encontros com os saberes vivenciados, bem como a relevancia das
atividades propostas e dos desafios e mediagoes propiciados sao
importantes nesta construgao.
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Expectativas em relacao a escola e ao futuro

Reis (2012b) observa que quando indagados sobre a
prioridade de formagao no ensino médio, 51% dos/as estudantes da
tarde e 46% da noite indicaram a formagao para o ingresso no curso
superior como prioridade; 38% dos/as estudantes do vespertino e
42% da noite consideram que a prioridade é a formagao para o
mercado de trabalho e 11% dos/as jovens da tarde e 12% dos/as
alunos/as da noite consideram que como prioridade a formacao do
sujeito como ser humano e como cidaddao. Como em outros
estudos, estes numeros revelam que para o conjunto dos/as
estudantes, o ensino superior nao é o unico projeto vislumbrado
com a escolarizagao no ensino médio. Por outro lado, pela primeira
vez para muitos/as dos/as jovens, a possibilidade de concluir o
ensino médio e de continuar os estudos na universidade parece ser
uma realidade concreta.

Para aqueles/as que participaram do grupo de discussao do
vespertino e do noturno, a prioridade também é prosseguir nos
estudos e entrar no ensino superior. Apenas um estudante, dos sete
integrantes do grupo de discussao do noturno, explica que seu
interesse € apenas finalizar o ensino médio e que nao pretende
estudar na universidade.

Chega um limite que vocé... as vezes, também, tem hora assim que
da vontade de vocé desistir de tudo ali, com toda dificuldade que
vocé encontra pela frente, é trabalho, é familia, é tudo, ai as vezes,
fica aquele negécio puxado. Ai concluindo pelo menos o Ensino
Médio, 6xe, era bom demais (Rodrigo).

Vale ressaltar que os/as estudantes que participaram dos
grupos de discussao podem nao representar de modo significativo
o conjunto de estudantes das turmas, no que se refere as
expectativas em relacdo ao ensino médio e em relacao as
dificuldades para estudar. Esta questao surgiu nas discussoes
realizadas, com base na informacao de que parte dos/as estudantes
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indicados/as para participar da pesquisa foram os/as considerados
mais preparados pelos/as professores/as. Provavelmente, eles/as
fazem parte daqueles 51% dos/as estudantes da tarde e 46% dos/as
jovens e adultos/as da noite que tém como prioridade a entrada no
ensino superior logo apds o término do ensino médio.

Um estudante do noturno argumenta que na sala de aula em
que estuda a maioria pretende terminar o ensino médio
rapidamente e obter um emprego. Conforme explica, sua
mobilizagdo para estudar estd mais relacionada a superar os
obstaculos para finalizar o ensino médio, do que por uma relagao
de investimento nos estudos dentro e fora da escola. Quando
perguntados sobre quem estaria ajudando em relacdo as
informagdes sobre seus possiveis planos de futuro, a familia é
indicada como a principal fonte de informacdo para os/as
estudantes do vespertino (64%), em seguida ninguém (15%) e
professores/as ou amigos (11%), Para os/as jovens e adultos/as do
noturno também em primeiro lugar aparece a familia (39%), em
seguida optou-se por ninguém e professores/as (38%) e em seguida
amigos/as (5%)..

No grupo de discussao do vespertino os/as estudantes
explicam que pretendem entrar na universidade e reivindicam a
necessidade de espagos na escola para discutir planos de futuro. Ja,
no grupo de discussao do noturno ha uma desilusao em relagao a
possibilidade do ensino médio propiciar um futuro melhor e,
muitos deles/as, explicam que poderdo ao menos concorrer as
vagas de emprego menos prestigiadas na sociedade. Os/as
estudantes do noturno identificam, ainda, que nao ha esse tipo de
discussao na escola, mas também nao explicitam tal questao como
reivindicagdo. De modo geral, portanto, identifica-se que a escola
ndo ¢ um espago onde os/as estudantes discutem sobre os planos
de futuro. Além disso, pudemos identificar que os/as estudantes do
vespertino vivenciam mais oportunidades de se preparar na escola
para o ensino superior do que os/as estudantes do noturno.
Aqueles/as que se destacam sao convidados para a iniciagao
cientifica na Universidade Federal de Alagoas, recebem uma bolsa
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para se envolver em projetos na universidade. Ja os/as estudantes
do noturno que participaram da pesquisa, tiveram acesso aos
cursos técnicos de curta duragao, de 160h (PRONATEC). Alguns
deles/as fizeram curso de padeiro, operador de caixa, etc.
Evidenciamos, portanto, que a escola média contribui para reforgar
expectativas diferentes de planos de futuro para estudantes do
vespertino em relagao aqueles/as do noturno. Constamos também
diferencas e desigualdades entre os/as estudantes do vespertino e
do noturno no que diz respeito as oportunidades e condi¢des
relacionadas aos estudos e aos projetos para o futuro.

E importante ressaltar que chamou a atengio a angtstia de boa
parte dos/as jovens em relacdo a falta de espacos para discutir,
refletir sobre aspectos relacionados a possiveis oportunidades de
continuidade de estudos e de trabalho apo6s o ensino médio. Esses
dados corroboram o estudo de Cinthia Soares Manzano (2004),
integrante do grupo de pesquisa sobre “a escuta ao aluno do ensino
médio”. Para muitos deles/as, essa institui¢do deixa a desejar,
especialmente para os/as alunos/as que estdao terminando o ensino
médio. Saem desse nivel de ensino sem informacdes basicas sobre
as profissdes, sobre os cursos de nivel superior, sobre cursos
técnicos e de cursinhos preparatdrios para o vestibular e outras
informacdes que poderiam ajuda-los.

No relatério da pesquisa, Reis (2012b) sistematiza estes
resultados observando que a escola, de maneira geral, nao se
envolve com o momento complexo e dificil que esses/as jovens
estdo vivenciando. Identifica-se que grande parte dos/as jovens
procurava construir praticamente sozinhos as estratégias para
viabilizar seus planos de futuro. Na pesquisa que ora apresentamos
a experiéncia escolar é marcada pela ldgica dos estudos no ensino
médio como uma obrigagao para um futuro melhor que, muitas
vezes nao se sustenta, para além do discurso. Constatam que,
mesmo apos o ensino médio, poucas mudangas ocorrerao em suas
vidas. Neste sentido, identifica-se que os planos de futuro, quando
pensados, estdo apartados da experiéncia na escola. Sem espacos
de didlogo sobre tal assunto, os sujeitos individualmente, com as
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poucas referéncias que possuem, buscam taticas, no sentido
empregado por Certeau (2007), para pensar no futuro, mediante a
realizagao de cursos extraescolares que aparecem e contando, as
vezes, com o apoio da familia e amigos.

Das ressonancias da pesquisa

A pesquisa que apresentamos neste capitulo marcou o inicio
do GPEJUV-UFAL e gerou as primeiras publicagdes do grupo. Dez
anos apos, podemos constatar que ela ecoa em outras produgdes
académicas que vimos realizando e segue inspirando percursos
metodoldgicos nas agdes de extensao e em nossas pesquisas.

A materialidade empirica produzida por meio de uma
combinagdo metodoldgica rigorosa, e a0 mesmo tempo criativa,
segue nos incitando a escrever e a discutir sobre as relagdes com
saber de estudantes do ensino médio, os sentidos da escola, dos
estudos e os planos de futuro. Cada vez que revisitamos estes
materiais, identificamos outras possibilidades de cruzamento de
dados e de discussdo, outras poténcias. Mesmo com a reforma do
ensino médio de 2017, identificamos também a atualidade das
andlises que realizamos. A resolugao dos problemas no ensino
médio nado passa por diminuir a formacao basica e por supostas
“escolhas” dos/as jovens, cunhadas pelo gerencialismo de
mercado. Consideramos que o gosto por determinados modos de
aprender é construido socialmente e que os/as estudantes tém
direito a escola de ensino médio com uma formagao aprofundada.
(REIS, 2021). Nao temos duvidas de que esta pesquisa
se configura numa importante contribui¢ao para os estudos sobre
o ensino médio brasileiro, que podera subsidiar analises vindouras
sobre o denominado Novo Ensino Médio.

Entre as ressonancias da pesquisa, estdo as novas
possibilidades investigativas em curso, realizadas por alguns/as
integrantes do grupo, voltadas para a chegada dos/as estudantes
das escolas publicas na universidade, as formas de acesso, as
condi¢goes de permanéncia, os desafios da vida académica, os
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sentidos da formacgao, bem como os atravessamentos étnico-raciais,
de género e de sexualidade nesse processo, entre outras questdes
de interesse.
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Capitulo 2

Sociabilidades juvenis e os sentidos da escola
na otica de estudantes do ensino médio’

Carla Gillyane S. Nascimento

Introducao

Enxergar e conhecer as juventudes dos nossos tempos requer
um movimento de abertura, para que possamos compreender as
velozes e ininterruptas transformagdes que produzem modos de
ser e estar jovem. Neste sentido, as sociabilidades juvenis entram
em cena, como um motor que produz metamorfoses afetivas e
escolares, entre outras, que acontecem em lugares variados e
possuem dinamicas heterogéneas. Nessa miscelania de mutagoes,
a escola ganha outras configuragdes que estdo além dos objetivos
tracados pela escola moderna.

Neste capitulo, tematizarei acerca das compreensdes juvenis
sobre escola na contemporaneidade, com base em analises
provenientes da minha dissertagao de mestrado, que teve por titulo
Que escola ¢é essa?: narrativas sobre a escola pelos/as jovens alunos/as do
Ensino Médio, defendida no ano de 2014 pelo Programa de Pos-
Graduagdao em Educacdo da Universidade Federal de Alagoas
(PPGE-UFAL). O trabalho teve como objetivo analisar as narrativas
sobre escola de jovens alunos/as/as do Ensino Médio de uma escola

! Algumas passagens deste capitulo constituem o texto de minha dissertacao de
mestrado, orientada pela professora Dra. Rosemeire Reis e concluida em 2014
(vide referéncias).
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publica de Maceid, identificando representacdes sobre ela
produzidas por estes sujeitos — isso porque as representacdes
constituem o modo como os/as jovens compreendem a si e ao outro.

A referida pesquisa langou mao de um olhar socioldgico sobre
juventudes, como também incursionou por debates brasileiros
sobre educagao que vém sendo realizados no campo dos Estudos
Culturais em Educagao e algumas discussdes sobre juventudes
contemporaneas situadas em outros registros, como a
Antropologia e a Comunicagdo Social. As andlises de alguns
autores e autoras serviram como referéncia central para este
trabalho, tais como Kathyn Woodward, Tomaz Tadeu da Silva,
Juarez Dayrell e Pedro Abrantes.

A pesquisa, de carater qualitativo, teve como referéncia
metodoldgica o estudo de caso e como principal estratégia a
composi¢ao de grupos de discussao, possibilitaram a escuta das
discussdes realizadas entre os/as jovens, tomando-as como
reflexdes e narragdes de determinadas experiéncias e ndo somente
como descricao de fatos, conforme propoe Wivian Weller (2010). A
importancia da narrativa estd no que se fala, nas vozes que sao
frutos das praticas sociais e culturais, em que o sujeito se posiciona.
Assim, aponto que as representagdes sao construidas (também) por
meio de narrativas, pois, de acordo com Jonathan Culler (1999,
p.84), a representagao estd presente quando se narra em curta ou
longa estrutura.

Woodward (2000, p.17), ao fazer alguns apontamentos sobre
representacao, nos diz que “[...] a representacao inclui as praticas
de significagdo e os sistemas simbodlicos por meio dos quais os
significados sao produzidos, posicionando-os como sujeito”. E por
meio dos significados produzidos pelas representa¢des que damos
sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos, isso porque a
representacao perpassa naquilo que sentimos, dizemos, pensamos
e agimos. Entretanto, a representacao é concebida como um sistema
de significacdo, ou seja, um “[...] sistema de signos que marca o
visivel, exterior” (SILVA, 2000, p.91), e ndo o campo do mental ou
do interior. Assim, podemos afirmar que construimos
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representacdes pelas ag¢des linguisticas no interim das relagdes
sociais e culturais.

Diante disso, assinalo que, para este capitulo, assumi o desafio
de revisitar andlises realizadas ha quase 10 anos, de forma a
evidenciar dimensdes juvenis sobre escola. Discorrerei, portanto,
sobre a relagao entre as sociabilidades e os sentidos que os/as jovens
atribuem a escola, entendendo-a como um espago sociocultural,
por compreender que € para este lugar ressignificado pela dtica
dos/as jovens e por suas praticas cotidianas que precisamos
aprender a olhar e a escutar.

A escola moderna

De acordo com Julia Varela e Fernando Alvarez-Uria (1992), a
escola moderna, que passa a ser o modelo de educagao no Ocidente
a partir do século XIX, tinha um importante proposito: formar um
determinado “tipo” de sujeito — centrado, cognoscente, univoco e
disciplinado. Para tal, tinha como principio a modelagem dos
sujeitos por meio da transmissao de conhecimentos
cuidadosamente selecionados para a construgao de uma civilidade
capaz de distinguir o ser humano do animal.

Estes sujeitos eram preparados para ser objetos de inculcagao
e moraliza¢do pelo desempenho de multiplas praticas educativas,
ou seja, para uma maneira de viver regulada por normas tragadas
pela escola. Assim, toda a dinamica da escola, como, por exemplo,
a disciplina operada na sala de aula, a vigilancia dos
comportamentos, o senso de obediéncia aos superiores e a
submissao a cultura legitima, era pensada no sentido de nao deixar
escapar nada que influenciasse seu devido funcionamento, como
uma maquinaria moderna (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992).

Sobre esta questao, Alfredo Veiga-Neto (2000) observa que a
civilidade tornou-se um objetivo perseguido pela escola moderna,
por isso ela nao abriu mao do poder disciplinar articulado por dois
eixos que ndo se apartam jamais: o eixo do corpo e o eixo dos
saberes. Conforme o autor, o disciplinamento atua,
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necessariamente, dentro de espaco e tempo definidos. Entao, para
que os sujeitos conformem-se, o espago deve ter uma configuragao
que nao permita quase nenhuma circulagdo, os corpos devem ficar
isolados e o tempo segue uma hierarquia de ag¢des. Veiga-Neto
ainda afirma que a submissdao do corpo a um periodo de tempo
transforma-se em tempo subjetivado, ou seja, constitui-se
internamente o que se deve pensar e agir durante o tempo em que
se esta neste espaco.

Estas “herancas” historicas sao constitutivas da escola que
temos hoje, sendo compreensivel, portanto, que as transformacgdes
mais recentes da institui¢do escolar, provenientes de mudangas nas
diferentes sociedades ao longo do tempo, tais como o processo de
democratizacao do acesso a escola ocorrido no Brasil nas ultimas
décadas, tenham levado as instituicdes escolares novas demandas
e realidades sociais. Essas mudangas provocam-nos a pensar nos
papéis da escola contemporanea, em suas formas de organizagao e
suas praticas, pois novos desafios sao postos, diariamente, para a
organizagao escolar e o trabalho pedagogico.

Fato é que tais demandas tém exigido da escola o dificil
exercicio de colocar-se sob suspeita, ou seja, de estar
permanentemente numa posi¢ao inquiridora sobre si mesma, sobre
suas praticas e suas convicgdes. Obviamente, os sujeitos da agao
deste exercicio sdo todos/as aqueles/as que fazem a escola
acontecer, desde as politicas educacionais ao cotidiano das salas de
aula e dos demais espagos que a constituem. Assim, a experiéncia
de questiona-la também ¢é nossa e torna-se fundamental para
desconstruir algumas situagoes tidas como naturais ou dadas, tais
como os curriculos, a organizacao do espaco e do tempo e outras
praticas cotidianas.

Neste contexto, o Ensino Médio, enquanto etapa escolar
voltada principalmente aos/as jovens, a fim de “prepara-los/as”
para o mundo do trabalho, para os processos seletivos de ingresso
no Ensino Superior e para o exercicio da cidadania, tem sido objeto
de analise e discussao, por evidenciar o que Nora Krawczyk (2009)
chamou de crise de sentido permanente, que acaba incidindo sobre
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os modos como a escola é vivida e significada. Desse modo,
compreender as relagdes dos/as jovens da pesquisa com a escola é
fundamental para se pensar nos possiveis (des)compassos entre
estes dois universos coexistentes: o escolar e o juvenil.

Os sentidos da escola

Com o objetivo de refletir sobre os sentidos que os/as jovens
atribuem a escola, apoio-me na discussao de Pedro Abrantes (2003)
acerca da palavra “sentido”. De acordo com o autor, as pesquisas
sobre sentido tém uma tradicdo na Sociologia, principalmente
depois dos estudos de Georg Simmel e Max Weber, que
influenciaram as correntes hermenéuticas, interacionistas,
fenomenologicas e construtivistas. Tais andlises abordam a
consciéncia da a¢ao e é nesta direcdo que os estudos dos
acontecimentos sociais conferem uma funcdo central a
compreensao dos sentidos que os sujeitos dao a realidade que os
cerca e a sua agao nela.

Segundo Abrantes (2003), os sentidos sao produzidos no
cotidiano, nas interagdes entre sujeitos e os contextos em que vivem
ou a que pertencem. Parafraseando Abrantes, Barbosa (2007, p.130)
afirma que

[...] percebemos que o estudo dos sentidos implica na compreensao
dos entornos, das dinamicas, dos grupos, isto €, do contexto no qual
esses sentidos sdo produzidos. Isto significa pensar que os sentidos
juvenis atribuidos a escola [e a qualquer outro lugar e/ou objeto] ndo
sao naturais e resultam de inscri¢des socioculturais e
pertencimentos.

E partindo desse entendimento que compreendo falas como
“A gente bota nossa cara na escola. Faz do nosso jeito” (5?) , como

2 As falas dos/as jovens que participaram da pesquisa foram gravadas e transcritas,
observando os devidos procedimentos éticos. Para fins de preservacao de suas

49



um processo de atribuicao de sentido em que a escola é tida como
um territério de identidade.

A escola moderna, como mencionei anteriormente, foi esbocada
com determinados objetivos, porém os/as jovens alunos/as/as tém
produzido outras experiéncias nos tempos e espagos escolares, com
trocas e compreensdes nao tao visibilizadas pela instituicao. A
questao é que esses sujeitos ndo correspondem, simplesmente, ao
oficio de aluno/a que lhes foi conferido em relagao ao que eles/as sao,
ou seja, enquanto jovens contemporaneos. Nesta dire¢do, o sentido
da escola também ganha dinamicidade e flexibilidade, por meio das
construgdes juvenis didrias.

Na otica de Abrantes (2003), nao se pode, jamais, apreender a
escola sem entender os sujeitos que a produzem no exercicio do
cotidiano, especialmente os/as alunos/as, por estarem em processo
de formagao que envolve a constru¢do de repertdrios ainda nao
vividos ou experimentados. Assim, as identidades juvenis sao
produzidas nessa dinadmica de vida, constituida pelas
experimentagOes e experiéncias realizadas nos mais diversos
espagos sociais, sendo a escola um dos mais importantes.

A escola como espaco sociocultural

Um dos aspectos que ficaram nitidos na minha pesquisa é a
compreensao unanime, entre os/as jovens, da escola como espago
sociocultural, como ja apontava Dayrell (1996). Isso implica em
reconhecer a sociabilidade como constitutiva das diferentes
dimensdes das experiéncias escolares juvenis. Vale ressaltar que, a
partir de Dayrell (2007), entendo sociabilidades como intera¢des
que se ddo nas redes de relagdes que os/as jovens constroem em
espagos mais ou menos institucionais. Neste caso, a escola € um dos
espacgos institucionais mais importantes, por fazer parte do
cotidiano dos/as jovens, cujas relagdes, muitas vezes, sdo

identidades, utilizo a letra inicial maitiscula de cada nome para identifica-las ao
longo do texto.
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estendidas para outros espagos, como redes sociais, Ppragas,
parques, festas...

Em minha pesquisa, as praticas de sociabilidade na escola
foram referidas pela maioria dos/as jovens, possibilitando-me
perceber que o cotidiano escolar é composto por vinculos pessoais
e que eles/as promovem a interagdo entre as pessoas que
participam de suas rotinas diarias, organizando e dando formato
ao que fazem, potencializando a aprendizagem sobre si e sobre a
vida social. Por isso, percebo que os/as jovens desenvolvem
atividades que possibilitam a cooperacdo material e emocional
entre si, atribuindo grande valor as amizades, as trocas de
experiéncias e aos grupos, sendo esta, muitas vezes, a motivagao
maior para estar na escola.

Porque o que mais motiva a gente vim [sic.] a escola nao € assistir aula
[sic.], ndo é o ter que aprender, mas s6 ver os amigos. (L1). [Grifos
meus]

Assim, gostar de estar na escola acho que todo mundo gosta, mas
ndo para estudar. (C).

A parte boa da escola sao as amizades que a pessoa ganha. (S1).

A principal motivagdao para ir a escola estd atrelada as
amizades. Desse modo, mesmo a institui¢ao tendo seus objetivos
tragados no que diz respeito aos estudos e a preparagdo para o
futuro, as narrativas de muitos/as jovens indicam mais relevancia
as interagdes com os/as amigos/as. Essas narrativas possibilitam
pensar na existéncia de uma ideia estereotipada da escola, seja por
parte da instituicdo e da forma como ela se organiza, seja pelos
proprios/as jovens.

A escola, no geral, é compreendida como o lugar para
aprender determinados conteidos que, muitas vezes, sdo tidos
como importantes para a realizagao de atividades futuras dos
sujeitos. No entanto, parece que, para os/as jovens, suas
experiéncias e seus compartilhamentos cotidianos ganham
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destaque, porque fazem parte do presente, e o aqui e o agora
adquirem maior importancia em relagdo a um futuro mais ou
menos distante e inesperado. Assim, as sociabilidades juvenis estao
implicadas com o ser e estar jovem aqui e agora, e ndao com o por
vir que, muitas vezes, justifica a organizagdo curricular e
pedagogica da escola, visando ao sujeito que vira a ser.

Nao ¢ novidadeiro, portanto, afirmar que os/as jovens
procuram viver intensamente o presente, diferentemente de outros
momentos histdricos em que eram vistos quase exclusivamente
como seres que “viriam a ser” alguém, ou seja, adultos (DAYRELL,
2007, p.1117). A condicao do sujeito era relacionada ao ser adulto/a,
porque este é autossubsistente, responsavel e auténomo. Os/as
jovens nao eram enxergados como condicao participante de uma
situacao com modos de ser e viver. Entretanto, neste estudo, os/as
jovens reforcam a concepg¢ao de “somos agora e nao amanha”,
sinalizando uma ruptura importante em relagao ao modo de ser
jovem, de existir e de sentir-se no mundo.

Por outro lado, a celebracdo exacerbada do presente precisa ser
compreendida criticamente como um aspecto que possibilita o
prolongamento desta etapa da vida, sem tantas exigéncias de
responsabilidade do mundo adulto, principalmente para jovens
pertencentes a grupos sociais mais estdveis economicamente, ao
contrdrio de muitos/as jovens trabalhadores/as, pertencentes a
grupos sociais que lutam para sobreviver, e que precisam assumir,
por vezes desde muito cedo, responsabilidades comumente
atribuidas as pessoas adultas.

Ser jovem estudante
Percebi, ainda, a existéncia de alguns pactos de ajuda entre os
sujeitos da pesquisa para lidar com a dupla posicao social que

ocupam: como jovens e como estudantes. Os fragmentos a seguir
expressam um pouco dessa situagao:
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Em algumas vezes que a gente nao fez o trabalho e ja vai pegando
um pelo outro e ai fica tudo em cima da hora mesmo, ai nem sai da
sala, fica ali mesmo, nem para lanchar! (C).

Geralmente tem a questao dos grupos de pessoas de um lado da sala
e do outro, ai sempre um é melhor em uma matéria mais que outro,
entdo vai se ajudando e assim passando. (52).

Um ajudando o outro na medida do possivel! (S1).

Até quando a gente faz prova mesmo toda a sala ajuda, ai chama o
professor e troca até a folha, ai chama dizendo que ta com duvida, ai
troca as folhas e faz um monte de coisa! (C).

Compreendo que as praticas de sociabilidade entre os/as
jovens tém contribuido no que diz respeito ao atendimento das
exigéncias da escola: as trocas de informacgdes e a cooperagao entre
eles/as para a realizagdo das atividades e até mesmo a “ajuda” nas
avaliagOes, possibilitando a pesca®, por exemplo.

Nota-se, ainda, o entendimento da presenga de alguns grupos
constituidos na sala que possuem certas habilidades, sociabilizadas
sem dificuldades. Em suma, a dinamica da escola promove maior
interagao entre eles/as diante das exigéncias para o cumprimento de
tarefas. Na conversa que tivemos, fica evidente a auséncia de
dificuldades em compartilhar, inclusive com colegas e amigos/as que
nao tém o habito de estudar e/ou que nao fizeram o trabalho do dia.

Os/as jovens alunos/as acabam criando mecanismos proprios e
distintos dos aguardados pela escola para atender as demandas de
estudo. Penso que isso tenha relacao com o que ja foi apontado, sobre
a importancia das amizades, pois este fato, a meu ver, revela que
manter as amizades e permanecer com os/as colegas na mesma turma
tenham mais valor para estes/as jovens alunos/as do que o proprio
fundamento da institui¢do escolar, que € o ensino-aprendizagem.

3 Termo que se refere as respostas recebidas das atividades escolares pelos/as
outros/as jovens alunos/as.
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Diferentemente de outros tempos, em que ser aluno/a
significava  deixar  individualidades, = subjetividades e
pertencimentos para fora das portas da escola, atualmente, é visivel
a coexisténcia das duas posi¢des de sujeito — o/a aluno/a e o/ajovem
— em permanente negociagao no cotidiano escolar, como se pode
observar nos fragmentos a seguir:

Oxé, aprendo varias coisas. Tipo, as vezes os amigos chegam, faz
[sic.] alguma coisa errada e conta pra vocé, ai vocé chega e diz “nao
vou fazer isso”, porque ele fez e deu errado. Pra gente, o que vale sdo
as experiéncias que eles tém. E aprende [sic.]. (S).

Também ¢é trocar conhecimentos com seus amigos, por causa de
coisas que nunca ouviu falar, mas eu por ser amigo, ou por ter vivido
ou conhecido por outros modos naquele momento pode [sic.] passar
e vai adquirindo aquilo, né? Vai buscando, por curiosidade, vai
perguntando a ele mais coisas também ou vice e versa, conhecimento
¢ tudo para interagir! (S1).

A gente sentava direto ai quando nao tinha aula. Quando uma
pessoa da turma queria brigar, nés sentamos ai e ficamos
conversando: “nao faga isso, € errado!”. Sempre sentava [sic.] ai. (C).

Compreendo o quanto os/as jovens alunos/as atribuem como
aprendizagens significativas: trocas de experiéncias, conselhos,
perspectivas e valores manifestados no interim da escola. Os/as
jovens possuem mais propriedade de falar o que sentem, o que
pensam e o que sao em si do que sobre a escola em sua concepgao
tradicional; por isso, enxergo quantas configuragdes e desenhos
este espaco assume na Otica deles, mostrando que aprendem mais
uns com o0s outros no viés da sociabilidade do que “as coisas” que
a escola propriamente ensina, pois os significados sao
continuamente produzidos e ressignificados. Para enriquecer essa
discussdao, faco mencdo a um aspecto avultado pelo socidlogo
Simmel (1983) sobre a natureza democratica nas relagdoes de
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sociabilidade. Tal questao aponta para valores sociais* ofertados e
recebidos com equivaléncia.

Essa abordagem faz-nos pensar na reciprocidade de apoio e de
suporte entre os/as jovens, talvez por se reconhecerem como
pertencentes a determinados grupos sociais e, possivelmente, por
falarem de lugares e contextos sociais semelhantes, ressaltando a
diversidade existente nestas relagdes.

A sala de aula

Para os/as jovens, a sala de aula, considerada o cerne da escola,
tem ganhado outros significados. Muitos de uma mesma turma
construiram vinculos e mantém um elevado nivel de interagao, a
ponto de preferirem permanecer na sala de aula a maior parte de
seu tempo livre. A riqueza da intera¢do na sala consolida-se na
auséncia dos/as professores/as e das atribui¢des de fungdes a
escola. Os/as jovens juntam-se, misturam-se espontaneamente.
Quando perguntados/as sobre os espagos escolares preferidos, um
numero expressivo de estudantes mencionou a sala de aula, e nao
o patio ou outros espagos que supdem mais liberdade.

O primeiro € a sala de aula porque, assim, na maioria das vezes, a
gente ia para o patio, porque tinha que tirar todo mundo da sala, até
hoje é assim! A sala é mais divertida e ficamos mais a vontade do que
no patio, pelo menos do meu ponto de vista é assim! (C).

E o lugar que [sic.] a gente mais fica. No intervalo, ficamos na sala,
durante as aulas também, por isso! (51).

Outro aspecto que interfere nessa preferéncia diz respeito a
estrutura da escola: pelo fato de agregar o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, os espagos sao limitados. Nessa diregao, a sala de
aula torna-se o lugar ‘preferido’ de alguns/as jovens, isso porque é

4 Os valores sociais concebidos por Simmel (1983) dizem respeito a: carinho,
atencdo, amor e alegria, entre outros.

55



0 espago onde podem ter mais privacidade, entdao acabam ficando
na sala antes das aulas, nas aulas vagas e nos intervalos. Esse
espago possibilita a aproximagdo de contato e a construgao de
amizades entre os/as jovens da mesma turma.

Nas sociabilidades, os/as jovens estabelecem elos. De acordo
com Dayrell (2005, p.321), a sociabilidade, para eles, “[...] parece
responder as suas necessidades de comunicacao, de solidariedade,
de democracia, de trocas afetivas e, principalmente, identidade” e
concerne com a necessidade de se relacionar, de estar junto,
vivendo situagdes multiplas que o cotidiano produz.

Segundo Daniele de Souza Barbosa (2007, p.64): “A
sociabilidade se alimenta com a relagao com a realidade, portanto,
os individuos vivenciam a sociabilidade como expressao simbolica
das suas realidades”. Um simples “0i” na porta da escola ou um
“bate-papo” na hora do recreio baseiam-se, simplesmente, em lagos
de amizade, possibilitando-me inferir que as relagdes de afeto,
principalmente a amizade, sao centrais em relacdo a outros
possiveis interesses que permeiam as interagdes entre eles/as.

Todas as vezes em que estive na escola, encontrava os/as
jovens da pesquisa juntos/as. A comunicacao entre eles/as ¢ uma
marca mais que visivel. Com as trocas de experiéncias, os/as jovens
constroem sua subjetividade e decifram o mundo.

Estar juntos/as

Desse modo, o espaco da escola tem sido alterado pelos/as
jovens, pela sua capacidade de construir relagdes e exercer a
convivéncia, constituida por regras como a solidariedade, a
sinceridade e o respeito. Ao enxergar na escola possibilidades de
construgdo de amizades, o modo como os/as jovens veem a
institui¢do adquire outros significados, para além das questoes
cognitivas. Eles se motivam com as vivéncias e é por isso que a
escola deixa de ser, simplesmente, um lugar considerado por
muitos como “chato” e “sem graga” de se estar.
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Assim como mostra o fragmento a seguir, de maneira geral,
nota-se que a memoria ativa dos/as jovens sobre sua vida na escola
confere grande importancia a companhia de colegas e amigos,
aspecto decisivo para gostar ou nao da escola.

Eu acho que nao tem lugar preferido para mim, depende da pessoa
com quem eu estiver. Pode estar num banheiro fedorento, ou na
quadra num sol quente. Tudo depende da pessoa que [sic.] a gente
vai estar. Depende do professor que vai estar dentro da sala com a
gente. Isso depende muito da pessoa que vai estar com a gente. (5).

Entdo, o que interessa ndo é o estado do lugar em si, mas com
quem eles podem passar as horas escolares e as construgdes que sao
desenvolvidas diariamente, tanto entre seus pares como com 0s
professores, conforme mostra o excerto.

Dentro da escola, acontecem diferentes interacoes sociais. Por
isso, entende-se que ela ¢ um espaco privilegiado de producao de
sociabilidade que promove uma linguagem que aproxima os
sujeitos porque, nessa relagdo, nem sempre a hierarquia é
demarcada. Estar entre pares representa uma possibilidade
construgdo de relagdes mais horizontais, ja que todos sdo
estudantes e ndo ocupam uma fungdo que diferencie um do outro.

Neste sentido, Simmel (1983) assinala que a auséncia de
posi¢des hierdrquicas € parte constitutiva da sociabilidade,
possibilitando uma relagao consciente entre iguais. No entanto, isso
nao significa que nao haja disputas e processos de marcagao da
diferenga, afinal, fazer parte de um grupo implica em identificar-se
com seus integrantes, a0 mesmo tempo em que € preciso ser
singular, ser tinico, ou seja: € necessario diferenciar-se.

Um dos aspectos que chamam a atenc¢ao nas narrativas dos/as
jovens diz respeito as relagdes entre professores e alunos/as, como
se pode observar a seguir:

Ou nao, né? Tem professor que chega 14, explica o assunto todinho e

a gente ndo aprende nada, ai quando a gente chega fora da sala eu
peco a L1 e ela me ensina aqui, ai eu aprendo tudo rapidinho. (S).
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Com o professor também, se o professor for legal, a sala pode estar
quente ou a matéria ser chata, mas € ele que vai torna-la legal. (S).

As matérias que ajudam sao mais daqueles professores que dao
aula conversando, brincando com a gente. E o que a gente mais
aprende. (F1).

No entanto, sabemos da relacgao histérica de conflitos e tensdes
entre as geragOes adultas (pai, mae, professores etc.) e jovens
(alunos/as/aprendizes) que muitas vezes, transforma-se em
barreiras no trabalho educativo (SPOSITO, 2003, p.97), por causa
da diferenca de posicoes. Na fala da jovem S, é explicita a facilidade
de sua comunicagdo com a amiga, ao contrdrio do que acontece
entre ela e o professor. Primeiro, porque entre elas nao ha
hierarquia na interagao, aparentemente, uma nao estd num posto
melhor que a outra, por isso a relacdo nao enfrenta dificuldades
neste sentido, ao contrdrio do professor, pois parece que aqueles
profissionais que nado fazem uso ou nao dialogam com as
dimensdes consideradas importantes pelos/as jovens nao
conseguem mobilizd-los a interagir com o contetido, ou seja: os
professores que se permitem a enxergar o jovem no aluno
conquistam sua atengao e seu envolvimento na aula.

Os/as jovens produzem sentidos a escola por meio de
conversas, partilha de experiéncias, respeito e cumplicidade que
constroem nas relagdes, geralmente entre pares. Eles desejam um
professor que converse e que nao simplesmente ministre aula, mas
acolha suas questdes, que brinque e que dialogue.

Nessa diregao, quando os/as professores/as aproximams-se
dos/as jovens, provocam a motivagao e o desejo deles de estar na
sala de aula aprendendo, independente da disciplina. Ainda
acrescentam que a aula torna-se agraddvel, mesmo quando as
condic¢Oes climaticas da sala de aula ndo estao boas, a presenca
deste professor que os entende é prazerosa. Por isso, ratifico a
proporcao que a sociabilidade ganhou no espaco escolar, pois ela
estd em tudo, organizando as aproximagdes e/ou os
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distanciamentos. Acredito que, como estes jovens ndo possuem
muitas alternativas de lazer, a escola tornou-se o principal ponto
de encontro, na expectativa de que ela os/as receba e os/as acolha.

Considerando, portanto, a importancia da escola para as suas
praticas de sociabilidade, os/as estudantes conferem diferentes
significados as experiéncias que entrelacam suas posi¢des como
jovens e como alunos/as, repercutindo também na atribuicao de
sentidos a escola. Cabe evidenciar que as interagdes e as trocas que
se processam entre eles/as favorece o exercicio da alteridade na
composic¢ao dos vinculos.

Tem momentos que estamos aqui s pra conversar e tem momentos
que estd so pra estudar [sic.] mesmo. Tipo, quando a gente esta 14 na
sala, a gente presta atenc¢do, mas quando esta aqui fora, a gente esta
conversando, aprendendo coisas diferentes do que aprende em
casa. (F1).

E perceptivel que o ser jovem sobrepuja-se e nao se ausenta;
entretanto, negociam-se os momentos de ser aluno/a. Os sujeitos
fazem um esfor¢o maior para serem alunos/as e até a negociagao,
em algumas ocasioes, esvai-se. Tal aspecto pode ocorrer pelo fato
de a valorizagao da aprendizagem ser atribuida entre os/as
amigos/as, aprendizagem esta que € diferente e incorpora-se ao que
eles/as sdo. Portanto, nessa dinamica, quero sinalizar que os/as
jovens diferenciam amigos/as e colegas.

Porque amigo € uma coisa e colega é outra. Porque colega ta com
vocé aqui, mas la fora fala de vocé por tras. (S1).

s

E compreensivel o quanto os/as jovens discursam sobre a
convivéncia e as amizades na escola, a0 mesmo tempo em que
distinguem os relacionamentos pelo teor de sinceridade, lealdade e
profundidade porque “colega é diferente de amigo”. Conforme
Dayrell (2005), existem diferentes niveis que constituem quem sao
0s mais proximos, os/as mais “chegados/as” (amigos/as do peito) e
os/as mais distantes (colegas, conhecidos/as).
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Quando aquilo que eles/as estabelecem nas relagdes ¢é
quebrado, normalmente ocorre o afastamento e outras relagoes
surgirdo. Entdo, nota-se a existéncia de uma dinamica entre as
diferentes turmas de amigos/as e colegas: alguém pode ser amigo/a
hoje e colega amanha. Pautado em Simmel, Dayrell (2005, p.315)
considera que “[...] a sociabilidade é a sociedade transformada em
arte: nas suas molduras, o que vale é o jogo dos seus elementos, as
relacoes que se estabelecem e se desenrolam”.

Quero acrescentar, sobre este ponto de discussdo, que os/as
jovens amigos/as pesquisados/as demonstram lealdade entre si e,
por isso, nao gostam de falsidade, pois parece que esta atropela ou
dificulta um dos seus principios primordiais: a amizade.
Reconheco a sociabilidade como uma grande experiéncia das
juventudes, em que, mesmo com a falta de alternativas, para os/as
jovens da pesquisa, a escola ganha significados diferentes, os quais,
por vezes, estdo associados aos modos como alguns espacos
escolares sao experimentados.

Estar juntos/as possibilita aos/as jovens alunos/as descobertas
de si, dos outros e dos espagos e tempos compartilhados. Desse
modo, a sala de aula ganha novas configuragdes, assim como
alguns outros espagos da escola. Os/as jovens da pesquisa
atribuiram nomes aos lugares mais frequentados, nos quais
passaram por situagOes de tristeza, de alegria e realiza¢des, entre
outras. O fato de colocar um nome transforma o estar na escola em
algo mais pessoal, mais proximo.

Estamos naquele cantinho. A gente sempre fica ali, porque na sala
temos que assistir a aula. (S).

Tem um lugar que a gente adotou ele. (N).

Para pensar neste processo de tomar um lugar como “seu”, é
interessante a ideia de lugarizagdo, apresentada por Elisabete
Maria Garbin (2006). Para a autora, lugarizar consiste na ocupagao
que se faz ou no destino que se da a um determinado espago como
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marcador cultural e identitario. A pesquisadora explica ainda que
a lugarizagao diz respeito a uma porc¢ao do espago que é
culturalizada, atribuindo-lhe determinados significados afetivos.

Apoiada nessa ideia, entendo que os/as jovens lugarizam espagos
escolares, apropriando-se temporariamente deles como “seus
lugares”, ou seja, como locais de encontros, de reconhecimento de si e
do grupo para, simplesmente, estarem juntos.

Para finalizar

Depois de todo o caminho trilhado, ¢ desafiador aplicar
algumas palavras que retratem com coeréncia tudo o que foi
ruminado, problematizado e compreendido até aqui. Penso que a
riqueza deste capitulo esta na disposigao de se permitir enxergar as
provisoriedades, as transformagoes protagonizadas pelos/asjovens
alunos/as no cerne da escola. A investigacdo que resultou neste
capitulo explicita que os sujeitos, antes “invisibilizados”, tém
suscitado mudangas nas configura¢gdes dos espagos e tempos
escolares e tém nos a (re)pensar praticas, curriculos, relagoes,
formas de comunicagao, entre outras coisas.

Os/as jovens nao incorporam, simplesmente, o papel social de
aluno/a; suas identidades, quando colocadas em xeque, ajudam-
nos a pensar com forga sobre concepg¢des de pluralidade e
diversidade. Posso afirmar que as identidades juvenis tém
composto o espago escolar, produzindo mutagdes. No fomento das
experiéncias, compreensdes e descobertas realizadas pelos/as
jovens, o entendimento da escola moderna confunde-se, ou seja:
seu carater, antes bem estruturado, perde a forma. Neste sentido,
dizer o que a escola é, frente as mudancas sociais e os modos de ser
jovem €, no minimo, uma tarefa provocadora.

A escola da modernidade esta ai; ela ainda sobrevive as
“invasOes culturais” juvenis [e nao apenas as ‘invasdes’ juvenis],
porém um olhar apurado notara modificagdes produzidas pelos
atores e atrizes sociais que a habitam, suscitando questionamentos
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as concepgdes de sujeito, de escola e outras que se mantiveram
estaveis e seguras por longos anos.
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Capitulo 3

“Ser jovem alagoano é...”:
o que dizem os/as estudantes do ensino médio

Emanuelle de Oliveira Souza

Introducao

Minha pesquisa de mestrado, intitulada O que é ser jovem...
Aluno... E alagoano? —um estudo sobre referéncias culturais e identidades
juvenis (SOUZA, 2013)!, nasceu de uma inquieta¢do, quando, em
convivio com jovens componentes de uma quadrilha junina de
Maceio, Alagoas, percebi que varios deles/as nao reconheciam
elementos pertencentes a cultura “alagoana”?, como: artesanato,
musicas, artistas e personalidades importantes etc.

Diante dessa descoberta, passei a refletir sobre o porqué de
esses/as jovens desconhecerem alguns aspectos culturais da regiao
onde vivem. Se todos/as estudavam — a maioria estava no ensino
médio ou ja havia concluido essa etapa —, perguntei-me se a escola
nao deveria ter alguma relacao com essa formacao identitaria e,
diante dessa questao, resolvi realizar um estudo em uma escola
publica estadual alagoana, com jovens do terceiro ano do ensino
médio, no intuito de investigar se eles/as se identificavam com a
cultura de sua regiao e de que modo isso era expresso. Em seguida,

! Dissertagao de mestrado orientada pela Profa. Dra. Rosemeire Reis (PPGE-UFAL)

2 Utilizo as aspas por ser muito controverso afirmar que alguma cultura é
genuinamente alagoana, uma vez que as culturas em Alagoas apresentam-se de
forma hibridizada, como veremos no decorrer deste texto.
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busquei conhecer que relacdo os/as jovens participantes da
pesquisa estabeleciam entre suas identidades culturais e a
experiéncia escolar no ensino médio e que posigao a escola ocupava
na construcao dessa identidade.

Assim, a pesquisa foi realizada com estudantes concluintes do
ensino médio. Essa escolha deu-se pelo meu interesse em conhecer
as representagOes culturais sobre Alagoas destes sujeitos que
estavam encerrando essa fase da educacao basica. Trabalhei, entao,
com um grupo de cada turno (diurno e noturno). As abordagens e
os instrumentos metodoldgicos utilizados obedeceram aos
procedimentos éticos estabelecidos para a pesquisa cientifica em
Ciéncias Humanas, tendo sido aprovados pelo Comité de Etica em
Pesquisa. Os verdadeiros nomes dos/as jovens foram substituidos
por nomes ficticios.

O presente texto traz algumas das representagdes desses/as
jovens, expressas nos questiondrios inspirados nos “balangos do
saber” (CHARLOT, 2000), em grupos de discussao (WELLER;
PFAFF, 2010) e entrevistas (SILVEIRA, 2002) realizadas na
pesquisa. Registrei as falas dos/as jovens, procurando observar os
conflitos na relacao entre a multiplicidade das culturas juvenis e a
homogeneidade imposta pela escola, tragando algumas reflexdes
sobre os/as jovens alunos/as, com a intengao de apreendé-los/las
como sujeitos socioculturais®. Nas discussdes, evoco algumas
reflexdes sobre juventudes (ABRAMO, 2005, DAYRELL, 1996;
2007), culturas e culturas juvenis (PAIS, 2003), bem como sua
relacao com a escola (VEIGA-NETO, 2003; CARRANO; MARTINS,
2011); reflito também sobre a nocao de identidade cultural
(DUBAR, 2009; HALL, 2006) e hibridizagdo cultural (CANCLINI,
1992; WOODWARD, 2005).

3 “Seres de sociabilidade e cultura” (TEIXEIRA, 1996, p. 183). “Sao o resultado de
um processo educativo amplo, que ocorre no cotidiano das relagdes sociais,
quando os sujeitos se fazem uns aos outros, com elementos culturais a que tém
acesso, num dialogo constante com os elementos e com as estruturas sociais onde
se inserem e as suas contradi¢des”. (DAYRELL, 1996, p. 142).
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Este texto pretende contribuir com a compreensao de algumas
identidades e condic¢des juvenis alagoanas inseridas no cendrio de
dificuldades que pode ser encontrado em escolas publicas no
Estado de Alagoas.

Sobre a escola em que foi realizada a pesquisa

A escola estadual pesquisada surgiu em 2008, nascida da
ampliacao de uma outra escola estadual, mais antiga — com cerca
de 25 anos —, no mesmo bairro. No momento da aplicacdo da
pesquisa, a escola possuia cerca de 1.514 alunos/as, sendo: 295 na
educacao de jovens e adultos; 920 no ensino fundamental e 299 no
ensino médio.

Meu primeiro contato com a escola foi com a diretora-geral, que
apontou alguns problemas enfrentados a época, entre eles: ameaca da
entrada de drogas no ambiente escolar; falta de participagao dos pais;
desinteresse dos/as alunos/as e caréncias na formagao dos professores.
Com excegao de paginas anonimas nas redes sociais, em que os/as
alunos/as registravam fatos e opinides sobre a escola, nao havia
projetos protagonizados por eles/as. As atividades extracurriculares
eram todas ligadas ao Programa Escola Aberta? em que eram
realizadas agOes de danga, fae-kwon-do, banda fanfarra, capoeira e
outras. Segundo a diretora, projetos com foco na cultura regional nao
eram muito frequentes, mas, quando aconteciam, havia grande
aceitacdo e envolvimento dos/as alunos/as.

Para registrar as representacdes dos/as jovens sobre este tema,
considerei necessdrios trés instrumentos metodoldgicos: o
questiondrio, o grupo de discussdao e as entrevistas. A maior

4Programa lancado em 2000 e implementado como politica publica em 2004, com
o objetivo de incentivar a abertura, aos fins de semana, de unidades escolares
publicas localizadas em territérios de vulnerabilidade social. A agdo tem como
foco firmar a parceria entre escola e comunidade ao ocupar criativamente o espago
escolar, aos sdbados e/ou domingos, com atividades educativas, culturais,
esportivas, de formagao inicial para o trabalho e geracdo de renda oferecidas aos
estudantes e a populagao do entorno.
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preocupacao, em todas as etapas, foi registrar o que era expresso
pelos/as jovens sem interferir ou induzir suas respostas.

Sobre a metodologia utilizada

Na primeira etapa da pesquisa, foram aplicados 37
questiondrios, sendo 25 no turno diurno e 12 no noturno. Os
questiondrios foram bem aceitos pelos/as jovens presentes no
momento da aplicagao.

Ao apresentar aos/as jovens o objetivo da pesquisa, percebi
preocupacao imediata dos/as mesmos/as em dizer que nao tinham
muito conhecimento sobre a cultura de Alagoas, como se
antecipassem uma justificativa, no caso de suas respostas serem
consideradas  “insatisfatdrias”. = Os/as  jovens  também
transpareceram certo constrangimento quanto a ortografia e a
qualidade de seus textos, enfatizando que nao eram bons em
redacdo ou que nao teriam uma base consistente nas disciplinas de
Historia e Geografia. Considero a preocupagao com o conteudo
compreensivel, uma vez que estdvamos inseridos no ambiente
escolar, onde a questao da “avaliacao” é sempre presente. Procurei
deixar nitido que eles/as nao seriam avaliados, que me interessava
tudo o que expressariam e que eu nao pretendia testar seu nivel de
conhecimento sobre as disciplinas escolares.

O questionario auxiliou na selecio dos/as jovens para
participagdo na segunda etapa da coleta de dados — os grupos de
discussao. Para isso, a seguinte questao foi proposta: se um marciano
chegasse a Terra e pedisse para que vocé apresentasse a ele a cultura
de Alagoas, o que voceé diria?. Com base nas respostas a essa pergunta,
pude registrar as primeiras representagdes dos/as jovens a respeito
das culturas em Alagoas e observar questoes norteadoras que me
auxiliaram na mediagao dos grupos de discussao.

Para a elaboragao dessa questao dissertativa, inspirei-me no
método chamado “balango de saber”, criado por Bernard Charlot
(2000) em seus estudos sobre a relacio com o saber como
instrumento de exploracdo da aprendizagem de estudantes. Da
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mesma forma, no questiondrio, a pergunta dissertativa teve a
intencao de incentivar os/as jovens a descrever elementos de sua
cultura que considerassem mais significativos, de forma
espontanea, quando lhes fosse feita a pergunta. Meus
questionamentos eram os seguintes: quando pensam em “cultura
alagoana”, que referéncias vém a mente dos/as jovens? Que
elementos expressariam como parte essencial da sua cultura? A que
simbolos eles recorreriam? Analisando os textos produzidos
pelos/as jovens como respostas a referida questdo central,
primeiramente, listei as ocorréncias, com o objetivo de quantifica-
las e poder visualizar com que frequéncia eram citadas, e busquei
agrupar as palavras expressas em categorias. A primeira
observacao que pude fazer, enquanto analisava as respostas dos/as
jovens, foi o fato de que alguns/mas expressavam-se de forma
bastante genérica, evitando fazer referéncias especificas a
elementos que considerassem pertencentes as culturas em Alagoas.

Para a segunda etapa da pesquisa, utilizei os grupos de
discussao, sob a perspectiva de Wivian Weller e Nicole Pfaff (2010),
buscando aprofundar as informagoes obtidas na primeira etapa por
meio de um instrumento em que os/as jovens pudessem expressar-
se de forma mais espontanea, porém, com certo direcionamento
para o aprofundamento nas questdes especificas do meu objeto de
estudo. Realizei, entdo, um grupo para cada turno, com duas
rodadas cada um. O grupo do turno diurno contou com a
participacao de oito sujeitos, sendo seis do género feminino e dois
do género masculino; o grupo do turno noturno teve a participacao
de nove sujeitos no primeiro encontro e dez no segundo, sendo trés
do género feminino e sete do género masculino. Um dos jovens
estava doente no primeiro encontro, mas fez questao de participar
do segundo. Nos grupos, abordei questdes que surgiram durante a
analise dos questiondrios, relacionadas as culturas em Alagoas e a
experiéncia escolar, além de outras indagagdes que,
inevitavelmente, surgiram durante a realizacao dos grupos.

Uma vez que as juventudes sao o pano de fundo desta
pesquisa, foi inevitavel enveredar por outras questoes relacionadas
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a condi¢ao juvenil, como as expectativas quanto ao futuro, as
relagdes com grupos sociais e outros assuntos que vieram a tona
nos grupos de discussdao. Os temas ganham vida propria a partir
do didlogo que se constrdi espontaneamente, pois foi dado espago
para que os/as jovens se expressassem livremente, somente
havendo intervengdes minhas quando estritamente necessario;
assim, surgiram discussdes sobre vdarios assuntos, desde a
experiéncia escolar até as expectativas e frustragdes dos/as jovens
em relacdo a escola e ao Estado de Alagoas.

Os grupos apresentaram perfis bem distintos. O grupo diurno
foi composto por jovens aparentemente muito focados/as em suas
responsabilidades  como  estudantes. = Pareceu-me  mais
“homogéneo”, pois os/as jovens aparentavam ser da mesma
“galera” e, nas conversas que antecediam os grupos de discussao,
os/as participantes demonstravam muita afinidade entre si. Pude
observar que a maioria do grupo diurno nado trabalhava e a faixa
etdria era menor em relacdo ao noturno. O interesse em dar c
continuidade aos estudos, ingressando no ensino superior, foi
unanime e a maioria ja frequentava cursos preparatorios para isso.
E interessante observar que o ensino profissionalizante nao foi
mencionado pelo grupo diurno.

Os/as estudantes do turno noturno tinham mais idade e a
maioria ja trabalhava. Diferentemente do grupo diurno, alguns nao
pretendiam continuar os estudos e, entre os que pretendiam
continuar, a maioria apontava o ensino profissionalizante como
opgao. Havia também uma quantidade significativa de jovens que,
apesar de expressarem a inten¢ao de continuar estudando, nao
haviam definido que cursos pretendiam fazer apds o ensino médio.

O grupo noturno pareceu-me bastante heterogéneo, composto
tanto por jovens muito dispersos/as quanto pelos/as muito
centrados/as. Isso gerou algumas dificuldades em manter o tema
das discussdes, pois eles/as pareciam ter necessidade de se
expressar e sair da rotina de sala de aula, por isso, o grupo de
discussao tornava-se um momento de alegria e descontragao.
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Algumas falas dos sujeitos sobre a insatisfacao em relagao as aulas
e aos/as professores/as corroboram essa impressao.

A cultura em Alagoas é...

Para iniciar as reflexdes sobre o conceito de cultura, evoco a
defini¢do utilizada por José Machado Pais (2003). Segundo ele,

[...] a cultura pode ser entendida como um conjunto de significados
compartilhados; um conjunto de sinais especificos que simbolizam a
pertenca a um determinado grupo; uma linguagem com seus
especificos usos, particulares rituais e eventos, através dos quais a
vida adquire um sentido. (PAIS, 2003, p. 70).

Nesse aspecto, o sentimento de pertencimento pode, as vezes,
misturar-se com o sentido de identidade. Essa associacao entre
“cultura” e “identidade” é frequente e requer reflexao.

A ideia de “crise das identidades” apontada por Claude Dubar
(2009) é identificada na pesquisa, possibilitando a percepg¢ao de que a
identidade, hoje, emerge sobre um panorama onde as “certezas” sao
profundamente questionadas, num tempo em que ha um sujeito de
identidades fragmentas e multiplas que poe em questao uma série de
certezas anteriormente firmadas. Da mesma forma, percebe-se que
nao existe identidade cultural em si mesma; nao € possivel defini-la
de forma conclusiva, mas sim numa construgao social.

Alguns tedricos culturais argumentam que as tendéncias em
direcdo a uma maior interdependéncia global estao levando ao
colapso todas as identidades culturais, produzindo uma
“fragmentagao de codigos culturais”, uma “multiplicidade de
estilos”, um “pluralismo cultural”. De acordo com Stuart Hall

os fluxos culturais entre as na¢des e o consumismo global criam
possibilidades de identidades partilhadas — como consumidores para
0s mesmos bens, clientes para os mesmos servigos, publicos para as
mesmas mensagens e imagens — entre pessoas que estdo bastante
distantes umas das outras no espaco e no tempo” (HALL, 2006, 74).
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Nesse contexto, o hibridismo cultural seria uma caracteristica
indissociavel dos tempos atuais.

O conceito de “hibridizagao” utilizado por Néstor Garcia
Canclini (1992) refere-se tanto as agdes — sendo pelo modo de agir
ou pelo discurso — quanto ao resultado do consumo de objetos
culturais. Sua finalidade politica pode refletir diversas intengdes,
sejam de aumento de poder, resisténcia, fortalecimento ou
enfraquecimento das identidades locais ou nacionais e contestacao
das normas estabelecidas pelas culturas hegemonicas.

Buscando discutir sobre essa complexa rede de elementos,
trago, aqui, trechos das falas dos sujeitos que podem suscitar
diversas reflexdes sobre o “ser jovem”, “ser jovem alagoano” e “ser
jovem em Alagoas”. Cada uma dessas expressdes pode gerar
infinitas discussdes, impossiveis de ser esgotadas no presente texto.

O Paraiso das Aguas

De acordo com os textos produzidos, percebe-se o senso comum
de que Alagoas ¢ um local de “belas praias”; porém, poucos
participantes desta pesquisa discriminaram tragos da cultura local
ou mesmo nomearam algumas das praias, tao significativas a ponto
de dar ao Estado o titulo de “Paraiso das Aguas”. Para alguns/mas
jovens, a cultura € representada como produto destinado ao turismo.
Alguns/mas afirmam que deveria haver mais “investimento” na
cultura, com o objetivo de agradar aos turistas, como podemos
observar no trecho: “Eu diria que apresentaria as culturas de
Alagoas e mostraria todo o trabalho desenvolvido pelas pessoas e
mostraria muitas culturas. Eu mostraria onde os turistas visitam”
(Henrique, 25 anos, noturno). Observa-se que este jovem focaliza a
relacao entre cultura e turismo. Em nenhum momento ele trata a
cultura como valores de um povo, com uma relagio de
pertencimento, mas sempre como um produto a ser oferecido a
quem vem de fora, especificamente “o turista”.

E perceptivel, também, a ideia de cultura como algo ligado ao
comeércio, a geragao de recursos financeiros, como podemos ver na
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seguinte fala: “Apresentaria a feira de confec¢des de Jaraguas, os
pratos tipicos, pode-se dizer, toda a cultura nordestina. Apresentaria
também as lojas comerciais e supermercados” (Edson, 18 anos,
diurno). Como produto para venda, a cultura deve ser bonita,
atraente; deve encantar a quem a vé. Poucos trataram a cultura como
a propria condi¢do de vida de todos os seres humanos, como
produto das a¢des humanas, como processo continuo por que as
pessoas dao sentido as suas agdes. Essa no¢ao de cultura foi pouco
expressada, predominando a representacdo da cultura como um
produto voltado para o comércio e para o turismo.

Nas andlises dos questiondrios, evidenciou-se o fato de que os
sujeitos da pesquisa evitaram fazer referéncias especificas a
elementos da cultura “alagoana”. Sao frequentes expressdes como
“uma cultura muito rica” (Mario, 16 anos, diurno) ou “uma cultura
diversificada” (Edson, 18 anos, diurno), sem mais descri¢oes.
Quando chegaram a mencionar alguns elementos, como o folclore
ou o artesanato, os/as jovens nao detalharam o que os
caracterizaria. Que dancgas? Que folguedos? As respostas nao se
aprofundam na descricio dos elementos que, segundo eles/as,
tornam a cultura “alagoana” rica ou diversificada.

A percepcao dessa falta de aprofundamento nas respostas
dos/as jovens agucava a inquietagao que gerou a pesquisa: sera que
os/as jovens nao conheciam os elementos de sua propria cultura?
Porém, antes de tomar conclusoes precipitadas, é preciso ponderar
se a falta de aprofundamento parte da falta de referéncias em relagao
a sua cultura ou da falta de estimulo em descrevé-las. Também pode-
se identificar que esses/as jovens apreendem a visao dominante de
“Cultura”® como algo exterior a eles/as; a maioria nao se coloca como

5 Bairro historico de Maceid que sediava, a época, uma feira de artesanato onde
eram vendidos nado apenas produtos locais, mas também pegas do artesanato de
outros Estados nordestinos.

¢ Refere-se a visdo de que a educacao seria o caminho para atingir as formas mais
elevadas da “Cultura”, seguindo um modelo pregado por alguns intelectuais
alemdes do século XVIII, que passaram a chamar de Kultur sua propria
contribuicdo para a humanidade: “todo aquele conjunto de coisas que eles
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aqueles que contribuem para dar significados ao mundo e para
expressa-lo. Portanto, é compreensivel que nao se sintam a vontade
para falar de algo de que ndo se sentem parte. Outros/as jovens
foram mais especificos/as em suas descri¢des da cultura “alagoana”
e alguns/mas citaram elementos considerados tipicos do folclore “de
Alagoas”. Dentre os folguedos tradicionais do Estado, o Coco de
Roda é o mais mencionado. O Reisado também foi citado, entre
outras dangas, como as Quadrilhas juninas.

Nem todos sabem que o Maracatu e o Maxixe nao tém sua
origem em Alagoas; essa mengao comprova que o hibridismo
cultural é bastante observavel entre os alagoanos no que se refere
as manifestagdes folcloricas. De uma forma generalizada, Alagoas
capta elementos da cultura de diversos Estados e os assume como
seus. Podemos observar isso, também, nas feiras de artesanato em
Maceio, compostas por pequenas lojas que revendem produtos
comprados em outras cidades consideradas polos do artesanato
nordestino, como Caruaru-PE, onde se encontram muitos produtos
em couro e madeira; Fortaleza-CE, que produz rendas e bordados
tradicionais, e Natal-RN, de onde vém as garrafas com desenhos
trabalhados em areia colorida.

As excursOes turisticas levam quem esta visitando Maceio a
essas feiras, apresentando tais produtos como artesanato tipico de
Alagoas. Isso explica o fato de os/as jovens mencionarem essas
feiras como importantes de ser mostradas a alguém que visita o
Estado. E possivel que muitos alagoanos ignorem o fato de que os
produtos ali vendidos sao comprados em outros Estados
brasileiros. Por outro lado, o Pontal da Barra, bairro onde se
concentra a producao genuina de filé — bordado artesanal
confeccionado tradicionalmente em Alagoas — nao foi mencionado
por nenhum dos envolvidos na pesquisa.

consideravam superiores e que os diferenciava do resto do mundo” (VEIGA-
NETO, 2003, p. 07). Assim, a Cultura seria constituida por um determinado modo
de estar no mundo, de produzir e de apreciar as artes, de pensar religiosamente e
filosoficamente, como modelo a ser atingido pelas outras sociedades. Dai, surge a
concepgao de alta e baixa cultura.
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Podemos relacionar esse aspecto hibrido a questao da
globalizacao e ao que diz Kathryn Woodward (2005) quando
afirma que a globalizacao “produz diferentes resultados em termos
de identidade. A homogeneidade cultural promovida pelo
mercado global pode levar ao distanciamento da identidade
relativamente a comunidade e a cultura local”. (WOODWARD,
2005, p. 21). Sobre esse aspecto, varios autores argumentam que a
modernidade traz consigo novas formas de relacionamentos e de
modos de ser e de viver. Como consequéncia desse movimento,
formam-se processos de hibridizacdo cultural constituidos pela
utilizacdo de elementos provenientes de diversas classes e
diferentes lugares, numa relagdo ativa de interpenetragao entre
culturas de sujeitos que acabam por gerar ou realizar novos
processos e movimentos sociais que recriam culturas prdprias.
Desse modo, é reconfigurado o tecido urbano como conjunto das
manifestagdes do predominio da cidade sobre as outras regides, o
que nos permite observar tragos e caracteristicas que se mesclam,
como apontam Paulo Cesar Carrano e Carlos Henrique dos Santos
Martins (2011, p. 45). A mistura entre o que é “daqui” e o que é “de
fora” fez-se presente tanto nos textos do questionario como nos
grupos de discussao.

Muitos/as jovens de hoje ndo sabem da sua propria cultura
porque pouco se fala dela

Declaragdes de desconhecimento sobre a propria cultura
também foram significativas. Alguns/mas jovens declararam-se
incapazes de apresentar sua cultura e outros/as indicaram a
necessidade de pesquisar sobre o assunto, como se as referéncias
culturais do lugar onde vivem fossem algo que o sujeito precisa
estudar para ter acesso. O trecho a seguir ilustra bem isso: “Pra ser
sincera, eu falaria para ele que estudaria sobre Alagoas e passaria
algumas informagoes para ele [..]”. (Joana, 20 anos, diurno).
Porém, alguns/mas jovens fogem do senso comum e consideram
que “a cultura é algo pessoal/individual”. O que nos lembra da
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afirmacao de Tomaz Tadeu da Silva (2005, p. 29) de que “a
formacao da identidade ocorre também nos niveis ‘local” e pessoal”
e de que alguns jovens tém consciéncia disso.

[Em] se tratando de cultura aberta de Alagoas, eu mostraria
algumas. Primeiro: Serra da Barriga, o coracdo do Brasil; segundo:
capoeira, que eu acho linda; terceiro: alguns escritores. E o hip-hop,
que vem crescendo nas periferias e mudando muito jovens através
do rap, com varios grupos que se prontificam para fazer o possivel
pra tird-los das drogas, do crime, das ruas. Nao consigo relatar
praias, teatro, musica e etc... Minha cultura é forte; é quase uma
“nao cultura” [risos] [sic.] em relacdo as folcléricas. E possivel viver
sem a cultura, porém também €é possivel criar uma sé pra voce.
(Arnaldo, 20 anos, noturno).

Esse jovem nao prioriza a descricao essencialista de cultura, ao
contrario, relaciona a cultura de Alagoas ao seu modo de expressao,
que é mundial, nacional, mas também de seu lugar, pois serve para
expressar suas ideias, para lutar pelos seus ideais, para criticar. Os
significados sdao produzidos quando incorporamos os objetos, as
ideias e os simbolos, de diferentes maneiras, as praticas da vida
cotidiana, dando-lhes valor ou significancia — ou seja, sempre que
nos expressamos, fazemos uso, consumimos ou nos apropriamos
dessas “coisas”, estamos produzindo significados, e ao
comunicarmos esses significados da-se a representacao.

Hall (1997) afirma que nossas subjetividades sao produzidas
de modo discursivo e dialogico, por isso, quando hd a intervencao
da cultura, é cada vez mais dificil definir a diferenga entre o que é
“interior” e “exterior”, entre o social e o psiquico. Assim, os
significados culturais nao estdo somente no nivel mental, na
imaginagao, mas tém efeitos reais e regulam as praticas sociais.
Desse modo, torna-se fundamental questionar os mecanismos que
agem nos sistemas de representacao que sustentam a producao da
identidade e da diferenga, como, por exemplo, os meios de
comunicagdo de massa. Essa observagdo pode ser percebida
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quando discutimos a forma como os/as jovens alagoanos/as veem-
se diante de outras culturas.

Ser jovem alagoano/a é, em meio a belas paisagens, um
sofrimento carregado de felicidade’

Ao tratarmos do “ser jovem”, € preciso manter em vista a
pluralidade inerente ao conceito de juventude, uma vez que os/as
jovens, individualmente ou inseridos em diferentes grupos, tém
vivéncias diversas, em condi¢des também heterogéneas. Nesse
ambito, Helena W. Abramo (2005) trata do termo “condicao
juvenil” e aponta que as politicas publicas deveriam considerar nao
somente a dimensao da juventude como fase de formagdo do
individuo, mas também no sentido de “possibilidade de vivéncia e
experimentacgao diferenciada” (ABRAMO, 2005, p. 69), aquela que
se refere a experimentagao e a participagao nos diversos campos da
vida — sexualidade, educacao, direitos e deveres.

Chamou-me a atengao quando perguntei que opgoes de lazer
esses/as jovens tinham: todos/as os/as participantes do turno
diurno afirmaram que seu lazer resumia-se a escola e a igreja, que
ficavam muito em casa e usavam a internet. Essa informacao
corrobora com Juarez Dayrell (2007) quando ressalta a importancia
da escola como espago de trocas subjetivas onde, “no caso dos/as
jovens pobres, a sociabilidade ganha uma maior dimensao, a
medida que a auséncia de equipamentos publicos e de lazer nos
bairros desloca para a escola muitas das expectativas de produgao
de relagdes entre os pares” (DAYRELL, 2007, p. 1121). Para os/as
jovens do turno diurno, ndo ha outras opgdes de espagos de
socializagdo para a vivéncia de momentos ludicos aos que as
juventudes geralmente sao associadas. Os momentos em que essas
experiéncias acontecem sao, em geral, vividos na escola.

7 Frase dita pelo jovem Arnaldo, 20 anos, aluno do 32 ano noturno, participante da
pesquisa nas etapas de questionario, grupo de discussao e entrevista.
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Diversos/as pesquisadores/as concordam que a escola nao
acompanhou o ritmo das mudancas da sociedade, permanecendo
num modelo estrutural criado no século XIX. Os sistemas de
avaliacdo e a forma como o conteido é ministrado permanecem
muito semelhantes aos que eram praticados ha dois séculos. Os
debates acerca do tema evidenciam a necessidade de se refletir
sobre as mudancas ocorridas na sociedade e o que precisa ser feito
para que a escola corresponda melhor as exigéncias do aluno que
transita entre dois mundos que, muitas vezes, parecem totalmente
separados: a escola e fora dela.

E comum que a escola assuma um papel de, como aponta
Alfredo Veiga-Neto (2003, p. 13), “impositora da verdade
apresentada pelas ciéncias”, adotando um tom totalitario, a partir de
uma “pedagogia monocultural”. Contrapondo-se a isso, os/as jovens
alunos/as questionam. As discussdes indicam que a escola poderia
tomar um caminho diferente, visando a uma melhor resposta as
exigéncias da sociedade atual e, principalmente, das juventudes
atuais. E importante considerar que as juventudes atuais possuem
peculiaridades e valorizam diversos saberes que ndo sao legitimados
pela escola validos. E preciso que a escola perceba e valorize as
culturas juvenis e reconheca como elas atuam fortemente nas formas
de ver e compreender a realidade e de atuar no mundo.

Fala-se de uma pedagogia multicultural e da importancia da
perspectiva intercultural na agao docente, como discutem Emanuelle
de Oliveira Souza, Rosemeire Reis e Jean Mac Cole Tavares Santos
(2015), considerando a “bagagem” cultural dos sujeitos, fugindo da
imposicao da verdade, dando lugar a constru¢ao do conhecimento,
partindo da realidade que cerca o individuo que aprende, uma vez
que “as juventudes sao multiplas e compartilham cddigos, simbolos,
significados e sentidos dos sistemas culturais nos quais estao
inseridas” (SOUZA; REIS; SANTOS, 2015, p. 04). Assim, a escola
precisa estar atenta as necessidades reais dos seus puiblicos e aos seus
processos de identificagao.

Para Antonio Flavio Barbosa Moreira e Vera Maria Candau
(2003, p. 159), “a escola é, sem duvida, uma institui¢ao cultural”. Ela
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¢ um ambiente rico de experiéncias e entrelacamentos de culturas.
Seu cotidiano é preenchido nao somente de sua rotina pedagdgica,
mas também das relagdes sociais que ali se desenvolvem e se
intercalam. Se partimos dessas afirmagdes, se aceitamos a intima
associacao entre escola e cultura, se vemos suas relagdes como
intrinsecamente constitutivas do universo educacional, cabe indagar
por que, hoje, essa constatagao parece revestir-se de novidade, sendo
mesmo vista por vdrios/as autores/as como especialmente
desafiadora para as praticas educativas (MOREIRA; CANDAU,
2003, p. 160). Sob esse prisma, as referéncias culturais podem ou
devem ser trabalhadas no ambiente escolar? A consciéncia das
referéncias culturais precisa ser desenvolvida na/pela escola? Minha
intengdo foi ouvir a opinido dos/as prdprios/as estudantes a esse
respeito, respeitando a carga cultural de cada sujeito, valorizando o
conhecimento que cada um/uma traz.

Carrano e Martins argumentam que “a escola, em especial a
de Ensino Médio, constitui-se em instituicdo privilegiada de
promogao de suportes para que os jovens elaborem seus projetos
pessoais e profissionais para a vida adulta” (CARRANO;
MARTINS, 2011, p. 44). Segundo os autores, ha uma via de mao
dupla entre aquilo que herdam do denominado “mundo adulto” e
a capacidade do jovem de construir seus préprios repertorios
culturais. Porém, o processo de globalizagdo — com suas marcas de
desigualdade, divergéncias de oportunidades e fragilizagao dos
vinculos institucionais — gera uma série de incertezas no processo
de construcao identitdria dos/as jovens.

Os autores defendem também que

[...] uma das mais importantes tarefas das institui¢des, hoje, seria a
de contribuir para que os jovens pudessem realizar escolhas
conscientes sobre suas trajetorias pessoais e constituir os seus
proprios acervos de valores e conhecimentos que ja ndo mais sao
impostos como herancas familiares ou institucionais. (CARRANO;
MARTINS, 2011, p. 45).

79



Porém, o que se observa é que a escola tem assumido uma
posicdo oposta e os/as jovens sdao pressionados/as a atender as
expectativas da institui¢do, enquanto as suas proprias nem sempre
sdao consideradas. Uma forma de compreender os/as jovens que
chegam a escola é apreendé-los/as como sujeitos “socioculturais”,
ou seja, como “seres de sociabilidade e cultura, imprimindo a sua
condigao natural a marca do humano” (TEIXEIRA, 1996, p. 183).
Na contramao dessa visao, deparei-me com a narrativa de Val, uma
das entrevistadas — que, por ser transsexual, ja passou por diversas
experiéncias negativas no ambiente escolar. Segundo ela, a maior
rejeicdo parte dos professores. Durante a entrevista, a jovem
manifesta a percepgao de que ha algo a ser feito:

Eu faria mais projetos de conscientizagao. Porque eu ja sofri muito
preconceito. Uma professora, umas trés semanas seguidas, me
chamou pelo meu nome de registro e eu ja tinha pedido pra ela me
chamar pelo meu nome social. Mas ela insistiu em me chamar pelo
nome de registro na chamada. Entao, eu faria mais projetos pra
ensinar os professores como tratar... Porque os alunos se enturmam
mais facil. Mas os professores precisam ser mais conscientizados.
Porque ¢é assim, todo mundo tem seus direitos, s6 que, como vocé é
considerada “normal” pra sociedade, vocé recebe seus direitos. E eu,
pra receber os meus, tenho que lutar. (Val, 24 anos, noturno).

Trata-se de compreender os/as jovens estudantes na sua
diferenga, enquanto “individuos que possuem uma historicidade,
com visdes de mundo, escalas de valores, sentimentos, emocgoes,
desejos, projetos, com ldgicas de comportamentos e habitos que lhe
sao proprios” (DAYRELL, 1996, p. 140). Essa outra perspectiva
implica superar a visao homogeneizante e estereotipada da nocao
de aluno, dando-lhe outro significado.

E fundamental considerar a necessidade de se repensar a
postura dos/as professores/as e de toda a instituigdo escolar no
sentido de se conceder espago a um didlogo com os/as jovens
estudantes, criando possibilidades de compreensao de seus
questionamentos, suas crises, suas expectativas, enfim, suas
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identidades. Isso contribuiria para um reconhecimento, por parte
dos/as jovens, da escola como um ambiente de pertencimento, onde
se pode buscar nao somente os conteudos repassados pelas
matérias estudadas, mas também suporte para fragilidades; um
espago em que os/as professores/as seriam fonte de conhecimento
de vida e para a vida.

Muitos projetos com poucas oportunidades

Ainda sobre a questao do que € “ser jovem alagoano/a”, no grupo
noturno, o “mercado de trabalho” e a “falta de oportunidades” foram
o centro das respostas. A justica social e os caminhos para o pleno
exercicio da cidadania, ambos diretamente ligados a qualidade da
educacdo destinada a esses/as jovens, aparecem como questdes
essenciais para a vivéncia da condicao juvenil. Os problemas sociais,
a dificuldade de entrada no mundo do trabalho e todos os obstaculos
em consequéncia disso ndo possibilitam aos jovens a construgao de
um espago social proprio. Os/as jovens tém consciéncia de que a escola
ocupa uma fungao primordial para o exercicio da cidadania, pois suas
falas expressam, claramente, que a desigualdade de oportunidades,
em comparagao a outros/as jovens de outras camadas sociais, deve-se,
primeiramente, a qualidade da educacdo publica do Estado de
Alagoas:

E s6 pra dizer assim, 6: nao tinha professor, vocés passam pra nao
dizer que nao tem nada na caderneta de portugués... Mas... Amanha
vai fazer o trabalho, e pronto! 50 pontos... Acabou-se... Eu nao sei
contetido nenhum do 3° ano! Ai diz bem assim: Ah... “oportunidade
é pra quem busca”, sim, ai tu chega numa faculdade, o cara estudou
em escola particular, o cara fez, desfez, nunca perdeu uma matéria,
chega la pra concorrer com a gente, de escola publica? Eu acho isso...
E um pouco injusto! (Vinicius, 19 anos, noturno).

Para muitos dos sujeitos desta pesquisa, os projetos de futuro
entrelagam-se com a necessidade de sobrevivéncia no presente, o

81



que confirma que ha uma parcela de jovens cuja condicao juvenil
sO é vivenciada porque trabalham. “Nesse sentido, o mundo do
trabalho aparece como uma mediagao efetiva e simbolica na
experimentacdo da condicdo juvenil, podendo-se afirmar que ‘o
trabalho também faz a juventude”” (DAYRELL, 2007, p. 1109). Para
os/as jovens alunos/as trabalhadores/as, escola e trabalho sao
realidades que precisam ser administradas, para garantir o minimo
de recursos para o lazer, o namoro, o consumo.

Contraditoriamente, os/as jovens também expressaram a
frustragdo de perceber que os seus conhecimentos nao estao em
primeiro lugar quando se trata do sistema educacional publico em
Alagoas, um sistema que sofre com a falta de professores/as e com
o atrelamento as metas estabelecidas pelo Governo Federal. Essa
realidade traduz-se nas salas de aula, onde os/as docentes que
chegam na metade do ano letivo para assumir disciplinas que antes
estavam sem professor/a precisam cumprir o calendario e fechar as
notas no mesmo prazo dos componentes curriculares que foram
lecionados desde o inicio do ano letivo. Os/as professores/as fazem
0 que podem para se adequar ao sistema, porém, além dos
prejuizos no contetido a que os/as estudantes deveriam ter acesso,
isso gera descontentamento nos/as alunos/as, por perceberem que
sua educacdo é tratada de forma meramente quantitativa.

[...] eles estdo desesperados porque o tempo ta passando e eles ndo
conseguem fechar essa nota, o que é que vai fazer? A preocupagao
dos professores que eu vejo, de alguns, e da escola nao é ensinar ao
aluno, é fechar caderneta! Porque tem que fechar a caderneta tal dia.
Quem aprendeu, aprendeu... Quem ndo aprendeu... [...]. (Vinicius,
19 anos, noturno).

Nesse aspecto, Dayrell afirma que “a relagdo dos jovens pobres
com a escola expressa uma nova forma de desigualdade social, que
implica o esgotamento das possibilidades de mobilidade social
para grandes parcelas da populagao e novas formas de dominagao”
(DAYRELL, 2007, p. 1122).
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Ao questionar um dos jovens sobre o que ele via de positivo
na escola onde estuda, obtive a seguinte resposta: “As pessoas! Que
nao desistem! Eu mesmo nao desisti ainda porque olho ao redor e
vejo que tem outros que nao desistiram” (Arnaldo, 20 anos,
noturno). As falas dos/as jovens reforgam o argumento de
pesquisadores e pesquisadoras de que é preciso repensar a escola
em sua relacdo com as juventudes, pois “se antes a autoridade do
professor era legitimada pelo papel que este ocupava,
constituindo-se no principal ator nas visdes classicas de
socializacdo, atualmente é o professor que precisa construir sua
propria legitimidade entre os jovens” (DAYRELL, 2007, p. 1121).

Observa-se também uma tendéncia em atribuir aos/as jovens a
responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso; como reflexo disso,
percebe-se, que uma parte deles/as tende a assumir para si essa
responsabilidade, como podemos observar nos trechos destacados a
seguir: “A estrutura é péssima? E! O Governo é desleixado? E! Mas
se nds nos esforgarmos, nao importa o estado da escola, nés vamos
conseguir!” (Silvio, 18 anos, diurno). Diante de toda a falta de
estrutura do sistema educacional, vemos alguns/mas jovens lutando
com o que podem — se possivel, buscando condic¢des fora da escola
“regular” — para alcangar seus objetivos, enquanto sao assombrados
pela possibilidade de insucesso nos estudos e, consequentemente, na
vida. “Tem que ser bom! Né? Mas... Alguns poucos vencem, né?
Mas, assim... Ser jovem alagoano ¢ pouca oportunidade, a
oportunidade que aparece a gente tem que agarrar” (Vinicius, 19
anos, noturno). Nao se pode negar a influéncia do pensamento
inerente a sociedade neoliberal, em que o individuo € incentivado a
desenvolver todas as suas capacidades e é tido como o unico
responsavel pelo seu sucesso ou fracasso.

Reflexdes finais

Inicialmente, o objeto de estudo desta pesquisa partiu de dois
pressupostos: 1) Os/as jovens alagoanos/as desconhecem muitos
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dos elementos popularmente considerados como tipicos da cultura
“alagoana”; 2) A escola deveria ser um ambiente de preservagao
das culturas, de fortalecimento da identidade cultural dos/as jovens
alagoanos/as. Porém, no decorrer da pesquisa, pude ampliar minha
nogao e percebi que nao ha uma identidade homogénea, mas varias
“identidades possiveis”, varidveis e em constante mutacao,
sofrendo influéncia de questdes sociais, relacionais etc.

Isso me instigou a mudar minha visao inicial sobre a questao
da “preservacao” da identidade cultural dos/as jovens
alagoanos/as, porém, diante dos textos dos sujeitos desta pesquisa,
principalmente depois das discussdes nos grupos e das entrevistas
individuais, percebo que nao ha a necessidade de uma preservacao
em detrimento da liberdade individual de seguir suas preferéncias
ou de compartilhar uma cultura com a que se identifica, mas a
necessidade de espago no ambiente escolar para aspectos sociais,
histéricos e culturais locais, com o objetivo de fortalecer a
autoestima de um povo que ndao se enxerga nos meios de
comunicacao de massa onde, geralmente, Alagoas é retratada como
sindnimo de subdesenvolvimento, corrupcao e violéncia. Em
algumas respostas ao questiondrio, os/as jovens expressam a
queixa de que a escola deveria trabalhar as culturas de Alagoas e
que essa falta de espaco para o tema no ambiente escolar tem
contribuido para o distanciamento dos/as jovens alagoanos/as da
cultura do Estado.

As falas dos sujeitos ouvidos nesta pesquisa indicam que os/as
jovens percebem que a escola poderia contribuir para o
conhecimento da cultura local, mas que nao tem trabalhado esse
aspecto de formagao. Concordo com Pais (2003) quando assinala
que a discussao a respeito das culturas juvenis passa,
necessariamente, pela diversidade das culturas proprias desse
segmento social. Nao quero aliar-me as “culturas nao juvenis” que,
segundo Carrano e Martins (2011, p. 49), “parecem querer
interditar os espagos de expressao para os/as jovens”, pois
“geralmente essas sdo as culturas instituidas ou preservadas por
instituicdes de poder”, mas acredito que o conhecimento da
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histdria e dos bens culturais do Estado onde vivem daria a esses/as
jovens uma espécie de seguranca identitdria para exercer sua
autonomia enquanto jovens globalizados/as, mas que conhecem
sua heranca cultural e podem distinguir suas raizes em meio a
massificacao e a mundializagao da cultura.

Compartilho da compreensdao de Dayrell (1996, p. 156) ao
afirmar que “a aprendizagem implica, assim, estabelecer um
didlogo entre o conhecimento a ser ensinado e a cultura de origem
do aluno”. Considero revelador o fato de que todas as vezes que
questionei aos/as jovens se havia, por parte deles/as, interesse na
abordagem de assuntos relacionados a Alagoas na escola, as
respostas que obtive mostraram que ha um grande interesse
deles/as sobre o tema.

Pude observar, ainda, que as discussoes realizadas em virtude
desta pesquisa fomentaram uma reflexdo individual e coletiva
sobre o que esses/as jovens alagoanos/as conhecem a respeito de
suas referéncias culturais e o quanto esse assunto € invisivel no
ambiente escolar. Essas observagdes vém confirmando a ideia de
que nao somente os/as jovens alagoanos/as nao costumam refletir
sobre suas culturas, como também trazem a percepcao da
importancia da atuagdo da escola para a construgdo de um
reconhecimento por parte dos/as jovens no que concerne tanto aos
seus modos de expressdo — as culturas juvenis — quanto as suas
raizes historicas, aos valores de seu povo e ao que constitui, mesmo
que inconscientemente, suas identidades enquanto sujeitos
socioculturais.
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Capitulo 4

Do banco da praga ao banco da sala de aula:
culturas juvenis periféricas no espaco escolar

Pamela Tamires Bezerra Ferreira da Silva
Rosemeire Reis

Introducao

O presente capitulo apresenta um recorte da dissertacao O
canto dos marginais: culturas juvenis entre a periferia e a escola puiblica
em Maceid, Alagoas, que propde a analise das concepgdes acerca de
jovens, suas culturas periféricas e a relagao dialogica entre elas, os
espacgos de educagao formal. A pesquisa foi realizada com jovens
da cultura hip hop, na Zona Sul de Maceid — mais especificamente
com o grupo de breakdance Maloqueragem Zona Sul (MZS) -,
acompanhados em seus nomadismos e gregarismos pela cidade,
especialmente no bairro, na escola e nas redes sociais!.

Inicialmente, realiza-se um aprofundamento nas questoes
voltadas ao estudo dos cotidianos das juventudes e suas culturas
periféricas, com énfase nas metodologias aplicadas: etnografias
virtual, urbana e escolar, que foram relacionadas com a perspectiva
do conhecimento em rede.

! Essa dissertagao teve como orientadora a professora Dra. Rosemeire Reis e
contou com o apoio da agéncia de fomento CAPES. O texto foi escrito em coautoria
entre a orientadora e a pesquisadora do mestrado, mas decidiu-se manté-lo em
primeira pessoa, por tratar de questdes oriundas da pesquisa de campo.
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Diante das diversas redes de que os sujeitos investigados
participam, além da escola, Oliveira (2001) afirma ser importante uma
destramagao dos fios que tecem a “rede”, no intuito de identificar
outras redes de onde foram puxados. Dessa forma, quando realizo a
etnografia escolar, urbana e virtual, procuro trangar essas redes e esses
fios, o que se torna uma tarefa complexa, em razdo da prdpria
complexidade do cotidiano e das redes de saberes.

Alves (2001, p. 34), referindo-se a ideia basica da corrente do
conhecimento em rede, afirma que “o conhecimento se constréi
socialmente [...] rompendo-se com a separagao entre conhecimento
cientifico e conhecimento cotidiano”. A autora acrescenta que ha
um vinculo entre o conhecimento e a pratica social, o que envolve
a interagao dos sujeitos e o compartilhamento de significados.

Os estudos sobre o cotidiano escolar permitem-nos refletir
sobre a seguinte questdo: seria possivel responder as diversas
questdes sobre os/as jovens e seu espago escolar sem conhecer a
especificidade de cada um/a, advinda de suas experiéncias
informais, sociabilidades e contextos socioculturais?

Conforme Arroyo (2013), as novas juventudes que chegam ao
espaco escolar estdo carregadas de simbologias e representagoes
que ja foram detectadas pelas escolas; entretanto, essas institui¢does
nado sabem como dialogar com as juventudes.

A andlise da realidade de jovens alunos e alunas pela
observagao do cotidiano, seja na rua, na escola ou nas redes sociais,
configura-se como uma importante ferramenta pedagdgica.
Oliveira (2001) reflete que um dos significados da pesquisa do
cotidiano escolar relaciona-se com a compreensao das estratégias e
taticas discutidas nas obras de Certeau (1994) e Certeau, Giard e
Mayol (1996). Essas taticas e estratégias dos sujeitos pedagogicos,
quer alunos, quer professores, podem ser pesquisadas,
estendendo-se, ainda, ao estudo do desenvolvimento de suas agdes
em torno das relagdes de poder nas instituigoes escolares.

A investigacao da dissertacao partiu do principal
questionamento em torno do didlogo e interlace das praticas
escolares do ensino médio com as experiéncias e manifestagdes
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culturais periféricas de jovens alunos e alunas: até que ponto as
praticas escolares do ensino médio noturno tém dialogado com as
experiéncias e manifestagdes culturais periféricas de jovens
alunos e alunas?

A pesquisa articulou a etnografia urbana e virtual para estudar
a paisagem, as praticas corporais, de sociabilidade e conhecimento
sobre os participantes. Tal estudo foi desenvolvido nas periferias
de Maceio, principalmente na Zona Sul, com o auxilio da etnografia
virtual durante todo o processo da pesquisa, perpassando para a
etnografia urbana no periodo de maio de 2015 a junho de 2016,
possibilitando o contato com diversos espagos onde os atores e
grupos analisados realizavam treinos, dangas, campeonatos e
eventos, como pragas, Organiza¢des Nao Governamentais (ONGs),
margem da Laguna Mundat etc.

Em junho de 2015, quando a etnografia urbana foi iniciada,
participei de eventos relacionados com a cultura daqueles jovens, o
movimento hip hop. Em um desses eventos, aproximei-me de um
jovem que dangava break e, em seguida, ele me apresentou a sua crew,
intitulada Maloqueragem Zona Sul, mais conhecida pela sigla MZS,
e a posse que os conduzia, intitulada Posse Atitude Periférica (PAP).

Magnani (2002, p. 18), tendo como referéncia a etnografia
urbana, revela a importancia da relagdo entre os sujeitos e seus
espacos: “de um lado sobre os atores sociais, o grupo e a pratica
que estao sendo estudados e, de outro, a paisagem em que essa
pratica se desenvolve”. Compartilho com Magnani (2002) a
preocupacao com a necessidade de o estudo incorporar os proprios
sujeitos sociais e suas praticas que se passam na dinamica urbana,
na localidade e nos espagos que esses sujeitos frequentam e onde
estdo envolvidos. O autor acrescenta que € preciso haver uma
aproximacao socioldgica, pois “olhar de fora e de longe da pouca
relevancia aqueles atores sociais responsaveis pela trama que
sustenta a dindmica urbana” (MAGNANI, 2002, p. 14).

Apos cinco meses de etnografia urbana, quando ja havia certa
aproximagdo com os jovens do grupo, a andlise passou a ser
conduzida pela perspectiva da escolarizagdo formal com um
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deles, o tnico que havia escolhido o ensino médio publico
noturno. A etnografia escolar realizou-se de outubro de 2015 a
julho de 2016, periodo em que pude acompanhar o jovem na
transicao do 2° para o 3% ano.

O intuito da etnografia escolar foi acompanhar o jovem
“Ninho”, do movimento hip hop, em seu cotidiano escolar: sua
interagao, as relagdes com os/as demais colegas e com os/as
docentes, como também seu processo de ensino-aprendizagem. As
observagoes foram realizadas de segunda a sexta-feira, no turno
noturno, de modo continuo e semanal, no cotidiano de transi¢dao
entre 0 22 e 0 3° anos do Ensino Médio.

Conforme André (1995, p. 41), a etnografia no ambito escolar
compreende “relagdes que configuram a experiéncia escolar
diaria”. O estudo pautou-se na investigagao dos didlogos entre as
relagdes socioculturais vivenciadas pelos/as jovens e as praticas
cotidianas escolares, em uma reflexdo sobre as tensdes, os conflitos
e as perspectivas dessa juventude estudante e sua trajetoria de
aprendizagem formal e/ou informal.

Culturas juvenis e a periferia

O foco da discussao em torno das culturas juvenis
fundamenta-se na antropologia cultural, partindo também de
didlogos sobre as dimensdes culturais e sdcio-historicas das
juventudes. Compreende-se a importancia desses interlaces do
estudo com os jovens da Zona Sul de Maceid, procurando articular
o conhecimento sobre seus nomadismo e gregarismo nas diversas
instancias de construcdo de sociabilidades, de seus processos
identitarios e de formagao humana em variados espagos: escola,
bairro, redes sociais, etc.

No que se refere as culturas juvenis, Silva (2016, p. 45) afirma
que “as relagdes entre a reelaboragao das identidades juvenis e a
cultura de massa foram pioneiramente analisadas pelos
pesquisadores articulados aos Estudos Culturais”. Segundo Hall
(1997), cultura é conceituada como um conjunto de praticas de
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significados ou valores compartilhados. Para Geertz (1989), a
cultura é uma “teia de significados” entre esses sujeitos e grupos
sociais, seja referente as experiéncias, as simbologias ou ao controle
que sao transmitidos entre diferentes culturas e geragdes.

A partir dos Estudos Culturais de Birmingham, por meio da
antropologia cultural pautada em etnografias realizadas em
cidades da Inglaterra, na década de 1970, as culturas juvenis
passaram a ser compreendidas por sua importancia como fator
politico nas cidades. No Brasil, as pesquisas sobre jovens no cendrio
periférico pela abordagem etnografica sé ocorreram em meados da
década de 1980. Silva (2016) cita o estudo realizado por Helena
Abramo (1994), em que a autora constata que, até esse periodo,
diversas praticas culturais de jovens presentes na sociedade nao
eram investigadas. Explica Santos que, conforme os

estudos antropoldgicos, as culturas juvenis em metropoles
brasileiras desenvolveram-se a partir de meados dos anos [19]80. Até
esta data apenas os protestos estudantis haviam sido considerados
objeto de pesquisa [...]. As praticas culturais juvenis do periodo
permaneceriam  desconhecidas, pois fendmenos como a
contracultura, tropicdlia, rock progressivo, soul music e movimento
blackpower embora lograssem visibilidade nao foram etnografados.
(SILVA, 2016, p. 40).

O autor afirma que, a partir da metade dos anos 1980, surgem
as etnografias pioneiras de “Janice Caiafa (1985) e Hermano Vianna
(1988) [que] dirigiriam o olhar para um conjunto de produgoes
culturais elaboradas nos espagos do lazer, casas noturnas, bailes,
shows” (SILVA, 2016, p. 40). A diversidade juvenil de grupos
culturais e de estilo — com as respectivas identidades (individuais
ou coletivas), praticas e relagdes — demarca, além de corpos e seus
aderecos, os espacos onde vivenciam e expressam suas
simbologias, 0 que permitiu a expansao dos estudos juvenis,
principalmente etnograficos.
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Silva (2016) ressalta que as pesquisas que vieram depois
precisaram construir referéncias conceituais para estudar outras
formas juvenis de expressao. “Além do baile funk, grupos de rock,
reggae, punks, skinheads iriam tornar-se objeto de interesse das
etnografias” (SILVA, 2016, p. 41). Notou-se que as culturas juvenis
mobilizavam uma multiplicidade de linguagens: danga, musica,
inscrigdes corporais (tatuagens) e expressoOes visuais (grafites e
pichagdes) (SILVA, 2016, p. 41). Os/as pesquisadores/as
contribuiram com registros que indicaram diferentes modalidades
de ser jovem nas metrdpoles brasileiras.

Moreira e Candau (2011, p. 186) compreendem as culturas
juvenis “como conjunto heterogéneo de expressdes e praticas
socioculturais”. Os autores definem as culturas juvenis como
“gestos, simbolos, formas ladicas de sociabilidade, redes de
relacionamento, can¢des e maultiplas formas de utilizar e
representar o corpo” (MOREIRA; CANDAU, 2011, p. 186) e
acrescentam que essas expressoes e manifestagdes culturais juvenis
sao “aparentemente sem sentido para ‘os de fora”” (idem, ibidem).

Quando os autores supracitados afirmam que as culturas
juvenis periféricas nao aparentam sentido para “os de fora”, estao
interpretando que tais culturas encontram entraves nos demais
espagos sociais. Diante disso, em relacdo aos aspectos culturais,
percebe-se que os/as jovens se sentem reprimidos no ambito social,
como também no escolar, por nao poderem expressar dignamente
suas manifestagOes culturais para além de sua comunidade. Os
pensamentos e questionamentos, as produgdes e as expressdes
culturais juvenis sao descartados ou menosprezados por toda a
sociedade, principalmente quando se referem as culturas
consideradas subalternas, como, por exemplo, o hip hop.

Conforme Dayrell (2002), o meio cultural é um local
privilegiado de demarcagao da identidade. O autor acrescenta a
forma como ocorre essa afirmagcao juvenil: “Longe dos olhares dos
pais, professores ou patrdes, assumem um papel de protagonistas,
atuando de alguma forma sobre o seu meio, construindo um
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determinado olhar sobre si mesmos e sobre o mundo que os cerca”
(DAYRELL, 2002, p. 119).

O campo cultural tem sido privilégio dos/as jovens e,
atualmente, aqueles/as de classe social desfavorecida também tém
ocupado seus espagos na cena cultural, pois, como afirma Dayrell
(2007, p. 1110) em relagdao aos grupos culturais juvenis, estes sao
considerados “um dos poucos espagos de construcao de
autoestima, possibilitando-lhes identidades positivas”. Tal fato
ocorre porque, nos diversos ambitos sociais, tem-se restringido a
visibilidade das diversas expressdes culturais dos jovens
desfavorecidos economicamente.

Conforme o autor, as transformagdes culturais tém
influenciado a vida dos/as jovens, mas elas nao tém sido afetadas
por transformagodes sociais. Assim, pode-se inferir que “se a cultura
se apresenta como um espaco mais aberto é porque os outros
espacos sociais estdo fechados para eles” (DAYRELL, 2003, p. 51).
Esse “protagonismo juvenil” por meio da producao de expressoes
culturais diversas também é apresentado em torno de movimentos
relacionados a rebelido social, como pode ser constatado no
periodo da contracultura, que envolveu mundialmente os/as
jovens, pois, como nos revela Dayrell (2007), diante das mazelas
sociais, as manifestagOes culturais surgem entre jovens nao apenas
como lazer, mas como um fundante social, como veremos nas
proximas subsegoes.

O grupo de break MZS Crew e a Praca Santa Tereza

O break é um elemento corporal do hip hop que, conforme
Geremias (2006, p. 17), trata-se de uma “danga que exige grande
disciplina fisica e expressdao corporal”. Foi essa disciplina,
Expressoes Fisicas e Corporais, que acompanhei de junho de 2015
a julho de 2016. Fochi (2007, p. 63) explica que “assim como nos
Estados Unidos, no Brasil o break também foi a primeira vertente de
toda essa cultura hip hop”.
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O autor realiza uma explanacao do break em ambos os paises
supracitados:

L4, os primeiros breakers que dancavam na periferia de Nova York,
na década de 1960, faziam-no com o intuito de protestar contra a
guerra do Vietna. Os passos da danga simulavam movimentos dos
feridos de guerra bem como de instrumentos de guerra. No Brasil
nao houve essa conotacao. Os primeiros dangarinos de break de Sao
Paulo e do Rio de Janeiro tinham como objetivo diversado e a busca
da autoestima. (FOCHI, 2007, p. 63).

O jovem participante da pesquisa cita que o break surge como
uma forma de combater a violéncia: “ao invés de disputar as
paradas na porrada, Bambaataa teve a sacada de disputar na danga,
ai surge o break, a danga de rua entre os jovens” (Ninho, sexo
masculino, 24 anos).

A cultura de paz almejada por Bambaataa no hip hop foi
traduzida, inicialmente, por meio do break, como explicou o jovem
entrevistado. Zeni (2004) acrescenta na discussao que Bambaataa,
ao articular suas experiéncias e influéncias jamaicanas, tentou
“ressignificar a questao das rivalidades existentes nos guetos dos
Estados Unidos através da arte” (ZENI, 2004, p. 19).

Ao abordar a cultura hip hop em Alagoas, percebe-se que o
break foi o primeiro elemento a ser disseminado entre os/as jovens
do Estado. Em Maceid, as primeiras rodas de break realizavam-se
na Praca Sdo Luiz, no bairro do Centro, Zona Sul da capital. A
ligacdo entre os espagos publicos e a cultura hip hop é tao forte que
o surgimento do Grupo MZS, ja na década de 2000, também teve
relagao com outra praga da Zona Sul, dessa vez localizada no bairro
da Ponta Grossa: a conhecida Praga Santa Tereza.

Em estudo ja realizado por Santos (2013, p. 7) acerca do
referido espago publico, o autor comenta que a utiliza¢dao da Praga
Santa Tereza pelos/as jovens que compartilham o hip hop é feita de
forma “cotidiana e também temporal”. Acrescento que, nos
referidos anos em que realizei a pesquisa, pelo dinamismo e pelo
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deslocamento dos jovens, com seus nomadismo e gregarismo, a
énfase era em torno de atividades temporais, explicadas por Santos
(2013, p. 7) como “eventos publicos organizados de forma mais
sistematica onde percebemos a relagdo dos individuos com o
lugar”. Concordo com o autor quando afirma que

Os lugares que esses grupos escolhem para a realizagao dos eventos
tém um sentido e um propdsito, a demarcacdo do lugar como um
lugar do hip hop, ou como um lugar de alguma subcultura que forma
o hip hop como o Break e o Rap, por exemplo, sdo estratégias diante
de outras culturas e do cotidiano. (SANTOS, 2013, p. 6).

Em uma dessas demarcagoes temporais da praca, em eventos
publicos de hip hop, a cultura foi socializada com outros grupos que
dividiam aquele lugar, que se transformava em espago. Ninho
comenta que o proprio MZS surgiu em um desses eventos
temporais organizados na praga:

Os caras se conheciam por conta de esqueite e basquete 14 na pragca,
mas ainda nao dancavam. A partir de um evento de hip hop,
conhecemos o break e tivemos interesse de treinar para aprender. Mas
ainda nao tinha interesse de formar um grupo, ta ligada? Isso foi 14
pra 2007. (Ninho, sexo masculino, 24 anos).

No periodo da pesquisa, 0 MZS era um dos grupos mais
organizados da cidade, pois realizava treinos com frequéncia e
estava na ativa em campeonatos locais e em outros Estados. Meu
contato inicial com integrantes do grupo partiu da etnografia
virtual nas redes sociais, particularmente durante os eventos
organizados e marcados em paginas no Facebook. Conheci um dos
jovens da pesquisa em um evento intitulado Quazinada, realizado
no bairro da Ponta Grossa, em junho de 2015; logo depois, ele me
apresentou ao seu grupo de breakdance — o MZS. Assim, pude
conhecer os/as demais integrantes e a PAP, posse em que se
organizavam.
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A etnografia urbana iniciou-se logo ap6s o consentimento
desses/as jovens para minha participagao de seus treinos, competicdes
e eventos. No trecho do didrio de campo abaixo, descrevo o contato
inicial e rotineiro com os/as jovens objetos de estudo.

O inicio foi um pouco dificil, queria me aproximar dos/as jovens,
alguns/mas eram timidos/as. Eu tinha receio de eles/as se sentirem
desconfortaveis com minha pesquisa ao me verem com uma camera,
diario e caneta em maos. O meu medo era fragil, pois aquela situacao
era mais do que comum nao somente para os meninos do MZS, mas
para a maioria dos/as demais jovens envolvidos/as na cultura hip
hop. A minha presenca ndo os incomodava, pelo contrario, eu era
mais uma jovem que estava a apreciar e aprender com a cultura hip
hop. Aqueles/as jovens ja estavam acostumados/as a fotografar,
filmar e divulgar os eventos e artes produzidas nas redes sociais e
em blogs independentes. A tnica solicitagdo advinda destes/as foi
que ao realizar o estudo mencionasse as referidas posses nas quais
se organizavam. Em menos de um més de pesquisa, eu ja era
conhecida entre os/as jovens do grupo e jovens de outros grupos,
como a “menina da pesquisa”. Dos oito jovens do grupo MZS, tive
maijor aproximagdo com trés. Inimeras vezes me avisavam dos
eventos, marcavamos de nos encontrar. Em muitos momentos nos
divertimos, mas também passamos por situacdes constrangedoras.
Sentina pele o que eles sentem todos os dias, do arrepio causado pela
chamada instiga proporcionada pela danga até pelo frio da beira da
Laguna Mundat. (Diario de Campo, junho de 2015).

Os/as jovens demonstravam a importancia de levar o hip hop a
qualquer lugar, almejando uma expansao para além dos bancos da
praca. Para eles/as, o hip hop ndo se tratava apenas de uma danga de
rua: nasceu nas ruas, mas deveria crescer em outros ambitos sociais.

A escolarizagdo dos/as jovens de classes populares
Aries (1981, p. 111) afirma que, entre os séculos XV e XVI, a

escola era composta, principalmente, por “uma pequena minoria
de clérigos letrados”. Entretanto, ao longo dos anos, houve também
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um crescimento dos sujeitos sociais na instituicao escolar,
abrangendo “leigos, nobres e burgueses” e, mais adiante, a inser¢ao
de “familias mais populares”, ou seja, os trabalhadores e
camponeses do sistema feudal (ARIES, 1981, p. 111).

Dessa forma, compreende-se que a escolarizagao das classes
populares na sociedade ocorreu mediante o surgimento de uma
nova classe social: a burguesia. Contudo, compreende-se que tal
escolarizacao fazia-se repleta de interesses do sistema capitalista,
pois o conhecimento sistematico disseminado a essa populagao,
segundo Saviani (1999, p. 96), “generaliza-se dadas as condi¢des da
vida na cidade”.

Destaco, portanto, que foi somente a partir do século XIX que
a educagdo se expandiu e comegou a desenvolver-se de forma
dualista e seletiva, o que incluia classes sociais, género e faixa
etaria. Atualmente, o dualismo educacional existente na sociedade
parte para discussdes que envolvem o que Dayrell (2007, p. 1116)
chama de “massificagdo da escola puiblica”, em referéncia a entrada
das classes populares na escola, principalmente no ensino médio,
espago esse outrora destinado as classes média e alta. Reis (2014, p.
1186), acerca dessa expansao, complementa que, de fato, no Brasil,
houve uma importante ampliacao do “acesso a escolariza¢ao para
os grupos menos favorecidos da populagao”. Entretanto, essa
ampliacao nao se apresenta de forma simultanea no que se refere a
qualidade e a permanéncia desses jovens no ensino médio.

Em relacdo a questao da qualidade do ensino médio, recorro
novamente a Arroyo (2013). Ele explica que, com a chegada das
classes populares, inicia-se a consolidac¢do de precariedade desde a
estrutura fisica, ndo somente interna, como externa, abrangendo,
portanto, o entorno das institui¢des escolares até o processo de
ensino-aprendizagem, o que, por conseguinte, interfere nos
resultados tao almejados pelo sistema em avaliagdes locais e
nacionais.

Dos/as oito jovens que faziam parte do grupo MZS, destaco
trés para discutir sobre suas experiéncias escolares. O motivo da
escolha dos referidos jovens foi o fato de estarem em modalidades
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de ensino diferentes: EJA, ensino médio noturno e curso
profissionalizante. No Quadro 1, a seguir, constam dados sobre
escolarizagao, trabalho e perspectiva dos jovens no que se refere a
estudos, trabalho e cultura.

Quadro 1 - Grupo MZS — Perspectivas em Educacao, Trabalho e Cultura

Jovem Idade | Sexo/Identi- Estado | Modalidade | Enem | Perspectivas | Perspectivas
dade de | Civil de Ensino na Educaciio | quanto a

Género e Trabalho | Cultura

Ninho 23 Masculino/ Solteiro | Ensino Nio Curso Continuar
Heterossexual médio técnico  de | treinando e
noturno cabeleireiro. | participar de

Investir  em | mais eventos
um salio

Love 27 Masculino/ Casado | EJA + | SIM Entrada no | Crar  uma
Heterossexual Curso Ensino casa de break
técnico Superior em Maceid.
(Curso  de | Ser professor
Danga) de danga na
Ufal

Pantera | 29 Masculino/ Casado | EJA NAO Melhor Participar de
Heterossexual Emprego eventos [
competigdes

de break.

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

De todos os jovens do Grupo MZS, apenas Love, que cursa a
modalidade EJA e o curso técnico, fez o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem). Ele disse que pretende entrar no ensino superior e
ser professor de Danga. Sobre o curso técnico de culinaria que
frequenta, enfatizou que nao faz parte de suas perspectivas de
futuro, e sim do presente, da sobrevivéncia. Sobre suas
perspectivas por meio da sua cultura, o jovem tem o sonho de
fundar uma casa de break em Macei6. Percebo que ele consegue
relacionar ambas as perspectivas tanto em relagdo a sua
comunidade quanto a escola.

Pantera foi um dos jovens que apresentaram nomadismo
escolar. No inicio da pesquisa, ainda em 2015, o jovem nao
estudava; havia parado ainda no ensino fundamental, mas tinha
interesse em dar continuidade aos estudos, entretanto n3o tinha
tempo, por conta do trabalho, visto que chegava muito cansado de
suas atividades. Em 2016, o jovem apresenta um avango no que se
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refere a perspectiva educacional: voltou a estudar, porque queria
concluir seus estudos. Em relacdo a uma perspectiva de educagao,
o jovem diz nao querer dar continuidade aos estudos apds a
conclusado da educacao basica e menciona o interesse em “buscar
um emprego melhor”. Quanto ao futuro na cultura, pretende
participar de competicoes de break.

Ninho concluiu o curso de cabeleireiro e, nos fins de semana,
entre um treino e uma competicao de break, dedica-se aos cortes de
cabelo. Tem um pequeno saldao em sua propria casa, mas pretende,
em breve, alugar um “canto” maior. No que se refere a sua
perspectiva quanto a cultura hip hop, principalmente ao grupo de
break, ele pretende continuar treinando e participar de mais
eventos. Na fala de Ninho, ele deixa explicito que, muitas vezes,
nao participa de competi¢des pois algumas cobram taxas, mas nem
sempre os jovens tém dinheiro para participar, por isso precisam
ter trabalho se quiserem continuar a investir no break e participar
cada vez mais de eventos representando a Zona Sul ndo somente
em Alagoas, mas pelo Brasil.

E importante destacar que jovens de um mesmo grupo
cultural apresentavam diferentes perspectivas em relagao a sua
cultura, o break, e o processo de escolarizagdo. Da mesma forma,
ocorre na escola. Ha diferentes interesses, por exemplo: os/as
gestores/as com interesse em melhorias na qualidade da educagao
ou melhores notas no Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (Ideb) e no Sistema Nacional de Avaliagao da Educacao
Basica (Saeb); professores/as interessados/as em cumprir seus
horarios e planos de aula, nao atrasar o contetdo, a preparagao
para o Enem; alunos/as com interesse em passar de ano, arranjar
um emprego melhor ou um futuro acesso a educagao superior. Sao
pensamentos antagonicos em uma mesma escola e sala de aula.

Pérez Gomez (2001, p. 12) afirma: “a escola impde, lentamente,
mas de maneira tenaz, certos modos de conduta, pensamentos e
relagdes proprios de uma instituicao que se reproduz a si mesma,
independentemente das mudangas radicais que ocorrem ao seu
redor”. Os/as docentes e os/as estudantes, mesmo vivendo as
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contradi¢des e os desajustes evidentes das praticas escolares
dominantes, acabam reproduzindo as rotinas que geram a conduta

da escola, com o objetivo de conseguir aceitagdo e/ou aprovagao

institucional. Entre as contradi¢des, os desajustes da conduta

escolar e a reproducao de rotinas para essa aprovagao institucional,
trago o exemplo de Ninho e a relagao com as praticas escolares do
ensino médio noturno, mais especificamente na disciplina de Arte,
em um trecho do diario de campo:
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Aula de Arte. Sexta-feira a noite. Os alunos estao ansiosos para
entregar um trabalho que a professora pediu na aula anterior.
Tratava-se de escolher uma das 5 artes e escrever sobre ela. Cada
aluno com seu diferencial, alguns o fizeram digitado, outros
manualmente. Naquele momento, passo a ficar ansiosa imaginando
varias coisas legais que Ninho pode ter escrito em seu trabalho.
Fiquei imaginando, por exemplo, ele falando do seu Grupo MZS, dos
eventos de que ja participaram fora do Estado, de sua apresentagao
no Festival de Verao, o qual abriu o show pra Jorge Ben Jor. Tantas
coisas! Mas o que vinha a minha mente eram, principalmente, as
oficinas de hip hop, em que atuavam como formadores, as oficinas
com as criangas, os quais ensinavam os passos do break, contacao de
histdrias, leitura, pintura, grafite. Oficinas que nao s6 Ninho, mas
outros jovens do hip hop faziam em outros eventos como o Abril pro
Hip Hop, o Sarau da Juventude e até mesmo em presidios. Ninho
chega a escola, a professora ainda nao havia chegado, mas, de longe,
uma amiga ja pergunta: “Fez o trabalho, Ninho?”. Ele questiona: “E
tem trabalho? E de Artes, é? E sobre o qué?”. A colega explica e ele
recorda que ndo fez, esqueceu! Sugere copiar o da amiga, a qual
escolheu outra arte visual, em nada relacionada com o hip hop.
Naquele momento, inicialmente me surpreendo, pois, de certa
forma, coloquei muita expectativa de que seria uma oportunidade
impar de Ninho apresentar sua arte, mostrar a escola o que eles tanto
reivindicam nas ruas, de levar o hip hop a todos os cantos. Passo a
analisar o comportamento de Ninho, ele parece ndo se importar com
o trabalho. Ao mesmo tempo em que era contraditdrio, instigava-me
a compreender aquela contradigao ou tradi¢do. Sim! Pois parecia
rotineiro. Nao somente nas aulas de Artes, mas nas demais



disciplinas e cotidianos, a escola dava certa “abertura” as artes e
facilitava algumas questdes referentes a horario. Ao mesmo tempo,
os jovens-alunos utilizavam suas taticas sob as regularizagdes do
sistema para nao ficarem em recuperagao. Ninho nao fez o trabalho
sobre a danga, ndo falou sobre o break, o seu estilo de vida, mas
conseguiu copiar o trabalho e certamente terd sua nota na disciplina
de Artes. (Didrio de Campo, maio de 2016).

Ao questionar Ninho sobre a relagdo com a escola, como, por
exemplo, o trecho do diario de campo “A aula de arte”, no que se
refere a oportunidade de trazer sua arte para o espago escolar em
que estudava, ele acrescenta que nao adianta falar do hip hop e
dangar break no patio da escola se a institui¢do ndo os ajuda, de
forma direta ou indireta, seja em espago fisico para os treinos ou
em eventos de hip hop, por exemplo.

Inicialmente, pode parecer que esses/as jovens entram em
contradicdo, principalmente ao se tratar de jovens do hip hop que
lutam pela insercao das culturas marginais nos diversos espagos,
inclusive na escola. Foi perceptivel que tal postura de indiferenca,
na verdade, é uma forma de o/a jovem reconhecer e defender que
suas culturas ndo sao meros passatempos, nao devem apenas ser
toleradas, e sim tratadas como um projeto identitario, um estilo de
vida, um pertencimento. Porém, ocorre que, na medida em que
apresentam posturas reivindicatorias, estando no espago liso, os
jovens utilizam taticas para enfrentar, mas, ao mesmo tempo,
permanecer nesse espago estriado.

Pode-se constatar, pela etnografia urbana, que, em diversos
eventos realizados pelos jovens, havia um processo intrinseco de
ensino-aprendizagem. Ninho, em entrevista reflexiva, diz: “O hip
hop me traz conhecimentos para o dia a dia, para a vida. Pode ter
certeza de que a maioria das coisas importantes que eu aprendi ndo
foi na escola” (Ninho, sexo masculino, 23 anos).

A fala de Ninho me faz refletir sobre as coisas importantes que
ele ndo aprendeu na escola. O que € importante para o jovem? O que
é significativo? Esta sendo levado em conta nas escolas? Sabe-se que,
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em sua comunidade, hd uma relacao dialdgica e significativa. E
quanto ao espago escolar? Garbin e Tonini (2012, p. 9) afirmam que
os/as jovens “levam de alguma maneira suas culturas para as salas
de aula, e a questao central estd, entdo, em conhecer e entender esta
mistura aparentemente ansiogénica de imagindrios juvenis”, que
muitas vezes tém sido dissolvidos em uma reproducao de rotinas.
Como afirma Pérez Goméz (2001), esses/as jovens querem se sentir
aceitos, e nao rotulados como diferentes no espaco escolar. Explica o
autor que a escola precisa considerar os saberes e as praticas
culturais dos/as estudantes.

Como, entdo, a instituigdo pode escutar e mobilizar esses
aprendizados no seu cotidiano? questionam Garbin e Tonini (2012).
A mobilizagao de saberes cotidianos nao € valorizada no espago
escolar, pois ele tem sustentado e reproduzido outros saberes,
legimitizados socialmente por meio do capital cultural.

Ojovem Ninho, que foi “etnografado” também na escola, é um
formador em sua comunidade: ensina break as criangas, mas, na
escola, é visto apenas como o aluno que tem desempenho regular.
Nao é reconhecido por seu nome social e cultural pelos professores
e gestores, e sim apenas pelo nome que esta registrado no diario de
classe. Ninho dangou no palco do Festival de Verao 2016, na orla
de Pajugara, tendo grande reconhecimento pela midia e pelos
demais jovens de sua comunidade e da cultura hip hop, mas nao foi
reconhecido pela escola, nem cumprimentado, e de nenhuma
forma incentivado por ela.

A escola nao reconhecia os/as jovens para além de sua atuacao
escolar. Ao perguntar quem era Ninho, ele era definido apenas
como aluno e por suas notas, faltas, comportamento, relacdo com
os colegas, mas ndo por suas atividades e projetos culturais. As
institui¢des escolares nao tém oferecido as devidas interlocugoes
em seus projetos, como continua afirmando Dayrell (1996, p. 10):
“a articulacdo entre a experiéncia que a escola oferece, na forma
como estrutura o seu projeto politico pedagodgico, e os projetos dos
alunos”. O autor acrescenta que “a experiéncia escolar € um espago
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de formacdo humana ampla, e ndo apenas transmissao de
conteudos” (DAYRELL, 1996, p. 10).

Enquanto o didlogo que a escola proporcionar for apenas sobre
suas necessidades internas e burocraticas, e ndo dedicado a
valorizagdo de sua comunidade escolar, aos anseios, projetos
extraescolares e a realidade sociocultural do entorno escolar, os/as
jovens alunos e alunas continuardao desmotivados/as. Dessa
maneira, esses sujeitos nao terao perspectivas por meio de suas
artes e culturas periféricas.

Portanto, enquanto a escola ndo reconhecer os alunos e as
alunas também como sujeitos culturais, eles também nao
reconhecerdo tal instituigdo como importante em seu processo
educacional e construcao de vida. Ela serd apenas o espago estriado
com suas normas e imposicoes as que eles/as tém de se adaptar
pedagogicamente, mesmo ndo incluindo suas culturas marginais
socialmente, também marginalizadas no ambito escolar pelo capital
cultural, imposto nos curriculos de forma implicita ou explicita.

Consideragoes finais

O olhar antropoldgico proposto no decorrer do estudo,
precisamente para as etnografias urbana, escolar e virtual,
interlagadas com estudos culturais acerca das representagoes,
identidades e aspectos socio-histdricos possibilitaram que eu
pudesse enxergar analiticamente, com mais nitidez, as
representacdes e os processos identitarios de jovens da Zona Sul de
Macei6 que organizam e participam de eventos e competi¢des
culturais na referida comunidade periférica ou para além dela; ou
seja, em seu nomadismo, seus deslocamentos entre os espagos e
ciberespacos, analisando-os de maneira que a classe social nao
fosse vista como fator determinante do processo de escolarizacao
desses/as jovens, tendo em vista a importancia de compreender
seus saberes, suas linguagens, sociabilidades, vivéncias e
experiéncias cotidianas.
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No que se refere ao processo de escolarizagao, pude constatar
que a conclusao da educagao basica por jovens da periferia tem sido
considerada um desafio para eles/as, mediante a necessidade de
conciliagdo com as demais instancias sociais, principalmente com o
trabalho.

A escola de ensino médio noturno tem tentado adequar-se
pedagdgica e estruturalmente a esses/as jovens, a fim de que
possam concluir os estudos, evitando evasdes e desisténcias.
Contudo, na representagado juvenil, o espago escolar tem resultado
em apenas uma etapa de vida, sem significados culturais.

Identifica-se, dessa forma, a indiferenca dos/as jovens no que
se refere a um possivel compartilhamento das respectivas culturas
nesse espaco formal, o que acaba por fortalecer a perspectiva de
educacdo escolar instrumental e tecnicista, refor¢ando a ideia para
os/as jovens dos estudos como uma obrigacao a ser aceita e para a
sobrevivéncia social, sem expectativas de que as experiéncias na
escola possam se integrar aos seus projetos culturais ou sociais.

Dessa maneira, a escola tem desenvolvido suas praticas
escolares com base apenas na tolerancia da diversidade e no
multiculturalismo, especialmente as culturas juvenis periféricas.
Tal postura tem sido impulsionada pelos projetos e reformas do
Ensino Médio que tendem a induzir o tecnicismo nas escolas
publicas. No contexto das culturas juvenis, essa relagio com a
escola atinge uma mao de via dupla: a desisténcia das juventudes
de serem produtoras culturais, incentivando o trabalho formal ou
informal em outros ramos para sobreviver ou a abdicagao da escola
e da perspectiva de trabalho no mercado para dedicagao exclusiva
a arte; entretanto, os/as jovens que optam pela segunda via sdao
representados/as socialmente pelo estigma de “marginais”.

Finalizando, compreendo que, em muitos momentos, se eu
estivesse adentrando o espago escolar sem conhecer os/as jovens
para além deles/as, a realidade encontrada nos bancos da sala de
aula seria apenas suposi¢oes do que acontecia nos bancos das
pragas daqueles/as jovens. Sera que, por exemplo, as politicas
educacionais voltadas as juventudes nao tém agido dessa maneira?
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Sera que tém conhecimento das especificidades dos/as jovens de
diferentes classes, etnias, religides e culturas ao propor, por
exemplo, a base nacional curricular comum, que tende a
homogeneizar o curriculo?

Concluo o estudo com indagagdes pertinentes a atual reforma
educacional do pais em torno do ensino médio: de que forma
conteudos tecnicistas e homogeneizados, com diminui¢ao do tempo
de formacdo geral e a suposta possibilidade de “‘escolha’ de
itinerdrios formativos [..] que colocam nos/as estudantes
individualmente a responsabilidade por suas ‘escolhas”” (REIS,
2021, p. 29) atenderdo as necessidades de jovens que lutam contra
sua marginalizacdo cultural perante uma sociedade elitista e
desigual?

Vale lembrar que tal possibilidade de escolha nao existe. Os
itinerarios sao definidos pelas escolas, dentro de suas condigdes de
oferta, geralmente com tematicas desarticuladas, fundamentadas em
discursos neoliberais, calcados em ideias de empreendedorismo e de
desenvolvimento de habilidades emocionais, nao levando em conta
as reais condigdes sociais e econdmicas em que se inserem as
juventudes, em especial aquelas das escolas publicas. Identifica-se,
dessa maneira, uma intensificacdo da exclusdo e da dualidade
historica existentes na formagao da escola média no Brasil (REIS,
2021, p. 29).

Considero que adentrar esse debate é crucial. Percorrer as
trajetorias juvenis periféricas permite aproximagdo com as
experiéncias desses/as jovens e complexificar o modo superficial
como as propostas da reforma do ensino médio apresentam-se para
as questoes que perpassam a relagdo entre as juventudes e a escola.

Este trabalho pretende, portanto, trazer outras perspectivas de
analise e estimular os pesquisadores e as pesquisadoras em
juventudes a percorrer o canto dos/as jovens em sua especificidade,
seus nomadismos e gregarismo, para além das institui¢oes escolares.
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Capitulo 5

Juventudes e experiéncia escolar:
expressoes criativas no cotidiano’

Alcimar Enéas Rocha Trancoso
Rosemeire Reis

Esse capitulo analisa as interpretacdes de jovens estudantes do
ultimo ano do ensino médio sobre como a criatividade se expressa
cotidianamente nos diferentes espacos sociais dos quais participam
e, dentre eles, na escola, tendo em vista a caracterizacao das
desconexdes/conexdes por eles/as formadas.

Juventude e criatividade atraem a atengao e geram
controvérsias, tanto no senso comum, como nos estudos
académicos. Por um lado, tem sido recorrente nos discursos
especialmente sobre a juventude, uma exigéncia quase tacita de
criatividade em particular como requisito para disputa e inser¢ao
no mundo do trabalho (TRANCOSO, 2012). Compreendida, assim,
como “competéncia” que deve ser aprendida pelo individuo para
atender as demandas da sociedade capitalista. Nesse sentido
criatividade € concebida como evento que se transforma em
produto, esfor¢o de integracdo dos sujeitos ao status quo desta

! Este artigo, versdao adaptada do publicado originalmente no ntiimero 51, da
revista Cadernos de Pesquisa, analisa a relagdo entre criatividade, desenvolvida e
expressa no cotidiano, e experiéncia escolar na vida de jovens estudantes do
altimo ano do ensino médio, buscando caracterizar as desconexdes/conexdes por
eles formadas. E fruto de uma tese de doutorado orientada pela Profa. Dra.
Rosemeire Reis.
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sociedade. Os sujeitos sdao desafiados a criar, mobilizados a partir
dos seus processos de apropriacao ou motivados — como forma de
resisténcia ou nao — pelas pressdes normalizadoras nos distintos
espacos de socializagao.

Por outro, as demandas da juventude, sua formagdao como
sujeitos criativos, suas escolhas, seu presente e seu futuro sao
assuntos efervescentes. Em parte, por se entender que as mudancas
culturais dos tempos atuais podem ser percebidas com maior
visibilidade na juventude do que em outros grupos sociais,
funcionando como uma sintese da sociedade. A caracteristica
contemporanea de valorizagao do tempo presente a converte num
modelo cultural, atribuindo-lhe “um lugar especial, pelo menos do
ponto de vista dos icones culturais, estéticos e midiaticos. Todos
querem se vestir, se comportar e ter um corpo juvenil” (LEAO;
CARMO, 2014, p. 20), talvez por verem nela, ainda que em
perspectiva, o vigor, a capacidade operativa e intelectual de
produzir, explorar e experimentar sentidos, muitas vezes
relacionados a resisténcia aos enquadramentos sociais. Desse modo
a criatividade pode ser concebida como taticas construidas
(CERTEAU, 1998) a partir da interpretacdo das diferentes
atividades vivenciadas no cotidiano, tendo em vista dar conta ou
enfrentar, de modo novo, as questdes que sao suscitadas. Pode,
portanto, ser construida como resisténcia aos diferentes tipos de
dominagdo ou modos de regulagao impostos na vida social.

Mas qual a relagdao da juventude com a criatividade? Direta,
entendendo a criatividade como sempre presente na nossa relacao
com o mundo. Criamos nao por gosto, prazer, mas por precisao,
como algo originado no trabalho, atividade humana que
transforma a realidade e o préprio ser humano (OSTROWER,
2001). Também, por compreendermos o desenvolvimento humano
como processo socio-historico: a medida que se desenvolve, e as
estruturas da personalidade vao se formando, aumenta-se a
capacidade criativa em movimento concomitante ao acimulo de
experiéncias e ao desenvolvimento da racionalidade, numa relagao
direta com a capacidade e o exercicio da imaginagao, que vai de um
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vinculo quase exclusivo com a fantasia, na infancia, para uma
relacao, também frutifera, com a racionalidade, tendo na juventude
o seu apice (VIGOTSKI, 2009).

Para a maioria dos/as jovens brasileiros/as viver, estar no
mundo cotidianamente travando com ele uma relagao, em alguma
medida, também se relaciona com o estar na escola?. Contribui para
isso o fato de a vigente Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988), no seu
artigo 208, ao intencionar a progressiva universalizagao do acesso
a escola publica até o ensino médio, desencadeia um movimento
nos distintos entes federativos de massificacao da educacao basica.
Também, a Lei n. 12.852/2013, que institui o Estatuto da Juventude
no Brasil, ao considerar como jovens pessoas entre 15 e 29 anos de
idade, reforca, ainda que em tese, a relagio do/a jovem com a
escola: frequentardao, no minimo, o ensino médio e a graduacao.
Essa pratica disseminada e protegida pela lei contribui para que o
ambiente, a cultura e a experiéncia escolar tenham importancia
significativa na sociedade hodierna, por ajudar a formar o/a jovem
e uma opiniao sobre ele/a e o fendmeno da juventude.

Nao significa, no entanto, a defesa de que, no Brasil, a
universalizacao do ensino médio entre os jovens ocorre de maneira
linear, sem retrocessos ou contradi¢des. Em 2019, por exemplo, de
acordo dados do IBGE (IBGE, 2019), quase 52% das 9,8 milhdes de
pessoas de 14 a 29 anos que abandonaram sem completar o ensino
médio, deixaram a escola entre 16 e 18 anos de idade, o que permite
caracterizar a atual realidade de acesso a educacao e permanéncia
na escola mais como uma expansao do que universalizacao.
Massificagdo nao acompanhada de equivalente melhoria da
estrutura escolar e condi¢des de trabalho dos professores (LEAO,
2018). Mas significa entender a sociedade contemporanea como
escolarizada, estando a escola no centro de suas referéncias

2 De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o numero
médio de anos de estudo para a populacao de 15 a 17 anos e 18 a 29 anos de idade
em 2019, respectivamente, era de 9,2 e 11,4 anos e a taxa de escolarizagao entre as
pessoas de 15 a 17 anos em 2019 era de 89,2% (https://sidra.ibge.gov.br/pesquisa/
pnadca/tabelas).
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identificatérias (SPOSITO, 2003), percebendo-a sob a orientagao
cultural hegemonica de que ir para a escola é mais que desejavel, é
uma obrigacao legal sob pena de sangao.

A escola, portanto, assume um papel importante no processo de
educacao das novas geragoes, colocando-se no rol dos principais
espagos de socializagao secundaria pelos quais passam os sujeitos. Seu
lugar na construgdo da condigdo juvenil ndo é preponderante. E
partilhado com outras instituigdes e outros espagos sociais, visto que
multiplos fatores estdo presentes nesse processo de exposicao
complexa em espagos heterogéneos e concorrentes (REIS, 2012). No
entanto, a escola tem um lugar importante na construgao dessa
condicao juvenil, por ser um espago-tempo em torno do qual se
organizam experiéncias especificas e articuladas. Mesmo os/as jovens
que estao fora da escola, afastados/as por qualquer motivo ou que
nunca se matricularam, tém sido alvo de preocupacdes e planos,
materializados as vezes em politicas publicas, para sua inser¢ao ou
mitigacao dos efeitos dessa exclusao, tidos como negativos.

O cotidiano das juventudes, portanto, estd marcado pela
criatividade como possibilidade e pela escola, seja por estarem nela
como estudantes, nas quais realizam atividades especificas para
aprender, como espago de desafios de sociabilidades, seja pelo fato de
a escola e o que flutua em seu entorno (taxa de sucesso, permanéncia,
analfabetismo, formagao para o trabalho, etc.) serem componentes dos
distintos indicadores que avaliam a condigao juvenil.

Nao buscamos neste texto refletir sobre questdes relacionadas
ao conteuido escolar ou a escola como uma instituicio complexa,
mas, tendo a escola como ambiente a partir do qual o/a jovem
constrdi uma experiéncia social especifica, refletir sobre os efeitos
dessa experiéncia no seu agir criativo no cotidiano. Também nao
interrogamos a escola sobre sua estrutura para a produgao de
espacos de criagao, mas os/as jovens e seus discursos sobre as
relacOes realizadas entre suas agoOes criativas cotidianas e, dentre
elas, aquelas vivenciadas na experiéncia escolar.
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Método

Para dar conta da questdo proposta, realizamos pesquisa®
qualitativa de abordagem sdcio-historica, considerando o ser
humano constituido na relagao social, configuragao antecedente a
apropriagao pessoal, mas que é por ela retroalimentada e afetada,
num processo dialdgico constante (MOLON, 2008).

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica
estadual de Alagoas, na cidade de Maceio, onde ja vinhamos
construindo vinculos de trabalho e afetivo com docentes e o corpo
diretivo pela realizagdo anterior de outras pesquisas e por ja ter
sido frequentada por familiares de um dos pesquisadores.

Nesta escola, buscamos jovens voluntdrios/as, estudantes do
ultimo ano do ensino médio do turno matutino, pela suposigao de
que, pelo maior tempo na escola, tivessem maior volume de
experiéncia e melhor condi¢do de expressa-la. Apos inser¢des
divulgando a proposta da pesquisa no inicio dos anos letivos 2016
e 2017, vinte e seis jovens se voluntariaram. Treze desistiram no
percurso. Dos demais, somente com sete (quatro mulheres e trés
homens; trés de 2016 e quatro de 2017) conseguimos conversar pelo
menos duas vezes, o que proporcionou maior densidade de
narrativa para as analises e inferéncias a respeito das relagoes entre
a experiéncia escolar, o cotidiano e a criagdo. As narrativas dos/as
outros/as seis jovens, fruto apenas da primeira entrevista, nao
foram utilizadas para esta analise pela incompletude do contetdo
produzido.

O corpus analitico foi composto por entrevistas
semiestruturadas, aprofundadas e recorrentes, orientadas por
roteiros distintos e complementares. Na primeira, além das
apresentacdes e conversa sobre objetivos da pesquisa, foram
abordados temas ligados ao cotidiano (agdes costumeiramente
desenvolvidas no dia a dia, as coisas que achava mais importante)

3 Pesquisa de doutorado, submetida ao Comité de Etica da Universidade Federal
de Maceid, aprovada em 01/06/2016, de acordo parecer n. 1.568.563.
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e a escola (descricao e comentarios sobre o cotidiano escolar, a
mobilizagao para a escola e a relagao familia-escola).

Na segunda e demais entrevistas, sempre apos a transcrigao e
analise preliminar da anterior, a caminhada no processo da
pesquisa era rememorada, e as questOes referentes as conversas
anteriores eram esclarecidas e aprofundadas. Além disso,
abordamos novamente temas ligados ao cotidiano dos/as jovens,
como na primeira conversa, conversamos sobre criatividade, sua
relagdo com as coisas do cotidiano e da escola, a¢des ocorridas na
rotina descrita consideradas criativas ou nao pelos/as jovens.

Também ocorreram conversas informais com os/as jovens
durante os intervalos das aulas, discorrendo sobre assuntos das
entrevistas e do cotidiano escolar daquele momento, registradas
em caderno de campo. Quatro jovens ainda elaboraram inventarios
dos usos do tempo e criatividade, uma espécie de didrio em que
descreveram acOes criativas desenvolvidas em determinado dia.
Essa ferramenta e a forma de utilizd-la foram apresentadas a
todos/as sempre no final da primeira entrevista. Os conteudos
dessas conversas informais e dos inventdrios também foram objeto
das discussoes sobre criatividade a partir da segunda entrevista. A
rotina de visitas a escola para encontros com os/as jovens equivaleu
a aproximadamente 120 horas de conversas, durante 76 dias de
interagdes, didlogos informais, entrevistas e participacdo em
atividades na escola.

Quadro 1. Codinome dos jovens participantes e procedimentos de recolha das

narrativas
Atividades de recolha que participaram na
pesquisa
Identifica.géo eidade Quantidade e Inventario
dos jovens - Conversas dos usos do
duragao total . )
. informais tempo e
das entrevistas e
criatividade
Azaléia — 19 anos 2 — (66" 57") Sim Sim
Bell Marques - 17 anos 3-(9746") Sim Sim
Cravo - 20 anos 3—(79 47") Sim Nao
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Emanuel Sicomoro — 18 4 - (83 577) Sim Sim
anos

Margarida — 17 anos 2 — (83 13") Sim Nao
Rosa — 18 anos 2 (73 227) Sim Nao
Violeta — 18 anos 2 - (66" 06") Sim Sim

Fonte: Elaboragao dos autores.

As narrativas constituiram canal de comunicacao de sentidos
e fonte de interpretacdo de dimensdes da prdpria experiéncia de
cada jovem no cotidiano. A partir delas os/as jovens apresentavam
suas interpretacdes sobre as experiéncias vividas nos diferentes
espacos sociais. Foram analisadas a partir da proposta de Aguiar e
Ozella (2013), que consiste no estabelecimento de ntcleos de
significacdo. A partir da leitura de todo material produzido -
entrevistas transcritas, notas de campo e inventdrios — e atengao
voltada para a unidade de pensamento e linguagem constituida,
foram  estabelecidos  pré-indicadores que, aglutinados
posteriormente em indicadores, possibilitaram a nomeagao dos
nucleos de significagdo. Entendendo que as palavras nao estdao
soltas na narrativa, mas integradas ao conjunto de significados que
o sujeito vai imprimindo, a andlise sempre retornava as fontes
originais, num movimento ciclico, buscando um grau crescente de
aprofundamento e abstracao.

Criatividade, experiéncia escolar e cotidiano: categorias
analiticas

Além da concepgao de juventude, vista como categoria social,
definida a partir das relagdes estabelecidas social e historicamente,
e, conforme se apresenta no Brasil, atravessada pela escolarizagao
como realidade e parametro para andlise da sua situacdo, as
narrativas dos/as jovens foram analisado/as a partir de trés outras
categorias postas em perspectiva: experiéncia escolar, criatividade
e cotidiano.

Discutimos experiéncia escolar tendo como pano de fundo o
escopo epistemoldgico mais amplo da experiéncia social, que inclui
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pensar a socializagao como “o duplo movimento pelo qual uma
sociedade se dota de atores capazes de assegurar sua integracao e
de individuos, de sujeitos suscetiveis de produzir uma acdo
autonoma” (DUBET; MARTUCCELLI, 1997, p. 241), configurando
uma tensao criadora. Tal experiéncia social € compreendida como
forma de designar as condutas sociais das pessoas, organizadas por
principios heterogéneos e produzidas a partir da combinagao de
distintas logicas de agao. A experiéncia escolar, tida como a forma
pela qual os atores individuais ou coletivos combinam diversas
logicas de agdo que estruturam o mundo escolar, integra-se ao
quadro de experiéncias possiveis. Ela se da em meio a tudo o que
significa o mundo escolar: as atividades escolares dentro e fora da
escola; as distintas mobilizagbes para o estudo e para estar na
escola; as relagdes com os professores, colegas, familia, amizades; e
o impacto disso nas escolhas feitas, afetos, etc. Isso ocorre, em parte,
por meio de um processo de apropriacao daquilo que a escola
propode, seus conteudos e suas dimensdes enquanto parte de um
sistema, perpassada por logicas da agao — integracao, estratégia e
subjetivagao.

Em sucinta abordagem, a integragdo representa o vinculo a um
grupo de pares, uma philia, um grupo de iguais, com quem se
dividem amizades, confidéncias e amores. Nessa logica, o gostar da
escola significa mais gostar “do mundo das afinidades eletivas que
se desenvolvem nas fendas da organizagao escolar, os intervalos,
os recreios, os cafés, os passeios, tudo o que, do ponto de vista
deles, faz parte de uma formacgao da sua personalidade” (DUBET,
1994, p. 210). A agdo estratégica vincula-se ao lidar com a escola como
um mercado, com um produto especifico — o diploma — que pode
satisfazer a alguma necessidade futura relacionada ao mercado de
trabalho. As relagbes, as matérias e o proprio estabelecimento
escolar sdo avaliados e classificados em termos de prestigio, grau
de dificuldade imposto aos alunos e acesso a universidade
(DUBET; MARTUCCELLIL 1998).

Por fim, a Iégica da subjetivacdo faz papel de arbitro entre as
duas outras ldgicas. A experiéncia é entendida como processo
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continuo de constituir-se num devir dialético: ao mesmo tempo que
se transforma, afirma um modo de ser. A subjetiva¢ao configura-se
como uma espécie de sintese da articulagdo das distintas
experiéncias construidas nos diferentes espagos nos quais as
pessoas circulam, incluindo o escolar, perpassando as agdes que
abrangem os demais pressupostos envolvidos nos modos de agir.

A criatividade ¢ entendida como algo préprio da atividade
humana, imersa no contexto sdcio-histdrico, parte do mecanismo
que engloba aprendizado e desenvolvimento, processamento,
adaptacgao e superagao do que se apresenta na existéncia humana
(VIGOTSKI, 2009). Nao é algo individualizado, caracteristica
compartimentada que se manifesta em algumas esferas da vida,
algo quase a parte do sujeito que o toma ou que o deixa
circunstancialmente, mas expressa na vida cotidiana, integrada ao
viver, presente nas agoes que representam novidade e valor para
determinado contexto (MITJANS MARTINEZ, 1997), e também
nas taticas que conformam a rede de uma antidisciplina
(CERTEAU, 1998), uma resisténcia subversiva, contrapartidas a
qualquer tipo de dominagao ou regulagdo da vida que se
apresente de forma heterébnoma.

A criatividade, portanto, esta presente na nossa relagao com o
mundo, desde a mais tenra idade, sempre socialmente mediada, e,
ao se vincular diretamente a execucao de uma atividade, pode ser
compreendida como prerrogativa humana, nao no sentido de ser
uma exclusividade, mas uma intencionalidade premeditada
fundada na imaginacdao e na racionalidade, engendrada num
movimento dialético entre reproducdo e criagdo, memoria e
atividades combinatdrias ou criadoras.

Por fim, o cotidiano é concebido como os espagos sociais onde
jovens vivem, movem-se e expressam sua criatividade em meio as
diversas logicas da agao. Espagos que ajudam a criar, afetando-os e
sendo afetados, onde o exercicio da criatividade nos interessa: as
praticas cotidianas das pessoas ditas comuns, perpassadas de acoes
criadoras, ocorrendo de maneira indiscriminada e, muitas vezes,
sem pretensao, o que justifica a ideia de criatividade para além do
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evento, manifestada no espaco da producao integral da vida, do
qual ninguém pode escapar, como refletem Agnes Heller e Michel
de Certeau, a partir de bases filosdficas distintas.

A vida de todo homem e do homem todo é uma parafrase do que
escreveu Heller (1994) sobre o cotidiano, mas cabe também para as
percepgoes de Certeau (1998). Para Heller, relaciona-se com a ideia
de que, ao nascer, tendo um cotidiano pronto e,
independentemente do estadgio de consciéncia histérica, o
individuo é e permanece inserido neste cotidiano a principio
estranho, mas que depois a ele se integra. Certeau ja faz suas
analises considerando fatica essa integragao ao cotidiano, nao a
representando numa relagao cega de consumo cultural, mas de
produgao de um modo de vida fundado nas taticas, formas
inventadas de usar as normas, ferramentas e comportamentos
dados a principio, subvertendo a ordem em maior ou menor grau.
Pela agdo, pode-se exercer um papel transformador, seja pelas
praticas (as artes de fazer), seja pela assimilagdo de um modo de
vida e sua transformacao pelo desenvolvimento de agdes ndo
cotidianas, mas que nascem nele e nele refletem transformando-o.

As perspectivas gerais expostas acima a respeito do cotidiano
nao sao por si mesmas geradoras ou impeditivas da criatividade.
Esta, como prerrogativa do sujeito, ocorre a partir dele e onde
estiver, independentemente de ser oficial e formalmente
fomentada, de fazer ou nado parte das estratégias de espagos mais
controlados, como a escola.

Criacdo e criatividade: apontamentos a partir das narrativas

Os elementos presentes nas narrativas possibilitaram formar
um panorama relacionado a mobilizacao para a criatividade e ao
lugar da experiéncia escolar nesse cenario. Esse lugar esta apontado
a seguir por meio de trés aspectos que se integram: os elementos do
conceito de criatividade que indicavam a importancia da
experiéncia escolar no processo geral do seu desenvolvimento, mas
ndo a partir diretamente do que a escola se propunha ensinar; as
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figuras e imagens que os/as jovens formavam, a partir da
experiéncia escolar, de como a escola correspondia as suas
expectativas em relacdo a criatividade; e as redes de espagos para
criagdo, formadas com a participagio da escola, mas com
protagonismo de outros espagos e outros interesses.

Criatividade: conceitos e desenvolvimento na experiéncia escolar

Os/as sete jovens (quatro mulheres e trés homens) se
consideravam criativos/as. Essa visao nao apareceu relacionada ao
fato de serem jovens, nem somente de conseguirem realizar
algumas coisas especificas, ligadas a arte ou a um produto
eventual, mas também de resolverem problemas das mais distintas
ordens — pessoais, do trabalho, da escola, etc. — e requalificarem o
j& existente.

Trés principios marcaram essa concepgao de criatividade. Um
referia-se ao agir com ousadia, num sentido mais parecido com
desembarago e coragem. Algo como perceber uma situagao fora
daquilo que se entende como correto e tomar uma atitude. Na
experiéncia dos/as jovens, essa criatividade pareceu poder ser
atrapalhada por questoes ligadas a alguns estados emocionais que
provocavam medo de errar e das criticas de terceiros, preguica e
demora em tomar decisdes. O excerto abaixo do jovem Bell
Marques apresenta esse movimento em direcdo a agao e a
criatividade:

o que eu gosto de fazer é muita coisa, eu s6 nao gosto de ficar parado,
porque ficar parado é muito ruim, [gosto de assistir] seriado, ou
ajudar minha mae em alguma coisa, tocar violao, qualquer coisa eu
estou fazendo [...] Ficar parado € ficar no tédio, ficar 1a sentado, olhar
para parede e ver, assim, ndo tem nada para fazer, ndo tem um
seriado, ndo tem uma mtsica nova (Bell Marques, entrevista 1).

Tais situacdes empiricas nao devem ser vistas como indicios
para alimentar hipdteses de uma criatividade restrita a algumas
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areas, pessoas, ou estados emocionais predefinidos, positivos ou
negativos, mas como reafirmac¢ao de que é parte integrante do
sujeito, do seu processo de desenvolvimento e envolvimento com
o mundo, mobilizando carateristicas subjetivas participantes
desenvolvidas no decorrer de sua histéria de vida (MITJANS
MARTINEZ, 1997).

Outro principio marcante foi a no¢ao de novidade: apresentar
algo novo, mesmo que seja a partir do ja existente, muitas vezes
visto na convivéncia do dia a dia. Vincula-se a aproveitar, nao
desperdigar, reciclar, transformar aquilo que era ruim - ou ja
utilizado — em algo especial. Esse aspecto do conceito contém a
nocao de que algo mesmo nao sendo considerado criativo, pode
tornar-se, evidenciando o dinamismo dos processos de
significagdo. Emanuel Sicomoro expressava assim sua percepcao
de criatividade:

consigo perceber imaginacao e criatividade nas pessoas, nas coisas
mais simples do dia a dia: quando o professor faz algo fora do
comum e interage mais com os alunos [...] quando qualquer pessoa
me surpreende tornando algo simples e conhecido novo aos seus
olhos. (Emanuel Sicomoro, entrevista 1).

O terceiro principio a respeito da criatividade percebido nos
relatos foi a necessidade do esfor¢o para criar, em oposi¢dao a
concepgao de que seria um dom ou resultante de caracteristicas
inatas, restritas a algumas pessoas. Criatividade surgiu nos
discursos como algo que se aprende e desenvolve, intensifica-se ou
diminui, uma prerrogativa do humano (VIGOTSKI, 2009) em
relagio direta com a prépria dinamica sdcio-historica do
desenvolvimento, vinculando-se ao trabalho e a reflexividade.
Azaleia relatou sua caminhada em direcdo a criatividade como um
percurso de muito esforgo:

nao é que nasga, acho que a gente aprende mesmo realmente a
criatividade, porque me considero sem criatividade, eu estou
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conseguindo agora adquirir um pouquinho gragas ao RPG, que é um
jogo que eu jogo que me obriga a ser criativa, entendeu? [...] ficava
esperando alguma coisa acontecer, tipo, ah! Tenho que resolver esta
situacdo, mas eu ficava esperando cair do céu, nao tinha criatividade
para nada, depois que eu comecei a trabalhar ela, ja consigo resolver
alguns problemas. (Azaleia, entrevista 1)

Mesmo Violeta, para quem a criatividade era entendida em
parte como inata e latente — “no meu caso eu acho que veio comigo, mas
eu acho que é uma coisa que vocé pode aprender, pode aprimorar, treinar”
-, a ideia de aprendizado e treino aparecia em sua concepgao:
adormecida, poderia ser novamente despertada por esse esforgo.
Esforgo intelectual, para questionar e produzir ideias, e fisico, para
executar as tarefas definidas.

Tais principios podem ser relacionados ao que escreve Mitjans
Martinez (1997, p. 54, itdlico da autora), propondo a defini¢ao de
criatividade assumida aqui: “o processo de produgao de algo novo
(a0 menos para quem o produz) que satisfaz as exigéncias de uma
determinada situagdo social”, posto que é parte do sujeito e se
desenvolve com ele. Na experiéncia dos/as jovens, a criatividade
nao apareceu colocada a margem disso, mas surgiu posta em um
curso do qual participavam o cognitivo e o afetivo, ou seja, o que
sabiam e ia sendo dominado em termos de saber fazer era
vinculado a um forte envolvimento e motivagdo, amor e
entusiasmo relacionados a atividade realizada (MITJANS
MARTINEZ, 1997). Elementos que, por serem constitutivos do
sujeito, ndo podem ser considerados coisas que estariam 1a
antecipadamente, mas algo a ser mobilizado.

Os excertos acima servem como distintos exemplos, indicando
uma atitude de inquieta¢do diante do viver. A apatia, sinalizada
por Ostrower (2001) como sendo o oposto da ousadia e do esforgo
para a agao criativa, nao foi observada nas narrativas. Ao contrario,
a trama urdida por meio da atividade era de proposig¢oes criativas
deles ao mundo. Evidentemente, mundo esse restrito a realidade
concreta de cada um em seu ambiente por mais conturbado que
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parecesse, em um cotidiano que podia ser classificado como sendo
continuamente criativo a medida que os desafiava. Vivendo e
tornando-se sujeitos nos espagos instituidos por outros, esses/as
jovens propunham maneiras de adaptagdo, ainda que minimas,
desses espagos aos seus propositos, assemelhando-se a destreza
tatica aludida por Certeau (1998), subvertendo o cotidiano,
refazendo até o campo da desventura.

Esses trés principios marcantes da concepcao de criatividade
vinculam-se a ideia de superagao do cotidiano (HELLER, 1994) e ao
grupo das atividades combinatorias (VIGOTSKI, 2009). Aquilo que
quebra a rotina instituindo o inusitado, confirmando a
possibilidade empirica da criatividade em meio ao fazer diario,
ajudando a dar sequéncia a vida, a resistir, a transformar. Quando
Vigotski (2009) conclui pela relacdo dindmica, dialética entre
imaginacdo e criacdo, ele rompe com qualquer barreira que possa
estabelecer um a priori para a manifestagao da criatividade. Ainda
que mortificada e entristecida pelo exilio, a prisdo, a preguica e a
procrastinagdao, como se referiu o jovem Bell Marques, a
imaginacdo nao fica impedida de funcionar, seja a partir da
intervencao na realidade concreta, do sonho, ou de alguma fantasia
acessada por meio de histdrias contadas, lidas ou assistidas.

escrevo as vezes, num pedaco de alguma coisa o que eu sei que vai
se encaixar para fazer um poema, ou uma cronica, ou escrevo alguma
coisa que aconteceu na rua, que eu sei que da pra eu fazer, tipo, um
texto, eu escrevo so essas coisas, essas bobagens. Teve outro dia que
eu escrevi, ah, [..] a mulher pulou a catraca no 6nibus [..] o
grampinho do cabelo dela caiu [...] peguei e eu fui entregar a ela [as
pessoas acharam] uma coisa absurda [...] nojenta. E eu vi que era
muito preconceito da parte deles. (Margarida, entrevista 1).

O que me motiva a vir na escola é o futuro. Nao é achar que a
felicidade esta no futuro, a gente tem que estar bem agora porque a
gente nao sabe o dia de amanha, mas eu quero melhorar, nao estou
dizendo que esta ruim agora, mas porque nao melhorar? Eu acho que
vale a pena estudar até tarde da noite, e sofrer um pouco com o sono,
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acordar cedo, vale tudo a pena, porque no futuro eu vou ter uma
tranquilidade, olhar para atras e dizer, nossa tudo aquilo valeu a
pena. (Rosa, entrevista 2).

Margarida e Rosa apontaram a arte e a reflexdo filosofica
operando este rompimento do cotidiano, claro, entendido
didaticamente, traduzindo os complexos processos de apropriagao
e criatividade ativos e imbricados na cotidianidade. Rompimento
experienciado por todos/as participantes da pesquisa nos mais
distintos espagos, sendo a casa, a escola e o trabalho os que
marcaram mais intensamente suas trajetorias. Traspassavam-se
exercendo mdaltiplas interferéncias entre si, produzindo
conhecimentos e repertdrios culturais uteis para digerirem e
superarem criativamente distintas situagdes. Tal implicagdo nao
dependia exclusivamente de uma agao coordenada por algum
desses espagos, mas era feita pelo proprio jovem nos seus processos
de normalizagao do cotidiano (HELLER, 1994). Espagos adquiriam
importancia a medida que também se identificavam com as
escolhas feitas em relacdo ao presente e ao futuro, mas que podiam
esmaecer a depender do rumo tomado. Eram ressignificados e
reposicionados a partir da experiéncia que ia aos poucos
aumentando os repertérios culturais desses/as jovens e compondo
sua rede para a criagao.

Tal amplia¢ao de repertdrios associada a propria escolarizagao
— processo sistemdtico de ensino e aprendizagem a oferecer
conhecimento, algo novo, ndo necessariamente para a
humanidade, mas para aquele particular — é capaz de desencadear
processos conscientizadores e problematizadores.

Nao obstante, na narrativa dos/as jovens sobre a escola onde
estudavam, as manifestagOes rotineiras e eventuais de criatividade
nao apareceram integradas ao contetdo, as atividades, ou a
dindmica das aulas. Os momentos de demanda e mobilizagao para
a criagao recaiam sobre alguns eventos desenvolvidos anualmente,
isolados do resto, nao integrados ao trabalho, mas ao calendario
escolar anual: show de talentos, culmindncia de projetos
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pedagogicos e jogos esportivos internos. Tais episddios tinham um
valor e despertavam o interesse dos/as jovens para participarem
deles e da prépria escola. Mas, do ponto de vista do fortalecimento
da relagdo do/a estudante com a criagdo vinculada a pratica
pedagogica, funcionavam como um escape, paradoxalmente
reforcando a percepcao dos/as jovens de que faltavam a escola
elementos que os fizessem enxergar a criatividade integrada a
rotina escolar, a agdo pedagdgica. Ao mencionarem quando se
perceberam criativos/as na trajetéria de vida recente, a lembranga
se dirigiu a jogos, a casa, a igreja, ao trabalho. A escola ndo surgiu
como este espago provocador, mas integrado aos demais a partir
dos seus distintos usos definidos pelos/as jovens. Espagos em
constelagdo compondo, como realidades distintas na experiéncia
escolar de cada um/a, as redes para a criagao.

Figuras e imagens da escola: expectativas em relacio a
criatividade

O espago escolar apareceu como coadjuvante na rede onde
os/as jovens se mobilizavam para a criatividade. Mesmo assim,
era importante lugar para se viver a juventude, preparar projetos
imaginados para o futuro, “curtir” amizades do presente. Descrito
ou percebido de distintas maneiras, tanto entre os/as jovens como
para cada um/a, reforcava a ideia de complexidade da escola e o
fato de a atribuigao de sentidos nao ser uma via de mao tnica,
mas construida na relagao entre o social e o individual, por um
processo dinamico, produto das ou revelando contradi¢des ainda
ndo significadas, mas que indicam formas de ser (AGUIAR;
OZELLA, 2013).

Tal processo se relaciona com a discussao a respeito da
desinstitucionalizagao: a personalidade pensa antes do papel. Uma
forma de dizer que os papéis institucionais sao subsumidos por
aquilo que as pessoas vao fazendo da institui¢ao ao se apropriarem
dos processos, de conhecimentos, ampliando seus repertdrios
culturais, estabelecendo uma légica cultural pela qual o ator se
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distingue das outras ldgicas, uma subjetivagao que nao harmoniza,
mas o coloca em constante tensao com a racionalidade instrumental
da agdo estratégica e também com aquilo que representa a agao de
integracdo aos valores que se institucionalizaram por meio de
papéis (DUBET, 1994). E nesse contexto que reforca a ideia de
desinstitucionalizacdo como processo constante e indicativo de
mudanca social a partir das proprias institui¢oes: vive-se, desde
muito, uma reinstitucionalizacao permanente (PAIS, 2016).

Cada escola, assim, vai assumindo um ou mais rostos,
mascaras dadas a ela pelos atores sociais implicados: alunos,
professores, direc¢ao, pais ou responsaveis, governos, vizinhos etc.
Nesta investigacao nao ocorreram conversas a respeito do objeto
de pesquisa com outros atores que nao os/as jovens. Mesmo
assim, foi possivel construir um quadro, preliminar que seja, da
instituicdo a partir das imagens e interpretagdes que os/as
estudantes apresentavam dela, na medida do que construiram em
suas narrativas.

Tais percepcdes dos/as jovens em relagdo a escola vao se
transformando em figuras, imagens que as vezes se cristalizam em
significados que acompanham sua trajetoria, podendo sofrer
alteragOes a partir de acontecimentos e vivéncias, dentro da ideia
de transitoriedade e relatividade das significagdes que se dao a
partir da subjetivacao e das taticas de usos (CERTEAU, 1998).

Ja no ultimo ano de uma longa jornada desta etapa da
escolarizagdo, a educagao basica, os/as jovens traziam em suas
narrativas imagens da escola relacionadas a essa caminhada.
Imagens ndo soltas ou estanques, que funcionaram como uma
fotografia obtida, como se fora possivel, a partir do congelamento
da mais recente cena do filme dessa trajetéria que chegava ao fim.

Foram identificadas com mais intensidade trés imagens
presentes nas narrativas classificadas como: a imagem de uma
escola monédtona; a de uma escola para o uso, sempre a mao; e de uma
escola para o conhecimento, atendendo ao desejo, a curiosidade de
querer saber. Tais imagens conviviam umas com as outras nos
discursos coletivos e individuais, ndo sendo, portanto, excludentes
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nem exclusivas, pois outros olhares poderiam juntar os pedagos
dessas fotografias de outras formas.

A figura da escola monétona dizia respeito as percepgdes dos/as
jovens no que se referiam as formas daquela unidade escolar
especifica dispor o0s seus espagos, aplicar o conteado das
disciplinas, bem como se relacionar com o/a jovem quanto ao seu
futuro. Essa imagem foi também significada pela expressao escola
tradicional. Sem diferenciarem nos seus discursos educacgao,
conteudo escolar e professor, os/as jovens definiam como repetitiva
a forma como as disciplinas eram ensinadas. Considerando
estarem no ultimo ano do ensino médio, olhavam para tras e
identificavam basicamente os mesmos métodos, a mesma didatica
baseada no livro e no quadro, bem como contetidos intteis ou
obsoletos. Somente ocorria algo diferente uma ou duas vezes por
ano e circunscrito a execugao de algum projeto educacional que
tentava integrar transversalmente as disciplinas, mas acabava se
concentrando mais no contetido de uma ou duas, como apontam
os excertos abaixo.

A gente sai daqui sem saber de muita coisa, sem saber de nossos
direitos, de nossos deveres. Vocé entra nessa sala, se vocé perguntar
o que ¢ a constituigao, a metade nao sabe, eu juro a vocé. Onde que
eu vou usar a féormula de Bhaskara? Eles estdo dando valor agora a
inteligéncia matematica. A gente sai da escola e acaba se achando
burro, ou menos que o outro. (Azaleia, entrevista 1).

O espaco que eles dao pra gente inovar sao os projetos, e projetos sao
feitos de seis em seis meses, entao, o resto é tudo programado, ja td no
plano da escola, atividades, ndo abre muito espago pra vocé usar da
sua criatividade. [Nao] impedem vocé de ser criativo, eu diria que é
mais uma ignorancia, uma ignorancia, nao, uma falta de oportunidade
ou até de motivacdo. (Emanuel Sicomoro, entrevista 4).

O vinculo da escola - a institui¢do no que se referia a sua

forma, e os professores no que se referia aos métodos em geral — ao
tradicional foi a imagem que prevaleceu também em relagao a
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valorizagao das profissdes, na indicagdo das carreiras a serem
seguidas. Percepc¢ao que, por esse vinculo tacito entre o futuro que
a escola projetava para os/as jovens e o status das profissoes,
revelava uma mediac¢do as avessas, do ideal para o material, do
social como coer¢ao sobre o individual.

A escola ndo da um auxilio para vocé entender essas novas
profissdes. Por exemplo, se vocé quer ser um designer, se vocé quer
ser qualquer profissao que € nova no mercado, a escola nao prepara
vocé para o aprendizado dessas novidades. O que ela oferece é tudo
muito tradicional. Se vocé pensar em cursos, a escola sempre usa
como exemplo cursos de engenharia, medicina, direito, cursos que
estdo [arraigados] na cultura das pessoas. Nao consigo fazer
associagao entre o que eu quero e a escola. (Emanuel Sicomoro,
entrevista 1).

Tal cendrio diz respeito a relacdo com a escola na perspectiva
da estratégia, situando-a em um mercado escolar altamente
competitivo, em que se estabelecem relagdes de hierarquia e
utilidade que reproduzem em certa medida as relagdes sociais.

Quanto ao espago fisico escolar, os/as jovens o enxergavam
como multiplo, cujos ambientes variados ja eram ocupados para
conversas, flertes, jogos e outras diversoes. Apesar de informarem
restricdes operacionais — o laboratorio de ciéncias estava
desativado e o de informatica subutilizado -, mencionavam
também a possibilidade de sua reinvengdao por parte dos/as
professores/as, em oposigao ao estrito uso da sala de aula: os patios,
a quadra poliesportiva, as d4reas externas etc. poderiam ser
aproveitados em funcdo do contetdo, justificando o desabafo de
Violeta na sua primeira entrevista: “a gente sé faz o qué? Livro e
quadro, livro e quadro. A gente quer assistir uma coisa diferente, vamos
estudar histéria, mas assistir um filme e estudar historia?” .

Na relagdo com a criatividade, essa figura significada da escola
apareceu como algo que nao atrapalhava, mas também nao
propunha desafios. A escola ndao aproveitava ao maximo a
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oportunidade de formar nos/as estudantes uma base cada vez mais
solida para a criagao ao apresentar algo que lhes era desconhecido,
anovidade. Os/as jovens, nas suas criticas, valorizavam o conteudo
escolar, mas questionavam o processo, a forma, a auséncia de uma
conexao intencional e contextualizada, de busca para compreender
o novo, com desafios que pudessem mobilizar a criatividade.

Nessa imagem, a experiéncia escolar parece d6rfa da légica
estratégica, vinculando-se mais a integracao, ao uso forcado do
espaco e tempo escolar para o formal e esperado. Contudo, na
condicao de sujeitos, nos/as jovens preponderava a subjetivagao.
Conseguiam se afastar inclusive das relagbes positivamente
afetivas que desenvolviam com professores/as, com o contetido em
alguns casos, com o espago escolar e com a utilidade dos estudos
diante de alguns dos desafios identificados no presente, e
desenvolver uma atividade critica, como menciona Dubet (1994).

Outra figura formada a partir das imagens que os/as jovens
proporcionaram nas narrativas foi a da escola para uso, sempre a
mao, prét-a-porter, pronta para atender a necessidade do usuario.
Para alguns jovens, a partir das proprias iniciativas, a relagao com
a escola ia sendo adequada aquilo que precisavam. A revelia da
monotonia percebida, travavam um relacionamento em que
aprenderam a ver e tirar pragmaticamente da escola coisas uteis
para o que queriam naquele momento, reforcando uma logica
estratégica. Nao expressaram outra coisa sendo essa participagao
voltada ao consumo objetivo, refletido no uso do contetdo escolar,
seu tempo e espaco. A vista disso, a escola ndo compunha o eixo
norteador mais forte da vida deles naquele momento. O trabalho, a
igreja, as relagdes familiares eram mais inspiradores e propunham
demandas aos demais espagos, incluindo a escola.

O que aconteceu ... acho que parte de ver muitas pessoas que
estudavam comigo terminando e eu nao, ficando para trds. O que me
motiva a vir para a escola hoje acho que é a parte mais de aprender.
Tem coisas que o professor passava que eu nao pensava que ia
precisar, calculos, mas como eu fiz o curso de edificagdes apareceram
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férmulas e até calculos que ja vi aqui [...] percebi agora que nao € em
vao. Sei onde posso usa-las. (Cravo, entrevista 1).

Mesmo considerando essa perspectiva do uso da escola em
funcdo de determinadas metas, sonhos estabelecidos pelos/as
jovens, os projetos de futuro ainda passavam por ela, seja de uma
forma bem integrada, como ocorreu com Cravo, ou de maneira
mais indireta, tacita, como demonstrou Bell Marques, para quem
seus vinculos com a igreja e o seu jeito de ser — nao gostar de ficar
parado — mobilizavam sua criatividade e o direcionavam em
termos de sonhos e futuro profissional.

Como eu gosto de fazer alguma coisa, criar alguma coisa, eu gosto
de engenharia, porque engenharia mexe com isso ... a escola
indiretamente ajuda a ser criativo, pois mantém nossa mente
ocupada, aprendendo algo novo no colégio, nomes novos, lugares
novos (Bell Marques, entrevistas 1 e 3).

Os/as jovens potencialmente vivenciam experiéncias criativas
na escola, com ou apesar dela. Nessa figura, o fato marcante é, por
assim dizer, o papel passivo da escola, representada pelo seu corpo
diretivo e professores/as: subsistia, mas nao fazia uma reflexao para
mudanga. Os/as jovens, mobilizados/as por diversas questoes
presentes nos demais espagos das suas trajetdrias, pingavam
estrategicamente da instituicdo o que lhes poderia ser 1util em
funcdo do proximo passo que dariam, fosse para responder a
alguma exigéncia do status quo — familia, grupo social etc. —,
representando um esfor¢o de integracdo, fosse para alcangar
objetivos maiores que imaginavam.

Uma terceira figura formada, seguindo as imagens
apresentadas pelos/as jovens, foi a da escola fonte de conhecimentos,
presente especialmente nos discursos relacionando-a ao prazer de
aprender. Alguns demonstravam pelas suas histdrias verdadeiro
fascinio por estarem na escola, pelo momento em si, pela
experiéncia de ouvir o professor, acessar conhecimento novo, algo
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que nao sabiam e acediam naqueles momentos mediados por quem
ali o corporificava: o/a professor/a. A importancia do conteudo
escolar perpassou todas as narrativas, mas, para duas jovens, a
relagao com o saber/aprender, em um dado momento, ultrapassava
algumas barreiras e se vinculava quase tautologicamente ao
proprio desejo de saber/aprender.

Eu gosto de aprender. Outras pessoas eu acho que nao sentem isso
que eu sinto, mas quando um professor esta passando informagoes
novas € tdo incrivel: vocé esta aprendendo um negdcio que vocé
nunca sabia! Meu Deus! Eu gosto dessa sensacao de aprender ... ter
assuntos para conversar com outras pessoas [...] e é incrivel ter,
poder compartilhar, e eu gosto disso, do que meu professor pode me
dar. (Azaleia, entrevista 2).

Vir para [esta] escola é uma coisa que eu fago com prazer, [ela me]
abriu portas, muitas portas. O aprendizado dela nao tem igual.
Apesar de ser do estado, mas nao tem. E as vezes eles sugam tanto
da gente acabamos achando ruim, mas quando olhamos, “ah, era
besteira”. (Margarida, entrevista 1).

Margarida e Azaleia ndao dominavam as logicas especificas de
aprender privilegiadas pela escola (BOURDIEU, 2011; CHARLOT,
2013; REIS, 2021), historicamente produzidas e valorizadas como as
mais legitimas em relagao as outras. Na perspectiva de Francois
Dubet, Margarida e Azaleia, apesar da origem socioeconémica nao
privilegiada socialmente, de ndo terem “forte capital escolar e nem
dominarem totalmente o oficio de aluno”, demonstravam nas
narrativas que desenvolveram aquilo que o autor chama de “arte
de converter os gostos culturais em desempenhos escolares”
(DUBET, 1994, p. 213). Elas encontravam a mobilizacdo e os
sentidos de aprender em praticas culturais que ultrapassavam as
exigéncias de aprender da escola. Margarida explicitava essa
habilidade a partir das escolhas dos livros, das conversas, da
intersecao dos espagos escolar e ndo escolar reservados a poesia e a
cronica. Azaleia, por sua vez, pelo transito que realizava entre suas

132



principais fontes de conhecimentos: a escola e os livros. Procurava
enriquecer com leituras as coisas interessantes que aprendia na
escola, mas também buscava, por meio das matérias escolares,
aprofundar mais nos interesses despertados pelas leituras.

A criatividade aqui aparece relacionada a essa capacidade de
transitar entre a estratégia e a integragao, a afirmacao de si mesmas
como jovens, enquanto processos de subjetivacdo, que se
articulava, também, pelo relacionamento das duas com os/as
professores/as.

As redes de espacos para cria¢do e o ndo protagonismo da escola

Os/as jovens produziam, de modo singular e na relagdo com
os outros, uma espécie de rede de espagos para a criatividade. Nao
como um resultado de uma agao planejada, mas como uma tatica
no sentido de Certeau (1998), na maneira de usar, de se posicionar
nos lugares sobre os quais nao tinham autoridade. Por esse motivo,
como propoe o autor, esses lugares eram utilizados como espacos,
que acabavam se conformando em rotas de fuga, onde cumpriam
as normas de cada um/a, mas sempre encontrando maneiras nao
autorizadas, ndo previstas ou mesmo nao esperadas de uso.

Como ja mencionado, os/as jovens se viam criativos e
envolvidos em processos de criagao, conseguindo identificar estes
vinculos e os produtos da sua criatividade no seu cotidiano. Esse
movimento era mobilizado por distintos espagos, inclusive o
escolar, fornecendo a eles/as o contato direto, aberto com
diferenciados conhecimentos, passando a funcionar na forma de
um suporte a criatividade. A partir de media¢des e mecanismos
que os/as jovens iam provendo ou langando mao, os contetidos
escolares e ndo escolares iam se integrando as questoes que eles/as
construiam e desafios que enfrentavam ao longo de suas vidas.

Em alguns casos, principalmente nas narrativas de Emanuel
Sicomoro e Margarida, a rua dava ideias para as poesias. Por sua
vez, conseguiam enxergar, na disciplina de portugués, recursos
para a estrutura e as palavras do texto. Dos livros lidos e dos
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programas televisivos assistidos outros elementos eram obtidos
para essas produgdes textuais e, em um movimento reverso, o
desafio de encontrar solugdes gramaticais criativas para as
produgdes literarias os levava de volta a disciplina de portugueés,
cujo estudo se tornava um privilégio.

Esta poesia também estd relacionada com a escola diretamente, um assunto
que discutinmos na aula de histéria: as passeatas relacionadas ao
impeachment da presidente Dilma. O que mais me motiva a escrever
poesias é o fato de entender que é uma boa forma de exercitar a criatividade
ao ter que achar solugdes para cada verso. Solugdes inovadoras na escrita.
(Emanuel Sicomoro, entrevista 4).

Eu acho que é porque todos os dias a gente aprende na escola, e eu acho que
uma das motivacdes que eu tenho para vir a escola. E a aula de portugués
[estudar] portugués sempre foi um privilégio pra mim, sempre foi, pela
professora e pelo que escrevo. Minha criatividade: escrever, escrever.
(Margarida, entrevista 2).

Em outros casos, como Cravo, os calculos matematicos
demandados no novo ambiente de formagao profissionalizante e
no trabalho eram os mesmos constantes do conteudo daquele
momento da disciplina de matematica, o que provocava a
integracao dos respectivos espagos, que se valorizavam
mutuamente, e o novo olhar sobre aquele antigo contetdo que se
tornara novo.

Formavam-se redes de espagos para a criagao em que distintos
saberes eram mobilizados e integrados as necessidades cotidianas,
mas nao somente a partir da escola. Apesar da multiplicidade de
figuras pelas quais a escola apareceu significada nos discursos
desses/as jovens, nenhuma delas a colocava como protagonista
nessas redes. Nao percebiam nenhum movimento institucional que
integrasse saberes e espagos transitados e ocupados por eles/as em
funcao da sua especificidade como escola. Somente os eventos,
como ja mencionado, eram inseridos no calendario anual escolar,
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criando um interregno, para depois retomar o curso mais
frequentemente identificado como mondtono.

Tais redes, construidas e dinamizadas principalmente a partir da
mobilizagdo dos outros espagos frequentados pelos jovens (igreja,
trabalho remunerado, casa e a rua) e das coisas que gostavam e
sentiam prazer em fazer, funcionavam como propositores e
expansores dos repertorios culturais e de conhecimento desses/as
jovens para o exercicio da criatividade, na expressao juvenil de cada
um/a e na tomada de decisoes. Nessa dinamica, a escola tinha sua
importancia relacionada a multiplicidade do que podia fornecer: o
espago para as amizades e amores, o acolhimento, aprendizado em
funcdo do passar de ano, do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), bem como do prazer de aprender.

A integracao de espagos em favor da criagao tinha como ponto
de partida o didlogo buscado entre suas experiéncias como jovens, que
eram também estudantes, com uma determinada condicdo sdcio-
historica, e os saberes escolares fortalecendo a propria presenca da
escola como parte da rede. A acao dos/as jovens, portanto, é que a
fortalecia, pois, a escola nao foi apresentada com tendo papel ativo na
promogao da criatividade, além de sua importancia tacita: oferecer
uma base de conhecimento, parte daquilo que vem sendo
historicamente acumulado pela humanidade.

As redes indicavam uma capacidade desses/as jovens
organizar a agenda didria, de lidar com algumas pressdes impostas
pela condi¢ao de cada um/a. Essas redes, porém, ndo significavam
a vitoria sobre a realidade, as vezes sufocante e adoecedora, o
sucesso ou insucesso no que diz respeito aos tipos de acdo
vinculados as expressoes criativas.

Os/as participantes da pesquisa langavam mao de agOes
criativas no emaranhado de rotas formadas, como se ndo quisessem
perder o sentido das coisas que faziam e dando a escola um sentido
de correspondéncia com o presente, pelas distintas conexdes que
iam sendo feitas nas suas trajetorias.

Tais redes ainda, vistas como resultado do processo de
subjetivacdo, estabelecem uma tensao, pois, assim que o sujeito
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adota postura critica e ativa diante da realidade, nao a experimenta
mais harmonica e completamente, mas sim como uma tensao com
as outras ldgicas de agao. O sujeito, entao, assenta um compromisso
consigo mesmo e vai construindo sua identidade pela tensao com
o mundo, representado pelas a¢des de integracdo e estratégia.
Compromisso “vivido como um inacabamento, como uma paixao
impossivel e desejada que permite descobrir-se como autor da sua
propria vida, ainda que seja na amargura ocasionada pela
impossibilidade de realizar plenamente esse projeto” (DUBET,
1994, p. 131).

Em contraponto, refletindo sobre a situagao juvenil e os
processos socializadores nos espagos intersticiais das instituigoes,
percebe-se indicios apontando para o isolamento do sistema de
ensino em relagdo a realidade que o rodeia, reforgado pela
referéncia ao jovem como seres em transito, sem presente, adultos
potenciais em futuro (PAIS, 2016), reforcando a ideia de
recompensa adiada, futurizando equivocadamente o presente e
focando no mercado de trabalho. Contudo, as redes de espagos
para a criagdo pareceram representar possibilidades de melhor
vincular, naquele momento, a escola ao presente dos/as jovens.

Consideragoes finais

Retomando a questao inicial, algumas consideragdoes podem
ser feitas sobre a relacdo entre a juventude, criatividade no
cotidiano e experiéncia escolar. No que diz respeito a rede de
relagdes construidas, as narrativas apontam jovens atravessados
por multiplos espagos e interesses. A escola fazia parte de um deles,
no qual ser/tornar-se aluno era uma das questoes. Ela emergiu das
narrativas como algo importante, ainda que com intensidade
variada para cada jovem, mas nao era interpretada como
protagonista para os processos de criagao, nem no movimento de
significagdo desses outros espacos. Pelo contrario, na experiéncia
escolar, a relagdo com a escola era mediada por esses multiplos
espagos e interesses.
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O/ajovem vive as diversas dimensdes da sua condigao juvenil
em espagos aos quais eles atribuem significados (REIS, 2012). A
experiéncia dos/as jovens entrevistados/as aponta para uma
relacio paradoxal entre os sentidos vivenciados e a forma
pragmatica como a escola € social e hegemonicamente imposta, na
trilha do que se considera uma sociedade escolarizada, o que
sinaliza aos indicios de perda de monopdlio da escola no que tange
ao seu lugar como referéncia privilegiada para a experiéncia
juvenil, apesar de ser um importante espaco de sociabilidade.

Seus sonhos de futuro, no curto e médio prazo, por exemplo,
estavam imbricados na rede significativa que construiam a partir
dos diferentes espagos sociais aos quais tinham acesso, conforme
suas questOes, perspectivas e desafios que se impunham no
presente. Em certa medida, tal rede passava pela escola, cujo papel
se dava mais no nivel da tatica, desvelando-se principalmente no
desejo de entrada no ensino superior, fornecendo conhecimentos
estruturados pelos quais poderiam superar os testes de acesso. No
presente daqueles/as jovens, a escola exercia esse papel
coadjuvante de fornecer ferramentas duteis, preparatorias, no
processo de integracao dos espagos com o0s quais se confrontavam.

A criatividade apareceu como algo possivel no cotidiano,
reconhecida pelos jovens a partir de multiplas manifestag¢des, tanto
pelo produto advindo do processo, como pelas maneiras de
estarem e se colocarem no desenvolvimento dessas acbes. A
realidade narrada apresentou uma interpretacao da criatividade
expressa em distintos lugares, momentos e por pessoas distintas,
confirmando a impossibilidade pratica de restringir o transito do
agir e das produgodes criativas. As a¢Oes criativas compartilhadas se
deram em situagdes de distintas emogoes — tristeza, alegria, medo,
frustragdes, esperanca — e com distintos propositos - a
sobrevivéncia da familia, a assimilagdo de contetidos escolares, a
subversao do uso de espagos, a realizagao de momentos de lazer, a
producao artistica, a mobilizacdo de pessoas, de recursos
financeiros, o descanso e a reflex3o.
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Essas ag¢Oes criativas ocorreram em um transito sem restri¢des
entre os espagos que compunham as redes que se formaram,
estabelecendo-se no cotidiano, tornando-se parte dele. Por dbvio, o
cotidiano desses jovens estava bastante impregnado de escola, das
tarefas e do fim de ano escolar, das notas para passarem de ano, da
festa de conclusao, da preparacao para as provas de acesso ao
ensino superior. A rede de espacos para criagao estabelecida, as
acoes criativas, tanto as mais eventuais como as mais escondidas
em meio a rotina cotidiana, vinculavam-se a experiéncia escolar.
Uma experiéncia construida a favor de si mesmos, procurando
servir-se da escola na medida da necessidade e da utilidade para os
planos estabelecidos numa légica da agao mais estratégica.

Ainda que a criatividade ndo possa aparecer sem o exercicio
da imaginacdo, tal exercicio nao resulta necessariamente em
produto criativo, posto que barreiras podem se colocar entre o
imaginado e a sua realizagdo. Para o/a jovem, portanto, além do
ambiente diversificado, da proposta de atividades que demandem
mais imaginacdo e mais criatividade para soluciona-las, é
necessario valorizagao de sua autoria no processo, compreensao de
que, além do desenvolvimento bioldgico, o/a jovem adquire poder
- seja pela agao prépria de empoderar-se, seja fruto de uma divisao
por parte dos outros — que se desdobra, entre outras coisas, na
capacidade e/ou oportunidade de buscar alternativas possiveis nas
situagoes condicionadas do presente, de criar e de lidar direta e
responsavelmente com as consequéncias.

Neste aspecto, para os/as jovens da pesquisa, a gestao do tempo
tornou-se algo importante na medida em que estudar e fazer
atividades relacionadas ao trabalho, a diversao e ao lazer exigia um
grande esfor¢o de organizagao da agenda cotidiana, especialmente
porque na organizagao da sociedade capitalista as desigualdades se
expressam pela subtracdo do tempo dos estudos para jovens que
precisam lutar pela sobrevivéncia. Talvez estivesse nisso — a relagao
com o tempo — o que havia de mais criativo entre esses jovens: faziam
tantas coisas e ainda tao jovens administravam praticamente
sozinhos, por sua conta e risco, seus tempos e atribuicoes.
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Capitulo 6

Novo Ensino Médio em Alagoas:
mudancas ou continuidades?

Georgia Sobreira dos Santos Céa
Rosemeire Reis

Introducao

Este capitulo tem como objetivo apresentar continuidades
entre as ag0es implantadas no ensino médio em Alagoas e a
Reforma do Ensino Médio, oficializada nacionalmente em 2017.
Tais continuidades sao identificadas especialmente no Programa
Alagoano de Ensino Integral (Palei), que contém, desde sua origem
como projeto-piloto, em 2015, a insercao do Projeto de Vida como
parte do curriculo®.

Em Alagoas, o ensino médio tornou-se organicamente
articulado ao sistema de ensino estadual a partir da significativa
expansao de matriculas, ocorrida na primeira metade da década de
2000. Entre 2000 e 20152, periodo que antecede a Reforma do Ensino

! Este texto faz parte dos materiais produzidos no ambito de nossa participagao na
Rede de grupo de pesquisa: “EMPesquisa”’, que integra pesquisadores/as de
diferentes estados do Brasil, que atualmente se dedicam a analisar a Reforma do
Ensino Médio” (2017). E coordenado por Ménica Ribeiro e Nora Krawczyk

2 Periodo que abrange os Governos de Ronaldo Lessa (1999-2002; 2003-2006) e de
Teotonio Vilela Filho (2007-2010; 2011-2014). A Reforma do Ensino Médio,
instituida pela Lei n® 13.415/2017, foi objeto da agao do governo de Renan Filho
(2015-2018; 2019-2022). Apesar das diferencas ideoldgicas e partidarias, todos
esses Governos incorporaram, em maior ou menor medida, pressupostos do
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Médio em questao, as agdes mais significativas voltadas para essa
etapa incluiram a adesao do governo de Alagoas a diferentes
programas do Ministério da Educacdo (MEC)? e as acdes do
Programa Estadual de Desenvolvimento do Ensino Meédio,
desenvolvido como uma das frentes do Programa Geragao Saber,
resultante de acordo de cooperagao entre o MEC, o Programa das
Nagoes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud) e a Secretaria de
Estado de Educacao de Alagoas (Seduc), vigente de 2008 a 2012.

Diversos estudos revelam que esse conjunto de agOes
fundamentou-se em diretrizes gerencialistas que, paulatinamente,
foram abrindo espago para a incorporagao de perspectivas de
mercado na proposigao e na condugao da politica educacional em
Alagoas (AMORIM; PAZ, 2014; OLIVEIRA, 2015; VIEIRA, 2017;
LIRA; HERMIDA, 2018; PERONL OLIVEIRA, 2020; SILVA;
FARENZENA, 2020).

Dessa forma, o gerencialismo de mercado orientador da
politica educacional de Alagoas prenuncia ideias caras a Reforma
do Ensino Médio instaurada pela Medida Provisdria n® 746/2016
como, por exemplo, o estabelecimento de parcerias publico-
privadas para a condugao da politica educacional do Estado e a
incorporacdo de  principios como competitividade e
empreendedorismo na dindmica educacional (AMORIM; PAZ,
2014), a afirmagao da nogao de competéncias como orientadora do
curriculo (SAMPAIQO, 2010) e a articulagdo do desenvolvimento
dessas competéncias com projetos individuais dos estudantes, “[...]
em coeréncia com o projeto social coletivamente construido [...]”
(ALAGOAS, 2010, p. 52).

Mesmo com a luta de entidades sindicais, estudantis e
académicas, a boa receptividade da reforma foi propiciada por
agoes — como as citadas acima — que antecederam os efeitos da MP

neoliberalismo e aliaram-se, de diferentes modos, as forgas oligarquicas
dominantes em Alagoas.

3 Por exemplo, o Programa de Desenvolvimento do Ensino Médio (Promed), o
Projeto Alvorada, o Programa Brasil Profissionalizado, o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM) e o Programa Ensino Médio Inovador.
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de 2016. Esse cendrio acabou diminuindo as possibilidades de
resisténcia as mudancgas propaladas pelo MEC, tanto no contexto
da Seduc como no chao das escolas.

Este capitulo, a partir do uso de dados, de referenciais tedricos
e de fontes documentais, analisados sob a orientacio da
perspectiva critica®, apresenta uma breve contextualizagdo da
ultima etapa da educagao basica no Estado; mapeia as principais
acoes da Reforma do Ensino Médio em Alagoas, em especial
aquelas referentes ao Palei, por compreender que elas antecipam,
em Alagoas, os principios da reforma. Detidamente a este respeito,
o capitulo ainda discorre sobre as concepgdes da disciplina Projeto
de Vida, que se torna o eixo central das medidas reformistas, em
torno de que se propde a formacao de jovens estudantes do ensino
médio no Estado.

Breve contextualizacao do ensino médio em Alagoas

Alagoas é um Estado do Nordeste brasileiro com 102
municipios que estdao organizados em trés mesorregioes: Sertao,
Agreste e Leste. A maioria da populagao esta distribuida na zona
urbana e 26% vivem em zonas rurais’, o que caracteriza uma
distribuicao desigual da populagdao que incide sobre as condi¢des
de acesso aos servigos urbanos e aos bens publicos, incluindo a
frequéncia a escola.

Em Alagoas, 230 escolas estaduais ofertam o ensino médio,
estando 205 localizadas na area urbana e 25 em areas rurais; em
quatro municipios, nomeadamente Campo Grande, Flexeiras,
Jequid da Praia e Roteiro, ndo constam escolas estaduais, nem
matriculas no ensino médio®, situagdo que ainda atesta a

* Considerando o limite de paginas do texto, alguns documentos serado indicados
em nota de rodapé, seguidos de seus respectivos sitios na internet.

5 Informacodes extraidas de https://cidades.ibge.gov.br/brasil/al/panorama. Acesso
em: 16 ago. 2021.

¢ Dado informado com base na Sinopse Estatistica da Educacdo Basica de 2021,
elaborada pelo Inep. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-
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dificuldade de acesso de um contingente de jovens alagoanos a
etapa final da educagao basica.

Quanto aos/as estudantes do ensino médio, conforme o censo
escolar de 2017, as matriculas no ensino médio estdo assim
distribuidas:

Grafico 1. Matriculas do ensino médio em Alagoas em 2017
(quantidades e percentuais)

Série e Dependéncia Administrativa
Total3 12 Série 2 Sgrie 3 Série

Total  Federal Estadual Municipal Privada Total Federal Estadual Municipal Privada Total  Federal Estadual Municipal Privada

118.393 48.438 2755 39.719 -5.964 37.377 1.843 30380 -5.154 31158 1.680 24332 -5.146

Matriculas Ensino Médio - Estadual

Fonte: Alagoas, 19 fev. 2019.

Considerando o grafico 1, verifica-se que o Estado de Alagoas
tem 39.719 matriculas no primeiro ano, 30.380 no segundo ano e
24.332 no terceiro ano. Desse modo, € possivel projetar que cerca de
15.287 dos matriculados no primeiro ano nao terminam esta etapa
da escolarizacao.

A questdo da permanéncia é também problematica: dados
recentes indicam que, em Alagoas, de cada 100 criangas que entram
na escola, apenas 55 conseguem concluir o ensino médio antes dos

informacao/dados-abertos/sinopses-estatisticas/educacao-basica. Acesso em: 12
fev. 2022.
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19 anos’. Conforme dados do Inep de 2017, em relagao a taxa de
abandono, € possivel identificar o seguinte:

Quadro 1. Taxa de abandono no ensino médio em Alagoas, em 2017

Taxade Abandono
Depend : S
o Estado  énda Ensino Fundamental de 8 e 9 anos Ensino Médio
Admini o
- MOS ppos 2 22 3 & % g R o g o oz e M@
tativa  Total Iniciai |, | Tofal . .o . .. Seriad
E Finais Ano Ano Ano Anc Ano Ano Ano Ano Ano serie série serie serie
Alagoas
07 Total 33 L7 56 L8 12 18 14 20 64 57 52 46 B7 122 74 48 28 O

Fonte: Alagoas, 19 fev. 2019.

Além do fato de uma significativa taxa de abandono escolar, que
no primeiro ano do ensino médio chega a 12% dos estudantes,
Alagoas vivencia o dilema da qualidade educacional, que pode ser
atestado pela distancia entre as metas previstas e as efetivamente
alcancadas no ensino médio pela rede estadual no Indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb), como se vé no Grafico 2:

7 Informagao disponivel em: https://www.moderna.com.br/anuario-educacao-
basica/2021/estados-alagoas.html. Acesso em: 12 fev. 2022.
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Grifico 2. Indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb/2017) por
Estado brasileiro

IDEB 2017 - ESTADOS - ENSINO MEDIO - TOTAL?

42
i 35 ut 3,738

IDEBOBSERV METAPROJET

Fonte: Alagoas, 19 fev. 2019.

Desde o inicio do referido indice, Alagoas sempre esteve
abaixo da meta prevista e a distancia entre o esperado e o alcangado
¢ cada vez mais larga®. Esse cendrio justifica o fato de que os
governos estaduais empossados desde a década de 2000 indicam
questoes relacionadas a acesso, permaneéncia e qualidade do ensino
médio como desafios constantemente renovados, vistos como
centrais para a reversao do cadtico quadro educacional no Estado.
Isso fica claro no escrutinio do conjunto de propostas e agdes
educacionais voltadas para o ensino médio nos Planos Plurianuais
desses Governos®.

8 A busca pelo Ideb de Alagoas pode ser feita em: http://ideb.inep.
gov.br/resultado.

9 Especificamente, tratam-se dos planos plurianuais de Alagoas dos Governos de
Ronaldo Lessa (PPA 2000-2003; 2004-2007), Teotonio Vilela Filho (PPA 2008-2011;
PPA 2012-2015) e Renan Filho (PPA 2016-2019; PPA 2020-2023), todos consultados
e disponiveis em: https://dados.al.gov.br/catalogo/dataset/plano-plurianual-parti
cipativo. Acesso em: 12 fev. 2022.
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Quando se considera a distribui¢ao das 117.488 matriculas no
ensino médio, em 2020, pelo tipo de dependéncia administrativa,
¢ flagrante a importancia da rede estadual, uma vez que 81%
dos/as estudantes do ensino médio, em Alagoas, estudam em
escolas publicas estaduaisl0. Isso indica ndo s6 a importancia
dessas escolas para a conclusdao da educacdao basica e para a
preparagao para o acesso ao ensino superior, mas também o alto
grau deimpacto de diretrizes, medidas e resultados da educagao
ofertada pela rede estadual para a formagdo de significativa
parcela das juventudes alagoanas.

Com vistas ao alcance dos indicadores do ensino médio
definidos no PPA 2020-2023 e a implementacdo da reforma, nos
termos da Lei n® 13.415/2017, o governo de Alagoas, sob a
coordenagao da Seduc, vem investindo nestas principais agoes:
Programa Alagoano de Ensino Integral (Palei), criado em 2015;
Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio (Pronem), iniciado em
2019; atendimento a Base Nacional Curricular do Ensino Médio
(BNCC), por meio da revisao do Referencial Curricular de Alagoas
(Recal) do Ensino Médio de Alagoas, que passou por consulta
publica em 2020 e foi enviado para o Conselho Estadual de
Educagao em 2021. Desse conjunto de medidas, serd dado
destaque ao Palei, uma vez que o referido Programa incorpora mais

10O processo de elaboragao do Recal das etapas da Educacado Basica, em Alagoas,
recebeu recursos do Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (PROBNCC), instituido pela Portaria MEC n® 331, de 05 de
abril de 2018. O Recal da educacgdo infantil e o do ensino fundamental foram
aprovados em 2019. Segundo o Superintendente de Politicas Educacionais da
Seduc e coordenador do PROBNCC de Alagoas entre 2018 e 2019: “Em 2020, o
PROBNCC de Educacao Infantil e Ensino Fundamental foi desmobilizado com a
finalizacdo das bolsas e limitagdo formativa da rede nacional, limitando também
a agao do planejamento estadual e municipal. Estamos em fase de conclusao do
Referencial Curricular de Alagoas para a etapa de Ensino Médio, também com
equipes desmobilizadas para continuidade do processo de implementagao nas
escolas”. Informagao extraida de: https://observatorio.movimentopelabase.org.b
r/analise-referencial-curricular-de-alagoas-construcao-coletiva-e-regime-de-colab
oracao-no-territorio/. Acesso em: 12 fev. 2022.
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claramente o pragmatismo que marca a BNCC e o sentido que se
quer atribuir a Reforma do Ensino Médio em Alagoas.

Programa Alagoano de Ensino Integral (Palei) — 2015/2018/2019

O Palei foi instituido pelo Decreto n°® 40.207/2015, que foi
reestruturado pelo Decreto n® 50.331/2016, e segue as orientagoes
definidas, em 2019, pelo documento orientador do Programa
(ALAGOAS, 2019). Identifica-se, no documento, uma alusao a
preparagao dos/as jovens para o exercicio da cidadania, para o
mundo do trabalho e para seguir com os estudos académicos. O
documento orientador do Palei ressalta que nao se pretende apenas
ampliar a jornada de ensino, mas buscar por sua qualidade,
mediante “um curriculo diferenciado que possibilita ao estudante
o desenvolvimento de aprendizagens significativas e
emancipatorias, necessarias ao planejamento e a execuc¢ao do seu
Projeto de Vida” (ALAGOAS, 2019, p. 12). Desse modo, ao ler o
documento, pode-se depreender que ha a énfase na ideia de que tal
Projeto de Vida ¢ individual, capaz de ser desenvolvido pelo
esforgo do/a estudante, a partir de suas “aprendizagens eficientes”.

A concepgao de educagao integral no Palei é construida pela ideia
de uma formacdo basica, articulada a atividades flexiveis,
complementares, constitutivas de um chamado “curriculo
diferenciado”. Essas atividades materializam-se na forma de Ateliés
Pedagdgicos, Eletivas, Estudos Orientados e Projetos Integradores,
componentes curriculares introduzidos pelo Palei e ampliados para a
Reforma do Ensino Médio como um todo em Alagoas.

Essa forma de organizar o ensino integral, segundo os
idealizadores, implementa um curriculo diferenciado que
possibilita ao estudante o desenvolvimento de aprendizagens
significativas e emancipatdrias, necessarias ao planejamento e a
execucgao do seu Projeto de Vida (ALAGOAS, 2019, p. 12).

A cada documento, sao visiveis ajustamentos do Programa
para o atendimento a Reforma do Ensino Médio, com a
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incorporacao de orientagdes dos Institutos Sonho Grande!' e
Natura'?, parceiros da Seduc no Palei. Em 2022, as escolas
vinculadas ao Programa foram ampliadas de 62 para 107", todas
selecionadas por meio de edital. As escolas integrantes do Palei que
ofertam ensino médio (regular ou integrado) tém jornadas didrias
entre 9 e 11 horas, com curriculo estruturado em macrocampos:

I - Aprofundamento da Aprendizagem e Estudos Orientados; II -
Experimentacdo e Iniciacdo Cientifica; III - Artes e Mediacdes
Culturais; IV - Esporte e Lazer; V - Cultura Digital e Inovagao;
Documento Orientador do Programa Alagoano de Ensino Integral
12; VI - Cultura Empreendedora e Inovacao; VII - Educagao em
Direitos Humanos; VIII - Promoc¢ao da Saude; IX - Mundo do
Trabalho; X - Juventude e Projeto de Vida e XI - Educa¢ao Ambiental)
e na constru¢do do Projeto de Vida dos Estudantes. (ALAGOAS,
2016 apud ALAGOAS, 2019, p. 11-12).

As escolas sao organizadas em Ateliés Pedagogicos, de modo
a permitir a flexibilizagao curricular e a revitalizagao do espago
fisico, rompendo com as tradicionais salas de aula. As atividades
escolares devem abranger a BNCC, a Parte Diversificada e as
Atividades Complementares, estas ultimas organizadas nos
seguintes componentes: Estudos Orientados, Clubes Juvenis,
Projetos Integradores, Ofertas Eletivas e o Projeto Orientador de
Turma (Proturma). Segundo a Seduc, as Atividades
Complementares definidas pelas escolas do Palei ja se organizavam

1 Os oito pilares do ensino médio em tempo integral defendidos pelo Instituto
Sonho Grande e o alcance da entidade em Alagoas podem ser consultados em:
https://www.sonhogrande.org/porque-ensino-medio-em-tempo-integral/pt?.
Acesso em: 12 fev. 2022.

12 Consultar articulagdo do Instituto Natura com o Instituto Sonho Verde e a
insercao do primeiro em Alagoas em: https://www.institutonatura.org/iniciativ
a/ensino-medio/. Acesso em: 12 fev. 2022.

13 A lista de escolas nao estd disponivel no site da Seduc, nao havendo
possibilidade, até o momento, de saber exatamente quantas dessas escolas ofertam
ensino médio.
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de modo a atender aos desenhos dos itinerdrios formativos
requeridos pela Reforma do Ensino Médio™.

Cada turma das escolas vinculadas ao Palei deve contar, entre
aqueles que nela lecionam, com um Docente Orientador de Turma
(DOT), que é o principal agente do Proturma e que deve
acompanhar a turma durante todas as séries do ensino médio. Com
encontros semanais de duas horas, o DOT deve orientar e
acompanhar a constru¢ao do Projeto de Vida dos/as estudantes
(ALAGOAS, 2019). Para subsidiar essa tarefa, a Seduc
disponibiliza o Caderno Pedagdgico de Projeto de Vida, material
que contempla 10 volumes, sendo um de orienta¢des gerais e trés
para cada segmento (professores, estudantes e familias) a ser
trabalhado em cada uma das séries do ensino médio .

Ha uma nova redacao do Palei, de 2018, e uma definitiva,
denominada Dopalei, de 2019. Nesses documentos, encontram-se
citagdes de autores como Anisio Teixeira, Paulo Freire e Darcy
Ribeiro, entre outros, e de indicativos legais como a Constituigao
de 1988, a LDB de 1996 e a Base Nacional Curricular Comum.

O Dopalei de 2019 é uma atualizacao ou versao final do Dopalei
divulgado em 2018. O documento de 2018 nao se referia a BNCC por
ter sido elaborado no periodo em que estava em processo de
aprovacao. Em 2019, o texto incorpora as nogdes de competéncias e
habilidades da BNCC quando trata das aprendizagens. O
documento apresenta a ideia de que se deve assegurar aos/as
estudantes o desenvolvimento das 10 competéncias gerais que

4 Informagao prestada por supervisor de ensino médio de Alagoas, em matéria
divulgada no site da Seduc, no dia 12 de janeiro de 2022, disponivel em:
http://www .educacao.al.gov.br/noticia/item/17969-novo-ensino-medio-para-
turmas-de-1-serie-tem-inicio-neste-ano-letivo-de-2022. Acesso em: 12 fev. 2022.

15 Neste documento, sdo apresentados procedimentos e materiais de suporte para
organizar o trabalho dos/as orientadores/as de turma em relagao a construgao dos
projetos de vida pelos/as estudantes, além de descritos todos os mecanismos de
registro para controle do Proturma e, especificamente, do DOT.

16 Os 10 volumes, além de outros materiais basilares do Palei, estao disponiveis
em: http://www.educacao.al.gov.br/projeto/item/16781-ensino-integral. Acesso
em: 10 fev. 2022.
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embasam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. (ALAGOAS, 2019, p. 9).

O Quadro 1, a seguir, apresenta alguns pontos que indicam a
convergéncia entre a Lei n® 13.415/2017 e a estruturagdo do Palei,
considerando o documento orientador de 2018:

Quadro 2. Pontos convergentes em o pALei/2018 e a Lei n® 3.415/2017

Palei (2018)

Lei n° 13.415 (2017)

Foi criado, entre outras justificativas,
objetivo de promover
melhorias nos indices nas avalia¢Ges.

com (o]

Possui,
mesma preocupagao do Palei com os
indices nacionais e internacionais de
avaliagdo. A reforma foi implantada
para melhorar o
desempenhos dos/as estudantes do
ensino médio nas avaliagdess.

entre as justificativas, a

indice de

Carga hordria ampliada,  ofertando

atividades nos dois horarios.

Prevé a carga horaria de 1.800 horas
em 200 dias letivos.

Implanta o sistema de escola em
tempo integral, prevendo a existéncia
de salas tematicas de acordo com as
areas do conhecimento e eletivas

Cria politicas de fomento para
financiamento de implantagdo de
escolas em tempo integral e prevé a
institui¢do dos itinerantes formativos,

educativos o protagonismo juvenil e o
projeto de vida.

optativas  ligadas a atividades | relacionadas as areas de
culturais e formagdo profissional | conhecimento.

(Tecnolégico da Educacao

Profissional, Gestao e Negdcios).

Tem como base dos processos | Tem como base dos processos

educativos o protagonismo juvenil e o
projeto de vida.

Fonte: Pesquisadoras do Empesquisa do Cedu/Ufal.

As demais escolas estaduais de ensino médio nao inseridas no
Palei foram definidas como escolas-piloto do Programa de Apoio
ao Novo Ensino Médio (Pronem), instituido pela Portaria MEC n®
649/2018. Com atividades iniciadas em 2019, 162 unidades de
ensino elaboraram suas Propostas de Flexibilizagao Curricular
(PFC), segundo as orienta¢des do Plano de Acompanhamento das
Propostas de Flexibilizacao Curricular (PAPFC), elaborado pela
Seduc. As PFCs das escolas deveriam prever a organizagao do

espaco escolar em Ateliés Pedagogicos e a reestruturacdo dos
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projetos pedagogicos a partir das nogdes de Projetos de Vida e de
Protagonismo Juvenil. Esses aspectos constituiram-se, assim, nas
bases para a defini¢ao de um méaximo de 1.800 horas para a BNCC
e de um minimo de 1.200 horas para os Itinerarios Formativos, a
serem definidos dois por escola. Tanto as escolas do Palei como as
do Pronem interseccionam-se com a¢oes do Programa Escola 10",
criado em 2018 pela Seduc, e que pactua metas de desempenho
para a elevacao do Ideb com redes municipais e com escolas
estaduais que, uma vez cumpridas as metas, fazem jus ao Prémio
Escola 10 (rateio de 40 milhdes de reais entre os
municipios/bonificagdo de 2 mil reais para profissionais das escolas
estaduais). Ao analisarem o Escola 10, Silva e Farenzena (2020, p.
554) destacam o “[...] seu trago competitivo, com gratificagoes e
prémios, uma ldgica distante dos principios de gestao democratica
do ensino e de regime de colaboragao na educagao”.

Considerando os movimentos da Seduc para a implementagao
da Reforma do Ensino Médio, é possivel inferir que o modelo
pedagogico do Palei, centrado na ideia de Projeto de Vida, é o
embrido que, com as devidas adaptagdes, serve de referéncia para
as escolas-piloto do Pronem, cujos pressupostos sao reforcados
pelas a¢des do Programa Escola 10.

Projeto de Vida como eixo formador: culpabiliza¢dao individual
pelos fracassos

Se, desde a versao do Palei de 2016, o Projeto de Vida aparecia
como um dos macrocampos das atividades curriculares, nas
versoes de 2018 e 2019 pode-se identificar um alinhamento com a
Lei n® 13.415/2017, que ratifica a perspectiva da inser¢ao do Projeto
de Vida dos/as estudantes como horizonte formativo, introduzindo
na LDB n® 9.394/1996, especificamente no artigo 35-A, referente a

17 Criado pela Lei Estadual n® 8.048/2018, disponivel em: https://sapl.al.al.leg.br/
media/sapl/public/normajuridica/2018/1501/lei_no_8.048_de_23_de_novembro_d
e_2018.pdf. Acesso em: 12 fev. 2022.
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BNCC do ensino médio. Vale destacar que, em Alagoas, o Projeto
de Vida nao se restringe a condi¢ao de uma atividade transversal
no curriculo, que seria uma opgao, mas € algado como componente
curricular, concebido como um meio de orientar, acompanhar e
colocar o/a estudante como responsavel individualmente pelos
resultados de sua formagao no ensino médio.

A concepgao de Projeto de Vida que se encontra na Reforma do
Ensino Médio no Brasil e em Alagoas ancora-se no campo da
Psicologia Cognitiva, com o desenvolvimento de habilidades e
competéncias socioemocionais individuais, sem considerar o contexto
de desigualdades econdmicas e sociais e de disputas pelo poder em
que essas juventudes estao inseridas. Nessa perspectiva, os individuos
precisam, individualmente, preparar-se, e aqueles que nao sao bem-
sucedidos sao culpabilizados pelos seus “fracassos”.

Parte-se da ideia de que todos/as tém as mesmas condi¢Oes
para conquistar seus objetivos na sociedade. Desse modo, a
fragmentacao e a énfase em habilidades e competéncias individuais
acabam por distorcer resultados de estudos sobre as juventudes no
ensino médio, nas ultimas décadas, que problematizam
questionamentos e desilusdes das juventudes em relacao a essa
etapa da escolarizagao (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011; REIS, 2012;
2021; FARIAS, 2013).

H4 desvio da atengdo em relagdo aos motivos historicos que
produzem e perpetuam esses problemas no Brasil, como também a
indugao dos/as jovens e de suas familias a compreensao de que a
culpa pelo sucesso e/ou fracasso na inser¢ao profissional restringe-
se ao esforco individual.

Um exemplo do que se argumenta aqui ¢ a indicagao da Seduc
de que, no Proturma, “O DOT deve lembrar que o Projeto de Vida
de cada um norteia suas escolhas, portanto, o lugar que se esta hoje
e as posturas diante dos fatos que surgem no dia a dia sao
determinantes para o futuro bem-sucedido de cada um”
(ALAGOAS, 2019, p. 33).

Tal orientagao guarda estreita relagdo com o fato de que, desde
o século passado, como explica Laval (2019), organismos
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internacionais orientam reformas nos sistemas de ensino dos paises
sob sua influéncia, tendo em vista processos individualizados de
formacdo, com o argumento de que contribuem para que os
educandos exercam a responsabilidade sobre os seus destinos em
uma sociedade com possibilidades de escolhas.

Além da sua curricularizagao, a ideia de Projeto de Vida
orienta outras medidas da Seduc, mais claramente fundadas na
loégica do mercado, como o Programa de Mentoria Juventudes de
Alagoas, que inclui o Programa Professor Mentor: Meu Projeto de
Vida, e o Programa Bolsa Escola 10, todos organicamente
articulados com aspectos da Reforma do Ensino Médio.

O Programa Professor Mentor: Meu Projeto de Vida resulta de
um convénio firmado entre a Seduc e a Fundagao de Amparo a
Pesquisa de Estado de Alagoas (Fapeal), expresso no Edital
Seduc/Fapeal n° 01/2021. Com recursos da ordem de R$ 120
milhdes, o Programa concede mais de 11 mil bolsas mensais, no
periodo de 12 meses, para professores/as (R$ 1.500,00) e alunos/as
(R$ 250,00), abrangendo todas as 5 mil turmas das unidades de
ensino da rede estadual. Os projetos selecionados devem prever o
desenvolvimento de pesquisa nos eixos de Promogao do
Protagonismo do Estudante e Qualidade Social da Educagao que,
por sua vez, desdobram-se em outros eixos: Projeto de Vida —
anunciado como o principal e que deve articular os demais; Apoio
e recomposicao das aprendizagens; Competéncias
socioemocionais; Engajamento e territorio; Familia e, por fim,
Diversidades.

Uma ampla rede busca exercer o controle dos agentes
envolvidos no Programa. O Professor Mentor da escola tem a
incumbéncia, dentre outras, de produzir relatérios sobre as
atividades do componente curricular Projeto de Vida,
desenvolvidas pelos/as estudantes, e encaminhar os relatdrios ao
Coordenador Mentor da Unidade Escolar, que os valida e repassa
para o Coordenador Mentor Regional (membro da Geréncia
Regional de Ensino), que, por sua vez, presta contas para o
Coordenador Mentor Estadual (membro da Seduc). Todos os
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envolvidos nessa rede de controle recebem formacao continuada
por meio de cursos em modulos disponiveis em plataformas
digitais de empresas parceiras — entre estas, estdo: Escolas
Conectadas, Vivescer, Polo Itat, Espago Educador e Nosso Ensino
Médio — e de empresas publicas como a Avamec e a Escola
Virtual. Gov que sdo, respectivamente, ambientes virtuais do MEC
e do Governo Federal.

Identifica-se, portanto, a intensificacdo da atuagdo do setor
privado na educagdo publica via plataformas digitais, sendo os
parceiros deste setor os mentores intelectuais da formacao, a partir
da producdo de materiais e da oferta de curso. A Figura 3 ilustra
algumas das entidades privadas que exercem influéncia na
adequagao do ensino médio em Alagoas ao previsto na reforma:

Figura 3. Entidades privadas atuantes na Reforma do Ensino Médio em Alagoas
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O controle efetivo sobre o conteudo da Reforma do Ensino
Médio, em especial quanto a ideia de Projeto de Vida, da-se,
portanto, por empresas do setor privado, lucrativo, ligadas ao
grande capital.

Consideragoes finais

Os cendrios da Reforma do Ensino Médio em Alagoas
evidenciam a consonancia de programas e agOes apresentados
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neste capitulo com o gerencialismo de mercado que se desenvolve
na educacao publica alagoana, desde os anos 2000, com
significativos aprimoramentos.

A ideia de Projeto de Vida articula varias frentes das politicas
a cargo da Seduc e, no conjunto, as proposi¢oes e agdes atingem a
propria funcao social da escola publica, justificada e orientada pela
logica do capital na atualidade, que inclui a construgao do sujeito
neoliberal, conforme indicam Dardot e Laval (2016, p. 327): “trata-
se agora de governar um ser cuja subjetividade deve estar
inteiramente envolvida na atividade que se exija que ele cumpra”.

Evidencia-se que, em Alagoas, o Projeto de Vida vem sendo
instituido como o eixo principal da flexibilizagdo curricular,
espinha dorsal da Reforma do Ensino Médio. Enquanto perspectiva
orientada para estimulo, constru¢ao, acompanhamento e controle
de Projetos de Vida de estudantes do ensino médio, supostamente
autonomos e dotados de liberdade de escolha, a nogao de Projeto
de Vida aproxima-se, claramente, dos pressupostos de uma
governabilidade empresarial:

A racionalidade neoliberal produz o sujeito de que necessita,
ordenando os meios de governa-lo para que ele se conduza
realmente como uma entidade em competigao e que, por isso, deve
maximizar seus resultados, expondo-se a riscos e assumindo inteira
responsabilidade por eventuais fracassos. (DARDOT; LAVAL,
2016, p. 328).

Compreende-se que essa ldgica faz todo o sentido para os
formuladores da Reforma, cujos principais parceiros sao grandes
conglomerados empresariais, exemplificados ao longo do texto. A
conjuncao da redugao da formagao geral no curriculo com a
individualiza¢do dos percursos formativos concorre para um dos
objetivos da reforma: impedir ou dificultar uma formagao que
possibilite a apropriagao de leituras do mundo, no sentido de Freire
(1989); ao contrario, aprofunda-se o distanciamento das juventudes
de oportunidades de tomar a critica, no sentido marxiano, como
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ferramenta para compreender e intervir no mundo, de modo a
transforma-lo.

Os antecedentes e cendrios da Reforma do Ensino Médio em
Alagoas tornam-se ainda mais preocupantes quando se considera a
recorréncia, no Estado, da combina¢do de um quadro econdmico
fortemente alicercado no setor de servigos e na informalidade do
mercado de trabalho (IBGE, 2019) com um contexto politico marcado
pelo coronelismo (VERCOSA, 2006), situacdo que dificulta,
sobremaneira, avangos significativos na esfera social, incluindo a drea
da Educacdo. Pode-se afirmar, portanto, que o alinhamento das
medidas encampadas pela Seduc com a Reforma indicada na Lei n®
13.415/2017, facilitado pelos antecedentes da politica educacional do
Estado, extrapola o modelo pedagogico pautado na BNCC e indica a
centralidade da individualizacdo da responsabilidade sobre o futuro
das juventudes alagoanas, delegada aos/as prdéprios/as jovens, como
principio da educagao escolar.
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Capitulo 7

Tradicao e juventudes

Telma César Cavalcanti

Introducao

Langar-se a reflexdo sobre tradicdo e juventude parece, a
principio, mergulhar numa zona de antagonismos. Para um olhar
“desavisado”, a condi¢dao juvenil apresenta-se irredutivelmente
recoberta pela aura da novidade, ao tempo em que a tradigao se
reveste com o manto da preservacao do passado como sua
condigao essencial. Assumo, entao, de partida, que a consideracao
a ambos os conceitos aqui tratados se propde ao exercicio de
descortina-los. Nessa tarefa, admito que condi¢des opostas atraem-
se e complementam-se, elaborando possiveis modos de olhar um
objeto, como em uma lente de caleidoscopio, num constructo
multifacetado, em que — parafraseando Clarice Lispector — “o
objeto é sempre 0 mesmo, mas nao sera 0 mesmo sempre”.

Juventude e tradicao sao conceitos que “sofrem” do mesmo
mal, isto é, recaem sobre eles naturalizagdes que, muitas vezes,
retiram-lhes a possibilidade de conexdao com o tempo histdrico
vivido, este que, indubitavelmente, deve ser considerado no
exercicio de atribuir defini¢des a esses termos. Muitos autores! que
vém estudando juventude a partir das ultimas décadas do século
XX consideram que esta ¢ uma categoria em construcao. Do mesmo
modo, o conceito de tradicdo vem sendo discutido e

! Margulis e Urresti (1996); Reguillo (2003); Feixa (2004), entre outros.
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problematizado sobre outras ordens, para além da redugao a ideia
de permanéncia do passado no presente. Desse modo, parto do
pressuposto de que tanto a ideia de juventude quanto a de tradi¢ao
devem ser postas em perspectiva na relacdo com as variantes que
integram o contexto em que sdo analisadas. Dai a escolha por usar
o termo juventudes, no plural, no titulo deste artigo, ja que,
comungando com Pais (1990; 2003), Reguillo (2000; 2003) e Feixa
(2004), considero que diferentes contextos historicos, sociais,
politicos e culturais implicam diferentes juventudes.

Focando nas naturaliza¢des que recaem sobre ambos os
conceitos aqui abordados, um dos aspectos que se convencionou
aplicar sobre juventude foi toma-la como unidade, isto é, como fase
da vida sobre a que recai uma série de questdes inerentes a
condi¢do humana. Significa pensar que todo/a jovem estd
predestinado a passar por processos similares, comuns a essa faixa
de idade.

De outro modo, uma perspectiva ainda vigente nas
convengdes sobre juventude consiste em toma-la como
transitoriedade, como fase da vida preparatdria entre a infancia e o
mundo adulto. Uma certa concepcdo de experiéncia da
temporalidade encontra-se ai embutida: a juventude sendo vista
como fase de projecdo, de vivéncia do presente como preparacgao
para um futuro a ser conquistado.

A perspectiva de partir do adiamento da satisfacao que o
presente poderia trazer como possibilidade das garantias que esse
adiamento geraria para o futuro ¢ um mecanismo que estava nas
bases dos processos modernos de socializagdo e que se faz em crise
na vivéncia da contemporaneidade (LECCARDI, 2005).

A ideia de juventude enquanto fase da vida intermediaria
entre a infancia e a vida adulta, transi¢ao preparatoria para um
devir, ja nao basta as realidades vividas atualmente. Quando a
qualidade das agdes no mundo ¢ avaliada pelo nivel de
imediatismo nelas empregado; quando o grau de incerteza e
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imprevisibilidade do presente nos ¢ quase insuportavel?, como
pensar numa fase da vida como preparacao para um futuro a ser
projetado? A resposta ndo € tao simples ao que poderia parecer
estar na descrenga no futuro e na rendncia ao “projeto de vida”.
Pesquisas recentes demonstram que algumas instancias do mundo
juvenil tém se movido na dire¢do de construir mecanismos “de
mediagao entre a necessidade de controle subjetivo sobre o tempo
futuro e o ambiente social altamente arriscado e incerto de nossos
dias” (LECCARDI, 2005, p. 57).

E nesse cendrio, portanto, que cabe pensar a juventude como
uma categoria em construgao. Nesse e desse tempo vivido,
insurgem inimeros mecanismos e formas hibridas® de ser, de
existir e de coexistir. Questdes de género, de classe, de etnia, entre
outras, sugerem varidveis importantes a implementacao de novas
analises sobre essa categoria.

Necessario faz-se admitir que, involuntariamente ou nao,
somos herdeiros do moralismo religioso da Idade Média, que tinha
a juventude como contraventora da ordem social. Somos
continuadores do determinismo cronoldgico da separagao de faixas
etdrias, instituida pela escola como instituicdo moderna modelar.
Isso apenas para citar alguns dos referenciais que, ao longo do
tempo, vém estruturando nosso imagindrio com ideias que nao sao
mais suficientes a diversidade das condigdes juvenis vividas
atualmente. Parafraseando Mario Quintana, “o passado nao
reconhece o seu lugar: estd sempre presente”. O que pensar dessa
insisténcia do passado no presente? No contexto das relagdes entre
tradicao e juventudes, sao muitos os aspectos a ser ponderados
nessa questdo, e é nesse exercicio reflexivo que me dispus a

2 Varios sdo os autores que tém discutido a questao da incerteza no mundo
contemporaneo. A esse respeito, ver Bauman: Confianca e medo na cidade (2009);
Tempos liquidos (2007), Comunidade: a busca por seguranca no mundo atual (2003);
Modernidade e ambivaléncia (1999).

3 A ideia de hibridagao cultural foi amplamente discutida por autores como Peter
Burke (2006) e Canclini (1998).
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enveredar, num didlogo com a histéria, a sociologia e a
antropologia, conforme segue.

Juventudes e consciéncia geracional

A histéria mostra-nos que cada época e lugar atribuem a
juventude certas particularidades como condigao da experiéncia de
seu tempo. Segundo Feixa (2004), a construgao da juventude enquanto
grupo social compreendido e disseminado entre as diversas classes
sociais € resultante de um longo processo de transi¢do entre o
feudalismo e o capitalismo. A ideia de juventude como fase da vida
intermedidria entre a infancia e a vida adulta, vigente até hoje, s6 se
configura no ocidente, na sociedade industrial do século XVIIL. Com
as reelaboracoes da institui¢do escola, a juventude comeca a ser
tomada como um ciclo de vida, marcadamente pelas defini¢des de
infancia e adolescéncia emergentes nesse momento, sobretudo pelas
influéncias de Rousseau*.

No prolongamento da modernidade ocidental, a dominancia
do paradigma cientifico e de praticas sociais oficiais, estatais,
liberais, burguesas e capitalistas dos séculos XIX e XX dara as bases
para a construgdo das representacdes sobre juventude ainda
presentes no século XXI, em que esta, muitas vezes, é tida como
uma categoria homogeénea e, portanto, universal.

Como destaca Feixa (2004), dentre os aspectos que poderiam
ser apontados para o entendimento da disseminacao dessa ideia
homogénea de juventude estariam a influéncia e a divulgacao,
sobretudo entre psicologos e pedagogos, da teoria do psicdlogo
estadunidense G. Stanley Hall. Elaborada no inicio do século XX,
essa teoria fundamenta-se na ideia de que a juventude é uma fase
natural do desenvolvimento humano correspondente a um periodo
preparatorio na passagem da infancia a vida adulta, caracterizado

* A esse respeito, ver: FORTE, Luis Roberto Salinas. Rousseau: da teoria a pratica.
Sao Paulo: Ed. Atica, 1976.
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por crises e conflitos naturais a biologia humana e, portanto, de
natureza universal.

Embora trabalhos antropologicos como os de Margareth Mead
tenham rebatido a tese de Hall, quando demonstrou a auséncia de
conflitos na passagem pela adolescéncia de jovens da ilha Samoa,
isso nao impediu a expansao das ideias do pesquisador e nem a
continuidade dos debates acerca da universalidade da juventude
(FEIXA, 2004).

Pais (2003) aponta alguns aspectos que concorreriam para a
elaboragao e a disseminagao dessas formula¢des modelares do que
significa ser jovem: crescimento populacional no século XX; avanco
econdmico no pds-guerra; crescimento e retragao da classe média;
desenvolvimento da tecnologia e dos meios de comunicacao e
compartimentalizacao do espago urbano.

Reguillo (2000) destaca o pos-guerra como responsavel pela
“inveng¢ao” da juventude marcada pela nova ordem internacional
que emergia naquele momento, em que os vencedores impunham
seus valores e estilos, a exemplo de como situar os jovens como
sujeitos de consumo. Nesse sentido, a industria cultural, sobretudo
a industria fonoldgica da musica americana, destaca-se como um
caso exemplar em que produtos sao fabricados para ser
consumidos por um publico especifico (e homogeneamente
objetivado) — os jovens. Nessa perspectiva homogeneizadora da
juventude, em que esta ¢ tomada como uma geragao que se define
em termos etdrios, a idade ¢ “um dado biologico socialmente
manipulado e manipulavel” (BOURDIEU, 2002, p. 164-165).

Perguntaria, entdo: que mecanismos de manipulagdo para o
escamoteamento de uma evidente exclusao social seriam delatados
ao admitir-se a divergéncia da experiéncia de temporalidade entre
um jovem maceioense, pertencente a classe média, morador do
bairro da Ponta Verde, estudante de uma escola privada,
privilegiado pelo acesso aos bens culturais e materiais que deseja,
e a temporalidade experimentada por um jovem coetaneo,
morador das grotas do bairro do Jacintinho, sem acesso a escola e
que recorre ao “trabalho” no trafico para atender as suas
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necessidades de acesso aos bens de consumo? Seria possivel dizer
que h4, entre ambos, uma mesma experiéncia da temporalidade, de
expectativa de vida, pelo simples fato de possuirem a mesma idade
bioldgica? A pergunta parece ser ingénua e a obviedade da resposta
mais ainda, entretanto, mecanismos politicos atuais, como a
reducao da maioridade penal, por exemplo, parecem ignorar tais
demandas sociais. Inimeros poderiam ser os exemplos dados
sobre mecanismos de manipulacdo que se utilizam dessa
perspectiva homogeneizadora da juventude - trajetéria que nao
serd seguida aqui, uma vez que nao serd a tonica da discussao
proposta neste texto.

Necessario torna-se, assim, avangar para o entendimento de
que a juventude faz-se nas circunstancias de seu tempo vivido.
Portanto, trata-se de uma categoria para quem nao cabe ter sua
identificagao limitada ao atributo da idade bioldgica. Como afirma
Pais (2003, p. 37), “a juventude é uma categoria socialmente
construida, formulada no contexto de particulares circunstancias
econOmicas, sociais ou politicas; uma categoria sujeita, pois, a
modificar-se ao longo do tempo”.

A antropologa mexicana Rossana Reguillo atenta a
complexidade que implica o estudo dessa categoria, propde a nogao
de “condigao juvenil” em substitui¢io aos termos “jovem” ou
“juventude” como mais apropriada a abarcar a profunda diversidade,
a heterogeneidade e os inimeros modos de ser jovem. Para ela, ¢ uma
a alternativa para escapar da forte tendéncia que temos de tratar os/as
jovens como categoria homogénea, a despeito de uma visao critica
sobre a construc¢ao social das categorias de idade. Ainda de acordo
com Reguillo, a condi¢do juvenil refere-se as posi¢des que os jovens
ocupam na estrutura social, ou seja, a condi¢ao que o jovem ocupa na
sociedade define sua condigao juvenil’.

5 Trecho transcrito da videoconferéncia realizada em 20 de outubro de 2008, na
Argentina, em que Rosana Reguillo discorreu sobre “A condicao juvenil na América
Latina contemporanea: biografias, incertezas e lugares” (tradugao minha).
Disponivel em: https://bit.ly/rreguillocruzpartl. Acesso em: 01 nov. 2015. Os temas
discutidos nessa videoconferéncia podem ser aprofundados em: REGUILLO, R.C.
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Segundo Pais (1990, p. 139), a sociologia da juventude tem se
debrucado sobre a tarefa de desconstruir as “representacdes
correntes da juventude”, em que “os jovens sao tomados como
fazendo parte de uma cultura juvenil unitdria”. Entretanto, essa
desconstrugao vem bifurcando-se em duas correntes de estudo que
recortam perspectivas especificas sobre as culturas juvenis: a
corrente geracional e a corrente classista.

A corrente geracional opta por focar na defini¢ao dajuventude
em termos etarios, buscando os aspectos mais uniformes dessa fase
da vida. Atenta para as questdes da continuidade ou ndo dos
valores entre geragOes sociais e situa nas relagdes intergeracionais
a problematica central da reproducdo social. A corrente classista ira
tomar a juventude como um conjunto social heterogéneo, em que
diferentes classes sociais configuram diferentes culturas juvenis
(PAIS, 1990).

Para Pais (1990), essas duas principais correntes dos estudos
socioldgicos “radicam seus mais essenciais pressupostos” em dois
campos semanticos: o que toma a juventude como unidade e o que
toma a juventude como diversidade. Para o autor, pensar a
juventude enquanto construgao sociologica implica atuar sobre um
campo de ocorréncia de maultiplas possibilidades de
“descontinuidades e rupturas”. Estas constituem a transi¢cao dos
jovens para a vida adulta, em que se torna necessario passar do
campo semantico da juventude que a toma como unidade para o
campo semantico que a toma como diversidade.

Depreende-se dai que sao muitos os paradoxos enfrentados
pela sociologia da juventude na complexa tarefa que engendra o
estudo e a analise dessa categoria nos dias atuais, sendo necessario
implementar uma perspectiva pautada na multiplicidade dos
modos de olhar.

De todo modo, ¢ indubitavel considerar que o conceito de
juventude se encontra perpassado pelas questdes geracionais, a

Emergencia de culturas juveniles: estratégias del desencanto. Enciclopedia
Latinoamericana de Sociocultura y Comunicacién. Buenos Aires: Norma, 2000.
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revelia de o tomarmos como um conjunto homogéneo ou nao. E
fato que o conceito de geragao vem ganhando relevancia nos
debates socioldgicos sobre juventudes na contemporaneidade®. Ja
em 1928, Karl Mannheim, considerado o fundador da abordagem
moderna sobre o tema das geragdes, abordou a questao
compreendendo que o pertencimento a uma dada geragao nao
pode ser definido apenas a partir de referenciais bioldgicos, isto é,
das esferas etdrias. Faz-se necessario considerar a posigao ocupada
por cada um no campo sécio-historico vivido.

A relevancia dada por Mannheim aos aspectos historicos e
sociais no desenvolvimento de sua teoria sobre o problema das
geragOes parece repousar no comprometimento de abarcar a
totalidade das questoes que envolvem a natureza da sobreposicao
entre geragdes. Segundo Feixa (2004), esse enfoque no aspecto da
sucessao e da coexisténcia das geragdes era consenso no periodo
entre guerras, quando se deu o desenvolvimento da teoria de
Mannheim sobre o tema.

Weller (2010, p. 205) reivindica a atualidade e a abrangéncia
das proposi¢oes de Mannheim, destacando a relevancia da obra do
autor na emergente tendéncia a retomada do conceito de geracoes
nas “andlises socioldgicas que apontam ndo somente para as
diferencgas de classe, mas também para as desigualdades de género,
étnico-raciais, culturais e geracionais”.

Mannheim (1982, p. 72) esclarece que, apesar de o fendmeno
sociologico das geragOes estar baseado, em principio, no aspecto
biolégico - ritmo de nascimento e morte —, nao se encontra reduzido
a ele. Tal problematica inicia “onde é descoberta a relevancia
sociologica dos fatores bioldgicos”. Para ele, a questao geracional s6
existe enquanto um fendomeno de localizagdo social em fungao da
interagao social, “pela existéncia de uma estrutura social definida, e
pela historia estar baseada em um tipo de continuidade” que se da

¢ Ver: LECCARDI, Carmen; FEIXA, Carles. O conceito de geracao nas teorias sobre
juventude. Revista Sociedade e Estado, v.1, n.2, mai./ago. 2010.
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entre geragdoes. De outro modo, “existiria apenas nascimento,
envelhecimento e morte” (MANNHEIM, 1982, p. 72).

Destaca, ainda, esse autor que, apesar de as potencialidades de
pessoas nascidas em um mesmo tempo cronologico presenciarem
acontecimentos e vivenciarem experiéncias comuns, as
probabilidades de elas processarem tais experiéncias de modo
similar encontram-se na dependéncia da situacao de classe. Isto é:
nem sempre os dados experienciais, intelectuais e emocionais a
disposi¢cdo dos membros de uma certa sociedade sao
uniformemente “dados” a todos eles. Cada classe tera acesso,
apenas, a um “aspecto” particular desses dados. “Para qualquer
grupo de individuos que partilhem a mesma posicao de classe, a
sociedade sempre aparece sob o mesmo aspecto, tornando-se
familiar através da experiéncia constantemente repetida”
(MANNHEIM, 1982, p. 73).

E notodria, portanto, a consideracao de Mannheim aos aspectos
historicos e sociais no entendimento dos processos de sucessado e
coexisténcia entre geragdes. O autor relaciona alguns pontos que
denotam uma sociedade marcada por mudangas geracionais,
dentre eles o fato de que “os membros de qualquer uma das
geracOes apenas podem participar de uma segao temporariamente
limitada do processo historico” e, portanto, faz-se “necessario
transmitir continuamente a heranca cultural acumulada” e, ainda,
que “a transicdo de uma para outra geragdo € um processo
continuo” (MANNHEIM, 1982, p. 74).

De partida, faz-se necessario pensar na contextualizagao das
prerrogativas do referido autor, acima arroladas, atualmente.
Nesse sentido, a experiéncia do tempo na contemporaneidade
desponta como um dos aspectos a serem ponderados.

Como bem lembram Leccardi e Feixa (2010), se tomarmos, por
exemplo, a diminuicao da taxa de natalidade e o aumento da
expectativa de vida presentes em grande parte das sociedades
contemporaneas e cosmopolitas, veremos que isso altera os modos
de relacao entre diferentes geracdes. Altera-se, por exemplo, o
funcionamento nos mecanismos de ingresso, de permanéncia e de
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saida do mercado de trabalho. Aspectos como estes corroboram
posicOes desiguais entre gera¢des na conquista de bens e de poder,
potencializando conflitos e levando a formulagdo de um novo
“contrato” social entre geragdes mais velhas e mais novas.

De outro modo, a abrangéncia da problematica das geragoes
expande-se para niveis globalizados e as redes comunicacionais
complexificam-se em dimensdes espago-temporais que sobrepdoem
continuidades e descontinuidades de processos culturais, nem
sempre garantindo a sobrevivéncia de herancas culturais
acumuladas.

Processos de mudangas socioculturais implicam novas
dinamicas geracionais que exigem uma nova reflexividade sobre o
tema. Nesse sentido, tomo aqui o conceito de consciéncia
geracional para aprofundar a compreensiao do problema das
geragOes, situando-o a partir das inter-relagdes entre as dimensdes
biograficas e sociais. A consciéncia geracional é apresentada por
Leccardi e Feixa (2010, p. 192) como a “habilidade de situar-se num
quadro historico com base na consciéncia de que existe um passado
e um futuro que se prolongam para além de sua propria
experiéncia, que relacionam a propria vida com as geracoes
anteriores e com as geragdes que virdo”. A consciéncia geracional
abarca uma vinculagdo subjetiva na medida em que nao se limita a
consciéncia de uma inscrigao no fluxo do tempo social entre
geragOes, mas também na inscricio da propria existéncia e da
propria historia inclusa numa historia mais ampla.

A consciéncia geracional implicaria, entdo, a capacidade de
experienciar o tempo de vida numa dimensao mais profunda, de
natureza singular de interpretacdo do tempo biografico. Assim
sendo, resulta numa abordagem reflexiva em que a “singularidade
¢ medida em fungdo do tempo histérico e suas mudangas como
incorporadas pelas geragdes anteriores: por exemplo, mediante a
analise das diferencas/similaridades de como o futuro € dirigido e
a identidade construida” (LECCARDI; FEIXA, 2010, p. 192-193).

Se, por um lado, a caracteristica multigeracional das
sociedades contemporaneas favorece a consciéncia geracional, em
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funcao do alargamento do tempo de convivéncia entre diferentes
geragOes, por outro, a velocidade galopante das mudangas obstrui
o sentido de continuidade temporal que essa condigao parece
reivindicar. A mesma reivindica¢ao do sentido das continuidades
ocorre com a tradi¢do. A condi¢do triddica passado-presente-
futuro, constitutiva da consciéncia geracional, é constituinte
também da tradigao.

Tradi¢ao em perspectiva

Embora, a principio, tenhamos a tendéncia de situar a nogao
de tradicao entre as dimensodes passado-presente, associando-a a
ideia de permanéncia ou repeticdo do passado no presente, cabe
considerar o redimensionamento da condi¢ao temporal da
tradicdo, na medida em que o presente também é condigao para o
futuro quando se admite que a tradi¢ao pode ser uma referéncia de
organizagao do tempo que esta por vir. Antony Giddens (1997, p.
80) afirma que “a tradi¢do € uma orientagao para o passado, de tal
forma que o passado tem uma pesada influéncia sobre o presente”
e que “as praticas estabelecidas [pela tradicao] sao utilizadas como
uma maneira de se organizar o tempo futuro”.

A propria palavra tradicdo, do latim fradire, significa
transmissdo, passagem de algo de uma geragao a outra. Geragao e
tradigdo, portanto, sao categorias que se interpoem. Através da
tradicdo, o passado repete-se e permanece nas novas geragoes, que
perpetuardo nas futuras geracdes. “A tradicao é o verdadeiro
medium da ‘realidade” do passado” e a repeti¢ao, sua condicao de
existéncia (GIDDENS, 1997, p. 116).

Giddens chama a atencao sobre a necessidade de avancar do
campo da suposicao para o da explicagao do carater repetitivo da
tradicdo, uma vez que reside ai, nas instancias que se repetem, sua
natureza identitdria ou legitimadora, e ndao no seu tempo de
existéncia. Embora seja necessdrio admitir que as tradi¢des estao
sempre mudando, é preciso também assumir que existe um grau
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de integridade que resiste “ao contratempo da mudanga”, sua
“verdade formular” (GIDDENS, 1997, p. 81).

Para o autor, a manutencao da “verdade formular” da tradicao
estaria ao cargo de “guardiaes” comprometidos com a memoria —
valendo-se da concepgao de Halbwachs’” —, que ¢, antes de tudo,
coletiva e admite a participacao das instancias conscientes e
inconscientes do psiquismo no gerenciamento das interpretagoes e
acgoes do/no mundo. A partir da acdo, o passado nao € preservado,
mas continuamente reconstruido, tendo como base o presente.

A repetigdo, portanto, estaria a servigo da manutenc¢ao da
verdade formular, implicando passagem, transmissdao dessa
verdade formular num tempo-espaco especifico em que memdrias
sao postas em agao. Esse tempo-espago seria o ritual, situado numa
zona de ac¢do separada do pragmatismo cotidiano, identificado por
Giddens (1997, p. 82) como “parte das estruturas sociais que
conferem integridade as tradigdes, [...]”; “um meio pratico de se
garantir a [sua] preservagao”.

Turner (1974) refere-se ao ritual como um momento de
transgressao a ordem social estabelecida, que ele define como
“Antiestrutura Social”. Na ordem ritual, pessoas, tempo e espago
sdao ressignificados sob influéncia de uma atmosfera simbdlica,
transformando seus atributos e status sociais cotidianos. Essa seria
a condic¢ao de liminaridade do ritual em que o individuo, despido
de suas vestes sociais, desvela-se em potencialidades e desenvolve
um forte sentido de grupo a que ele chamou de comunitds. Para o
autor, a opgao pelo termo latino comunitds denota mais claramente
o sentido que ele intenta atribuir a esse sentimento de

7 Maurice Halbwachs, historiador francés, cunhou o conceito de “memoria coletiva”,
postulando que as recordacdes e as lembrangas devem ser analisadas considerando os
contextos sociais que atuam como fundamento para o trabalho de reconstrucdo da
memodria. E, portanto, a partir dessa perspectiva de Halbwachs que as memdrias de
um sujeito deixam de ser consideradas como apenas suas, na medida em que
nenhuma lembranga pode coexistir isolada de um grupo social. A esse respeito, ver
Halbwachs (1990).
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pertencimento e amalgama a um grupo, gerado pelo ritual, que vai
além da ideia de comunidade.

A liminaridade enquanto fase dos rituais foi inicialmente
apontada por Van Gennep (2011) e despertou interesse particular
de Turner (1974) pelo potencial de criatividade nela presente.
Turner refere-se enfaticamente aos ritos de passagem, sobretudo
em alusado aos rituais dos Ndembus, sobre os que realizou intensa
pesquisa. Contudo, deixa claro que, nas sociedades modernas,
muitas das fungdes dos rituais sdo retomadas pelas artes e
atividades de lazer, para quem ele utiliza o termo “liminoide” para
referir-se as agOes simbdlicas que acontecem nessas atividades
similares aos rituais (SCHECHNER, 2002). Tunner evidencia que
“as dimensOes coletivas, a ‘communitas’ [...] devem encontrar-se
com todos os estdgios e niveis da cultura”, e ndo apenas em meio
as sociedades pré-industriais. Nesse sentido, cita o exemplo dos
hippies (TURNER, 1974, p. 137).

Aqui, proponho a correlagao com o coco alagoano, danga da
tradi¢ao popular, tomando-o como exemplo de instauracao desse
sentido de comunitds quando presente nas festas realizadas na etapa
final da agao coletiva de construcao de casas de pau a pique nas
comunidades rurais em Alagoas. Existia, ai, um empreendimento
coletivo para a construgao de um bem individual, sendo a festa o
momento de culmindncia desse processo, quando o sapateado da
danga se prestava a um so tempo a produzir o ritmo e a nivelar o
chdao de barro da casa. Momento de experiéncia da verdade
formular dessa manifestacdo dangante da tradicdo popular
alagoana. Nesse contexto local, a relagao entre diferentes geracoes
fazia-se na presentificagao do passado na a¢ao dangante, em que a
repeticao garantia a “estabilidade”, a manutencao da tradigao. O
ritual festivo, portanto, em sua ordem extracotidiana, constituia-se
no locus por exceléncia para a transmissdo da tradigao entre
geracoes. Nesse ambiente, ndo mais existente atualmente, a
tradicao do coco era repassada de uma geragao a outra, residindo
ai uma instancia educativa.
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Segundo Giddens (1997, p. 93), na modernidade, a “sucessao
das geragoOes é despida da importancia crucial que teve nas ordens
pré-modernas, como um dos meios mais fundamentais para
transmissdao dos simbolos e praticas tradicionais”. Para o autor,
esse quadro se exacerba nos dias atuais, frente a universalizagao
das instituigdes modernas com a globalizagao e os “processos de
abandono, desincorporagao e problematizacao da tradicao”
(GIDDENS, 1997, p. 74). Segundo ele, estamos vivendo sob a ordem
de uma sociedade pds-tradicional.

Nessa sociedade, os campos das memorias estao borrados e
dissolvem-se diante da imprevisibilidade do futuro e das insistentes e
velozes mudangas do presente, como também as dimensdes do
privado e do publico, do individual e do coletivo confundem-se e os
campos da experiéncia misturam-se e sao vivenciados em comum,
por diferentes geragdes. Do mesmo modo, como propde Agier (2001),
o campo da cultura reelabora-se frente as interconexdes do mundo
globalizado que agencia dissociacoes entre culturas e lugares, levando
a necessaria revisao do conceito de identidade.

Como observa Giddens (1997), a tradi¢do sempre esteve
relacionada a identidade. Sua vinculagao ao ritual também implica a
relagao de alteridade frente a verdade formular que divide aquele que
tem acesso a essa verdade e o “outro”, dela alienado. O ritual
associado a verdade formular impede as possibilidades de varia¢des
por influéncias externas, garantindo a estabilidade da tradigao. A
separagao entre o “iniciado” e o “outro” confere o carater excludente
da tradigao, sendo ela, assim, um meio de identidade.

A ideia de identidade, nessa perspectiva, reveste-se de uma
aura protetora garantida por uma dimensdao espago-temporal
localmente delimitada. Pensar tal contexto frente ao mundo
globalizado implica certa reflexividade.

Escapando a complexidade que abarca a globalizagao e
afunilando a discussao para os aspectos que aqui interessam mais de
perto, tomo, fundamentalmente, a ideia de que a globalizacao altera
as relagdes sociais frente as novas dimensdes espago-temporais que
estabelece. Sobretudo pelo avango da comunicagao eletronica global
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instantanea, as circunstancias das relagdes de “amigo e estranho”
alteram-se por completo. Estas que, antes, mostravam-se tao caras a
tradicdo e que proporcionavam a “confianga bdasica”, ancora
fundamental para a continuidade da identidade, agora diluem-se
num enredado comunicacional dialogico de  autorias
desterritorializadas. Nessa perspectiva, como bem observa Giddens
(1997, p. 118), vivemos em um mudo em que “o ‘outro’ nao pode
mais ser tratado como inerte. A questdao nao € somente que o outro
responda, mas que a interroga¢ao mutua seja possivel”.

Nessa perspectiva, estariamos, entao, diante do fluxo continuo
de interferéncias culturais multiplas e a consequente hibridiza¢ao
dos contextos locais. Identidade e cultura enquanto instancias
interdependentes reconfiguram-se reciprocamente nas situagoes
vividas individual e coletivamente. Nesse contexto, novos
mecanismos de “invengao cultural” em que o apelo a tradigao se
faz presente como seu fundamento insistem em se configurar numa
tentativa de produgao de localidades.

Frente a tal contexto, Agier (2001) propde uma abordagem
situacional das culturas e das identidades. Isso implica pensar que
cada individuo ou grupo pode ter vdrias logicas de acao,
adequando-as a cada situagao. Considera o autor que o caminho
que vai da cultura a identidade, e vice-versa, ndo é nico, nem
transparente, tampouco natural. Ele é social, complexo e
contextual. “As representagdes formuladas a priori, das culturas,
tradigdes ou figuras ancestrais em nome das quais se supde que 0s
atores agem” (AGIER, 2001, p. 12) devem, antes, ser focadas nas
interagOes e acOes reais em que o0s atores se engajam. Nessa
perspectiva, as identidades fazem-se mediante a situagdo, e como
tal sdo declaradas, e sua declaracao é condi¢do de sua existéncia.
Para os/as jovens que fazem o coco hoje, em Alagoas, por exemplo,
nao é suficiente presentificar a tradigao em sua agao dangante: é
preciso praticar uma retorica identitaria que os convalide como
representantes da tradigao. Nessa “cultura declarativa”, as
identidades instituem-se mediante “atos de fala” que corroboram
sua inscri¢do nos sujeitos da agdo, quase como um refor¢o, um
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esforgo por denotar as possibilidades de manutengao da tradigao
diante ~da  natureza  hibridizada das culturas na
contemporaneidade.

Nessa diregdo, cabe pensar que, mesmo na ordem dessa
sociedade pds-tradicional em que vivemos, a tradi¢ao insiste em
permanecer. Nesse percurso de insisténcia, admitem-se rupturas,
deslocamentos e novos agenciamentos na relagao com as culturas e
as identidades. Reelaboram-se mecanismos de relacao entre
verdade formular e repeticdo; agenciam-se novos modos de
transmissdo dessa verdade e redefine-se seu papel cultural e social.
Evidencia-se que a dialética entre permanéncia e mudanca ¢ a
condicao de existéncia das tradi¢des. Afinal, como bem observa
Jean-Pirre Warnier (2003, p. 166), “a humanidade, hoje como no
passado, continua a ser uma maquina de fabricar diferencas,
clivagens, particularidades”. Estas particularidades perpetuam
culturas existentes transmitidas pelas tradi¢oes, identificadoras e
que preenchem a fungao de bussolas individuais e coletivas.

Na perspectiva dessa metafora da “bussola” proposta por
Wanier, em que as culturas sdo apresentadas como fornecedoras de
orientagOes, as tradicoes poderiam ser vistas como uma espécie de
“ancoragem” as juventudes na vivéncia da contemporaneidade. Em
um tempo de “erosao” das tradi¢des, surgem movimentos como os
desses/as jovens que fazem coco em Alagoas, a partir de uma semente
que foi lancada 14 atrds, pelos mestres guardides e pelas vivéncias
escolares com a danga do coco, que os/as levam, por meio desse fazer
da tradicao, a reconfigurar suas identidades. Nessa perspectiva é que
se pretende langar a discussao sobre as relagdes estabelecidas entre o
grupo juvenil Xique-Xique (com quem convivemos, em processo de
pesquisa, durante dois anos) e a tradi¢do do coco alagoano na
elaboragao de seus processos identitarios.
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O grupo juvenil Xique-Xique e a tradicao do coco alagoano?®

Em Alagoas, encontramos um panorama de realizacdo da
danga do coco marcado por dois campos distintos: de um lado,
grupos juvenis organizados em varios bairros periféricos,
sobretudo na capital, Maceid, que vém crescendo a cada ano em
numero de adeptos; de outro lado, grupos geridos por mestres
guardides da tradigao — constituidos, em sua maioria, por pessoas
idosas — que, em grande parte, vém sendo desativados na medida
em que seus lideres falecem. Entre esses varios grupos juvenis,
elegemos o Xique-Xique para estudo, por ter sido pioneiro na busca
por acessar os conhecimentos dos velhos mestres guardides da
tradicao do coco alagoano.

O grupo de coco Xique-Xique foi criado em 2000, por iniciativa
de Nilton Rodrigues, entdao com 15 anos, e Antonio Carlos, de 14
anos. Atua, desde entdo, de modo ininterrupto, no bairro do
Jacintinho, onde reside quase a totalidade de seus integrantes, e é
composto, atualmente, por cerca de 90 jovens de ambos os sexos,
com faixa etaria média de 20 anos.

O Jacintinho, apesar de ter uma posicao geografica central na
cidade de Maceid, é marginalizado, pelo estigma de ser um bairro
de intenso trafico de drogas e onde se concentra uma populacao
marcadamente de baixa renda.

Na trajetoria do grupo, os processos de ensino e aprendizagem
do coco sempre se deram movidos pelo interesse genuino de
acessar e repassar um conhecimento que lhes faz sentido. Sentido
gerado pela vontade de dancar, de sociabilizar, de ampliar o raio
de agdo na sociedade, de galgar possibilidades de ser visto sob
outras oticas, diferentes daquelas permeadas por estigmas, como a
de ser um/a jovem pobre, morador/a de uma comunidade
marginalizada.

8 Pesquisa de doutorado, que contou com a orientacdo da Profa. Dra. Rosemeire
Reis (CEDU-UFAL)
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Lancando mao das referéncias guardadas das experiéncias
escolares de aprendizagem da danga do coco, das relagdes
hierdrquicas vividas na escola e na familia, assim como também da
sociabilidade da vida cotidiana no bairro e na comunidade mais
ampliada dos grupos juvenis de coco de roda, os componentes do
Xique-Xique vém estruturando seus processos formativos ao longo
de quase 21 anos de existéncia.

Contudo, o acesso as formas tradicionais de dangar o coco, tal
como realizadas pelos mestres guardides da tradi¢do, s6 ocorre em
2010, por meio da mediagao do musico alagoano Jurandir Bozo.
Tendo sido discipulo de Mestre Verdelinho, um dos principais
mestres da tradi¢ao do coco em Alagoas, Bozo, ao deparar-se com
as diferengas entre o coco que vivenciou com os mestres e aquele
apresentado pelos/as jovens, dispos-se a desenvolver oficinas
direcionadas a esses grupos, oficinas estas ministradas por ele e
pelo filho do Mestre Verdelinho, Josenildo de Assis.

Desse modo, em concurso de 2011, o Xique-Xique levou para a
arena as formas tradicionais dos trupés, ganhando dos jurados, na
primeira fase, a nota maxima. Nessa dire¢ao, seguiram os demais
grupos juvenis de coco do Estado. No processo, foram resgatadas
formas de dangar que ja nem mesmo os mestres apresentavam,
convalidando um verdadeiro processo de revitaliza¢ao da tradigao
do coco alagoano. Além disso, do ponto de vista da produgao
sonora, foram reintroduzidos instrumentos tradicionalmente usados
no coco alagoano, como o ganza e o pandeiro.

Nessas oficinas, Jurandir Bozo e Josenildo de Assis ativeram-
se a repassar nao somente o repertério de sapateados,
denominados “trupés”, mas também a contextualiza-los na relagao
com os aspectos historicos e socioculturais constituintes dessa
tradi¢ao dancante.

A partir dessa experiéncia educativa, os grupos juvenis de
coco de roda passam a elaborar suas retoricas identitarias em torno
do reconhecimento do trabalho por eles desenvolvido como
continuidade da tradigao do coco alagoano. A cada ano, vém
ganhando mais reconhecimento das comunidades em que atuam,
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assim como também ocupando espagos no mercado turistico em
ascensao em Alagoas, realizando apresentacoes direcionadas a
turistas.

Apesar de toda a busca dos grupos juvenis de aproximacgao
dos conhecimentos dos velhos mestres guardides da tradigao do
coco alagoano, os folcloristas locais implementam severas criticas
ao trabalho desses grupos, deslegitimando-os enquanto
continuadores dessa tradicao dangante. Para eles, o contexto dos
concursos entre grupos de coco protagonizados por esses grupos
juvenis € o principal fator desvirtuante, maculador da tradi¢ao do
coco alagoano, uma vez que a competitividade entre os grupos leva
a mudangas na forma “original” dessa danga.

A revelia dos julgamentos dos folcloristas de um lado e do
enaltecimento de sua comunidade e dos turistas de outro, os/as
jovens do Xique-Xique seguem na danga do coco, elaborando
estratégias de vinculagdo a tradicio e, por meio disso, de
legitimagao de sua pratica. Entendendo a tradigdo como poténcia
de inventividade, encontram no desafio entre preservar os
elementos identificadores dessa tradicao dancgante e, a0 mesmo
tempo, inovar a grande motivagao para manterem-se nessa pratica.

E a partir dessa acio desafiadora que o Xique-Xique lanca-se
na elaboragao de seu espetaculo anual. O processo de montagem
desse espetaculo € vivido pelo grupo no decorrer de praticamente
um ano, imbricado aos seus cotidianos, numa agao que envolve nao
sO os integrantes do grupo, mas também a comunidade em que ele
estd inserido, tendo como apice a apresentacdo na arena do
concurso estadual entre grupos juvenis de coco realizado no
periodo dos festejos juninos.

E nessa conexdo com a experiéncia da vida cotidiana que a
seiva da tradicao se mantém, conforme Giddens, e, nesse sentido,
os modos como se dao os processos de heranga entre geragoes
perdem a relevancia. Mas importam as trocas culturais implicadas
nesses novos processos de transmissoes da tradi¢ao emergentes nas
sociedades contemporaneas, que insistem em manté-las na busca
por encontrar modos de dar forma a vida social. Nessas novas
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dinamicas culturais em prol da sobrevivéncia da tradigao, procede-
se um constante jogo entre cosmopolitismo e fundamentalismo,
gerador de interferéncias na configuracao das identidades desses
sujeitos (GIDDENS, 2003, p. 54).

Nesse sentido, pode-se dizer que, enquanto os folcloristas
mantém-se fechados a trocas com os grupos juvenis de coco, os
jovens do Xique-Xique sabem fazer um uso proveitoso dos
referenciais dos discursos fundamentalistas sobre a tradigao para a
elaboragao de estratégias identitdrias em prol da reinvengao de seu
lugar social.

Mais a frente do potencial de inventividade e expressividade
que a tradicao oferece para realizacao dos anseios artisticos desses
jovens, essa reinvencao € declarada como condigao valorativa,
capaz de garantir espaco de participacao e visibilidade desse grupo
para além da ordem permitida a sua condigao social cotidiana. Essa
ordem extracotidiana de acesso a outros espagos sociais,
proporcionada pela elaboragao estética da tradigao, que tem seu
apice na apresentacdo do grupo no concurso anual estadual,
funciona como um ritual contemporaneo em que a
espetacularizagao da tradigao garante a presentificacao da verdade
formular do coco na ag¢do dangante coletiva e na fala dos sujeitos.

Se Giddens (1997) diz ser o ritual uma condi¢do para a
permaneéncia da tradi¢ao e Turner (1994) afirma que, nas sociedades
modernas, a fungao ritual de transgressao a ordem social € retomada
pelas artes e atividades de lazer, por que ndo poderiamos considerar
o espetaculo realizado na arena do concurso anual como um ritual
coletivo dos/as jovens do Xique-Xique? Nesse tempo-espago
apartado do ordindrio de suas vidas, eles transgridem a ordem
social, apresentando-se em um status diferente, deslocando-se das
margens ao centro. Em seus corpos dangantes, presentificam a
verdade formular dessa tradicao dancante no som das batidas de
seus pés, como quem exerce uma “politica do chao” (LEPECKI, 2010,
p. 15). Na qualidade de esfor¢o do movimento empregado em sua
danca, a0 mesmo tempo em que desenterram memorias, recusam-se
a por suas batidas a servigo apenas de nivelar o chao da casa do
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vizinho. Ao contrario, parecem bradar pelo nivelamento de
condi¢does de existéncias mais igualitdrias, como quem quer
(re)percutir no chao do mundo inteiro.

Por meio da propriedade de conhecimento sobre o repertorio
de movimento tradicional do coco alagoano, cravado no corpo,
esses/as jovens diferenciam-se enquanto ‘iniciados/as” em relacao
ao “outro”, a plateia, diante de quem apresentam a delimitagao de
suas identidades vinculadas a tradicao.

Por outro lado, a variabilidade de suas logicas de a¢ao em
relacdo as diferentes situagdes em que realizam suas apresentac¢des
¢ bastante configurativa da produgao de identidades volateis.
Verifica-se a eminéncia de uma “cultura declarativa”’, em que a
identidade se edifica mediante as circunstancias e, como tal, é
declarada (AGIER, 2001).

Vejamos, por exemplo, a atuagdo do Xique-Xique nas
apresentacdes realizadas para o publico de turistas e para sua
comunidade de origem — o bairro do Jacintinho: com relagao ao
primeiro caso, de partida, € importante ressaltar que os lugares que
sao destinagOes turisticas, como € o caso de Alagoas e, mais
especificamente, de Macei, pedem produgao de localidades. Ora,
produzir localidades ¢ produzir tradi¢cdes! Esses/as jovens,
enquanto sujeitos e agentes do mercado turistico presente em sua
cidade, nele atuam de modo estratégico, a partir da danga do coco
enquanto manifestagdo da tradicdo popular local. Frente a esse
publico, a fala do grupo é calcada na declaragao de uma identidade
fortemente vinculada a tradicdo, da qual eles se autolegitimam
como representantes e continuadores.

Ja quando se apresentam em sua comunidade, no bairro do
Jacintinho, os apelos as questdes identitdrias, de descendéncia
cultural e vinculagdo a tradi¢do perdem a relevancia. Nesse
ambiente, o valor a ser ressaltado em suas falas é a divulgacao
acerca do poder de insercao do grupo em outros espagos sociais,
para além do préprio bairro. Sao “atos de fala” que circunscrevem
uma condicao de existéncia a cada situacao.
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Nesse sentido, observa-se que as declaragoes de identidade
proferidas pelo grupo apontam para diferentes dire¢des, de acordo
com as ldgicas de agdo adequadas a cada situagdo de atuagado social.
A tradigao, desse modo, em sua vinculagdo com as culturas e as
identidades, funciona como uma espécie de bussola (WARNIER,
2003, p. 166), um instrumento de base, por meio de que o grupo
encontra os caminhos para sua localizagao social.

A tradigao, assim, funciona como ancoragem (WARNIER,
2003), ponto de apoio e sustentagao a atuagdo desses/as jovens
como cidadaos/as, para além do momento em que a danga ¢é
performada. Se se veem impossibilitados/as de insercao economica
para uma condigao cidadd, movem-se na direcao da insergao
cultural e social. Escapando de qualquer postura essencialista ou
fundamentalista e, a0 mesmo tempo, fazendo uso desses
referenciais na elaboracao de suas retdricas identitarias, revitalizam
a tradi¢do, por meio de sua pratica do coco, colaborando para a
“resisténcia da cultura a erosao” (WARNIER, 2003, p. 154), ao
mesmo tempo em que exercem a resisténcia a sua propria erosao
social enquanto individuos e enquanto coletividade.

Imersos e imersas numa condicao social marcada pela
culpabilidade gerada pela meritocracia, que carrega de
constrangimentos suas existéncias, esses/as jovens tém, no grupo
de coco, o lugar em que a meritocracia é geradora de enaltecimento.
L4, de fato, depende de um mérito proprio alcangar a condigao e a
posicao desejadas de atuagao entre seus pares.

Enquanto a sociedade toma esse grupo juvenil de coco de roda
como motivo de desclassificacdo ou de exaltagdo, eles
“(re)inventam mecanismos para confrontarem-se coletivamente e
sobreviverem a violéncia cotidiana generalizada, ao desencanto
profundo que abriu um buraco preto na esperanga” (REGUILLO,
2000, p. 115).

Contudo, do Mirante do Jacintinho, é possivel avistar o mar e,
quando o horizonte é o mar, as perspectivas alargam-se. “O
enfraquecimento do futuro deixa espago para a certeza do presente,
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do tangivel. E, apesar da marginalizacdo, desesperar e temer,
apostar na vida” (REGUILLO, 2000, p. 115).
Onde poderia haver mais vida, que na danga?!
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Capitulo 8

Estudos sobre a relacao com os saberes:
contribuicoes das pesquisas sobre a formacao
de licenciandos/as na universidade

Rosemeire Reis
Simone Pereira Maia Bandeira

Introducao

Entre 2014 e 2016, no ambito do Grupo de Pesquisa
Juventudes, Culturas e Formagao (Gpejuv/Ufal)!, realizamos uma
cartografia de estudos brasileiros que tinham como fundamentacao
a teoria da relagdo com o saber, como parte da participagao e
interlocug¢do com a Rede de Pesquisa Relagdo com o Saber
(Reperes), a partir do mapeamento e andlise de pesquisas de
mestrado e doutorado produzidas no Brasil dos anos 2000 a 2013,
sobre a questdao da “relacdo com o saber” e com os “saberes”,
segundo a teoria de Bernard Charlot.

Neste capitulo, apresentamos o mapeamento realizado, em
especial das teses de doutorado, e identificamos as contribui¢des
daquelas que tratam da relagdo com os saberes de estudantes
universitarios para se tornarem professores/as, estudo que se insere
na linha de pesquisa relacionada a formacao. Tal mapeamento

! Projeto de iniciacao cientifica desenvolvido na Universidade Federal de Alagoas:
“Estudos sobre a relagdo com o saber e com o0s saberes no Brasil (2000-2013)”, em
duas etapas (2014/2015 e 2015/2016)
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configura-se como um estudo de iniciagdo cientifica com analise
bibliografica, a partir do banco de dados do Diretdrio de Teses e
Dissertagdes da Coordenac¢ao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (Ibict), com os descritores “relacdo com o saber” e
“relagdo com os saberes”, tendo em vista identificar as tematicas
que estavam sendo pesquisadas sobre tal referencial tedrico e
metodologico e suas contribuigoes para os estudos do grupo.

Compreendemos a teoria de relagdo com o saber num sentido
amplo, de acordo com Bernard Charlot, enquanto relagdo com o
aprender que os sujeitos constroem em diferentes lugares, na sua
trajetoria de vida, inclusive na escola, a partir das atividades que
realizam (CHARLOT, 2000; REIS; SILVA, 2015). Como explica o
autor: “a relacdo como saber € a relacdo de um sujeito com o
mundo, com ele mesmo e com os outros. E a relacdo com o mundo
como conjunto de significados, mas também como espaco de
atividades, e se inscreve no tempo” (CHARLOT, 2000, p. 78).

O autor distingue relagao com o saber da “relacao com os
saberes”, que se estabelece enquanto saberes-objetos,
compreendidos como “o proprio saber enquanto objetivado, isto &,
quando se apresenta como um objeto intelectual, como o referente
de um contetdo de pensamento” (CHARLOT, 2000, p. 75) que os
sujeitos apreendem nas suas atividades, em especial, na
escolarizagao.

Explica o autor, ainda, que essa relagdo com o saber e com os
saberes nao é aprendida somente na escola, mas em diferentes
lugares, a partir das atividades realizadas, e que ela possui suas
logicas especificas de aprender, que se encontram, ressignificam-se
e/ou confrontam-se (CHARLOT, 2000; REIS, 2021). Conforme
Charlot, a relagdo com o saber é concomitantemente epistémica,
social e identitaria:

aprender é sempre aprender algo e para aprendé-lo € preciso entrar
na relagdo epistémica que o permite e que nao € a mesma coisa para
aprender a nadar, a mentir, a poesia ou a matematica. Mas aprender

188



é sempre mais do que adquirir um gesto, um comportamento, um
saber, é entrar num mundo partilhado com os outros, numa situacao
socio-histdrica particular onde se ocupa um determinado lugar e,
pela sua histéria, construir-se nesse mundo como um exemplar
singular do ser humano. Portanto, sempre essa relagao epistémica é
também uma relagdo social e identitaria. (CHARLOT, 2021, p. 16).

Na escola, os/as estudantes sdao confrontados/as com os
saberes-objetos, como também com outras relagdes com o
aprender. A divulgacao dos resultados de pesquisa de Bernard
Charlot sobre a questdo da relagdao com o saber, no Brasil, foi feita,
pela primeira vez, em 1996, pela revista Cadernos de Pesquisa, no
artigo “Relagao com o saber e com a escola entre estudantes de
periferia”, no ambito do grupo de pesquisa que o autor liderava
na Universidade Paris VIII: Education, Socialisation et
Collectivités Locales (Escol).

Charlot explica que realizar pesquisas sobre a relagao com o
saber é buscar compreender como o sujeito apreende o mundo e,
com isso, como se constroi e transforma a si préprio: um sujeito
indissociavelmente humano, social e singular (2005, p. 41). Seus
estudos focalizam, principalmente, a relagdo que os/as jovens,
especificamente da classe menos favorecida economicamente,
tém com o saber, com o aprender, com a escola (REGO; BRUNO,
2010, p. 151).

Conforme Jaime Giolo (2011, p. 44), importa chamar a ateng¢ao
para a postura epistemoldgica e a sensibilidade social que Charlot
exige dos investigadores. A disposicao em fazer uma leitura
positiva da realidade é uma condicao essencial para quem se engaja
nas equipes de pesquisa que o autor coordena. Ele chama de leitura
positiva aquela que procura explicar a realidade dos/as alunos/as
pelos sentidos que atribuem ao que aprendem, e nao pelo
pressuposto do que lhes falta.

Os/as estudantes, a partir das atividades que realizam em
diferentes espacos sociais, confrontam-se com exigéncias
especificas para aprender e constroem as relagdes com o mundo,
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com 0s outros e consigo mesmos, o que Bernard Charlot denomina
de “relacdo com o saber”. Porém, muitos/as estudantes nao
compreendem as ldgicas historicamente organizadas para os
saberes em espagos especificos, como, por exemplo, a “escola”, com
seus conceitos e linguagens codificadas e abstratas, criadas nas
disputas entre diferentes areas de conhecimento sobre o que é o
conhecimento valido para a formagao das pessoas na sociedade
capitalista (CHARLOT, 2000; REIS, 2012).

Ao focalizar a questao das “atividades” realizadas na escola,
Charlot propde a desconstrugao da ideia de que somente a origem
social dos sujeitos determina seu fracasso ou sucesso na escola. Ele
explica que nado existem alunos em fracasso escolar, mas alunos em
situacao de fracasso (CHARLOT, 2000), quando os/as estudantes
nao atendem aos padroes que a escola da modernidade estabelece.

Concordamos com Bernard Charlot em relagao a premissa de
que o trabalho educativo realizado pelas praticas escolares participa
da produgao de sentidos atribuidos ao “aprender” de modo geral e
ao “aprender” na escola. Assim, ¢ importante levar em consideragao
esses diferentes modos de aprender, os didlogos entre eles, as
atividades que possam propiciar tais didlogos enquanto leitura de
mundo e criticidade. Caso contrario, a escola serve como
legitimadora das desigualdades sociais, ao reforgar a relagao com o
aprender de modo pragmatico e utilitarista e ao construir
etiquetagens que classificam os sujeitos como “mais capacitados” ou
“menos capacitados” para aprender, contribuindo para a exclusao
pelo veredicto escolar (CHARLOT, 2005; REIS, 2021).

Os estudos analisados em cursos de formacdao de
professores/as na universidade evidenciam que os/as estudantes
adentram a vida universitaria (REIS, 2022) com suas experiéncias
de vida, muitos/as com suas vivéncias enquanto professores/as. A
partir dessas referéncias, atribuem determinados sentidos aos
conhecimentos sistematizados, selecionados nas diferentes areas
do conhecimento relacionadas ao curso em que estao inseridos,
como também pelas praticas vinculadas a pesquisa, aos estagios,
aos projetos de extensdo, dentre outros aspectos.
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Tal processo pode contribuir para que os/as estudantes deem
novos sentidos as suas vidas, tanto na formagdo pessoal como
profissional, na construcao de si mesmos/as como professores/as.
As atividades de aprender a que os/as estudantes tém acesso no
espaco da wuniversidade podem ressignificar, modificar ou
aprofundar os modos como concebem a formagao escolar, os
modos de aprender e as concepgOes das finalidades da profissao
docente, ou seja, sua “relacao com o saber”.

Para Charlot, a nogao de relagdo com o saber ndo apresenta
respostas acabadas, mas tem o valor heuristico de possibilitar a
construgao de questdes sobre os sentidos de aprender, as relagdes
com o aprender/saber produzido nos diferentes espacos sociais —
em especial, nas escolas. Pelo mapeamento das dissertagoes e teses
produzidas sobre o tema nos bancos de dados da Capes e do Ibict,
no periodo de 2000-2013, encontramos 78 dissertagdes e 37 teses,
totalizando 115 trabalhos. Foram lidos os resumos, com a
finalidade de identificar as 4&reas do conhecimento, as
universidades, os orientadores e os anos em que mais se produziu,
além dos seguintes topicos: tema, titulo, autor, universidade,
orientador, localizacao da pesquisa, drea do conhecimento, linha de
pesquisa, palavras-chave, objetivos, tese do autor, referéncias
tedricas, conceitos, metodologia da pesquisa, conclusdes, resumos
e observagoes gerais, para que fossem criados os graficos.

A seguir, apresentamos o mapeamento e os resultados
quantitativos e qualitativos das 37 teses de doutorado, divididas
com base em seus enfoques predominantes, a partir de uma
classificagao construida por Bernard Charlot (2005, p. 41-44) quanto
a relacdo com o aprender de modo abrangente (perspectiva
antropoldgica); pesquisas da relacdo com o saber frente as
desigualdades sociais e culturais, com comparagoes entre grupos
ou classes sociais; relagdo com o saber como construcgao de si, na
relacdo com o mundo e com os outros; pesquisas que focalizam a
relagio com os saberes. Na ultima parte deste capitulo,
analisaremos cinco destas teses que tratam da relacdo com os
saberes de estudantes nas licenciaturas em universidades publicas.
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Analise quantitativa das teses de doutorado

Em relacdo as teses de doutorado, foram encontradas 37
produgdes, sendo a maior quantidade datada de 2011 e 2012. Nota-
se aumento na quantidade de trabalhos nestes anos em relagao aos
anos anteriores: foram encontradas trés teses em 2013; sete em 2012;
14 em 2011; trés em 2009; trés em 2007; trés em 2005 e uma em 2006.
Entre as universidades mais citadas esta a Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN), com seis teses de doutorado
publicadas.

Foi possivel identificar que a regido Nordeste do Brasil tem
muitas teses defendidas. No periodo pesquisado, foram encontrados
13 trabalhos na regidao nordestina. Além disso, a area do
conhecimento predominante foi “Educacdo”, com 34 teses.
Destacam-se alguns trabalhos em dreas especificas do ensino de
Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa. Em relagao aos Estados
onde essas teses foram elaboradas, Sao Paulo € o que mais produziu
trabalhos (11), seguido por Rio Grande do Norte (6), Minas Gerais
(4), Sergipe (3), Rio Grande do Sul (3), Ceard (3), Parana (2),
Pernambuco (2), Santa Catarina (1), Mato Grosso do Sul (1) e Goias
(1). Portanto, a regido Sudeste foi a que mais produziu teses sobre a
tematica da relagao com o saber nesse periodo — 15, no total.

Foram também analisados os locais onde ocorreram as
defesas. Sao Paulo foi o Estado que mais se destacou, com nove
teses, seguido por Rio Grande do Norte (8), Minas Gerais (6), Mato
Grosso do Sul (3), Rio Grande do Sul (3), Pernambuco (2), Ceara (2),
Parana (2), Santa Catarina (1) e Maranhao (1). Dentre os autores
mais citados, além de Bernard Charlot, encontramos Maurice
Tardif (14 teses), Anténio Novoa (8), Paulo Freire (6), Selma
Garrido Pimenta e C. Gautier (6), Donald Schon (5), Bernard Lahire,
Frangois Dubet e Vygotsky (4), Miguel Arroyo, Ludke e André
Roberto Gonzalez (3), Michel Foucault, Yves Chevalard, Sergio de
Melo Arruda, Gaudéncio Frigotto, Anthony Giddens, Cipriano
Luckesi, José Carlos Libaneo e Moacir Gadotti (2). Muitos outros
autores so foram citados uma tnica vez.
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Das teses mapeadas, a maioria trata da relagao com os saberes,
totalizando 16 trabalhos, e uma parte significativa estuda a relagao
com saberes de professores/as em formagao. Tais estudos procuram
analisar a relagdo que esses/as licenciandos/as constroem em
relagdo aos saberes de sua drea de atuagdo como aprendentes da
profissao docente, a partir dos saberes que trazem para a
universidade.

A seguir, apresentaremos os modos de focalizar a teoria da
relacdo com o saber conforme quatro categorias: a relagdo com o
aprender de modo abrangente (perspectiva antropoldgica);
pesquisas da relagdo com o saber frente as desigualdades sociais e
culturais, com comparagoes entre grupos ou classes sociais; relagao
com o saber como construcao de si, na relacdo com o mundo e com
os outros; pesquisas que focalizam a relacdo com os saberes.
Privilegiamos a apresentagao de teses que tratam da relagdo com os
saberes de estudantes em licenciaturas.

Os enfoques predominantes nas teses de doutorado sobre relacao
com o saber: analise qualitativa

As 37 teses de doutorado mapeadas foram divididas por
categorias, organizadas a partir de uma classificagao construida
por Bernard Charlot no livro Relagio com o saber, formagio de
professores e globalizacdo (2005). Sao elas: a relagdo com o aprender
de modo abrangente (perspectiva antropoldgica); pesquisas da
relagao com o saber frente as desigualdades sociais e culturais, com
comparagOes entre grupos ou classes sociais; pesquisas que
focalizam a relagdo com os saberes.

As pesquisas sobre a relacdo com o aprender de modo
abrangente (perspectiva antropoldgica) referem-se a relacao com o
aprender de forma ampla. Tratam da relagao que o sujeito tem com
o saber de modo mais geral, o desejo confrontado com a
necessidade e o desejo de aprender. A seguir, apresentamos alguns
exemplos de teses em que ha um enfoque maior nessa perspectiva:
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Tabela 1. Relagdo com o saber de modo abrangente

01-Redes Vinculares Comunicativas: Um dos caminhos da volta 4 escola, 2003

02-Entre 0 eu e onos: lettura e relagdo com o saber nos prim eiros anos de escolanzagio,
2003

03-Experiéncia escolar de jovens/alinos do ensino médio: os sentidos atribuidos 4 escola e
aos estudos, 2006

(04-Mabeis, Senfidos e Saberes: o professor da educagio infantil e sua relagdo com o
Saber, 2007

05-0 saber e o aprender de professores da educagfio de jovens e adultos de Assi Rio
Grande do Norte o saber e o aprender de professores da educacio de jovens e adultos

de Assi, 2011,

06- Arqueclogia das Praticas Discursivas sobre o Fracasso Escolar no Ensine Fundam ental
do Estado de Mato Grosso do Sul, 2011

07-Recuperacio Escolar: um Trabalho Efetivo com Alunos em Defasagem de
Aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. 2011

08- A Experiéncia Escolar na Educacfio Profissional Infegrada a ETA: Relagdes de Saber de
E studantes Mulheres em Sala de Aula, 2012

09-Form agdo Inicial: oE stagio Supervisionade Segundo a Visdo de Académicos do Curso
de Ciéncias Biologicas, 2012

10-Enfrelagam entos de Vidas: a Constituigio da Docéneia na Educacio Profissional e
Tecnologica, 2012

Fonte: Pesquisa de iniciagao cientifica (2015; 2016).

Os estudos que tratam da relacdo com o saber frente as
desigualdades sociais e culturais (com comparagdes entre grupos
ou classes sociais) discorrem sobre a relagao que as classes sociais e
culturais tém com os saberes escolares e como os/as estudantes de
classe social baixa relacionam-se com a escola e com o aprender.
Identificamos o predominio dessa perspectiva nas teses a seguir.

Tabela 2. Relagdo com o saber frente as desigualdades sociais e culturais

01-Ensino Superior Privado: Relacio com o Saber e reconstrugio identitaria 2009
02-Afetividade de Criangas em Situagdo de Fracasso e de mias Professoras: Dim ensfes

do aprender alerem doiscontextos culturais, 2009

03-DaRelagio com a E scola e seus Saberes enfre Criangas{d)je Familias de baixa renda:

um estudo a partir de uma instituigio publica da Itha de Santa Catarina, 2012

04- Conhecimentos Bakairi Cotidianos e Conhecimentos Quimicos Escolares: perspectivas e
desafios- 2012

05-Desigualdade e Desem penho Escolar no Processo de Escolarizagdo da Juventude: uma
andlise contex tual sobre a expansio do ensino m édio na regido m etropolitana de BH, 2012
06-Educagio, designaldade e politicas pablicas: a subjetividade no processo de escolarizagio da
camada pobre, 2013

Fonte: Pesquisa Pibic (2015; 2016).

As pesquisas sobre a construgao de si dos/as participantes do
estudo trata sobre a construcao do proprio sujeito, considerando-o
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como a propria relagdo com o saber, levando em conta como ele
constrdi a sua visao de mundo, de si, conforme Charlot (2005, p.
42): “[...] o sujeito nao tem uma relagao com o saber, ele é relagao
com o saber. Estudar a relagdo com o saber é estudar o préprio
sujeito enquanto se constrdi por apropriagao do mundo — portanto,
também como sujeito aprendiz”. A seguir apresentamos os estudos
que se aproximam desse enfoque:

Tabela 3. Relagdo com o saber como construgao de si (na relagdo com o mundo e
com 0s outros)

01- O método clinico na investiga¢ao da relagdo com o saber de quem ensina:
contribui¢do para a formagao docente na tensao entre saber e conhecer, 2005.
02- O processo de invengao de si: um estudo sobre a construgdo identitaria de
pedagogas em formagao, 2009.
03- Um ensino para chamar de seu: um estudo sobre a gestao da matéria e a
gestao de classe de professores de Fisica do Ensino Médio, 2011.
04- E os saberes das criangas ensinam a professora: contribui¢des para o
desenvolvimento pessoal e profissional docente, 2013.

Fonte: Projeto Pibic (2015; 2016).

Identificamos, ainda, que grande parte dos estudos, 16 teses
de doutorado, focalizam a relacdo com os saberes. As teses
analisadas estudam os sujeitos a partir de como compreendem os
objetos de saber especificos.
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Tabela 4. Relagdo com os saberes

1-A formagfo inicial e ainiciagio cientifica: investigar e produzir saberes docentes no
ensino de dlgebra elem entar, 2003

2-Tomar-se Professor: a form agdo desenvolvida nos cursos de Fisica, Matematica e
Quimica da Universidade Federal de Uberlandia 2007.

3- O Professor De Matem itica, $eus SaberesE Suas Necessidades Em Relagio A Sua
Disciplina 2007

3- O Professor De Matem dfica, Seus SaberesE Suas Necessdades Em Relagio A Sua
Disciplina, 2007

4-0 Bordado De Uma Pratica: A Pedagoga de Freinet e a Formagdo De Professores
Comprometidos—2010

5-A construgio dos Saberes dos Estudantes de Pedagogia em Relagio a Matem afica e seu
Ensino no Decorrer da Form agdo Inicial, 2011

6-0 Aluno dos Anos Finais do Ensino Fundam ental (da escola publica) com Grande
Defasagem em Relacio as Habilidades para a Leitura e a Escrita: Investizando Sujeitos

e Contextos, 2011

T-AFormagdo Ladica Docente e a Universidade, 2011

8-Saberes Pedagogicos/Comunicacionais, PesquisaF ormacio: Reflex fes sobre as
Expenéncias Formativas das Professoras Online, 2011

9-0 Trabalho e a Mobilizagio de Saberem Docentes: Limites e Possibilidades da
Racionalidade Pedagdgica na Educagio Superior. 2011

10-Saberes Docentes na Organizacdo do Ensino-Aprendizagem: uma Construgdo
Reflexiva com Professoras do Ensino Fundam ental, 2011

11-O Projeto de Formagdo Contirmada de Alfabetizadores do Programa "Sdo Luis te
Quero Lendo e E screvendo”: Pressupostos Tedricos, Praficas Pedagogicas e Contradigdes, 2011
12-Os Saberes Docentes para o Ensino da Oralidade: o que sabem os professores e como
Compreendem as Afividades Propostas pelos Livros Didaticos de Lingua Porfuguesa? 2011
13-Ensinar a Pesquisar: o que Aprendem Docentes Universitarios que orientam
Monografia? 2011

14-0 Estudo da Histora e Cultura Afro-Brasileira no Ensino Fundamental: Curriculos,
Formacgdo e Prafica Docente, 2011.

13-0 Estagio na Licenciatura em Matematica: Um E spago de Formagdo Com partilhada de
Professores, 2012

16-Tecnologias de inform agio. trabalho e formagio de Engenheiros projetistas:
implicagdes para a relacio de saberes com o saber profissional, 2010

Fonte: Pesquisa Pibic (2015; 2016).

A partir da identificagao das teses que focalizam a relagao com
0s saberes, optamos por realizar uma descri¢ao mais detalhada de
cinco delas, que tratam da relagdo com os saberes de estudantes
universitarios/as, que estao em licenciaturas como aprendentes da

profissdao docente, para identificar os sentidos que estes/as

estudantes atribuem as atividades formativas na universidade e
como a construgao da relagao com os saberes contribui para sua

formagao como futuros/as professores/as.

A tese “A formacao inicial e a iniciagao cientifica: investigar e
produzir saberes docentes no ensino de Algebra Elementar”, de
Gilberto Francisco Alves de Melo, defendida em 2003, na
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Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), apresenta os
processos de formacdo inicial de uma discente do curso de
licenciatura em Matematica, de 1999 a 2001. A tese explica os
desafios do estdgio, abordando os contetidos de Algebra; como
os/as alunos/as apropriam-se dos saberes de Algebra a partir de seu
envolvimento na sala de aula e como os saberes sdao adquiridos
durante as aulas. A pesquisa teve como metodologia: entrevistas
semiestruturadas; questiondrios abertos; relatorio final da Iniciagao
Cientifica e apresentacdo em congresso académico, além do
relatdrio do estagio e da pesquisa documental, analisados a partir
dos estudos de Charlot sobre a relacao com o saber e os saberes.

A pesquisa afirma que a relagdo com os saberes somente tera
significado a partir da apropriacdo dos contetidos cientificos
advindos das atividades escolares, seja qual for o sentido que
aqueles conteudos tém para a realidade dos sujeitos envolvidos.
Segundo Charlot (2005, p. 41), “[...] as pesquisas sobre a relagao
com o saber ndo podem ficar apenas nas diferengas (mesmo que
estas continuem sendo interessantes em termos heuristicos). Elas
buscam compreender como o sujeito categoriza, organiza seu
mundo, como ele da sentido a sua experiéncia escolar”.

De acordo com Melo (2003), a estudante foi construindo seus
saberes durante a formacao escolar. Os conteudos matematicos
produziram sentido para sua pratica, a partir das atividades
universitarias, como o autor da tese mesmo afirma:

[...] possibilitar ao futuro professor uma relagdo mais efetiva e com
sentido dos contetdos, objetos de seu trabalho, para que, ao
vivenciar a dindmica de criagdo, possa decidir sobre o
desenvolvimento de vivéncia similar com seus alunos, frente as
condicoOes de trabalho a que esteja submetido. (MELO, 2003, p. 42).

Melo (2003) explica que os saberes obtidos a partir do
conhecimento prévio de sua experiéncia do cotidiano ajudaram a
levar a pratica educativa para sua construgao profissional e que,
nesse processo, € imprescindivel que o aluno em formagao tenha o
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desejo de saber, de aprender. De acordo com Charlot (2005), é
preciso que haja uma mobilizagao do proprio sujeito em atividades
determinadas sobre contetidos determinados. A questdo que se
coloca é: “de onde vem o desejo de saber, o desejo de tal e tal saber.
De onde vem e como se constrdi o desejo de aprender, e esta
mobilizacdo intelectual que exige esforcos e sacrificios”
(CHARLOT, 2005, p. 55).

Deste modo, a tese procura apontar como a construcao dos
saberes em Algebra induz & mobilizacio de uma aluna do curso de
Matematica e como o desejo de aprender durante as aulas produziu
a apropriacdo do saber e das ldgicas especificas de aprender
Matematica, durante o estagio da discente, que contribuiu também
para mobilizar nos/as alunos/as o desejo de aprender.

A tese “"Tornar-se professor’: a formacao desenvolvida nos
cursos de Fisica, Matematica e Quimica da Universidade Federal
de Uberlandia”, defendida por Geovana Ferreira Melo, em 2007, na
Universidade Federal de Goids (UFG), investiga a formagao de
professores desenvolvida na Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), a partir da andlise de trés cursos da area de Ciéncias Exatas:
Fisica, Matematica e Quimica. Os objetivos propostos sao:

[...] analisar as principais dificuldades do processo formativo dos
estudantes; identificar os saberes docentes produzidos nos cursos;
compreender se os contetdos especificos, do modo como sdo
trabalhados, possibilitam a transposicdo didatica; identificar as
praticas formativas predominantes nos cursos que mais contribuem
para o desenvolvimento da identidade profissional dos licenciandos.
(MELG, 2007, p. 7).

A autora explica que as relagdes que os alunos em formagao
adquirem com o saber devem construir sua identidade
profissional, que muitos licenciandos constroem essas relagoes a
partir do ingresso na universidade e, conforme aprofundam os
estudos, o desejo de aprender cresce e influencia sua pratica
profissional. Segundo Charlot (2005), para que o/a estudante se
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engaje em uma atividade intelectual e mobilize-se
intelectualmente, é preciso que a situacao de aprendizagem tenha
sentido para ele, que possa produzir prazer, responder a um desejo
(CHARLOT, 2005, p. 54).

Desse modo, a pesquisa parte dos pressupostos de que, a
partir das circunstancias de aprendizagem, a relagdo com os
saberes/objetos comega a fazer sentido na profissionalizagao. A tese
defende que as relagdes que os/as alunos/as em formagao tém com
o conhecimento adquirido durante o curso distinguem o perfil do/a
profissional que estd sendo formado/a. “Os saberes sao
considerados, portanto, como o resultado de uma producdo
histérica e social, fruto de uma interagdo entre os sujeitos
(professores) e seus processos educativos” (MELO, 2007, p. 48); é
importante ressaltar que os saberes adquiridos durante a formagao
de professores sao mobilizados pelo desejo de aprender a partir das
atividades universitarias, ampliando a compreensdo da realidade.

A tese “A formagdo ludica docente e a universidade:
contribui¢des da ludobiografia e da hermenéutica filosofica”,
defendida por Tania Ramos Fortuna, em 2011, na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), teve como objetivo
“compreender o processo de formacao dos professores em relagao
a ludicidade, identificando suas condi¢des determinantes,
particularmente na universidade” (FORTUNA, 2011, p. 15).

A pesquisa trata da questao de professores/as que possuem
formagao ludica e como a universidade contribui para esse
processo. A autora emprega a ludobiografia em grupo focal com
professores participantes do estudo (utilizando fotografias,
videogravagao e respectiva transcri¢ao, notas de campo e portfolios
individuais), elaborada pelos/as professores/as e interpretada sob a
perspectiva da Hermenéutica Filosofica de Hans-Georg Gadamer.

[...] uma melhor compreensao da formacgao lidica do professor a
partir de seu entendimento como uma complexa constelagao de
saberes e praticas; a identificagdo do papel da universidade nessa
formacao, sobretudo naquelas situacdes de formagao profissional
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que integram os diferentes saberes construidos pela vida afora,
valorizando-os, como ocorre em algumas atividades de formacao
continuada e, particularmente, nas atividades de Extensao
Universitaria; a importancia da autonomia do professor na definigao
de seus estudos, no sentido de serem sujeitos de seu préprio projeto
formativo. (FORTUNA, 2011, p. 15).

Segundo Fortuna (2011), a formagao ladica apresenta-se pela
relacdo com o saber dos/as professores/as em formacdao com a
ludicidade. A autora assegura que os/as professores/as que
brincam provavelmente tém uma relagao lidica com o mundo e
suas experiéncias do cotidiano fazem com que essa ludicidade
aflore o brincar na sala de aula, que nao se trata de nao de ter sido
adquirida pelos saberes/objeto, mas pelo seu modo de ver o mundo
pelos conhecimentos apreendidos no convivio na sociedade, em
seu cotidiano. De acordo com ela, nem todos os/as professores/as
tém o costume de brincar em sala de aula. Existem aqueles mais
sérios e outros menos, mas isso nao significa que, durante sua
formagao profissional, esses/as professores/as nao possam
desenvolver a ludicidade, fazendo com que essas atividades
ltdicas possam contribuir para dar sentidos a sua formagao.

No caso dos professores que brincam, tudo indica a predominancia
de alguns atributos bastante pessoais que configuram a sua
subjetividade — nota-se bem: bastante, mas nao exclusivamente
pessoais, pois a fronteira entre o profissional e o pessoal sao fluidas,
da mesma forma que o sdao aqueles do pensamento racional e das
emogodes e da dimensao individual e pessoal em rela¢do a social —
ajuda a compreender a orientagdo para a pratica pedagogica
marcadamente ladica. (FORTUNA, 2011, p. 238).

A tese apresenta que a formagao ladica parte da relacao que
os/as futuros/as docentes tém com o ladico e que essa relagao com
a brincadeira em sala de aula dar-se-a pelas relagdes sociais.
Segundo Charlot (2005), para tornar-mo-nos humanos, temos que
nos apropriar de um mundo que ja existe antes de nds. “Esse
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patrimonio se apresenta sob forma de saberes (objetos, intelectuais, cujo
modo de ser € linguagem), mas também de instrumentos, de praticas, de
sentimentos, de formas de relagdes etc., que devem ser aprendidas
igualmente” (CHARLOT, 2005, p. 42). Portanto, a relacdo que os/as
futuros/as professores/as tém com o Itdico é produto desse ser inacabado
que ¢ o individuo, que estd em constante transformacao, e por isso
adquire conhecimento, saberes, pelo desejo de aprender. Suas
influéncias sociais estao fortemente ligadas a construgao de seu
fazer pedagogico. Conforme a autora, ¢ mediante as influéncias
socioafetivas que o desejo de aprender se estabelece. A pesquisa
conclui que as experiéncias de vida estao interligadas com a relacao
ou nao com a ludicidade.

A tese denominada “Saberes pedagogicos/comunicacionais,
pesquisa/formacao: reflexdes sobre as experiéncias formativas dos
professores on-line”, defendida por Maria da Conceicao Alves
Ferreira, no ano de 2012, na Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN), tem como objetivo “compreender como os
saberes pedagogicos/comunicacionais sao instituintes/instituidos a
partir das experiéncias formativas dessas professoras”. Utiliza
como metodologia “a pesquisa/formagao, alicercada na
etnopesquisa critica/formacao” (FERREIRA, 2012, p. 8).

A pesquisa defende a ideia de que os/as estudantes da
Educagao a Distancia constituem seus saberes a partir de suas
relagOes familiares, escolares, académicas e profissionais, pois o ser
humano ¢ plural e adquire saberes a partir de suas relagoes
pessoais, sendo, ao mesmo tempo, também singular, enquanto
apropriacdo pessoal de suas experiéncias. A tese enfatiza que os
saberes pedagogicos estdo profundamente relacionados as
vivéncias sociais, mas isso ndo significa que somente as
experiéncias externas a universidade produzam a formacao
profissional. Segundo Ferreira (2012), a universidade também ¢
decisiva na formacao docente.

De acordo com a autora, o sujeito da significado as atividades
universitdrias, em grande parte, pelos sentidos que atribui ao que
aprendeu durante as aulas. Charlot (2005, p. 38) questiona: “[...]
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porque, as vezes, o desejo de saber, desse saber, nao se manifesta,
por que o sujeito ndo encontra nele nenhum prazer, nenhum
sentido?”. O autor argumenta que muitos estudantes nao
manifestam o desejo, nao veem sentido nas atividades
universitdrias, fazendo com que ndo se mobilizem; assim, esses
contetdos nao fazem sentido em sua vida; assim, é imprescindivel
que os/as professores/as que formam esses/as professores/as
busquem construir aulas no sentido de mobilizar os/as estudantes.

A autora explora a relagdo que os/as estudantes tém com o
ambiente virtual. Nao existe contato pessoal com professores/as e
colegas de turma, mas, segundo ela, mesmo assim, as relagdes
vivenciadas nesse ambiente on-line podem mobilizar os/as
estudantes, pela mediagao das tecnologias.

A tese denominada “O estagio na licenciatura em Matematica:
um espago de formagao compartilhada de professores”, defendida
por José Antonio Aratjo Andrade, na Universidade Federal de Sao
Carlos, em 2012, tem como objetivo principal

[...] analisar as potencialidades de um trabalho compartilhado entre
professores de Matematica em exercicio e futuros professores. O foco
dessa pesquisa é “a aprendizagem da docéncia, que se estabelece
pela relacdo que se tem com o saber, ou neste caso, com os saberes
que sao mobilizados no contexto da pratica pedagogica”.
(ANDRADE, 2012, p. 7).

A tese analisa as narrativas escritas e orais de 21 estudantes
que participaram de estdgio na licenciatura de Matemadtica. Sao
formadas 10 equipes de trabalho, com 10 professores/as
colaboradores/as e um/a orientador/a de estagio/pesquisador/a. A
pesquisa aborda como licenciandos/as constroem a relacdo que
tétm com as aprendizagens durante o curso e se os saberes
mobilizados nas praticas educativas sao advindos das atividades
universitdrias, interligados com as aprendizagens adquiridas
durante o estdgio, o que diz respeito a formagao da identidade
profissional de futuros/as professores/as.
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A propria selecdo e organizagdo dos contetdos escolhidos para
serem trabalhados nas diferentes disciplinas do curso devem
estabelecer relagdes com aspectos do saber fazer do professor, ou até
originar-se nas salas de aula, futuro campo de trabalho dos
professores que estao em formacao, uma vez que € nesse cotidiano
que os docentes encontram as maiores dificuldades e os maiores
desafios para atuar, profissionalmente. (ANDRADE, 2012, p. 10).

De acordo com o autor, durante o curso, as atividades
universitarias podem ou nao mobilizar os/as discentes. O curso
superior tem grande importancia na formagao profissional, mas
nao é o unico lugar onde se adquire o desejo de aprender; a
mobilizagdo pode vir por meio dos estagios, de suas experiéncias
em sala de aula. Os/as futuros/as docentes mobilizam seus saberes
também a partir de atividades realizadas na escola. Explica Charlot:
“[...] as pesquisas sobre a relagdo com o saber nao podem ficar
apenas nas diferencas (mesmo que estas continuem sendo
interessantes em termos heuristicos). Elas buscam compreender
como o sujeito categoriza, organiza seu mundo, como ele da
sentido a sua experiéncia escolar” (CHARLOT, 2005, p. 41).
Andrade (2012) argumenta que os conhecimentos adquiridos na
escola sao de suma importancia para a profissionalizagdo. O autor
discute que os saberes de estudantes estao vinculados, diretamente,
as suas agOes sociais e historicas. A maneira como esses/as
aprendentes da profissdo compreendem seus saberes estabelecidos
na relagdo entre a teoria e a pratica interfere diretamente no seu
fazer pedagogico.

Andrade ressalta que o/a professor/a em formagao necessita
ter consciéncia de que ensinar pode ter consequéncias sobre como
os/as estudantes encaram a matéria: “[...]. Nesse sentido, a atuacao
de determinadas filosofias pode desencadear rela¢des conflituosas
ou harmoniosas entre professor-aluno e o distanciamento ou
aproximagao dos alunos” (ANDRADE, 2012, p. 42). A pesquisa
indica a relevancia que as atividades de estagio tém na formacao
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de professores. O autor esclarece que os espagos de formacao e
pesquisa demonstram que:

[...] o processo de construcgao dos seus saberes, que, na verdade, ndo
sao apenas disciplinares, curriculares, da tradicao pedagdgica, mas
que foram construidos e orientados a partir da relagdo com o saber,
das situagdes e aprendizagens vividas, provocadas, da relagao que
estabeleceu com o mundo, com as coisas, com a linguagem, consigo
mesmo e da relacdo com os outros. (FERREIRA, 2012, p. 113).

Segundo o autor, ¢é necessdrio propiciar atividades
significativas de estdgio, porque se trata de pensar em uma
formagao inicial que contribua para conferir espagos de autonomia
daquele/a que aprende, para que tenha condigdes, como
professor/a, de construir suas praticas profissionais.

Consideragoes finais

Conforme Bernard Charlot (2005), a teoria da relacado com o
saber permite construir indagagdes sobre as relagdes com o
aprender na sociedade e nos espagos escolares. Quais os sentidos
das atividades propiciadas, quais as suas finalidades, que tipos de
dialogos elas propiciam com os saberes apreendidos pelos sujeitos
em outros espagos sociais?

Os estudos analisados partem dos pressupostos de que cada
pessoa interpreta as atividades sociais, historicamente construidas,
e que os sujeitos possuem suas ldgicas, suas classificagdes sobre os
saberes legitimos e sobre o que e como se deve aprender. A
construgao da relagao com o aprender ou com o saber pressupode a
articulagao, a recusa ou a ressignificacao dos saberes com que cada
pessoa se confronta. Desse modo, esses estudos contribuem para
investigar as implica¢des sociais, politicas e intersubjetivas dos
processos de formacgao vivenciados nos diferentes espagos sociais,
na escola e, em especial, naquelas que tém como finalidade formar
futuros/as professores/as.

204



Essas questdes podem ser tratadas a partir da relacao mais
ampla com o aprender, nos diferentes espagos sociais; a partir de
como tais confrontos com os saberes produzem as relagdes
identitarias, a construcao de si na relacdo com os outros e o mundo.
Também pode-se analisar o desigual acesso que determinados
grupos tém a determinadas atividades e em relagao a outros grupos;
e pode-se, ainda, estudar situagdes especificas: como os/as
estudantes relacionam-se com os saberes de um determinado curso,
com 0s saberes-objeto ou com o estudo da relagdo com os saberes.

Na leitura das 37 teses encontradas, pdde-se identificar
determinadas tendéncias nos modos de focalizar a questao da
relacdo com o saber nos estudos, ou seja, nas problematizagdes
realizadas em cada uma delas. Tendo como referéncia tais
tendéncias e as problematizagdes em torno das relagdes com o
aprender, as teses de doutorado encontradas sdo agrupadas em
quatro categorias, inspiradas nos enfoques apresentados por
Bernard Charlot (2005): 10 teses aproximam-se da relagdo com o
aprender de modo abrangente (perspectiva antropologica); seis
pesquisas tém como énfase a relacdo com o saber frente as
desigualdades sociais e culturais, com comparagdes entre grupos ou
classes sociais; quatro delas focalizam, principalmente, a relagao
como construcao de si na relacdo com o mundo e com os outros e 16
dessas pesquisas tratam, principalmente, da relagdo com os saberes.

No final do capitulo privilegiamos a apresentacao de cinco
teses que tratam da relagdo com os saberes de estudantes em
licenciaturas. Sao elas: “O estdgio na licenciatura em Matematica:
um espago de formagao compartilhada de professores”; “Saberes
pedagogicos/comunicacionais, pesquisa/formacao: reflexdes sobre
as experiéncias formativas dos professores on-line”; “A formagao
ludica docente e a universidade: contribui¢oes da ludobiografia e
da hermenéutica filosdfica”; “Tornar-se professor: a formagao
desenvolvida nos cursos de Fisica, Matematica e Quimica”; “A
formacao inicial e a iniciacdo cientifica: investigar e produzir
saberes docentes no ensino de Algebra Elementar)”, que focalizam
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a apropriacao de saberes de estudantes universitarios/as que estao
se formando como professores/as.

As teses focalizam as atividades de formagdo inicial
desenvolvidas nos cursos, os sentidos dessas atividades na
formacao dos/as educadores/as, como os/as estudantes mobilizam-
se para aprender. Identificam-se praticas de estagio, aprendizagens
de contetidos especificos de Matematica, atividades ltdicas etc. De
modo diferente, é focalizada a importancia dessas atividades para
a construgao ou o aprofundamento do desejo de aprender, de
compreender o mundo, os outros e a si mesmo. Tais teses
demonstram que a compreensdo que os sujeitos organizam sobre
seu mundo e a forma como eles atribuem sentidos as suas
experiéncias escolares sao fundamentais para sua construgao como
professores e podem contribuir para enfrentar as dificuldades
encontradas em seu trabalho.

A contribui¢do desses estudos esta em ressaltar a importancia
dos espagos de formacdo na universidade para a construgao
desses/as estudantes como professores/as. As complexas teias entre
os conhecimentos académicos e a relagdo com o saber, construida
em diferentes espagos, em confronto com os saberes especificos do
curso, sao colocadas em evidéncia.

Como construir uma formagao que propicie a apropriacao de
diferentes  légicas do conhecimento na universidade,
contextualizada com saberes de outros espagos sociais e que
permita as condigdes para que futuros/as professores/as possam
construir suas praticas, tendo em vista os principios educativos
para determinada formagao dos/as educandos/as?

Consideramos que os saberes escolares precisam ser
considerados enquanto construgdes histdricas e sociais em disputa.
Os/as estudantes na universidade constroem a relacao que
estabelecem com o ensinar e o aprender e os sentidos de ser
professor/a a partir de um processo complexo, no qual realizam um
trabalho de interpretar e ressignificar tais saberes, articulando-os
com os aprendizados obtidos em outros espagos sociais.
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Em uma sociedade com suas relagdes de poder, desigualdades
sociais e tensdes sobre o que significa a formacao os/as futuros/as
professores/as € importante atentar para as atividades ou praticas
educativas propiciadas nos cursos de licenciatura, pois elas
focalizam determinados modos de conceber o mundo, os
aprendizados, a formagao do “outro” e proporcionam o repertério
para a construgao da relagdo com os saberes na formacao inicial.
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Capitulo 9

Juventudes sem mordaca:
o movimento estudantil de pedagogia contra o
movimento “escola sem partido” em Alagoas

Luciano Henrique da Silva Amorim

Introdugao

Entre os anos 2015 e 2016, Alagoas foi cenario de disputa e
debate politico e ideologico demasiadamente acirrado acerca de um
projeto que visava a alteracdo da “orientagao formativa e
organizativa” do espago escolar publico. Denominado localmente
como “Projeto Escola Livre”, a iniciativa compunha o cendrio
estruturante nacional, em que também ocorria um debate
semelhante, até entdao, denominado Movimento Escola Sem Partido
(Mesp). Tal projeto tinha como pilar basico o cerceamento de
discussoes politicas dentro do espaco da escola, além de preconizar
determinados conteuidos, considerando a Educacdo um elemento
neutro e apolitico. Além disso, o projeto previa sangdes para
estudantes e docentes que, porventura, insistissem em criar espagos
de discussao politica ou promovessem ag¢des que contestassem um
curriculo considerado (compreendido como) neutro.

O Escola Sem Partido (ESP) cravejou, em seu processo
histérico, uma grande tensdao dentro do universo educacional,
mobilizando docentes, estudantes, movimentos sociais e toda a
sociedade civil que, de alguma forma, estabelecia contato com a
(in)formagao acerca do projeto via grande midia, redes sociais e
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outros espagos de organizagao politica, como coletivos juvenis em
partidos de direita, articulagdes em universidades e grupos de
jovens denominados “Exércitos de Cristo”, o que revela uma
expressa ascensao do conservadorismo na arena politica brasileira
(AMORIM, 2022).

Essa capacidade mobilizadora foi possivel gragas a um
fendmeno comunicativo ordenado ao longo de todo o processo,
uma vez que foram confiscadas categorias e termos que
infringissem a falsa moral cristd, como o debate sobre género e
sexualidades, casamento homoafetivo, ideologias socialistas ou
progressistas e a concepgao de familia e de trabalho. Esses termos
disparadores comegaram a habitar o imagindrio comunitario
nacional e, com isso, o projeto ganhou uma visibilidade
avassaladora.

Compreende-se que a projegao e a disposi¢ao comunicativa
diante de todo esse processo foram protagonizadas por
determinados setores que reivindicam os espectros conservador e
religioso em nosso pais, principalmente agrupamentos juvenis
inseridos no circulo cristdo, especialmente os catolicos, de forma
mais organizada a partir da juventude da Renovacao Carismatica
Catolica, evidente em uma das referéncias audiovisuais inclusas
neste material. A participagao ativa desses agentes coletivos foi
imprescindivel para que o projeto tivesse visibilidade e acesso em
outros ambientes, como as proprias escolas e Institui¢oes de Ensino
Superior (IES).

Ha um panorama' de agenciamento politico promovido pelos
movimentos juvenis ultraconservadores catdlicos, que foram
basilares para que o projeto Escola Livre continuasse como pauta
de debate na Assembleia Legislativa do Estado de Alagoas, bem

! O panorama histérico, especialmente das correlagdes politicas juvenis
conservadoras no século XXI, compde o material da tese de doutorado intitulada
Em nome de Deus? O discurso da juventude youtuber conservadora no Brasil/XXI rumo
a barbdrie educativa, de autoria do autor deste capitulo, junto as discussdes
promovidas dentro do Grupo de Pesquisa Juventudes, Culturas e Formacao
(Gpejuv/CNPq/Ufal), sob a orientacao da Profa. Dra. Rosemeire Reis (PPGE/Ufal).
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como a promogao de propaganda e formagao oriundas das
juventudes catdlicas, em especial a Renovagao Carismatica Catolica
e o Grupo de Estudos Conservadores (GEC), que tém como
proponentes jovens universitdrios catdlicos da Universidade
Federal de Alagoas (Ufal).

Em contrapartida, é percebida uma articulacao de coletivos e
movimentos juvenis, em sua ampla maioria formados por
estudantes e alinhados ao campo politico da esquerda, que se
manifesta contra tal proposta. Em Alagoas, destaco o protagonismo
direto do Movimento Estudantil de Pedagogia (MEPe) e do Centro
Académico Paulo Freire (CAPed/Ufal), que se constituiram como
espagos organicos e de mobilizac¢do local na luta contra o projeto
em questao. Nesse sentido, o texto aqui suplantado busca construir
a memoria de agOes formativas e politicas que o agrupamento
discente da Pedagogia protagonizou em Alagoas, formando uma
das principais barricadas contra a denominada “Lei da Mordaca”.

Movimento Escola Sem Partido: uma “velha” politica global?

A proposta do ESP nao advém de experiéncias individuais ou
de teorias consideradas “absurdas” e recentes. A ideia de uma
escola considerada “neutra” resulta do processo que nutre o
surgimento da escola burguesa no periodo pos-feudal, pois a
consolidagao da classe burguesa foi alicer¢ada na concepgao de um
espago pragmatico, técnico e disciplinador, tendo em vista o
contexto de configuracao do modo de producao para o capitalismo
em ascensdao e, consequentemente, as novas modulacdes
institucionais de familia, sociedade e trabalho. Esse pragmatismo,
aparentemente caracterizado por neutralidade, nada mais é que
uma adequagao a nova ordem econdmica e social da formacao
humana. A escola burguesa nunca foi neutra e preconizava a
formacao para o trabalho, para o oficio rapido, para o regramento
social e a adaptagao ao Estado burgués e as possibilidades de se
desvencilhar dos vicios e da dominacdo da Igreja Catdlica
Apostolica Romana.
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Destaco que essa cisao, por ora percebida, entre escola e
religido coloca-se de forma muito turva entre os séculos XVIII e
XIX, uma vez que o poder do clero ndo deixa de existir, mas é
adornado de outras formas, em especial com o advento do
protestantismo e todas as suas correntes, essenciais para o avango
e a normalizagdo do capitalismo, como o anglicanismo e
calvinismo. Logo, a presenca e a disputa da Igreja pelos espagos
sociais, em especial a escola, tornam-se cada vez mais acirradas.

Se o ponto de partida fosse a ingenuidade da narrativa de
indignacdo particular ou familiar com o ambiente escolar e o que
nele é ensinado, cairiamos vagamente no texto apresentado pelo
site do Mesp, a partir da mobilizagao, considerada como estopim,
que foi a situacao vivenciada por Miguel Nassib, advogado
paulista e catdlico que se coloca como indignado perante a
proposta de discussao sobre género e Histéria na escola em que sua
filha estudava.

Essa situagdo, vivenciada em 2004, levou Nassib a uma
mobilizagdo interna com os demais pais, maes e responsaveis pelos
estudantes daquela instituicao privada da capital paulista e marca
a crescente avalanche de retrocessos que orbitam a Educagao global
desde a transi¢ao do século XX para o século XXI. A manifestagao
do advogado estd em pleno didlogo com um conjunto de
transformacoes politicas no cendrio educacional brasileiro, como o
primeiro ano de vigéncia do Plano Nacional de Educagao (PNE),
aprovado em 2003, a entrada de uma nova plataforma politica no
aparelho do Estado, com o primeiro mandato do Governo Lula, e o
escancaramento de movimentos sociais que pautam opressoes
diversas, sobretudo as raciais, étnicas e de género — o que,
consequentemente, institui o fortalecimento de outras plataformas
politicas conservadoras que compdem ou orbitam os espagos da
politica institucional.

Logo, para o Mesp, que ganhara organicidade no fim da
primeira década dos anos 2000, determinados elementos inclusos
em documentos orientadores da politica educacional, como PNE,
PEEs e novos parametros curriculares em ascensdao, sao
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considerados ameacas para a triade classica do conservadorismo:
Deus, familia e patria. Evidencia-se que, com isso, algumas
estruturas classicas do conservadorismo radical comegam a ter
mais visibilidade e confortabilidade em ressurgir no cendrio
nacional. Destaco esse despertar como verbo que sugere algo que
estava em relativo repouso, porém muito vivo. O Brasil é, no século
XX, marcado por inimeros momentos historicos em que as bases
econOmica, intelectual e formativa do idedrio nacional fazem-se
essencialmente conservadoras, vide os golpes militares ocorridos
desde a deflagracdao da Republica, em 1889.

Estamos, por assim falar, em um territério que tem em sua
base estruturante o conservadorismo e, com isso, dialoga com os
setores que sustentam essa ideologia em nivel global. O Escola Sem
Partido nacional nada mais ¢ do que uma fracao dos movimentos
School Whithout Indoctrination e Creation Movement (Creation
Org.)?, arquitetados nos anos 1980, nos Estados Unidos, que
respingam suas ideias na Europa Ocidental e nos paises latino-
americanos com grande fluidez.

Observamos também que uma das bases do Mesp ¢ a critica
direta a ciéncia e a producao tedrica e politica que rompem ou
questionam estruturas de exploragao/opressao. Os termos citados
nado sao categorias reconhecidas pelo conservadorismo, uma vez
que a conjuntura social e todas as contradi¢des e violagdes nela
vividas sao resultado do ndo cumprimento da ordem biblica e dos
valores constituidos pela familia monogamica heterossexual.

Essa critica € uma pauta que pincela os mais de dois séculos
de deflagracao do conservadorismo, na Inglaterra e na Franga,

2 The School Without Indoctrination foi um movimento que ganhou forga nos Estados
Unidos da América desde os anos 1960, criando, assim, uma associagdo com
participacao ativa de familias e intelectuais conservadores que visam a defesa da
pratica de homeschooling e também a analise (perseguicao) de curriculos escolares
e artigos cientificos produzidos nas tltimas décadas. Aqui, une-se ao creationism,
doutrina classica do cristianismo dominante para explicar a criacdio do mundo e o
estado “natural” das coisas, sendo fortalecida pelo positivismo em ascensao no
inicio do século XX.
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como doutrinas politicas e filosdficas. A critica a modernidade,
junto a ciéncia e a reconfiguracdo da escola, é, paulatinamente,
evidenciada de forma secular pelos conservadores. Por isso, a
escola e, sobretudo, as universidades figuram como terrenos
essenciais para os projetos de sociedade em debate. Assim, também
€ percebido, nesse longo periodo, que os agentes que mais
protagonizam esse processo sao aquelas e aqueles que vivenciam o
espaco escolar, em especial a categoria estudantil, seja ela
organizada ou nao.

Doravante, percebe-se a atuagdo de forma ativa de
determinados setores organizados do Movimento Estudantil (ME),
desde juventudes ligadas a partidos politicos reformistas
eleitoreiros até agrupamentos, entidades e coletivos que se colocam
dentro de uma perspectiva classista, combativa, independente e
autonoma. Os Centros Académicos (CAs) e os Diretorios
Académicos (DAs), além de alguns Diretérios Centrais de
Estudantes (DCEs) de intimeras IES do pais, tomam um
protagonismo enorme na segunda década do século XXI,
principalmente as executivas e federagdes® de cursos, oriundas nos
anos 1970/1980 e que se expressam como representacdes especificas
de areas dentro dos cursos de graduagao pelo pais.

No cendrio de acirramento da luta de classes e arrefecimento
das relagbes sociais no século XXI, o Movimento Estudantil de
Pedagogia (MEPe) e a Executiva Nacional de Estudantes de
Pedagogia (ExXNEPe) colocam-se como dois dos maiores espacos de
aglutinagao e promogao de debate sobre Educagao, envolvendo
amplamente o corpo discente nacional do curso e colocando-se
como propulsores das principais lutas contra os ataques a

3 Marcos Mesquita (2003) compreende a participagao ativa de CAs/DAs e Executivas
de forma mais autébnoma e independente como um advento dos “novos
movimentos sociais”. Em dialogo com essa afirmativa, corroboro que as agdes
estudantis que rompem com o burocratismo da UNE nao sao tao novas, vide as
agdes de guerrilha, motins e ocupagdes que ocorriam pelo pais afora durante o
periodo da Ditadura Militar de 1964, mas podem ser considerados “novas” no que
tange a sua propor¢ao nacional e influéncia direta nos cursos de graduacao pelo pais.
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Educacao publica, ao exercicio pleno da docéncia e a autonomia da
escola, da professora e do professor e da compreensao desse espago
como poténcia formativa dos sujeitos. Portanto, as acdes
desenvolvidas pelo MEPe, em especial a segao estudantil alagoana,
sao aqui elencadas como objeto de andlise pelos seus impactos
diretos acerca do enfrentamento ao Projeto de Lei “Escola Livre”
em Alagoas.

O Movimento Estudantil de Pedagogia: breve percurso de lutas
no século XXI

O Movimento Estudantil* (ME) pode ser compreendido como
uma pratica sociopolitica vivenciada por estudantes que se
organizam em prol de uma Educagao melhor, seja em seus niveis
e categorias especificas ou pautando a defesa de seus direitos para
além de estudantes, como cidadaos. Por engendrar-se no campo
sociopolitico e acompanhar as relagdes materiais e histdricas das
sociedades, o ME dialogou diretamente com as causas pautadas
no cotidiano humano. Ou seja, esse espago sdcio-histdrico
ultrapassa a estrutura fisica dos locais onde sao desenvolvidos os
processos educativos, mas reconhece que estes nao estao
dissociados de uma realidade.

Ao ampliar os olhares sobre a Pedagogia e suas articulagoes
enquanto um campo de luta, desde as primeiras escolas de
formacao de profissionais em Educacao ja irradiavam debates
muito acirrados sobre as propostas educativas, o que se entendia
por “formagao em Pedagogia”. Podemos compreender que o forjar
docente da categoria pedagogo fez-se e desenvolve-se, até os dias
de hoje, por meio de lutas e conflitos necessarios, pois os atos
pedagogicos alicergam-se nos conflitos e questionamentos
humanos. O que dizer sobre a classe estudantil daquelas e daqueles
que compoem o Movimento Estudantil deste referido curso?

*Vide Groppo (2000).
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O primeiro passo que devemos compreender é que o
Movimento Estudantil de Pedagogia (MEPe) configura-se como
um movimento de curso. Segundo o Estatuto da Executiva
Nacional de Estudantes de Pedagogia (ExXNEPe), em seu art.1%: “A
Executiva Nacional dxs Estudantes de Pedagogia, que se organiza
de forma colegiada, proclama-se como entidade geral e tinica, que
congregara xs estudantes do curso de graduagao em Pedagogia
legitimamente matriculadxs [...]” (EXNEPE, 2018, p. 1). Portanto, o
MEPe e sua executiva de curso organizam-se de acordo com a
dinamica do Movimento Estudantil e constroem ac¢des de luta
coletiva nacionalmente entre estudantes do pais todo, tanto de
institui¢des privadas como em publicas. Porém, seu objeto de
discussdo, andlise e reflexao ¢, justamente, a Educagao, uma das
principais estratégias politicas de estruturagao social e cultural,
circundada de interesses, anseios e intengdes politicas.

De acordo com o histérico disponivel no sitio virtual da
ExNEPe, o MEPe surge na década de 1980, momento histdrico
seguinte a uma ebuli¢do politica no Brasil, em que a grande pauta
nacional das lutas dos movimentos sociais e populares era a
derrubada da Ditadura Militar no pais. Nos cursos de Pedagogia,
houve uma reviravolta tedrica e ideoldgica nas concepgdes de
Educagao e de praticas docentes, pois predominavam ideias e
métodos fechados de alfabetizacio e materiais didaticos
“redentores”, além de uma influéncia enorme do totalitarismo
religioso e cultural burgués escolar.

Com as criticas que desestabilizaram a sociedade ocidental na
década de 1960, em conjunto com as releituras de mundo de
diversos autores, como Paulo Freire, uma nova proposta de
organizacao educacional e social estava em debate na plataforma
flamejante em que estava disposto o territdrio em nivel nacional.
De acordo com o que Marcos Ribeiros Mesquita (2003) explicita, o
movimento nacional estudantil e os movimentos de area (cursos)
tinham a maioria dos estudantes, a época, vinculados a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE); porém, é valido destacar que
outros coletivos que ndo construiam a entidade, além de estudantes
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independentes, elaboraram o projeto de unidade nacional para
repensar a Pedagogia, e nao apenas ela, mas o movimento
estudantil como um todo. Essas articulagbes deram-se com muita
luta e esfor¢o dos estudantes, que, em sua maioria, ndo recebiam
apoio universitario. Muitas vezes, por conta prdpria, apoio
financeiro docente, contributo sindical ou partidario, os encontros
estudantis vinham a ser possiveis de acontecer, ainda em carater
amistoso e com pouca participagao.

Na década de 1990, apds a reorganizagao do pais e o periodo
denominado “redemocratizacao”, as leis, a Constituicdo e
paradigmas politicos estavam em rediscussao. Novas legislagoes,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN
9394/96), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o
amadurecimento do que hoje corporifica-se como Plano Nacional
de Educacao (PNE) traduziram-se nessa época, com uma
participagao muito forte do MEPe e dos movimentos docentes.
Nesse periodo, acirra-se a disputa pela centralidade politica de
determinados agentes politicos, coletivos e partidos que
pensavam taticas e caminhos distintos acerca de um projeto
educacional nacional.

Reconhego essa disputa como um ato politico, porém, muitas
vezes de forma demasiada e oportunista, o campo que profere o
discurso em defesa das causas e dos oprimidos passa a reforgar
uma logica predominante do opressor e reforca uma ideia
mercantilista, capitalista e estatista da Educagao, nao reconhecendo
o movimento dinamico e efervescente do cotidiano dos que estao
nas trincheiras enquanto agentes educacionais.

Em 2004, ocorreu o rompimento da Executiva Nacional de
Estudantes de Pedagogia (ExXNEPe) com a UNE. Nesse mesmo ano,
outras entidades, federagbes e executivas de cursos no pais
romperam com a referida entidade. A meu ver, isso se deu pelo que
estava sendo pautado dentro do espago, em que se configurava (e
se configura) uma disputa ildgica pela conducao e diregao do
movimento, além das pautas educacionais terem se afinado com as
pautas e propostas do Governo. E importante atentar que, muito
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antes do Governo Lula, as politicas da UNE ja se afastavam de um
debate organicamente realizado das/nas bases, reverberando em
cupulas dialogaveis com o parlamento, mas ndao com o movimento.

Ainda sobre esse episodio, as entidades de curso, em nivel
nacional, reconheciam que era necessario trabalhar a
independéncia que o ME tem. Independéncia no sentido de ser
autonomo, coletivo e horizontal em suas decisoes. Caberia agora,
mais do que nunca, um olhar mais atento sobre as agdes e os
reflexos das escolhas de pautas e temas da luta estudantil. E
evidente que esse caminho é continuo e as posi¢des e os
pensamentos sobre a Educagao e seus rumos enquanto politica sao
diversos. De antemao, saliento que, em meio a uma onda
conservadora (que defende o que ha de mais hipdcrita na
sociedade: o prejulgamento e a intolerancia a diferenca), além de
uma ascensao do idedrio burgués de permanéncia de sua classe e
cultura sobre a classe pobre, trabalhadora e oprimida, o ME nao
pode se afastar daquilo em que estd imerso e que, em muitas
infelizes vezes, recusa-se a ver.

Nossas agdes e proposigoes politicas ndo sdo ingénuas; nao
possuem uma episteme. E papel nosso, coletivamente, nos
posicionarmos em defesa daquilo em que acreditamos, tanto como
Educagao quanto como projeto de sociedade. Se, hoje, vivemos em
uma sociedade de classes em que um sistema orquestra as relagdes
do cotidiano e potencializa as opressoes — negligenciadas por nds
enquanto educadoras e educadores —, o que pensar sobre um
horizonte combativo, de luta e independente como tanto
defendemos? Logo, o discurso que gesta ideias e agdes deve
associar-se a pratica de nosso cotidiano militante.
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2015/2016: conjuntura e acdo combativa da juventude do MEPe
em Alagoas

Em 2015, o Brasil estava em madaxima ebulicdo politica,
econdmica e social. Apds as Jornadas de Junho de 2013% o pais
constituia um quadro de grave tensao politica entre banqueiros,
classe empresarial e organismo politico interno dentro do Governo
do Partido dos Trabalhadores (PT), sob a gestao de Dilma Roussef.
Além disso, os megaeventos, como a Copa do Mundo de 2014 e os
Jogos Olimpicos de Verao, em 2016, resultaram em — e também sao
resultados de - inumeros desvios financeiros, cooperagoes
empresariais e ataques aos direitos sociais, inclusive ao de se
manifestar, como a aprovagao e sangao da Lei 13.260, de 2016,
conhecida como Lei Antiterrorismo, que anunciava claramente a
perseguicao politica de movimentos sociais, provocando uma
corrente de presas e presos politicos por todo o pais.

Em meio a tudo isso, grupos de extrema-direita e coletivos
conservadores avangam, muitos deles capitaneados ou teleguiados
por personas do campo legislativo. Além disso, hd um desmonte
orquestrado para a Educacdo publica, envolvendo o setor
empresarial e inimeras liderangas religiosas com forte influéncia
nas Camaras, nas Assembleias Legislativas e no Senado Federal,
com o intuito de aprovar a entrada do Terceiro Setor e a efetivacao
das geréncias escolares a partir de Organizagdes Sociais (OS), bem
como a mobilizaggo moral e a investida curricular com
apresentacao do Projeto de Lei Escola Sem Partido (PL n® 193, de
2016) pelo senador Magno Malta, a época filiado ao Partido
Republicanos (PR) pelo Estado do Espirito Santo.

5 As Jornadas de Junho de 2013 sdo consideradas as maiores manifestagdes
populares ocorridas nas primeiras duas décadas dos anos 2000. Oriundas do
Movimento Passe Livre (MPL), as manifestagdes conglomeraram movimentos
diversos, em especial movimentos autonomos e populares, bem como
evidenciaram as praticas black bloc, de acdo direta. A Pedagogia, em nivel nacional,
colocou-se de forma ativa nas Jornadas de Junho, somando-se a Campanha pela
Liberdade dos 23 presos politicos encarcerados durante os protestos.
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Prontamente, a Executiva Nacional de Estudantes de
Pedagogia (ExNEPe) comecou a articular, em seus encontros
nacionais (ENEPe) e féruns nacionais (FONEPe), debates e espagos
que pautassem, além das andlises conjunturais, a observancia
dessas lutas mais localizadas em determinadas universidades ou
regides do pais. Nesse caso, ao constituir seu Plano Anual de Lutas,
especialmente no 35° Encontro Nacional de Estudantes de
Pedagogia, realizado na Universidade Federal do Parana (UFPR),
na cidade de Curitiba, as pautas que se atravessavam tinham, no
horizonte, a problemdtica macronacional e a solidariedade aos
espacos de atuagdo do movimento de Pedagogia em que tais
projetos fossem caudalosamente aplicados.

Em Alagoas, especialmente no universo da Universidade
Federal de Alagoas (Ufal), os trés cursos de Pedagogia (em Maceio,
Arapiraca e Delmiro Gouveia), que compdem as trés grandes
regides de influéncia no Estado (Litoral, Agreste e Sertao),
conseguiram participar, de forma ativa, dos debates que envolviam
os ataques diretos ao Ensino Superior a época, especialmente
contra estudantes que participavam de programas diretos de
Assisténcia Estudantil ou institucionais, como o Programa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e o Programa de
Iniciagao Cientifica (Pibic).

Essa simbiose faz com que intimeras ocupagOes estudantis
ocorram no ano de 2015, entre elas a ocupacgao do prédio da Reitoria
do Campus A.C. Simdes, em Maceid, no dia 13 de agosto,
protagonizada pelo Comando dos Bolsistas da Ufal e com atuagao
massiva do Centro Académico de Pedagogia Paulo Freire (CAPed),
além das ocupag0es historicas dos prédios do Campus Arapiraca e
Campus do Sertao, em 2016, inspiradas nas mobiliza¢des ocorridas
desde 2015, ambas também com participagao direta dos corpos
discente e docente do curso como apoio direto nesse processo. A
retomada histérica foi necessdria, uma vez que a conjuntura
nacional e local (especialmente da Ufal) revelava muitos aspectos
do alinhamento da Reitoria, a época, as agdes do Ministério da
Educacio (MEC). E importante destacar como muitos Centros
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Académicos de Pedagogia pelo pais marcaram presenga ativa em
acOes semelhantes e nas caravanas de mobilizacao e manifestacoes
em Brasilia.

O debate sobre o Escola Sem Partido ja rondava o territorio
alagoano, tanto que, nas trés ocupagdes que se sucederam na
universidade, os estudantes foram surpreendidos por grupos que
rondavam, ameagavam e, de alguma forma, tentavam
descaracterizar aquele espago como formativo e de luta. Nas redes
sociais, em especial nas paginas especificas criadas pelos
Comandos de Ocupagdes do pais como um todo, familias e outros
agrupamentos estudantis conservadores repudiavam as acgdes que
estavam sendo realizadas.

Mas o que todas essas agOes tém a ver com o Movimento
Escola Sem Partido? As politicas de austeridade contra a classe
trabalhadora ja ndo eram mais novidade enquanto pauta dentro do
cendrio politico brasileiro, porém, o debate curricular, em especial
para a Educagdo Basica, comega a ganhar forma mais densa. Os
mesmos atores ou atores muito proximos que contribuiam para o
desmonte da Educagao publica e dos direitos sociais sdo também
responsaveis por corroborar e apresentar projetos inspirados no
ESP por todo o pais. Compreendo que essa foi uma forma de
retaliar os setores combativos de estudantes e docentes e conseguiu
despertar muita mobilizagao reativa frente a toda a dinamica.

No dia 23 de margo de 2016, toma posse uma nova gestao do
CAPed, composta por 12 jovens mulheres, todas com vivéncia e
participacdo ativa nas instancias do MEPe nacional: Claudine
Farias, Cinthya Oliveira, Débora Jackeline, Horténcia Costa, Larissa
Gouveia, Larissa Pereira, Lidiane Mendes, Mariana Barros,
Mariana Wanderley, Nélida Indcio, Rafaela Soares e Sandra Munira
construiram a gestao Expressao Coletiva. Um elemento importante
a ser destacado € que essa foi a primeira gestdao, apds 8 anos,
formada apenas por mulheres. E, das 12 componentes, sete eram
jovens negras.

Com isso, o CAPed comecou a instituir um debate com toda a
comunidade académica do Centro de Educagdao (Cedu/Ufal) e
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passou a ter mais visibilidade ainda com a participacao ativa na
Ocupacao da Reitoria, em 2016, espago que também contou com a
participacdo ativa de ex-membros do MEPe que agora
continuavam seus estudos no Programa de Pds-Graduagao em
Educacgao (PPGE/Ufal).

Também nesse ano o CAPed/Ufal consolidou-se como
referéncia dentro e fora da universidade. Nacionalmente, a
Pedagogia da Ufal ja se colocava como linha de frente de um
problema muito real da conjuntura local, que nada mais é do que a
dissidéncia direta das a¢des do ESP em Alagoas: é apresentado pelo
deputado estadual do MDB Ricardo Nezinho o PL 69/2016,
intitulado Projeto “Escola Livre”¢, que seria, posteriormente, a Lei
7.800, de 05 de maio de 2016, aprovada por 18 votos a 8, derrubando
o veto do governador Renan Filho (MDB).

Alagoas foi o unico Estado a aprovar a lei inspirada
diretamente na proposta do Mesp. Porém, nao foi tao facil assim.
Houve um debate acirrado acerca do PL e dentro dos espagos
académicos publicos; foram o MEPe e a Pedagogia que alastraram
a compreensao da gravidade de tal projeto. Nao esqueceremos
também que, paralelo a todo esse processo, havia um debate sobre
a falsa ideia de “ideologia de género” dentro dos PEEs e PMEs; a
entrada da pauta de inser¢ao administrativa das OSs na Satde e na
Educagao do Estado e, por fim, o PL Escola Livre.

No intuito de convocar a comunidade académica e fomentar uma
formagao mais organica sobre tais discussoes, 0 CAPed mobilizou
outros Centros Académicos, professores da Educac¢ao Bésica e Féruns
em Defesa da Educacao para participar de seu calendario de lutas, que
antecedeu a data de apuragao do referido PL.

¢ Ver Frigotto (2017) e Silva (2019).
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Figura 1. Cartaz de mobilizagao contra as OSs

EDUCAGAO NAO E
MERCADORIAI

NAO DEIXAREMOS AS OS’s SE
APOSSAREM DA EDUCACAO
PUBLICA ESTATAL!

LUTEMOS E AVANCEMOS! ALAGOAS NAO PODE VENDER A EDUCAQXO!

i?@\\\\:»“\"""' t%
Ef vers B9

Fonte: ARQUIVO FOTOGRAFICO DO CAPED/UFAL, 2016.

O CAPed e sua representacao dentro da Executiva Nacional
da Pedagogia compartilharam todo o seu acimulo acerca das lutas
contra tal projeto ao participar da vigésima edi¢do do Forum
Nacional de Entidades de Pedagogia (FoNEPe), em 2016, na
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb), na cidade de
Vitdria da Conquista. Com uma delegacao compartilhada entre os
Estados de Alagoas e Pernambuco, o agrupamento de militantes
apresentou taticas possiveis de formagao contra o projeto, bem
como foi capaz de mostrar um mapeamento preciso das
articulagdes institucionais e politicas que fomentavam esse projeto
local e nacionalmente.

O processo de analise estratégica por parte do MEPe, em
Alagoas, foi muito importante, uma vez que a desestruturacao e o
golpismo do PMDB (hoje MDB) e os resquicios do avango da
bancada do agronegdcio e neopentecostal ganharam intimeros
adornos entre 2015 e 2016, anos que também marcaram a
derrubada do PT e o impeachment arquitetado contra a entao
presidenta Dilma Roussef.

No Estado, a proposigao do PL Escola Livre foi oriunda de um
deputado do MDB, Ricardo Nezinho, que, em suas primeiras
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entrevistas, nao apresentava capacidade argumentativa alguma
sobre o projeto. Era evidente que o parlamentar estava como
marionete nao apenas de um projeto moralmente conservador, mas
de um projeto visceralmente paralisador das atividades de
formagao humana e da possibilidade contestatéria de todos os
ataques contra a Educagao publica em operagao no Estado.Nesse
percurso, entre a aprovacao, em primeira instancia, da Assembleia
Legislativa, em novembro de 2015, do veto promovido pelo
governador Renan Filho (MDB), em 25 de janeiro de 2016, e a
derrubada do veto e implementacdo da Lei da Escola Livre
7.800/2016, em 26 de abril de 2016, muitas atividades de rua,
didlogos com a populacdio e formagao académica foram
impulsionados pela juventude feminina da Pedagogia.
Especialmente no dia da votagdo, o confronto direto com as
juventudes da RCC e de partidos como Patriotas e a propria ala
conservadora do PSC e do PTC foi marcado pelo afronte estudantil
da Pedagogia, amplamente maioria nesse processo, em conjunto
com os sindicatos da categoria e outros movimentos estudantis.

Consideragoes finais

A atuagdo do Movimento Estudantil de Pedagogia frente ao
pacote de desmontes promovidos pelo Estado burgués e a
articulagao conservadora capitaneada por setores reacionarios da
extrema-direita, especialmente os ligados a Igreja (Catdlica e
Neopentecostal), consolidou-se como uma das maiores linhas de
combate em defesa dos direitos da Pedagogia, da liberdade e
autonomia docente e da formagdo organica do estudante
licenciando no pais.

Mesmo com a aprovagao da Lei da Mordaga (denominagao
fomentada pelos movimentos sociais a Lei 7.800/2016), os ataques
a Educacao publica estavam apenas sendo amortecidos; com isso,
as estratégias de resisténcia também se fortaleceram, a partir das
articula¢des entre os movimentos em defesa da Educagao publica.
Nesse sentido, o CAPed/Ufal Maceié afina os vinculos com os
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demais Diretérios Académicos de Pedagogia do Estado,
aproximando-se da Universidade Estadual de Alagoas (Uneal) e
das faculdades privadas, como o Centro Universitario Cesmac, a
Faculdade Mauricio de Nassau (Uninassau) e a Faculdade da
Cidade de Maceié (Facima). Essa aproximagdao condicionada e
dialética com as relagdes conjunturais foi capaz de produzir
inanicao por parte do movimento de Pedagogia na elaboracao de
espagos independentes dos vicios das centrais sindicais e partidos
governistas que, mesmo sendo a ampla maioria nos espagos mistos
e coletivos de luta, ndo eram capazes de direcionar as a¢des do
Movimento Estudantil de Pedagogia — que, por sua vez, mantinha-
se organicamente articulado.

A Lei da Escola Livre foi revogada apos muita luta de
sindicatos locais, associacoes nacionais e a Executiva Nacional de
Estudantes de Pedagogia entrar em agdo, numa perspectiva para
além do regional. No dia 14 de agosto de 2020, o Superior Tribunal
Federal (STF), por ampla maioria, declarou a lei inconstitucional
por amicus curige, por oito votos a um. Em consequéncia desse
processo, mais adiante, o propositor do PL em nivel nacional,
senador Magno Malta, solicitou a retirada de sua proposigao.

Contudo, ndo podemos avaliar o resultado como uma vitoria
em sua totalidade, mas como conquistas que os movimentos sociais
e estudantis obtiveram ao longo desse processo. O avango das
politicas ultraconservadoras ¢ uma realidade que se acentua em
nosso cotidiano e que tem total normalidade legitima por parte do
Governo de Jair Bolsonaro (Partido Liberal) e sua comitiva da
morte. A retirada desses projetos clareia, para os setores
combativos, outros campos, que envolvem os direitos sociais e a
vida e avangam meticulosamente, como as reformas curriculares de
cursos, as reformas administrativa e previdencidria e as politicas de
assisténcia pautadas como instrumento eleitoral por parte daqueles
que sempre defenderam as mordagas. Falamos de projetos que
esmagam a possibilidade de a classe trabalhadora pobre e oprimida
ter vida digna. E urgente a acio de um movimento estudantil em
consonancia com os setores do povo e seus dilemas.
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Capitulo 10

Desafios vivenciados na universidade:
relatos a partir de uma pesquisa-formacao

Rosemeire Reis

Matheus Ivan Chagas

Laura Santos de Oliveira

Lara Jordana Lima da Silva

Julya Myrele Rosendo de Almeida

Introdugao

Neste capitulo, apresentamos reflexdes sobre nossa
participagdo no projeto de extensdao Tornar-se Estudante
Universitario/a, enquanto parte do grupo (a coordenadora, trés
mulheres e um homem, estudantes de Pedagogia)!, com o objetivo
de delinear algumas dimensdes dos efeitos formativos
identificados, a partir do dispositivo de pesquisa-formagao, com o
“Atelié com blogs e videos reflexivos”, e de evidenciar a
importancia desse espaco de didlogo com jovens estudantes na
universidade, tanto para conhecer os desafios enfrentados para a
afiliagdo? ao mundo académico, no sentido empregado por Alain

! Este texto é uma producdo em coautoria entre a coordenadora do “Atelié com
blogs reflexivos” e quatro participantes que, atualmente, integram o Grupo de
Pesquisa Juventudes, Culturas e Formagao (Gpejuv). Foram 10 jovens/estudantes
que participaram do dispositivo, quinzenalmente, durante um ano.

2 Inimeros estudos brasileiros e internacionais identificam dificuldades para os/as
estudantes no primeiro ano para afiliagao a cultura académica na universidade.
Sobre a nogao de afiliacao académica, ver Coulon (2008).
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Coulon (2008), como para subsidiar propostas coletivas que
possam contribuir para a superacao desses desafios.

Tal projeto configura-se como pesquisa-formacao, conforme
Marie-Christine Josso (2010), enquanto “interagao centrada na
gestdo da intersubjetividade entre pesquisadores e atores/
participantes, [...] que permite criar as condigbes necessarias a
compreensao da formacao [...] pela mediagao de uma experiéncia
formadora” (JOSSO, 2010, p. 145). No caso de nosso dispositivo, a
pesquisa-formacgao realiza-se pela articulagdo entre a dimensao
existencial/criadora, com a medialidade biografica, a partir da
criagao do blog, de videos e produgao ou ressignificagao de imagens
e da dimensao intelectual/sensivel (reflexao sobre essa implicagao,
a partir das narrativas de si, individuais e coletivas), como parte de
uma pesquisa maior: “Pesquisa Biogréafica, juventudes e
mobilizagao para aprender”, realizada na Universidade Federal de
Alagoas (Ufal)?.

Os principais pressupostos tedricos e metodologicos da
pesquisa maior e do procedimento de pesquisa-formagao
fundamentam-se na pesquisa biografica, conforme Christine
Delory-Momberger (2014a, 2014b); em Franco Ferrarotti (2013)% na
medialidade biografica ou automedialidade, segundo Delory-
Momberger (2020). Os modos de organizagao do dispositivo com
blogs reflexivos inspiram-se nos principios do atelié biografico de
projeto® e do atelié de criagao partilhada de Delory-Momberger
(2014).

3 Trata-se de parte do estudo: Pesquisa Biografica em Educagao, Juventude e
Mobilizacao para aprender, que conta com o apoio do CNPq, pela bolsa de
produtividade 2 n® 313398/2018-6 e pelo Edital Universal 439558/2018-2.

# Ferrarotti (2013, p. 59) propde ler a sociedade por meio de biografias e explica
que a biografia nao é apenas um relato de experiéncias vividas, mas também uma
microrrelacdo social.

5 Ver: Delory-Momberger (2014b). O atelié biografico do projeto, dispositivo
descrito em seis etapas, apoia-se em duas praticas complementares, num ato de
escrita de si oral e escrita e escuta, leitura e compreensao da narrativa do outro.
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Nos dois primeiros encontros com jovens estudantes do
quarto e do quinto semestres da Pedagogia, no Centro de Educacao
da Ufal, cada participante se apresentou e contou “como a Ufal
entrou em sua vida”. As questOes identificadas nos primeiros
debates foram: o lugar simbdlico da universidade em suas vidas; os
desafios para estudar, compreender os conteidos e os saberes
académicos; as experiéncias de sociabilidades entre os/as jovens
com os/as professores/as e suas contribuicbes para vencer os
desafios; a relagao com os espagos da universidade e os sentimentos
de pertencer e de ndo pertencer a universidade, que se alternavam.
O grupo foi convidado a integrar um dispositivo de pesquisa-
formacao, que teria como eixos as referidas questoes.

Dez jovens (oito mulheres e dois homens) passaram a
participar desse dispositivo, organizado como projeto de extensao,
a partir da produgdo de imagens e narrativas de si, pelo periodo de
um ano (2019), com encontros quinzenais, apds o horario das aulas.
O objetivo principal era propiciar reflexdes sobre os sentidos
atribuidos as experiéncias na universidade.

A proposta inicial era a criacao de blogs individuais. A partir
dos debates, optou-se pelos blogs, mas também houve a
possibilidade de utilizagao de paginas em redes sociais, como o
Instagram e o Facebook. Aos poucos, os blogs tornaram-se o meio
mais utilizado, tendo um participante trocado, gradativamente, o
blog pela produgao de video®.

Em cada encontro, um dos eixos delineados era priorizado e
os/as participantes apresentavam o que haviam produzido: as
postagens em seus blogs, com imagens, musicas, poemas e
pequenos textos. Apds cada apresentacao, ocorriam debates, com
momentos de reflexdes, emocao, trocas de referéncias sobre as

¢ Também estavam previstos encontros com estudantes do Ensino Médio, para
dialogar sobre essas reflexdes e os materiais produzidos sobre a experiéncia na
universidade. Em razao de o calendario académico da universidade ser diferente
em relacdo ao da Educacdo Basica, conseguimos realizar apenas um encontro. A
altima parte da proposta é organizar analises do que esta sendo produzido para
possiveis publicagdes, como a que estamos apresentando neste capitulo.
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tematicas abordadas, indagacdes de si mesmos em relagao as
experiéncias na universidade e entre outros espagos sociais e
questdes que os tocavam quando estavam realizando tal processo.
Além das tematicas dos eixos, na ultima fase, a coordenadora
produziu e apresentou seu video, denominado “Portas e Portais””,
sobre sua relagao com a universidade, conforme solicitacao do
grupo. Outros/as participantes foram convidados/as a fazer videos
para inserir nos blogs, com um texto reflexivo. Ocorreram
apresentacdes dos videos em grupo e debate. Os encontros finais
foram para avaliacdo individual e coletiva dos ateliés e houve,
ainda, a produgcao escrita dos efeitos formativos do dispositivo de
pesquisa-formacao para cada participante.

A seguir, descrevemos as experiéncias realizadas,
posteriormente, as nog¢des de medialidade biografica e de
narrativas de si e suas peculiaridades no dispositivo vivenciado.
Por fim, apresentamos os sentidos atribuidos pelos/as autores/as
deste artigo ao processo vivido e algumas consideragoes.

Participacao no atelié com producao dos blogs reflexivos e videos
como experiéncias realizadas

O atelié fundamenta-se na medialidade biografica e na
produgao de narrativas de si, conforme os pressupostos da
pesquisa biografica. A medialidade biografica realizava-se
mediante a criagio de blogs e videos, como “meios” que
propiciavam praticas reflexivas individuais, tendo como eixo
central a produgao ou a escolha de imagens significativas sobre os
momentos vividos. Havia a produgao de narrativas de si,
individuais e coletivas, que expressavam os sentidos atribuidos as
vivéncias na universidade. Nesse processo, varias narrativas eram
produzidas: aquelas postadas no blog, as narrativas orais para

7 A producao do video Portas e Portais e a atividade realizada com o grupo a partir
dele tiveram a inspiracdo do atelié de criagao partilhada, vivenciado com Christine
Delory-Momberger no Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica.
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apresentar o material produzido no blog e as narrativas coletivas, a
partir dos didlogos que seguiam as apresentagdes. A seguir,
apresentam-se, brevemente, alguns de seus pressupostos.

Experiéncias realizadas pela medialidade biografica

Conforme Delory-Momberger e Bourguignon (2020), os
sujeitos constroem-se nas praticas de si e nas técnicas de si, usando
mediagOes exteriores. Esses meios nao sdo simplesmente suporte
para expressar a subjetividade, mas sao praticas pelas quais uma
subjetividade em ato se exprime e encontra suas formas.
Concordamos com Moser e Diinne quando salientam que nao
existe “relagdo consigo mesmo sem recorrer a exterioridade de um
meijo técnico que abra ao individuo um jogo de pratica de si”
(MOSER; DUNNE, 2008, p. 18). Delory-Momberger, Alves e Jurion
explicam, ainda, que a nogao de “praticas automediais” (2019, p. 3)
englobam todas as formas de expressao e de linguagem: faladas e
escritas, fotograficas, audiovisuais, gréficas, plasticas, digitais,
corporais e gestuais, teatrais etc. Segundo elas, “a reflexao ligada a
‘medialidade” amplia o campo das possibilidades, abre as praticas
de formagao a novas abordagens mais conscientes da
interpenetracdo constitutiva do dispositivo medial, da reflexao
subjetiva e do trabalho sobre si nos processos de construgao do
sujeito” (DELORY-MOMBERGER; ALVES; JURION, 2019, p. 3).

Tendo esses pressupostos como referéncia, consideramos que
os meios blogs e videos mobilizados no projeto de extensao
propiciam a automedialidade ou medialidade biografica porque
tais meios escolhidos no grupo permitem aos/as participantes do
atelié dar forma aos processos de criagao (medialidade biografica),
como também permitem diferentes atividades reflexivas, na sua
produgao individual do blog ou video, nos momentos das
apresentagoes em grupo e nos debates, o que inclui a producao de
narrativas de si, individuais e coletivas, sobre os desafios
vivenciados no espago universitario.
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Cada blog, por exemplo, mesmo com seus modos especificos
construidos socialmente, tem as marcas de autoria de cada
participante: sua forma, um titulo geral, postagens de imagens,
poemas, musica, producdo de textos de cada secdo, com as
interpretagdes dos eixos do projeto de extensao focalizados de modos
especificos. Os videos também seguem modos socialmente
partilhados, com colagens de imagens que dialogam entre si, como
uma musica de fundo, significativa para aqueles que realizam a
montagem de sua producao. No entanto, cada blog ou video propicia
também processos singulares de criagdo, com espagos de autoria. O
que cada um elabora, ao ser partilhado nos encontros em grupo,
proporciona ressonancia nas produgoes de outros/as participantes.

Experiéncias realizadas pelas narrativas de si: atividades de
biografizacao e de heterobiografizacao

Nossas experiéncias sao perpassadas por atividades vivenciadas
nos espagos sociais. Sao interpretagdes de processos sociais,
culturais/simbolicos, econdmicos e politicos a que temos acesso. O
dispositivo de pesquisa-formacao do qual participamos fundamenta-
se, também, na pesquisa biografica, que estuda como os individuos
constroem sentidos para os acontecimentos vivenciados no espago
social, mediante a escuta e a interpretagao das narrativas produzidas,
que sao fonte de conhecimentos para a pesquisa e, a0 mesmo tempo,
processo de formagao para aqueles que dela participam. Desse modo,
as narrativas nao sao consideradas apenas sistemas simbdlicos em que
cada um exprime sua existéncia; elas realizam experiéncias. Sao o
lugar em que os individuos tomam forma, onde eles experimentam e
elaboram sua historia de vida, o que é denominado por Delory-
Momberger “processo de biografizacao” (DELORY-MOMBERGER,
2014; REIS, 2020).

As histdrias sao construidas por narrativas como meios orais,
escritos, por imagens e corporais. Essas histdrias sao atravessadas
por tensOes, sentimentos e indagagdes porque sdao construidas,
conforme Ricoeur (1983), por operagdes de selegao do vivido, a
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partir da memoria. Essa selegao é organizada enquanto causa e
efeito para responder a uma finalidade e constr6i uma sintese do
heterogéneo. Essas operagdes dao acesso a leitura de um sistema de
rela¢des que fabricam formas e sentidos.

No espago biografico partilhado, cada participante explicita
questdes de suas relagdes com a cultura académica, envoltas em
relacdes de classe, de género e de raca, que remetem as logicas
excludentes que fazem parte dos modos de organizacao da
universidade.

Como explica Delory-Momberger (2021a), a atividade
biografica de narrar é um lugar de fazer experiéncia e, a partir da
narrativa, tal experiéncia pode ser conhecida. Portanto, além de
expressar a experiéncia, ela permite partilhar o sensivel das
vivéncias, do agir, do pensar e do sentir humanos. No dispositivo
vivenciado, os diferentes momentos de reflexao e de construgao de
narrativas individuais e em grupo produzem multiplas experiéncias.

Pode-se identificar que essas narrativas partem de questoes
relacionadas aos desafios da construcdo de si de cada um/a como
estudante e, no decorrer dos encontros, estas questoes desdobram-
se em outras. Se a narrativa de si produz a experiéncia, ao
interpretar e ressignificar o vivido, ela permite, ainda, um
distanciamento reflexivo sobre outras perspectivas de
compreensdao dos outros, do mundo e da relagio com a
universidade. As referéncias de um/a entrelacam-se com as
reflexdes e referéncias das outras pessoas, propiciando intensos
processos de heterobiografizacao enquanto aprendizagens obtidas
a partir da escuta e da interpretacdo das narrativas de experiéncia
do outro (DELORY-MOMBERGER, 2014; REIS, 2020).

Efeitos formativos identificados por cada participante
Optamos por relatar, a seguir, indicios das contribuicdes dessa
experiéncia das praticas reflexivas de producao do blog e do video

e das produgdes individuais e coletivas de narrativas de si em
NOSSO Processo formativo. Para tanto, apresentamos, sucintamente,
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a questao que mais esteve presente em nossas narrativas, que
consideramos como tematica dominante: os motivos que se
sobressaem no processo vivenciado (DELORY-MOMBERGER,
2014%; REIS, 2022).

a) Processos de subjetivacdo de minha construcio como
pesquisadora (Rosemeire Reis)

Um momento marcante no projeto de extensao é quando surge,
no grupo, a demanda para que eu também participasse das
produgdes, a partir de um blog, sobre minha relacio com a
universidade. Tendo em vista o espago de confianca que estavamos
construindo, eu aceito o desafio, porque seria importante partilhar
reflexdes, angustias, inquieta¢des e sentimentos sobre minha relagao
com a universidade. Nao consigo organizar o blog, mas produzo o
video, que denomino “Portas e Portais”, que trata dos sentimentos
vivenciados no meu retorno ao Brasil, como professora e
pesquisadora da Ufal, ap0s ter ficado um ano e trés meses na Franga,
nos estudos pds-doutorais, pela Universidade Sorbonne Paris Nord.
O video tinha como referéncia um atelié de criacdo partilhada,
vivenciado no Congresso Internacional de Pesquisa Autobiografica
(CIPA), coordenado por Christine Delory-Momberger.

Construo um video, de modo bem artesanal, para apresentar
imagens que considero significativas de meu percurso desde o
estagio pds-doutoral, em Paris, e a travessia vivenciada, com o
retorno dos trabalhos na Ufal. Eu escolho imagens produzidas no
periodo de pds-doutorado em Paris, outras partilhadas no Facebook
ou em noticias pela internet. Algumas fotografias sdo feitas em uma
tarde, quando eu estava sozinha na sala de aula e nos corredores do
Centro de Educagao. Fago uma montagem, no sentido empregado
por Walter Benjamin. A musica escolhida é Gracias a la vida, de
Violeta Parra, interpretada por Mercedes Sosa, uma cantora
argentina que € referéncia na luta politica na América Latina.

Nomeio o video com um titulo que considero forte — “Portas e
Portais” — e organizo-o em trés partes: momentos da vida na Franga,
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das leituras no Parque Legion d’Honneur, nos primeiros meses
vividos em Saint Denis; do periodo vivido em Paris, como, por
exemplo, o retorno ao Museu de Orsay, onde registro meu
reencontro com a dancgarina de Degas; minhas caminhadas pelo
Parque de Bercy, para chegar a Biblioteca Francois Mitterrand, que
remetia aos meus momentos de estudo nessa importante instituigao,
a possibilidade de levar meu filho para conhecé-la, etc. Na segunda
parte, retrato minha transigao para Macei6. Saio da Cidade Luz para
a Cidade Sol. Na terceira parte, registro imagens sobre meu retorno
a Ufal; os signos da cultura local, desenhados nas paredes da
universidade; a imagem das desigualdades sociais e do poder da
televisao; a consciéncia de estar subordinada a um governo que
considerava os/as professores/as, as politicas sociais e a educacao
publica como inimigos/as a combater, referindo-me ao governo
federal do periodo de 2019-2022. Finalizo o video com a
representacdo de uma mulher com a boca fechada, de um muro
como obstaculo a ultrapassar e a imagem de um portal, obtidas na
internet.

Depois de rever e refletir, identifico que o video “Portas e
Portais” procura apresentar os caminhos abertos pelas portas
simbolicas que representam minha estadia na Franga, ao conhecer
os trabalhos do College International de Recherche Biographique
en Education (CIRBE) e da associagio “Le Sujet dans la Cité”, a
possibilidade de entrar em outras dimensdes da minha vida. Se o
portal e as portas se abrem, eles também se fecham. Quando entro
no meu pais, sinto estar atravessando um portal em que o contexto
politico faz estremecer minhas estruturas subjetivas®. Eu sou tocada
por um sentimento de que portas se fecham, trazendo a tona muitos
obstaculos a ultrapassar. As experiéncias vividas em Saint Denis,
Paris e Maceio atravessam os mundos por onde tento transitar. Os
sentimentos que emergem produzem lembrancas boas, angustias,
reflexdes e sentimentos contraditérios. Ao refletir e rever esse
video, identifico trés processos:

8 Periodo inicial do governo de Jair Bolsonaro (2019).
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» Tomo consciéncia do processo de biografizagao vivido em
Paris, com as novas redes de pesquisa e de amizade, com
aprofundamento de conhecimentos tedricos e metodologicos sobre
a pesquisa e a formacgdo, a partir dos pressupostos da pesquisa
biografica, para trabalhar com as juventudes e a educagao. Sinto
um processo de continuidade de meu percurso como pesquisadora,
com apropriacao de referéncias para melhor pesquisar processos
de subjetivacdo dos/as jovens em relacao a suas aprendizagens, nos
diferentes espagos sociais, e, ainda, encontro caminhos para
interpretar as relagdes entre os/as estudantes como sujeitos
singulares/sociais, com a emergéncia de muitas pistas de pesquisa
a explorar;

> O choque de entrar no meu pais com muitas ideias de
pesquisa e de me confrontar com a vitoria da extrema-direita e com
a violéncia simbolica que, pouco a pouco, passa a destruir as
poucas conquistas sociais obtidas;

> A importancia das imagens produzidas enquanto
mediagOes biograficas ou automedialidades potentes, que nos
permitem adentrar o campo do sensivel para expressar nossa
relacdo com o mundo e com ndés mesmos, em um determinado
momento de nossas vidas. Tais imagens sao construgoes autorais e
nao cessam de produzir novas mediagoes e reflexdes.

Aprendizagens, avangos, tensoes, inquietagdes e receios que
eu vivia naquele momento de retrocesso politico em relagao a uma
perspectiva emancipatdria de educagao sao expressos em imagens.
O video compartilhado gera reflexdes e a producao de novos
videos pelos/as estudantes. Pode-se identificar a importancia da
implicacdo do/a pesquisador/a na pesquisa, que contribui no
intenso processo de biografizacdo e de heterobiografizacao para
cada participante. Os materiais produzidos e os didlogos realizados
colocam em evidéncia, ainda, a dimensao politica da pesquisa
biografica, ao propiciar nosso reconhecimento como autores que
encontram um espago para partilhar angustias, questionamentos e
resisténcias em um contexto de violéncia simbolica em que todos/as
estao imersos.
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Aprendo, também, com os blogs produzidos e as reflexdes em
grupo, a importancia das questoes de género, raga, classe social,
apropriagdo simbodlica e material que atravessam diferentes
dimensdes do espago académico, enquanto desafios enfrentados na
universidade, um territério material e simbdlico ndo vivenciado
por todos em suas multiplas possibilidades enquanto espaco de
ensino, pesquisa e extensao, por exemplo. Nos encontros, os
desafios enfrentados sao temadticas que perpassam o grupo,
singularmente interpretadas por cada integrante. Enfim, eu realizo
a experiéncia de construgao de um espaco de confianga junto com
os/as estudantes, nosso porto seguro para expressar sentimentos,
tristezas, alegrias, reflexdes sobre conhecimentos académicos,
partilha de referéncias de leituras, culturais, politicas etc.

Participar desse espago permite, dentre outros aspectos, entrar
de modo aprofundado na complexidade que é, para os/as
estudantes, a vida universitaria, seus dilemas em relacdo aos
sentimentos de conquista por estar na universidade e, a0 mesmo
tempo, as angustias pela necessidade de ser reconhecidos pelos
outros e por si mesmos como capazes de aprender; a identificagao
de indicios de saberes aprendidos na universidade que ampliam
modos de ver o mundo, confrontam-se com referéncias construidas
em outros espagos e, até mesmo, permitem questionar os alicerces
elitistas e excludentes da cultura académica.

b) Construcao do sentimento de pertencimento e do poder de agir
(Laura Santos de Oliveira)

Na primeira reunido do projeto de extensdo, alguns
questionamentos surgiram em minha cabega. Nada relacionado a
dindmica como as reunides iriam ocorrer, e sim algumas questdes
internas, pois, tirando duas amigas da minha turma, as outras
pessoas que estavam ali eram estranhos para mim, que sé as havia
visto algumas vezes, nos espagos em comum da universidade.
Perguntei-me como iria conseguir expressar questdes intimas com
essas pessoas, se me compreenderiam e qual seria a colaboragao
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delas no meu processo de formacao e a minha no processo delas.
Quando me refiro ao processo de formagao, vou muito além do
académico, da relagdao com a universidade: da relagdo com minhas
questoes pessoais.

Ao longo dos encontros, todas essas duvidas foram sendo
sanadas. Passamos a discutir questdes que me fizeram conhecer
aquelas pessoas e as coisas aconteceram de forma tao organica que eu
nao as via mais como desconhecidas, e sim como pessoas em quem eu
poderia confiar. A partir dai, senti necessidade de falar sobre mim e
mostrar um pouco de quem eu era. Por meio das narrativas orais e das
postagens dos blogs, um lago foi sendo criado. A forma como o
trabalho foi conduzido também influenciou bastante para que isso
ocorresse; era nitida a importancia de cada pessoa ali e nossas
individualidades e limites eram sempre respeitados.

Meus sentimentos em relacdo as reunides do grupo de
extensao eram bem diferentes do que ocorria em algumas salas de
aula que frequentava. No grupo, ndo existia uma relacao de
hierarquia, apesar de ter ali uma professora e alunos/as, e sim era
um espago de aprendizagem comunitdrio, onde cada um/as tinha
algo para contribuir e para aprender.

O processo de criagao do blog ndo foi uma novidade para mim,
pois, em uma disciplina do curso, eu ja tinha feito isso. Mas a
finalidade tinha sido diferente da do projeto de extensao, o que
tornou essa experiéncia tinica: um blog para escrever e expressar
coisas pessoais que, depois, seriam compartilhadas com o grupo.
Trabalhar com imagens era algo novo, principalmente na
universidade; eu nunca tinha passado por essa experiéncia e, até
aquele momento, nao havia sentido, por parte dos/as
professores/as, preocupagao em relagio ao meu bem-estar
enquanto aluna. E, mesmo no projeto havendo questoes
académicas, tudo ocorria de forma leve e as escritas no blog eram
prazerosas. Demorei alguns dias para decidir um titulo para o meu
blog, pois gostaria de um tema que refletisse, dentro do possivel,
quem eu sou ou algo de que gosto, e acabei escolhendo um nome
que fizesse referéncia ao livro de Machado de Assis Memodrias
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Postumas de Brdas Cubas, por ser uma obra que marcou minha
adolescéncia e minha vida escolar. Outra questao que me fez ficar
um pouco “travada”, de inicio, foi o trabalho com imagens, pois eu
ndo considerava ter sensibilidade para isso. Identifiquei que a
questdo ndo era a sensibilidade em si, e sim o fato de ser algo
desconhecido. Passei a perceber imagens, dentro ou fora da
universidade, que faziam total sentido para aqueles momentos em
que estavamos discutindo e para cada situagao por que eu estava
passando. Aos poucos, o fato de trabalhar com imagens deixou de
ser um “peso” para mim.

Cada vez que eu escrevo algo no blog e depois levo para
discussao no grupo faz-me refletir. Questoes como consciéncia de
raca e de classe, sexualidade, privilégios, relagdes pessoais e
familiares sempre estavam presentes. Tudo isso nos influenciou, de
forma direta e indireta, no ambiente da universidade. Mesmo
quando eu ndo falava, s6 ouvia, 0o que era muito raro, eu me
reconheci através das falas das outras pessoas e, algumas vezes,
quando era falado algo com que eu nao concordava, havia muita
liberdade para responder — tudo com muito respeito.

As leituras coletivas dos blogs fizeram-me perceber como cada
pessoa que estava ali teve trajetorias diferentes para chegar até a
universidade. Com algumas situagdes relatadas, eu ainda ndo tinha
convivido e nem vivenciado dentro do meu circulo de amizades.
Percebi o quanto tive privilégios em relagao a algumas pessoas do
grupo, por sempre ter tido acesso a uma educagao de qualidade,
frequentar espagos culturais, entre outras coisas. Isso fez com que,
ao chegar a universidade, eu nao sentisse, logo de cara, uma
diferenca tdao grande do ambiente escolar. Mas, mesmo com
trajetorias diferentes, ingressar em uma universidade publica
sempre foi um sonho para todos ali presentes, nao s6 um sonho
pessoal, mas sim um sonho das nossas familias e, de certa forma,
era mais uma coisa que nos ligava; passei a notar o quanto em
comum eu tinha com aquelas pessoas, pois, mesmo com historias
distintas, algo sempre nos ligava: o sonho de estudar em uma
universidade publica, questdes familiares ou a importancia de
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nossas ancestrais, de todos 0s nossos familiares que vieram antes
de nds para que hoje estivéssemos ocupando aquele espaco. E como
nossos relacionamentos externos e os relacionamentos formados
dentro da wuniversidade influenciam na forma como nos
relacionamos com aquele espago, é importante a participagao nos
espacos de formagao fora da sala de aula. Tudo vivenciado dentro
do ambiente universitario reflete na nossa vida.

Durante as discussoes no grupo, eu compreendi o quanto
ingressar na universidade me empoderou enquanto mulher negra.
Transitar por espagos onde eu nao era tinica, onde existem diversos
corpos, onde as pessoas podiam assumir quem elas eram
fortaleceu-me bastante, mesmo passando por algumas situagoes
dentro da sala de aula, que fogem completamente do que acontecia
nesses espagos. As reunioes do grupo de extensao, na maioria das
vezes, eram uma forma de fugir um pouco dessa realidade da sala
de aula. Eu sentia aquele espago como um quilombo, no sentido de
refugio e fuga da extrema carga de conteudos de algumas
disciplinas e das questdes externas e politicas que estavam
ocorrendo na época. Por varias vezes, lamentei que as reunides
acontecessem somente quinzenalmente.

Participar do projeto de extensao foi uma grande experiéncia,
que trouxe muita aprendizagem e autoconhecimento. A partir das
interagOes orais e das escritas nos blogs, percebi a importancia
daquele espago de troca para minha formacgao. Ali, eu me sentia
acolhida e respeitada e, a partir dali meu senso de pertencimento
em relacdo a universidade consolidou-se. Se eu tinha alguma
duvida em relagao a pertencer aquele espaco, essas duvidas foram
sanadas. Além disso, a vivéncia proporcionou uma forte influéncia
sobre minha vida académica. Apds o projeto de extensao, decidi
mudar o tema do meu trabalho de conclusao de curso e a linha de
pesquisa que eu estava seguindo e passei a me interessar por
juventudes. Deixei o programa de inicia¢ao cientifica em que estava
vinculada ha dois ciclos e optei por continuar meus estudos na
linha em que o projeto de extensao estava inserido.
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¢) Encontros de construcao e reconstrucao de identidade a partir
da partilha e vivéncias do ambiente universitario (Julya Myrele
Rosendo de Almeida)

A oportunidade de participar do grupo de extensao aconteceu
por meio do convite da coordenadora do curso, durante a aula de
Didatica, no terceiro periodo de Pedagogia. A proposta era
inovadora e chamava atencao, pois seria um ambiente de troca de
experiéncias estudantis. Até entao, nao tinhamos tido muito contato
com um ambiente organizado nessa dire¢ao. No bloco de Educagao
da Ufal, as vezes, a gestao do Centro Académico de Pedagogia Paulo
Freire (Caped) fazia o “Café Pedagdgico”, que tinha um tema central
com discussao sobre alguma questao relevante. Esse espaco era o
ambiente mais “préximo” de troca de experiéncias e didlogos que eu
tinha vivenciado antes do grupo de extensao.

Inicialmente, o grupo tinha uma quantidade maior de
membros, mas, com o passar do tempo, alguns foram saindo, em
razao da demanda de tarefas que o curso estava exigindo naquele
momento. O tempo também era um aspecto crucial, porque permitia
a aproximacao entre membros durante as reunides. A cada reuniao,
construiamos um vinculo de seguranga, afeto e, o principal de
todos/as, de confianca e respeito pelas vivéncias dos membros.

Desde o inicio, partilhar e ouvir histdrias de colegas de curso
era marcante, algumas vezes dolorido e, outras vezes, algo muito
feliz. Era importante compreender além daquilo que imagindvamos.
Eu tinha consciéncia de que cada pessoa é um mundo, de que esse
mundo particular é cercado de experiéncias boas e ruins, de que cada
um tem sua histéria. Porém, as vezes, essa ideia fica somente no
nosso imaginario. Quando nao se tem vinculos maiores de amizade,
nunca vamos saber, ao certo, o que se passa com 0 outro e nao temos
ideia de todo o caminho que foi trilhado para que ele se encontrasse
naquele mesmo ambiente que frequentamos.

Tantas histdrias estavam sendo contadas e,
consequentemente, as dos/as colegas eram cruzadas com a minha.
Muitas vezes, identificamo-nos com o que estava sendo
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compartilhado. A seguranca/confianga que sentiamos (refiro-me ao
plural, pois todos confirmavam isso) enquanto grupo era algo
unico e especial, como uma espécie de rede de apoio em que
sempre era possivel conseguir companheiros/as para dividir as
dores e alegrias e ter um abrago amigo para dar aquela forga
necessaria. Muitas vezes, vivenciei colegas abracando-me e
acolhendo-me com o simples olhar. Com certeza, essa é uma
experiéncia intensa.

Um dos pontos mais positivos na minha experiéncia foi poder
reconhecer a importancia da minha histéria e o quanto devo me
orgulhar de estar onde estou. Pensar nos caminhos que percorri foi
algo doloroso, pois, nesses momentos de reflexao, percebemos o
quao arduo é o caminho para os/as jovens de camadas populares
chegarem a um lugar de “prestigio social”, ja que as condicdes
sempre parecem ser contrarias as nossas vontades.

Embora eu tenha sido criada por uma familia que sempre se
esforcou para me dar tudo, tive uma educagdao muito precdria,
estudei em escolas publicas a maior parte da minha vida e,
infelizmente, sofri com o descaso que sempre houve na educagao
publica, que tinha — e tem — tudo para ser de qualidade, mas aqueles
que detém o poder nao a tem como prioridade, pelo menos nao para
aqueles que sao pobres. Sou a primeira integrante da minha familia
a estar numa Universidade Federal. Hoje, percebo o quao duro foi
conseguir uma vaga neste lugar que era (e ainda €) tao sonhado por
tantos que almejam uma formacao publica e de qualidade.

Um ponto que me marcou muito foi ter a oportunidade de
conhecer histdrias de vida tao diferentes. Muitas vezes, as sessoes
eram tomadas pelas emogdes e o choro ja era algo “normal”.
Algumas vezes, tal choro era por motivo de orgulho, alegria; outras
vezes, era como se eu pudesse sentir a dor carregada por alguns
companheiros que tém histdrias tao marcantes. Entre risos e
lagrimas, a certeza é de que estar naquele ambiente era capaz de
renovar a paz de espirito, além de dar animo para prosseguir
minha jornada. Ouvir os outros ali presentes fez com que a minha
forma de os enxergar também se modificasse. E como se tivesse se
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formado uma relagao de admiragao e respeito com os/as demais
colegas do grupo.

A mediacao feita pela coordenadora era de suma importancia
para que essas trocas descritas anteriormente pudessem acontecer.
De forma leve e descontraida, a coordenadora buscava meios para
que nds pudéssemos deixar registrados sentimentos que vinham a
tona durante as reunides. Surgiu a ideia de criar um blog onde
poderiamos colocar poemas, textos, fotos e videos, desde que esses
elementos tivessem ligagdlo com o nosso sentimento de
pertencimento ao ambiente universitario.

Intitulo meu blog como “Devaneios de mim mesma”. O titulo
foi pensado enquanto eu observava o céu, deitada em um banco da
Praga da Paz, no Centro de Educagao. “Devaneios” podem ser
sonhos, lembrangas, utopias e, naquele determinado momento, eu
me considerava uma sonhadora e tanto. Em meu blog, tentei
retratar e mostrar um pouco de onde eu vim, da minha terra natal,
dos caminhos que preciso percorrer todos os dias para chegar a
universidade, caminhos em que reafirmo meus sonhos e crio tantos
outros. Também abordo sobre o meu olhar em relagao as portas e
aos muros que estdo presentes em nossos caminhos e na
universidade, o quanto as mensagens escritas naqueles espagos me
ajudaram a seguir em frente em momentos dificeis. Outra tematica
também abordada era sobre os sentidos da universidade, sobre o
que significava conseguir estar la dentro e os processos vividos
para que eu, finalmente, sentisse que pertencia a este lugar tao
especial e timico.

Escrever para o blog foi algo muito “terapéutico”. Por meio de
imagens e poemas elaborados, pude mostrar para os outros a forma
como eu me sentia em relagdo ao ambiente que nos cercava. Criar
conteudo para o blog também foi uma “descoberta”, pois eu nao
imaginava escrever coisas tao legais e profundas e nem que outras
pessoas também pudessem gostar do meu jeito de escrever. Isso me
propiciou seguranga na escrita dos meus sentimentos e abriu-me
algumas portas, tanto que pude apresentar um poema criado por
mim, numa feira literaria na minha cidade.
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O projeto de extensdao também possibilitou-me entrar no
Programa de Iniciacao Cientifica com outra colega, pois o convite
surgiu por meio da coordenadora do curso. Nossa primeira
pesquisa voltou-se, entdo, para estudar o processo de construgao e
sociabilidade de estudantes nas universidades publicas do Brasil e
a relacao com o saber de estudantes universitarios/as. O trabalho,
que estava sendo desenvolvido através das pesquisas, e a
participacdo nas reunides do grupo fizeram com que eu tivesse um
olhar diferente sobre as vivéncias relatadas, diretamente ligadas
aos processos de construcao identitdria de jovens estudantes.

Vivenciar o projeto de extensao foi algo marcante e de extrema
importancia para o meu desenvolvimento pessoal, porque aprendi
a ouvir e a falar, tendo em vista que, tantas vezes, senti-me muda
nas salas de aula da vida. O afeto construido e as vivéncias trocadas
ficaram marcados na minha vida. Algo tnico, em que pude me
enxergar e enxergar melhor e de uma forma diferenciada as
pessoas que passaram por essa experiéncia comigo. Meu
sentimento € de que mais espagos como esse precisam ser
construidos nas universidades, para que jovens possam sentir-se
acolhidos/as, respeitados/as e a vontade para ser quem sao, sem
medo dos julgamentos que nos cercam diariamente na
universidade e na sociedade em que vivemos.

d) Formacao e reconhecimento de si a partir das experiéncias
vivenciadas (Lara Jordana Lima da Silva)

O convite para fazer parte do grupo de extensao surgiu entre
as aulas de Didatica, quando eu estava cursando o terceiro
periodo do curso de Pedagogia na Ufal. Inicialmente, a minha
intencdo era ingressar no grupo para, futuramente, acrescentar
essa experiéncia no meu curriculo académico. Desde o primeiro
encontro, os objetivos daquela nova experiéncia foram explicados.
Todos/as ali presentes ficaram livres para contar um pouco de
cada histéria de vida. Recordo-me, muito claramente, da nossa
primeira reunido, pois me emocionei ao contar sobre minha vida
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pessoal e, consequentemente, a vida académica, além de me
surpreender com a trajetoria de outros/as colegas que conhecia
apenas de vista. Esse momento marcou-me bastante, porque eu
ndo tinha parado para refletir o quanto certos acontecimentos da
minha vida tinham sido essenciais para minha construgao pessoal
e o quanto me sensibilizaram.

Meu reconhecimento enquanto mulher lésbica direcionou
bastante minha trajetdria no grupo de extensao; foi um espago que
me possibilitou tantas descobertas sobre quem eu sou ou quem eu
queria/quero ser. Encontrei, nesse mesmo ambiente, a
oportunidade de externar minhas indignagoes, incertezas, meus
medos, principalmente porque estdvamos passando, e ainda
estamos, por momentos em que ser quem eu sou pode custar minha
vida. A universidade passando por ataques politicos, a
desvaloriza¢dao da Educacao ptblica e de qualidade, a grande onda
de quem é um/a cidadao/a de bem ou ndo, valores e ideais
religiosos empurrados como a unica e absoluta verdade... Sao
momentos extremamente dificeis e o grupo de extensao, para mim,
foi essencial nas discussoes e, principalmente, como um ponto de
apoio e compreensao.

Meus relatos nas reunides sempre trouxeram esses dois
marcadores importantes na minha vida, mulher e lésbica, pois foi
um dos poucos espagos em que senti a necessidade de trazer certas
reflexdes. No cotidiano, eu nao parava para refletir com tanta
frequéncia e, a partir do grupo, passei a enxergar o quanto esses
dois aspectos estao me levando a caminhos tao diferentes daqueles
que eu imaginava quando pensava no meu futuro. A universidade
foi e é um espago que me proporcionou muitas descobertas e novos
conhecimentos, sendo eles intelectuais ou ndo, ajudando, assim, na
construcao de quem eu sou hoje.

Para que pudéssemos realizar nossa produgao, por meio de
textos, imagens ou videos, ocorreram algumas conversas, até a
professora propor a criacao do blog individual. Tive um pouco de
dificuldade em registrar as imagens, pois me questionava se aquela
foto teria realmente alguma relagdo com a universidade, mas sei
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que sempre tivemos muita liberdade em relagao aos registros. O
titulo do meu blog é “Existo e resisto”, sendo que a primeira
postagem tem como titulo “(R)existindo”. Esse primeiro post tinha
a pauta de apresentar como foi o caminho até chegar a
universidade e como foi ingressar nela. Escrevi um pequeno texto
contando um pouco da minha histéria e me expressei também
através de uma musica muito importante para mim. Denominei a
segunda postagem de “Memorias”, escrevi apenas algumas frases
e trouxe imagens das paredes da sala do Centro Académico do
curso de Pedagogia. Aquelas paredes sempre me fazem refletir
sobre muitas coisas e representam-me bastante. Trouxe também,
nessa postagem, uma musica que trata um pouco sobre como me
sinto diante da sociedade enquanto mulher. A terceira postagem
foi feita a partir de uma imagem que escolhi, dentre varias que a
professora Rosemeire disponibilizou para nds. Teve como titulo a
palavra “Siléncio”. A partir dela, narrei um pouco sobre como as
mulheres sdo silenciadas e oprimidas até os dias de hoje. A quarta
e ultima postagem foi o video “Portas e portais: (R)existéncia”. Ele
foi solicitado pela professora, para que pudéssemos finalizar o
curso de extensao. Nele, expressei, através das imagens, o que € a
universidade para mim, trazendo vdarios aspectos importantes.
Confesso que aproveitei bem mais as nossas rodas de conversa do
que o blog. Durante as conversas, as ideias iam surgindo, o didlogo
com o outro, a troca de experiéncias. Ainda assim, o blog foi muito
importante para mim em relagdo aos registros. E engracado reler o
que eu tinha escrito e depois perceber como certas coisas foram
mudando com o passar do tempo.

E importante saber que, ndo somente para mim, mas para cada
um, a relagdo com a universidade ocorre de forma diferente, mas
com aspectos parecidos, como os problemas, as expectativas e as
frustragoes. Poder fazer parte desse espago muitas vezes trouxe-me
o sentimento de pertencimento, acolhimento e cuidado,
considerando que os/as estudantes que permaneceram, assim
como eu, sao da classe popular, cada um/a com sua luta e seu
esfor¢o para manter-se na universidade. Muitas vezes, tanto o blog
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como os encontros foram espagos onde me senti a vontade para
desabafar coisas que ficaram guardadas desde o primeiro periodo
e poder ouvir os relatos dos/as outros/as participantes e ter contato
com outras experiéncias é algo que vou lembrar sempre. O
exercicio de ouvir as outras pessoas presentes nos encontros, de
certa forma, trouxe-me um novo olhar, nao apenas sobre elas, mas
também sobre as pessoas ao meu redor, e isso somente foi possivel
a partir desse espaco que construimos ao longo dos meses.

Foi a partir do grupo de extensao que surgiu também a
oportunidade de fazer parte do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagao Cientifica (Pibic) 2018-2019, a convite da professora
Rosemeire. Eu e outra estudante, que ¢ também uma amiga,
iniciamos mais esse projeto ao lado da professora. O grupo de
extensao e o projeto de pesquisa tinham aspectos muito parecidos,
ou seja, os dois contribuiram, conjuntamente, para minhas
reflexdes e novos conhecimentos. Os desdobramentos do grupo sao
diversos, nao ficaram apenas restritos as nossas reunioes.

Participar do grupo de extensdao com certeza trouxe muitos
aprendizados que me fizeram evoluir de forma positiva como pessoa
e estudante. Ajudou e ajuda a entender que tudo bem ter dificuldades
e que € normal nao dar conta de todas as demandas que surgem no
caminho académico, afinal, minhas vidas pessoal e intelectual nao
andam separadas, mas, sim, juntas. Aprendi a respeitar meus limites
e quem eu sou, a ouvir e compreender que nao somos homogeéneos,
que cada experiéncia dentro ou fora da universidade importa e faz
parte do meu processo de amadurecimento e construgao da minha
identidade ao longo dos anos.

e) A construcao de espacos para chorar e a formacdo a partir do
corpo e da experiéncia coletiva (Matheus Ivan Chagas)

Minha experiéncia com a universidade sempre foi conflituosa.
Por um lado, estar na universidade representou uma grande
mudanga em minha vida como estudante, como sujeito, como
defensor de causas em que acredito; por outro, sinto que a
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universidade sempre foi um espago que me causava angustia,
ansiedade e uma sensacdo de ndo pertencimento. A sensacdao de
nao pertencimento ao ambiente universitario foi muito marcante
durante o periodo do curso de extensdo e acabou tornando-se uma
questdo que “norteou” a maneira como produzi minhas narrativas,
imagens e videos dentro do grupo e de como dialoguei, ou deixei
de dialogar, com as pessoas a minha volta.

O processo de entender, realmente, minha experiéncia com a
universidade é algo que, eu penso, nao é feito de maneira
consciente por todos nds. Foi desconfortdvel no comego, mas
depois tornou-se algo muito importante para entender essas
contradi¢des em que estava imerso durante meu percurso como um
jovem que tem sua experiéncia atravessada pela materialidade de
ser negro, gay e da classe trabalhadora.

Durante o meu percurso na universidade, especialmente no
periodo em que estive no curso de extensao, percebi que uma
questdo que me atravessou muito foi a de conseguir entender
minha subjetividade e o meu corpo dentro daquele espago que,
muitas vezes, parecia me tirar aquilo. Tratei disso em meu blog: na
primeira postagem, utilizei uma fotografia que fiz dos postes da
universidade em contraposigao ao céu azul do campus; lembro que
a metafora que produzi era de como eu me via dentro do espago:
um sujeito tendo que se dividir entre ser humano e ser uma
maquina, sentir e pensar, excluir o corpo para produzir
conhecimento e ser parte da universidade.

Dentro do curso, compreendi que essa experiéncia nao era s
minha; outras pessoas partilhavam esse nao pertencimento e a
sensacao de ter sua subjetividade retirada de si e ser impedida de
compartilhar ou vivenciar sua subjetividade dentro da
universidade. Isso mobilizou muitas de nossas conversas, muitas
de nossas produgoes dentro do grupo e, em alguns momentos,
lembro-me de que me questionei se aquilo realmente era formagao,
pois sentia que estdvamos focando muito em nds mesmos. Hoje,
entendo que era, sim, um momento de formacao, que o corpo e o
subjetivo compdem o objetivo e o racional e que poderiamos ajudar
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outras pessoas a partir da andlise das nossas experiéncias, que
nossas experiéncias eram pontos de partida validos para a
producao de conhecimento.

A partir dos nossos “nao pertencimentos” e dos nossos corpos,
conseguimos discutir racismo, classe social, homofobia, ser ou ndo
ser parte do que a universidade entende como universitarios e criar
um lugar para chorar dentro da universidade. Lembro que
choramos muito, e hoje entendo que nao era um choro simples, era
complexo, um choro que esta guardado ha muito tempo e que, de
certa forma, pela maneira como a universidade constitui-se, muitas
vezes nao pode ser posto para fora.

O choro e as lagrimas foram momentos de abertura radical a
partir das nossas experiéncias subjetivas e coletivas, que nos
permitiram analisar a universidade de dentro, mesmo que nos
sentissemos como ndo pertencentes aquele espago. Se, por um lado,
dentro da universidade, ndo somos permitidos a ter uma
subjetividade que € tao aparente quanto nossas racionalidades, por
outro, dentro do grupo e no decorrer do curso de extensao,
percebemos que essa subjetividade existe e pode ser utilizada como
um recurso de formagao muito importante para outros/as jovens;
ela pode coexistir com a racionalidade da universidade.

Penso que o periodo do curso nao nos deixou apenas aquele
pequeno espaco para chorar, abrir-nos uns para os outros e
dialogar, mas fez com que conseguissemos conquistar outros
espacos dentro da universidade, andar em lugares em que antes
nao conseguiamos. O processo de formagao, que foi feito por nos,
a partir desse choro, permitiu-nos entender a universidade a partir
de outro ponto, a partir da unido de nossas experiéncias,
subjetividades e sensagdes com nossas andlises do mundo, do
nosso lugar dentro da sociedade e da universidade.

Consideragoes finais
O espaco de confianga com autoria e possibilidade de criagao

e reflexibilidade nos blogs reflexivos e videos como produgao
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individual, mas, principalmente, na partilha em grupo,
propiciavam potentes didlogos sobre as questdes singulares e
coletivas da relagdo com as experiéncias na universidade, que
incluiam desafios de sociabilidade e académicos e dos modos de
pertencimento, atravessados por questdes de classe social, de
género, de raca e dos sentidos da formagao na licenciatura de
Pedagogia e do lugar de cada jovem, participante da pesquisa
formacgao, na sociedade.

Consideramos que o dispositivo criado com os/as jovens
contribuia para processos de subjetivacao com reflexividade sobre
si, atravessados pelas relagdes com os outros, sobre sentidos
atribuidos aos desafios vivenciados na vida universitaria. A partir
do dispositivo, era possivel construir uma espécie de formacao, de
pedagogia do corpo e da experiéncia coletiva dos sujeitos que
construiram o grupo. O reconhecimento do outro e de si e das
matrizes de dominagao de género, raga e classe que perpassam suas
trajetorias, viabiliza uma formagao politica e pedagdgica que
consegue fazer a unido do corpo e da mente, do sensivel e do
objetivo, possibilitando uma formagao integral e outra
compreensao da experiéncia do ensino superior.

Mas de qual tipo de formagao estamos falando e por que ela é
importante? Sao processos de formagao que buscam romper com a
perspectiva instrumental, técnica; propdoem valorizar e articular
saberes de diferentes tipos para um exercicio de autoria, a criagao, um
retorno reflexivo sobre si mesmo, que é também um retorno reflexivo
e a possibilidade de aprender com as referéncias culturais e sociais dos
outros e ampliar os modos de se relacionar com o mundo.

Tal perspectiva de formacdo nao € valorizada ou é pouco
vivenciada na universidade. E possivel observar, nos relatos, que os
sujeitos conseguiram repensar o0s proprios rumos dentro da
universidade e inserir-se no espago académico de outra maneira, e isso
foi possibilitado quando o distanciamento e a racionalidade da
universidade foram pensados a partir de outra forma, de outro lugar.

Defendemos que a formacgdo académica seja profunda,
engajada em torno de uma formacdo critica, que possibilite
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encontros com produgdes teoricas relevantes, mas que tais
dimensdes integrem-se em processos formativos com espagos de
partilha; que sejam possibilitados encontros com dispositivos com
medialidade biografica, com a criagdo, com a estética do sensivel,
com experiéncias que nos atravessem, com o retorno reflexivo a
partir das narrativas de si sobre as diferentes dimensdes das
aprendizagens que possibilitem processos de fortalecimento do
pertencimento em relacdo ao mundo universitario e de autoria
critica na formacao e na relagao com a sociedade.
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Capitulo 11

Topicos de uma experiéncia formativa
na disciplina juventudes e escolariza¢ao

Daiana Maria Holz de Souza

Introducao

Este relato de experiéncia tem por objetivo apresentar as
observagdes e reflexdes realizadas por uma aluna especial da
disciplina Juventude e Escolarizagdo, ofertada pelo Doutorado do
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal de Alagoas, no ano de 2021, em aulas ministradas pela
profa. Dra. Rosemeire Reis. As vivéncias ocorreram entre agosto e
dezembro daquele ano, por meio de ambiente virtual, condicao
imposta pelas restricdes da prevencao a transmissao da Covid-19
que, neste tipo de situagdo, tiveram o efeito colateral positivo de
permitir acesso a matriculas e frequéncias em Programas distantes
da regido de domicilio dos eventuais cursistas, como € o caso.

A disciplina optativa Juventudes e Escolarizacao, do
Programa de Pés-Graduagao em Educagao (PPGE/Ufal), tem como
publico-alvo os/as mestrandos/as e doutorandos/as do Programa,
alunos/as especiais e estudantes de outros Programas. Conforme o
plano da disciplina’, seus objetivos sao:

! Plano da disciplina optativa Juventudes e Escolarizagao, criada em 2010 pela
profa. Dra. Rosemeire Reis como parte do Programa de Pds-Graduagao em
Educagao, no Centro de Educagao da Universidade Federal de Alagoas (Ufal).
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identificar o cendrio em que se consolida a perspectiva dos sujeitos
nas pesquisas educacionais; analisar referenciais tedricos utilizados
nas pesquisas sobre juventude na contemporaneidade; estudar as
nogdes de condicao juvenil e de culturas juvenis; apreender questoes
concernentes a relagdo da institui¢do escolar com as Juventudes
frente a “democratizagao” da escolarizagao; identificar pressupostos
tedricos e metodoldgicos nos estudos sobre o “didlogo” entre as
culturas juvenis e a cultura escolar; e mapear e analisar pressupostos
tedricos e metodoldgicos de pesquisas realizadas sobre jovens e
estudantes na atualidade. (REIS, 2021, p. 01).

Sao abordados temas contemporaneos sob a perspectiva de
como realizar pesquisa educacional, num olhar que se volta sobre
as relagdes com o saber a partir da Sociologia da Juventude,
colocando em andlise o didlogo entre as “culturas juvenis” e a
“cultura escolar”, a partir da identificagdo de pesquisas realizadas
no Brasil, com jovens estudantes na atualidade, bem como a analise
dos referenciais tedricos utilizados para tais estudos.

O contexto impde alguns questionamentos: o que é Juventude?
O que se espera de ser jovem? Jovem é aquele que se prepara para
a vida adulta? A Juventude é homogénea ou heterogénea? Por que
os/as jovens estariam tao desestimulados/as com a escola? Que
respostas poderiamos encontrar para as questoes suscitadas dentro
do quadro de abandono ou desisténcia escolar? Como pensar em
politicas de permanéncia do/a jovem na escola? O que é esta
Juventude inserida no ambiente escolar e o que a faz modificar suas
relagdes com o saber e seu desejo ou ndo de aprender na escola?

Tais indagagdes, realizadas no inicio da disciplina, levaram a
identificacao da necessidade do refinamento sobre os conceitos de
juventude/Juventudes, compreendendo os termos como diferengas
entre aquilo que demarca uma época da vida diante de uma
categoria socio-histdrica, plural, diversa e multifacetada, que tem
muito a contribuir no ambito das pesquisas educacionais e no
acervo e repertorio dos pesquisadores envolvidos.

Se, por um lado, a juventude é reconhecida, coloquialmente,
como uma fase da vida, normalmente determinada pela idade dos
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individuos, por outro, siao muitas as abordagens sobre a
configuragao que assume o termo “Juventude” enquanto categoria
social. Seu estudo pressupde considerar as “juventudes” como
heterogeneidades em seus modos de expressao, nas formas de
relacdo que constroem entre si e com o mundo e na maneira com a
que se compreendem, apresentam-se e representam-se.

Outra questao que permeou a disciplina foi desconstruir a
perspectiva da escola como aquela que impde os saberes
unilateralmente. Dessa maneira, tentamos compreendé-la sob a
otica dos sujeitos que a frequentam e que, como observamos,
podem, ao mesmo tempo, aceitar, reinventar e/ou rejeitar a escola.
Esse movimento dialético fez com que o conceito de “Juventudes”,
trabalhado na disciplina, deslocasse os/as jovens para um papel de
coconstrutores dos modos como a escola se produz e é por eles/as
representada. Segundo Angelina Peralva (1997), o/a jovem nao
pode ser visto/a de maneira homogeneizante em seu contexto
cultural. Tal afirmagao leva a reflexao de que, na escola, também
existem diversas Juventudes que coexistem, o que difere de um
grupamento de pessoas que transitam entre a infancia e a
maturidade e que frequentam uma mesma instituicao, numa fase
comum a vida de todos.

Identificamos, ainda, que discussdes atuais no campo da
pesquisa sobre o cotidiano e a escola levam a necessidade de uma
compreensao mais aprofundada sobre o que sao essas “Juventudes”,
pois a pluralidade de atores que fazem parte desta categoria remete-
nos a consideragdes importantes sobre a tematica social envolvida
no convivio escolar e, portanto, também em sua dinamica.

O presente texto pretende apresentar interpretagdes sobre os
conhecimentos construidos durante a disciplina relatada, a partir da
perspectiva de uma professora de Arte do Estado do Parana,
licenciada em Teatro, mestre em Ensino de Ciéncias Ambientais e
doutoranda em Educagao pela Universidade Federal do Parana
(UFPR), que teve seu primeiro contato académico mais aprofundado
com o tema das Juventudes durante esta oportunidade.

257



Leituras realizadas na disciplina

Como impressdao pessoal, poderia afirmar que as leituras
propostas no plano do curso trouxeram elementos necessarios para
ampliar a compreensao das cursistas sobre as discussdes que
envolvem o tema Juventude e Sociedade, apresentando sentidos e
significados atribuidos ao conceito de “Juventudes” e, também, as
relacOes deste conceito com a construcao de conhecimento escolar
na perspectiva de jovens que frequentam a escola. Assim, o
percurso da disciplina ofertada estabeleceu didlogos com
determinadas praticas e politicas circunscritas ao tema, permitindo
que, por meio das aulas, o grupo de cursistas realizasse trocas a
partir de que se tornou possivel identificar experiéncias e sentidos
diversos da vivéncia escolar, em um debate mediado pelos autores
propostos. Esse movimento possibilitou compreensdes diversas
sobre a relagao dos/as jovens com a escola, suas relagdes pessoais
no ambiente escolar, como seus professores e as respectivas
instituigdes os/as percebem e sugeriu indagar em que medida esses
elementos articulam, também, o proprio cotidiano escolar.

A aula inaugural da disciplina trouxe questoes sobre o sujeito
das pesquisas em Educagdo. Nela, também foram feitos
combinados e sugestdes sobre as tarefas e avaliagdes. Além das
aulas em que as cursistas discutiriam os autores, haveria também a
analise de documentarios com a tematica Juventudes e Escola (a ser
entregue escrita, como forma de avaliagdo parcial) e, também, a
apresentacao de um seminario em que cada cursista indicaria uma
tese ou dissertagao relacionada a sua pesquisa e com algum vinculo
com os temas propostos pela disciplina?.

2 A proposta é que a tese ou dissertagao seria analisada criticamente, em forma de
seminario, focalizando a coeréncia entre questao de pesquisa, os objetivos, a tese
do/a pesquisadora, os possiveis dialogos entre o referencial teérico do trabalho e
as tematicas estudadas na disciplina, a metodologia e os resultados. Para
contribuir com o mapeamento dos estudos produzidos na area um dos materiais
analisados era Estado da Arte sobre juventudes na pds-graduacao brasileira,
Educacao, Ciéncias Sociais e Servigo Social (1999-2006), organizado por Marilia
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Apresento, a seguir, algumas leituras realizadas. Foram
trabalhados os textos de Machado Pais (1990) e Angelina Peralva
(1997), intitulados “A construgao socioldgica da juventude: alguns
contributos” e “O jovem como modelo cultural”. Segundo
Angelina Peralva (1997), o conceito de juventude como idade da
vida nao é apenas natural, mas também social e histérico. Como
texto complementar, Helena Abramo (1997) trouxe mais algumas
representacoes sobre juventude existentes na sociedade,
abordando uma perspectiva histérica e mais complexa do que uma
simples relacdo com a idade, mas ainda sem romper a ideia de uma
juventude homogeneizada. As discussdes sobre os textos desses
autores, na primeira aula, deram-se justamente a partir do cuidado
necessario com o uso do termo juventude, pois existem diversas
aplicagOes dessa palavra, em diferentes campos de pesquisa, como
o histdrico, o bioldgico e o social, dentre outros.

Machado Pais (1990) destaca-se no debate quando argumenta
que a juventude deve ser entendida como uma construgao social,
originando-se a partir do modo como este/a jovem € visto/a pela
sociedade — além de ser identificado/a como um de seus frutos,
também ¢ interpretado/a por meio de esteredtipos previamente
concebidos, dentro de um arranjo de classes repleto de imposigdes
sociais e de papéis a serem cumpridos por seus diferentes sujeitos.
Para o autor, assim como em toda construgao social, a juventude
deveria ser entendida em sua heterogeneidade, na sua relagao plural
com os condicionantes histdricos e sociais com os que coexiste,
demarcada pela desigualdade social entre as classes que a compoem.

Em uma de minhas reflexdes durante as aulas, citei uma
impressao pessoal acerca dos debates que estdvamos a construir,
apontando que: “aparentemente, hoje, hd questdes importantes
sobre as adesdes dos/as jovens a coletividades e determinados
grupos, que vao além da aproximagao pela idade, que perpassam
por questdes de identificacdes politicas gerais, tanto coletivas
quanto individuais, tanto de questdes amplas quanto de questdes

Sposito (2009).
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especificas”. Corroborei com Machado Pais (1990, p. 149) quando o
autor alerta que:

[...] quando falamos de jovens das classes médias ou de jovens
operarios, de jovens rurais ou urbanos, de jovens estudantes ou
trabalhadores, de jovens solteiros ou casados, estamos a falar de
juventudes em sentido completamente diferente do da juventude
enquanto referida a uma fase de vida.

Outra referéncia indicada como leitura para a disciplina foi
obra da autora Marialice Foracchi (1972), que pesquisou a
juventude brasileira nas universidades. Além dessas referéncias,
houve mencao a entrevista sobre os/as jovens nas ocupagdes de
escolas publicas, realizado com Luis Antonio Groppo (2021)

Também realizamos um debate sobre a entrevista de Mario
Margulis a Olga Celestina da Silva Durand, registrada no ano de
2004. Durante o didlogo, o entrevistado argumenta sobre a
percepcao de que o termo “juventude”, enquanto uma construgao
social desgarrada de outras condi¢des histdricas e sociais, deve ser
superado. Para tanto, ele propde que o conceito deva considerar as
caracteristicas que constituem as Juventudes multiplas, complexas,
diversas e em movimento.

Tais discussOes e debates resultam numa compreensao de que
existe a categoria socioldgica juventude, no singular, vinculada a
uma transi¢ao entre a infancia e a fase adulta. O conceito no plural,
Juventudes, é a forma por que podemos apresentar, além da idade,
o0s sujeitos tidos como jovens em face de sua heterogeneidade, seja
ela demarcada por classe social, género, raga, etnia, credo, enfim,
na diversidade de condigOes reais e concretas em que os/as jovens
produzem suas identidades e a partir de como os/as jovens
relacionam-se com o saber, com a escola, entre eles mesmos e com
a sociedade como um todo.

O tema da juventude como construida a partir das relagdes
sociais foi debatido, ainda, sob a perspectiva de Pierre Bourdieu
(2002). No texto indicado para nossa leitura, o autor explica que o
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conceito de juventude deve ser compreendido nas relagdes entre as
lutas pelo poder de classes sociais em determinado momento
histérico, numa disputa de espagos entre jovens e pessoas adultas.
Em seu texto, hd a problematiza¢do da ideia de neutralidade no
debate entre os conceitos de intelectual engajado versus intelectual
total, em que sado trazidas questdes sobre a luta politica expressa na
tensao entre campos sociais diversos. Em sintese, para o autor, o
sistema escolar, no lugar de oferecer acesso democratico a
competéncias culturais especificas para todos, tende a reforgar,
“por dentro”, as distingdes de apropriagao do capital cultural entre
as classes sociais. A propria escola reproduz, portanto, as
desigualdades sociais vivenciadas pelos/as jovens em outras
esferas da sociedade, o que os/as frustra diante da quebra das
promessas que recebem quando sdo acolhidos/as pelos sistemas
educacionais formais e escolares. Sobre a tematica da juventude
apresentada por Bourdieu realizou-se também um didlogo com o
texto de Mario Margulis e Marcelo Uresti (1996).

Em leitura complementar para a mesma aula, Helena Abramo
(2005) chama a atengao para a indeterminagao do termo juventude
e aborda a atual condi¢do juvenil em uma critica a concepgao
classica deste conceito que, até aqui, era entendido como uma
transicdo entre a infancia e a idade adulta, uma mera fase da vida.
Atualmente, o conceito de juventude, em suas diferengas e
subjetividades, deve levar em consideragio os atributos
socioculturais e ser apontado como uma fase de moratdria, nao no
sentido de suspensao dos “deveres e direitos da produgao,
reproducao e participagao” (ABRAMO, 2005, p. 41), mas no de
“possibilidade de vivéncia e experimentacdo diferenciada”
(ABRAMO, 2005, p. 69).

Carles Feixa (1999; 2003) traz, em seus textos, o quanto é
preciso desconstruir esse olhar pré-estabelecido sobre o sujeito tido
como jovem. As Culturas Juvenis sao modos de expressao de
jovens com praticas culturais com as que se identificam, inseridos
em um contexto politico, social, econdmico e cultural mais amplo.
Uma parte desses contextos existe em conexdo com grupos que
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privilegiam as mesmas referéncias culturais pelo mundo virtual.
Intitulamos “culturas” seus modos de expressao com suas
diversidades, em que todas essas manifesta¢des apresentam aos/as
jovens o sentimento de pertencimento a um grupo. Abramo (2005)
destaca que as politicas publicas deveriam considerar ndo somente
a dimensao formativa da Juventude, mas também aquela referente
a experimentagao e a participacao.

O artigo “Juventude e Escola”, de Juarez Dayrell (2009), fez-nos
pensar em como descontruir a ideia de uma juventude
homogeneizante. Ficou marcada, nessa aula, a discussdo acerca do
termo “cringe”, que ocorreu na midia na mesma semana e destacou
a necessidade de uma geragao posterior diferenciar-se da geragao
anterior inclusive na criagao de termos e girias que a desqualifique.
A ideia de juventude que vem para transformar e modificar também
é relacionada a uma determinada gerac¢ao, e nao necessariamente faz
parte do contexto da juventude atual. Nessa aula, tivemos debates
sobre as geragoes X e Y, a juventude como um molde cultural e a
ideia de escola na Modernidade, com seus pressupostos liberais,
individualistas, que privilegiam representagdes de tipos de
sociabilidades, de conhecimentos selecionados, de formas de ser e
estar no mundo a partir dos interesses das classes dominantes, em
diferentes contextos histdricos.

Ainda sobre Culturas Juvenis, alguns dos autores sugeridos
trazem a perspectiva dos multiplos aspectos envolvidos na interagao
entre os jovens estudantes e a instituicao escolar. Sendo esses/as
jovens os/as sujeitos/as da agao educativa, trazem consigo uma
diversidade sociocultural que se expressa no espago/tempo de suas
demandas e necessidades especificas, construidas, inclusive, por
meio de suas origens sociais e de suas respectivas herangas culturais,
de género e de pertencimento étnico-racial, entre outras varidveis.
Essas questoes interferem, direta ou indiretamente, nos modos como
cada jovem vai lidar com sua escolarizacdo e interpretar as
atividades propostas pela escola, apresentando implicagdes sobre a
construcao das trajetdrias escolares individuais e coletivas.
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Para pensar a relagao de um sujeito que se encontra em um
determinado espago/tempo, abordamos Zigmunt Bauman (2001),
quando investigamos a Modernidade Liquida e a Escolarizagao,
trazendo as discussdes para o contexto atual. Para Bauman, a
modernidade inicia-se na Europa Ocidental, no século XVII, com
mudangas econdmicas, sociais, estruturais e intelectuais profundas
que se consolidaram como projeto cultural e com o
desenvolvimento da sociedade industrial. Ele denomina essa
modernidade como solida, centrada na producdo capitalista, na
ideia de sociedade linear rumo ao progresso, na rigidez, na ordem
e no individuo como parte de uma coletividade. Para o autor,
depois da Segunda Guerra Mundial, em especial apds a década de
1960, tal modernidade passa por uma transicio que o autor
denomina modernidade liquida. Seu eixo central torna-se o
consumismo como produtor da felicidade. Tal transi¢ao prioriza
fluidez e flexibilidade das relagbes sociais, o individualismo
exacerbado, com privatizacao da esfera ptiblica, em que o sujeito é
culpabilizado individualmente pelos seus sucessos e seus
fracassos. Explica o autor que a modernidade liquida é “uma
versao individualizada e privatizada da modernidade e o peso da
trama dos padrOes e a responsabilidade pelo fracasso caem
principalmente sobre os ombros dos individuos” (BAUMAN, 2001,
p. 14). Como a Pedagogia adapta-se a essa nova modernidade
liquida, onde o aprender também é um produto de consumo? Cada
espaco tem suas ldgicas de aprender, por isso, 0 aprender na escola
pode deixar de ser um atrativo para muitos/as jovens. Outro ponto
¢ a expectativa da sociedade sobre o que é aprender, levando-se em
consideragao que nos encontramos em uma sociedade capitalista,
eurocéntrica, com a manutenc¢ao do Estado que tem suas raizes na
“modernidade sélida” (ordem e progresso).

As aulas seguintes orientaram leituras sobre as relagdes com o
aprender por meio de textos de Frangois Dubet (1998) e Bernard
Charlot (2000; 2005). O texto de Frangois Dubet (1998), “Relagao
sociedade, escola e experiéncia escolar”, trata do contexto francés.
Nele, a juventude aparece associada a dimensdes e problemas
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tipicos do relacionamento entre o universo juvenil e a sociedade
mais ampla: as questdes do mundo do trabalho; os padrdes de
desigualdade e de discriminagao vigentes; as situagdes de
fragilizagdo social, pobreza, indigéncia, desamparo familiar e
distribui¢do de oportunidades; as expectativas quanto ao
desempenho de determinados papéis sociais; as praticas de
consumo, enfim, as diversas dimensdes que caracterizam a
dinamica social em seus avangos e conflitos. E preciso considerar
que, para além da compreensdao destas Juventudes e de seus
desafios, faz-se necessario construir um repertdrio de agdes e
instrumentos de pesquisa que culminem em efetivas politicas de
promogao dos direitos da juventude efetivamente conectadas ao
seu tempo — e isso se inicia em um espago escolar de qualidade, que
possibilite ampliar referéncias culturais e conhecimentos para
compreender o mundo.

Sobre a escola e o fracasso escolar, Frangois Dubet (2003) trata
das injustigas sociais e aponta que elas estao relacionadas as causas
das desigualdades escolares. Identifica-se que os fatores sociais,
culturais e econdmicos produzem as diferencas de repertorios de
saberes de cada estudante e influenciam as possibilidades ou nao de
didlogos com os modos especificos de aprender na escola. Nao basta
apenas culpabilizar o/a estudante por sua situagao de fracasso
escolar, sua desmobilizagao para aprender na escola e seu desalento.
E necessario promover condigdes que respeitem as especificidades
das Juventudes, que estdo inseridas em um espago/tempo, sao
compativeis com outras dimensdes relevantes e para estas
Juventudes e permitam espacos de didlogo entre as referéncias que
os/as jovens trazem e aquelas propiciadas pela escola.

Em seguida, iniciamos as discussoes sobre as relacoes entre
sociedade e escola com os textos de Frangois Dubet (2003), Juarez
Dayrell (2007) e Elsie Rockwell e Justa Ezpeleta (1985). Para
Dayrell, as reflexdes em “A escola ‘faz’ as juventudes? reflexdes em
torno da socializagao juvenil”, ao problematizar juventude e
escolarizagdo, destacam a culpabilidade imputada a escola e aos/as
jovens sobre as situagOes de fracasso. Ao estabelecermos paralelos

264



entre nosso cotidiano escolar e as situagdes abordadas pelo autor,
argumentamos sobre o enfrentamento aos desafios postos na
realidade em que a escola possa tornar-se um lugar de socializagao
e construgao de conhecimento significativo e parte efetiva para o
engajamento dos/as jovens nos processos da educagao formal.

Seguindo os debates e as reflexdes acerca das Juventudes e do
papel do/a pesquisador/a inserido na escola e sobre o sentido dessa
instituigdo para a vida dos/as jovens, foram utilizados os textos de
apoio “A experiéncia e as percepgdes de jovem na vida escolar na
encruzilhada das aprendizagens: a indisciplina, a violéncia e o
conhecimento”, de Marilia Sposito e Isabel Galvao (2004), e, ainda,
“Experiéncia escolar de jovens/alunos do Ensino Médio: os
sentidos atribuidos a escola e aos estudos”, de Rosemeire Reis
(2012). Questdes importantes foram abordadas, como a
importancia da escola como um lugar de viver as Juventudes,
mesmo quando nao se “gosta” de estudar. Para Rosemeire Reis
(2012; 2021), as relagdes desses/as jovens com o0s saberes
propiciados pela instituicao escolar e suas interpretagdes sobre o
trabalho realizado para as aprendizagens demonstram que os/as
jovens chegam cheios de esperangas ao Ensino Médio, mas que,
apesar disso, muitas vezes a experiéncia escolar e as atividades
propostas ndo possibilitam a compreensao de aspectos especificos
da apropriacao dos saberes.

Aponta-se, entdo, a possibilidade de pesquisas com as
Juventudes que intentem articular os aspectos das culturas juvenis
com atividades diversas, praticas sociais e culturais com os saberes
sistematizados veiculados na escola. Tratam-se de desafios no
sentido de construir espagos em que as questdes das Juventudes
possam dialogar e participar do curriculo escolar, tendo em vista
as praticas educativas significativas em que se reconhecam e
possam compreender as logicas especificas dos contetidos como
modos de pensamento (CHARLOT, 2000; 2005; 2009).
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Processos avaliativos: analise de documentarios e de teses ou
dissertacoes a luz dos referenciais estudados

Num periodo de aulas assincronas, o planejamento
apresentado pela docente previa a primeira avaliagao, que tratou
de uma andlise sobre trés documentarios apresentados como
problematizacdo das Juventudes na Escola. A partir de nosso olhar
sobre as produgdes audiovisuais, a provocacao foi no sentido de
gerar inquietagOes para escrever um texto ou artigo ao final dessa
etapa. A proposta foi a apreciagao dos documentarios: Pro dia nascer
feliz, Fora de série e um terceiro, de escolha de cada uma das
discentes, e a analise das possiveis relagdes com o artigo de Juarez
Dayrell (2007), “Juventudes e Escolarizagao”. Em relagao aos filmes
analisados, as trés apresentagdes possibilitaram debates acerca da
problematica dos desafios dos/as jovens estudantes engajarem-se
nos modos de aprender “exigidos pela escola”?.

O primeiro documentario traz depoimentos de estudantes de
colégios da rede publica e particular, que abordam medos e
anseios da juventude inserida em diferentes realidades a partir do
ambiente escolar. Fora de série, de acordo com o proprio site oficial
da produgao, trata-se de “Um filme dentro de uma pesquisa. Ou
vice-versa”. Produzido pelo Observatério Jovem do Rio de
Janeiro, o documentdrio é um filme de pesquisa com estudantes
do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de 13
escolas publicas do Rio de Janeiro, em projeto coordenado pelo
professor Paulo Carrano. A terceira escolha foi o documentario
Quando sinto que jdi sei, de 2014, que faz uma reflexao sobre a

3FORA de Série. Diregao de Paulo Carrano. Brasil, 2018. (90 min.). Disponivel em:
https://www.filmeforadeserie.com/. Acesso em: 10 set. 2022.

PRO Dia Nascer Feliz. Direcao de Joao Jardim. Producao de Joado Jardim e Flavio
Ramos Tambellini. Brasil, 2005. (88 min.).

QUANDO sinto que ja sei. Diregdo de Antonio Sagrado, Raul Perez e Anderson
Lima. Producéo de Antonio Sagrado, Raul Perez e Anielle Guedes. 2014. (78 min.).
Disponivel em: https://libreflix.org/assistir/documentario-quando-sinto-que-ja-
sei. Acesso em: 10 set. 2022.
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Educacdao no Brasil, apontando alternativas ja existentes de
modelos de escolas diferenciados do padrao vigente. Um modelo
de escola que se mantém igual ha tanto tempo faz surgir a
questdo: as escolas, como sdo hoje, oferecem os recursos
necessarios para que uma crianga se desenvolva ou transforma-a
em um ser passivo, com habilidades técnicas, mas sem senso
critico? Existem outras alternativas sendo pensadas?

Os projetos retratados neste ultimo filme surgiram do
interesse em conhecer novas maneiras de aprender que estdo
consolidando-se pelo Brasil e sdo baseadas na participagao e na
autonomia de cada individuo. Mostrando escolas que se abriram
para as comunidades e para o didlogo, a equipe do documentério
visitou sete projetos em cidades brasileiras, escolhidos,
especialmente, pelo critério de serem distintos entre si — o que,
nesse caso, ¢ um ponto em comum. Todos tém por principio o
respeito pela individualidade de cada aluno e pelo contexto social
em que se inserem e, por isso, acabam funcionando de forma tnica.

Se as Juventudes sdo uma categoria sdcio-histdrica, o que se
espera do/a Jovem em seu contexto cultural? O que é ser jovem? O
que € ser jovem estudante de uma escola publica de periferia
brasileira? Que representacdes tem a juventude na sociedade atual?
Tais documentdrios trazem luz a essas questdes, contando historias
que envolvem a vida de jovens estudantes, seus anseios e sonhos,
o distanciamento da escola e suas perspectivas, criticas ao modelo
atual de Educacado, experiéncias de aprendizagem, metodologias
alternativas ao sistema escolar formal, anseio pelo respeito a
diversidade e autonomia e que nos fazem repensar as Juventudes
e os processos de escolarizacdo que nds mesmas vivenciamos
enquanto alunas-professoras matriculadas na disciplina que
possibilitou este debate.

Diante da apreciagdo dos filmes, cabe pensar nos argumentos
de Angelina Peralva (1997) quando contextualiza que a juventude
nao ¢ homogénea nem universal e, em sua diversidade, conceitua-
se com base em condig¢des sociais, cultuais e de género, levando em
conta classes sociais, etnias, identidades, valores e regides

267



a

geograficas, dentre outros aspectos. E, a0 mesmo tempo, condicao
social e um tipo de representacdao. Corroborando com a ideia,
Juarez Dayrell (2003, p. 42) cita:

Dessa discussao, entendemos a juventude como parte de um
processo mais amplo de constituicdo de sujeitos, mas que tem
especificidades que marcam a vida de cada um. A juventude
constitui um momento determinado, mas nado se reduz a uma
passagem; ela assume uma importancia em si mesma. Todo esse
processo é influenciado pelo meio social concreto no qual se
desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona

Da observacgao dessas obras, percebe-se o ponto de vista de
jovens e professores/as, em um repensar as Juventudes, suas
coletividades e individualidades apontando para a compreensao das
culturas juvenis e abrindo mao do olhar hegemonico, que reduz o/a
jovem a condigao de aluno/a, sem considerar as multiplas dimensoes
da experiéncia escolar, problematizando a partir de seus espagos e
fazendo pensar em praticas educativas que vao para além da escola.

Todos os discursos desses/as jovens retratados nos filmes
propostos ressaltam que eles/as conseguem perceber a realidade
em que estao inseridos/as, mas que, de modo geral, ndo conseguem
entender de que forma podem modifica-la, o que abre o campo do
problema para o terceiro documentario, que coloca o modelo de
educagao em questao.

Como segunda avalia¢do da disciplina, cada discente escolheu
uma tese ou dissertac¢do, relacionando os temas estudados com
suas areas de pesquisa. Para os semindrios, a proposta era analisar
as teses ou dissertagdes produzidas que abordassem tematicas
pertinentes a juventude e escola. Cada grupo era desafiado a
identificar as questdes de pesquisa, a tese defendida pelo/a
pesquisador/a, os referenciais tedricos e metodoldgicos e se os
conceitos trabalhados na disciplina dialogavam com aqueles
utilizados nas pesquisas. Seria possivel analisar também se tais
trabalhos ampliavam as discussdes da disciplina, a partir de
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tematicas que nao tinham sido abordadas. Por fim, cada grupo
deveria fazer uma analise critica em relacao a coeréncia entre os
objetivos, os caminhos da pesquisa e os resultados.

Para a sequéncia de discussdes anteriores ao semindrio, as
obras de Bernard Charlot (2000; 2005) trouxeram aos debates o
respaldo necessario para a compreensao de que os/as jovens
constroem sua relacao com o aprender ou “relagao com o saber” em
todos os espagos sociais, a partir dos sentidos atribuidos as
atividades como praticas culturais e sociais. Desse modo, para que
a escola nao seja rejeitada como espago importante na vida dos/as
jovens, é preciso que os saberes e as praticas educativas cotidianas
da escola tornem-se significativos, como um dos lugares
importantes em que as juventudes tenham condic¢oes de articular
os saberes de diferentes espacos sociais e adentrar as logicas
especificas de aprender da escola.

Compreende-se, portanto, que a escola pode ser um espago de
dialogo, sendo capaz de permitir a construcao de distanciamentos
reflexivos pelo dominio critico de suas linguagens especificas
(Arte, Sociologia, Historia, Geografia, Filosofia), por exemplo, para
compreender o mundo de outras maneiras. Considera-se, ainda,
que a apropriacdo de tais saberes é parametro de inclusao ou
exclusao desses/as jovens em relacao as suas perspectivas de futuro
em uma sociedade competitiva e excludente.

A disciplina foi encerrada com a apresentagao das discentes
em formato de semindrio. As referidas reflexdes serdao apresentadas
a seguir, nas consideragoes finais.

Consideragoes finais

E possivel afirmar que a disciplina Juventudes e Escolarizagao
contribuiu com interlocugdes que problematizaram, de maneira
potente, os modos de expressao das Juventudes e os desafios dessa
perspectiva conceitual na escola. Ressignificou-se, durante o curso, o
olhar para a condicdo juvenil, que, antes, era vista, por boa parte das
cursistas, apenas como um critério cronologico, homogeneizante e
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linear, delimitando a juventude como um tempo determinado que
ocorre apos a infancia e prepara para a vida adulta.

Dessa forma, as Juventudes passaram a ser consideradas como
mais do que apenas uma “fase”, além de um momento preparatorio
de algo que ainda esta por vir. A superagao dessa visao retrograda,
que percebia a Juventude como simples fase cronoldgica da vida e
mostrava-se como uma concepg¢ao antissocial e anti-histdrica, torna
possivel abordar itinerdrios educativos e escolares diferentes, a
partir de relagdes de poder historicas e sociais por que se permite
identificar cada sujeito do processo institucional escolar e como se
situa em relagao ao outro e a si proprio, e a si proprio em relagao ao
mundo onde coabita, problematizando contextos de aproximacoes
e rupturas com realidades diversas que se apresentam no ambiente
e no cotidiano escolar.

Dessa maneira, evidenciou-se o conceito de Juventudes como
uma questao elementar dentro da area da pesquisa educacional,
partindo-se do pressuposto de que é fundamental compreender o
contexto de vida dos/as jovens estudantes em suas relagdes com a
escola, numa perspectiva de que este/a jovem possa ressignificar
tais relagdes, tendo sua contribuicao levada em consideracao,
como também de que é importante compreender os caminhos
possiveis para seu engajamento na vida escolar, pautado na
atribui¢do de significados, vinculada a realidade objetiva e em
questdes que considerem, ainda, as subjetividades que perpassam
essas Juventudes.

Para a legitimagao e a apropriacao das perspectivas das
Juventudes, parece ser necessario, especialmente, ampliar os
espacos democraticos de didlogo e convivio, abrindo
possibilidades para que as prdprias Juventudes possam refletir
sobre o papel do/a jovem como sujeito central nesse processo,
tornando-o/a protagonista das atividades educacionais com que se
envolve, numa perspectiva mais profunda do que tem prometido
superficialmente, por exemplo, o Novo Ensino Médio imposto pelo
Governo Federal.

270



Entender os processos historicos em que a escola esta imersa e
seus desdobramentos é importante, tendo em vista um movimento
que busque propiciar espagos de didlogos com os/as jovens,
considerando o pressuposto de que eles/as também sdo capazes de
identificar e criticar os problemas da educagao que lhes é destinada.
Esse parece ser um caminho fecundo que o/a pesquisador/a possa
trilhar para reconstruir o olhar sobre as juventudes, em especial
aquelas em condigdes sociais e econdmicas mais precdrias e que
vivenciam conflitos constantes em relacdo aos modos como sao
tratadas e as posi¢des sociais que ocupam, além dos desejos de
reconhecimento de seus modos de expressao e de conquista de um
lugar no mundo como sujeitos/as de direitos.
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Capitulo 12

Juventudes, culturas e formacao:
outras inspiracoes tedrico-metodologicas

Rosemeire Reis

Angelica Silvana Pereira
Jeane Félix

Mariana Lins de Oliveira

Introdugao

A experiéncia de participagdo em um grupo de pesquisa
possibilita, antes de mais nada, aprendermos os limites e as
possibilidades do que se quer pesquisar, como observam Jane
Felipe e Alexandre Bello (2019) em um artigo que tematiza sobre
aprendizagens, parcerias intelectuais e afetivas que se processam
em um grupo de estudos. No grupo, dizem os/as autores/as,
aprendemos a perguntar, a questionar nossas certezas e a buscar
outros aportes teorico-metodoldgicos, de acordo com a
complexidade que nossas investigagdes vao adquirindo no
decorrer do processo. Assim, somos instigados/as a ampliar
referéncias, buscando conexdes com outros/as autores e autoras, e
nao raras vezes, fortalecendo e construindo [novas] parcerias.

A atual configuragao do Grupo de Estudos Juventudes Culturas
e Formagdao (GPEJUV -UFAL), é resultado do processo de
participagdo de seus/as integrantes, e, principalmente, da
interlocucao entre professoras de diferentes universidades, situadas
em diferentes estados do Brasil, cada uma com suas trajetdrias
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académicas, tendo em comum o interesse pela tematica das
juventudes e seus processos formativos, sobretudo das juventudes
universitarias, foco de nossas pesquisas e a¢des de extensao nos
altimos anos. Desse modo, as narrativas de si construidas por
estudantes universitarios/as sobre aspectos da vida académica e suas
experiéncias formativas na graduacao emergem como um interesse
mutuo, com pesquisas e/ou agoes de extensao que nos possibilitam
aproximagoes, encontros e didlogos sobre a tematica.

Neste capitulo trataremos brevemente algumas das searas por
onde estamos transitando, como integrantes do GPEJUV-UFAL,
em um processo que envolve trajetorias particulares e coletivas ao
mesmo tempo. Para isso, a dinamica da escrita deste texto envolve
diferentes sujeitas da acdo. H4 momentos em que falaremos na
primeira pessoa do singular, o “o eu” e em outros falaremos na
terceira pessoa do plural, 0 “nds”, para referimo-nos as parcerias
que vimos construindo no ambito do grupo. Nas se¢Oes especificas
sobre cada atividade pesquisa e/ou de extensdo optamos por
indicar a autoria em nota de rodapé.

Do inicio

O Grupo de Pesquisa Juventudes, Culturas e Formagao
(GPEJUV) nasce com énfase no estudo das juventudes que estao na
escola, em especial no ensino médio. Seus pressupostos teodrico-
metodoldgicos visam pesquisar os atravessamentos que produzem
para esses/as jovens sentidos em relagao a escola, aos modos de
viver nos espagos escolares, as sociabilidades construidas, as
relagdes com as légicas de aprender e de estudar que sao exigidos
nesse espago, nutridas para esses/as jovens pelas referéncias de
outros dos diferentes espacos sociais nos quais se movem.

Desde entao, estudos diferenciados realizados pelo grupo véem
buscando apreender de que modo experiéncias escolares dos/as
jovens, dialogam, se ressignificam, ou se afastam das exigéncias da
escola. Parte-se do pressuposto de que a compreensao dessas
dimensdes da relagao dos/as jovens com a escola pode contribuir
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para identificar razoes para os desafios de engajamento nos estudos
que ocorrem nessa complexa relacdo, os modos de viver as
experiéncias escolares. Considera-se ainda que tais estudos podem
contribuir para fomentar a criacdo de espagos de didlogos que
levem em consideragdo a escola como espago de vivencias juvenis
significativas e que seus resultados propiciem elementos que
ajudem na producao de propostas educativas e formativas que
ultrapassem o formalismo burocrdtico dominante na qual
predomina a concepgao mercadoldgica do aprender como algo
utilitario, tendo em vista a construgao de ressignificagdes sobre o
lugar da escola e dos estudos nas vidas das juventudes.

Para alcangar esses objetivos uma grande pesquisa em uma
escola de ensino médio em Macei6/AL, que ocorreu entre 2010 e
2012!, com envolvimento de grande parte do grupo na época,
realizou uma configuracdo metodoldgica que articulava
questiondrios sobre aspectos culturais, econdmicos, sociais dos/as
jovens fora da escola; os grupos de discussdo e as entrevistas
aprofundadas. Outros importantes estudos de mestrado e de
doutorado tiveram como foco os sentidos de aprender nas
diferentes experiéncias escolares, “sua relacdo com o saber”, que
envolvia tanto os desafios sociais e epistémicos, como aqueles
referentes a sua construcao identitdria. Posteriormente, para
compreender as juventudes em contextos mais amplos do que a
escola, foram realizadas pesquisas de campo com inspiracao da
etnografia urbana; como também outros estudos focalizaram as
contribui¢des educativas de modos de expressoes culturais juvenis
em espagos nao escolares. Destacam-se as tematicas: juventudes

! Referimo-nos a pesquisa “Estudantes da escola publica estadual do Ensino Médio
em Macei6: quem sao, os sentidos que atribuem aos estudos e as possiveis relagdes
entre a experiéncia escolar e seus planos de futuro”, coordenada pela Profa. Dra.
Rosemeire Reis, concluida em 2012, que contou com financiamento do CNPq,
apresentada no primeiro capitulo deste livro. Outra grande pesquisa, denominada
“Desafios enfrentados por jovens do ensino médio: Um olhar sobre aprendizagens
exigidas, modos de aprender e sobre seus planos de futuro”, foi realizada de 2012 a
2014, que se propunha a aprofundar questdes da pesquisa anterior.
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alagoanas, suas referéncias culturais e processos identitdrios;
juventudes periféricas, praticas culturais e relagdo com a escola;
processos formativos do coco de roda para juventudes alagoanas.

Contingéncias

Fato é que, a cada ano, o grupo teve novas adesoes,
principalmente de mestrandos/as, doutorandos/as e bolsistas de
iniciacdo cientifica, ampliando o repertério de interesses de
investigacdo e produzindo a necessidade de angariar novas
interlocugdes académicas e também de esquadrinhar referenciais ja
conhecidos, possibilitando o aprofundamento acerca dos sentidos
das experiéncias escolares para as juventudes.

A partir de 2016, tornou-se necessario intensificar as
aproximagdes do aporte tedrico-metodoldgico da pesquisa
biografica em educagao ou (auto)biografica, tendo como referéncia
principal os estudos de Christine Delory-Momberger e, com efeito,
dos didlogos com pesquisadores/as e redes de pesquisa das quais a
autora é referéncia. Nessa fase, uma pesquisa ampla inicia-se sobre
os sentidos da universidade para estudantes da licenciatura e das
experiéncias da vida universitdria para a formacao de si como jovens
e como futuros/as professores/as. Em decorréncia do trabalho com
tal tematica torna-se possivel novos didlogos e a amplia¢ao do grupo
com pesquisadoras, inclusive com a partilha na coordenagdo do
grupo. Apresentamos brevemente nossas trajetorias e modos de
abordar a tematica das juventudes e em especial a questdao dos
sentidos da universidade para jovens estudantes.
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Sentidos da vida universitaria a partir de dispositivos de
pesquisa-formacao e das narrativas de si como experiéncias
realizadas?

Os sentidos da experiéncia escolar e dos estudos para as
juventudes é o foco das pesquisas que realizo desde o doutorado
(2006, 2021a), a partir do didlogo entre dois campos de pesquisa, a
saber: 1) a Sociologia da Juventude, especialmente pelos estudos de
Marilia Sposito (2003; 2004), que questionam a auséncia de pesquisas
que priorizassem a via ndo escolar para estudar os/as jovens que
estdo no espago escolar, para além de sua condigao de estudantes; 2)
os estudos socioantropoldgicos da relagdo com saber, com base em
Bernard Charlot (2000, 2021), os quais compreendem as relacao com
o aprender em uma perspectiva ampla, como processos epistémicos,
identitdrios e sociais da relacdo com o aprender nos diferentes
espagos sociais, como vem enfatizando Rosemeire Reis (2012, 2021a.
Este ultimo ressalta os desafios dos modos de aprender da escola
relacionados as logicas especificas de aprender, historicamente
produzidas. Parte do pressuposto que escola da modernidade
constrdi uma cultura escolar com suas especificidades, dentre elas,
linguagens abstratas das diferentes dreas do conhecimento, que
apresentam explicagdes do mundo como “modos de pensamento”
(CHARLOT; REIS, 2014, p. 88). As aprendizagens, por exemplo, do
pensamento matematico, dos modos de anadlise numa perspectiva
histdrico, dos estudos com as linguagens geograficas, sdo proprias
dessa forma escolar.

Como explica Michel de Certeau, o dominio da linguagem
representa “um novo poder ‘burgués’ de fazer a historia fabricando
linguagens [..] Este poder [..] define o cddigo da promogao
socioeconOmica e domina, controla ou seleciona segundo suas
normas todos aqueles que ndo possuem esse dominio da
linguagem” (2007, p. 230). Acrescento, ainda, que esses “modos de
pensamento”, tais como as linguagens especificas das areas de

2 Rosemeire Reis (UFAL), lider do grupo de pesquisa.
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conhecimento estao imersas em relagoes de poder, que geram
disputas sobre o que se deve privilegiar como formacdo, para
impor determinados saberes e os modos de pensar definidos como
legitimos, em detrimento de outros.

Compreendo, portanto, que as juventudes na escola vivenciam
experiéncias diversas e complexas, com modos partilhados de se
construir como estudantes, mas, também, com desafios singulares
de compreender os saberes escolares, com suas linguagens e logicas
especificas. Precisam articular seus modos de aprender de
diferentes espagos sociais com aqueles da escola, o que implica
encontrar sentidos para se engajarem nas atividades escolares
cotidianas, regidas na maior parte das vezes por perspectivas
utilitaristas de formacao, proprias de uma sociedade que preconiza
o individualismo e a competigao. Vale ressaltar que nessa trama
predomina, para muitos/as jovens, a invisibilizagao de seus modos
de expressao.

Se a questao dos sentidos das experiéncias escolares para as
juventudes sempre fora o foco dos estudos com jovens do ensino
médio (REIS, 2012, 2021a), as analises priorizavam as recorréncias
identificadas em seus discursos orais ou escritos (entrevistas
semiestruturadas, balancos e saber, grupos de didlogo) para
realizar os aprofundamentos teéricos. Com o pos-doutorado
(2016/2017)% com jovens universitarios/as franceses/as, sobre seus
percursos de vida e de formagao, a partir da pesquisa biografica em
educacgao, identifico a importancia das narrativas de si para estudar
as experiéncias vivenciadas pelas juventudes em suas diferentes
dimensdes, seus saberes, seus modos de expressdao e os sentidos
que atribuem as experiéncias nos diferentes espagos sociais e na
escola. Como explica Delory-Momberger (2019), pelo trabalho de
producao de narrativas de si € possivel estruturar e interpretar “o
que estamos vivendo, privilegiando o que consideramos relevante
em nossa experiéncia e o que nos da forma prépria” (2019, p. 49).

3 Supervisao de Christine Delory-Momberger, na Université Sorbonne Paris Nord
(2016/2017)
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Nesse tipo de investigagao os proprios momentos de pesquisa se
configuram como processos de formacao de si para aqueles/as que
dela participam (pesquisa-formacgado), por demandar um trabalho
reflexivo de reconfiguragao do vivido, denominado pela autora de
“experiéncias realizadas”. Tal processo nos atravessa, “nos passa,
nos toca, nos forma e transforma”, no sentido empregado por Jorge
Larrosa (2021, p. 28).

Desde entao outras pesquisas passam a ser coordenadas no
Brasil com jovens estudantes na Universidade Federal de Alagoas,
se desdobrando em teses de doutorado e trabalhos de conclusao de
curso. Mesmo com suas especificidades elas tétm em comum a
producao de narrativas de si pelos/as participantes, a partir de
dispositivos de pesquisa formagao, configurados, por exemplo,
como projetos de extensao, como no caso dos ateliés com blogs
reflexivos* e/ou pelas entrevistas de pesquisa biografica com os/as
jovens em diferentes momentos de seu percurso de formacao
(REIS, 2022).

O atelié articula a dimensao existencial/criadora/sensivel, a
partir da criagdo do blog, de videos e produgao ou ressignificagao
de imagens, textos narrativos, musicas, videos com o objetivo de
apresentar os sentidos da vida universitdria. As postagens nos
blogs, com as narrativas escritas individuais, sao socializadas nos
encontros, mediante um intenso didlogo. Desse modo, o blog na
pesquisa formagao ¢ compreendido como um meio que permite
processos de criagao e de reflexividade. As narrativas produzidas
sao concebidas como “experiéncias realizadas” (REIS, 2021b) e
contribuem, dentre outros aspectos, para que por diferentes
momentos de reflexividade os/as participantes fortalecam seu
sentimento de pertencimento em relacdao a vida universitaria. Se
esse processo € formativo, produz também conhecimentos para a
pesquisa. As narrativas de si de cada jovem sdo interpretadas na
sua totalidade e de modo aprofundado, para compreender os
sentidos que atribuem as experiéncias em diferentes espacos sociais

* Ateliés com blogs reflexivos (CF. REIS, 2022).
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e nos espagos escolares e estudar seus modos de subjetivacao.
Posteriormente, as recorréncias de diversos percursos singulares,
inseridos em mesmo contexto historico social passam a ser
analisadas. Recorro aos principios de uma antropologia social,
conforme Franco Ferrarotti (2014, p. 72), segundo a qual cada
pessoa ¢é a sintese individualizada e ativa de uma sociedade, sendo
possivel “conhecer o social partindo da especificidade irredutivel
da praxis individual”.

A partir dos estudos atuais, que questionam como os/as jovens
da universidade se constroem como estudantes, interessa
compreender a vida universitaria como um territdrio, com suas
fronteiras e didlogos com outros espacos sociais. Nesse territorio as
juventudes vivenciam a formagao e seus modos de expressao de
determinadas maneiras. A nogao de territério remete, como explica
Delory-Momberger, a fronteira que se constitui em um jogo de
identificagao e diferenciagdo, demarcando o que é para si e o que é
para o outro [...], e focaliza, ao mesmo tempo, sentimento
identitario” (DELORY-MOMBERGER, 2018, p. 97). A vida
universitaria pode ser compreendida como um territorio cujo cerne
¢ a cultura académica, constituido com multiplas atividades e
possibilidades de aprender, em torno das quais se constroem
fronteiras visiveis e invisiveis, que delimitam para os/as estudantes
que dele participam o que os/as constitui diferente dos outros, que
dele nao fazem parte, seus sentimentos de pertencimento ou de nao
pertencimento a wuniversidade. Entrar na wuniversidade ¢é
ultrapassar fronteiras pela necessidade de apropriacao objetiva
destes tempos e espacos nesse territorio, que é afetado pelo
contexto politico e econdmico.

No contexto atual, por exemplo, em que a universidade estd
sendo fortemente afetada, com cortes de verbas e politicas com
contornos privatistas e elitistas, identifica-se a intensificagao dos
modos desiguais dos/as jovens se engajarem nas diferentes
atividades da vida académica, dependendo de sua classe social,
género, raca e de outros marcadores sociais. Significa também
ultrapassar fronteiras invisiveis, subjetivas, das quais fazem parte

282



signos de reconhecimento internos e externos, linguagens, valores,
que envolvem a possibilidade ou nao de se sentir pertencente ao
mundo universitario. Participar de um grupo de pesquisa, de um
projeto de iniciagao cientifica, de uma monitoria, de um artigo em
um livro, de um projeto de extensao, produzem processos de
reconhecimento na vida universitaria e pode impulsionar, ou nao,
o engajamento com novas atividades, nutrir ou criar questoes para
os/as jovens em relacdo a si mesmos/as, as outras pessoas e ao
mundo. Reitero que os estudos com os/as jovens em diferentes
momentos da vida universitaria, a partir de suas narrativas de si
como “experiéncias realizadas”, permitem uma aproximagao com
essas dimensdes, pelas interpretacdes que produzem das
atividades a que eles/as tém acesso.

Vale destacar que os estudos dos desafios vividos na
experiéncia universitaria, sobre os processos de formagao de si
nesse percurso, as razoes que constroem para se engajar com
determinados processos de formagao e nao com outros, a partir das
narrativas de si como experiéncias realizadas, permitem
aprofundar as aproximagoes possiveis entre a pesquisa biografica
educagao ou (auto)biogréfica e a teoria da relacdo com o saber
(REIS, 2021b).

Em suma, nesta nova fase, que culmina com a parceria da
Profa. Jeane Félix na coordenac¢do do GPEJUYV, identificam-se
avangos em relagdo aos estudos dos sentidos das experiéncias
escolares das juventudes, que ja estavam sendo desenvolvidos nas
pesquisas anteriores, por possibilitar um aprofundamento de suas
dimensdes objetivas e subjetivas, em especial no que tange a
construcao de si e aos processos formativos das juventudes na
universidade publica.
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Ser e estar estudante universitario/a: experiéncias e narrativas de
si como apostas tedrico-metodoldgicas®

As experiéncias de ser/estar estudante na educagdo superior
tem sido, na atualidade, nosso lugar de pensar, pesquisar e intervir
no campo dos estudos sobre/com juventudes. Contudo, nossos
interesses e aproximagdes com as tematicas que envolvem os/as
jovens e seus processos formativos perpassam por lugares
diversos. No caminho percorrido durante esta ultima década,
destacamos debates que foram nos (co)movendo e dando vida as
nossas inquietagoes. Assim, desenvolvemos pesquisas guiadas por
reflexdes acerca das realidades dos/as jovens e(m) suas maneiras de
se fazer jovem nas periferias urbanas a partir de diferentes
marcagOes sociais e identitarias, tecemos andlises sobre as politicas
publicas voltadas para a juventude; problematizamos o (ndo) lugar
da categoria juventudes nos cursos de formacgao de profissionais da
educacdo; além das relagdes entre juventudes com géneros,
sexualidades e vida com HIV/aids.

A realizagao destes estudos e os incansaveis didlogos sobre as
condi¢des  juvenis  permitiram  encontros, parcerias e
(re)elaboragdes tedricas e metodoldgicas. Desta forma, em 2019,
executamos uma agao experimental de extensao, voltada para o/as
jovens estudantes da educagdo superior, no ambito da
Universidade Federal da Paraiba. Naquele momento, buscamos
analisar como os/as jovens estudantes dos cursos de graduagao em
Psicopedagogia e Pedagogia vinham construindo saberes e
sentidos sobre seus processos formativos. Esta proposta surge das
nossas vivéncias cotidianas junto a situagdes de estranhamentos
por parte de nossos/as estudantes no que diz respeito aos sentidos
e motivagOes de estarem na universidade. Ouviamos (continuamos
a ouvir) de muitos/as deles/as que a universidade nao fazia sentido,
que o curso nao fazia sentido, que estavam ali para agradar os

5 Jeane Félix da Silva (UFAL), vice-lider do GPEJUV e Mariana Lins de Oliveira
(UFPB), pesquisadora integrante do grupo.
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familiares ou para ter um curso superior e essas escutas nos
mobilizaram a pensar na necessidade de refletir e construir, com
esses/as jovens, alguns sentidos que ser/estar estudante
universitario/a pode trazer para suas/nossas vidas.

Assim, partimos da ideia de que a experiéncia de estar na
universidade €, em geral, a realizagdo de um sonho, a possibilidade
de receber formagao profissional, a aquisicao de conhecimentos
académicos. Mas a universidade é, também, um espago de
socializagdo, de construgao de vinculos, afetos e partilhas, além de
trocas de saberes e de experiéncias. Para além da qualificagao para
o mercado de trabalho, a universidade é um espago potente de
formagao humana.

Seguindo nesta mesma dire¢ao, em 2020, ano em que vivemos
o inicio da pandemia da COVID -19 e, consequentemente, o
estabelecimento do ensino remoto, tivemos a oportunidade de
oferecer um curso livre, intitulado: Tecendo sentidos do ser e estar
com/na universidade em tempos de isolamento social. O objetivo
deste curso consistia em refletir sobre a condi¢ao discente na
educagao superior, buscando despertar e (re)significar os sentidos
do ser e estar na universidade e suas possiveis relagdes com o
‘mundo da vida’ na contemporaneidade.

Viviamos um momento de muitas incertezas e este curso
propunha também refletir sobre as possibilidades formativas em
tempos pandémicos, convidando os/as estudantes a (re)significarem
seus projetos de vida e suas trajetdrias formativas. Usamos como
metodologia a provocacao para a reflexao e a escrita a partir daquilo
que chamamos de ‘motes de inspiragao” abordando temas ligados a
juventude e a vida universitdria. Esses motes de inspiragao se davam
a partir de musicas, poesias, cartas, imagens e outros artefatos que
permitiam aos/as estudantes refletir sobre si mesmos no contexto das
tematicas apresentadas. Assim, conseguimos mobilizar nossos/as
estudantes a parar, sentir, refletir e ressignificar sua experiéncia na
(e a partir da) universidade e para além dela.

Nessa diregdo, o curso teve como pressupostos tedrico-

V/aTi

metodoldgicos: a experiéncia — como o que “nos toca”, “nos passa”,
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“nos acontece”, com base em Jorge Larrosa (2002) — e o cuidado de
si, de Michel Foucault (2010) — como uma estratégia para
relacionar-se consigo, com o outro e com o mundo. A experiéncia,
segundo Larrosa (2002; 2018), é o que permite nos abrirmos para
que o que estd acontecendo em nossa volta, percebendo e sentindo.
O cuidado de si, para Foucault (2001; 2004; 2010), nao se aproxima
do discurso classico de cuidado, aquele que tem como foco a ideia
de qualidade de vida, mas a referéncia ao incansavel exercicio de
olhar, refletir e repensar formas possiveis de devir. Para o autor, o
cuidado de si se movimenta por meio de “técnicas de si”, como a
escrita de si e narrativas de si. Foi com essas premissas que
buscamos provocar possibilidades dos/as jovens se olharem e se
reinventarem como seres humanos e como estudantes.

Nosso projeto atual, estd sendo desenvolvido por meio de
oficinas (trans)formativas que buscam, assim como no curso ja
mencionado, suscitar pensamentos, percep¢des e agdes criativas
dos/as jovens estudantes sobre si mesmos/as e sobre as
possibilidades de ser e estar na vida em sociedade, com suas
injusticas, desigualdades e demanda por padronizagao, criando
estratégias de resisténcia e poténcias de vida. Nossos estudos,
parcerias e a¢des de extensao sdao impulsionados por uma aposta
na potencialidade da universidade como lugar de criagao de
sentidos sobre a prépria formagao e sobre os lugares que ocupamos
no mundo, buscando transforma-lo em um lugar melhor, ainda que
apenas como poténcia e desejo.

Narrativas de si em artefatos académicos como poténcia para
analises de género®

Em consondncia com as demais autoras deste capitulo,
entendo as narrativas de si como processos formativos e
constitutivos do sujeito, resultando numa materialidade, seja ela
escrita, falada, imaggtica ou gestual. Concordo com Larrosa (2021)

¢ Angelica Silvana Pereira (UFSC), pesquisadora integrante do GPEJUV.
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ao afirmar que cada sujeito esta imerso em estruturas narrativas
que organizam de um modo particular a experiéncia. Na mesma
dire¢do, Luis Paulo Moita-Lopes (2001) observa que as narrativas
sao uma forma de organizagao do discurso para a agao social.

Atualmente, as investigagcdes que venho realizando estao
voltadas para o Curso de Pedagogia ao qual sou vinculada como
professora. Interessa-me, sobremaneira, analisar de que modo o
mundo pré-fabricado dos significados, tal qual assinala Zygmunt
Bauman (1998), incide nas auto narrativas de estudantes
relacionadas ao processo de formacdo em Pedagogia e as
experiéncias na universidade.

Desse modo, busco estas narrativas de si em textos de
agradecimento de trabalhos de conclusao de curso, realizados por
estudantes de Pedagogia, entendendo-os como artefatos
académicos por serem materialidades produzidas a partir de
significados sociais e culturais acerca da experiéncia universitaria e
da formagdo em Pedagogia, em suas multiplas dimensdes e
atravessamentos’. Por se tratar de um curso cuja construgao
historica é profundamente marcada pelas relagdes de género, meu
interesse maior € o de tecer andlises sobre as narrativas de si
perpassadas por esta categoria nos referidos textos, por serem
produgdes carregadas de emogao e muitas vezes sem interferéncias
do/a orientador/a, conferindo-lhes um elevado grau de autoria.

Para Angelica Pereira (2020), os textos de agradecimento
resultam do sentimento de gratidao, o qual é vivido e experimentado
de formas distintas, a partir dos modos como este sentimento é
narrado e significado nos diferentes contextos sociais, grupos e
artefatos da cultura, questionando, assim, sua naturalizagdo. Neste
sentido, os marcadores sociais de género, sexualidade, raca, etnia e

7 Um dos eixos de analise desta pesquisa possibilitou a publicacdo recente do artigo
“Narrativas de si e os sentidos da formagao em Pedagogia nos agradecimentos de
trabalhos académicos”, em parceria com as colegas do GPEJUV Jeane Félix e
Mariana de Oliveira Lins, no dossié “Estudantes da Universidade, narrativas e
relagdo com o saber", da revista Debates em Educacdo (UFAL), organizado pelas

professoras Rosemeire Reis, Soledad Vercellino, Valérie Melin.
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classe social sao constitutivos ndo apenas do texto escrito, mas do
modo como a gratidao é sentida e significada.

Nota-se, portanto, que as narrativas de si e as experiéncias
relativas a vida universitdria de estudantes de cursos de licenciatura
constituem-se em um ponto nodal das atividades de pesquisa das
professoras parceiras do GPEJUV, na sua atual configuragao.

Perspectivas

Vale ressaltar que este ‘deslocamento” do olhar dos/as jovens
do ensino médio, como era no inicio, para os/as jovens
universitarios/as, especialmente dos cursos de licenciatura, sao de
grande relevancia para pensarmos a formacao de professores/as
que em breve serdo os/as formadores/as de criancas e de jovens na
educacdo basica. Até porque os/as jovens e a escola seguem sendo
parte das pesquisas de mestrandos/as e doutorandos/as do grupo.

Este interesse investigativo fica nitido no atual projeto de
pesquisa guarda-chuva do GPEJUV intitulado “Sentidos das
experiéncias realizadas na vida universitaria para a formacao de si
e para a relagdo com a docéncia” 8, coordenado pela Profa.
Rosemeire Reis, subsidiado pela FAPEAL, iniciado em 2022, com
previsao de término em a 2025.

A pesquisa tem como foco as “narrativas da si”, conforme
Delory-Momberger e Kondratiuk (2021), e busca articular as
contribui¢des tedrico-metodoldgicas da pesquisa biografica com a
teorizagao da relagao com o saber. de Bernard Charlot, para, assim,
apreender os indicios dos processos de formagao de si e da
construcao da relagao com a docéncia, para estudantes concluintes
do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas.
Assim, recorre-se a teoria da relacdo com o saber, conforme os

8 Esta pesquisa conta com o apoio da FAPEAL e do CNPq (como projeto PQ) e se
configura como a continuidade do estudo “Pesquisa biografica, juventudes e
mobilizagdo para aprender” (2019-2022), que focalizou os desafios de jovens
estudantes do primeiro ano na universidade (apoio edital Universal CNPq e
projeto PQ).
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pressupostos Charlot (2000, 2021) para estudar os processos
formativos na universidade, por aborda-la numa perspectiva
socioantropoldgica, do sentido que os/as estudantes atribuem a
universidade e ao que lhes € ensinado “e, por extensao, a do sentido
que um ser humano dé as muitas coisas que deve aprender na sua
vida” (CHARLOT, 2021, p. 3)

Em consonancia com a pesquisa guarda-chuva, o GPEJUV esta
a frente de um projeto de extensao, denominado “Juventudes e
sentidos da vida universitaria”, sob coordenacao de Jeane Félix® e
Rosemeire Reis (2023), voltado aos/ as estudantes e egressos/as do
curso de Pedagogia, com o objetivo de proporcionar reflexdes que
irao ampliar o repertdrio de conhecimentos sobre a condicao
discente e seus efeitos no exercicio das atividades profissionais e
para possibilitar aos/as participantes elaborarem sentidos da sua
escolha profissional, mobilizar maior engajamento em sua
formacao inicial ou continuada e criarem estratégias de cuidado de
si nesse contexto. Tais estratégias serao mobilizadas por meio de
narrativas orais e escritas.

Nesse projeto de extensao as “narrativas de si” sdo processos
formativos ~ (LAROSSA,  2019;  DELORY-MOMBERGER,
KONDRATIUK, 2021), a partir de um trabalho de reflexividade
sobre experiéncias realizadas na vida universitaria, que podem
propiciar engajamentos em relacdo ao “cuidado de si”
(FOUCAULT, 2001; 2004; 2010). Ele esta organizado em duas
etapas: uma no primeiro semestre de 2023 com uma oficina sobre
os sentidos de ser/estar na universidade!® e a outra etapa, no

9 As atividades desse projeto de extensao no CEDU — UFAL, coordenado por Jeane
Félix, em parceria com Rosemeire Reis, fazem parte dos procedimentos de
pesquisa sobre os “Sentidos das experiéncias realizadas na vida universitaria para
a formacao de si e para a relagdo com a docéncia” e dialoga com o projeto de
extensao realizado por Mariana Lins de Oliveira, na UFPB, sobre a condicédo
discente de mulheres estudantes na/da educagao superior, a partir de oficina com
o objetivo de mediar experiéncias formativas entorno dos sentidos de ser/estar
mulher estudante na universidade.

10 Realizada por Jeane Félix, inspirada na oficina realizada anteriormente, com
Mariana Lins de Oliveira, em projeto de extensao na UFPB.
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segundo semestre de 2023!!, com a oficina sobre as experiéncias
universitarias significativas, a partir da produc¢ao de um blog e da
socializa¢do dos materiais produzidos.

Como visto ao longo deste artigo, o GPEJUV tem se dedicado
a tematica das juventudes em diferentes agdes e de diferentes
modos. Consideramos que, como professoras e pesquisadoras que
somos, precisamos estar sintonizadas em “pro-por” leituras,
projetos, pesquisas que, “como personagens numa peca de teatro,
vao com-pondo a conversa, entrando sucessivamente na cena, ex-
pondo suas posicoes e suas respostas, fazendo com que a conversa
seja cada vez mais densa e mais polifonica” (LARROSA, 2019, p.
20) entre nos, nossos/as estudantes, os/as autores/as com os/as
quais dialogamos. Apostamos, desse modo, no trabalho coletivo
como poténcia criadora de nossas agdes e desejamos que esse
movimento coletivo cresca e floresga, nos permitindo constituirmos
a n0s mesmas e nossos saberes-fazeres como educadoras e como
gente nesse mundo.
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Este livro é celebrativo aos primeiros dez anos de
existéncia do Grupo de Pesquisa Juventudes,
Culturas e Formacao (GPEJUV-UFAL), reunindo
textos provenientes de pesquisas, acOes de
extensdo e de formagdo de seus integrantes,
com énfase no estudo dos sentidos de ser/estar
jovens em diferentes espagos sociais e na escola,
tendo como foco principal as juventudes no
Estado de Alagoas. Desejamos que sua leitura

propicie didlogos, inquietacoes e reflexdes!

Rosemeire Reis e Angelica Silvana Pereira
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