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O inicio de uma histodria

Ao prefaciar esta obra propomos localizar o leitor sobre sua
produgao, em especial sobre pesquisas, relatos e reflexdes de docentes
e discentes vinculadas ao Programa de Pds-graduagao em Educagao
em Ciéncias e Matematica (PPGECM) da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UFTM). Essa é uma narrativa que traz as marcas
de um olhar interno, de interlocutores que contribuiram e contribuem
com a construgao de um programa de pds-graduacao que ainda esta
em seus primeiros anos de existéncia. Assim, o livro em tela
representa um dos marcos da projecao e histéria do PPGECM,
construida, narrada e lapidada pelos textos que o compdem.

Alceu Valenga'!, em “Embolada do Tempo”, nos faz refletir
acerca desse marco que separa os acontecimentos — o tempo. Em
suas palavras “[...] o tempo em si ndo tem fim/ Ndo tem comego/ Mesmo
pensado ao avesso/ Ndo se pode mensurar”. Nas linhas e paginas a
seguir, permitimos um devaneio de pensar no “parar o tempo” para
reconstituir o inicio da histdria de um programa de pds-graduagao
que nasceu da inquietagao e dos anseios de pessoas interessadas na
construgdo de uma educagdo que transforme vidas. Assim, o
PPGECM foi criado por meio do esfor¢o coletivo, vislumbrando
uma demanda pela oferta de cursos de formacao de pesquisadores
na area de Educacdo em Ciéncias e Matematica na regidao do
Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, Minas Gerais.

Sonhou-se e, se viu concretizar na forca do trabalho coletivo, a
criagdo de um programa que contribuisse para essa formagao e
refletisse uma visao da Educacio Cientifica e Matemadtica alicer¢ada nos
aspectos intra, inter, plurie transdisciplinar do conhecimento. Assim,
apos intensos esforcos, o programa de Mestrado Académico em
Educagao em Ciéncias e Matematica da UFTM foi recomendado

' VALENCA, Alceu. Embolada do Tempo. Indie Records: 2005.



pela CAPES em 22/11/2019, na 190? Reuniao do Conselho Técnico-
Cientifico (CTC) e reconhecido pela Portaria n° 540, de 15 de junho
de 2020, publicada no Diario Oficial da Unido, tendo sua primeira
turma de ingressantes em margo de 2021.

O PPGECM apresenta como area de concentragao o Ensino de
Ciéncias e Matematica, sendo assim definida em sua pagina na
internet: “é concebida em seu cardter interdisciplinar. A aproximacdo e a
integragio de saberes disciplinares das dreas do Ensino de Ciéncias e da
Educacao Matematica possibilitam um novo olhar para as questoes do
ensino, da aprendizagem, do curriculo e da formagdo de professores e
pesquisadores. Em um mundo cada vez mais complexo e multicultural, a
drea constitui-se em um desafio epistemoldgico para as demandas
contempordneas ao realizar a critica a teorias, conceitos, modelos e
explicacoes antes ditos suficientes para a resolucdo de problemas cientificos
e sociais. Nesta perspectiva, a drea propde a desfragmentacio do
conhecimento, na medida em que o amplia e o problematiza a partir de
tendéncias antropoldgicas, filosoficas, historicas, linguisticas, psicoldgicas
e socioldgicas que resultam em contribuigoes tedricas e metodologicas para
a drea de Educacido em Ciéncias e Matemitica. Integram esta area duas
linhas de pesquisa. A primeira linha, intitulada de Curriculo,
Docéncia e espagos de formagao para a Educacao em Ciéncias e
Matematica “concebe a docéncia enquanto construgdo diacronica, a fim
de compreender os espacos e atores envolvidos nessa formagdo, bem como
suas relacoes com a profissdo, curriculo e espagos formativos no que tange
a drea de Educacdo em Ciéncias e Matemdtica”. Atuam nesta linha
os(as) docentes: Camila Lima Miranda; Carla Cristina Pompeu;
Daniele Cristina de Souza; Esdras Viggiano de Souza; Janaina
Farias de Ornellas e, Valdina Gongalves da Costa. A segunda linha,
traz o titulo Cultura, Construcao do Conhecimento e suas interfaces
com a Educagao em Ciéncias e Matematica, em que se busca melhor
“compreende a Ciéncia como um dos conhecimentos culturais construidos
pela humanidade em sua pluralidade de visoes de mundo. Discute os
fatores internos e externos a atividade cientifica de modo a possibilitar a
compreensdo dos conceitos, teorias, métodos da ciéncia e da matemdtica e
seus processos de ensino e aprendizagem, no dmbito da Educacdo em



Ciéncias e Matemdtica. Atuam nesta linha os(as) docentes: Daniel
Fernando Bovolenta Ovigli; Danilo Seithi Kato; Fernando Luis
Pereira Fernandes; Monica de Cassia Siqueira Martines; Pedro
Donizete Colombo Junior; Rodrigo dos Santos Crepalde e,
Verodnica Klepka?.

Em atengao as especificidades de suas linhas de pesquisa, o
programa apresenta como publico-alvo licenciados em Fisica,
Quimica, Ciéncias Bioldgicas, Matematica, Educacdo do Campo e
Pedagogia, além de egressos de areas afins. Neste livro, buscamos,
mesmo que de modo sintético, apresentar alguns relatos, reflexdes
e resultados de pesquisas desenvolvidas por docentes e discentes,
tendo como intuito ser um chamariz para refletir sobre as acgoes
realizadas no programa. Dito isso, o primeiro capitulo apresenta
um texto, de autoria da professora Camila Lima Miranda e das
mestrandas Caroline Luisa de Oliveira, Francielle Carvalho de
Freitas Lima e Luiza Souza dos Santos, que traz um panorama dos
estudos que vém sendo desenvolvidos com o uso da Teoria das
Representagdes Sociais, um dos referenciais tedricos adotados pelo
Ntcleo de Estudos sobre Educacao em Ciéncias, Formagao Docente
e Representagao Social (NUFORMARS), no ambito da Educacao
em Ciéncias e Matematica no Brasil.

O segundo capitulo, produzido pela professora Carla Cristina
Pompeu e pelos mestrandos Douglas Silva Santos e Damares
Cristina Fatima da Silva, intitulado “Praticas de numeramento: as
experiéncias do NIEEM/UFTM”, resume as pesquisas
desenvolvidas pelo Nucleo de Investigacdes e Estudos em
Educagao Matematica (NIEEM), que tem como foco a relacao entre
0 sujeito e o conhecimento matemdtico nos processos de
aprendizagem e estudos acerca dos saberes matematicos no
contexto da Educagao do Campo.

2 As informacdes sobre a area de concentragao e as linhas de pesquisa do PPGECM
foram extraidas da pagina oficial do programa. Disponivel em: https://www.
uftm.edu.br/stricto-sensu/ppgecm.



Seguindo, o texto apresentado no capitulo terceiro: “Mostras
de Saberes e a motivacdo dos professores — orientadores”, de
autoria do professor Daniel Fernando Bovolenta Ovigli e da
mestranda Gracelina Alves Silva, problematiza a importancia das
Mostras de Saberes no cendrio da Educagao Basica e seu impacto
no desenvolvimento profissional docente.

O quarto capitulo, escrito pela professora Daniele Cristina de
Souza e pelos mestrandos Ronair Pereira de Souza e Caroline Luisa
de Oliveira apresenta uma reflexdo sobre a Educagao Ambiental
(EA) na escola, tomando como base a identificagao e a analise de
visOes e praticas de professores de duas escolas estaduais de
Uberaba - MG, visando, principalmente, a compreensao de
fundamentos tedricos da EA e apontamentos de algumas das
tematicas para a pesquisa na drea.

O professor Esdras Viggiano e a mestranda Juliana dos Santos
Borges apresentam, no quinto capitulo, uma tematica importante e
atual no campo da educagao, refletindo acerca da relevancia do
trabalho para os seres humanos, a relagao entre trabalho, satide e
adoecimento profissional, com olhar mais preciso voltado a
profissao docente. O capitulo seguinte, de autoria do professor
Fernando Luis Pereira Fernandes, juntamente com os mestrandos
Ester Francine Zambate Fernandes, Luana Cristina Bernardino
Faquim, Cassia Valénia Gongalves Vieira e Luan Antonio
Rodrigues Galante se propoe a discutir o EMAPS — Grupo de
Pesquisa Educagio Matemdtica e Prdticas Sociais, a partir dos
trabalhos realizados no PPGECM, especialmente no que se refere a
preocupagao com questdes socio-politico-culturais e suas interfaces
com a Educacao Matematica.

O sétimo capitulo, produzido pela professora Janaina Farias
de Ornellas e pelo mestrando Junfanlee Manoel Oliveira Feliciano,
discute a formacao de professores, a partir da importancia dos
documentos legais e das pesquisas cientificas. Na sequéncia, no
capitulo oitavo, a professora Monica de Cassia Siqueira e o
mestrando Gabriel Faria Vieira, tém como objetivo, dissertar sobre
vertentes de pesquisa em Histéria da Matematica (HM) e as



pesquisas realizadas por alguns integrantes do Grupo de Pesquisa
em Historia da Matematica (GPHMAT). No capitulo nove, o
professor Pedro Donizete Colombo Junior, juntamente com o
mestrando Pedro de Araujo Queiroz e, em colaboragdo com a
pesquisadora Maria Betania Moreira Carvalho Silva, levanta
reflexdes acerca de praticas sociais, enquanto acdes produzidas por
pessoas em interagdes sociais e culturais, relacionando aos espagos
museais, enquanto instituicdes de memoria e de preservacao da
cultura. Fechando os capitulos do livro, a professora Valdina
Gongalves da Costa e a mestranda Jeniffer Marques sintetizam as
pesquisas realizadas no ambito da Rede de Pesquisa da Profissao
Docente (REPPOD), junto ao Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educagao e Cultura (GEPEDUC) sobre jogos.

Como é possivel perceber, as produgoes e reflexdes sao plurais
e ecléticas, perfazendo diferentes tematicas das dreas de Ensino e
Educagao em Ciéncias e Matematica. Desejamos que esta leitura
seja prazerosa e suscite o desejo em novas discussdes e
aprofundamentos sobre os temas abordados. Boa leitural!

Camila Lima Miranda & Pedro Donizete Colombo Junior.
Coordenadores do Programa de Pds-graduacao em Educacao em
Ciéncias e Matematica

Universidade Federal do Triangulo Mineiro, campus Uberaba/MG
Organizadores do E-book
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Capitulo 01

Educac¢iao em Ciéncias e Matematica em um didlogo
proficuo com a Teoria das Representagdes Sociais:
um panorama das pesquisas brasileiras

Camila Lima Miranda
camila.miranda@uftm.edu.br

Caroline Luisa de Oliveira
carol.luisa.ol@gmail.com

Francielle Carvalho de Freitas Lima
lima98francielle@gmail.com

Luiza Souza dos Santos
luizzasouza95@gmail.com

Introducao

O presente artigo foi desenvolvido pelo Niicleo de Estudos sobre
Educagdo em Ciéncias, Formacdo Docente e Representagio Social —
NUFORMARS, da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro
(UFTM). O Grupo tem como objetivo estudar, investigar e
problematizar aspectos relacionados a formacao docente e a
educacdo cientifica, com o suporte de referenciais tedricos que dao
énfase aos processos de socializagdo, contemplem a dinamicidade
das relagdes, possibilitando desenvolver a compreensao de que o
modo como representamos o mundo € multiplo. Tal compreensao
pode contribuir na ampliagao da visao da Ciéncia como uma outra
forma de ler o mundo, bem como, no que se refere aos estudos
relacionados a formacao docente, ha o potencial de, a partir dos
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estudos produzidos pelo grupo, se inferir indicativos que
contribuam para a compreensao dos processos que envolvam a
atividade docente. Esses trabalhos podem oferecer, assim,
subsidios para a proposicao de a¢des em cursos de formacao inicial
e continuada, no ambito da formagao de professores.

Um dos referenciais tedricos adotados pelo grupo é a Teoria
das Representagdes Sociais (TRS) (MOSCOVICI, 2012; 2013).
Especificamente, neste capitulo, propde-se tragar um panorama dos
estudos que vém sendo desenvolvidos com o uso da TRS como
referencial tedrico no ambito da Educacdo em Ciéncias e
Matematica no Brasil, elaborando-se, entao, um estado de
conhecimento acerca desta tematica.

Teoria das Representacdes Sociais

No ano de 1961, por meio da publicacio da obra “La
psycanalise son image et son public” (MOSCOVICI, 2012), Serge
Moscovici propde a nogao de Representagdes Sociais (RS),
dedicando-se a compreender o processo de construgao de
conhecimentos intitulados como senso comum, agao que colaborou
para uma valorizacao dos saberes que sao construidos acerca de
critérios e contextos especificos. Moscovici tinha como anseio
compreender as representacdes da psicandlise, bem como sua
apropriagao entre diferentes grupos sociais na sociedade francesa.

De acordo com Arruda (2002), a definicado de RS mais
consensual entre os pesquisadores ¢ a de Denise Jodelet, a qual
entende por representagdes sociais sendo:

[...] uma forma de conhecimento socialmente elaborada e partilhada,
com um objetivo pratico e que contribui para a constru¢do de uma
realidade comum a um conjunto social. Igualmente designada como
um saber de senso comum ou ainda saber ingénuo, natural, esta
forma de conhecimento ¢ diferenciada, entre outras, do
conhecimento cientifico. Entretanto, é tida como um objeto de estudo
tao legitimo quanto este, devido a sua importancia na vida social e a
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elucidagdo possibilitadora dos processos cognitivos e das interagdes
sociais (JODELET, 2001, p. 22).

As RS tém parte de sua génese nas representagdes coletivas de
Durkheim, no entanto enquanto as representagdes coletivas sdao
frutos da coergao sofrida pelo individuo como membro de uma
determinada sociedade, as representagdes sociais sao frutos de
processos sociais e psicoldgicos (MOSCOVICI, 2001).

Nessa construgao dois processos sao essenciais: a objetivacao
e a ancoragem (MOSCOVICI, 2013).

[...] a representagao tem, em sua estrutura, duas faces tao pouco
dissociaveis como as de uma folha de papel: a face figurativa e a face
simbdlica. Isso significa que a cada figura corresponde um sentido e
a cada sentido uma figura. Os processos envolvidos na atividade
representativa tém por fun¢ao destacar uma figura e, ao mesmo
tempo, atribuir-lhe um sentido, integrando-o ao nosso universo. Mas
tém, sobretudo, a fungao de duplicar um sentido por uma figura e,
portanto, objetivar, e uma figura por um sentido, logo, consolidar os
materiais que entram na composigao de determinada representacao.
Moscovici introduz ai, de passagem, os dois processos que dao
origem as representacdes: a objetivagdo e a ancoragem (ALVES-
MAZZOTTI, 2008, p. 23).

A objetivagdo torna concreto tudo aquilo que € abstrato.
Conseguindo tornar um conceito em algo palpavel. Trata-se, enfim,
de transformar o que ¢ complexo e relativamente novo, em uma
imagem concreta e significativa, apoiando-se em visdes que sao
familiares. A ancoragem, por outro lado, corresponde na
incorporagdo ou assimilacdo de novos elementos de um
determinado objeto em um sistema de categorias familiares e
funcionais aos individuos e que lhes estdo facilmente disponiveis
na memoria. Desse modo, a ancoragem permite que o sujeito
constitua o objeto da representacao em um sistema de valores que
é seu, denominando e classificando-o em fungao dos lagos que este

17



objeto mantém com sua insercdo social (ALMEIDA, 2005).
Contempladas de outra maneira, a ancoragem e objetivacao

sdo, pois, maneiras de lidar com a memoria. A primeira mantém a
memoria em movimento e a memoria € dirigida para dentro, esta
sempre colocando e tirando objetos, pessoas e acontecimentos, que
ela classifica de acordo com um tipo e os rotula com um nome. A
segunda, sendo mais ou menos para fora (para outros), tira dai
conceitos e imagens para junta-los e reproduzi-los no mundo
exterior, para fazer as coisas conhecidas a partir do que ja é
conhecido (MOSCOVICI, 2013, p. 78).

Ressalta-se que as representagOes sociais sao sempre de um
grupo e sobre um objeto social e que dessa maneira, ndo se pode
falar em representa¢ao de alguma coisa sem especificar o grupo
social que mantém tal representacao (SA, 1998), de modo que uma
representacao social € uma forma de saber pratico que liga um
grupo a determinado objeto social (JODELET, 2001).

Portanto, a TRS reconhece a pluralidade dos sujeitos, atitudes,
pensamentos, ideias e fendmenos em toda a sua complexidade,
visando sempre elucidar como as pessoas e a comunidade podem
construir um mundo com base nas diferengas que as cercam
(MOSCOVICI, 2013). Nessa perspectiva cabe destacar a nogao de
grupo social na TRS,

um grupo se constitui como tal no compartilhamento/partilha de
representa¢des comuns. Isto significa que, embora sempre se possam
construir representagdes sobre os objetos com os quais se interaja,
elas somente serao sociais se forem partilhadas entre os sujeitos de
um grupo social, através da comunicagao (MIRANDA; PLACCO;
REZENDE, 2018, p. 236)

Jodelet (2001) aponta a importancia das representagdes sociais
na vida cotidiana, pois elas guiam os grupos sociais na forma de
nomear e definir conjuntamente os diferentes aspectos do dia a dia,
no modo de interpretd-los, em tomadas de decisdes e
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eventualmente, em posicionar-se frente a esses aspectos de maneira
defensiva. Nesta direcdo, as representacdes sociais atuam como
moduladores de pensamentos e guias de interpretagdes que
permitem compreender como os sujeitos se organizam e
reconstroem a sua realidade.

Destaca-se que a TRS teve diversos desdobramentos, com
grandes pesquisadores, dos quais daremos destaque a trés deles:
Jodelet, Doise e Abric, todos trabalharam diretamente com
Moscovici e criaram suas respectivas correntes de pesquisa, para
evidenciar distintas maneiras de trabalhar com as representagdes
sociais (ALMEIDA, 2005). A seguir serd apresentado um breve
apanhado sobre as principais caracteristicas das abordagens destes
trés autores.

Almeida (2009) relata que, dos trés, Jodelet foi a Unica a
permanecer no Laboratério de Psicologia Social, criado por
Moscovici, o tendo substituido, inclusive, na direcdo do
laboratdrio, até sua aposentadoria, mantendo um importante
trabalho de aprofundamento e difusao da teoria, razao pela qual a
vertente desenvolvida pela pesquisadora é a que mais se aproxima
dos pressupostos iniciais apresentados por Moscovici.

Denise Jodelet (2005) desenvolve entdao, a abordagem
culturalista, pois tende a valorizar a articulagdo entre duas
dimensdes: as sociais e culturais, as quais dominam as construgdes
mentais coletivas, fazendo das representagdes sociais uma
ferramenta muito produtiva para que haja enfoque no ambito da
cultura e de suas especificidades histéricas (ALMEIDA, 2005).

Além disso, Jodelet defende que o processo de formacgao de
uma representacao reflete a necessidade de entender e dominar o
mundo em seu sentido fisico e intelectual. E é neste momento de
criagao da RS, que o individuo ira definir e interpretar os elementos
que fazem parte do seu dia a dia, contribuindo deste modo para
que as pessoas tomem suas decisdes e definam seus
posicionamentos diante destes elementos (JODELET, 2005).

Willem Doise estuda as representagdes por meio de uma
perspectiva socioldgica, sendo desta forma conhecido pela sua
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abordagem societal, a qual enfatiza a inser¢ao social dos individuos
como fonte de variagao das representagdes. Essa articulagao prevé
que as representagdes sociais dos grupos sao orientadas através das
dindmicas sociais, sendo elas: interacionais, posicionais ou de
valores e de crengas gerais. Doise compreende as representagoes
sociais como principios que irao gerar tomadas de posicao, ligados
as insergOes sociais especificas, organizando os processos
simbolicos que interferem nas relagdes sociais (ALMEIDA, 2009).

Essa abordagem buscou trabalhar com a RS evidenciando a
relevancia de conectar o sujeito ao seu coletivo, almejando articular
as explicagdes de cunho individual com as explicagdes de ordem
societal e através deste movimento evidenciar que os processos de
que os individuos dispdem para viver no ambito social sao
orientados pelas dinamicas sociais, que influenciam o individuo
nas suas interagdes uns com os outros, em seus posicionamentos,
valores e crencas (ALMEIDA, 2009).

Por fim, Jean-Claude Abric (1998) propde a Teoria do Nucleo
Central. Para ele, as representagdes sociais sao como estruturas de
conhecimento compartilhadas entre grupos e surgem por
elementos cognitivos que estao ligados entre si. A Teoria do Ntcleo
Central diz que as representacdes se organizam em torno de um
sistema central e de um sistema periférico, onde, o sistema central
¢ mais estatico e menos sujeito a mudangas, enquanto o sistema
periférico se move com maior facilidade, a periferia das
representagdes sociais € essencial ao sistema central, pois tem como
uma de suas fungdes protegé-lo. As mudangas que podem ocorrer
nas representagOes sociais vao se iniciar primeiramente nos
elementos periféricos que diante de determinada situacdo,
estranham e se ampliam de maneira a atingir o nacleo central
(ABRIC, 1998). Segundo Almeida (2005), uma contribui¢do de suma
importancia da Teoria do Nucleo Central é que ela traz elementos
que auxiliam na compreensao do processo de transformagao das
representagoes sociais.
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Percurso Metodolégico

Com o principal intuito de investigar os estudos que vém
sendo desenvolvidos com o uso da TRS como referencial tedrico no
ambito da Educacao em Ciéncias e Matematica, foi elaborado um
estado de conhecimento acerca desta tematica. O estado de
conhecimento caracteriza-se por ser um tipo de pesquisa
bibliografica, cuja principal fonte de investigagao sao dissertagoes,
artigos e teses. Por meio destes materiais torna-se possivel
compreender o que estd sendo pesquisado acerca de um
determinado assunto (KOHLS-SANTOS; MOROSINI, 2021).

No presente estudo, para alcangar o objetivo tragado, foram
realizadas buscas sobre teses e dissertacdes que envolvessem a
representacgao social e a Fisica, Biologia, Matematica e Quimica,
adotando-se algumas etapas sequenciais que serdao apresentadas
a seguir:

Escolha da base de dados ~ Selecao dos termos empregados
nas pesquisas ’ Realizagdo das buscas ‘Leitura flutuante dos
trabalhos encontrados ’ Selecdo dos artigos de acordo com os
critérios de inclusao e exclusdo ’Leitura aprofundada dos artigos
selecionados "Descrigao dos principais resultados encontrados.

Para a realizacdo das buscas dos trabalhos a base de dados
escolhida foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD). Por intermédio desta base de dados, foi possivel ter um
panorama sobre os principais estudos que estao sendo
desenvolvidos pelos estudantes de pds-graduagao das instituigoes
de ensino brasileiras, compreendendo deste modo a importancia
desses trabalhos para o crescimento da produgao de conhecimento
das mais distintas areas.

Na realiza¢do das buscas foram empregadas as terminologias
“representagao social” e a area que desejava realizar a pesquisa no
resumo, por exemplo: “representagdo social” "fisica", este
movimento foi feito com as quatro 4reas da educagao em Ciéncias,
sempre utilizando termo “representacao social” no singular.
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As buscas se sucederam entre final de janeiro de 2023 a inicio de
fevereiro do mesmo ano. Apds empregar os termos na BDTD foi
realizada uma leitura flutuante dos trabalhos encontrados, prezando
um olhar mais minucioso para os seguintes aspectos contidos nos
estudos: drea, objetivo, objeto de estudo, publico-alvo, abordagens das
representagdes sociais, instrumento de coleta de dados, analise dos
dados, titulo, data da defesa, autor(a), orientador(a), tipo de
documento (dissertagao ou tese), instituicao de defesa, estado, regido,
programa de pos-graduacdo e resumo. Esta agao foi de grande
importancia para a descri¢gao dos resultados.

Através do exercicio de realizar uma leitura prévia dos estudos
encontrados, foram adotados alguns critérios de inclusao e
exclusdao. Destaca-se, que para a construcao deste estado de
conhecimento, nao foi priorizado nenhum recorte temporal, esta
decisdo esta atrelada ao interesse de ter acesso a todos os trabalhos
desenvolvidos nos ultimos anos na area da Educac¢ao Ciéncias e
Matematica disponiveis na BDTD. As pesquisas para serem
incluidas neste compilado deveriam versar de modo conjunto
sobre representacao social e area da educagao em Ciéncias que
estava sendo pesquisada (Fisica, Quimica, Matematica e Biologia) e
deveriam estar completas na base de dados. Ja como critérios de
exclusao, os trabalhos que discutissem apenas um eixo tematico, e
que estavam incompletos na base de dados nao foram selecionados
para este estado de conhecimento (Figura 1).
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Figura 1: Total de trabalhos encontrados e excluidos da analise
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Fonte: Autoras (2023).

Foram, entdo, analisados 20 trabalhos que versavam sobre RS
e Biologia; 12 trabalhos acerca de RS e Fisica; 14 trabalhos de RS e
Matematica e, 18 trabalhos sobre RS e Quimica.

Resultados e discussao

Inicialmente, os resultados serao apresentados, a partir dos
quatro eixos da busca: Biologia, Fisica, Quimica e Matematica,
destacando-se: publicos-alvo, objetos de estudo, abordagens das
representagdes sociais, instrumentos de coleta de dados e analise
dos dados. Seguido por um panorama geral acerca da data da
defesa, tipo de documento e regiao do pais.

Quadro 1: Relacao de trabalhos analisados relacionados a Biologia e RS

Data
Titulo de
Defesa
Propostas metodoldgicas para a educacao ambiental: 2003
representacao social e interpretacao de imagens.
A ecologia como representagao social: um estudo com 2003
educadores de Biologia em Floriandpolis, Santa Catarina.
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Representagdes sociais e meio ambiente: participagao de um 2003
grupo de mulheres no planejamento de uma intervengao de
educacao ambiental popular urbana em Manaus, Amazonas.

As representagdes sociais dos professores sobre corpo 2004
humano e suas repercussdes no ensino de ciéncias naturais.

O ambiente no olhar de alunos em diferentes momentos de 2004
escolarizacao.

Representacdes e experiéncias de uma comunidade rural e 2006

escolar sobre o ambiente, Pouso Alto — MG.

De que "natureza" se fala na escola: representacao social de 2009
professores e alunos no contexto da educagao ambiental.

Higiene e representacao social: o sujo e o limpo na percepcao | 2009
de futuros professores de Ciéncias.

A representacao social do conceito de evolugao por 2011
professores de biologia.

Dimensdes didatica, afetiva e formativa de docéncia que 2012
tecem as representagdes sociais entre licenciandos da UFPL

Os patamares de adesdo das escolas a educagao sexual. 2012
Representagdes sociais sobre organica de estudantes de 2012

ensino médio na cidade de Jundiai.

A Teoria da Evolugao de Charles Darwin e sua 2013
representacao social contemporanea.

Representagdes sociais de aquecimento global por 2013
professores de ciéncias.

A representacao social de disciplinas didatico-pedagogicas 2014
no contexto da formacao inicial docente: um entremear de
saberes.

Meio ambiente: um estudo das representagdes sociais de 2014
professores de biologia dos centros de exceléncia de Sergipe.

Biodiversidade e sua conservagao: abordagem nos cursos de | 2018
licenciatura e representagdes sociais de licenciandos em Rio

Branco — Acre.
Fonte: Autoras (2023).

As pesquisas relacionadas a Biologia e RS (Quadro 1), reunidas
nesta revisao, estudaram cinco diferentes publicos-alvo, sendo eles:
Licenciandos em cursos superiores (n=9); Professores da Educagao
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Basica e do Ensino Superior (n=11); Estudantes do ensino basico (n=6);
Grupo de mulheres (n=1); Pessoas residentes em comunidades
tradicionais (n=1). E importante ressaltar que das 20 pesquisas
analisadas, seis delas apresentaram mais de um publico-alvo, com
isso, o total de publicos-alvo foi superior a quantidade das pesquisas.

No quesito objeto de estudo, foram identificados dezesseis
objetos, sendo eles: Disciplinas (n=1); Educacao ambiental (n=1);
docéncia (n=1); evolugdo (n=2); ecologia (n=1); a formagao de
estudantes (n=1); natureza (n=1); Representagdes sociais sobre meio
ambiente (n=4); higiene corporal (n=1); corpo humano (n=1);
Biodiversidade e sua conservagao (n=1); aquecimento global (n=1);
educacao sexual (n=1); organico (n=1); alimento e comida (n=1);
Educagao Cientifica (n=1).

No que se refere a abordagem, foi verificado que das vinte
pesquisas relacionadas a Biologia, onze nao deixaram evidente qual
abordagem a partir da Teoria da Representacao Social foi utilizada.
Seis utilizaram a abordagem estruturalista, duas utilizaram tanto a
abordagem estruturalista quanto a abordagem cultural e uma utilizou
a abordagem estruturalista em conjunto com a abordagem societal.

No que se diz respeito aos instrumentos de coleta verificados
nas pesquisas, foi identificado o uso de trés instrumentos, sendo
que algumas pesquisas utilizaram mais de um, sendo eles:
Questionarios (n=6); Entrevistas (n=6) Questionarios e entrevistas
(n=6 ); Documentos e questionarios (n=2).

No ambito da andlise de dados, um total de doze tipos
diferentes de analises foram utilizados nos dados, sendo que
algumas pesquisas utilizaram mais de uma estratégia de analise.
Foram elas: Analise de conteudo (n=7); Analise retorica (n=1);
Andlise prototipica (n=1); Analise pluri-metodoldgica (n=1);
Anadlise documental e de conteudo (n=1); Andlise de categorias
(n=1); Analise documental, estatistica e analise de discurso (n=1);
Anédlise textual e andlise de discurso (n=1); Analise de conteudo e
estrutural (n=1); Analise documental, de discurso e textual
discursiva (n=1). Das vinte pesquisas selecionadas, quatro nao
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deixaram de forma explicita, quais estratégias foram adotadas para
a analise dos dados.

Quadro 2: Relacao de trabalhos analisados relacionados a Fisica e RS
Data
Titulo de
Defesa

Uma hipdtese de Werner Heisenberg e o sentimento de | 2010
soliddo humana determinado pelo impacto das mudangas na
explicacgo do Cosmos. Um estudo a partir das
Representagdes Sociais, na Literatura Ocidental.

Representacdo social dos autores dos livros didaticos de | 2012
Fisica sobre o conceito de calor.

Mecanismos sdcio-genéticos da representacdo social de | 2013
trabalho docente por grupos de licenciandos de Fisica e de
Quimica da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Representagdes sociais do ensinar e aprender por estudantes | 2013
e professore(A)s de Fisica do ensino médio.

Representagdoes sociais de Aquecimento Global por | 2013
professores de Ciéncias.

A representacdo social de disciplinas didatico-pedagdgicas | 2014
no contexto da formacdo inicial docente: Um entremear de
saberes.

Representacdo social de Astronomia. 2017

As representagdes sociais da radiagao no contexto do ensino | 2018
médio e a sua articulagdo com os campos conceituais de
vergnaud.

Fisica Moderna e Contemporanea no ensino meédio: o livro | 2019
didatico e as representagdes sociais de docentes.

Fisica quantica e histdria e filosofia da ciéncia: conceitos, vida, 2020
crencas e religiosidade como motivadores na aprendizagem
de Fisica.

Mulheres na Fisica: Representagdes sociais de licenciados. 2020

Significados atribuidos a Ciéncia: um estudo a luz da Teoria | 2022
das Representag¢des Sociais.
Fonte: Autoras (2023).
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Em relagdo as pesquisas sobre a tematica da Teoria das
Representagoes e Fisica (Quadro 2), foram encontrados 12 estudos
no total, que investigaram os seguintes publicos-alvo: autores de
livros didaticos de Fisica destinado ao Ensino médio e superior (n=
1), licenciandos de cursos superiores (n=4), estudantes do ensino
médio (n=3) e docentes de nivel médio e superior (n=4) e um estudo
teve como alvo as implicagoes da hipotese de Werner Heisenberg
na literatura (n=1). Destaca-se que um estudo pesquisou sobre dois
publicos-alvo foram eles: docentes e discentes. Sobre os objetos de
estudos foram encontrados doze objetos distintos, sendo eles: o
conceito de calor (n=1), disciplinas didatico-pedagogicas (n=1),
trabalho docente (n=1), ensino de Fisica quantica (n=1), Cosmologia
(n=1), mulheres na fisica (n=1); fisica moderna e contemporanea no
ensino médio (n=1), Astronomia (n=1), ensinar e aprender (n=1),
Ciéncias (n=1) e radiagao (n=1).

Dentre as abordagens adotadas nas pesquisas sobre
representagdes sociais, pode-se destacar: abordagem estrutural
(n=6), em quatro estudos nao ficou explicito qual foi a abordagem
adotada pelos autores (n=4), abordagem psicossocial (n=1), um
mesmo estudo utilizou duas abordagens focando na abordagem
cultural (n=1) para o processo de coleta de dados e na societal (n=1)
para analise de dados.

No processo de coleta de dados foram utilizados os seguintes
instrumentos, ressalta-se que houve pesquisas que utilizaram mais
de um instrumento: andlise de documental, que inclui livros
didaticos (n=3), mapas mentais (n=1), estudo de caso (n=1), TALP
(Técnica de Associacao Livre de Palavras) (n=2), entrevistas (n=2)
e questiondrios (n= 7). Para que fosse possivel analisar os dados,
nos estudos foram utilizadas as seguintes técnicas: andlise de
conteudo (n=8), analise prototipica (n=1), analise documental (n=1),
andlise multidimensional (n=1) e teoria fundamentada nos dados e
analise documental (n=2).
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Quadro 3: Relacdo de trabalhos analisados relacionados a Quimica e RS

Representagdes Sociais.

Data
Titulo de
Defesa
Representagdes sociais de alunos universitarios sobre o 2007
termo \ "organico\".
As Representacdes Sociais de "QUIMICA AMBIENTAL":
contribuicdes para a formacao de bacharéis e professores de 2008
Quimica.
Representagdes sociais de alunos secundaristas do Timor- 2011
Leste quanto a dimensao escolar da Quimica.
Um estudo das representagdes sociais sobre Quimica de
estudantes do ensino médio da educacgao de jovens e adultos | 2012
paulistana.
Representagdes sociais sobre organica de estudantes de
. 1 . ., 2012

ensino médio na cidade de Jundiai.
Mecanismos socio-genéticos da representagao social de
trabalho docente por grupos de licenciandos de Fisica e de 2013
Quimica da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
A representagao social de disciplinas didatico-pedagdgicas
no contexto da formacao inicial docente: um entremear de 2014
saberes.
As representagdes sociais de licenciandos em Quimica sobre 2014
"ser professor".
Representacao social de licenciandos em Quimica sobre seu 2016
objeto de estudo - a quimica.
Influéncias do PIBID na representacao social de licenciandos 2016
em Quimica sobre ser "professor de Quimica".
O ser professor de Quimica no Timor-Leste a luz de Jodelet e

2017
Dubar.
Representagdes socais de estudantes de cursos de
licenciatura em Quimica sobre a utiliza¢ao das tecnologias 2018
da informacgao e da comunicacdo (TIC) na sala de aula.
As representagdes sociais de escola e docéncia e a 2018
constituigdo identitaria de licenciandos em Quimica.
Percepcdes de Professores de Licenciaturas em Quimica
sobre "Experimentacao”, na perspectiva da Teoria das 2019
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Representacao social sobre educagao especial /inclusiva de
alunos de licenciatura em Quimica da Universidade Federal 2020
do Parana.

Influéncia das representagdes sociais de Coordenadores de
Area do PIBID-QUIMICA sobre "escola ptiblica" e 2021
"Licenciatura" na pratica destes subprojetos.

Significados atribuidos a Ciéncia: um estudo a luz da Teoria 2022

das Representag¢des Sociais.
Fonte: Autoras (2023).

Foram encontradas 18 pesquisas realizadas no contexto da
Quimica na 4rea de Educacdo em Ciéncias com aporte tedrico da
Teoria das Representagdes Sociais (Quadro 3), que tiveram como
publicos-alvo estudantes de licenciaturas (n=10), alunos de
diferentes niveis de escolaridades sejam elas, ensino fundamental,
médio e EJA, juntamente com professores que lecionam Quimica
(n=5) e professores coordenadores do PIBID (n=3).

J& no objeto de estudo foram identificados nove objetos
diferentes, que serao listados a seguir: Quimica (n=3), Educacao
Especial/Educagdo Inclusiva (n=1), Ser professor e/ou Trabalho
Docente (n=5), Disciplinas Didaticos-Pedagdgicas (n=2), Quimica
Ambiental (n=1), Escola Publica e Licenciatura (n=3),
Experimentacao (n=1), Ciéncia (n=1) e, Organico (n=1).

Quanto a abordagem utilizada pelos autores pode-se verificar
que grande parte deles utilizaram a abordagem estrutural (n=13),
abordagem culturalista (n=4) e em um dos trabalhos nao foi
possivel identificar qual abordagem foi utilizada (n=1), sendo s6
verificado o aporte das representagdes sociais.

Os instrumentos de pesquisa utilizados foram: Questionarios
e TALP (n=2), Pesquisa participante, Técnica de associagao livre de
palavras (TALP) e Questionarios (n= 1), Questiondrios (n= 6),
Relatos escritos da trajetoria vivida e entrevistas nao-diretivas,
além das notas de campo (n=1), Questiondrios com a TALP e
questdes discursivas (n=1), TALP=4, Historia Oral e Entrevista (n=
2) e Entrevista Semiestruturadas (n=1).
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No ambito da andlise de dados, das 18 pesquisas foram
encontradas um total de sete tipos diferentes de andlises utilizadas
nos dados, sendo que algumas pesquisas utilizaram mais de uma
estratégia de analise conforme descrito: Andlise de Contetdo (n=8),
Analise de conteudo atrelada a analise de similitude e classificagao
hierarquica descendente (n=1), Andlise de Contetdo e
multidimensional (n=1), Analise Multidimensional (n=1), Analise
Prototipica (n=2), Analise de Contetdo e prototipica (n=1), Analise
de Conteddo e similitude (n=2). Em duas pesquisas nao ficou
evidente qual analise foi utilizada.

Quadpro 4: Relagao de trabalhos analisados relacionados a Matematica e RS

Data
Titulo de
Defesa

A formagao do professor de Matematica: um estudo das 2008
representagoes sociais.
Dinamica das representagdes sociais da Matematica 2009
reveladas na préaxis de professores dos anos iniciais.
As representagOes sociais dos alunos da licenciatura em 2010
Matematica sobre a profissdo docente.
As representagoes sociais da avaliacao da aprendizagem em 2010

cursos de licenciatura em Matematica on-line.

“Quem sou Eu se ndo o que os Outros apresentam a mim?”
InvestigagOes sobre as Representag¢des Sociais do Tutor,
referentes ao Ensino de 2010
Geometria, do curso Normal Superior de Educagao a
Distancia.

O aluno e sua representacao social do professor de

2011
Matematica. 0

Representagdes Sociais do Ensino da Matematica e Suas

2011
relagdes com o IDEB.

Re(a)presentagdes em discurso: significagdes docentes sobre

[y 2011
a matematica escolar.

Representacdes sociais de professores de Matematica sobre
alunos que apresentam baixo rendimento: discutindo 2012
possibilidades.

30



As representagdes sociais do livro didatico por professores
de Matematica.

Representacao social de Licenciandos vinculados ao PIBID:
Dinamica de Formacgao.

2013

2016

Representagdes sociais do ensino de matematica por
professores de salas regulares e professores que atuam na
sala de atendimento educacional especializado (SAEE) no
estado de Pernambuco.

2016

O que se sabe, se ensina e se aprende sobre a matematica:
estudo das representagdes sociais dos sujeitos do PROEJA 2020
do IFR].

Matematica: que tensao € essa? : um estudo sobre as
representacdes sociais de um grupo de alunos da primeira 2020
série do Ensino Médio de um Instituto Federal mineiro.
Fonte: Autoras (2023).

No que se refere a matematica e a RS (Quadro 4), foram
encontradas 14 pesquisas realizadas no contexto da Matematica na
area da Educagao com aporte tedrico da Teoria das Representagoes
Sociais que tiveram como publicos-alvo estudantes de licenciatura
em Matematica (n=4), alunos de diferentes niveis de escolaridades
sejam, ensino fundamental e médio (n=2), professores de
Matematica que atuam em diversas modalidades do ensino (n=7) e
discentes concluintes do 5° e 6° periodo do curso de Manutengao e
Suporte em Informatica do Proeja do IFR] (n=1).

Com relagdo ao objeto de estudo, foram identificados 10
objetos diferentes, que serao listados a seguir: Ser professor (n=4),
Livro didatico (n=1), Tutores de Geometria do EAD (n=1),
Matematica Escolar (n=2), Inclusao/Exclusao no ensino de
Matematica (n=1), Dificuldades na aprendizagem da Matematica
(n=1), Ensino da Matematica e relagdo com o IDEB (n=1), Rejeigao
da matematica (n=1), Formagao de professores no modo EAD (n=1)
e por fim, Matematica na formagao profissional (n=1).

Quanto a abordagem utilizada pelos autores, pode-se verificar
que duas abordagens prevaleceram, a abordagem estrutural (n=8)
e a abordagem culturalista (n=6). Os instrumentos de pesquisa
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utilizados foram: TALP e Entrevista Semiestruturada (n=2), Grupos
Focais e entrevistas semiestruturadas (n=1), Questionario de
entrevistas (n=2), Questionarios eletronicos (n=1), TALP (n=1),
Questiondrio e grupo focal (n=1), Questionario Sdcio-Cultural e
TALP (n=1), Questiondrio e entrevistas grupais semi-estruturadas
(n=1), Metodologia Plurimetodolédgica (n=2), Entrevista Narrativa,
Grupo de Discussao, Observagao, Participante e Questionario de
Esclarecimento (n=1) e também Questionarios, entrevistas e grupo
focal (n=1).

No ambito da andlise de dados, das 14 pesquisas, foram
encontradas um total de trés tipos diferentes de analises utilizadas,
sendo: Analise de Contetdo (n=8), Analise do discurso do sujeito
coletivo (n=1), Andlise do discurso materialista (n=1) e, em quatro
pesquisas nao ficou explicita qual analise de dados foi utilizada.

Cabe destacar que uma mesma pesquisa pode ter sido
mencionada em diferentes sele¢des supracitadas, em fungao do
filtro utilizado. Assim, para um panorama mais geral dessas
pesquisas, os dados abaixo listados (n=59) mencionam apenas uma
vez cada pesquisa desenvolvida.

No que se refere a regido do pais em que foi desenvolvida,
observa-se na Figura 2, uma prevaléncia de trabalhos
desenvolvidos na regiao Sudeste, seguida pela regido Nordeste,
Sul, Centro-oeste e Norte. Isso, possivelmente, é um reflexo do
desenvolvimento da TRS no contexto brasileiro, em que encontrou
terreno fértil na regiao Sudeste, um ja tradicional celeiro de
desenvolvimento de pesquisas, dado o modo como nosso pais foi
se desenvolvendo, bem como a distribuicio desigual de
investimentos. Alguns pesquisadores (ALMEIDA, 2005; MARTINS
et al., 2016) apontam que o processo de disseminagao da TRS no
Brasil ocorreu, inicialmente por meio de professores vinculados a
universidades localizadas no Centro-Oeste e no Nordeste que
obtiveram seu doutoramento e cursaram disciplinas com Serge
Moscovici e Denise Jodelet em Paris, na Ecole de Hautes Etudes en
Sciences Sociales (EHESS), de modo essa inser¢ao “se deu pela via
de universidades situadas fora do eixo Rio-Sao Paulo, portanto, via
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universidades localizadas em centros considerados periféricos
(Nordeste, Centro-Oeste e Sul do pais) do ponto de vista da
produgao cientifica nacional” (ALMEIDA, 2005, p. 120). O que pode
explicar o ntimero expressivo de trabalhos também da regido
Nordeste.

Figura 2: Distribuigao das pesquisas desenvolvidas nas
cinco regides do pais.
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Fonte: Autoras (2023).

A disseminagao da TRS no Brasil também ¢ afirmada com os
congressos destinados, exclusivamente ao tema, como as
Conferéncias Internacionais sobre Representagoes Sociais (CIRS) e
a Jornada Internacional sobre Representagdes Sociais (JIRS), os
quais se concretizam como um espaco fértil para divulgacao e
socializacdo dos estudos e pesquisas apoiados na teoria e podem
ter contribuido para o desenvolvimento regional das pesquisas
observadas na Figura 2.
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As CIRS tratam-se de eventos itinerantes, realizados a cada
dois anos. De maneira que seu primeiro evento ocorreu em Ravello
—Italia, no ano de 1992; o seguinte foi realizado no Brasil, no estado
do Rio de Janeiro. Em 1996, ocorreu a III Cirs em Aix-en-Provence
na Franga e o quarto em 1998, na Cidade do México — México. No
mesmo ano foi realizada a primeira JIRS em Natal - Rio Grande do
Norte, reunindo cerca de 300 pesquisadores. As jornadas passaram,
entao, a acontecer em anos alternados em relacao aos da realizacao
das Conferéncias Internacionais sobre Representagdes Sociais. Em
relacdo a JIRS, em 2001, ocorreu a II Jornada, na cidade de
Florianopolis, Santa Catarina, contando com o total de 400
participantes. A terceira edicao da JIRS foi realizada em 2003, no
Rio de Janeiro — R]. A partir de 2003, concomitantemente a III
Jornada, inaugurou-se no Rio de Janeiro a I Conferéncia Brasileira
sobre Representagdes Sociais — (CBRS). Em outubro de 2005,
ocorreu em Joao Pessoa, a IV JIRS e a II CBRS. Em julho de 2007, em
Brasilia, foram realizadas a V JIRS e III CBRS. Ja em 2009, a JIRS,
contrariando a tradicdo de a sede ser no territério brasileiro,
ocorreu em Buenos Aires, Argentina. No mesmo ano de 2009, foi
realizada no Rio de Janeiro a IV CBRS. A realizagao simultanea da
VII JIRS e da V CBRS deu-se em 2011, em Vitdria, Espirito Santo
(JORNADA INTERNACIONAL SOBRE REPRESENTACAO
SOCIAL, 2011). No periodo seguinte, em 2013, a cidade do Recife
sediou a VIII Jornada Internacional em Representagdes Sociais
(JIRS) e a VI Conferéncia Brasileira em Representagdes Sociais
(CBRS). Em 2015, a IX JIRS e VII Conferéncia Brasileira sobre
Representagdes Sociais ocorreram em Teresina, Piaui. Em 2017, a
cidade eleita foi Belo Horizonte, em Minas Gerais. Ja em 2019 o
evento ocorreu na cidade de Porto Alegre/RS. Em 2023, a XII
Jornada Internacional e a X Conferéncia Brasileira sobre
Representagdes Sociais voltam a se realizar no Rio de Janeiro.

Observa-se, assim, cinco eventos na regiao Sudeste, quatro na
regiao Nordeste, dois na Sul e um na regiao Centro-oeste, tendéncia
que se aproxima ao nosso levantamento de Teses e Dissertagoes.
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Cerca de 52% dos trabalhos aqui analisados desenvolvidos sao
Teses e 48% DissertagOes. Destaca-se, ainda, que alguns desses
trabalhos foram desenvolvidos pelos mesmos autores, o que sugere
a continuidade nos estudos com o uso da TRS. A Figura 03
apresenta o numero de trabalhos desenvolvidos desde 2003.
Destaca-se que a BDTD teve o seu lancamento oficial no final do
ano de 2002, o que pode justificar o recorte temporal encontrado no
presente trabalho.

Figura 3: Distribuicao das pesquisas desenvolvidas por ano de defesa.
8

7

g ——+ 1 1 1 1 M. .

Fonte: Autoras (2023).

Da andlise da Figura 03, observa-se uma tendéncia de
crescimento até 2012, seguida por uma nova curva de tendéncia de
crescimento em 2020 e leve queda apods, o que pode ser justificado
pelo contexto epidémico que afetou as condi¢des de manutengao da
vida e, consequentemente, o desenvolvimento das pesquisas.

A guisa de conclusao

Tragar um panorama acerca das pesquisas brasileiras
desenvolvidas no ambito da Educa¢dao em Ciéncias em Matematica
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possibilita a identificacdo dos objetos de estudo mais recorrentes,
bem como dos instrumentos de coleta e a andlise dos dados
construidos.

Nessa perspectiva, cabe apontar que a TRS “constitui-se em
um referencial tedrico-metodoldgico, ou seja, trata-se de uma teoria
que traz em seu bojo um método” (DOTTA, 2006, p. 41). A TRS
fundamenta-se em um terreno com fertilidade metodolodgica,
possibilitando que seja adotada uma vasta pluralidade de
procedimentos para a coleta e andlise dos dados, o que foi reforgado
na andlise dos estudos que fizeram parte do escopo aqui
apresentado, em todas as areas. Os instrumentos mais utilizados
foram os questiondrios, técnica de associacao livre de palavras
(TALP), relatos escritos da trajetdria vivida, entrevistas nao-
diretivas, entrevistas semiestruturadas. No ambito da anadlise de
dados, as mais recorrentes foram: de contetdo; retdrica;
prototipica; documental; de discurso e a textual discursiva.

Em relagdo aos objetos sociais investigados, uma gama
também foi encontrada. No que se refere a Educa¢ao em Fisica,
observou-se que os trabalhos analisados buscaram identificar a
representacao social das grandes areas de conhecimento da Fisica,
como Fisica Quéntica, Astronomia etc. Por sua vez, em relagao aos
estudos relacionados as Ciéncias Bioldgicas, os objetos de estudo
mais comumente estudados aludem a Educag¢ao Ambiental.

No que tange a Educagao Matematica foi recorrente a
preocupagdo com sua imagem social e com a formacdao de
professores. E por fim, no que concerne a area da Educagao em
Quimica, foi possivel evidenciarmos o estudo de aspectos da
formacao de professores e do objeto social “Quimica”. A
investigacdo sobre as RS acerca da quimica se justifica,
especialmente, pelo carater polissémico da palavra, que faz com
que ela assuma diferentes significados nos mais distintos espagos
sociais em que é evocada (MIRANDA, 2022).

Constatamos que os dados apontados no presente trabalho
sumarizam as principais produgdes académicas produzidas no pais
sobre a area de Educacao em Ciéncias e Matematica com o uso da
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TRS enquanto referencial teodrico, identificadas pelo recorte
apontado nos procedimentos metodologicos.

As RS sao forjadas nas relagdes cotidianas e orientam as agdes dos
sujeitos, de modo que o estudo das representagdes sociais na
Educagao em Ciéncias e Matematica tem o potencial de subsidiar
processos educacionais mais efetivos, uma vez que poderiam se
ancorar no modo como o0s grupos representam os objetos ao seu redor
(ALVES-MAZZOTTI, 2008; FONSECA, 2016; MIRANDA, 2022).

Noés do NUFORMARS esperamos, enquanto grupo, contribuir
com esse cendrio supramencionado com o desenvolvimento de
pesquisas dialogando TRS e a Educagao em Ciéncias e Matematica,
ampliando, inclusive, os estudos desenvolvidos em Minas Gerais,
uma vez que dos vinte e nove estudos encontrados na regiao
Sudeste, apenas dois foram desenvolvidos em programas de pos-
graduagao mineiros.
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Capitulo 02

Praticas de numeramento:
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Introducao

Desde sua criagao, ha seis anos, o Nucleo de Investigagoes e
Estudos em Educacdo Matematica (NIEEM)?, vinculado a
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), atua nas areas
de Formacao de Professores de Matematica, Educacao Matematica
com Pessoas Jovens, Adultas e Idosas; em investigagdes que tem
como foco a relagdo entre o sujeito e o conhecimento matematico nos
processos de aprendizagem e, recentemente, tem atuado em estudos
que discutem os saberes matematicos no contexto da Educagao do
Campo.  Os trabalhos que vém sendo desenvolvidos por
pesquisadores que ja atuaram e ainda atuam nesse Nucleo estao
pautados nas diversas possibilidades de interagao entre os sujeitos e o
conhecimento matematico, por meio das quais € possivel
compreender e analisar a educagdo matematica a partir de uma
perspectiva social, politica e cultural.

3 Disponivel em: dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/1540422349285335.
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Com atividades ininterruptas desde 2017, o projeto
‘Matematica na Terceira Idade: oficinas para inclusao social’ marca
o inicio da atuagdo do grupo que precedeu até mesmo sua
formalizagao junto ao CNPQ, ocorrida apenas no ano seguinte. O
projeto extensionista teve como intuito valorizar as relagoes entre
idosos e a matematica, considerando o sujeito social, suas
experiéncias e as especificidades desses sujeitos para a construcao
de oficinas matematicas. Pensando nos idosos da turma de
alfabetizacdo da Unidade de Atencdao aos Idosos (UAI), do
municipio de Uberaba, em Minas Gerais, foram propostos e criados
espacos de discussao e valorizagdo de saberes e experiéncias
matematicas dos alunos idosos, com o objetivo de tornar evidente
que as experiéncias e os saberes matematicos dos sujeitos idosos
podem modificar seus modos de se relacionar com a matematica e
com a sociedade.

O projeto de extensdo foi reformulado em 2018, tendo como
base a atuacao dos extensionistas, de sua coordenadora e as
consideracdoes emergentes, a partir do contato com os idosos
contemplados pela iniciativa. Sendo renomeado “Matematica na
terceira idade: possibilidade para inclusao social” o projeto teve
suas atividades desenvolvidas até o ano de 2019, com importantes
desdobramentos na formagao de professores de Matematica da
UFTM, a partir da inser¢ao de alunos da licenciatura em contextos
nao escolares, proporcionando uma experiéncia de formagao
importante aos futuros docentes com os sujeitos da Educagao de
Jovens, Adultos e Idosos e suas experiéncias matematicas oriundas
de contextos de vida diversos.

A partir do contato com este projeto, dois integrantes do
NIEEM produziram seus trabalhos de conclusao de curso: o
primeiro intitulado “A formagao inicial dos professores de
matematica com enfoque na educagao de idosos” (SILVA, 2019),
desenvolvido pela professora Gladys Regina Barros Silva, com foco
nos impactos do projeto extensionista na formacao dos
licenciandos participantes do projeto. A autora verificou uma
expansao na atuagao desses futuros professores através do contato

42



com alfabetizandos idosos. Ja o segundo trabalho, intitulado
“Saberes matematicos de sujeitos idosos: um estudo a partir da
perspectiva etnomatematica” (SANTOS, 2019), produzido pelo
professor Douglas Silva Santos, centralizou suas investigagdes nas
aulas de matematicas oferecidas aos idosos da turma de
alfabetizagao e nos saberes manifestados por estes alunos durante
as praticas pedagdgicas em sala de aula. A partir desse trabalho, foi
possivel perceber que esses alfabetizandos possuem saberes
matematicos oriundos de contextos nao escolares, que sao
produzidos a partir de suas praticas sociais e utilizados em sala de
aula, quando defrontados com situa¢des problemas.

Ambos os trabalhos convergem quanto a necessidade de se
produzir um espaco de problematizacao e discussao sobre a
Educacao de Idosos, em particular, sobre as aulas de Matematica
para esse publico tao especifico da Educacao de Jovens, Adultos e
Idosos (EJA), que demanda wuma atuagdo educacional
especializada, com formagao especifica para atuagdo nesse
contexto. Silva (2019) e Santos (2019) reconhecem as especificidades
dos alfabetizandos idosos durante o processo de ensino e
aprendizagem da Matematica e reconhecem a necessidade de se
valorizar e legitimar praticas e saberes matematicos excluidos do
contexto escolar durante as aulas de matematicas, numa tentativa
de promover a (re)integracao desses sujeitos ao ambiente escolar e
decodificar suas ldgicas de interacdo com o conhecimento
matematico.

Ainda em 2018, paralelamente ao projeto extensionista, teve
inicio o projeto de pesquisa intitulado “Uma investigacdao sobre o
perfil dos alunos do curso de Licenciatura em Matematica em uma
universidade federal mineira”#, cujo objetivo foi identificar o perfil
socioecondmico dos estudantes do curso de Licenciatura em
Matematica da UFTM, bem como suas motivagdes para a escolha
do curso. Foi desenvolvido até o inicio de 2021, com uma natureza
de analise predominantemente qualitativa, o que possibilitou

* O estudo foi publicado na Revista Iniciagio & Formagido Docente, da UFTM.

43



identificar que os discentes possuem um perfil especifico,
produzindo também dados quantitativos que servem como base
para iniciativas futuras, como propostas e programas voltados para
o perfil dos discentes do curso, bem como para adequagdes
necessdrias para a realidade do contexto investigado. (SANTOS,
ANGELO; POMPEU, 2022)

No ano seguinte, em 2019, foi iniciado o projeto de pesquisa
“Politicas educacionais para o ensino de Matematica na Educacao
de Jovens e Adultos: um estudo a partir da utilizagao do Software
Prospero”, que compreende uma pesquisa de natureza qualitativa
realizada partir da analise e investigacao de documentos oficiais
brasileiros, particularmente aqueles relacionados a Educagao de
Jovens e Adultos e a Educagao Matematica. A investigagao tem o
objetivo de aprofundar os estudos no tema e analisar de que modo
as politicas publicas e materiais curriculares, com foco no ensino de
Matematica, reconhecem os alunos da EJA, suas experiéncias e
saberes. Tal estudo, que atualmente esta em fase de encerramento,
se insere em um conjunto de projetos que visam contribuir para o
desenvolvimento cientifico, tecnologico e para a inovagao do Pais,
sendo fomentado pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia,
Inovagdes e Comunicagdes (MCTIC) e pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq)°.

Atualmente, os projetos de pesquisa em desenvolvimento no
grupo tém utilizado como referéncias, investigacdes que adotam
numeramento e, consequentemente, o letramento como pratica
social, como perspectiva teodrica. Tais estudos, como afirmam
Yasukawa et. al, (2018), nao evidenciam apenas o contexto escolar
como ambientes de investigacdo sobre praticas de numeramento,
apesar de destacar que algumas praticas de numeramento, como
aquelas construidas em contextos escolares e legitimadas ao longo
do tempo e do espago. Sao pesquisas que valorizam as matematicas

5 “Politicas educacionais para o ensino de Matematica na Educagao de Jovens e
Adultos: um estudo a partir da utilizacdo do software Prospéro” foi um dos
projetos selecionados pela Chamada Universal MCTIC/CNPq n®. 28/2018.
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produzidas na vida cotidiana e que analisam o numeramento a
partir das diferentes praticas sociais.

Numeramento como pratica social

Investigar as relagoes entre os sujeitos e o conhecimento
matematico e, em especial, desenvolver estudos em Educagao
Matematica que privilegiam as dimensdes social, politica e cultural
do conhecimento matematico, aproximou-nos enquanto grupo do
conceito de “numeramento”, que tem se mostrado relevante para
discussdes que consideram a matematica como pratica social, ou
seja, como um saber construido, significado e mobilizado a partir
das praticas sociais que os sujeitos vivenciam em seus diferentes
contextos de vida. Nessa perspectiva, o conceito de “letramento”
também é fundamental, uma vez que a partir de seu entendimento
podemos depreender sobre o numeramento como pratica social.

Segundo Magda Soares (2009, p.17) o letramento deriva da
palavra literacy, originaria do latim, que se refere ao “estado ou
condicdo de que assume aquele que aprende a ler e escrever”. De
acordo com a autora, implicito a esse conceito, estd a ideia de que a
escrita e a leitura trazem consequéncias sociais, politicas, culturais,
econdmicas, cognitivas, psiquicas e linguisticas para o individuo ou
grupo social que domina os seus usos. Isso significa que, a partir
desse dominio, ocorrem mudangas nesses sujeitos e em suas relagdes
e é esse “estado’ ou ‘condigao’ proveniente das aquisi¢des da leitura
e da escrita que incide o contexto dos estudos sobre letramento.

Soares (2009) identifica o conceito de “letramento” como sendo
o termo correspondente as ideias provenientes do termo literacy, no
inglés. Isso significa que o letramento se dedica a investigar o
resultado da agao de ensinar ou de aprender a ler e escrever e do
‘estado’ ou ‘condi¢dao’ do sujeito ou grupo social que se apropria das
tecnologias da leitura e escrita. E um conceito diferente do conceito
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de “alfabetismo”¢, uma vez que estd intimamente ligado aos usos
sociais da leitura e da escrita, em outros termos, ligado as praticas
sociais que se utilizam da leitura e da escrita. Por essa razdo o
letramento ndo se limita apenas a aprendizagem, pelo contrario,
parte do reconhecimento que nao basta apenas saber ler e escrever,
€ preciso se apropriar dos usos da leitura e da escrita incorporando-
0s em suas praticas sociais. Nessa dire¢ao, outros autores distinguem
esses dois termos de maneiras diferentes.

Para Rojo (2009) estudos relacionados ao alfabetismo referem-
se a dimensao individual do processo de aquisi¢ao da leitura e da
escrita, sendo utilizado em estudos que tem como foco a andlise do
conjunto de habilidades relacionadas a leitura e a escrita. Ja o termo
letramento, segundo a autora, refere-se a um processo social mais
abrangente, que busca englobar os usos da leitura e da escrita em
praticas sociais de linguagem, sejam elas valorizadas ou nao. De
acordo com Rojo (2009), o termo configura-se como um constructo
tedrico mais amplo e abrange as praticas sociais realizadas nos
diferentes contextos sociais e nao apenas aquelas realizadas no
contexto escolar. Trata-se de uma busca por compreender os usos
da leitura e da escrita para além de sua dimensdo técnica,
evidenciando também as dimensdes socioculturais desses
conhecimentos.

Nesse cendrio de diversas possibilidades, uma contradigao se
destaca. Kleiman (1995) pontua que a mais importante das agéncias
de letramento, a instituigao escolar, nao tem se preocupado com o
letramento como pratica social, mas sim com apenas um dos tipos
de pratica de letramento: a alfabetizacao. Segundo a autora, a
alfabetizagao trata-se de um “processo de aquisi¢ao de cddigos
(alfabético, numérico)” (KLEIMAN, 1995, p.20), geralmente
analisado a partir de competéncias individuais necessarias para o

¢ O conceito de “alfabetismo”, segundo Rojo (2009), disputa espago com o conceito
de “letramento”. Para autora, se tomarmos a alfabetizacdo como a “a¢ao de
alfabetizar, de ensinar a ler e escrever” o alfabetismo pode ser definido como “o
estado ou condicao de quem sabe ler e escrever”.

46



sucesso e para a promog¢ao na escola. Em contrapartida, a autora
destaca que outras institui¢cdes e esferas sociais, como a familia, a
igreja e os contextos de trabalho, tém evidenciado letramentos
muito diferentes, o que mostra a necessidade da escola, a principal
agéncia de letramento, produzir espagos de experimentagao e
andlise de praticas sociais letradas (KLEIMAN, 2007).

Nessa diregao, é preciso reconhecer que a centralidade da
escrita em nossa sociedade atual, marcada por sua natureza
grafocéntrica, ocasiona uma valorizagdo de praticas e registros
escritos em certas situagdes sociais, 0 que exige conhecimentos
minimos para uma vivéncia cidada e autonoma, além de demandar
exigéncias complexas quanto a capacidade de ler, escrever e
matematizar de seus sujeitos. Segundo Fonseca (2017, p.110),
existem representagdes, referéncias e argumentos que se encontram
presentes nessas praticas e registros que sao, frequentemente,
associados a simbolos, ideias e critérios que se identificam com
aquilo que costumamos chamar de ‘matemdtica’” no contexto
escolar. Sao praticas e situagdes que oportunizam e demandam o
tratamento com “quantidades, ou com medidas e comparagoes, ou
com ordenagdes e classificagdes, ou com o reconhecimento e
organizacdo de formas, ou localizacdo no espago e suas
representagdes... ou com diferentes combinagdes dessas ideias
tipicamente matematicas” (FONSECA, 2017, p.110) .

E baseado nesses entendimentos que Fonseca (2017) apresenta
o termo ‘numeramento’, de modo que o termo ‘praticas de
numeramento’, ou simplesmente ‘numeramento’, refere-se ao:

[...] conjunto de habilidades de quantificagao, ordenacgao, medicao,
classificacdo, organizacao dos espacgos, apreciacao e uso de formas,
que caracterizam certas praticas sociais, em particular praticas
letradas, e cuja relevancia para essas praticas nos leva a reconhecé-
las como pratica de numeramento (FONSECA, 2017, p.111).

Ainda de acordo com a autora, a utilizagdo do termo “praticas
de numeramento’ e nado ‘praticas matemadticas’ possui como
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intencionalidade a ideia de evitar que essas praticas sejam
reconhecidas apenas quando relacionadas a matematica académica
ou a matematica escolar (FONSECA, 2017), contribuindo para
fundamentagado de uma compreensdao sobre praticas sociais
atreladas a diferentes matemadticas e para legitimacao de
conhecimentos matematicos diferentes dos saberes sistematizados
e validados, historicamente por institui¢des de ensino.

Para Fonseca (2017) a opgao pelo termo ‘praticas de
numeramento’ nos remete ao conceito de letramento e contribui
para o entendimento de matemadtica como pratica social, na medida
em que se constitui ndo so a partir dos processos de apropriacao de
codigos e sistemas alfanuméricos, mas de uma cultura que envolve
ideias matematicas. A autora sugere que a inclusao das praticas de
numeramento no ambito das praticas de letramento nao se da pela
presenga de simbologias, cédigos ou procedimentos matematicos
em textos, nem pelo fato de praticas matematicas envolverem
registros escritos no contexto escolar e fora dele:

Essa inclusdo se fundamenta numa identidade entre os valores e os
modos de pensar o mundo que estruturam as relagdes discursivas
nas sociedades grafocéntricas [..] e entre os valores e modos
cartesianos de pensar o mundo que estruturam as relacdes
matematicas hegemonicas e sdo reforgadas por elas (FONSECA,
2017, p.112).

Ou seja, a autora evidencia que os modos de pensar e atuar no
mundo envolvem ideias e valores que, por vezes, estao associados
a praticas de numeramento . Yasukawa et. al., (2018) evidenciam
que muitas das pesquisas que refletem a perspectiva do
numeramento como pratica social sdo motivadas, em parte, para
tornar visivel as matematicas que as pessoas fazem uso em suas
vidas cotidianas, legitimando esses sujeitos como produtores e
mobilizadores de saberes matematicos. De acordo com os autores,
os atuais testes internacionais nao medem de maneira precisa o
conhecimento matematico das populacgdes ao redor do mundo e,
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investigacOes pautadas em praticas de numeramento podem ser
utilizadas para compreender os dominios matematicos das
populagdes, além de auxiliar os alunos a criar significados mais
concisos sobre a matemadtica e assim, contribuir para a
aprendizagem.

Logo, ¢ importante destacar que a perspectiva do
numeramento como pratica social nao se refere simplesmente a um
conjunto de habilidades individuais mobilizadas por determinado
sujeito, mas sim ao conjunto de praticas sociais que envolvem, de
algum modo, conceitos, estratégias, ideais, modos, valores
associados a matemdtica e que sao protagonizadas pelos sujeitos
nos seus contextos de vida. Nesse entendimento, tanto sujeitos
escolarizados quanto aqueles com nenhuma ou com escolarizagao
incompleta podem protagonizar praticas de numeramento e
recorrer a habilidades matematicas durante suas praticas sociais.

Pesquisas no ambito do NIEEM

As pesquisas desenvolvidas no NIEEM, de modo geral,
dedicam-se a investigar as diferentes interag¢des de sujeitos com o
saber matematico, englobando desde suas produgoes, até suas
mobilizagdes, formas de transmissdo, assimilagdo, legitimagao,
institucionalizagao e usos pelos diferentes publicos nos contextos
escolares e extraescolares. Atualmente, os estudos em
desenvolvimento  pelo grupo tém  centralizado suas
fundamentagdes tedricas, a partir dos conceitos de letramento e
numeramento, ndo pelo simples fato dessas tematicas possuirem
um lugar central em suas investigagdes, mas devido aos momentos
térteis de (re)significacdo e novos entendimentos que esses
conceitos proporcionam a todas as pesquisas em andamento,
perpassando suas problematicas. A seguir, apresentaremos duas
das atuais pesquisas em desenvolvimento.
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Praticas de numeramento com alfabetizandos da terceira
idade

O objetivo principal desta investigagao ¢ compreender como
praticas de numeramento compartilhadas no ambiente escolar
podem contribuir para a inclusdo social de alfabetizandos da
terceira idade. A sala de alfabetizagdao da Unidade de Atengao ao
Idoso (UAI), situada no municipio de Uberaba, em Minas Gerais, é
0 espago pensado para o desenvolvimento do estudo aqui
proposto. A UAI é uma institui¢do publica municipal em que os
sujeitos idosos podem realizar diversas atividades educacionais,
recreativas e de atengdo a satude. A turma é de responsabilidade
da Secretaria de Educacdo do Municipio de Uberaba e, embora seja
denominada como sala de alfabetizacdo, pode ser considerada
como sala multisseriada, dado os diferentes niveis de alfabetismo
dos alunos. E nesse espago que os idosos, por meio de aulas de
Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia e outras disciplinas,
realizam o seu processo de alfabetizacao.

De acordo com Galvao e Di Pierro (2012, p.20), no contexto
urbano letrado, habilidades basicas de leitura, escrita e calculo
passaram a ser requeridas com maior frequéncia e a falta de
dominio dessas habilidades, impde aos sujeitos limitagdes,
constrangimentos e uma desqualificagao simbodlica que a propria
sociedade estabelece. Nesse cenario, cabe destacar duas escolhas
que foram tomadas para o desenvolvimento do estudo: a opgao
pelo termo ‘alfabetizandos” em detrimento do termo ‘analfabetos’
e a intencionalidade na escolha do termo ‘numeramento” ao invés
de “alfabetizacao matematica’.

Segundo Galvao e Di Pierro (2012), o termo analfabeto carrega
consigo estigmas’ historicos. As autoras pontuam que a palavra
‘analfabeto” comumente se refere a algo que o sujeito nao possui.

7 Utilizamos a palavra ‘estigma’ a partir dos sentidos que lhe atribui Golffman
(1988), segundo o qual trata-se de um atributo considerado depreciativo pelo meio
social, que conduz o sujeito que o possui ao descrédito de forma intensa.
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“O analfabeto é alguém que nao sabe ler e escrever, é alguém que
nao é capaz, nao é preparado, ndo é informado, nao é humanizado,
nao tem conhecimentos” (GALVAO e DI PIERRO, 2012, p. 10), e
tem associado a si dois discursos provenientes dos debates publicos
em torno do analfabetismo: o primeiro, com um tom ‘médico-
higienista’, onde o analfabetismo configura-se como um mal, uma
praga ou uma chaga que precisa ser erradicada; e o segundo com
um tom ‘bélico’, onde o analfabetismo € visto como inimigo do
desenvolvimento social e precisa ser combatido. Nos dois casos as
solucdes se dao por meio da alfabetizagdo, que assume diferentes
nuances: no primeiro, como uma profilaxia e no segundo, como um
combate. (GALVAO e DI PIERRO, 2012)

Ja no que se refere a escolha do termo ‘numeramento’, de
acordo com Fonseca (2009a) a expressao “alfabetizacao matematica’
seria adequada para os publicos jovem, adulto e idoso quando
referida a um processo de envolvimento com praticas e critérios
matematicos, marcado nao s6 pela capacidade de utilizar e
selecionar estratégias matematicas, mas também pela visao critica
da funcao social das praticas e critérios. Trata-se de um conceito
muito proximo do contexto escolar e que sugere a adogao de um
comportamento com critérios, estratégias e raciocinios esperados
deste ambiente especifico. Ao escolher pela perspectiva do
numeramento, buscamos considerar também os diferentes
critérios, estratégias, logicas, regras, saberes e conhecimentos
matematicos produzidos e mobilizados por esses idosos para além
de praticas de numeramento escolares, identificando os valores,
significados, ldgicas e comportamentos desses sujeitos diante de
situagOes especificas. Como bem sintetiza Fonseca (2009b), ao
adotar o numeramento como perspectiva, pretende-se um enfoque
diferente daquele adotado por abordagens que visam apenas
descrever e analisar experiéncias que envolvam saberes
matematicos somente, a partir de uma decomposicdo em
competéncias, habilidades ou comportamentos observaveis.

Em consonédncia com as observacoes de Kleiman (2007), a
pesquisa em desenvolvimento busca no ambiente escolar - a
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principal agéncia de letramento e, nesse caso, de numeramento —
produzir espagos de significagao e andlises de certas praticas sociais
letradas que envolvem ideias matematicas. Pesquisas inseridas na
area de Educacdo Matematica lidam com o reconhecimento de
diferentes saberes matematicos dos educandos e trazem
contribui¢Oes significativas para a tematica de estudos aqui
proposta. Miguel (2005), ao refletir sobre ressignificacao, producao e
transmissdo de cultura matematica, sob os condicionamentos de
institui¢des escolares, esclarece que investigagdes no campo da
Educacao Matemadtica devem estar atentas as praticas sociais que
envolvem de algum modo o saber matematico, mas isso nao significa
que esses estudos devem se limitar a olhar, exclusivamente a
instituicao escolar e a praticas que se realizam nesse local. Para o
autor, é pertinente olhar para praticas sociais de contextos diversos
e, no contexto escolar, produzir momentos de significagao e andlise
dos diferentes critérios, ideias, regras, saberes e conhecimentos
matematicos produzidos e mobilizados pelos alunos.

Ainda de acordo com Miguel (2005), as investigagdes nas quais
o saber matematico estd de algum modo envolvido por meio de
praticas sociais, podem se orientar por um método comparativo
dos modos como essa pratica se constitui e se transforma em
diferentes contextos, sendo um desses contextos, o escolar. Para o
autor, essas investigagdes comparativas podem evidenciar
diferentes mecanismos de ordem institucional que condicionam o
processo de recepgdo, apropriagao e ressignificacdo de praticas
escolares que envolvem o saber matematico e contribuem para uma
avaliacdo mais profunda sobre o que acontece nas salas de aula.
Nas palavras de Miguel (2005, p.146), tal andlise pode contribuir
para compreender “as resisténcias dos estudantes ao processo de
apropriacao de cultura matematica, as dificuldades apresentadas
pelos professores no processo de recepgao, ressignificagao e
transmissao de cultura matematica, a artificialidade de pratica
escolares que envolvem matematica”, dentre outras questdes.

O estudo, que ainda estd na sua fase inicial, retine autores
(CABRAL, 2007, GROSSI 2021; LIMA, 2007; FERREIRA, 2009;
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SCHNEIDER, 2010; SIMOES, 2010; DA SILVA 2013), que em suas
pesquisas utilizaram o conceito “numeramento” durante
investigagOes realizadas no ambito da Educacao de Jovens, Adultos
e Idosos e reconhecem que sujeitos dessa modalidade de ensino,
ao retornarem as salas de aula, trazem consigo diversos saberes,
conhecimentos e experiéncias relacionados a diversas praticas
sociais nas quais eles produziram e mobilizaram ideias
matematicas. Trata-se de uma pesquisa que busca a valorizagao e a
mobilizagao de diferentes saberes matematicos e considera que, as
experiéncias matematicas dos alfabetizandos, sao capazes de
modificar o modo como estes significam e se relacionam com o
saber matematico.

A produgao de pesquisas que envolvem idosos e em especial,
idosos  alfabetizandos, interagindo com  conhecimentos
matematicos ainda é pequena, quando comparada aos estudos
disponiveis que tem como foco criangas, jovens e adultos. A terceira
idade retne sujeitos muito especificos da Educagao de Jovens,
Adultos e Idosos, com diferentes experiéncias, ritmos e objetivos.
No contexto escolar, cabe aos educadores e educadoras o desafio
de superar o estigma que torna esses sujeitos obsoletos e
ultrapassados do ponto de vista cognitivo, para melhor
compreender suas especificidades e reconhecer suas possibilidades
de aprendizagem.

De acordo com Lima e Penteado (2013), propostas que
estimulam o reconhecimento dos idosos como produtores de
conhecimento matematico e que validem seus diferentes saberes e
modos de pensar matematicamente, colaboram para a participagao
desses sujeitos na sociedade. Os autores destacam que,
por meio de atividades matematicas, pode-se contribuir com 0
resgate e uso de conhecimentos que sao fruto de experiéncias do
passado, com a produgdo de novos conhecimentos e com uma
maior autonomia do idoso em assuntos que, de alguma forma,
envolvem raciocinios matematicos. Desse modo, a inclusao social,
a partir do ensino de Matematica para idosos deve ser
compreendida como um processo em que ha também o
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reconhecimento dos saberes matematicos desses sujeitos dentro
das instituicdes de ensino, da mesma forma com que novos
conhecimentos e dominios sejam aprendidos para promover a
integracao dessas pessoas junto a sociedade, de maneira autonoma
e independente.

Praticas de numeramento na educacio do campo: um
enfoque na atuacao docente

A pandemia de SARS-CoV-2, declarada em margo de 2020 pela
Organizagdao Mundial de Satde (OMS), vem constantemente
demandando a reinvengdo das praticas pedagdgicas e
evidenciando fragilidades no contexto escolar. Contudo, antes
mesmo do cendrio pandémico eram escassas as agdes que
buscavam atender as particularidades educacionais no Brasil,
principalmente dos camponeses (RIBEIRO et. al, 2021). Como
exemplo, Brito, Santana e Fernandes (2020, p. 09) expdem em seus
estudos que “a Pesquisa TIC Educagao 2018, realizada pelo Comité
Gestor da Internet no Brasil (CETIC.br, 2019) divulgou que 43% das
escolas do campo nao tem acesso a internet, sendo que 24% delas
apontam para o alto custo da conexao”. Isso demonstra que além
desse espaco ser caracterizado pela desigualdade e exclusao, no
inicio da pandemia as escolas do campo nao se encontravam
preparadas para a realidade que vivenciaram.

Entretanto, é importante destacar que o contexto da Educagao do
Campo® sempre teve como marco um histdrico de lutas e conquistas
que, além de evidenciar a marginalizacao dos sujeitos desse espago,
sempre demandou politicas publicas que integrassem a educacao de
modo que esta seja “no” e “do” campo, onde “no: o povo tem direito

8 No decorrer do projeto, utilizaremos o termo ‘Escolas do Campo’ para nos
referirmos a escolas situadas na zona rural. Compreendemos e corroboramos com
o movimento histérico-politico de legimitimacao presente no termo ‘Educagao do
Campo’, em detrimento dos termos “Educagao Rural’ ou “Educa¢ao no Campo”,
presente nos estudos de Caldart (2002) e Sachs (2017).
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a ser educado no lugar onde vive; do: o povo tem direito a uma
educagao pensada desde o seu lugar e com a sua participagao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”
(CALDART, 2002 p.18, grifo da autora).

Considerando isso, temos como indagagdes que movem esta
investigacao identificar como se configura o numeramento no (e no
pos) cenario de pandemia no contexto camponeés? Que praticas de
letramento docente’ sdo mobilizadas para construcao do
conhecimento matemadtico nas escolas do campo? Como se
caracterizam os eventos de letramento' por eles desenvolvidos na
(e pds) pandemia? Assemelham-se a qual modelo de letramento?
Os alunos do campo conseguem realizar conexao entre o que lhe é
ensinado e suas praticas sociais? Quais impactos o numeramento
traz para a formagao do professor de Matematica no contexto da
Educagao do Campo na (e na pds) pandemia?

Por essa razao, a presente pesquisa tem como objetivo geral
identificar e discutir praticas de numeramento protagonizadas por
professores de escolas do campo, do municipio de Uberaba, Minas
Gerais, na (e na pos) pandemia, bem como seus impactos no ensino
e formagao docente. A investigacao proposta visa uma articulagao
sobre as atuais discussdes referentes a Educagao do Campo e os
estudos sobre Numeramento, por possibilitar uma discussao mais
completa e profunda sobre a teméatica de estudo; que visa refletir
sobre o ensino de matematica com discussoes fundamentadas em
uma perspectiva social e cultural.

Como objetivos especificos buscamos: desvelar como se
constituem as praticas' e eventos de numeramento desenvolvidos

° De acordo com Rosso et. al. (2011, p. 123) a ideia por tras da expressao ‘letramento
docente’ refere-se a uma condicdo necessaria aos professores (sempre em formagao),
que se coloca para realizar uma leitura de mundo e uma leitura da escola.

10 Segundo Barton e Hamilton (2000, p.08), eventos de letramento sao episédios
observaveis que surgem a partir de praticas e sao moldados por elas.

I Segundo Barton e Hamilton (2000, p.07), praticas de letramento sdo modos
culturais gerais de utilizar a lingua escrita, que as pessoas delineiam em suas
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na pratica pedagogica de professores de Matematica de escolas do
campo; identificar e examinar a¢des consideradas representativas
ao modelo autonomo e/ou ideologico (STREET, 2014); e analisar o
Projeto Politico Pedagodgico (PPP), bem como o seu
desenvolvimento nas praticas de numeramento e suas correlagdes
com as praticas sociais campistas, objetivando contribuir para a
formacao do professor de Matematica de escola do campo.

Assim, temos como propdsito uma investigacao centrada em
autores que discutem a concepgao de letramento (SOARES 2010;
KLEIMAN 1995) tomando, como fundamento, sua relevancia para
pratica social (STREET, 2014; KLEIMAN 2010; BARTON,
HAMILTON, 2000) no contexto camponés e 0s avangos em
discussoes na Educa¢ao do Campo (CALDART, 2002; KOLLING,
CERIOLLI, CALDART, 2002; ARROYO, CALDART, MOLINA,
2011), em especial na formagao do professor de Matematica da
escola do campo, sob oOtica das praticas de numeramento
(FONSECA, 2009b, 2017) que estes sujeitos mobilizam.

Consideramos importante refletir sobre qual modelo de
letramento, autonomo ou ideologico (STREET, 2014), esta implicito
nas praticas de numeramento desenvolvidas nas escolas do campo
e, consequentemente, na aprendizagem da formacdo docente
pautadas pelo conhecimento da perspectiva ‘da’, ‘na’, ‘para’
pratica. Street (2014) denomina ‘modelo autonomo’ aquele no qual
o foco encontra-se no individuo desconsiderando seu contexto
social, idealizando uma perspectiva de letramento neutro,
evidenciando a teoria da grande divisao que valoriza a escrita em
detrimento da oralidade, delineando uma educagao pautada em
“transferir”, “transmitir” conhecimento, através de métodos
tradicionais. Alternativo a ele, o autor estabelece e defende como
‘modelo ideoldgico” aquele que contesta os motivos dessa
perspectiva, firma escrita e oralidade como ambos relevantes, ao

vidas. Em termos mais simples, as praticas de letramento sdao o que as pessoas
fazem com o letramento.
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valorizar o contexto social e real¢ar o uso do letramento a fim de
preparar um individuo questionador e critico.

Isto posto, acreditamos que ao possibilitar a relagao entre o
numeramento e a pratica pedagogica, nos aproximamos dos
estudos de Rosso et. al., (2011), no que chamam de ‘letramento
docente’, sendo importante destacar que essa pesquisa visa além de
relatar, também identificar e discutir agdes que visam avangos para
o reconhecimento de préaticas de letramento docente e de
numeramento, mobilizadas por professores de Matematica de
escolas do campo e que, por conseguinte, contribuem para a
formagao inicial e continuada desses docentes.

O estudo, que estd em andamento, terd como sujeitos sete
professores atuantes em escolas da rede municipal de ensino de
Uberaba e serd realizada por meio de dados produzidos e
interpretados qualitativamente. Sobre esse tipo de pesquisa, Liidke
e André (1986, p.18) mencionam que “o estudo qualitativo é o que
se desenvolve numa situagdo natural, é rico em dados descritivos,
tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada”. Como instrumentos de producao de
dados serao wutilizados i) questiondrios, 1ii) entrevistas
semiestruturadas e iii) rodas de conversas que serdo melhor
descritas na sequéncia.

O uso de um questiondrio estruturado, em forma de
formuldrio virtual, se dara através da plataforma Google Forms,
com objetivo de delinear o perfil dos professores das escolas do
campo em questdo. Apos a aplicagio do questiondrio, sera
realizada entrevista semiestruturada, individuais, gravadas em
audio e transcritas, a todos professores de Matematica da rede
municipal, nos anos finais do ensino fundamental, 6° ao 9° ano, para
além de iniciar uma interagao, tomar conhecimento sobre sua
formagao; concepgdes sobre o letramento; procedimento de
escolha, producado e utilizacdo do material didatico; projetos de
letramento desenvolvidos; relacdes que constituem entre o
conhecimento matematico no contexto do campo e pratica docente.
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Para analise dos dados produzidos escolheu-se a andlise de
conteudo fundamentada em Bardin (2011), como suporte para a
interpretacdo dos elementos obtidos, “visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao do contetido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
produgao/recepgao (varidveis inferidas) destas mensagens”
(BARDIN, 2011, p. 47). Seguindo a perspectiva dessa autora, serao
estabelecidas as categorias para andlises que remetem ao tema
pesquisado, por meio das unidades de registros e eixos tematicos
constituidos através do nucleo de sentido com base nas referéncias
bibliograficas.

Por fim, serda realizado uma roda de conversa, tendo como base
a perspectiva de Grupo Colaborativo, onde os professores das
escolas do campo serdo convidados a participarem, para além de
apresentarem narrativas de suas praticas de ensino e projetos de
matematica desenvolvidos, compartilharem suas angustias,
desafios, frustragdes, contribuicdes com os pares e reflexdes, se
desenvolvam além do ambito profissional sua constitui¢ao pessoal.
A realizac¢do das rodas de conversa serd presencial, com momentos
sincronos e assincronos, terd cronograma construido em
consonancia com a disponibilidade dos participantes e tratara,
através da oralidade e escrita, para além das vivéncias das praticas
de ensino e letramento na (e pos) pandemia, sugestdes de tematicas
a serem discutidas, estudos tedricos definidos diante da demanda
do grupo e busca pelas respostas a problematicas apresentadas.

Consideragoes finais

O artigo trouxe um breve histérico das pesquisas ja
desenvolvidas pelo NIEEM/UFTM e as atuais pesquisas em
desenvolvimento no grupo, em especial, os estudos relacionados a
Educacdo Matematica de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas e a
Educagao Matematica do Campo, com destaque para perspectiva
do Numeramento como pratica social. Os sujeitos da Educagao de
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Idosos e da Educagao do Campo possuem experiéncias oriundas de
suas experiéncias de vida, produzidas em diferentes contextos a
partir de suas praticas sociais diversas que podem influenciar e
condicionar sua relagdo com o saber matematico.

Diante das riquezas que circundam o contexto do campo - desde
sua cultura, suas experiéncias pessoais, coletivas e os saberes
tradicionais relacionados a sua vivéncia atrelada a terra,
corroboramos com Caldart (2002), quando este ressalta os direitos dos
camponeses a uma educagao que seja “no” campo, lugar em que
residem e ao mesmo tempo “do” campo, pensada e proposta,
considerando seu territorio, as demandas dessas populagdes e as
especificidades de seus sujeitos, nas quais, destacamos: seus modos de
vida, existéncia e resisténcia na sociedade brasileira atual, em especial,
no contexto educacional, que tende a homogeneizar seus curriculos,
descartando componentes socioculturais importantes, que podem
contribuir para aprendizagem, tais como saberes produzidos a partir
de suas praticas sociais associadas a sua cultura campesina.

Nesse sentido, nos interessa o desenvolvimento do saber
matematico considerando as praticas sociais campistas, bem como
a formagao dos professores que ali atuam, pois acreditamos que
“nao basta ter escolas no campo; quer-se ajudar a construir escolas
do campo, ou seja, escolas com um projeto politico-pedagogico
vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a historia e a cultura
do povo trabalhador do campo” (KOLLING, NERY E MOLINA,
1999, p.18, grifos dos autores).

Do mesmo modo, o cenario da EJA nos remete ao
reconhecimento da importancia de se pensar uma educagao
voltada as especificidades e expectativas de seu publico, em
especial, aos alfabetizandos idosos, que possuem objetivos
diferentes do publico de jovens e adultos, quando retornam para
sala de aula. E imprescindivel a valorizagio dos saberes
matematicos desses idosos, produzidos e manifestados a partir de
suas praticas sociais, reconhecendo esses sujeitos como produtores
de conhecimento. Nessa dire¢ao, Fonseca (2009a, p.78) destaca que
a Educagao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas possui uma certa
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liberdade em relagao a seus curriculos, o que permite escolhas
autonomas durante a programacao a ser desenvolvida, o que
favorece a criagdo de espagos e momentos de reflexdao sobre certas
praticas sociais.

Assim, as aproximagoes entre a Educagao de Jovens, Adultos
e Idosos e a Educagao do Campo evidenciam demandas
educacionais que unificam as reivindica¢des historicas desses
sujeitos por uma educagao de qualidade e que atenda suas
necessidades. Nesse contexto, considerando o ensino de
Matematica, a perspectiva do Numeramento permite discussoes
que oportunizam um olhar atento as diferentes praticas sociais e
saberes matematicos produzidos por esses sujeitos. Cientes disso,
julgamos relevantes pesquisas que contemplem essas discussoes e
reconhecemos o NIEEM como um importante espago para tratar
dessas temadticas, uma vez que, com base nas reflexdes e
investigacOes produzidas pelos pesquisadores do grupo, os saberes
matematicos de diferentes publicos e contextos se tornam objetos
de estudo no contexto universitario, um ambiente socialmente
legitimado como produtor e difusor de saberes.
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Capitulo 03

Mostras de Saberes e a motivacao dos professores —
orientadores

Gracelina Alves Silva
gracelinaas@hotmail.com

Daniel Fernando Bovolenta Ovigli
daniel.ovigli@uftm.edu.br

A importancia das Mostras de Saberes no cendrio da
Educacao Basica

As ‘Mostras de Saberes’ sao eventos que permitem aos alunos
apresentarem e compartilharem os resultados de seus trabalhos de
pesquisa e projetos académicos com a comunidade escolar e além
dela. Essas apresenta¢des incluem demonstragdes, exposigoes,
debates e outras formas de comunicagao que ajudam a difundir
conhecimentos, ideias e descobertas em uma variedade de areas de
estudo: “a Feira de Ciéncias, estimula, organiza e divulga a
produgao cientifica da escola, anima professores, alunos e
familiares” (PAVAO e LIMA, 2019, p. 3).

E importante ressaltar que hoje as feiras nio sao
exclusivamente feiras de Ciéncias, das disciplinas de Ciéncias da
Natureza, mas sim ‘Mostras de Saberes’, nas quais todas as
disciplinas sao trabalhadas de modo interdisciplinar, toda a escola
se movimenta em torno da realizagao do evento. Nelas, os temas
escolhidos sdo diversos e, em sua maioria, a escolha vem dos
proprios alunos, que desenvolvem trabalhos inovadores, pois sao
estimulados pelos professores-orientadores a busca por solugdes
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para problemas que identificaram ou, ainda, a reflexdo sobre
questdes contemporaneas que os tocam (PAVAO e LIMA, 2019).

Acredita-se que as feiras possibilitam um “diagndstico sobre
como vem se desenvolvendo o ensino-aprendizagem nos diversos
locais do pais, de forma a permitir uma interven¢do mais adequada
que vise ao estabelecimento de uma interlocugao entre alunos,
professores, pais e gestores, contribuindo para a melhoria das
condicOes gerais de ensino” (BRASIL, 2020, s/p).

Outro aspecto importante é que a Feira promove a “valorizagao
dos seus pesquisadores, as suas descobertas e principalmente, a
criagao de jovens cientistas, ¢ um passo importante para o progresso
da populacao” (FILHO, RODRIGUES, FERNANDES, 2021, p. 121).
Ressaltamos que a ocorréncia das Mostras de Saberes, nas escolas,
“favorece o desenvolvimento de projetos interdisciplinares, com
leitura da realidade, contextualizac¢do, apropriagao de conceitos em
diferentes dreas do conhecimento, calculos, pesquisa e produgao
textual, desenvolvimento de habilidades e atitudes” (PAVAO e
LIMA, 2019, p. 6).

As Mostras de Saberes sao consideradas pelos estudantes
como forma diferente de aprendizado e também sdao marca de
processos educativos mais inovadores, uma vez que sua proposta
¢ alternativa, dinamica e diferente. Mostra aos estudantes que
podem aprender fora do espago da sala de aula, e que qualquer
lugar € lugar de aprender: “a mostra incentiva o aluno a pesquisar,
investigar e estruturar seu proprio trabalho, objetivando que o
mesmo seja capaz de aprender e socializar sobre os assuntos
abordados (OLIVEIRA et al., 2016, p.2).

Nesse contexto, o professor-orientador assume o papel de
mediar o desenvolvimento dos trabalhos realizados pelos alunos,
trabalham e aprendem juntos pois, por vezes, os temas sao diversos
e nem sempre o professor tem o dominio da tematica escolhida.
Ovigli (2014) cita objetivos para a realizacao das Mostras de
Saberes, entre eles a necessidade de formar alunos e professores
“para trabalhar com projetos, proporcionando um contato mais
profundo com a metodologia e execugao de projetos” (OVIGLIL
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2014, p. 9), bem como incentivar os alunos e professores “a planejar
e executar trabalhos cientificos, possibilitando aos estudantes a
oportunidade de construir seu conhecimento de forma
interdisciplinar, criativa e contextualizada” (OVIGLI, 2014, p. 9).

Ainda de acordo com essa perspectiva, Ovigli (2014) e Pavao e
Lima (2019) salientam a necessidade de os professores terem tido
em sua formagao inicial o desenvolvimento de habilidades que os
auxiliem na montagem, organizacao e motivagao para a realizagao
desses eventos. Contudo, tais autores destacam que “boa parte dos
professores nunca trabalhou com eventos de Ciéncias, apesar de
conhecer ou de ja ter participado de algum em alguma época de
sua vida académica" (OVIGLI, 2014, p.10). Dai, emerge a
necessidade de motivar estudantes e professores promovendo
capacita¢Oes para desenvolverem habilidades e competéncias para
tal atividade, e também se “destaca a necessidade de formacao
continuada de professores” (PAVAO; LIMA, 2019, p. 5).

Frente a este contexto, notamos que as Mostras de Saberes sao
importantes meios para despertar nos alunos o movimento de
mudanga e desenvolvimento da ciéncia. Na proxima se¢ao sera
apresentado, com mais detalhes, as Mostras de Saberes em
Uberaba - MG.

As Mostras de Saberes na cidade de Uberaba - MG

A cidade de Uberaba estd localizada em Minas Gerais, mais
precisamente na regido do Triangulo Mineiro, e de acordo com
dados de 2020 tem uma populagdo de 337.092 habitantes, havendo
23 escolas que oferecem o Ensino Médio no setor publico (IBGE,
2020). Apos um rapido levantamento bibliografico notamos
defasagem de literatura referente as Mostras de Saberes realizadas
na cidade. Foram localizados apenas trés trabalhos, que destacam
a presenca de Mostras de Saberes em trés unidades escolares
distintas (Escola Estadual Professora Corina de Oliveira, Escola
Estadual Minas Gerais e Escola Estadual Francisco Candido
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Xavier), ainda que possa haver mais eventos como este na cidade,
sem registros.

Relacionado a esta falta de registros, os pesquisadores Colombo
Junior e Ovigli (2017), juntamente com colaboradores bolsistas,
desenvolveram projetos de extensao e pesquisa para sistematizar as
memorias das Feiras de Ciéncias desenvolvidas na E. E. Professora
Corina de Oliveira, de modo a documentar a origem e as mudangas
que aconteceram durante as edi¢des e para nao perder fatos
importantes para a histéria e o desenvolvimento dessas edigdes.
Consta que “o evento ndo contava com registros escritos relativos a
seu percurso: assim, o projeto de pesquisa se consumou em levantar
e sistematizar a historia do evento por meio da realizacao de
entrevistas e andlise documental” (COSTA et al., 2017, p. 199).

Os outros dois trabalhos relatam o desenvolvimento das
Mostras de Saberes nas trés escolas supramencionadas, juntamente
com o apoio dos professores e bolsistas da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UFTM), que faziam parte de projetos de
parceria Escola-Universidade, desde a organizacao e orientacao na
realizagao das mostras e na realizagao de reunides pedagdgicas de
assessoramento, realizadas por professores e bolsistas da UFTM,
voltada a comunidade de professores-orientadores das Mostras de
Saberes. Juntos decidiram tema, data, formas de avaliacdo e a
participagao dos estudantes das escolas. De acordo com Ovigli
(2019) e colaboradores, o projeto de integracio Escola-
Universidade tem como objetivo

[...] motivar e incentivar os alunos da educagao basica das escolas
publicas a terem um olhar critico, inovador e empreendedor,
observando e tomando ciéncia dos problemas tecnoldgicos e
cientificos da sua prépria comunidade, utilizando a criatividade e
métodos inovadores para estudar e talvez até apontar possiveis
solucdoes para alguns destes problemas (OVIGLI; COLOMBO
JUNIOR; GALANTE, 2019, p.4).
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A motivacio € o ponto-chave na busca pelo sucesso e
desempenho em qualquer atividade. Segundo o Dicionario Priberam
da Lingua Portuguesa, Motivagao “é o ato ou efeito de motivar ou de
se motivar, de estimular ou de se estimular, conjunto dos motivos que
levam uma pessoa ou grupo de pessoas a agirem de determinada
maneira, exposi¢ao de motivos ou causas. Motivar é uma palavra que
possui como sindnimos: provocar, causar, estimular, incentivar, entre
outras variagdes” (PRIBERAM, 2022, s/p).

Notamos que estas pesquisas sobre motivagdo no ambiente
escolar situam o professor como agente motivador da
aprendizagem do aluno, entdo a qualidade da educagao esta
diretamente relacionada com a motivacdo dos professores.
Lourengo e Paiva (2010, p. 139) afirmam que “A motivagao no
contexto escolar tem sido avaliada como um determinante critico
do nivel e da qualidade da aprendizagem e do desempenho”.
Quando o aluno estd motivado, ele encontra o proposito de estudar
e realizar as atividades propostas. Segundo Machado (2021, p. 46):

Diante da falta de pesquisas e estudos com foco nas motivagoes de
professores acerca do seu desempenho como docente ou das
atividades extraclasse que desenvolvem, voltadas especialmente a
complementar a formagdo e a proporcionar momentos de
experimentagao aos alunos, € possivel inferir uma lacuna de pesquisa,
que pode e deve ser abordada para a melhoria da pratica docente.

Frente a este breve panorama, a presente pesquisa tem como
proposta identificar as motivagdes dos professores - orientadores
em Mostras de Saberes na cidade de Uberaba - MG, nos anos de
2016 a 2019, por meio de entrevista sobre suas orientagdes durante
0 processo até a culminancia no evento. E notério que durante o
levantamento das bibliografias existe nimero consideravel de
pesquisas que envolve a motivagao no meio escolar, com foco nos
estudantes; em segundo plano ocorrem as investigagoes acerca da
motivac¢do dos professores (BZUNECK, BORUCHOVITCH, 2016;
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GUIMARAES; BZUNECK, 2007; GUIMARAES,
BORUCHOVITCH, 2004; GUIMARAES, BZUNECK, 2008).

Teorias Motivacionais

A motivagao é um tema complexo e existem muitas pesquisas e
teorias que tentam explicar este fenomeno. De acordo com Soares
(2015, p.14), “motivacdo é uma forga interna, que se encontra dentro
de cada um, nasce das suas necessidades. O comportamento humano
sempre é motivado, sempre ha uma necessidade a ser seguida”. Do
mesmo jeito que a motivagao pode ser entendida como uma agao, a
falta dela pode ser entendida como desmotivacao.

A motivagdo pode ser impulsionada de forma interna
(intrinseca) e de forma externa (extrinseca), e envolve fatores
emocionais, bioldgicos e sociais, direcionando o comportamento
humano.

Para esta pesquisa foram evidenciadas quatro teorias
motivacionais: a motiva¢ao na abordagem de Maslow, a motivacao
na abordagem de Herzberg, a motivagao intrinseca e extrinseca e a
Teoria da Autodeterminacao.

A teoria da motivagao, na abordagem de Maslow, organiza as
necessidades conforme o grau de importancia. De acordo com
Machado (2021, p.39), “as pessoas possuiam cinco necessidades
basicas que foram organizadas em um formato piramidal, sendo a
primeira necessidade encontrada na base da piramide e a tltima
em seu topo”, conforme demonstrado na Figura 1, ou seja, o topo
traz o nivel mais alto e a base o nivel mais baixo.
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Figura 1: A hierarquia das necessidades, segundo Maslow
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Fonte: Chiavenato (2003).

Machado (2021, p. 41) afirma que quando a Teoria das
Necessidades € utilizada para explicar a motivagao dos professores,
“os trés primeiros niveis (necessidades fisioldgicas, seguranca e
sociais), ndo possuem um impacto motivacional considerado, pois
sao satisfeitos a partir da atuagao profissional dos sujeitos”.

A Teoria da Motivagao de Herzberg tenta explicar os
comportamentos humanos, que sao divididos em Fatores
Higiénicos e Fatores Motivacionais. Os Fatores Higiénicos estao
fora do controle das pessoas, pois estao no ambiente que as rodeia,
e os Fatores Motivacionais estdo sob o controle do individuo,
partem de dentro dele, de seu eu interior.

Na teoria da motivagao intrinseca e extrinseca se estabelece
que uma pessoa possui o interesse e prazer no processo de
realizacao de uma determinada tarefa ou atividade. Ja a motivagao
extrinseca é aquela associada a uma resposta vinda de fatores e
estimulos externos. Ao relacionar a motivacao com o trabalho
docente dos professores, pode-se inferir que a motivagao extrinseca
estd relacionada com fatores como a remuneracdo e o0
reconhecimento da sociedade pelo trabalho desempenhado. Ja a
motivacao intrinseca se refere a motivacdo do professor pelo
trabalho docente desempenhado, associado ao simples fato de
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ensinar, logo uma  satisfacdo  pessoal = (BZUNECK;
BORUCHOVITCH, 2016).

Na Teoria da Autodeterminagao a pessoa € a responsavel pelo
seu futuro, uma vez que se coloca como responsavel por suas proprias
tomadas de decisao e pelo controle de sua vida. No entanto, o bem-
estar psicoldgico do sujeito s6 podera ser atingido pela
autodeterminacao (RYAN e DECI, 1987). Nesse caso, as agdes
autodeterminadas sao as que possuem carater voluntario, a partir das
determinagOes pessoais, diferentemente daquelas que sao realizadas
por fatores externos (GUIMARAES e BORUCHOVITCH, 2004).
Guimaraes e Bzuneck (2007) sugerem que:

[...] que as formas de motivagdo autodeterminadas, assim como a
propria motivagdo intrinseca, dependem positivamente de
comportamentos interpessoais caracterizados como promotores da
autonomia. Em outras palavras, o estilo motivacional adotado pelos
educadores responde acentuadamente pelo tipo de motivacao do
aluno (GUIMARAES; BZUNECK, 2007, p. 416).

Sendo assim, infere-se que a autodeterminacdo esta
estreitamente ligada com o fator motivacional, fazendo com que o
professor busque se movimentar para alcangar seus objetivos e
motivar seus estudantes.

Percurso metodoldgico

Esta pesquisa se utiliza da abordagem qualitativa a qual, como
salientam Gerhardt e Silveira (2009, p. 31), “nado se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensao de um grupo social, de uma organizacgao, etc”. Esta
abordagem foi escolhida pois acredita-se que com este olhar
conseguiremos alcangar os objetivos apresentados e também pela
maior liberdade para a interpretagio do material empirico
construido. Foram utilizados dois procedimentos metodoldgicos
que sao divididos em duas etapas: questionario geral e entrevista.
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Foi enviado via WhatsApp um link com o questiondrio geral,
a fim de selecionar os professores — orientadores e, apds, foi
realizada a entrevista semiestruturada.

Os participantes da pesquisa'? foram selecionados obedecendo
aos seguintes critérios: ter participado como professor-orientador
em Mostras de Saberes entre os anos de 2016 a 2019 e pertencentes
a rede publica de ensino na cidade de Uberaba-MG. A selecao dos
participantes se deu a partir da andlise dos questiondrios
respondidos e a verificagdo de que se enquadraram nos critérios.
Nao foi exigida a drea de atuagao desses participantes, uma vez que
a pesquisadora se utiliza do termo Mostras de Saberes, logo todas
as disciplinas se enquadram neste contexto. Dos professores que
responderam os questiondrios, 7 (sete) foram selecionados para a
proxima etapa, que consistiu em entrevista individual.

Para preservar a identidade dos participantes, foram
utilizados nomes ficticios para se referir a eles: Naruto, Sakura,
Shikamaru, Hinata, Kakashi, Tsunade e Temari. Esses nomes sao
origindrios do Anime Naruto’?, anime favorito da pesquisadora, e
a escolha dos nomes das personagens se deu pela compatibilidade
de personalidade do participante com tal anime evidenciados
durante a entrevista.

Para a andlise das entrevistas foram utilizadas as mesmas
categorias ja categorizadas no trabalho desenvolvido pela
pesquisadora Machado (2021), que utilizou da metodologia de analise
de contetido baseada na proposta de Laurence Bardin (2011).

12 Destacamos que esta pesquisa teve o projeto aprovado pelo Comité de Etica para
a Pesquisa em Seres Humanos da UFTM e esta documentado no CAAE sob o
numero 53094121.0.0000.5154.

13 Naruto (7-/V }?) é uma série de mangd escrita e ilustrada por Masashi
Kishimoto, que conta a histéria de Naruto Uzumaki, um jovem ninja que
constantemente procura por reconhecimento e sonha em se tornar Hokage, o ninja
lider de sua vila. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Naruto
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Os professores orientadores de Mostras de Saberes da
Cidade de Uberaba-MG

Nesta segao procuramos identificar o perfil dos professores-
orientadores de Mostras de Saberes, utilizando as informacoes
levantadas no questiondrio e com a transcrigao das entrevistas.
Primeiramente, apresentaremos os aspectos profissionais dos
docentes de forma comparativa entre eles e depois, de forma
individual, o que foi mapeado quanto ao contato que cada um teve
com Mostras de Saberes.

Na analise do questionario de caracterizacao dos professores
verificamos que os participantes apresentavam de 5 (cinco) a 11
(onze) anos de atuagdo na docéncia. Seus dados da caracterizagao
seguem no Quadro 1 e, no Quadro 2, constam informacoes
detalhadas a respeito da formagao dos professores.

De acordo com as respostas dos questiondrios, os participantes
entrevistados sao licenciados em Matematica, Fisica, Ciéncias
Sociais, Ciéncias Biologicas, Filosofia e Letras. Seis desses
professores realizaram formagao continuada, especializagdes na
area do ensino e quatro deles concluiram pés-graduagao em nivel
de mestrado.

Quadro 1: Caracteristicas pessoais dos professores - orientadores de
Mostras de Saberes de Uberaba - MG

Entrevistado Sexo Idade Tempo na docéncia em anos

Naruto M 31 5
Tsunade F 32 6
Temari F 31 8
Sakura F 38 9
Shikamaru M 39 9
Kakashi M 28 10
Hinata F 34 11

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Quadro 2: Caracteristicas da formacao dos professores - orientadores de
Mostras de Saberes Uberaba - MG

Entrevistado | Formacgao Especializagao Mestrado
Naruto Matematica Ensino de Educacgao em
Matematica Ciéncias e
Matematica
Tsunade Fisica Informatica e Ensino de
Educacao Especial; Ciéncias e
Gestao Escolar Matematica
Temari Ciéncias Gestao, Inspecao e -
Sociais Supervisao Escolar
Sakura Ciéncias - -
Bioldgicas
Shikamaru Filosofia Neuropsicopedagogia -
Kakashi Letras Gestao do Trabalho Mestrado em
Pedagogico: Educacao
Supervisao,
Orientacao, Gestao,
Inspecao Escolar;
Biblioteconomia
Hinata Ciéncias Gestao Ambiental Ensino de
Biologicas Ciéncia e
Matematica

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Conforme disposto no Quadro 3, todos os professores
entrevistados sdao da rede publica estadual de ensino, dentre os

quais 5 sao efetivos e 2 possuem contrato temporario. Podemos

observar também nesta tabela, que todos ministram aulas de

acordo com a sua formacao.
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Quadro 3: Caracteristicas da atuagdo dos professores - orientadores de

Mostras de Saberes

. Vinculo de Carrg? Tempo de atuagio
Entrevistado . Horaria
Contratacao na escola em anos
h/semana
Naruto Efetivo 24 4
Tsunade Efetivo 24 5
Temari Efetivo 31 8
Sakura Efetivo 33 9
Shikamaru Contrato 8 1
Temporario
Kakashi Contrato 30 2
Temporario
Hinata Efetivo 24 6

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Apds a transcricdo e organizagao dos dados, apresentamos,
nesta se¢ao, os dados levantados sobre a motivac¢ao dos professores-
orientadores de Mostras de Saberes, que foram constituidos por
meio das entrevistas realizadas e que subsidiam o corpus desta
pesquisa. Na realizagdo de uma leitura minuciosa do material
transcrito, emergiram quatro categorias de analise, em consonancia
com o trabalho desenvolvido por Machado (2021), sendo elas: I)
Mostras de Saberes como possibilidade
metodologias: motivac¢ao para o aprendizado; II) A possibilidade de
desenvolvimento profissional docente por meio da participacao em
Mostras de Saberes; III) O reconhecimento do papel do professor por
meio das Mostras de Saberes; IV) Mostras de Saberes e novas
perspectivas de projetos de vida para os alunos da Educacao Basica.
A seguir uma breve apresentacao de cada uma delas.

de mudanca de
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Mostras de Saberes como possibilidade de mudanca de
metodologias: motivacao para o aprendizado

Uma Mostra de Saberes proporciona aos estudantes e aos
professores uma mudancga de metodologia, desperta o interesse por
desenvolver suas habilidades. Nesse sentido, os professores
afirmaram que uma das motivagdes para participar do evento e
poder proporcionar novos conhecimentos a esses alunos, dando
destaque a eles, e deixando-os serem protagonistas do seu proprio
desenvolvimento. A esse respeito o professor Kakashi teceu o
seguinte comentario:

“fazer com que os alunos saiam um pouco dessa sala de aula que é tio
engessada pelo sistema de ensino e oportunizar eles a fazerem algo que eles
gostem, eu sempre procurei levar possibilidades, [...] entdo, a intengdo é
justamente poder oportunizar o aluno a se mostrar enquanto individuo que
tem capacidade, que consegue fazer e propiciar esse momento de interagio,
socializacdo através da mostra de saber”. (Professor Kakashi)

Para Costa e Nunes (2020), “uma das tarefas mais dificeis para
o professor é romper a barreira do ensino tradicional que ainda
persiste nas praticas docentes na escola, buscando utilizar métodos
inovadores que despertem a curiosidade do aluno, desenvolvendo
no mesmo o senso critico” (COSTA; NUNES, 2020, p. 293).

Isso significa que os professores entendem a necessidade de
ter as Mostras de Saberes como aliadas na constru¢ao de novos
conhecimentos, tanto que a professora Hinata teceu o seguinte
comentdrio sobre o objetivo principal de participar de uma Mostra
de Saberes:

“Eu acho que o meu principal objetivo é estimular os estudantes a
conhecerem coisas novas, o principal objetivo é esse, é estimular eles, criar
essa visdo para eles, um sentido mesmo e ao mesmo tempo a gente tem aquela
esperanca que eles consigam visualizar o que é uma pesquisa, a buscar,
compreender como ¢é feito uma pesquisa e ndo sé um trabalho, mas uma
pesquisa de fazer mesmo, de correr atrds de fazer para mostrar para as
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pessoas o que eles descobriram, o principal objetivo seria esse mesmo, de
aumentar, estimular os estudantes nessa busca por novos conhecimentos,
saindo da zona de conforto da sala de aula”. (Professora Hinata)

Em concordancia com a professora Hinata, a professora
Sakura acredita que a Mostra de Saberes tem que dar autonomia
para os alunos escolherem o que gostariam de trabalhar porque se
torna uma busca “natural, é buscar a naturalidade do conhecimento, ai
quando é alguma coisa que eles gostam ai jd facilita muito”.

Podemos perceber pelas falas dos professores Kakashi, Hinata
e Sakura que o mais importante para eles é oportunizar o
conhecimento aos seus estudantes, fazer com que eles descubram
0 novo, desenvolvam formas de pesquisa. Ambos os professores
teceram comentarios sobre a importancia do aprendizado por meio
da pesquisa, e que os estudantes ficam motivados ao participarem
desses eventos.

E possivel notar a preocupacgio do Professor Kakashi e da
Professora Sakura ao introduzir com os alunos os conhecimentos
sobre a metodologia de pesquisa, pois pode ser utilizado em sua
vida académica futura. Sakura e Kakashi teceram os seguintes
comentarios:

“[...] assim, as vezes os alunos chegam no Ensino Médio sem nem saber que
existem as normas da ABNT, se ele tiver que fazer um trabalho no
computador ele entra ld e coloca qualquer letra, qualquer fonte, qualquer
tamanho, na apresentagdo eles ndo tém essa coisa de pensar em fazer uns
slides legais, e pensar em fazer um banner bonitinho, organizado sem tanta
poluicdo visual, entdo trabalhamos isso bastante com eles em 2019”.
(Professora Sakura)

“[...] quando o professor se dispde a, junto dos alunos, a desenvolver um
trabalho para serem expostos, acredito que antes, o professor tenha que ter
em mente sobre qual é este propdsito, ai eu me propus sempre quando ia
fazer um trabalho, meio que direciond-lo a uma pesquisa académica, mas
légico que com uma linguagem acessivel para que os alunos pudessem
entender, entdo a intengdo é sempre aprofundar algum assunto que seja
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relevante para o aluno e que de certa forma também desperta interesse dele
em estudar mais sobre esse tema”. (Professor Kakashi)

Para Hinata, a satisfagao e o bem-estar vém pela devolutiva do
estudante, quando este consegue desenvolver suas habilidades.
Segundo a Teoria da Autodeterminagdo, podemos inferir que este
professor é saudavel, pois ele alcancou as metas e propostas. Todos
os professores relataram que no dia da culminancia do evento a
comunidade escolar € envolvida e os estudantes se sentem
importantes, por estarem apresentando trabalhos para os seus
colegas e familiares.

Os professores também relataram que mesmo diante das
limitagdoes e dificuldades, continuariam a orientar Mostras de
Saberes, por ser um evento de que gostam muito, e por
despertarem o aprendizado das turmas. Mesmo diante das
dificuldades e limita¢des, os pontos positivos prevalecem.

A possibilidade de desenvolvimento profissional docente
por meio da participacao em Mostras de Saberes

Todos o0s professores destacaram a importancia de se
participar das Mostras de Saberes, pois possibilitam ao professor
sair de sua zona de conforto, porque muitas vezes o projeto
orientado nao é da sua formacao. Possibilita, entao, o crescimento
também dos professores. Sakura, Kakashi e Hinata teceram os
seguintes comentarios:

“[...] vamos supor que se eu for orientar algum trabalho na genética, que
estd mais concentrado no terceiro ano, e desde que eu entrei na escola eu nio
trabalhei com os terceiros anos, entdo eu teria que me aprofundar, a
pesquisar, estudar novamente, relembrar, buscar ajuda. E assim a gente vai
crescendo como professor, e desenvolvendo outras habilidades e se
desenvolvendo como profissional”. (Professora Sakura)

“[...] possibilita também para nds, professores, aprofundar conhecimentos
por que apesar de ser um professor de portugués orvientando trabalhos dentro
da lingua portuguesa, eu também tive que ir Id pesquisar, eu também tive
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que aprofundar meus conhecimentos. Ja no caso da Escola Corina de
Oliveira, que eram temas que ndo eram relacionados com a minha drea, eu
tive que obter auxilio de outros professores, como o da drea de Geografia, eu
pude ler textos, pesquisar e que apesar de ndo ser da minha drea mas faz
parte da minha vida”. (Professor Kakashi)

“Eu gosto muito porque, pra mim, a escola tem que movimentar fazer
buscar. Eu gosto muito de orientar e de participar, na verdade todos os
professores da escola participam dessas mostras. A gente descobre coisas que
nem a gente sabe, a gente também vai aprendendo junto com eles. Isso é
muito importante”. (Professora Hinata)

O professor Kakashi, inclusive, relatou que em uma das suas

participagdes o tema do trabalho escolhido pelos estudantes nao
era de seu conhecimento, e que ao estudar para orienta-los, acabou
desenvolvendo um artigo sobre este tema. A motivacdo e o

comprometimento dos professores com as Mostras de Saberes sao

importantissimas, pois os resultados de aprendizagem serao

possiveis a partir do momento que o professor consegue estimular
esses estudantes para que possam buscar seu desenvolvimento,
criar, discutir e ampliar suas ideias e vontades.

“na verdade o meu papel seria de mediador, para auxiliar os meus alunos a
alcangar, construir um pouco de conhecimento, de poder de dar
oportunidade pra ele pesquisar aquilo que ele gosta, aquilo que ele quer,
proporcionar a transformagdo na vida do seu aluno”. (Professor Kakashi)

A esse respeito, Gallon (2020) reafirma a condigao do professor

- orientador de projetos investigativos:
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O professor-orientador de projetos investigativos escolares, ao longo
de sua trajetéria profissional, se constitui de forma totalmente
particular. Mesmo possuindo formagdes semelhantes a outros
docentes, sdo suas experiéncias particulares, profissionais e seus
contatos estabelecidos ao longo da carreira que vao o constituindo
como professor-orientador (GALLON, 2020, p.20).



Assim, a participagdo em Mostras de Saberes pode ser uma
forma importante de desenvolvimento profissional para os
professores, ajudando-os a aprimorar sua pratica pedagogica e a
melhorar a qualidade do ensino que oferecem aos seus alunos.

O reconhecimento do papel do professor por meio das
Mostras de Saberes

Todos os professores reconhecem seu importante papel de
mediadores e de condutores, aquele que pode guiar os caminhos
dos estudantes. E aquele que estimula suas turmas a pensar e se
desenvolver, dando liberdade a elas, proporcionando o
protagonismo.

“Entdo, como orientadora o meu papel sempre foi, realmente, de orientar
mas ndo estipular nada, ndo impor nada pra eles, eles sempre traziam pra
mim e a partir do que eles traziam a gente ia desenvolvendo a pesquisa, e
pensando jd se era bom colocar algo ou ndo na pesquisa, eu fazia eles
refletirem. Sempre fazendo eles pensarem sobre a vida deles, sobre o que eles
gostam e trazer isso para algum subtema. (Professora Sakura)

“Primeiro de tudo, é aquela satisfacio de poder ver os alunos tomando o
rumo sozinho a gente sé mediando, amparando e dando norte para o trabalho
ficar bem feito e aceitdvel. [...] Eu gosto porque sai da rotina, porque a gente
estd tdo acostumado a ficar dentro da sala de aula, por mais que a gente faga
aulas diferentes levando a tecnologia pra dentro da sala é algo que muitas
vezes o sistema educacional ele impde, e quando a gente tem essas
oportunidades de dar certas liberdades para o aluno poder por si so
caminhar, pesquisar, ir atrds, é muito bom. Eu sempre gostei e eu sempre
defendi que a escola tenha que ter esses momentos, inclusive que esses
momentos sejam ampliados, tanto é que a proposta do novo ensino médio
estd ai né, pra poder mostrar que o aluno que tem que ser o protagonista que
ele tem que desenvolver a autonomia, porque ele tem que falar por si s6,
quando a gente estd nesse processo de formagdo, a gente precisa entender
como que trabalha sozinho, como pesquisar sozinho, porque a vida é assim.
Chega uma hora que a gente tem que caminhar s, entdo eu super defendo”.
(Professor Kakashi)

83



Todos os professores relataram a animagao dos alunos com a
Mostra de Saberes, o entusiasmo durante o processo, e a euforia
depois do evento, por terem apresentado, por terem conseguido
falar em publico, por se sentirem importantes, porque os pais e
familiares estavam na escola para ver suas produgdes.

“Vi alunos que eram muito indisciplinados sentados prestando atencdo, e
isso foi uma coisa que foi falado 14, “nossa até o aluno tal estd participando,
td prestando atengdo, ele realmente gostou do trabalho!” Entdo no dia da
apresentagdo, foi uma movimentagdo geral, e 0s alunos que apresentaram,
eles estavam ali realmente, desempenhando um papel de aluno que
realmente, assim, empenhou em fazer o trabalho que soube o que era para
ser feito que apesar das limitacdes entregou um trabalho de qualidade e se
mostraram capazes. [...] eles comentavam os trabalhos que foram destaque,
e ele se sentiram muito importante porque o trabalho deles foi valorizado,
trabalho deles teve resultado, e eles ficaram um més falando disso e jd
pensando na proxima edi¢do”. (Professor Kakashi)

“A primeira semana apds a apresentagdo da mostra é muito engragado, porque
vocé tem ali os alunos que conseguiram apresentar, mas ndo so por questdo da
nota, mas a alegria dele sabe, por exemplo “ao fulano foi ld me visitar”, “eu
consegui apresentar”, ai no dia da apresentacdo inclusive eles “ai eu estou
conseguindo falar”. E também tem os que reclamaram da nota “Ah, o meu
grupo estava perfeito”, e o ego do estudante, mas vocé percebe que na maioria
dos casos, vocé percebe que sdo conhecimentos que eles vio construindo e que
vai acontecendo de maneira tdo natural que é depois da apresentagdo que eles
percebem o tanto que eles cresceram”. (Professora Sakura)

"Vocé vé que eles tém um envolvimento maior com a escola, ele vai criando
uma participacdo maior dentro da escola, assim, como que eu vou te dizer,
uma motivacdo maior, a gente vé eles mais motivados, mais assim querendo
realmente fazer, essa motivagio a gente vé mesmo”. (Professora Hinata)

Ao refletirmos sobre estes recortes de falas, percebemos, que
ainda que de seu jeito proprio, os estudantes veem os professores
como fonte de apoio e de inspiracao, ainda mais quando percebem
que cresceram e se desenvolveram. Nesse momento “o professor
deixa de ser um mero transmissor de conhecimento e o aluno deixa
de ser apenas um receptor desse conhecimento, passando a ter uma
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participagao ativa, interessada e criativa na constru¢ao de seus
conhecimentos” (COSTA; NUNES, 2020 p. 301).

Mostras de Saberes e novas perspectivas de projetos de vida
para os alunos da Educagao Basica

A Mostra de Saberes proporciona aos estudantes o
desenvolvimento e traz expectativas e perspectivas de sua vida
futura, uma vez que os professores orientadores relataram que
incentivam seus alunos a fazerem trabalhos que envolvessem a
projecao do que gostariam de seguir na vida académica. O
Professor Kakashi fez o seguinte relato:

“[...] precisamente do ensino médio, no terceiro ano, porque eles
escolheram trabalhos referente as profissbes que eles gostariam de
desempenhar por exemplo no direito, na drea ambiental, fazendo esse
trabalho do pequeno artigo com resumo cientifico, com objetivos eles
puderam entender como se faz pesquisa, bem como aprofundar no tema, E
isso foi possivel mostrar pra eles que quanto mais a gente estuda, mais
portas sdo possiveis de se enxergar. Entdo, assim, todas as escolas que eu
desempenhei o papel de professor orientador, isso serviu para os alunos
aprender algo a mais, seja para reforcar, seja algum conhecimento que ele
ndo tinha antes que ele passou a ter, seja pra poder levar pra vida ou
simplesmente s6 pra apresentar e mostrar pra comunidade, mas que de
alguma forma isso significava que esse aprendizado trouxe um significado
pra esse aluno”. (Professor Kakashi)

A professora Sakura relata como ¢ importante o momento da
Mostra para o desenvolvimento do conhecimento dos alunos:

“[...] eu percebo que a mostra de saberes ajuda a gente na questdo de conseguir
trabalhar muito além do conteiido da gente. E necessirio que eles aprendam
determinados conceitos de biologia que sdo pré-requisitos pra vestibular, pra
ENEM e pra concurso, mas eles tém que saber outras coisas também, e a
mostra de saber é o momento, de uma maneira natural dele aprender, de
conviver com o outro, de respeitar o outro”. (Professora Sakura)
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Entretanto, para o professor conquistar uma mudanga de
comportamento nos estudantes, necessita motiva-los e, para isso,
ele proprio precisa estar motivado, estar satisfeito com o seu
trabalho, pois a sua motivacdo é imprescindivel para motivar os
estudantes. Bzuneck (2009) menciona:

Em qualquer situagdo, a motivagdo do aluno esbarra na motivagao
de seus professores. E para comecar, a percepc¢ao de que é possivel
motivar todos os alunos nasce de um senso de compromisso pessoal
com a educagao; mais ainda, de um entusiasmo e até de uma paixao
pelo seu trabalho (BZUNECK, 2009, p. 28).

Desse modo, a participagdo em Mostras de Saberes pode
ajudar os alunos a descobrirem novas areas de interesse e a
desenvolver projetos de vida mais alinhados com seus talentos e
habilidades. Ao trabalhar em projetos que eles mesmos escolheram
e que despertam interesse, os alunos podem se sentir mais
motivados e engajados em seus estudos e projetos futuros.

Consideracoes finais

As Mostras de Saberes sao eventos notavelmente importantes
e necessarios para a divulgacao da Ciéncia dentro das escolas,
promovendo a aproximacao entre a escola e a comunidade escolar.
Essas mostras sao uma oportunidade para pais e familiares
presenciarem o desenvolvimento escolar de seus filhos e
perceberem a importancia do ensino na formacao de cidadaos
criticos e engajados.

Além disso, as Mostras de Saberes contribuem para a
interdisciplinaridade ao promoverem o dialogo entre as diferentes
disciplinas, permitindo que os alunos relacionem conceitos de
diversas dreas do conhecimento. No entanto, isso depende do
engajamento de todos os professores envolvidos, que necessitam
trabalhar de forma colaborativa para que os trabalhos apresentados
tenham um enfoque interdisciplinar.
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As Mostras de Saberes também ajudam os professores a
repensarem sua pratica docente, revisando o ensino tradicionalista
que ainda existe em muitas escolas. Esses eventos proporcionam
uma oportunidade para que os professores explorem novas
metodologias de ensino, estimulando a criatividade e a inovagao
no processo educativo.

Uma das motivagoes desses professores ¢ despertar nos alunos
a vontade de descobrir o novo, em busca da divulgacdo cientifica.
E necessario formar discentes pesquisadores que nido vejam a
Mostra de Saberes apenas como um trabalho escolar, mas como
uma possibilidade de desenvolver suas habilidades de pesquisa e
contribuir para o avango do conhecimento cientifico,
particularmente para os proprios estudantes e comunidade escolar.

Outra motivagao que os professores apresentaram diz respeito
a satisfacdo em ver seus alunos sendo protagonistas no
desenvolvimento de seus trabalhos. A medida que os alunos
ganham autonomia, os trabalhos se tornam cada vez mais
interessantes e inovadores, e isso se reflete no engajamento dos
alunos em suas atividades escolares.
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Capitulo 04

Reflexoes sobre a Educacdao Ambiental e a sua pratica
escolar: um caminho formativo

Daniele Cristina de Souza
daniele.souza@uftm.edu.br

Ronair Pereira de Souza
ronair.profpedagogia@gmail.com

Caroline Luisa de Oliveira
carol.luisa.ol@gmail.com

Apresentacao

O objetivo deste capitulo € refletir sobre a Educagao Ambiental
(EA) na escola, tomando como base a identificagao e a analise de
visOes e praticas de professores de duas escolas estaduais de
Uberaba - MG. Visamos, principalmente, a compreensao de
fundamentos tedricos da EA e apontamentos de algumas das
tematicas para a pesquisa na area.

O que trazemos € parte da abordagem para a formagao dos pds-
graduandos sobre fundamentos da educagao ambiental e sobre a
pesquisa qualitativa. As reflexdes trazidas foram desenvolvidas no
segundo semestre de 2022 na disciplina Fundamentos da Educagao
Ambiental, do Programa de P6s-Graduag¢ao em Educac¢ao em Ciéncias
e Matemadtica. Dessa forma, para além das leituras e discussoes
dialogamos com as experiéncias profissionais dos pds-graduandos
(coautores desse texto) e também com visoes de alguns docentes da
rede publica estadual.

Neste sentido, caracterizamos a estrutura deste texto
coletivamente, olhamos as respostas das indagacoes de professores
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da rede e apontamos algumas questdes que nos saltaram aos olhos.
Assim, apesar de em nenhum momento termos visado uma analise
abrangente e generalista, as questdes que emergiram dizem respeito
a algumas das temadticas centrais do campo de pesquisa em EA,
principalmente quando falamos de sua inser¢ao na Educagao Basica.

O caminho construido pela disciplina visou compreender a
Educacdo  Ambiental como educag¢do, destacando as
especificidades de sua configuracdo no cendrio brasileiro, e
também em relacdo ao movimento internacional.

Com intuito de apontar as principais questdes e resultados
desse processo formativo referente a anadlise de visdes de
professores sobre a EA, o presente capitulo foi estruturado em
quatro partes. A primeira parte delineia as ideias centrais e os
principais aspectos estudados, destacando os autores que mais
contribuiram com esta pesquisa. Em um segundo momento,
apresentamos a caracterizagao metodologica que construimos para
obter aproximagdes com algumas visdes de professores da rede.
Deste modo, temos alguns parametros para pensarmos a Educacao
Ambiental na escola e seus desafios. Na sequéncia, sistematizamos
o que foi identificado junto aos professores e desenvolvemos
algumas discussoes, em didlogo com o campo de pesquisa. Por fim,
apresentamos algumas consideragoes finais.

As Educacdes Ambientais: Algumas Questdes e
Fundamentos Abordados na Disciplina

A EA nasce em um momento em que é feita uma andlise
ambiental, social, politica e econémica no ambito internacional,
expressando preocupagdes em torno dos limites de crescimento
de nossa sociedade, em um periodo pds segunda-guerra mundial.
Ha a formulagdo de um cenario de crise internacional. De maneira
geral, podemos denominar duas compreensoes centrais, uma de
que estamos vivendo um periodo de crise ambiental e outra de
que estamos vivendo um periodo de crise societdria/civilizatdria.
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Para estas duas perspectivas temos respostas distintas para as
perguntas: Como resolver a problematica ambiental? Aonde estao
as solugbes?

Na perspectiva de crise ambiental, para resolvermos a
problematica ambiental precisamos revisar o estado de crise e
aperfeicoar o modelo de desenvolvimento. Assim ¢é representativa
a construcdo da nog¢ao de desenvolvimento sustentavel, tal como
trazido pelo Relatério Nosso Futuro Comum - 1983. Um dos
fundamentos que sustentam essa visao € de que é possivel superar
a crise dentro dos proprios marcos do modelo econdomico que
organiza a sociedade, isto é, dentro do capitalismo. Para essa
perspectiva, as solugoes sao localizadas, principalmente, no ambito
da moral e da ética, a partir da tomada de consciéncia e atitudes
individuais sustentaveis, na crenca de que a soma das partes (a acao
de cada um) gerard um impacto coletivo. As principais agdes
decorrentes dessa concepgao sdao mitigadoras e reformistas,
pautadas na racionalizagdo e gestdo de recursos naturais, dos
avancos cientificos tecnoldgicos e do trabalho pela consolidagao de
uma ética ecologica (KLAPAN, LOUREIRO, 2013).

Aqueles que compreendem que vivemos uma crise
societdria/civilizatéria reconhecem que a concepgao anterior é
limitada, pois nela criticam-se as consequéncias da crise em nossa
sociedade, mas ndao é feita uma critica a organizagao social que a
gerou, nao se discutindo suas causas e determinacdes historicas e
sociais. As problematicas ambientais sao sintomas de uma crise
maior, que extrapola o mal gerenciamento dos recursos naturais,
assim é uma crise estrutural com implica¢des ambientais, portanto
nao se resolve se mantivermos o modelo de desenvolvimento atual.
Para tanto, é defendida a criacdo de outras dinamicas de
sociabilidade, do que decorre mudangas nas relagdes entre a
sociedade e natureza. Tal como vemos na proposta de “sociedades
sustentdveis” nos espagos do Foérum das Organiza¢des Nao
Governamentais e Movimentos e Sociais, em 1992, como uma
contraposi¢ao ao discurso internacional oficial a época (KLAPAN,
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LOUREIRO, 2013), ou mesmo a ideia de sociedades socialistas
defendidas por alguns autores (LOUREIRO, 2012).

Um dos fundamentos da perspectiva de crise societdria ¢ de
que a justica social e ambiental é incompativel com o capitalismo,
pois as raizes da crise estao no projeto civilizatorio constituido sob
sua égide. As solugles estariam, portanto, vinculadas a todas as
dimensdes da vida, isto €, para além das dimensdes éticas, morais
e técnicas, sendo essencialmente uma questao politica e econdmica.
Neste sentido, defendem-se andlises dos aspectos fundamentais
que estruturam a sociedade. Também a construgao coletiva e
participativa de agbes que superem o cendrio, o que passa pela
Educagao. As agoes estariam no ambito da localizagao das questdes
nos cenarios especificos da problematica ambiental em foco,
reconhecendo autores, interesses, visando formacao critica e
participagao politica e coletiva para a busca de solugdes. No
entanto, dentre as limitagOoes dessa perspectiva temos a falta de
tradigdo critica na educacdo ambiental, desafios inerentes aos
contextos especificos de atuacdo e a falta de tradigao de
participacdo social nas decisdes e rumos das politicas publicas
(KLAPAN, LOUREIRO, 2013).

Em suma, localizamos a EA enquanto um campo de disputas
que transita desde a sua compreensao do que sao os problemas
ambientais, como eles podem ser resolvidos ou minimizados, a
questao de como a educagao pode contribuir com esse processo e
quais perspectivas de futuro se almeja para nossa sociedade. Isso
envolve o debate sobre qual educagao, tanto a nivel histdrico,
filosofico e epistemoldgico até a sua praxis educativa. Neste
sentido, ao pensarmos a EA escolar, implicamos questdes em
torno da escola e da atuacgao docente, tais como o conteudo da EA,
a formagao de professores, a pratica pedagdgica, as formas de
participacao dos sujeitos no processo de ensino-aprendizagem,
etc. sem perdermos de vista as dindmicas em que a propria escola
esta inserida.

Para aprofundarmos um visao dessa complexidade é frutifero
o estudo e a reflexdao sobre as identidades da EA. Assim, ha estudos
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que sistematizam em categorizagOes as suas expressoes e tragam
uma cartografia de como a pratica educativa ambiental esta sendo
pensada e realizada em diferentes espacos e modalidades de
educacdo. Deste caminho, surgiram questdes como: Qual educagao
ambiental queremos? Para que? Como realiza-la no espago escolar?
Além disso, dialogamos com alguns autores que formulam a sua
constituigao histdrica e filosdfica, tal como Griin (1996), Briigger
(2004), Loureiro (2012), Tozoni-Reis (2008), dentre outros.

De maneira geral, Griin (1996) nos apresenta o problema da
educacdo moderna e suas limita¢des epistemoldgicas e filosoficas
em relagao ao cendrio de crise instaurado. Os fundamentos que
orientam nossa sociedade, influenciados pela hegemonia da
concepgao da ciéncia moderna, consequentemente de determinada
concepc¢ao de mundo, explica o préprio silenciamento do meio
ambiente na educagdo. Por isso, na visao do autor, a adi¢do do
Ambiental a educacgao, antes de tudo é uma forma de reconhecer a
importancia da inclusdo da tematizagao do ambiente na educagao.
Isto exige uma ampla revisao em torno dos valores que regem
nosso agir e pensar, o que passa pela compreensao da propria
construcao da ciéncia moderna que instrumentaliza uma ética
antropocéntrica. Neste sentido, olhar para a influéncia da ciéncia
moderna na construgdo da visao de mundo contemporanea é feita
pelo autor destacando-se as perspectivas filosdficas de René
Descartes, Francis Bacon e Isaac Newton, entendidos como
expoentes desta construgao.

A historicidade € eixo estruturante para a EA. Neste sentido,
Griin (1996) aponta a relevancia da ciéncia moderna e sua ética
antropocéntrica para a transformacao da organizagao social, pois
foi o que possibilitou a superacao do modelo escolastico na Idade
Meédia. Aspectos como a objetivagao da natureza, a cisao entre
natureza e cultura e a autonomia da razao foram extremamente
importantes para a construcao da ciéncia moderna, nos moldes que
se visou construir a época. No entanto, isso tem impactos sentidos
até hoje na nossa organizacao social e em como pensamos, em como
nossos curriculos e praticas sdo realizadas. Aspectos como a
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promocao da desvinculagdo com a Histéria, uma perspectiva
utilitarista e realista de curriculo, assim como uma concepgao de
racionalidade individual predominam. Sob esses fundamentos,
nossos curriculos ndo permitem que reconhegamos as realidades de
um ambiente limitado, dito da forma com que o autor nos coloca,
as areas de siléncio do curriculo limitam a capacidade analitica e
compreensiva, o que sustenta a realizacao de praticas que reforcam
ou reproduzem o que inicialmente queremos superar.

Como mudar esse cenario? Griin (1996), sistematizou os
principais movimentos que representavam propostas de caminhos
para outra educagdo. De maneira geral, agrupa algumas
perspectivas no que denomina de Arcaismo. Ele pode ser
identificado em movimentos que defendem o retorno ao pré-
cientifico, ao holismo que se vincula a no¢ao do todo e do feminino,
numa acepcao do patriarcado, as perspectivas nostalgicas que
fazem apologias as culturas origindrias, a partir de uma idealizacao
do passado, ou ainda aquelas que, contraditoriamente, reconhecem
a limitagdo e impactos da ciéncia moderna, mas ao mesmo tempo
defende a ideia de conhecer para desconstruir, ha ainda aqueles
que advogam o fim de mundo e, portanto, nao ha muito a ser feito,
ou mesmo a indicagao de que temos que retornar ao essencial do
humano, mas acabam indo em direc¢do a defesa da colonizacao de
outros planetas. Todas essas concepgdes possuem uma tendéncia
idealista e a-historica. De forma distinta, o autor propde a
hermenéutica como um horizonte histérico da tematizagdo do
ambiente. “A hermenéutica filosofica situa sempre o ser humano
no mundo. Na historia e na linguagem, e ndao como um sujeito
senhor de si, separado do objeto” (GRUN,1996, p-108) e reforca a
necessidade de ressignificar o sentido de tradigao.

Por sua vez Briigger (2004), realiza um estudo sobre a questao
ambiental, buscando compreender fundamentos da atual relagao
sociedade e natureza que explicam o cendrio de crise. Também
identifica limitagdes em torno da racionalidade que ainda orienta
nossa educagao. Isso se expressa em torno de sua provocagao:
educacdo ou adestramento ambiental? Na sua concepgao, o

98



ambiental adicionado a educacao, tem uma hegemonia vinculada a
racionalidade técnica e a perspectiva naturalista em torno da
questdao ambiental, o que se faz limitada e limitante no tipo de EA
desenvolvida, visto que nao hd um questionamento das concepgoes
e formas de nos organizarmos socialmente e nos relacionarmos com
a natureza, o que ¢é reproduzido nos curriculos e nas praticas
escolares e universitdrias. Para a autora ha o predominio de um
adestramento, que € um conceito para indicar que nossa educagao
estd mais voltada a promover a adequagdo dos individuos a
organizagao social vigente, ao invés de permitir a sua compreensao
e a construgdo de outras relagdes sociais. Ainda, no campo da
educacdo formal, isso passaria pela compreensao e
redimensionamento de nossos curriculos em torno de questdes
politicas e éticas, também sobre a ciéncia, a técnica e a tecnologia.
Para a autora, enquanto existir a necessidade da inclusao do
ambiental na educag¢do ndo avangamos numa real inclusao do
ambiente na educagao e que seja capaz de gerar transformagoes em
posturas e atitudes. Para ela o ambiental deveria ser uma parte
intrinseca da propria concepc¢ao de Educacao.

Encontramos em Griin e Briigger elementos que subsidiam
uma compreensao sobre a questao ambiental ao longo da histdria
da humanidade e a necessidade da constru¢ao de uma outra
perspectiva de educagdao que supere a Educagao moderna. Os
autores nos auxiliam a entender que ha uma hegemonia
compreensiva fundamentada em determinada visao de mundo, o
que ¢ influenciada pelas concepg¢des de Ciéncia e Educacao e que
limita as concepgdes e praticas da EA. Esse entendimento permite
configurar a EA enquanto um campo social. Segundo Bourdieu
(2001, 2004) apud Layrargues e Lima (2014, p. 23):

[...] um Campo Social é um espago relativamente autonomo de forgas
e posigdes sociais, dotado de regras proprias e dedicado a producao
e reproducao de bens culturais, representagdes e formas de perceber
a realidade. Retine um conjunto de individuos e institui¢des que
estabelecem entre si relagbes de poder e concorréncia pela
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hegemonia simbdlica e material desse universo, fundada na
conquista e dominio do capital simbdlico legitimado e reconhecido
por todos os que dele participam.

Dessa forma, enquanto campo social, a EA é composta por
diferentes atores, espagos e praticas que expressam uma
diversidade de posigdes politico-epistemoldgicas. De uma maneira
geral, Layrargues e Lima (2014) procuram sistematizar as
diferentes correntes de pensamento em torno da EA em trés
grandes macrotendéncias: conservacionista, pragmatica e critica.
No quadro 1 fazemos uma sistematizagdo das macrotendéncias
destacando algumas categorias que nos auxiliam a pensar a EA,
sendo elas: (a) as dimensdes consideradas ao se analisar a questao
ambiental, (b)os principais conhecimentos que sustentam essa
analise, (c) as causas da crise ambiental, (d) os principais objetivos
e finalidade da EA para cada macrotendéncia e (e) algumas de suas
praticas tipicas.

Quadro 1: Sistematizagao sobre as macrotendéncias em
Educagao Ambiental

Categoria Conservadora Pragmatica Critica
Dimensdes da Natural Natural Socioambiental
questao — portanto,
ambiental social, politica,
histérica
Conhecimentos Ciéncias Ciéncias Ciéncias
que sustentam Ambientais Ambientais e Ambientais,
a compreensao desenvolvimen Sociais e
to tecnologico Humanas

Causas da crise

Decorrente de

Decorrente de

ambiental um processo um processo formas de
natural do natural do organizacao
desenvolvimen | desenvolvimen social,
to moderno; to moderno; localizadas
Acao do ser Acao do ser historicamente,
humano humano isto é, nos seus
modelos de

Decorrente das
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genérico na genérico na sociedade e de
natureza natureza desenvolvimen
to
Principais Despertar uma Diminuir Problematizar
objetivos nova desperdicio. os contextos
sensibilidade Reinserir societarios em
humana para residuos na sua interface
com a natureza. cadeia com a natureza
Criar formas de produtiva
corrigir agoes
de degradacoes
Finalidades Corrigir a Reduzir a Promover uma
relacdo entre pegada renovagao
sociedade e ecoldgica multidimensio
natureza para nal, na cultura,
melhor a nos valores,
utilizacao de nas institui¢oes
seus recursos sociais, nas
sem grandes politicas, nas
impactos relagdes sociais
Tipos de Trilhas Atividade de | Problematizaga
praticas interpretativas resolucao de oe
(alfabetizacao problemas Contextualiza-
ecologica) ambientais: 3R, cao
5R
Certificagao:
Selo verde

Fonte: Os autores, a partir de Layrargues e Lima (2014).

A macrotendéncia critica é entendida como o conjunto das
perspectivas que procuram superar a limitacdo da educagao
ambiental que se enquadra nas macrotendéncias conservacionista
e pragmatica. No entanto, nos importa apontar, como realiza Trein
(2012), a critica é de que? Em esséncia, um dos elementos que
caracterizam a EA critica, em seu sentido amplo, é o
reconhecimento da relagdo entre a crise ambiental e a crise
o modelo de

econOmica. Assim procura-se compreender
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organizacao social capitalista e seus limites no sentido de tracar a
necessidade de sua transformacado. Na visdao de Layrargues e Lima
(2014, p.33), a macrotendéncia critica no Brasil, tem “énfase na
revisao critica dos fundamentos que proporcionam a dominagao do
ser humano e dos mecanismos de acumulagao do Capital,
buscando o enfrentamento politico das desigualdades e da injustica
socioambiental”.

Tozoni-Reis (2008) realiza uma sistematizacdo a partir de
diferentes autores reconhecidos na EA critica brasileira dentro das
perspectivas filosdficas da hermenéutica, da fenomenologia e do
materialismo histdrico-dialético. Assim, estabelece uma leitura e
didlogo com Mauro Griin, Marcos Reigota, Isabel Cristina de
Carvalho, Mauro Guimaraes e Carlos Frederico Loureiro, autores
brasileiros reconhecidos como importantes expressoes deste campo
social. Em suma, para a autora, em comum é possivel identificar
nos autores uma compreensao historica sobre a questao ambiental
e sua relagdo com a Educagdo, havendo uma forte dimensao
politica perpassando as andlises e proposi¢des as quais vao em
direcdio ao desejo de superagio do modelo de produgdo de
conhecimento moderno e de Educacdao, o que sdao elementos
necessarios na superagao do modelo capitalista. Pensar a EA critica
¢ tematizar o ambiental de maneira histérica e politica,
considerando os sujeitos como implicados em contextos de vida
especificos e contraditorios.

Conforme Tozoni-Reis (2008) identifica em sua andlise, ha,
pelos diferentes autores estudados, a indicacao da historicizagao do
tema ambiental levando em conta, além de fatos e acontecimentos
objetivos dessa temadtica, os seus aspectos filosoéficos-politicos.
Além de se extrapolar a simples descri¢do, interpretagao e avaliagao
dos problemas socioambientais, exigindo-se, no processo
educativo, a participagao ativa dos sujeitos. Como nos coloca
Loureiro (2012) “o problema nao é a transformagao da natureza em
si, mas as formas especificas de producao da vida localizadas em
determinados territérios e que levam a transformagoes
insustentaveis, dos pontos de vista social e ecologico”.
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Neste sentido compreensivo, apontamos dois principios
fundamentais para a EA «critica, a contextualizagio e a
interdisciplinaridade (COSTA; LOUREIRO, 2021). No entanto, sem
deixar de reconhecer as diversas significagdes epistemoldgicas e
praticas no campo educacional, nos exigindo maiores estudos e
delimitagdes para que possamos construir uma perspectiva
coerente com os fundamentos da EA que defendemos.

A forma com que Oliveira (2007, p.105) caracteriza a EA critica
nos parece promissora e coerente, que ela “nao seja conteudistica,
centrada na transmissao de informagdes sobre o meio ambiente;
que nao seja normativa, isto €, aquela que procura ditar regras de
comportamentos a serem seguidos, sem rever os valores nem
refletir sobre nossa agao no mundo”. Almejamos uma educagao que

[...] nos permita identificar problemas e conflitos relativos as nossas
agOes e a nossa propria presenca no planeta, condicionada por nossa
forma de pensar, nossos valores, nosso tempo histérico, nossa
cultura etc. e que reflete igualmente nossas escolhas cotidianas como
produtores e consumidores de bens e servigos. Precisamos lembrar
ainda que todas essas relagdes, no nosso caso, se dao num sistema
econdmico-ideoldgico de acumulacao de bens e de capitais, de
exploracdo dos bens naturais e também da exploragao de grandes
grupos de seres humanos por outros grupos bem menores, numa
relacdo que gera degradacao ambiental, desigualdades e profundas

injusticas (OLIVEIRA, 2007, p.105).

Outro ponto relevante é que a EA no Brasil nao surge
vinculada as discussdes da Educacdo, mas, mais as ciéncias
ambientais. Neste sentido, podemos enxergar uma tendéncia
historica de EA mais atrelada ao ambiente do que propriamente
considerando dimensoes proprias da natureza da Educagao, o que
traz implicacdes importantes e necessarias de serem
compreendidas e enfrentadas. Sendo assim, reconhecer
brevemente a diversidade de posic¢Oes existentes na EA, que se
expressam em distintas concepg¢des sobre a relagao sociedade e
natureza, a educacdo e a tematica ambiental, nos indica como
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fundamental um esfor¢o no posicionamento teérico em torno da
perspectiva epistemoldgica de EA critica adotada (AGUDO;
TEIXEIRA, 2020). Varios sao os caminhos possiveis e o
estabelecimento de didlogos entre diferentes 4reas de
conhecimento. No entanto, considerando nossa especificidade de
atuagao, no campo educacional, Paulo Freire é um dos principais
interlocutores no campo social da EA brasileira.

Considerando o direcionamento da disciplina, temos feito
(SOUZA, 2020) o esfor¢o de buscar contributos na proposigao
coletiva da Pedagogia Historico-Critica, inicialmente elaborada por
Dermeval Saviani (2011). Assim, finalizamos o caminho da
disciplina apontando alguns de seus fundamentos para se pensar
possiveis contributos a EA. Em suma, pensar a natureza da
especificidade educacional, a questao do contetido e a relagao entre
professor e aluno, a fungao social da escola sdo fundamentais para
uma EA na perspectiva historico-critica.

Apontamentos sobre fundamentos tedrico-metodologicos e
procedimentos investigativos na disciplina

O estudo de fundamentos filosdficos, epistemolodgicos e
politicos da EA ¢é uma tarefa que exige muitas leituras,
delineamento de questdes que extrapolam o campo educacional,
com a identificagdio de perspectivas sobre tais questoes e
compreensao da relacao histdrica que o ser humano possui com a
natureza. De inicio pode parecer algo bastante abstrato e distante,
no entanto, nos faz pensar sobre a configuracao de nossa sociedade,
nossos valores, nosso agir e pensar, o que impacta as diferentes
dimensoes de nossas vidas, individualmente e coletivamente. E
como isso se apresenta no espaco escolar? Das nossas leituras e
reflexdes esta era sempre uma pergunta que aparecia nas
preocupagdes dos pds-graduandos, demonstrando uma constante
ansia na compreensao sobre qual a EA € feita na escola, por que ela
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¢ assim feita e se ha caminhos para que ela avance em sua
consisténcia teodrica e pratica.

A partir dessa indagacao foi que reconhecemos que as leituras
que estavamos fazendo merecia dialogar com outras vozes, aquelas
la da escola. As que a constroem diariamente em sua materialidade
e representacdes. Neste sentido, decidimos produzir um
questionario para obter algumas informagoes que poderiam nos
dar pontos para reflexao.

Como parte de nossas atividades, refletimos sobre a estrutura
do questiondrio, que tipos de questdes e como elas poderiam ser
elaboradas para trazer elementos significativos as nossas
indagagoes. Produzimos também um termo de consentimento livre
e esclarecido, indicando nossos objetivos quanto ao levantamento
de visOes e sua andlise vinculada a disciplina e a producdo de
conhecimento sobre a EA. Assim, dividimos a estrutura do
questionario em trés.

A primeira, buscando o perfil do participante (idade, sexo,
formacao, atuagao profissional).

A segunda, visou identificar visdes gerais sobre a EA e a sua
pratica na escola, com as seguintes perguntas: a) Qual a sua
compreensao sobre a EA? b) Para vocé, como a Educagio
Ambiental deveria ser aplicada no contexto da Educagao Basica? c)
De que forma vocé relaciona as problematicas do meio ambiente/
com a Educacao Ambiental?).

A terceira, sobre a visao docente sobre a EA em relagdo a sua
atividade, com as seguintes perguntas: (a) Voceé ja participou de
alguma atividade formativa, tais como programas ou cursos que
abordem o meio ambiente e/ou a Educacao Ambiental? () sim ()
nao. Caso ja tenha participado. Qual curso? (b) A Escola que vocé
trabalha possui alguma atividade ou projeto na area ambiental ou
de Educagao Ambiental? (') sim () nao. Caso afirmativo, qual(is)?
Qual sua opinido sobre esta atividade? (c) Vocé aborda o tema meio
ambiente na sua pratica docente? (') Sim- continue respondendo os
itensieii () Nao. i) No caso afirmativo, de que forma vocé aborda
o tema meio ambiente em sala de aula? ii) Com que frequéncia,
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durante o ano letivo, vocé aborda temas ambientais em sala de
aula? () Sempre () As vezes () Raramente. Quais os principais
assuntos sao abordados? d) Vocé tem dificuldade de trabalhar
temas relacionados ao meio ambiente e Educacdo Ambiental com
seus alunos? () Sim () Nao. Caso afirmativo, na sua opiniao qual(is)
motivo(s) gera(m) dificuldade(s) e) Na sua opiniao, em quais
disciplinas pode-se trabalhar as questdes ambientais? ( )
Matematica ( ) Portugués () Biologia ( ) Geografia ( ) Histdria ()
Fisica (') Quimica () Artes () Filosofia () Sociologia ( ) Todas as
disciplinas.

Optamos por uma perspectiva qualitativa de investigacdo, em
didlogo com Minayo (1996), principalmente quanto a exercitar a
leitura das respostas a partir da analise de contetido tematica. De
nossas analises esperdvamos conseguir enxergar as concepgoes
sobre a EA e estabelecermos aproximagdes com as discussdes de
Layrargues e Lima (2014).

A ideia inicialmente foi que cada pos-graduando obtivesse ao
menos duas respostas de professores de ciéncias, no entanto, para
um dos pos-graduandos apenas professores da area de letras se
disponibilizaram. A escolha pela especificidade das ciéncias teve
mais a ver com a area do programa, mas a inclusao de outras areas
¢ até mais coerente com a compreensao da EA enquanto necessaria
de forma interdisciplinar e transversal.

Com as respostas em maos, os questiondrios foram lidos
individualmente por todos e depois coletivamente. A analise de
cada pergunta foi feita coletivamente na qual procuramos aplicar
principios da andlise de contetido tematica.

Numa discussao epistemoldgica abordamos os obstdculos
durante a realiza¢ao da andlise, como destacado por Minayo (1996),
sendo estas a ilusao da transparéncia da realidade, a magia dos
métodos e das técnicas esquecendo de focar nas significagOes
presentes no material e o desafio de se juntar as teorias e conceitos
abstratos aos dados recolhidos no campo. A autora nos apresenta
uma diversidade de tipos de andlise de contetido, apds abordarmos
rapidamente cada uma delas escolhemos a tematica.
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A analise tematica gira em torno da identificacdo do tema ou
temas das enunciagdes analisadas. O tema “é a Unidade de
significagdo que se liberta naturalmente de um texto analisado
segundo critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura”
(BARDIN, 1979, p.105 apud MINAYO, 1996, p.208). O tema
comporta um conjunto de relagdes que pode ser graficamente
representada por uma palavra, uma frase, um resumo. Assim, o
objetivo da andlise tematica é identificar os nucleos de sentidos. Ela
pode ser feita de forma quantitativa, com a contagem das unidades
de significagdo como definidora do carater do discurso ou
qualitativa com a identificagdo de temas, o que pressupde a
compreensdao de valores de referéncia e os modelos de
comportamento presentes no discurso. Escolhemos uma analise
qualitativa, seguindo as etapas trazidas por Minayo (1996), da qual
emergiram duas categorias que nos permitem discutir aspectos dos
fundamentos da EA e sua dimensao pratica na escola, o que
apresentamos rapidamente na sequéncia.

Alguns desafios para a EA escolar a partir da visdo de
professores de escolas publicas em Uberaba

O reconhecimento do processo realizado como espago de
formacao foi o mais relevante, mas buscamos neste topico dar foco
na sistematizagao feita, coletivamente para apontar aspectos que o
campo da EA critica vem pesquisando e problematizando nos
ultimos anos, sendo estes desafios, também observados no campo
da praxis educativa.

Inicialmente, sobre o perfil dos participantes, temos dois
professores formados em Ciéncias biologicas (CB) e dois professores
formados em Letras (L). Para ndo divulgar as identidades, os
denominamos com a identificacdo da idade e da area de formagao.
Eles atuam no ensino fundamental II e ensino médio.

A formagao referente a tematica “meio ambiente ou EA” esta
presente para 3 dos professores (49CB, 37L e 26L) e o docente 36CB
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nao identificou formagao. Notamos uma formagao mais técnica em
torno de questdes ambientais na apresentacio de um curso
promovido pela Multinacional DuPont (49CB) e a nivel de
especializagdo, com curso de Gestao Ambiental (37L e 26L).

O curso realizado pelo docente vinculado a uma empresa
(Dupont) nos chamou a atengao e identificamos algumas noticias
que nos mostram que ela procurava ter inser¢des no espago escolar
em Uberaba, por meio de projetos. A exemplo da noticia
identificada na pagina da Prefeitura Municipal de Uberaba, em
2009, houve um projeto voltado para uma escola rural que
procurou abordar “o uso correto e seguro de defensivos agricolas e
preservagao do meio ambiente!*”. Deste elemento abre-se uma
questdo que vem sendo estudada e problematizada nas ultimas
décadas, que se refere a relacdo publico-privada e a educagao
escolar e como a EA tem aberto para a inser¢ao de questdes e
interesses empresariais no espago escolar, por meio de cursos,
projetos, materiais e concursos. Na perspectiva critica de educacao,
que procura compreender os determinantes politicos, econdomicos
e sociais e seus vinculos com os processos educativos, tais parcerias
sao problematicas e demonstram fragilidade do sistema
educacional, que ndo dando conta das demandas de sua natureza
especifica abrem espagos para que parcerias publico-privadas, que
em tese poderiam contempla-las. Neste caso, os interesses das agoes
e as finalidades educativas das empresas podem ser contraditdrias
aos interesses publicos e coletivos, o que, muitas vezes, é ignorado
ou irrefletido, aspectos apontados a exemplo do estudo feito por
Mendes e Talamoni (2017). Concordamos com as autoras que,
aprofundar a andlise dessa realidade e como as empresas vém se
inserindo na escola por meio da EA é um desafio de investigacao e
que também precisa estar presente na formagao de professores.

Considerando a analise das respostas, apontamos dois
indicadores que deram sentido a visdo sobre a EA identificadas.
Um indicador é o reconhecimento de sua importancia e outro é seu

14 Disponivel em: http://www.uberaba.mg.gov.br/portal/conteudo,4467.
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vinculo com determinado tipo de formagao voltada para
determinada a¢ao humana. Assim, o processo de analise derivou
duas categorias temadticas, as quais denominamos de: 1) A
Educagao Ambiental e o seu lugar na escola e, 2) Visao sobre a
atuacao docente na realizacdao da EA na escola.

Com relacao a categoria 1, os professores expressam sua visao
sobre a EA, principalmente, a partir do lugar que enxergam para
ela na escola. Ao nos referirmos ao lugar destacamos que os
docentes a abordam a partir de a quem ela é ou deveria ser
direcionada, onde e como € feita na escola. A quem diz respeito aos
sujeitos e/ou niveis de ensino. O Onde aparece a partir de diferentes
mencoes do local oficial que a enxergam, tal como parte do
Curriculo, como Disciplina, e mesmo apontamentos sobre a
limitagao de sua inser¢ao por meio de Projetos. A exemplo:

49CB - Sem sombra de duvidas deveria fazer parte do curriculo
escolar como disciplina obrigatoria em todas as séries do ensino
fundamental e médio

37L - Com certeza. Nao somente na educa¢do infantil e ensino
fundamental I, como geralmente ocorre em projetos, mas sim
abrangendo a juventude em ac¢des concretas (conscientizagao,
movimentos de despoluicdo, replantio)

26L - Compreendo ser uma disciplina essencial na formacao de
cidadaos conscientes e responsaveis.

36CB - A educagao ambiental precisa ser trabalhada durante todo o
ano letivo. O ideal seria a disciplina de EA aplicada do 1° ao 9° ano.
Na falta de disciplina, projetos que contemplam todo o ano letivo
seria valido. (grifos nossos)

Apesar de haver uma centralidade de sua compreensao
enquanto disciplina, todos os docentes indicaram na pergunta “E”
do ultimo bloco de questdes, que a Educacdo Ambiental pode ser
trabalhada por quaisquer das disciplinas escolares. Isso € conflitivo
com as respostas descritivas que a enxergam como uma disciplina
especifica. Para os professores, o lugar da EA na escola é no
Curriculo, Disciplina e/ou Projetos e em todos os niveis de ensino.

109



Tais colocagdes remontam a um debate antigo da EA, e como nota-
se, ndo resolvido na pratica escolar. Isto ¢, EA deve ser uma
disciplina, deve ser transversal no curriculo? De quais profissionais
€ a responsabilidade? Tal problematica é abordada por diferentes
legislagOes e autores, tal como encontramos em Oliveira (2007) e
Bernardes e Pietro (2010) e, mais recentemente, em Oliveira e
Neiman (2020), que analisaram a Base Nacional Comum Curricular.

Com relacao ao Como, nas respostas dos professores, tem a
ver com os tipos de praticas educativas abordadas ou
reconhecidas por eles como possiveis, assim como os temas
tratados. Detalhamos mais na categoria 2, quando formos abordar
a visdo sobre a atuag¢ao docente. Na nossa leitura coletiva, isso
passou por quais relagdes os professores estabeleceram entre a
problematica ambiental e a EA de uma das perguntas, o que nos
indica determinados fundamentos.

Notamos diferentes expressdes sobre o como, mas que
parecem estar assentadas em perspectivas educacionais similares.
Os participantes 49CB e 37CB, por exemplo, enxergam a
abordagem da problematica ambiental como meio para o
desenvolvimento da EA. Por sua vez, 37L e 26L entendem que os
problemas ambientais existem por conta da falta de EA. Em geral,
0 que conseguimos destacar é que ha uma preocupacdo com os
conhecimentos sobre a problemdtica ambiental ou o
reconhecimento da falta de conhecimentos como geradores dos
problemas. Destacamos a resposta de 37L que foi mais explicita
nesta dimensao.

37L - Acredito que grande parte dos problemas ambientais poderiam
ser resolvidos ou evitados se as pessoas desde o inicio da
escolariza¢do tivessem acesso a educagdo ambiental, seus conceitos
e abordagens ativas e concretas, constante conscientizacdo de seu
papel como cidadao e nog¢des de responsabilidade coletiva.

Essa resposta, nos remete a uma crenga de que os problemas
ambientais existem por que as pessoas nao sao devidamente
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conscientes deles e de seus impactos. Loureiro (2007) aponta que
tal compreensao, geralmente, apresenta-se com a delimitacao de
que um dos objetivos da EA é o de conscientizar as pessoas. O autor
problematiza a necessidade de aprofundamentos sobre
determinados conceitos que passaram a ser banalizados no campo
educacional, principalmente na EA, tal como a ideia de
conscientizagdo. Também de entender que a compreensdo e o
enfrentamento das problemédticas ambientais extrapolam o campo
da consciéncia e da dimensao ética e moral, visto estar perpassada
por dimensdes politicas, econdmicas e culturais.

E muito comum se afirmar que o objetivo da educacio ambiental é
conscientizar alunos e comunidades. Ora, e o0 que é conscientizar? E
um conceito com muitos significados, mas normalmente quando as
pessoas fazem mencgdo a ele querem dizer: sensibilizar para o
ambiente; transmitir conhecimentos; ensinar comportamentos
adequados a preservacao desconsiderando as caracteristicas
socioeconOmicas e culturais do grupo com o qual se trabalha. Em
resumo, dar ou levar consciéncia a quem nao tem. E € ai que esta o
risco, pois fica pressuposto que a comunidade escolar nao faz certo
porque nao quer ou hao conhece ou nao se sensibiliza com a natureza
(LOUREIRO, 2007, p.69).

A expansao dos conhecimentos e percep¢des do ambiente é
fundamental para a formagao humana, mas nao podemos esquecer
que no processo educativo isso estd vinculado a contextos
especificos. Em didlogo com a perspectiva freireana e o
materialismo historico-dialético, Loureiro (2007) nos coloca, que é
preciso se conhecer inserido no mundo, buscando a construgao de
uma consciéncia critica sobre as relagdes que condicionam as
praticas culturais. E nesse movimento de constru¢ao nos
superamos e também as proprias condi¢des inicialmente postas.

Tal, como aqui ja expressado, muitas vezes, as comunidades
tém consciéncia das problematicas que as afetam e mesmo podem
ter informagdes de seus impactos e agdes que poderiam modifica-
las, mas a sua propria condicdo social inviabiliza um
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enfrentamento, predominando a manutencao da questao como
inicialmente se configura. Ou seja, o conhecimento, a consciéncia é
importante, mas nao é suficiente para a transformagao do quadro
que se configura com a crise, exigindo agdes coletivas e em outros
campos de atuagao social.

Tais aspectos se demonstram importantes também ao que
sistematizamos na categoria 2, a qual nos permitiu refletir sobre a
atuacao docente para a realizacdo da EA na escola. Um dos
primeiros pontos que nos chamaram a atengao foi que trés
professores, ao observar a questao da presenca da EA ou projeto na
area ambiental na escola que atuam, afirmam que nao existe. No
entanto, quando olham para a sua propria atuagao, ao trabalhar
tematicas ambientais, todos apontam sua existéncia, inclusive
destacando contetdos e estratégias por eles produzidas.
Considerando as atividades desenvolvidas pela escola na area
ambiental ou EA apenas 37CB aponta a existéncia de “um projeto
de meio ambiente”, sem maiores detalhes.

O que ocorre para esta distingdo? Notamos uma separagao na
visdo que o professor tem sobre a escola e a sua propria pratica
docente, visto que todos afirmam trabalhar a tematica, mas dizem
que suas escolas ndo possuem atividades. Faltaria uma nogao de
pertencimento escolar? Poderiamos levar adiante essa questdo
enquanto hipdtese inicial, mas importante somar a compreensao
do docente sobre o que seria a EA. Adicionalmente, entendemos
que essas respostas expressam uma tendéncia de como a EA ¢é
inserida na escola nacionalmente, tal como identificada na pesquisa
(LOUREIRO et. al., 2007) que procurou analisar o que fazem as
escolas que dizem que fazem EA. No quadro geral, aquela pesquisa
apontou que a EA ¢é feita por meio de praticas isoladas e,
principalmente, por iniciativa de professores em projetos e/ou
inser¢ao de tematicas ambientais nas disciplinas.

No tocante a presenga da tematica ambiental nas suas praticas,
todos apontam existir e que nao possuem dificuldades para
trabalhar o tema. Isto nos chamou a atengdo, pois em geral, as
pesquisas demonstram que os professores reconhecem uma série
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de desafios para a realizacdao da EA escolar. Defreyn e Luso (2022),
analisando pesquisas publicadas na Revista do Mestrado em EA
que investigam praticas de EA, identificaram as principais
dificuldades trazidas pelos seus participantes, sendo que elas tém
a ver com a falta de tempo de planejamento e preparo de aulas
coletivas, a nao insercao da EA nos planos de ensino, a falta de
interesse do professor, a falta de envolvimento com a comunidade,
o desinteresse dos alunos e a descontinuidade devido a
rotatividade de professores na escola. Os professores nao estariam
sendo afetados por estas dificuldades ou eles ndao as reconhecem
como tais? Indagagdes que ficam por serem respondidas.

Na caracterizagao das atividades que fazem, focam nos meios
de sua realizagdo: “aulas expositivas, documentarios no Youtube,
aulas no laboratorio de informatica” (49CB), “textos
(interpretacdo), filme sobre o tema e debate” (37L), “de forma
contextualizada, implemento o tema por meio da leitura, producao
textual e criticas sociais” (26L) e “como minhas disciplinas sao de
itinerario formativo e educagao integral, as proprias diretrizes
pedem que seja abordado o meio ambiente” (37CB). O foco dos
professores em suas proprias estratégias didaticas nos apontam
que, em geral, a tematica ambiental é trabalhada relacionada com
seus conteuidos disciplinares. O que foi uma tendéncia no periodo
de 2001-2004, nas escolas brasileiras, como a segunda forma mais
realizada, apos os projetos (LOUREIRO et. al., 2007).

Os professores 49CB e 26L afirmam trabalhar os temas
ambientais, as vezes, e 37L e 37CB, sempre. Os temas mais
apontados foram polui¢do (dgua, solo e geral) e desmatamento
(37L, 26L e 37CB), aquecimento global (49CB, 26L e 37CB). 49CB
traz também a reciclagem do lixo e o desenvolvimento sustentavel,
37L, a questao da redugao dos desperdicios, e 37CB, sobre o
descarte irregular de residuos sdlidos, formas de fontes de energia,
solo, meteorologia e biodiversidade.

Com relagdo aos temas uma indagacao que fica é, o que
motivou os professores a selecionarem estes temas? Conseguimos
alguns pontos para reflexao a partir de 37CB e 26L. O docente 37CB
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nos aponta que o proprio curriculo, no qual sua disciplina esta
vinculada, exige estes temas. 26L, por sua vez, nos indica sua
preocupacao em trabalhar de forma contextualizada e, de inicio,
poderiamos afirmar que hd um movimento do docente para
realizar a leitura da realidade social e procurar levar seus
estudantes a também faze-la.

Apesar de, inicialmente, termos objetivado identificar
concepgoes sobre a EA nas respostas dos professores e estabelecer
didlogos com as macrotendéncias de nosso referencial tedrico, isto
nao foi possivel. Tanto pela propria estrutura sucinta das respostas,
quanto pela andlise que nos encaminhou para outras questdes mais
especificas da educacdo escolar. Os proprios autores
(LAYRARGUES; LIMA, 2014) nos alertam sobre as categorizagoes
terem funcdo pedagodgica e politica, e elas sao feitas sobre um
campo como um todo, portanto, ndo sao capazes de determinar ou
demarcar por definitivo especificidades da pratica educativa em
EA. Outrossim, podemos afirmar algumas coisas sobre o conjunto
das respostas, os docentes reconhecem a importancia e a relevancia
da EA e se esforcam por integra-la a suas praticas. H4 uma
predominancia na compreensao de que a EA é um espago para a
transmissao de conhecimentos técnicos e cientificos, mas também a
compreensao do necessario envolvimento dos sujeitos da educagao
em situagdes concretas, com compromisso coletivo e cidadao.

Consideragoes finais

Findando o momento coletivo de estudos e reflexdes, com
certo distanciamento do caminho percorrido, algumas tematicas
puderam ser destacadas em relagao ao préprio campo de pesquisa
em EA, algo que inicialmente ndo foi nosso objetivo. Queriamos
isto sim ver como as visdes dos professores e suas praticas
dialogavam com o que estdvamos estudando. Foi um processo de
negociacao formativa em torno da apropriacao de referenciais
tedricos e a inser¢ao social enquanto professores e pesquisadores.
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O foco de estudo foi os fundamentos, mas o esforco foi liga-los ao
mundo empirico, este que nem sempre se preocupa ou explicita os
fundamentos que o movem.

Atualmente, podemos afirmar que o ambiente nao estd mais
silenciado na Educacao, tal como Griin (1996) constatou no inicio
da década de 1990. Avancamos nao s6 para o reconhecimento da
necessidade da tematizagao do ambiente, mas sobre a necessidade
de uma Educacdo Ambiental. No entanto, ainda prevalece uma
visao conteudista e moralista.

Por outro lado, se configura uma realidade de isolamento
docente nas suas praticas de tematizagdo, por vezes, direcionada
pelo curriculo, outras vezes, por visdes e compromissos
profissionais individuais. A questao de qual conteudo da EA
escolar também fica por ser pensada. O que direciona a escolha e o
trabalho de determinados temas? Como o professor constrdi suas
escolhas em relagdo a sua inserc¢ao disciplinar na escola?

A formacgdo inicial e continuada em especifico em EA nao
aparece nas respostas dos docentes, mas sim algo mais focado em
gestdao ambiental ou mesmo um curso fornecido por uma empresa
que tinha insercdo no municipio. Abre-se outro campo para a
pratica e a pesquisa: o pensar a formacao inicial e continuada em
EA no municipio de Uberaba. Também entender os determinantes
que reconhecem e contribuem para que sua construgao na escola
seja mediada por interesses privados. Por que uma empresa
organiza e desenvolve cursos de formagao para professores? Tais
questdes sao coerentes e legitimas considerando a perspectiva de
EA critica que nos propomos.

Para além de pensarmos tematicas, conceitos e estratégias
metodoldgicas da EA, precisamos compreender a realidade
educacional como um espacgo de disputa entre diferentes visoes e
projetos de formagdo, o que nos exige olhar para os seus
fundamentos. Assim as questdes que afetam, potencializam ou
fragilizam a EA escolar sao proprias da relagao teoria e pratica e
estdo ligadas a materialidade pedagdgica da Educacao Basica.
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Introducao

O discurso por desempenho é frequente em todas as
atividades da sociedade contemporanea. A demanda por nimeros,
tarefas, ocupagao é sistematica. Todos precisam estar saudaveis;
fazer exercicios fisicos; ter boa relacdo com as familias; estar em um
bom e prazeroso emprego; ganhar muito dinheiro; viver excelentes
relacionamentos; ter os melhores filhos e familia; dirigir carros do
ano; curtir férias bem curtidas; mostrar redes sociais repletas de
publicagdes de uma vida maravilhosa, com muitas curtidas e
seguidas abundantes; praticar uma religido (tendo relevo no
respectivo meio religioso); sair com muitos amigos; ser reconhecido
na comunidade do bairro ou condominio; praticar esportes
radicais; entender de economia, politica, religido e ser uma
enciclopédia ambulante; dormir bem; ter um corpo sarado e
“perfeito”; alimentar-se de forma perfeita... Enquanto profissional,
deve ser muito bem desenvolvido; ser um destaque na carreira; ser
disputado pelo mercado de trabalho; ser o profissional do ano;
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ganhar bem; ascender vertiginosamente de cargo, de preferéncia
ocupando cargos de chefia ou direcao...

Desse ponto de vista, o aproveitamento do tempo, a
produtividade e a prosperidade sdo principios do sistema social
capitalista que vivemos e, o qual se perpetua, influenciando a
saude, gerando sofrimentos, podendo gerar adoecimento.

Neste capitulo, a partir do cendrio brevemente delineado,
propomo-nos a discutir do ponto de vista teérico uma linha de
investigacao que vem sendo desenvolvida no ambito do Grupo de
Pesquisa em Educagao e Politicas Educacionais (PECPE) da
Universidade Federal do Tridangulo Mineiro (UFTM), que tem
aderéncia com o Programa de Pds-Graduagao em Educagao em
Ciéncias e Matematica (PPGECM). Em particular, discutiremos a
relevancia do trabalho para os seres humanos, a relagdo entre
trabalho, satide e adoecimento profissional, com olhar mais preciso
voltado a profissao docente.

Trabalho: atividade fundamental ao ser humano

A palavra “trabalho” é altamente polissémica, assumindo varios
sentidos e significados, ocorrendo em diferentes contextos, podendo
ser, por exemplo, compreendida como grandeza fisica relacionada a
forca e deslocamento; como servigo ou ocupagao; feitigo; transtorno;
pesquisa; tarefa, dentre outros significados. Nesta pesquisa, temos
como principio que é ele que nos diferencia de todas as outras
espécies, constituindo a identidade do ser humano e oportuniza as
relagdes individuais e coletivas.

O trabalho pode ser visto como algo essencial na vida do ser
humano, pois ¢ por meio dele que se torna possivel sonhar,
planejar, idealizar e executar projetos, estabelecendo metas e
objetivos para a vida. Borges (2020) destaca que o trabalho é uma
atividade orientada com alguma finalidade, exigindo planejamento
prévio para que possa ser concluido e executado com éxito.
Contudo, ¢ importante ressaltar que nem sempre é possivel
alcangar todos os objetivos propostos devido a diversidade de
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situagdes que podem ocorrer antes, durante e depois da execugao
do trabalho. Nesse sentido, torna-se necessario pensar na melhor
forma de proceder para alcangar e delimitar os objetivos propostos.

Dessa forma, é possivel que o trabalho seja uma atividade
fundamental para a vida humana e contribui para a melhoria da
qualidade de vida. Ele nos incentiva a buscar nossos sonhos, a
crescer como pessoas e a nos tornarmos mais independentes,
conscientes e conhecedores de nossas habilidades. Através do
trabalho, somos desafiados a superar obstaculos e a trabalhar em
equipe, o que amplia nossas capacidades e nos ensina a valorizar a
importancia do trabalho em grupo.

Além disso, o trabalho ¢ uma atividade que pode proporcionar
bem-estar, além de contribuir para o desenvolvimento pessoal e
social. E importante ressaltar que, para que essa atividade seja
benéfica, é necessario que as condi¢des de trabalho sejam
adequadas, respeitando os direitos trabalhistas e garantindo a
saude e seguranca dos trabalhadores. Somente assim, poderemos
alcancar os beneficios e as potencialidades que o trabalho oferece.
Além disso, a autora destaca que o trabalho também pode ter um
carater humanizador, capaz de fomentar a criatividade, a evolugao
e a transformacao no contexto social. (BORGES, 2020)

Além das implicagdes ja mencionadas, o trabalho também tem
um carater libertador que nos permite sair da inércia da vida didria.
Ao oferecer oportunidades para desenvolver a criatividade, ele nos
permite alcangar objetivos e a superar limites. Além disso,
proporciona a possibilidade de conexao com outras pessoas,
ensinando-nos valores importantes, como respeito,
responsabilidade, solidariedade, colabora¢ao, compaixao e
comprometimento.

Dejours (1991) destaca que a organizagao do trabalho possui um
impacto significativo sobre o aparelho psiquico do trabalhador,
capaz de provocar sensagoes e sentimentos tanto positivos quanto
negativos, uma vez que as relagdes de trabalho sao intersubjetivas e
sociais. O autor conceitua a organizagao do trabalho como a divisao
em tarefas e atividades, sendo que o planejamento antecede a
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execucao das atividades. Nesse sentido, o individuo deve organizar
e estruturar de forma consciente e cuidadosa os objetivos propostos,
a fim de concretiza-los da melhor forma possivel. Ele ainda enfatiza
que trabalhar nao significa agir de forma mecanica, mas sim, buscar
adequar o que foi orientado para o que € possivel realizar, tendo em
vista as particularidades do trabalhador e as situagoes inerentes ao
ambiente de trabalho. Desse modo, a organizacao do trabalho deve
ser realizada para garantir o bem-estar fisico e psicologico dos
trabalhadores, possibilitando um ambiente saudéavel e produtivo
para a realizagao das atividades laborais.

Dejours e Abdoucheli (1994) defendem que o trabalho nao
pode ser compreendido de forma simplista, como uma mera
atividade fisica executada pelo trabalhador. Ele envolve aspectos
psicologicos e sociais, e é caracterizado por ser uma atividade
concreta, complexa e mutavel, sendo dinamico e podendo envolver
regras, hierarquias, limites e negociagdes, ndo se restringindo
apenas a técnicas ou a execugdo mecanica. Isto ¢, o trabalho nao
pode ser visto como algo totalmente orientado e direcionado, pois
existem situagdes em que as decisdes técnicas ndao sao suficientes
para atender as demandas, inclusive aquelas de natureza subjetiva.
Por consequéncia, € preciso pensar e negociar, levando em
consideracdo as particularidades do trabalho em questdo e as
percepgoes do trabalhador sobre como realiza-lo da melhor forma
possivel. O papel do trabalhador é fundamental na organizagao do
trabalho, uma vez que ele é quem possui o conhecimento pratico
sobre a atividade a ser realizada. Desse modo, ¢ imprescindivel
considerar a perspectiva e o conhecimento do trabalhador na
organizacdo do trabalho, de forma a garantir uma maior
participagao e engajamento no processo produtivo. Nessa linha de
pensamento, é possivel afirmar que o trabalho é central para a
existéncia humana e que esta intimamente relacionado a processos
subjetivos e coletivos, que se associam tanto a satude quanto ao
adoecimento humano. Portanto, fundamental € que se considere o
trabalhador como um sujeito ativo na organizagao do trabalho,
tendo em vista que € ele quem executa-o, podendo sua participagao
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contribuir para a melhoria da qualidade no trabalho e para a
promocgao da satde ocupacional individual e coletiva.

Dejours (2014) destaca que a intensidade do esfor¢o no
trabalho é relativa e pode variar entre diferentes individuos,
considerando fatores como idade, saudde, género, sexo e
condicionamento fisico. Nesse sentido, a intensidade ndo deve ser
considerada como o Unico ponto de referéncia, uma vez que é
subjetiva e pode ser percebida de maneiras diferentes por cada
trabalhador. Além disso, o sofrimento no trabalho nao pode ser
mensurado apenas em termos quantitativos, pois também possui
uma dimensdao qualitativa que € influenciada pelo tempo,
habilidades e saber fazer de cada trabalhador. Faz-se, portanto,
indispensavel considerar a perspectiva do trabalhador na analise
da intensidade do esfor¢o e no planejamento do trabalho, visando
a promogao de um ambiente laboral saudavel e produtivo.

Trabalho e satude

Para que o homem possa desempenhar suas fung¢des no
trabalho, é fundamental que ele esteja saudavel, pois a relagao entre
trabalho, satde e produtividade estd intrinsecamente ligada
(BORGES, 2020). Entender essa relagao ¢ crucial, requerendo que
compreendamos o que ¢ saide e como ela se relaciona com as
atividades laborais.

Obviamente, saude também assume diversos sentidos e
significados. Neste trabalho, concebemos satide como sendo um
estado dinamico, que deriva de mecanismos fisicos, mentais e
bioldgicos que interagem com o ambiente em que vivemos. Cada
individuo tem sua propria concepgao pré-estabelecida sobre saude,
e sentir-se bem ¢ algo subjetivo e particular, apesar de relacionar-
se com o social.

Dejours (1993) classificou o conceito de satde em trés séries:
fisiologia das regulagdes (em que nao ha um estado estavel para o
organismo), psicossomatica (em que ha patologias fisicas e
psiquicas) e psicopatologia do trabalho (estudo do sofrimento
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psiquico em que o trabalho é um fator importante). Para ele, a
saude é mutavel e individual, fornecendo condi¢des para enfrentar
as causas que levam ao adoecimento e ao sofrimento. Quando uma
pessoa estd sauddavel, ela tem esperanga e € capaz de tragar metas e
objetivos, sentindo-se motivada e satisfeita.

Da mesma forma, o sofrimento é algo particular e singular
para cada individuo, e ndo pode ser medido de forma objetiva, por
mais que se tente e se crie escalas. O que € considerado sofrimento
para uma pessoa pode nao ser para outra, mesmo que elas tenham
as condi¢des muito semelhantes e papéis praticamente idénticos na
divisdo social do trabalho. Para Brant e Minayo-Gomez (2009), o
sofrimento vai além do fisico, sendo relacionado a percepcao de
mundo e a dimensao existencial do ser humano. Ter um lugar na
sociedade e deixar uma marca na histdria sao questdes que afligem
a existéncia humana, e compreender nosso papel na divisao social
do trabalho é complexo, mas essencial do ponto de vista pessoal,
social e existencial.

Trabalho e Neoliberalismo

O surgimento do capitalismo trouxe consigo a divisdao social
do trabalho, que levou a distincdo entre o trabalho mental e o
trabalho pratico, isso significa que ha pessoas cujo trabalho envolve
predominantemente o pensamento, enquanto outras se concentram
na execucio de tarefas bracais (BORGES, 2020). E claro que aqueles
que executam o trabalho bragal também precisam pensar para
realizar suas atividades, mas nem sempre sdo eles que definem
como fazer. Além disso, o trabalho passou a assumir uma fungao
concreta e logica na vida dos individuos, influenciando suas
atividades coletivas, individuais e sociais.

Ball (2002) argumenta que na atualidade, as pessoas sdo
influenciadas pelo sistema capitalista neoliberal, que busca criar
uma falsa ideia de liberdade, enquanto na verdade promove uma
sociedade do desempenho, focada em produtos e nameros. Essa
transformacao se reflete na maneira como o trabalho é realizado,
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uma vez que recursos tecnoldgicos sao usados para melhorar o
desempenho, mas também servem como ferramentas de controle
que aprisionam os funciondrios. Han (2010), por sua vez, destaca
que a sociedade passou por uma transformacgao gradual que afeta
nao apenas o mercado de trabalho, mas também a maneira como as
pessoas vivem suas vidas. Nesse contexto, a tecnologia passou a ser
usada para criar uma ilusao de autonomia que, na realidade, é uma
forma de controle e dominagao.

O neoliberalismo nos anos 1970, ficou conhecido como novo
capitalismo e oportunizou mudangas significativas no contexto
social como um todo (ANDRADE, 2012). E um sistema eficiente e
exploracao deliberada trouxe novas metodologias para o controle
de gestao do trabalho que, de certa forma, proporcionavam uma
maior exigéncia por desempenho, a qual passar a ser exercida pelo
proprio individuo, que se controla e a compete com o outro e
consigo mesmo, oportunizando novas formas de sofrimento e
adoecimento. (HAN, 2010)

No sistema neoliberal, as rela¢des de trabalho entre chefes e
funcionarios sao caracterizadas por um controle sutil,
subordinacao e poder, mesmo que isso nao seja prontamente
aparente. Como aponta Han (2015) ha uma constante busca por
liberdade financeira que permeia essas relagdes, e aqueles que
trabalham mais arduamente sdo muitas vezes os mais pobres,
carregando o peso de produzir resultados efetivos. Em contraste,
frequentemente, os mais ricos obtém os maiores lucros e qualidade
de vida, estabelecendo e perpetuando uma clara relacao de
desigualdade social.

Sociedade do Desempenho e Performatividade

Han (2015) aponta que cada trabalhador é senhor ou escravo
da sua pessoa, o que para Ball (2002), ¢ chamado de
performatividade. Travamos lutas internas para conseguir o nosso
melhor, buscamos a todo momento por um crescimento, criamos
metas — como aquelas que discutimos na introdugao deste capitulo
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- que, muitas vezes, sao impossiveis de se cumprir. Assim, é
importante compreendermos que:

A performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um modo de
regulacdo que se serve de criticas, comparagdes e exposi¢des como
meios de controlo, atrito e mudanga. Os desempenhos (de sujeitos
individuais ou organizacdes) servem como medidas de
produtividade e rendimento, ou mostras de ‘qualidade’” ou ainda
‘momentos’ de promogao ou inspeccao (BALL, 2002, p. 4).

Nessa perspectiva, nos exigimos alto grau de desempenho,
sofremos, debilitamos a satide, ficamos doentes, depressivos... Em
direcao muito semelhante, esclarece-nos Mészaros que nem sempre
é necessaria violéncia, mas na sutileza das caracteristicas inerentes
ao capitalismo, acabamos nos cobrando, policiando e
autorregulando:

Deste modo, [0 sistema social] teve de se abandonar a extrema
brutalidade e a violéncia legalmente imposta como instrumentos de
educagdo — nao so inquestionavelmente aceitos antes, mas até
ativamente promovidos por figuras do inicio do periodo iluminista,
como o proprio Locke, como acabamos de ver. Elas foram
abandonadas nado devido a consideracoes humanitarias, embora
tenham sido frequentemente racionalizadas em tais termos, mas
porque uma gestao dura e inflexivel revelou-se um desperdicio
econdmico, ou era, no minimo supérflua (MESZAROS, 2011, p. 43).

Ao sistema capitalista, vale mais a autofiscalizacdo e a
autorregulacdo do que gastar para manter o controle sob os
trabalhadores. Ball (2005) aponta que, por vezes, o controle ocorre
por meio de relatdrios ou produgdes descabidos, chegando a
comprometer as atividades fins das institui¢des, em detrimento de
sobrecarregar o trabalhador para que labore intensa, ininterrupta e
irracionalmente. Na Sociedade do Desempenho - também
chamada de Sociedade da Performance ou Sociedade da
Performatividade —, quem nao produz estd fora do mercado de
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trabalho, sendo claro a todos os sujeitos que sao substituiveis, basta
nao ter a rentabilidade necessaria para ser descartado.

O neoliberalismo reconhece a singularidade dos individuos,
mas também os considera descartaveis, exigindo deles um
desempenho inalcan¢dvel, baseado em uma falsa autonomia.
Sendo os individuos seus proprios gestores, estabelecem padrdes
elevados de exigéncia, desempenho e competindo em uma cultura
de guerra todos contra todos (BALL, 2002). Essa exigéncia sistémica
implicita por qualificacdo continua e por geragao de resultados
coloca brutal e cruel pressao sobre os individuos, que acreditam
sempre estarem mal qualificados e terem resultados aquém do que
deveriam ser, considerando-se incapazes de competir no mercado
de trabalho ou a desenvolver suas atividades na profissao que
exercem. (HAN, 2015)

Também podemos observar que, no sistema neoliberal, a
concepgao de espago e tempo é fragmentada, fazendo com o
individuo assuma responsabilidades tanto dentro quanto fora de
sua rotina laboral (HAN, 2015). O surgimento de dispositivos
tecnologicos — tais como celulares, computadores e aplicativos de
mensagens instantaneas — tem gerado uma necessidade por estar
conectado constantemente, com a obrigagao de responder e-mails
e mensagens de forma frequente e imediata (HAN, 2015). O
sujeito nunca se desliga do trabalho e de produgdo. A fronteira
entre trabalho e vida pessoal € esbatida e a sensagao de que precisa
trabalhar continuamente é constancia, inclusive em espagos e
tempos que seriam reservados ao descanso. Ocorre uma cultura
da ojeriza ao descanso, ndo por falta de necessidade ou vontade,
mas por haver um sentimento frequente de que esse é
inadequado, ja que o individuo vive nao atingindo o desempenho
ou entregando os resultados que deveria. A vida passa a ser o ndo
se chegou la... o quase... nao dei conta... queria ter feito... queria
ter conquistado... queria ter comprado. Vivemos na constancia e
sentimos tudo como “imperfeito”, o que deveria ter sido feito do
inicio ao fim. Dai, sobressai-se o sentimento de medo, que move o
trabalhador exigir ainda mais de si e se cobrar por medo de perder
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o seu emprego, trabalhando além das horas por receio de nao ter
emprego amanha ou ser descartavel no mercado de trabalho, uma
vez que sente que alguém pode se submeter a fazer o que ele
negou (DEJOURS, 2007). Nem sempre esse medo ¢ apenas de
perder o emprego. Ele pode se revelar em sentimento de
inferioridade e de ser rechacado ou inferiorizado nos espacgos
sociais que vive. Em termos contemporaneos, ha o medo de ser
“cancelado” pelo desempenho insuficiente.

O processo de continuidade e perpetuidade do capitalismo se
sustenta em utilizar os sujeitos como agentes de opressao de si
mesmos, no processo continuo de autocobranga e de ignorar que
sao oprimidos. Freire (1987) utiliza o conceito de aderéncia para
expressar a normalizacdo da opressao pelo oprimido e, conforme
Mészaros (2011), a conformidade da situagdo de exploragao ¢é
institucionalizada e consensuada pelos explorados. Dessa forma, o
sistema se mantém e se reproduz indefinidamente:

Aqui a questdo crucial, sob o dominio do capital, é assegurar que
cada individuo adote como suas proprias as metas de reproducao
objetivamente possivel do sistema.. Enquanto a internalizacio
conseguir fazer o seu bom trabalho, assegurando os parametros
reprodutivos gerais do sistema do capital, a brutalidade e a violéncia
podem ser relegadas a um segundo plano (embora de modo nenhum
sejam permanentemente abandonadas) posto que sao modalidades
dispendiosas de imposi¢do de valores, como de fato aconteceu no
decurso do desenvolvimento capitalista moderno. (MESZAROS,
2011, p. 44, destaque do original)

Cabe salientar que as instituicdes formais de educagdo sao
ativas no processo de continuidade e reproducao do sistema
capitalista, mesmo que forgas internas intentem romper com as
formas internalizadas do capitalismo (MESZAROS, 2011). Ao
mesmo tempo, ndo podemos considerar que apenas a escola €
agente de mudanga, mas apenas que ¢ um importante agente de
mudanga ou continuidade dentre varios, nao nos cabendo exigir
dela mais do que é capaz de dar (YOUNG, 2007). E é nessa
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instituicao tao importante que também se consolida e se reproduz
a sociedade do desempenho.

A perpetuacdo do neoliberalismo ocorre utilizando-se a
estratégia ou a caracteristica neoliberal de colocar todos contra
todos, instigando competi¢des constantes e ininterruptas de uns
contra os outros, e consigo mesmo; assim como no interior das
instituicdes e entre instituigdes. As formas de competicao — que
acabam por ser de silenciamento, anulagao ou reacgao ao sistema
vigente — criam sistemas de premiacdo ou punigao para quem tem
melhor desempenho (BALL, 2010). Pouco importa a histdria dos
sujeitos e das instituigOes, o relevante é o momento e a disputa. Os
prémios enquanto “motivadores” para melhor desempenho criam
metas implicitas aos que nao atingiram o desempenho premiado.
Estes, por sua vez, passam a ser considerados inferiores aos outros.
Sentimentos de frustracdo, incapacidade, medo e inseguranga
instalam-se e/ou intensificam. A meta e os critérios que nao
existiam passam a ser premiados e a segregacao entre capazes e
incapazes fica posta, implicita ou explicitamente. Com a premiacao,
o minimo a ser atingido passa a ser o desempenho atingido pelos
premiados. Obviamente, na premiacao seguinte, as condigOes
materiais serdo outras e muitos continuarao frustrados por terem
atingido a meta posta, mas ndo terem sido premiados pelos
critérios atualizados pela competigao. Assim, indefinidamente os
sujeitos competem entre si e, principalmente, contra si mesmos. A
frustragao sistemadtica passa a ser mote para que os sujeitos se
esforcem por atingir metas cada vez mais elevadas e desumanas. E
importante salientar que apesar de haver um ar “tecnicista” os
critérios utilizados nos processos de premiagao por desempenho,
nem sempre sao tao técnicos e imparciais como se ¢ vendido. A
neutralidade e a falta técnica apenas ocultam vicios, sendo
premiados aqueles que atenderem as metas estabelecidas por
alguém externo a comunidade.

Para alimentar a competicao, sdo criados varios mecanismos
nos mais diversos niveis hierarquicos do sistema educacional. Aos
professores e gestores, se pontua com férias prémio, bonificagao
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pecunidria, viagens, redugao de carga horaria e mesmo verbas a
serem investidas na propria instituicdo. J& com os alunos,
olimpiadas e rankings de aprovacdo em universidades separa os
bons dos incapazes. Nada como uma premia¢do pomposa, uma
faixa ou uma placa para mostrar quem é bem-sucedido, que diz —e
pune — quem nao o é. Claro que é necessario que haja atenuagoes
nesse processo para que o sentimento de frustracdo nao leve a
desisténcia, sendo implementadas premiagdes por participacdo,
participarem na segunda ou terceira fase de uma olimpiada.
Entretanto, o que importa é que alguém venceu e estabeleceu os
parametros de quem ¢ qualificado e capaz e os outros sao
fracassados. Existe o extraordindrio e os ordindrios — na concepgao
mais chula do termo —, 0s capazes e os incapazes. E, nesse processo,
nao raro “A concorréncia aparece como norma de relacionamento,
aqui é cada um por si e o dinheiro passa a medir tudo e todos”
(FERREIRA, 2021, p. 47). O bom é quem ganha mais e tem destaque;
0s outros sao resto que pode ser descartado ou substituido.

Nao podemos esquecer da burla, que movimenta, reproduz e
aperfeigoa a competicdo e a performatividade. Os sujeitos buscam
aprender as regras e os objetos da atividade de premiacgao para
poder burlar o sistema e atingir os resultados esperados. Isso
prejudica o status de objetos que deveriam ser o fim da atividade.
Por exemplo, o professor se esforca por entregar no prazo as notas,
didrio bem preenchido e provas para serem impressas em
detrimento da qualidade dos materiais, da fidedignidade dos
diarios, da justeza na avaliacdo e aprendizado adequado dos
alunos; ja os alunos, aprendem os critérios de avaliagdo e
respondem o que o sistema quer, ndo o que sabem, jogando nas
regras e subvertendo os objetos do sistema de atividades
educativas. Se aprende regras de responder perguntas de multipla
escolha independentemente do conteddo e do conhecimento,
bastando utilizar as regras magicas. Burlas, medos, frustracgoes,
premiagoes e puni¢des acabam por ser elementos ou categorias que
se retroalimentam perenemente.
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Nesse interim, frustragdo gera mobilizagdo, em um processo
ciclico e interminavel de busca pela perfeigao e sensagao de que nao
€ bom ou capaz o suficiente, gerando produgao de nimero, a custa
da sauide dos trabalhadores. E tudo se reinicia.

O sentimento de fracasso também ¢ um mote importante no
processo produtivo. O trabalhador (e mesmo o estudante) com tal
sensacao trabalha arduamente para ser reconhecido e ter relevancia
social no grupo a que pertence. A busca pelo sucesso e por nao
fracassar pode impulsionar as pessoas. Nesse sentido, é importante
pensar sobre como a saude e o adoecimento se relacionam com o
sentimento de fracasso.

A esse respeito, é importante destacar que nem todo
sofrimento ou sentimento de frustragao ou fracasso implicam
adoecimento. O adoecimento esté relacionado a um desequilibrio
continuo da satde. Satude e adoecimento sao pares dialéticos. Nao
ha como se falar em satide sem discutir o que é saudavel e dentro
da normalidade, em contraste com o que nao se encontra saudavel
ou adoecido.

E interessante considerar que cada pessoa vive os sentimentos
de forma diferente. Nessa Optica, os mesmos sentimentos de
sucesso ou fracasso podem ter influéncias muito diversas
(FERREIRA, 2021). Se para alguns esses sentimentos influem numa
desordem de saude, acarretando adoecimento, também podem
acarretar mudangas nos sujeitos e como eles lidam com o mundo
que podem contribuir para o aumento de sua satide. A identificagao
das ambiguidades, contradicdes e tensdes € necessaria para se
compreender e se modificar os sistemas de atividades. E nessa
perspectiva, entendemos que no par dialético satide e adoecimento,
Han (2010), nos ajuda a pensar como o proprio adoecimento pode
influenciar a satde. Utilizamos o conceito de “negatividade” do
autor para pensar tal relagao.
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A falta de negatividade segundo Han

Han (2010) explica que os valores capitalistas tém impactado a
vida dos sujeitos e das coletividades, havendo uma busca
sistematica por excluir todos os conflitos, contradi¢des e tensdes
dos discursos cotidianos. O que ndo é possivel, pois a existéncia
humana depende justamente dos polos, os opostos, da positividade
e da negatividade.

Para Han (2010), é preciso se considerar as questdes negativas
ou aquilo que pode ser considerado como negativo, pois é na
contraposicado que o mundo se equilibra ou reequilibra. Os
elementos diferentes ou opostos se influenciam para a mudanca e
para a construcao de atividades e equilibrio social. A sistematica
tentativa de apagar a negatividade das atividades humanas
desequilibram o sistema, nao permitindo um desenvolvimento
saudavel. O apagamento das contradi¢des sociais esconde as
tensoes e dificultam as mudangas nos sistemas. Por exemplo, ele
discute a importancia da negatividade e da diferenga no
desenvolvimento bioldgico, explicando que as reagdes
imunoldgicas dos organismos aos agentes que o atacam dependem
de um agente diferente (negativo). Para a criagao de vacinas, uma
das tecnologias € utilizar o virus inativado para que o organismo
perceba o corpo diferente (negativo) e possa se defender. Como a
vacina nao tem o mesmo poder de replicagao do virus, apesar de
carregar negatividade o virus (ou parte dele), acaba por treinar ou
preparar o organismo para responder ao virus. Dessa forma, a
vacina (que traz em si a negatividade) tem papel de preparar o
organismo para defender-se do virus mais potente ou mais
negativo. Portanto, a negatividade da vacina é, na verdade,
essencial para o desenvolvimento do organismo e nao é danosa,
mas uma fonte de desenvolvimento. Desse ponto de vista, o
sofrimento e até mesmo o adoecimento, dependendo do grau e de
como as pessoas reagem e levam, podem fortalecer o ser humano
para lidar em situagdes mais dificeis.

132



Assim, Han (2010) critica fortemente a tentativa sistematica de
apagar a negatividade das atividades humanas, relacionando essa
tentativa de apagamento com a disfuncionalidade que viemos. Para
ele, ao desconsiderar a negatividade, nao ha limites fisicos e sociais
aos sujeitos, parecendo que a eles basta querer para poder
atingirem as metas (muitas vezes irrealistas). Desse ponto de vista,
podemos colocar em evidéncia os discursos faceis de coachs,
vendedores de cursos e influencers olvidam propositalmente as
negatividades, iludindo os sujeitos que passam viver apenas
positivamente, ignorando as negatividades. Isto é, vivem fora da
concretude do mundo, em um mundo de Poliana, buscam
intensamente empreender ou inovar. As falacias meritocraticas que
soam doces e a acalentadoras por parecer que tudo é simples e facil,
bastando seguir a pregagao de que prosperidade, resultados e
desempenho sdo frutos unicamente de esforgo, de disciplina e de
foco. Repete-se sistematicamente ideias como “Estude, enquanto
eles dormem. Trabalhe, enquanto eles se divertem. Lute, enquanto
eles descansam. Depois viva, o que eles sempre sonharam.”

Esses discursos que ocultam a negatividade inerente ao sistema
social capitalista que vivemos, quando nao sao bem-sucedidos - o
que ocorre sistematicamente — acarretam desilusdo, frustragao,
desamparo, medo e outros sentimento que ja discutimos. Assim, eles
acabam alimentando ainda mais o processo de reprodugdo e
culpabilizacao do sujeito. Se ele nao foi bem-sucedido e nao teve o
desempenho — ou a performance, que ¢ mais bonito no discurso
mercadologico — é porque nao se dedicou suficientemente. Como ja
discutimos, tudo isso alimenta a performatividade enquanto cultura
e tecnologia e tecnologia de opressao. E como tudo isso se relaciona
a saude e ao adoecimento docente?

Saude e adoecimento docente
A profissao docente é frequentemente menosprezada em

relagdo a outras profissdes, com muitos acreditando que ser
professor é uma vocagao e a missdao docente € ensinar. Entretanto,
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se essa visao fosse correta, nao haveria a necessidade constante de
qualificacdo profissional para professores, ja que o suposto dom
inato resolveria todas as necessidades. Atuar no campo da
educacdo nunca foi uma tarefa simples, exigindo muitos sacrificios
e dedicagdo. Ser professor no contexto atual é um grande desafio,
pois requer pensar de forma critica sobre a pratica, construir sua
identidade profissional e tudo isso leva tempo, nao sendo algo que
possa ser aprendido apenas nas institui¢oes de ensino superior. A
atividade docente é uma ocupagao de natureza intrinsecamente
multifacetada, que demanda habilidades distintas e bem
desenvolvidas para seu desempenho adequado.

Nao podemos nos deixar levar pelo discurso facil e bonito.
Tudo o que falamos nos parece verdade, mas ainda oculta a
negatividade da profissdo. Ensinar é uma tarefa que envolve
desafios significativos como, por exemplo, manter os alunos
motivados e engajados, atribuir significado ao contetdo, promover
conexdes entre o aprendizado e o cotidiano, bem como fomentar a
reflexdo critica e o didlogo. Nesse sentido, uma das
responsabilidades essenciais do professor consiste em formar
individuos que possuam capacidade de pensamento, reflexao e
intervencdo na realidade e no meio em que vivem.

E todas essas obrigacOes e caracteristicas devem ocorrer em
uma sociedade que nega a realidade, que vive a performatividade,
como ilustramos no paragrafo introdutdrio deste capitulo. Devem
ocorrer em espagos competitivos, com infraestrutura precaria, em
turmas superlotadas (eventualmente com alunos com fome), com
alunos que vivem situagdes dificeis... E esses sujeitos que precisam
se qualificar continuamente precisam lutar para que um piso
salarial seja respeitado, que o saldrio seja suficiente para fechar o
més. Além disso, sao alvos de projetos mal-intencionados de escola
de um s6 partido.

O adoecimento docente é um problema de geragdes, conforme
ja apontavam Gasparine, Bareto e Assuncao (2005) que, durante os
anos de 2001 e 2003, 84% dos professores precisaram se afastar das
salas de aula devido a questdes relacionadas a satade.
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As condigoes de trabalho docentes, no sistema neoliberal que
vivemos, costumam  ser  precdrias, requerendo  alto
comprometimento fisico e mental por parte do professor e, como
resultado, é comum que o docente trabalhe além da carga horaria
estabelecida e, muitas vezes, sem receber remuneracao adequada
(MOURA et al., 2019). E isso acaba gerando sofrimento que acaba
sendo uma caracteristica inerente a profissio docente,
especialmente em escolas publicas, sem esquecer que nas privadas
fim de manter sua posi¢do, o professor muitas vezes, acaba
aceitando condi¢des de trabalho também precarias (SILVA;
VIEIRA, 2022). Fiel e Bordini (2021) afirmam que a sobrecarga de
tarefas atribuidas aos professores, sejam pedagogicas ou
administrativas, bem como cumprimento de prazos exiguos e
pressao constante por parte da comunidade escolar podem
contribuir para o surgimento de doengas.

Assim, é necessario pensar sobre as perguntas que surgem,
sustentadas na cultura performatica que impera nas escolas: Por
que alguns dos nossos colegas conseguem atingir metas e nds nao?
Onde estd o erro? Muitos criam regras, metas e expectativas e
esquecem que para o bom desempenho escolar, precisamos da
familia, do comprometimento do aluno, da equipe gestora, de
recursos fisicos, de salas mais vazias...

E temos que nos perguntar: O que nos falta enquanto seres
humanos, politicos e sociais para combater o adoecimento docente? Nos
apoiarmos mutualmente, ter consciéncia de classe, combater a
performatividade, combater a anulacao da negatividade, nessa
dire¢ao, ha mais de 30 anos, Paulo Freire ja nos esclarecia:

Na volta para o hotel, silencioso, ao lado da educadora que dirigia
seu carro, continuava pensando nas reunides, na necessidade
fundamental que individuos expostos a situa¢des semelhantes tém
enquanto nao se assume a si mesmos, como individuos e como
classe, enquanto nao se comprometem, enquanto nao lutam, de
negar a verdade que os humilha. Que os humilha precisamente
porque introjetam a ideologia dominante que os perfila como
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incompetentes e culpados, autores de seus fracassos cuja raison d’étre
se acha porém na perversidade do sistema (FREIRE, 2011, p. 56).

Temos que resgatar a ideia que o trabalho é essencial para os
seres humanos, nos mantendo “vivos”, nos levando a acreditar em
um futuro melhor e prospero, sendo necessario em nosso cotidiano,
nos trazendo vida e vigor (BORGES, 2020). E, principalmente,
temos que explicitar a negatividade do sistema capitalista que tem
nos devorado para reagirmos de forma firme e forte em busca de
um equilibrio dindmico que preze pela satide e qualidade de vida
dos professores e demais profissionais da saude e, inclusive, dos
nossos alunos.

Considerac¢oes

Concluimos neste capitulo que é possivel fazer um paralelo
com o processo de internalizagao do sistema capitalista explicado
por Mézaros (2011), a performatividade de Ball (BALL, 2002, 2005;
ISSLER et al., 2017) e a Sociedade do Desempenho de Han (2010,
2015), para compreendermos a sociedade que vivemos e para nos
armarmos para a luta por condigdes de satide docente e dos nossos
alunos.
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Capitulo 06

Praticas Escolares em Matematica, Género, Educacao do
Campo: as primeiras produ¢ées do EMAPS — Grupo de
Pesquisa Educacao Matematica e Praticas Sociais no
ambito do PPGECM-UFTM

Fernando Luis Pereira Fernandes
fernando.fernandes@uftm.edu.br

Ester Francine Zambate Fernandes
efzfernandes@gmail.com

Luana Cristina Bernardino Faquim
luanafaquim@gmail.com

Cassia Valénia Gongalves Vieira
cassiavalenia@gmail.com

Luan Antonio Rodrigues Galante
luanuftmlecampo@gmail.com

Introducao

O EMAPS - Grupo de Pesquisa Educacdo Matemdtica e Prdticas
Sociais, liderado pelo Prof. Dr. Fernando Luis Pereira Fernandes e
pela Profa. Dra. Luzia de Fatima Barbosa Fernandes, iniciou as suas
atividades de estudos e pesquisas na area de Educagao Matematica,
no ano de 2019, a partir da orientagao de pesquisas de Iniciagao
Cientifica e de Trabalhos de Conclusao de Curso realizadas por
estudantes da Licenciatura em Educag¢ao do Campo (LECampo) da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM).

Em marg¢o de 2021, com o inicio das atividades do Programa
de Pos-Graduagao em Educagao em Ciéncias e Matematica
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(PPGECM) da UFTM, houve a formalizagao do grupo de pesquisa
junto ao Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil, do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e
contou com o aumento no niimero de participantes.

As reunites do grupo ocorrem quinzenalmente e, em sua
grande maioria, por meio de videoconferéncia. Inicialmente, essa
pratica foi necessaria em virtude da pandemia da COVID-19.
Posteriormente, com a retomada das atividades presenciais, a
realizagdo de reunides virtuais possibilitou a participagao de
integrantes de localidades distantes do campus sede da UFTM. Os
encontros presenciais do EMAPS tém ocorrido durante o periodo
intensivo de aulas (Tempo-Escola) da LECampo.

A seguir, apresenta-se um registro fotografico do primeiro
encontro presencial do EMAPS, em junho de 2022:

Figura 1: Primeira reunido presencial do EMAPS, com parte de seus
integrantes e convidados.

-w

Fonte: Arquivo do grupo EMAPS.

Em fevereiro de 2023 — data de finalizacdo da escrita deste
capitulo -, o EMAPS conta com quatro estudantes de mestrado
(sendo trés (3) pos-graduandas e um (1) pos-graduando) e nove
estudantes de graduacgao (sete (7) deles sao da LECampo e dois (2)
do curso de Licenciatura em Matematica). Destaca-se que, dos
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estudantes de graduacao, seis (6) sao licenciandas. Ou seja, ha o
predominio de mulheres no grupo de pesquisa.

Considerando o inicio do EMAPS a partir das primeiras
orientacdes de estudantes da LECampo, percebe-se uma
caracteristica do grupo que, de algum modo, reflete um indicio
identitario: a preocupagao com questoes sdcio-politico-culturais e
suas interfaces com a Educa¢ao Matematica. Tais questdes tém sido
problematizadas, inclusive, a partir de pesquisas sobre praticas
escolares em matematica vinculadas a Educac¢do Basica,
produzidas por estudantes de graduagao.

Por se tratar de um texto que pretende discutir o grupo de
pesquisa a partir dos trabalhos realizados no PPGECM, lista-se a
seguir as pesquisadoras e o pesquisador estudantes da pos-
graduagao - coautoras(es) do capitulo - e o titulo de suas
dissertagdes em construgao, orientadas(o) pelo Prof. Dr. Fernando
Fernandes:

Quadro 1: Pesquisas de mestrado no EMAPS entre 2021-20231
Pesquisadoras(es) | Titulo da dissertacao Tematica/Referencial
tedrico

Cassia  Valénia | A Educacao Algébrica | Investigacdes
Gongalves Vieira | em Aulas Exploratdrio- | matematicas em sala
Investigativas nos Anos | de aula; Educacio
Finais do Ensino | Algébrica na
Fundamental e no Ensino | Educacao Basica
Médio: um estado do
conhecimento a partir de
teses e  dissertagOes

brasileiras
Ester Francine | O afastamento das | Estudos de género;
Zambate meninas da matematica: | Sociologia reflexiva
Fernandes um estudo sobre o papel | de Pierre Bourdieu

de professoras e

professores de

15 Com excegao de Ester Fernandes, que defendeu o mestrado em 23 de fevereiro
de 2023, as demais pesquisas encontram-se em andamento.
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matematica do ensino
médio sobre os
esteredtipos de género

Luana  Cristina | Mapeando a Geometria | Ensino de geometria

Bernardino Fractal: uma analise a | ndo euclidiana nos

Faquim partir do Catalogo de | anos finais do Ensino
Teses e Dissertacoes da | Fundamental e
CAPES Ensino Médio

Luan Antonio | Relagdes entre Educacdo | Educagao do Campo;

Rodrigues Matematica Critica e | Educagao Matematica

Galante Educacao do Campo: um | Critica

estudo metanalitico

Fonte: Organizado pelos autores.

O objetivo do capitulo é compartilhar um breve panorama das
pesquisas desenvolvidas pelas(o) estudantes(e) de pos-graduacao
no ambito do EMAPS, nos ultimos dois anos, ressaltando aspectos
convergentes e singulares das investigagdes. A seguir, expomos
alguns elementos tedricos que tém orientado a concepgao do grupo
de pesquisa e os objetos de investigagao.

Alguns elementos tedricos mobilizados no EMAPS

Para iniciar a discussao sobre perspectivas tedricas que tém
contribuido na construgao das pesquisas no EMAPS, comeca-se a
partir do que se entende por pritica social. O grupo tem se orientado
a partir de duas defini¢des sobre pratica social que, na visao do
grupo, se complementam e auxiliam em um maior alcance
investigativo. A primeira delas ¢ construida por Oliveira et al
(2014), alicercada na perspectiva da emancipagdao e didlogo
freireanos e da decolonialidade, com um olhar para grupos
socialmente vulneraveis e marginalizados:

Praticas sociais decorrem de e geram intera¢des entre os individuos

e entre eles e os ambientes natural, social e cultural em que vivem.
Desenvolvem-se no interior de grupos, de instituicdes, com o
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propésito de produzir bens, transmitir valores, significados, ensinar
a viver e a controlar o viver; enfim, manter a sobrevivéncia material
e simbdlica das sociedades humanas (OLIVEIRA ef al., 2014, p. 33).

A partir desta nogao de pratica social, os autores explicitam
alguns de seus objetivos, dentre eles: o repasse de conhecimentos,
valores, tradi¢Oes, posi¢oes e posturas diante da vida; o suprimento
e a busca pelo reconhecimento de necessidades de sobrevivéncia,
manutencdo material e simbodlica de pessoas, grupo e/ou
comunidade pela sociedade; a garantia de direitos sociais,
econdmicos, civis, politicos, culturais; a correcao de distor¢des e
injustigas sociais (OLIVEIRA et al., 2014). Em sintese, “as praticas
sociais nos encaminham para a criacao de nossas identidades”
(OLIVEIRA et al., 2014, p. 35).

A compreensao de pratica social de Oliveira et al., (2014) pode
contemplar, inclusive, o contexto escolar. Mas, ndo o especifica.
Nesse sentido, ao aproximar tal discussao do campo da Educacao
Matematica, encontra-se em Miguel (2005), uma concepgao que
visa contribuir no debate da construgio de um programa de
pesquisa em Histdria, Filosofia e Sociologia da Educagao
Matematica na formagao de professores que, para o EMAPS,
possibilita a aproximagdo com o espago escolar e seus agentes:

[...] é preciso ressaltar aqui o fato de que, quando falamos em prdticas
sociais, nao estamos concebendo a pratica como um locus, isto é,
como um lugar ou espaco fisico institucionalmente condicionado no
qual desenvolvemos uma atividade profissional. Para nds, uma
pratica social — e as praticas escolares sao exemplos de praticas
sociais — é um conjunto de atividades ou agdes fisico-afetivo-
intelectuais que se caracterizam por ser: 1. conscientemente
orientadas por certas finalidades; 2. espacio-temporalmente
configuradas; 3. realizadas sobre o mundo natural e/ou cultural por
comunidades de pratica cujos membros estabelecem entre si relagdes
interpessoais institucionalizadas; 4. produtoras de conhecimentos,
saberes, a¢des, tecnologias, discursos, artefatos, obras de arte, etc. ou,
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em uma palavra, produtoras de cultura, isto é, de um conjunto de
formas simbolicas (MIGUEL, 2005, p. 147, grifos do autor).

Em Miguel (2005), particularmente, ha a explicitagao de
praticas escolares como exemplo de praticas sociais, dando enfoque
a relagOes estabelecidas entre sujeitos pertencentes a comunidade
escolar e ao que se constroi nessas relagoes.

No que tange as praticas escolares em matematica, um modo
de investigagao que tem sido construido nas pesquisas do EMAPS,
¢ a andlise de produgdes académicas — teses e dissertagdes - que
realizaram pesquisas na pratica pedagdgica, na qual o professor
assumiu, além do papel de responsavel pelo planejamento,
conducao da aula e avaliagao do processo de intervengao, também
o de pesquisador e tomam a sala de aula como Idcus privilegiado
de produgao de conhecimento. Nessa abordagem, caracteriza-se o
papel de professor-pesquisador. A pesquisa na pratica também
pode ser realizada por meio de uma parceria entre pesquisador
universitario e professor escolar, o qual se disponibiliza a participar
da pesquisa — em geral, colaborativamente -, contribuindo na
discussao e planejamento das agoes de pesquisa, com o intuito de
contribuir na transformacao das praticas pedagogicas e no processo
de ensino-aprendizagem naquele contexto (a exemplo do que
ocorre na pesquisa-agao).

Também tém sido consideradas as pesquisas da propria
pratica, nas quais o professor toma como objeto de investigacao a
sua pratica, suas concepgoes e crengas sobre o processo de ensinar
e aprender e seus desafios, a sua aprendizagem docente entre
outros aspectos. A natureza desse tipo de pesquisa pode ocorrer,
por exemplo, em grupos de estudos colaborativos entre professores
escolares e professores universitarios (FIORENTINI, CRISTOVAO
(2006); CARVALHO, CONTI (2009); CARVALHO, LONGO,
FIORENTINI (2013); FIORENTINI, FERNANDES, CARVALHO
(2015); NACARATO; GOMES; GRANDO (2008), entre outros).

Concordamos com Zaidan, Ferreira e Kawasaki (2018, p. 92),
quando se referem a importancia da pesquisa do professor nos
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programas de pos-graduagao, pois essa “traz para o contexto
académico um profissional que produz conhecimentos na sua
pratica, na relagdo com seus pares e alunos e ao professor
pesquisador interessa”. Fiorentini e Lorenzato (2007), também
consideram a relevancia da pesquisa do professor escolar e
explicitam os diferentes papeis ocupados pelo professor-
pesquisador. Além da promocdo de “uma pratica pedagogica
inovadora em matematica (exploratdéria, investigativa,
problematizadora, critica, etc.) que seja a mais eficaz possivel do
ponto de vista da educagdo/formacdao dos alunos” (p.76), é
preciso levar em conta que, enquanto pesquisador, o “seu
objetivo ¢é sistematizar, analisar e compreender como acontece
esse processo educativo dos alunos ou quais os limites e as
potencialidades dessa pratica inovadora. Ou seja, a pesquisa visa
extrair ligdes, aprendizagens ou conhecimentos das experiéncias
dos docentes”. (FIORENTINI; LORENZATO, 2007, p.76)

Diante do exposto, anteriormente e das informagoes contidas
no Quadro 1, observa-se que as pesquisas de Cassia Vieira e Luana
Faquim se relacionam fortemente com as discussoes atinentes as
praticas escolares em matematica, tendo em vista a descri¢ao e/ou
analise de pesquisas realizadas no contexto escolar e com foco em
determinado conteudo/tema matematico.

Outro aspecto que caracteriza as demais dissertagdes em
andamento no EMAPS se refere a questdes socio-politico-culturais
e suas interfaces com a Educacao Matematica, particularmente a
Educacao do Campo e as Relagdes de Género.

A Educagao do Campo concebe a educac¢ao de outro modo,
organizada e pensada a partir das lutas e anseios dos povos do
campo, defendendo um modelo de sociedade que rompa com o
modelo capitalista de produgao agricola vigente, o qual trata
alimentos como commodities — o Agronegdcio — e que propde o
modelo da agricultura camponesa, agroecoldgica e sustentavel,
com alimento livre de veneno, além do reconhecimento e
valorizagdo da identidade e cultura camponesa (ARROYO, 2011),
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silenciadas, entre outros, pelo modelo da Educagao Rural
(RIBEIRO, 2012).

Em relagao a Educagdo Basica do Campo — da organizagao,
planejamento, intervencao e avaliagao do trabalho escolar em uma
escola do campo -, além de levar em conta a legislacao vigente, é
imperativo considerar outros modos de realizagio do processo
ensino-aprendizagem, tendo em vista uma pratica pedagdgica que
rompa com o paradigma urbano (ARROYO, 2007) e busque
estratégias, recursos, abordagens didatico-metodoldgicas e
processos de registro e avaliacdo que atendam as especificidades
dessa modalidade de ensino. Em sintese, para além de
compreender a organizacao e a implementacdo de aulas de
Matematica ministradas em escolas do campo, é fundamental levar
em conta disputas e lutas, que perpassam por aspectos historicos,
sociais, econdmicos, politicos e culturais atinentes aos povos
camponeses e que influenciam os modos de organizacdo e
realizagao do trabalho escolar. De certo modo, problematizag¢des
como essas estao sendo promovidas na pesquisa de Luan Galante.

Em relacdo aos estudos que tomam como objeto de
investigagao as Rela¢des de Género, destaca-se Louro (1997), a qual
explicita a necessidade de superar justificativas bioldgicas —
relativas ao sexo -, as quais contribuem para a desigualdade social
entre os géneros — 0s papeis sociais relativos ao homem e a mulher:

E imperativo, entdo, contrapor-se a esse tipo de argumentagio. E
necessario demonstrar que ndo sao propriamente as caracteristicas
sexuais, mas € a forma como essas caracteristicas sao representadas ou
valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir,
efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada sociedade
e em um dado momento histdrico (LOURO, 1997, p. 25).

Souza e Fonseca (2010), ao discutirem as Rela¢oes de Género e
a Educagao Matemadtica em uma abordagem discursiva, ressaltam
a presenca de um discurso manifestado por diferentes enunciados,
0s quais ndo estao presentes apenas no ambiente escolar e que
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reforcam a existéncia de uma superioridade masculina para a
matematica.

Na mesma dire¢do, Fernandes e Vilela (2019), em investigagao
relativa a Educacao Financeira na Educacao Basica observaram,
mediante a analise de leis e decretos, uma distincdo entre
contetdos ministrados a meninos e meninas, materializado pela
oferta de cursos de Economia Doméstica ao publico feminino e o
ensino de geometria aos estudantes do género masculino. A
pesquisa de Ester Fernandes se aproximou dessas discussoes, mas
com atengdo as discussOes sobre as relagdes de género e
professoras(es) de matematica.

De modo geral, nota-se a pertinéncia, a relevancia e a
emergéncia de problematizar as tematicas supracitadas,
entendendo que essas estdao presentes em praticas sociais de
natureza escolar e nao escolar, construidas nas rela¢bes entre as
pessoas, institui¢des, grupos e comunidades.

Na proxima secdo, apresentam-se os aspectos metodoldgicos
das pesquisas em constru¢ao no EMAPS.

Itinerario metodoldgico das pesquisas do EMAPS

Para essa se¢ao, optou-se por descrever brevemente os objetos
de estudo, abordagens e procedimentos para a construcgao e andlise
dos dados adotados, organizados de modo a contrastar
consonancias e singularidades das quatro investigagoes em
discussao.

No que se refere ao objeto de estudo, as pesquisas de Cassia
Vieira e Luana Faquim visam descrever e/ou analisar a produgao
académica brasileira sobre praticas escolares, cujas pesquisas foram
organizadas e desenvolvidas em didlogo com contetido
matemadtico escolar especifico. Enquanto Cassia Vieira visa
compreender o panorama das pesquisas sobre Educagao Algébrica
no contexto de Aulas Exploratdrio-Investigativas (FERNANDES,
FIORENTINI, CRISTOVAQ, 2006), Luana Faquim investiga como
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tém sido organizadas as pesquisas sobre o ensino da Geometria
Fractal (BARBOSA, 2005), um tipo de geometria nao euclidiana. Em
ambas as investigagoes, ha um olhar para as praticas escolares em
Matematica na Educacao Basica.

Por sua vez, a pesquisa de Ester Fernandes, que tratou de
relagdes de género e Educagao Matematica, buscou compreender o
papel de crengas de professores de Matematica no reforgo de
esteredtipos de género. Para tal, contou com referencial tedrico-
analitico relativo as questdes de género (LOURO, 1997; SCOTT,
1995; SOUZA, FONSECA, 2010), e a sociologia reflexiva de Pierre
Bourdieu, particularmente a respeito da dominacdo masculina
(BOURDIEU, 2019).

Na investigacdo de Luan Galante, o objeto de estudo é a
Educacao Matematica no contexto da Educa¢ao do Campo, com
foco nas relagdes entre Educagdo do Campo (ARROYO,
CALDART, MOLINA, 2011) e Educacao Matematica Critica
(SKOVSMOSE, 2000; 2001).

No que tange aos aspectos metodoldgicos, as quatro
pesquisas se encontram na abordagem qualitativa, na perspectiva
de Bogdan e Biklen (1994). Na acepcao destes autores, a fonte para
a obten¢ao de dados é o ambiente natural, sendo o pesquisador o
seu principal instrumento; a pesquisa qualitativa é de natureza
descritiva e ha maior interesse aos processos do que aos produtos;
o significado ¢ fundamental na pesquisa qualitativa. Além das
caracteristicas apresentadas, “os investigadores qualitativos
tendem a analisar os seus dados de forma indutiva”. (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p.50)

Uma caracteristica metodoldgica presente em trés das quatro
pesquisas € o levantamento e a construgao dos dados por meio de
estudos documentais. Em parte, essa modalidade de organizacao e
levantamento do material a ser analisado pode ser justificada em
virtude da pandemia da COVID-19 que, até entdo, exigia
distanciamento social entre a populacdo a fim de evitar a
propagacao do virus. Ainda assim, com a reorganiza¢ao dos
projetos de pesquisa propostos pelas(o) pds-graduandas(o),
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percebeu-se a potencialidade dessa modalidade de estudo, ao
possibilitar a identificagao de tendéncias tedrico-metodologicas em
determinado campo de estudos da drea de Educacao Matematica.

Outra caracteristica marcante das trés pesquisas se refere ao
tipo de material e a base de dados para a obtengao do material de
estudo: optou-se por constituir os respectivos corpus de analise a
partir de teses e dissertagOes brasileiras publicadas no Catalogo de
Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

A pesquisa de Luana Faquim tem se atentado ao estudo
documental do tipo Mapeamento, cuja modalidade tem forte
preocupacao com o processo de descricaio das produgoes
académicas publicadas em determinado periodo e em certas bases
de dados. Fiorentini et al., (2016, p. 18) sintetizam o que
compreendem ser o mapeamento:

[...] entendemos o mapeamento da pesquisa como um processo
sistematico de levantamento e descri¢cao de informacgbes acerca das
pesquisas produzidas sobre um campo especifico de estudo,
abrangendo um determinado espaco (lugar) e periodo de tempo.
Essas informagdes dizem respeito aos aspectos fisicos dessa
producao (descrevendo onde, quando e quantos estudos foram
produzidos ao longo do periodo e quem foram os autores e
participantes dessa produgao), bem como aos seus aspectos tedrico-
metodoldgicos e tematicos.

No caso da pesquisa de Céssia Vieira, essa se caracteriza como
um estudo documental do tipo Estado do Conhecimento, no qual
busca, além de descrever — como no mapeamento - identificar um
panorama da producdo académica em determinada 4rea de
conhecimento, em bases de dados especificas e em determinado
intervalo de tempo. No EMAPS tém-se diferenciado as pesquisas
de Estado da Arte e Estado do Conhecimento, considerando que
nas primeiras haveria a necessidade de considerar a maior
amplitude possivel de bases de dados e sem um recorte temporal
para a construgao do corpus de andlise.
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Romanowski e Ens (2006) explicam o papel dos dados
produzidos a partir de pesquisas selecionadas e analisadas em uma
investigacao do tipo Estado da Arte — que, para as(os) autoras(es)
do capitulo, também ¢é valido em pesquisa do tipo Estado do
Conhecimento - e o que essa modalidade evidencia em seus
resultados:

Os dados coletados em estudos do tipo estado da arte indicam a
atencdo que os pesquisadores ddo a tematica, além de apontar para
que aspectos da area da educagao voltava-se a preocupagao dos
pesquisadores. Apontam os temas, subtemas e contetidos
priorizados em pesquisas e mostram a necessidade de algumas
pesquisas, ou seja, mostram que alguns temas sdo quase que
totalmente silenciados. Os estudos de estado da arte evocam
aspectos pontuais como um curso ou uma area de formagao com sua
proposta especifica. Mostram, ainda, os temas que tém preocupado
os pesquisadores (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 45).

Ja a pesquisa de Luan Galante tem construido os dados por
meio da metandlise. O prefixo meta sugere a andlise da andlise de
outras pesquisas, aproximando-se do sentido dessa técnica de
revisao. Fiorentini e Lorenzato (2007) definem a metanalise como
“uma revisao sistematica de outras pesquisas, visando realizar uma
avaliagao critica delas e/ou produzir novos resultados ou sinteses a
partir do confronto desses estudos, transcendendo aqueles
anteriormente obtidos” (FIORENTINI; LORENZATO, 2007, p. 103).

Para que haja um aprofundamento da revisao sistematica das
pesquisas, com a identificagao e andlise de tematicas abordadas,
métodos e evidéncias obtidas, entende-se que o corpus de andlise
em uma pesquisa metanalitica deva ser reduzido, diferente de
estudos como o Mapeamento e Estado do Conhecimento.

Diferente das pesquisas anteriores, Ester Fernandes construiu
os dados da investigagdo realizando entrevistas com duas
professoras e dois professores de Matematica de ensino médio, de
duas escolas publicas estaduais localizadas no municipio de
Ituverava, estado de Sao Paulo, as quais foram gravadas em audio
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por meio de smartphone. O roteiro de entrevista semiestruturada
visava mobilizar aspectos da trajetdria de vida, de formagao escolar
e académica e profissional dos docentes. Apds essa etapa, a
pesquisadora realizou a transcri¢ao completa das entrevistas.

Sobre a constru¢do das categorias analiticas, cujo processo
estd em andamento, percebe-se que as categorias obtidas na
maioria das pesquisas tém sido as do tipo emergentes e mistas
(FIORENTINIL;, LORENZATO, 2007). Para contribuir na execugao
dessa tarefa, tem-se utilizado o processo de categoriza¢dao por meio
de um quadro, como o ilustrado a seguir:

Figura 1: Processo de categorizagao.

‘ Saad) ralative 43 enviavistas, Parscrichs de graveqles Produgio o8 sgnicadon | Construgio de unidades de
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Fonte: Fiorentini e Lorenzato (2007, p. 135).

Vale a pena ressaltar que o uso do quadro para a construcao
de categorias emergentes ou mistas pode servir tanto para
investiga¢Oes de natureza documental como aquelas que realizam
trabalho de campo.

Os procedimentos empregados na analise e interpretacao de
dados tém sido inspirados na Andlise de Contetdo, tanto pelo
emparelhamento (ou associagdo), quanto pela construcao
interativa de uma explicagao. (LAVILLE; DIONNE, 1999)

Diferente do emparelhamento, no qual a analise dos dados
ocorre a partir de um modelo tedrico previsto inicialmente, as
hipoteses para a interpretacao dos dados sdao construidas em um
movimento de idas e vindas a partir da apreciagao do material de
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estudo construido, mediante observacao, reflexdo, contraste,
comparacao e interpretagao.

Algumas consideracoes

Ao retomar o objetivo proposto para esse capitulo: compartilhar
um breve panorama das pesquisas desenvolvidas pelas(o) estudantes(e) de
pés-graduagio no dmbito do EMAPS nos tltimos dois anos, visando
ressaltar aspectos convergentes e singulares das investigacoes, é possivel
identificar algumas possibilidades investigativas.

A primeira delas se refere a no¢ao de pratica social ampliada,
ancorada em Oliveira et al., (2014) e Miguel (2005). Nota-se que as
quatro pesquisas, independente da modalidade escolhida para o
levantamento e organizacao do material de estudos, tratam de
praticas sociais vinculadas ao contexto escolar. Diante disso,
arrisca-se a denomina-las como prdticas sociais escolares. Ressalta-se,
porém, as peculiaridades das pesquisas de Céssia Vieira e Luana
Faquim que consideram pesquisas sobre praticas sociais escolares
em matematica e com foco em determinado conteido matematico.
Como possivel resultado de ambas as pesquisas, espera-se a
identificacdo de caracteristicas do trabalho pedagdgico que
contribuam para potencializar processos exitosos de ensino e
aprendizagem da Matematica na Educagao Basica, particularmente
aqueles relacionados ao ensino de algebra e de geometria.

Essa constatagdo — as praticas sociais escolares nas quatro
pesquisas — nao implica e ndo impede que o grupo, em pesquisas
futuras, venha a se debrugar em investigagoes que visem descrever
e/ou analisar priticas sociais ndo escolares. Na verdade, esse
movimento ja tem ocorrido nas pesquisas dos estudantes de
graduacao que integram o EMAPS, sejam na Iniciagao Cientifica ou
em Trabalhos de Conclusdao de Curso, apoiadas no Programa
Etnomatematica. (D’AMBROSIO, 2008)

Outra possibilidade investigativa a destacar se refere as
questoes relativas a diversidade em interface com a Educagao
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Matematica, notadamente as Relagdes de Género e a Educagao do
Campo. Dentre os resultados obtidos em sua pesquisa, Ester
Fernandes identificou uma crenga comum as(aos) professoras(es)
entrevistadas(os): a carreira docente seria naturalmente feminina, o
que pode influenciar meninos e meninas, por exemplo, na escolha
das carreiras que pretendem seguir em nivel superior. Diante disso,
considera-se pertinente a continuidade de estudos nessa vertente,
seja na escola bésica ou na graduacdo, em processos de formagao
inicial e continuada de professores que ensinam matemadtica, com
o intuito de romper esse ciclo excludente e desigual vivido pelas
mulheres. Na mesma perspectiva, espera-se que a pesquisa de
Luan Galante possibilite compreender as potencialidades e
limitagdes dos pressupostos da Educacao Matematica Critica para
o ensino e aprendizagem da matematica na Educagdo Basica do
Campo e na formagao de professores em Educagao do Campo com
habilitacio em Matemadtica, na busca pela constru¢aio de uma
educacdo e de uma escola que venham ao encontro das expectativas
e das lutas dos povos camponeses.

Em ambas as pesquisas — de Ester e Luan — identifica-se que o
publico alvo de cada uma delas, as mulheres e os povos
camponeses, respectivamente, corresponde a uma camada
significativa da populagao brasileira que ainda sofre desigualdades
sociais, como o acesso e permanéncia na Educacdo Basica e
Superior e merece atengao especial do Estado, da sociedade e da
academia.

Essas discussdes, emergentes na 4area de Educacado
Matematica, sdao as primeiras do EMAPS e poderao contar com
aprofundamentos tedricos e o surgimento de outras tematicas
relativas a diversidade, como as relagdes étnico-raciais, a educagao
(escolar) quilombola, as periferias dos centros urbanos, entre
outros, com foco nas praticas sociais escolares e nao escolares.

Para finalizar, espera-se que o EMAPS possa contar, em um
futuro préximo, com um nimero maior de pesquisas de pos-
graduagao que realizem trabalho de campo, com interveng¢des no
espaco escolar, mas também em comunidades e grupos sociais.
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Capitulo 07

Formacao de professores: a importancia dos documentos
legais e das pesquisas cientificas
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Formacao de professores: o caminho tracado pelas leis
educacionais

A formacgao de professores ¢ um processo complexo que visa
nao sO garantir a qualidade do ensino, mas também o
desenvolvimento dos alunos. E desejavel que um professor possua
habilidades, conhecimentos e competéncias necessarias para
desempenhar sua fungdo de maneira a contribuir para o
desenvolvimento dos estudantes. No entanto, a formacao de
professores, assim como a pauta Educacdo, é influenciada por
varios fatores, dentre eles as politicas educacionais. Estas sao
fundamentais para orientar e direcionar a formagao de professores,
pois elas estabelecem os objetivos de ensino e as competéncias que
os professores devem desenvolver em seus alunos. Elas também
fornecem orientagdes sobre como os professores devem planejar e
conduzir suas aulas, e como avaliar o desempenho dos estudantes.

A formacao de professores geralmente se divide em trés
etapas: formagao inicial, formagao/capacitagio continua ou
continuada e desenvolvimento profissional. A formacao inicial é a
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etapa inicial do processo, sendo necessaria para se tornar um
professor. E nesta etapa que os futuros professores adquirem os
conhecimentos tedricos e praticos indispensaveis para realizar sua
funcdo de maneira a potencializar o desenvolvimento dos
estudantes. A formagao/capacitagao continua ou continuada é a
etapa seguinte e é fundamental para manter e aprimorar as
habilidades e conhecimentos dos professores. O desenvolvimento
profissional é a etapa que conduz para o aperfeicoamento dos
professores, para que eles possam desempenhar suas fungdes de
maneira ainda mais eficaz.

O MEC apresentou a proposta das Diretrizes para Formagao
de Professores da Educacao Bésica (BRASIL, 2001a), que culminou
no parecer CNE/CP n.? 9 ao Conselho Nacional da Educagao. A
proposta designada “Diretrizes” tem o intuito de estabelecer uma
“base comum” para formacao de professores (ORNELLAS;
ANDRADE; FERNANDEZ, 2013, p. 3). A construgdo deste
documento foi apreciada por um Grupo de Trabalho (GT)
heterogéneo com distintos profissionais, integrados por
representantes da secretaria de Educagdo Basica do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. As DNCs naquele momento
assumiam a “[...] flexibilidade curricular, permitindo o exercicio de
certa autonomia em relagdo aos componentes curriculares de cada
curso” (ORNELLAS, 2016, p. 41). Com isso, introduz alguns
objetivos para a formagao de professores:

[...] fomentar e fortalecer processos de mudanga no interior das
instituicdes formadoras; fortalecer e aprimorar a capacidade
académica e profissional dos docentes formadores; atualizar e
aperfeicoar os formatos de preparagao e os curriculos vivenciados,
considerando as mudangas em curso na organizagdo pedagdgica e
curricular da educagao basica; dar relevo a docéncia como base da
formacao, relacionando teoria e pratica; promover a atualizacao de
recursos bibliograficos e tecnolégicos em todas as institui¢des ou
cursos de formagao (BRASIL, 2001a, p. 4).
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As discussOes feitas no Parecer n.° 9/2001 encontram-se
subdivididas da seguinte forma: (1) A reforma da Educacao Basica;
(2); Suporte legal para a formagao de professores; (3) Questoes a
serem enfrentadas na formagao de professores; (4) Voto da relatora:
(4.1) Principios orientadores para uma reforma da formagao de
professores, (4.2) Diretrizes para a formagao de professores, (4.3)
Diretrizes para a organizagao da Matriz Curricular, e ao final
apresenta o projeto de resolugao.

Nesse parecer ha um resgate historico e politico das lutas que
impactaram o sistema educacional brasileiro. Dentre essas,
apresentam o processo de democratizagao da Educacdo Basica em
um cenario de redemocratizacdo da sociedade brasileira. Além
disso, também discutem os progressos cientificos-sociais, a
disseminacdo das Tecnologias da Informagao e da Comunicagao
(TIC) e os seus impactos na educagao, e o aumento da curva de
internacionalizagdo que estava ocorrendo no pais e como isso
influenciava a economia e setores da educacao.

Com isso, o documento expde a importancia para a
consolidagao de wuma politica de formacao de professores
ressaltando a relevancia de se instituir politicas para garantir a
democracia e acesso a educagdo. Dessa maneira, indica que
medidas no sentido de solidificagao das politicas publicas e do
sistema democratico na economia mundial podem promover a
educacado a todos e lutar contra a desigualdade. (BRASIL, 2001a)

A formagao de professores também ¢é apoiada por tendéncias
atuais, como a Educacao a Distancia e o uso de tecnologias digitais.
A Educacao a Distancia permite que os professores sejam treinados
e capacitados sem precisar sair de suas cidades ou paises de origem,
0 que pode ser uma grande vantagem para muitos deles. Além
disso, o uso de tecnologias digitais estd integrado ao modo como os
professores sdo capacitados e preparados para as salas de aula. Por
exemplo, os professores podem usar ferramentas digitais para
planejar suas aulas, avaliar os alunos e se comunicar com os pais.

Além disso, o Parecer n.? 9/2001 faz um levantamento de
marcos legais que tratam sobre a formagao de professores e
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apresenta alguns desses, a saber: Parecer n.? 133/01
(Esclarecimentos quanto a formacao de professores para atuar na
Educacao Infantil e nos Anos iniciais do Ensino Fundamental)
(BRASIL, 2001d); Decreto 3.276/99, alterado pelo Decreto 3554/2000
(Dispoe sobre a formagao em nivel superior de professores para
atuar na Educagao Basica, e da outras providéncias (BRASIL, 1999);
LDEN (BRASIL, 1996), entre outros. A esse respeito faremos alguns
apontamentos sobre esses marcos por entender que dialogam com
nosso objeto de pesquisa.

Em linhas gerais ao trazer os documentos normativos que
dispdem sobre a formagao de docentes o Parecer n.® 9/2001 reforga
algumas incumbeéncias que esses profissionais possuem. Dessa
forma, esse documento representa um avango por abarcar questoes
especificas da escolaridade bésica e do perfil docente. Sendo assim,
estabelece a docéncia como “multidisciplinar ou especializada, por
area de conhecimento ou disciplina, para criangas, jovens ou
adultos” (BRASIL, 2001a, p. 12), o que outrora ndo era previsto na
LDBEN. Porém, na elaboracao da DCN de 2001, o art. 13 da LDBEN
que traz incumbéncias aos docentes, € usado como referéncia para
subsidiar a proposta:

I - Participar da elaboracdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

II - Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

III - Zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - Estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de menor
rendimento;

V - Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - Colaborar com as atividades de articulacao da escola com as
familias e a comunidade (BRASIL, 1996, p. 6).

Esse artigo da LDBEN torna-se ponto de partida para cursos
de formagao de professores, pois ¢ um indicador legal de como
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deve-se pensar a trajetoria formativa dos licenciandos e que
aspectos devem ser considerados.

O Parecer n.?9/2001 ressalta que institui¢des educacionais que
possuem cursos e ou programas de formac¢ao de docentes devem
levar em consideragao alguns artigos que estdo previstos na
LDBEN e falam sobre essa tematica, como: 22, 27, 29, 32, 35 e 3616, e
devem levar em consideragao normas estabelecidas pelo MEC e o
Conselho Nacional de Educagao (CNE), para delimitacdao dos seus
objetivos e contetudo.

No documento faz-se uma ressalva sobre os cursos de
formacgao de professores, evidenciando-se uma divisao entre eles.
Como descreve o documento, a divisdo existente esta entre aqueles
que em sua maioria possuem énfase na transposicao didatica do
contetido, aos quais estaria vinculado aquilo que denominam de
pedagogismo, dedicando-se quase que unicamente ao
funcionamento do processo de ensino-aprendizado do aluno.
Outros cursos possuem um viés conteudista que (na maioria) nao
considera a relevancia dos conhecimentos pedagdgicos, atentando-
se quase que exclusivamente aos conhecimentos/contetidos que os
estudantes devem possuir (BRASIL, 2001a, p. 21).

O parecer também apresenta algumas questdes que devem ser
superadas como no:

[...] caso da formagdo nos cursos de licenciatura, em seus moldes
tradicionais, a énfase estd contida na formagao nos conteudos da
area, onde o bacharelado surge como a opg¢do natural que
possibilitaria, como apéndice, também, o diploma de licenciado.
Neste sentido, nos cursos existentes, é a atuacdo do fisico, do
historiador, do bidlogo, por exemplo, que ganha importancia, sendo
que a atuagdo destes como ‘licenciados’ torna-se residual e € vista,
dentro dos muros da universidade, como ‘inferior’, em meio a

complexidade dos contetidos da ‘area’, passando muito mais como

16 Nesses artigos, a LDBEN estabelece algumas fung¢des gerais que possui a
Educagao Basica, e os objetivos da Educagao Infantil e dos ensinos fundamental e
meédio.
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atividade ‘vocacional’ ou que permitiria grande dose de improviso e
autoformulagdo do ‘jeito de dar aula’. (BRASIL, 2001a, p. 16)

Nesse contexto, discorrem também sobre os cursos que visam
formar professores “especialistas” que correspondem aqueles
profissionais que pertencem a alguma area de conhecimento ou
disciplina, enaltecendo-se:

[...] quase que exclusivamente nos contetidos especificos das areas
em detrimento de um trabalho mais aprofundado sobre os
contetidos que serdo desenvolvidos no Ensino Fundamental e
Médio. E preciso indicar com clareza para o aluno qual a relagio
entre o que esta aprendendo na licenciatura e o curriculo que
ensinara no segundo segmento do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio. Neste segundo caso, é preciso identificar, entre outros
aspectos, obstaculos epistemoldgicos, obstaculos didaticos, relacao
desses contetdos com o mundo real, sua aplicagio em outras
disciplinas, sua inserc¢ao histérica. Esses dois niveis de apropriacao
do conteido devem estar presentes na formacdo do professor
(BRASIL, 2001a, p. 21).

Em vista desses desafios o documento ainda coloca a
necessidade de trabalhar habilidades e competéncias que
perpassam diferentes dimensoes, a saber:

[...] dimensdo conceitual — na forma de teorias, informacdes,
conceitos; na sua dimensdo procedimental —na forma do saber
fazer e na sua dimensao atitudinal — na forma de valores e
atitudes que estarao em jogo na atuagao profissional e devem
estar consagrados no projeto pedagogico da escola (BRASIL,
2001a, p. 33).

Sobre as competéncias a serem desenvolvidas pelo professor o
documento legal afirma que a formagao deve propiciar condigoes
para que este consiga se desenvolver em diferentes campos do
conhecimento profissional como a:
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[...] cultura geral e profissional; conhecimento sobre criangas, jovens
e adultos; conhecimento sobre a dimensao cultural, social e politica
da educacdo; conteudos das areas de ensino; conhecimento
pedagodgico; conhecimento advindo da experiéncia. Esses ambitos
estdo intimamente relacionados entre si e nao exclusivamente
vinculados a uma ou outra area/disciplina (BRASIL, 2001a, p. 38).

As politicas educacionais desempenham um papel importante
na formacao de professores. As Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para o ensino superior sao documentos que estabelecem as
metas e objetivos para a formacdo de professores. Eles fornecem
orientagdes sobre os contetidos e habilidades que os professores
devem possuir para desempenhar suas fungoes.

Dessa maneira, expde a necessidade de uma melhor
articulagao entre as dimensoes e os Saberes Docentes que devem
ser trabalhados, para garantir a formagao de um profissional que
consiga trabalhar com os conhecimentos que estao previstos na
Educagao Basica. Sendo assim, a “[...] formagao de professores tera
que garantir que os aspirantes a docéncia dominem efetivamente
esses conhecimentos”. (BRASIL, 2001a, p. 37)

Explorando sobre a formacao de professores

A pesquisa sobre formagao de professores ¢ importante por
varias razoes. Em primeiro lugar, ela permite que se entenda
melhor as necessidades e desafios dos professores e, com isso,
desenvolva programas de formacdao mais eficazes. Em segundo
lugar, a pesquisa permite que se avalie os programas de formagao
existentes e identifiquem areas que precisam ser melhoradas. Além
disso, a pesquisa também pode ajudar a identificar tendéncias e
desenvolvimentos futuros na drea da formacgao de professores,
permitindo que as institui¢des de ensino e os governos possam se
preparar para esses desafios.

A pesquisa também é importante para identificar as
necessidades de formagao especificas de professores de diferentes
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disciplinas e niveis de ensino, e para desenvolver programas de
formacao que atendam a essas necessidades. Além disso, uma
pesquisa pode ajudar a identificar as necessidades de formagao
especificas de professores que frequentam em diferentes contextos,
como escolas urbanas ou rurais, ou em diferentes sistemas
educacionais.

A literatura aponta uma gama de pesquisas na linha sobre a
formacgao de professores. Dentre elas podemos citar pesquisas
desenvolvidas em uma Otica mais ampla sobre o processo
formativo de docentes como: Alarcao (1996); N6voa (1997); Schon
(1995); Zeichner (1993) e em outros casos mais especificos,
encontramos pesquisas sobre a formagao de professores na area da
Licenciatura em Quimica como: Maldaner (2003); Kasseboehmer
(2006); Echeverria e Zanon, (2016); Sa (2012 e 2016), entre outros.
Tais estudos nos permitem ter elementos para discorrer e usar
como referéncia sobre a etapa inicial de formacao de professores de
Quimica e apontar algumas questdes que sdo importantes a
respeito dessa tematica.

De uma forma geral percebe-se que nas pesquisas que versam
sobre formacao de professores existe uma necessidade de
(re)pensar sobre seu processo formativo, seja por meio da
perspectiva do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes
na Educagao Basica (linha esta que vem ganhando destaque nas
pesquisas educacionais), ou por meio da perspectiva do
pesquisador reflexivo de sua propria pratica profissional
(SCHNETZLER, 2000; GALIAZZI, 2003; MALDANER, 2006;
MORAES, 2008).

A partir disso, percebe-se algumas vertentes de investigagoes
sobre a formacao de professores, que podem ser:

—das necessidades que existem no processo formativo de
professores (BELTRAN NUNEZ e LEITE RAMALHO, 2002;
MARIA; PEREIRA, 2009; DIAS, 2017);

—das questdes relativas a identidade profissional docente
(DUBAR, 1995; GIDDENS, 1997; LOPES, 2004; PIMENTA, 2005;
SA, 2012);
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—dos saberes/conhecimentos dos professores (ARAUJO e
OLIVEIRA, 2009; FARIAS e FERREIRA, 2012; LIMA e NUNES, 2013;
NUNES, 2001; PUENTES; AQUINO; NETO, 2010; TARDIF, 2014);

— das questdes sobre formagcao e curriculo do ensino superior
(GATTI, 2011; OLIVEIRA; ROSA, 2008), bem como outras linhas de
investigagao.

Uma pesquisa sobre formagao de professores ¢ fundamental
para garantir que os professores estejam preparados para lidar com
os desafios do mundo moderno e para desenvolver os alunos de
maneira integral e eficaz. A pesquisa possibilita o desenvolvimento
de politicas e programas mais eficazes, além de contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino e do sucesso dos alunos. Algumas
pesquisas trabalham nessa vertente que diz respeito a formacao
inicial de professores de Quimica e curriculo. Nesse sentido, a
literatura aponta estudos de Echeverria, Benite e Soares (2007),
Echeverria e Zanon (2016), Kasseboehmer, (2006), Macena e
Monteiro (2011), Maldaner, Zanon e Auth (2006), Ornellas (2016),
Ornellas, Andrade e Fernandez (2013), Ornellas, Feliciano e Silva
(2018), Silva, Feliciano e Ornellas (2019).

Nas universidades, a formagao de professores, muitas vezes,
nao consegue proporcionar uma visao ampla da atividade docente,
pois como afirma Schnetzler (2004), essa formagao nao atende as
demandas da Educacdo Basica. Além disso, ndo superaram a
racionalidade técnica’”. Com isso, a autora argumenta que a
formagao de professores,

[..] ¢ uma tarefa que vai além da modificacado da organizagao
curricular no esquema 3 + 1 com a introducdo de disciplinas

17.#[...] a racionalidade técnica procura informar a realidade as teorias, técnicas e
métodos que considerados universais podem atender a qualquer realidade, ao
invés de buscar métodos, teorias e técnicas que atendam as necessidades
especificas de uma dada realidade. No entanto, nas duas ultimas décadas esse
modelo educacional, que concebe a pratica numa perspectiva pragmatica e
mecanica vem sendo fortemente refutado. Esta criando-se um consenso de que os
curriculos de formacdo de professores baseados nesse modelo mostram-se
inadequados a realidade docente”. (ECHEVERRfA; BENITE; SOARES, 2007, p. 2)
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pedagdgicas logo no comego do curso de formacao. Isto por si s6 nao
rompera com a visao simplista do ato de ensinar e o racionalismo
técnico que caracteriza grande parte da formacao profissional dos
docentes. E preciso discutir e modificar, também, o contetido
curricular dos cursos de formacao, incorporando-se nestes estudos
sobre a profissionalizacdo do trabalho docente, a natureza do
conhecimento cientifico, o papel da experimentagdao no ensino de
ciéncias, o papel da ciéncia e da educacao cientifica na sociedade, os
fundamentos da elaboracao curricular, entre outros (ECHEVERRIA;
BENITE; SOARES, 2007, p. 3).

A concepcao de ensino que estd presente no sistema
educacional brasileiro advém do pensamento técnico e pragmatico
de transmissdao de conhecimento. No que se refere ao ensino de
Quimica, podemos elencar entre os fatores que contribuem para
essa situagdo o seu curriculo de formagao. Na grande maioria ele
estd orientado por bases epistemoldgicas'® que se alicercam no
positivismo (ECHEVERRfA; BENITE; SOARES, 2007). Assim, ao se
discutir a formagao desses profissionais docentes e como esse
processo formativo ocorre dentro dos Institutos ou Faculdades,
percebe-se que estes encontram-se isolados por departamentos e
possuem o papel de formagao do profissional em um determinado
campo especifico do conhecimento, o qual estd imerso em um
paradigma tecnicista que reforca ainda mais uma formacao nessa
perspectiva positivista (MALDANER, 2000; PEREIRA, 1999;
SCHNETZLER, 2002).

Atualmente é perceptivel nos curriculos de formacao de
licenciandos em Quimica, tanto na estruturagdo quanto na
organiza¢ao, um viés disciplinar sem o estabelecimento de didlogos
entre os conteudos pedagdgicos e os conteddos que compdem a
especificidades da sua area de conhecimento. (ORNELLAS, 2016).

18 “[...] estudos sobre a profissionalizagdo do trabalho docente, a natureza do
conhecimento cientifico, o papel da experimentacdo no ensino de ciéncias, o papel
da ciéncia e da educagdo cientifica na sociedade, os fundamentos da elaborac¢ao
curricular, entre outros.” (ECHEVERRIA; BENITE; SOARES, 2007, p. 2)
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Percebe-se uma grande quantidade deste tltimo em detrimento dos
conteudos que sustentam a pratica educacional. (MALDANER, 2000).

Concordamos que o curriculo de formagao de professores em
Quimica, deve levar em consideracdo aspectos que formem o
professor, como exemplo, conteudos e pesquisas em uma
perspectiva interdepende e relacional, e ndao da maneira como
encontra-se dissociada do seu local de trabalho. Dessa maneira,
compreendemos que as IES devem responsabilizar-se pela funcao
de formar professores pesquisadores da sua propria pratica
profissional, capazes de incorporar diferentes estratégias didatico-
pedagogicas para aperfeigoar o processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, cabe ressaltar que Maldaner, Zanon e Auth
(2006) apontam a necessidade de superar a dicotomia existente na
producgao de conhecimentos no contexto da universidade pelos
pesquisadores na area de educagao e aqueles que sao produzidos e
fazem parte da pratica docente no contexto escolar. Com isso,
torna-se importante diminuir o distanciamento presente na relacao
entre os professores universitarios, licenciandos e os professores da
rede, na busca de avangos no ensino, assim como propoe o presente
estudo ampliando o didlogo sobre o tema.

Maldaner (2006, p. 51) afirma que “[..] os curriculos de
formacao profissional com base na racionalidade técnica derivada
do positivismo, tendem, exatamente, a separar o mundo académico
do mundo da pratica”, questao essa que nos permite refletir sobre
como ¢ elaborado e pensado o curriculo de formacao de professores
de Quimica, em que o autor apresenta que ha necessidade de “[...]
implementar a ideia da pesquisa como principio educativo na
pratica, tanto na formacao inicial (alunos da graduagao) quanto na
formagao continuada”.

Sobre as problematicas presentes durante o processo de
professores (em Quimica) percebem-se algumas mudangcas a partir
de pesquisas realizadas na 4rea de ensino e pelas legislacoes
(BRASIL, 2001, 2002 e 2015). As analises realizadas nos documentos
oficiais apresentam a existéncia de uma dissociagao entre teoria-
pratica na formagao desses profissionais. Como aponta Schnetzler
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e Rosa (2003) existe a necessidade de “[...] superar o hiato entre
teoria e pratica para fundamentar agdes pedagogicas produzidas a
partir de saberes tacitos dos professores. [...]”. (SCHNETZLER;
ROSA, 2003, p. 28)

Tendo em vista as problematicas elencadas por esses autores,
nessa mesma linha de pensamento, Maldaner (2006, p. 46) indica
uma dificuldade que as universidades possuem em “[...] superar
esse fosso que separa a formacdao pedagodgica da formacao
especifica no campo do conhecimento em que vai atuar”. Como
consequéncia, ha uma distor¢do sobre a fungao do professor na sala
de aula, afetando diretamente questdes como: os conteudos, as
estratégias, a didatica, as metodologias de ensino, entre outros.

Reflexdes finais: a importancia da formac¢ao de professores
nos documentos legais e nas pesquisas cientificas

A formacao de professores é um tema de extrema importancia
para o desenvolvimento de uma educagao de qualidade no pais. A
analise dos documentos legais e das pesquisas cientificas permite
compreender a evolugao das politicas educacionais e as diretrizes
curriculares nacionais para a formagao de professores. E possivel
observar que ainda ha desafios a serem superados, mas também
avangos significativos que tém contribuido para a melhoria da
formagao de professores.

E fundamental que as politicas educacionais e as diretrizes
curriculares sejam revisadas regularmente e atualizadas de acordo
com as necessidades do sistema educacional e com as pesquisas
cientificas, para garantir que os professores estejam preparados
para enfrentar os desafios da educagdo contemporanea. Além
disso, é fundamental que a formacgao de professores continue a ser
valorizada e investida, para garantir a qualidade do ensino e o
desenvolvimento de um pais justo e democratico.

Percebe-se também, que o curriculo de formacao de
professores nao consegue atender as demandas por nao abarcar
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situagdes complexas que se encontram presentes nas distintas
dimensodes que compreendem a profissao docente. Nesse contexto
0 autor argumenta que:

Ao sairem dos cursos de licenciatura, sem terem problematizado o
conhecimento especifico em que vao atuar e nem no ensino desse
conhecimento na escola, 0s novos professores recorrem usualmente
aos programas, apostilas, anotagdes e livros didaticos que seus
professores lhes proporcionaram quando cursavam o Ensino Médio.
E isso que mantém o circulo vicioso de um péssimo ensino de
Quimica em nossas escolas (MALDANER, 2006, p. 74).

Além das problematicas referentes ao curriculo de formacao,
temos também a desvalorizacdo da carreira docente. Esta é
reafirmada para além das mas condicoes de trabalho (referente a
infraestrutura, baixa remunerac¢dao, entre outros fatores), pois
também aparece na maneira como os docentes concebem essa
profissao, como uma atividade complementar a sua renda,
alocando-se como uma espécie de “bico” caso também nao
encontrem outro trabalho que seja mais bem remunerado.
(KASSEBOEHMER, 2006). Esse fato € recorrente na literatura
cientifica, pois:

[...] os licenciandos ndo se entusiasmam em ir para a escola ensinar o
conhecimento quimico, apenas querem aplicar esse conhecimento
seja nas academias/institutos de pesquisa/industrias. De fato,
conforme ja observado na analise dos questiondrios dos estudantes
percebe-se que apenas aproximadamente 11% dos licenciandos tém
como meta profissional principal ser professor da Educagdo Basica
(SA, 2012, p. 241).

A desvalorizagdo do professor estd presente nao apenas no
sistema da Educacao Bésica, mas também no proprio ambiente de
formacgao desses profissionais, como nos aponta Kasseboehmer
(2006, p. 133). Ha na percepgao dos licenciandos em Quimica um
tratamento diferente dos outros cursos que nao sao de formagao
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de professores, como por exemplo os cursos de bacharelados. A
pesquisadora identificou que os estudantes entrevistados
afirmam que (dos nove cursos por ela investigados) em sete
[...] um tratamento diferenciado dos
docentes e/ou discentes por cursarem licenciatura”
(KASSEBOEHMER, 2006, p. 133).

Dessa maneira, qualquer proposta que venha no intuito de
nortear a formagao inicial de professores de Quimica deve levar em

“"

desses cursos observam

consideragdo as questdes que perpassam essa formagao,
especialmente no que concerne o curriculo prescrito abarcando-se
distintas problematicas, como:

[...] introduzir no seu projeto pedagdgico a consolidagao da
identidade dos profissionais da educagdo e principalmente
promover incentivos ao resgate da imagem social do professor, bem
como a sua autonomia docente, tanto individual quanto coletiva
(ORNELLAS, 2016, p. 40).

Evidenciamos assim, a necessidade por avangos no que diz
respeito ao que deve estar prescrito para a formacao inicial docente.
Assim como também deve estar clara a concepgao sobre as
disciplinas pedagodgicas bem como, das suas disciplinas
integradoras!’ (aquelas que fazem referéncia ao ensino de Quimica,
por exemplo). Pois a visdo atual, presente nos curriculos, é que
essas sao disciplinas responsaveis pela formagao do professor, o
que na visao de Ornellas (2016) ndo condiz com a realidade
considerando que nao contempla todas as necessidades do ensinar,
o que contribui para uma percepgao distorcida do trabalho docente
e acaba por sua vez, causando impactos na sua identidade
profissional. Concordamos com a autora visto que todas as

1 Com a intengado de alcangar uma educacao de qualidade o parecer coloca como
ponto importante a articulacdo entre teoria e pratica no processo de formacao do
professor, entre formagao inicial e continuada, e entre ensino, pesquisa e extensao
(ORNELLAS, 2016, p. 48).
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disciplinas prescritas sdao responsaveis por formar o professor
(ORNELLAS, 2016, p. 59).

Com isso, torna-se importante que os curriculos prescritos das
IES contenham informagdes sobre: os conteudos das disciplinas
especificas e os contetdos das disciplinas pedagodgicas e das
disciplinas integradoras. Acreditamos que essas informagdes sao
necessarias para compreender: [..] aquilo que é proprio da
formagao inicial do professor em Quimica, principalmente para
ajudar a construir sua identidade docente e seu repertério de
conhecimentos” (ORNELLAS, 2016, p. 43).

Neste sentido, para que o professor de Quimica possa
desempenhar um bom papel, seu conhecimento basal deve estar
bem consolidado para que possa desenvolver suas habilidades e
realizar melhor interface com os alunos para que os saberes sejam
compartilhados.
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Introducao

Este texto tem como objetivo dissertar sobre a metodologia de
algumas das pesquisas realizadas por alguns integrantes do Grupo
de Pesquisa em Histéria da Matematica (GPHMAT) da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), mais
especificamente, pretendemos apresentar algumas das vertentes de
pesquisa em Histéria da Matematica (HM) e, como estamos
trabalhando com as mesmas. As metodologias de pesquisas
adotadas no GPHMAT estao refletidas nas pesquisas que estao
sendo realizadas por discentes do Programa de Pds-Graduagao em
Educacgao em Ciéncias e Matematica (PPGECM) da UFTM.

Mendes (2012a, p. 466) aponta que:

Atualmente o campo da pesquisa em Histéria da Matematica
no Brasil possui uma ampla abrangéncia epistemoldgica,
sociolégica e pedagogica, sendo permeada por diferentes linhas
de abordagem e por uma gama de sub-especialidades que estdo
intimamente ligadas.
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Mendes (2012a) aponta ainda que essa area de pesquisa vem
ganhando for¢a no Brasil, especialmente apds a realizacdao do I
Semindrio Nacional de Historia da Matematica em 1995 e da
criacdo da Sociedade Brasileira de Historia da Matematica
(SBHMat) em 1999. Dentro dessas pesquisas, particularmente nas
teses e dissertacoes da area, Mendes (2012a) as classifica em trés
principais subdreas: Histéria e Epistemologia da Matematica
(HEpM), Historia da Educacao Matematica e Histdria e Pedagogia
da Matematica. Atualmente, tanto a primeira quanto a terceira
vertente estdao presentes no Programa de Pdés Graduagao em
Educagao em Ciéncias e Matematica (PPGECM) da Universidade
Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), bem como no Grupo de
Pesquisa em Historia da Matematica (GPHMAT) da UFTM.

Figura 1: tabela elaborada por Mendes (2012b) sobre o nimero de
trabalhos apresentados durante os SNHM.

St i s A e ralaadhos sl W e maballios sobrs
realizndios trabalhos historin da acemdticn histinia da Edwcacin
publzeados Matemibica

1*SmEHM ) 14 11
FENHM 3R 12 16
FEWHM ] 14 17
" ShHM & L 2F
SPENHM 1 X7 12
i SNHM Hi b2 B
FrERHM 6 ] ]
A" SMHM 12 i i

T'sinl daid TEI 158

Fonte: Mendes (2012, p. 81).

Mendes (2012a), nos esclarece quanto a essas divisoes;
enquanto o campo da Histdria e Epistemologia da Matematica se
ocupa com o desenvolvimento da Matematica enquanto ciéncia
(conceitos e problemas), a Historia da Educagao Matemadtica tem
como foco o desenvolvimento social da Matematica (disciplinas de
Matematica, biografias, etc.), e a Histéria e Pedagogia da
Matematica se utiliza dos campos acima na preparagdo de
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contetidos didaticos. Nem sempre essas divisdes sao claras, ja que
essas areas se intersectam e se complementam.

Segundo Mendes (2012a), a pesquisa nas trés vertentes se da
de forma semelhante. Ou seja, busca-se uma ampla gama de fontes,
de modo que seja possivel aproximar-se do passado por diferentes
caminhos e pontos de vista. Isso € necessario pois, como nos
esclarece Mendes (2012b), dentro de uma mesma sociedade,
diferentes grupos sociais possuem visOes desiguais sobre um
mesmo tema; desse modo, analisando diferentes pontos de vista, o
pesquisador reconstrdi, de maneira mais eficiente, o objeto de
pesquisa em questdao. Esse processo, segundo Oliveira e Barbosa
(2018), vem facilitando, especialmente devido a internet que
disponibiliza muitas obras de forma digital, auxiliando no acesso
até mesmo de obras em linguas estrangeiras.

A investigacdo em todas as dreas é feita por meio da pesquisa
qualitativa, que difere da quantitativa. Sobre essa diferenciagao,
Gerhardt e Silveira (2009) apontam que uma pesquisa pode ser
abordada de diversas maneiras, podendo ser tomadas as
abordagens qualitativa ou quantitativa. Segundo Goldenberg apud
Gerhardt e Silveira (2009), na abordagem qualitativa o pesquisador
ndo demonstra interesse nos niimeros, mas sim na compreensao
que pode ser adquirida por determinado tema, negando assim a
possibilidade de um método de pesquisa unificado. Desse modo:

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivagao do
fendmeno; hierarquizagao das agdes de descrever, compreender,
explicar, precisdo das relagdes entre o global e o local em determinado
fendmeno; observancia das diferengas entre o mundo social e o mundo
natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientacOes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢ao ao
pressuposto que defende um modelo tinico de pesquisa para todas as
ciéncias (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 32).
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Outro entrelacamento das vertentes se da pelo fato que,
geralmente, as pesquisas se debru¢cam sobre documentos; portanto,
recorrem a andlise documental. De acordo com Liidke e André
(2009), a analise documental consiste num método de analisar
dados qualitativos, feita por meio de documentos, podendo ser
utilizada também em conjunto com outras metodologias. Caulley
apud Liidke e André (2009) indicam que documentos podem ser
eficientes para se responder questdes. Quanto as vantagens
apresentadas por esse tipo de metodologia, podemos citar que:

Em primeiro lugar destacam o fato de que os documentos
constituem uma fonte estavel e rica. Persistindo ao longo do tempo,
os documentos podem ser consultados varias vezes e inclusive servir
de base a diferentes estudos, o que da mais estabilidade aos
resultados obtidos (GUBA e LINCOLN apud LUDKE E ANDRE,
2009, p. 39).

Ainda de acordo com Liidke e André (2009), temos outras
vantagens ao utilizar esse tipo de metodologia. Os documentos
podem dar suporte a opinido do pesquisador, além de permitir
obter informagoes sobre a época em que foi escrito. Geralmente,
também apresentam baixo custo e possibilitam obter informacoes
sobre o sujeito de pesquisa sem contacta-lo diretamente.

Todas essas vantagens sao tuteis aos que pesquisam HM que,
por vezes, precisam recorrer ao mesmo documento diversas vezes
para analisa-lo, encontrando-os disponiveis em bibliotecas online.
Também é comum que nao seja possivel contactar o sujeito de
pesquisa, ja que, por vezes, séculos o separam daquele que o
estuda; nesse caso, o documento presta também o papel de elucidar
0 espaco sociocultural em que foi redigido. Assim, constituem o
principal pilar da pesquisa em HM, seja por meio de documentos
oficiais, publicagdes em revistas, cadernos de estudantes, etc.

Outro ponto em comum, ao se pesquisar em qualquer uma
das areas, consiste no tratamento das fontes historicas. Para
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discursar sobre estas, podemos recorrer a Saviani (2006, p. 28), o
qual denota que:

Fonte é uma palavra que apresenta, via de regra, duas conotagdes.
Por um lado, significa o ponto de origem, o lugar de onde brota algo
que se projeta e se desenvolve indefinidamente e inesgotavelmente.
Por outro lado, indica a base, o ponto de apoio, o repositério dos
elementos que definem os fendmenos cujas caracteristicas se busca
compreender.

No caso da Historia, Saviani (2006) alerta que as fontes desta
nao sao naturais, como seria um curso d’dgua, mas sim uma
constru¢do humana, estando, geralmente, no ponto de partida
daquilo que o historiador pretende pesquisar. Entretanto, destas nao
se brota a Historia; devem ser arguidas por um historiador para que
se possa, dai, extrair informagdes. Outro paralelo feito pelo autor é
ao considerar que tanto as fontes de agua quanto as historicas sao
intermindveis, bastando apenas retornar a estas para que novos
acontecimentos sejam encontrados, o que abre margem para
diferentes investigagdes sobre um mesmo documento. Salienta
também que objetos ou documentos por si proprios nao constituem
fontes historicas, somente passando a ter esse carater quando um
pesquisador lhe da esse sentido através de suas investigagdes; abre-
se uma exceg¢ao nos casos em que os documentos foram produzidos
com o intuito de serem legados a posteridade.

Entretanto, preocupag¢des com a preservagao de documentos
tem surgido cada vez mais, como pode ser observado no seguinte
trecho:

Os perigos da nova tecnologia, seus desafios, estdo relacionados a sua
rapida obsolescéncia. Um livro abre-se sempre a leitura. Os segredos
que guarda precisam ser decifrados, mas o olhar percorre suas
paginas. Os codigos de leitura necessitam ser partilhados e
construidos historicamente. No entanto, seu fechamento nunca é tao
completo quanto o disquete ou CD-ROM, cuja leitura deve ser sempre
mediatizada por uma maquina (VIDAL apud SAVIANI, 2006, p. 34).

187



Dessa maneira, podemos argumentar que as fontes histdricas
sao vitais para o pesquisador em HM, havendo grande
preocupacao em como coletd-las, inquiri-las e armazena-las.
Atualmente, preocupa-se até mesmo com o possivel
desaparecimento de algumas destas, acarretando problemas para
investigagOes nestas areas. Embora, inicialmente, as pesquisas nas
trés vertentes de pesquisa em HM sejam semelhantes, a forma de
argumentar os documentos encontrados é diferente.

A metodologia de pesquisa adotada pelos integrantes do
GPHMAT-UFTM: Historia e epistemologia da HMAT

Primeiramente temos de tratar do significado de fontes
historicas, que sao a base para o trabalho do pesquisador. Sobre
fontes histdricas, Silva e Silva (2009, p. 158) nos dizem que:

Fonte histdrica, documento, registro, vestigio sao todos termos
correlatos para definir tudo aquilo produzido pela humanidade no
tempo e no espago; a heranca material e imaterial deixada pelos
antepassados que serve de base para a construcao do conhecimento
histdrico. O termo mais classico para conceituar a fonte histérica é
documento.

Para efetuar a andlise das fontes coletadas, aqueles que
pesquisam em Histéria da Matemadtica recorrem a mesma
metodologia da pesquisa histdrica. Sobre essa pesquisa, Le Goff
apud Bloch (2001) nos diz que o estudo desse campo nao se reduz
simplesmente a coleta de fatos, mas a sua analise por parte do
historiador, indicando, portanto, pelo menos duas interferéncias
que desfazem uma suposta neutralidade - a escrita do documento
por parte de um autor inserido em determinado contexto, e sua
analise por parte do historiador, que pode se dar em um contexto
completamente diferente; isso desfaz a ideia de uma histdria
imparcial.
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Mendes (2012b) afirma que a Historia da Matematica se ocupa
do conhecimento cientifico produzido dentro de certo contexto
sociocultural, o que € corroborado por Le Goff apud Bloch (2001),
ao expressar que a Historia ndo é uma disciplina que estuda o
“passado”, mas a cultura humana em determinado periodo
temporal. Ademais, esse estudo é uma via de mao dupla, com a
compreensao do passado ancorada ao presente e vice-versa, mas
lembrando-se sempre de evitar imprecisdes como, por exemplo,
anacronismos. Sobre a constitui¢ao da pesquisa historica, define-a
como um juntar de fragmentos que almeja alguma continuidade,
seja pelas proprias pistas ou, as vezes, por inferéncias.

Bloch (2001), preocupa-se em afirmar que a Historia, de modo
algum, produz verdades absolutas, por estar subordinada ao olhar
do historiador e as suas escolhas de pesquisa. No entanto, isso nao
significa que deva ser nulificada como ciéncia capaz de produzir
conhecimentos, até porque disso constituiria uma visao positivista
de ciéncia; significa que seus resultados sao produzidos dentro de
determinado contexto e, em outros contextos, o resultado poderia
ter sido diferente. Isso ocorre por diversos fatores como, por
exemplo, o recorte histdrico que se pretende analisar.

Oliveira e Barbosa (2018) salientam outro problema comum na
pesquisa em Histéria da Matematica: frequentemente, o
documento que se deseja analisar ndo esta na lingua materna do
investigador. Nesse caso, é desejavel certo dominio sobre o idioma
original da obra; salienta-se desejavel pois nem sempre é possivel,
ja que documentos da Idade Média, por exemplo, podem estar
redigidos em latim, lingua atualmente em desuso. As literaturas de
apoio sao imprescindiveis, pois situam o pesquisador sobre o
contexto sociocultural de escrita da obra, ja que cada lingua possui
suas particularidades. Fontes confidveis sobre o assunto também
sd0 necessarias, e a analise destas pode ser feita por meio da
historiografia ja citada. Tem inicio entdo, a rodada de escolhas, na
qual o pesquisador efetua a escolha das palavras que melhor se
adequa ao texto em seu idioma materno.

189



E por que seria interessante efetuar tais tradugoes? Cortese e
Bertato (2021) nos esclarecem quanto a essa questao. Iniciam sua
argumentacao ao afirmar que um enunciado claro ¢ indispensavel
para a compreensdao de um aspecto matematico. Dito isso, estd
implicito que uma expressao formulada em um idioma sobre o qual
o investigador nao possui dominio tem grandes chances de lhe ser
ininteligivel. O mais sensato seria, entao, recorrer a uma tradugao,
caso essa exista; disto decorre uma das mais importantes fungoes
da Historia e Epistemologia da Matemadtica, que é a de tornar
compreensiveis obras estrangeiras e, por vezes, redigidas séculos
atrds. Além disso, é preferivel que as tradugdes decorram
diretamente do texto original, o que evitaria, por exemplo, a
propagacao de erros na hora de verter o documento.

Outra importante funcao dessa vertente é, como evidenciado
por Roque (2012), expor que, diferente do que se pensava, a Historia
da Matematica ndo € tnica, e tampouco sua histdria é linear. Tal ideia
advém, provavelmente, do Renascimento, periodo europeu
marcado por forte enaltecimento da Grécia Antiga, assim como o
colonialismo. Destes, provém a ideia de uma Matematica europeia
que seria a “verdadeira”, em detrimento aquela utilizada por outros
povos. Desse modo, a cultura eurocéntrica impunha-se como
superior, a0 mesmo tempo em que o destaque dado as
demonstragdes elevava essa ciéncia a um patamar de saber dos
privilegiados, criando assim lendas de génios que teriam se
destacado na area devido a suas capacidades intelectuais superiores.

Assim como Roque (2012) nos alerta para essa visao distorcida,
Bloch (2001) também o faz para a Histéria de modo geral, alertando
para uma pratica nociva a pesquisa historica, que ele denomina de
“obsessao das origens”. Por vezes, busca-se com veeméncia a
origem de um fato, de modo a glorificar “herdis” ou “génios”.
Entretanto, essa nogao é equivocada, pois desconsidera todas as
etapas que ocorreram anteriormente e culminaram naquele fato,
apagando da Histdria contribui¢des de varios personagens. Além
disso, recrimina o julgamento de certos atos e pessoas, reforcando
que isso ndo pode ocorrer. E claro que nio existe uma Histéria
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neutra; assim, o que Bloch repreende ¢é julgar deliberadamente
fatos passados pelos padrdes de ética atuais.

Nobre (2004) faz 0 mesmo apontamento, ao argumentar que:
“[...] deve ser ressaltada a célebre frase de Isaac Newton, quando, em
atitude de respeito aqueles que também contribuiram para as teorias
as quais obteve resultados, expressou: se enxerguei mais longe é porque
me apoiei em ombros de gigantes. Como justificativa, o autor cita certos
“batismos” de teorias os quais, posteriormente, descobriu-se que
foram feitos de maneira erronea. As fontes historicas podem levar a
equivocos, especialmente a grandes distancias de nossa era atual.
Por isso, é necessario ter muito cuidado ao juntar esses fragmentos e
executar uma reconstrugao historica.

Outro importante ponto levantado por Bloch (2001) é saber
como indagar as fontes. Nao devemos nos contentar apenas com
aquilo que os documentos apresentam; € preciso saber ler suas
entrelinhas para dai retirar informacdes que possam ser utilizadas.
Para saber o que perscrutar em tais documentos, temos de ter em
mente o objetivo pretendido ao analisa-lo, isto é, saber o que
pretende-se encontrar em tal fonte. E necessario muito cuidado
nessa parte, pois ha uma diferenca entre ter em mente o objetivo
que se almeja e enxergar aquilo que se quer onde nao esta descrito.
Quanto ao que se deve questionar aos documentos, varia em cada
caso, bem como os métodos para se efetud-lo. A tinica observagao,
que o autor recomenda, € que esses métodos sejam flexiveis, pois
topicos interessantes que nao estavam previstos podem surgir.

Desse modo, podemos dizer que a metodologia de pesquisa
em Histéria da Matematica confunde-se com a metodologia da
pesquisa histdrica, e, desse modo, toma de empréstimo seus
aspectos para desenvolver-se. Entretanto, como apontado por
alguns autores nos paragrafos anteriores, a Ciéncia possui vida
propria que varia de acordo com seu lugar no tempo e no espago, a
qual pode ser mais facilmente reconhecida por aqueles que
compartilhem, ao menos parcialmente, dessa cultura. Porém,
barreiras podem ser encontradas nesse processo, como, por
exemplo, idiomas diferentes, ou a falta de acesso as fontes. Como
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cada pesquisa é um caso muito particular, cabe aos seus autores
decidirem os melhores métodos de lidar com cada empecilho.

Dentre as pesquisas do GPHMAT na érea de Histdria e
Epistemologia da Matematica, enfoca-se, atualmente, a Historia da
Matematica no Brasil. Com isso, é pretendido mostrar que nosso
pais, produziu (e produz) Matematica, a par de poténcias
cientificas, tais como os paises da Europa. Entretanto, a luta pela
valorizagdo das Ciéncias deve ser constante, para que se possa
avangar cada vez mais nesse campo.

A metodologia de pesquisa adotada pelos integrantes do
GPHMAT-UFTM: Historia e Pedagogia da Matematica

A metodologia de pesquisa em Histéria e Pedagogia da
Matematica também faz uso dos documentos originais, como ja
mencionado, além disso, investiga a historia que serd trabalhada em
sala de aula, evitando, principalmente, 0os anacronismos, e somente
depois elabora as atividades usando a Historia da Matematica para
ser usada em sala de aula, por este motivo, essa vertente de pesquisa
¢ considerada, por alguns cientistas da area, de Historia da
Matematica como recurso pedagdgico. Também se evidencia a
indicacao dessa tendéncia, nos documentos oficiais da Educacao
Basica, como na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

Além dos diferentes recursos didaticos e materiais, como malhas
quadriculadas, abacos, jogos, calculadoras, planilhas eletronicas e
softwares de geometria dinamica, é importante incluir a histéria da
Matematica como recurso que pode despertar interesse e representar
um contexto significativo para aprender e ensinar Matematica.
Entretanto, esses recursos e materiais precisam estar integrados a
situagOes que propiciem a reflexao, contribuindo para a sistematizagao
e a formalizagao dos conceitos matematicos (BRASIL, 2018, p.298).

Para que os professores possam usar essa tendéncia de modo
a contemplar o que o documento nos informa, se torna necessario
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conhecer as formas desse uso em sala de aula, para que possamos
aprender e ensinar Matematica, tornando o processo significativo
para ambos, professores e alunos.

Usar a Histéria da Matematica como recurso pedagdgico é
defendido por diversos autores, entre eles podemos citar: Fauvel
(1991), Brolezzi (1991), Fossa (2008), Gaspar (2003), Mendes (2008),
Mendes e Chaquiam (2016), entre outros. Alguns dos argumentos
favoraveis ao uso desta ferramenta metodologica em sala de aula
nos conduzem a compreender que a Matematica “ndo caiu, e nao
cai, do céu” e nos permite entender, a partir de fatos histdricos,
como os matematicos procediam em suas pesquisas, como
surgiram suas ideias e como as publicaram, tornando a Matematica
mais humana e possivel de ser realizada por todos.

Ao estudar Brolezzi (1991), compreendemos que ha trés
componentes principais do valor da Historia da Matematica como
recurso pedagogico: Historia da Matematica enquanto fonte da
logica Matematica em construgdo; Histéria da Matematica como
instrumento para a superagao da dicotomia entre técnica e
significado no ensino elementar da Matematica e Historia da
Matematica para propiciar uma visdao de totalidade do
conhecimento matematico.

A primeira vertente, sobre a l6gica Matematica, a que Brolezzi
(1991) se refere, tem diferentes niveis, um deles € pensar sobre a
logica com que o professor de Matematica ensina Matematica, e
essa nao € a mesma ldgica com que o aluno aprende, ele nao se
refere a logica formal, mas sim a uma argumentacao légica que é
promovida em sala de aula. Prestar atencao neste detalhe, pode
propiciar ao docente uma visdao da Matematica mais humana,
possibilitando ao mesmo, que proponha atividades mais "logicas"
a seus alunos, facilitando a compreensao deles. Outro exemplo
citado, a este respeito, direciona a ldgica presente nos livros
didaticos e a logica presente nas anotagdes dos cadernos dos
alunos. Sao organizagdes (logicas) diferentes. O que pode dificultar
a aprendizagem. Precisamos, enquanto professores, estarmos
atentos a essas ldgicas para usar a Histdria da Matematica como
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recurso pedagdgico, para propormos atividades histdricas que
facam sentido ldgico aos discentes.

Em sala de aula, devemos apresentar situagdes Matematicas
mais proximas do que os Matematicos realizam, ou seja, situagdes
que apresentem demonstragdes Matemadticas, ndo na forma da
ciéncia rigorosa, mas uma demonstracdo didatica (BROLEZZI,
1991). Gaspar (2003, p.20), também nos relata que

[...] é necessario que também o aluno perceba e se aproprie das
demonstracdes e dos encadeamentos conceituais 16gicos para validar
intuig¢des, dar sentido as técnicas associadas a esses conhecimentos,
ajudando a enriquecer o universo de experiéncias e conhecimentos
que servirdo de base para novas intui¢des quando ele se defrontar
com novos problemas. A dimensdo histérica pode facilitar esta
percepcdo e a de que a matematica ndo é uma seqiiéncia discreta de
capitulos, mas um mover entre diferentes modos de pensar sobre os
conceitos matematicos (GASPAR, 2003, p.20).

E através das demonstragdes, e/ou resolu¢des de problemas,
de forma logica, que o aluno vai tomando conhecimento da
Matematica como ciéncia. Saber como proceder nesse processo é
importante até mesmo para a vida cotidiana, que estd sempre
recheada de problemas.

Cumpre também considerar que, para a aprendizagem de certo
conceito ou procedimento, é fundamental haver um contexto
significativo para os alunos, nao necessariamente do cotidiano, mas
também de outras dreas do conhecimento e da prépria histdria da
Matematica. No entanto, € necessario que eles desenvolvam a
capacidade de abstrair o contexto, apreendendo relagdes e
significados, para aplica-los em outros contextos. Para favorecer essa
abstracao, ¢ importante que os alunos reelaborem os problemas
propostos apds os terem resolvido. (BRASIL, 2018, p.299)

Sobre o contexto significativo, por vezes acreditamos que,
simplesmente, conhecer a Historia da Matematica presente no livro
didatico, que, frequentemente, se trata apenas de uma imagem com
uma anedota histdrica, vai fazer com que os alunos se interessem
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pela Matematica. Brolezzi (1991) nos alerta que nao adianta mostrar
o porquée? determinado cientista estudou e aperfeicoou um
conceito estudado, atualmente, na Matematica, como por exemplo,
o conceito de logaritmo. Essa informacgao, provavelmente, nao vai
trazer interesse do aluno pela aprendizagem, pois para o cientista,
no século em que propds a teoria, fazia sentido, mas e hoje, o que
faria sentido aos discentes? Fossa (2006, p.140) afirma que a
Histoéria da Matematica s6 vai mostrar “seu verdadeiro uso como
um instrumento pedagodgico, porém, somente ocorre quando
conceitos e problemas historicos sao integrados na rotina didria da
sala de aula e se tornam parte da experiéncia matematica do
aluno.” O que corrobora com Gaspar,

Ao revelar a Matematica como uma criagdo humana, mostrar
necessidades e preocupacoes de diferentes culturas em diferentes
periodos histéricos, estabelecer comparaces entre conceitos
matematicos e processos do passado e presente, o professor tem a
possibilidade de desenvolver mais favoravelmente atitudes e
valores para o estudante face ao conhecimento matematico
(GASPAR 2003, p.3).

A Histéria da Matematica pode fazer com que a ciéncia
Matematica seja menos “dura”, no sentido de, friamente, apenas
resolver problemas de modo ldgico e/ou fazer as demonstragoes de
modo inexordvel. Pode mostrar, que ao fazer demonstragoes,
cientistas erram, estudam o equivoco, voltam a tentar, melhorar,
mas se falham novamente, nao desistem, persistem.

Fauvel (1991, p.4), nos traz razOes para se usar a Histdria da
Matematica em sala de aula,

[...] ajuda a aumentar a motivagao para a aprendizagem; da uma face
humana a matematica; o desenvolvimento histérico ajuda na
ordenacao e apresentagao de topicos no curriculo; mostra aos alunos
como o0s conceitos se desenvolveram ajudando em sua compreensao;
muda a percepcao dos alunos sobre a matematica; a comparacao
entre o antigo e o moderno estabelece valores das técnicas modernas;
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ajuda a desenvolver uma aproximagdo multicultural; suscita
oportunidades para a investigagao; obstaculos do passado ajudam a
desenvolver e explicar no que hoje os alunos encontram
dificuldades; alunos confortaveis para dizerem que nao conseguem
sozinhos resolverem o problema; encoraja qualquer aprendizagem
futura; ajuda explicar o papel da matematica na sociedade; faz a
matematica menos assustadora; explora a historia, ajudando a
sustentar o interesse e a satisfacio em matematica; fornece
oportunidades para a realizacao de atividades extracurriculares com
outros professores e/ou outros assuntos (FAUVEL, 1991, p4,
tradugdo nossa).

Todos esses fatores sao perceptiveis quando fazemos uso
dessa tendéncia em sala de aula, mas precisamos elaborar as
atividades de modo que contemplem alguns fatores. Fossa (2008)
defende trés maneiras que a Historia da Matematica pode ser
utilizada como instrumento pedagogico: como apoio a motivagao
do aluno, que segundo o autor ¢ uma abordagem limitada
precisando de outras duas; como agente de formacao cultural e
como agente de formagdo cognitiva na sala de aula. Nos traz um
exemplo, entdo. Nos conta sobre o livro didatico, que, em
determinado conteddo, mostra uma imagem de um cientista
famoso, René Descartes, acompanhada de uma caixa de dialogo
dizendo algumas palavras sobre a vida dele e sua principal
contribui¢ao a Matematica.
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Figura 1: Exemplo de uso de Histéria da Matematica nos Livros Didaticos.

René Descartes (1596-1650),
matemitico  francés, criador da
geometria analitica Foi o maior
expoente do racionalismo, propondo o
, uso de divida sistemitica. Chegou ao
* resultado “penso, portanto, existo,”
proposicic  que, para ele, ¢&
indubitivel.

Fonte: Fossa (2006, p. 3).

Fossa (2006, p.3), nos indica que enquanto professores,
podemos explorar a imagem e a caixa de dizeres para provocarmos
os discentes, fazendo com que eles investiguem sobre o assunto,
tornando a Histdéria viva, despertando a formagao cultural e
cognitiva em sala de aula.

Embora esses autores defendam o uso da Histéria da
Matematica em sala de aula, segundo Mendes (2012b), poucos sao
os trabalhos em histdria no Ensino da Matematica que apresentem
propostas concretas deste uso, apesar disso, novas pesquisas tém
sido realizadas e publicadas na Revista Histéria da Matemdtica Para
Professores (RHMP?). Dissertagdes de mestrado, como as de
Carvalho (2020) e Silva (2018), vém mostrando outras
possibilidades do uso dessa tendéncia. Carvalho (2020) faz uma
proposta baseada nas potencialidades de usar a Histéria da
matematica em sala de aula. Elaborou e distribuiu as atividades em
5 etapas, e verificou que “nem sempre a historia cumpre o papel de
motivar a todos(as) os(as) alunos(as)”, ou seja, ha dificuldades em
seu uso, como ja mencionamos. Silva (2018) nos revela uma
possibilidade diferente, informa que o uso de fontes originais nas

20 Disponivel em: https://rhmp.com.br/index.php/rhmp.
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atividades ¢ um elemento determinante para que o aluno aceite
essa tendéncia metodologica.

Mendes (2008), ainda nos informa que a utilizagdo dessas
atividades histéricas no ensino da matemadtica pressupde a
participagao efetiva do aluno na construgao de seu conhecimento
em sala de aula e, nos indica alguns passos a seguir para produzir
uma proposta pedagdgica. Informa que o nome de cada atividade
deve ser intrigante, a fim de produzir efeito de curiosidade. Os
objetivos das atividades devem ser explicitos e coerentes com os
documentos oficiais da Educacgdo. O conteudo histérico deve ser
estudado em vdrias fontes e levado para a atividade somente com
dominio do professor. O material a ser utilizado nas atividades
deve ser preparado com antecedéncia, tesouras, mapas, colas, o que
for necessario para a realizacao da atividade deve ser pensado
estrategicamente. A operacionaliza¢dao das atividades deve seguir
o rigor do professor da turma, levando em consideragao a logica de
como aprendem e, por ultimo, nos informa que devemos preparar
desafios, para que os alunos possam repensar suas habilidades
desenvolvidas.

No GPHMAT-UFTM, levamos em consideragdo o0s
apontamentos feitos pelos cientistas aqui citados e, elaboramos as
atividades, em forma de sequéncias didaticas, que usam Histdria
da Matematica em sala de aula.

Consideracoes Finais

Esperamos, com o que foi apresentado neste texto, esclarecer
alguns pontos sobre a pesquisa em HM, especialmente no que diz
respeito as metodologias empregadas. Reforgamos que as vertentes
aqui apresentadas nao se opdem; pelo contrario, se complementam
e, juntas, compdem um rico campo de pesquisas. Aqui, nao
detalhamos, de forma mais especifica, a metodologia de pesquisa
em Histéria e Educagdo Matemadtica, pois nao estdo sendo
desenvolvidas pesquisas, nessa vertente, no PPGECM atualmente;
nada impede porém que venham a ser produzidas. Quanto a sua
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metodologia, se assemelha a Histéria e Epistemologia em
Matematica, mas alterando os documentos almejados. Assim, é
seguro dizer que estudos nas trés vertentes se assemelham aos
estudos na area de Histdria.

O Programa de Pdés Graduagdao em Educagdao em Ciéncias e
Matematica da UFTM agrega, como uma de suas linhas de
pesquisa, “Cultura, construgao do conhecimento e suas interfaces
com a Educacao em Ciéncias e Matematica”. Apds as discussdes
apresentadas nesse texto, pode-se concluir que as vertentes da
pesquisa em HM expostas acima enquadram-se nessa linha de
pesquisa; enquanto a Histdria e Epistemologia da Matematica trata
da Matematica enquanto constru¢ao sociocultural, buscando
elucidar processos de constru¢do dessa area do conhecimento, a
Historia e Pedagogia da Matematica, contribui para o ensino
enquanto metodologia ativa, proporcionando produtos
educacionais que visam refinar o processo de ensino-
aprendizagem.
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Capitulo 09

A busca por um fazer museal que contemple
praticas sociais!
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Que reflexoes trazemos a discussao?

Esse ensaio aponta para reflexdes acerca de praticas sociais,
enquanto agdes produzidas por pessoas em interagdes sociais e
culturais, e que como valorizagao de saberes devem(riam) ser
salvaguardadas, por exemplo, em instituicdes de memoria e
preservacao da cultura, como os espagos museais. Considerando
arcabougos da interculturalidade, da museologia social e das
Ciéncias (no plural, contemplando diferentes produgdes do
conhecimento) sao levantadas discussoes quanto a preservagao de
conhecimentos arraigados em comunidades tradicionais, sua
representatividade e perpetuacao. Tais reflexdes derivam de
estudos realizados ao longo dos anos de 2021 e 2022 no ambito da
disciplina “Conhecimentos tradicionais, culturas e integragao de
saberes na Educacdo em Ciéncias e Matematica”, do Programa de
Pés-Graduacao em Educacdo em Ciéncias e Matematica
(PPGECM) e, em reflexdes realizadas pelos autores no Grupo de
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Estudos em Educagao e espagos nao formais (GENFEC), ambos
pertencentes a Universidade Federal do Tridangulo Mineiro.
Assim, as discussOes a seguir refletem um pensamento plural, em
que as ideias foram construidas a partir de multiplas discussoes,
posicionamentos e pessoas.

Das praticas sociais aos espa¢os museais

A Ciéncia comumente tratada de forma impessoal, neutra, e
imparcial é produzida coletivamente por pessoas e, portanto, nao
pode ser entendida desconectada dos seus marcos temporais,
histdricos, territoriais, sociais e dos campos de tensdes e disputas
que o assentam. E comum a cultura cientifica perpetuar uma visao
eurocéntrica de produzir ciéncia, invisibilizando e inferiorizando
os demais conhecimentos, fazendo com que os sujeitos que nao
partilham das mesmas percepcdes de mundo, dos mesmos saberes
se sintam a margem e excluidos, alheio a essa cultura.

Neste sentido, busca-se por uma ciéncia escrita e pensada no
plural, produzida por e com diferentes sujeitos, a partir de diversos
olhares e realidades. Firma-se a necessidade de que a Ciéncia
moderna dialogue e reconheca outros conhecimentos que foram
invalidados e desqualificados, valorizando-os e os ressignificando
enquanto praticas sociais produtoras de respostas a problemas
socio-politico-econdmico e culturais, em uma perspectiva de
igualdade dos (diferentes) saberes (SANTOS; MENESES, 2009).

Sobre esse aspecto, importa pontuar os conhecimentos
escolares que, por vezes, sdo excludentes das realidades trazidas
pelos educandos, apresenta um modelo tUnico, universal de
producao de saberes, que desqualifica os conhecimentos nao
validados pelas lentes da ciéncia moderna, nao abrem pontes
horizontais para didlogos que os estudantes trazem de outros
espacos, referéncias e vivéncias que fazem parte dos seus contextos
e, que suscita e proporciona processos educativos.

Nesta logica de enxergar a potencialidade de se formar nas
diferentes experiéncias sociais vivenciadas, Oliveira et al., (2014)
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chama a atengao para que ao “identificar e valorizar processos
educativos em praticas sociais, voltamos um olhar critico ao
estabelecido monopolio pedagogico de sistemas educacionais, que
pretendem, muitas vezes, deter o inico meio pedagogico capaz de
educar” (OLIVEIRA et al.,, 2014, p. 9). E no reconhecimento da
pluralidade de vivéncias, das experiéncias, agOes e ritos, que se faz
necessario sensibilizar o olhar para os saberes que a escrita nao
comporta. Exemplo deste movimento sao presentes em produgoes
artesanais, nas praticas de cultivo ancestrais, nas manifestagdes
culturais, na guarda de objetos de valor, no cotidiano das
comunidades tradicionais.

Ampliando esta percepcao, pontua-se que comunidades
tradicionais tém caracteristicas e especificidades que se sustentam
em ricas e variadas atividades culturais, histdricas, econOmicas e
espirituais de um determinado povo ou grupos. No interior destas
€ comum que se desenvolvam praticas sociais com o “propdsito de
produzir bens, transmitir valores, significados, ensinar a viver e a
controlar o viver; enfim, manter a sobrevivéncia material e
simbolica das sociedades humanas” (OLIVEIRA et al., 2014, p. 33).

As préticas sociais estdo intimamente relacionadas com as
acoes de comunidades e geram interagdes entre seus sujeitos e o
ambiente. Praticas sociais, nesse contexto, podem ser entendidas
como as agoes produzidas pelos individuos a partir de interagdes
sociais, culturais, ambientais, etc. Elas se mantém e vao se
ressignificando, no interior dos grupos pelo fato de gerar
conhecimentos, fazer sentido e parte de processos de identificacao,
constituicio de determinadas comunidades, promover a
preservacao do patrimOnio material e imaterial de uma
comunidade socialmente situada (OLIVEIRA et al., 2014).

Ocorre que, praticas sociais também s3ao dinamicas e, neste
ressignificar e “reconstruir” ao longo de geragoes também sofrem a
influéncia da sociedade em que estdo inseridas. Este movimento,
por vezes, entropico e difuso para a compreensao de um
observador externo, pode desgastar patrimonios imateriais, na
medida que permite novos significados, usos e compreensoes.
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Neste contexto, instituicdes de memoria e preservacao da cultura,
como os espagos museais, podem ser uma das possibilidades de
valorizar e manter viva tais praticas sociais. Desafiando padroes e
concepgOes que vigoram sobre os processos de guarda, colecdes e
patrimOnios nestas institui¢des, significa assumir o museu
enquanto espago de apresentacdo da dinamicidade da vida e
pluralidade dos modos de viver. (CHAGAS; PIRES, 2018)

Dito isso, encontramos na museologia social, aportes tedricos
e praticos que evocam a necessidade de enxergar os museus mais
proximos das diferentes realidades sociais, de trazer os sujeitos
outros, manifestagdes, organizagdes, patrimonios, acervos e
pensamentos outros ganham lugar de destaque neste fazer museal
em que as praticas sociais sao reconhecidas e valoradas (BRULON,
2020). Museologia social pode ser entendida como,

[...] um dispositivo valioso para a reconstrucdo das memorias e dos
saberes comunitdrios, na produgao da resiliéncia e do seu bem-viver.
Integrada ao ensino, ela se torna uma ferramenta poderosa para
reencontrar os sentidos do processo de conhecer, a orquestracao
polifonica de uma nova e ampla ecologia de saberes, mais apta a
responder aos desafios que a atual crise civilizatéria nos
apresenta (SIQUEIRA, 2016, p. 97).

A autora amplia este entendimento argumentando que
ocampo da museologia social teve grandes contribui¢des do
museologo Hugues Varine, o qual defendeu o reconhecimento do
papel social desses espagos, sendo menos excludentes e que
pudessem despertar a consciéncia critica dos cidadaos, sua
vizinhanca e contextos (SIQUEIRA, 2016). Com o exposto, a partir
da aproximagao entre saberes tradicionais e a museologia social,
uma questdo central lateja nas nossas reflexdes: como a museologia
social pode contribuir com a valorizagdo das prdticas sociais e dos saberes
tradicionais enquanto conhecimento, produgdo de ciéncias e processos de
identificacdo de um povo? A tonica das discussdes recai na busca por
ponderacdes sobre as tematicas das praticas sociais e das Ciéncias
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em associacdo com os constructos tedricos da museologia social.
Nao esperamos esgotar as discussdes sobre os temas em questao,
mas descrever e dialogar sobre a compreensao de praticas sociais e
sua presenga nos espagos museais.

Praticas sociais a partir de comunidades tradicionais

Como preludio desta se¢ao, sinalizamos nossas discussoes a
partir da percepcao da Ciéncia (moderna) como um processo de
compreensao (ocidental) de mundo que (re)produz e valida
opressdes do capitalismo, colonialismo e patriarcado
(BRANDAO, 2015; SANTOS, 2019). Ademais, de compreender as
perspectivas  interculturais no contexto de seu ensino
(AIKENHEAD, 2009, 2014; AIKENHEAD; MICHELL, 2011),
identificar prdticas sociais e suas potencialidades de didlogo
intercultural (BRANDAO, 2015; OLIVEIRA et al.,, 2014), em
marcas do conhecimento tradicional de discursos (CREPALDE et
al., 2019) e, também de identificar ferramentas para a construcao
de artefatos e didlogos interculturais no ensino de Ciéncias e
Matematica (HALLEY, 2020; LUDWIG; EL-HANI, 2020).

Em particular tais reflexdes sao guiadas a partir da tematica
comunidades tradicionais e praticas sociais em um didlogo
intercultural entre os sistemas de saberes da ciéncia ocidental e os
saberes produzidos por comunidades tradicionais, com foco na
museologia social. A definicdo de comunidade tradicional nao
apresenta consenso na literatura e, entre pesquisadores, visto que a
expressao € carregada de entendimentos e que buscam agrupar
diferentes tipos de comunidades em um sé grupo: o de comunidade
tradicional. Tentativas de definigdo comumente recaem em uma
interdependéncia que coloca a comunidade tradicional como uma
“unidade social dependente, subordinada e, ndo raro, posta a
margem” (BRANDAO, 2015, p. 17), quando nao o conceito de
comunidade é colocado como diametralmente oposto ao conceito de
sociedade. Entretanto, toda dicotomia tende a ser simplista ao
considerar diferentes conceitos em apenas dois extremos.
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Brandao (2015) aponta que o adjetivo tradicional, em muitos
casos remete a algo atrasado e parado no tempo, trazendo de
antemdo um preconceito sobre a comunidade e que por isso
encontramos “combinag¢des de palavras como: comunidade rural,
comunidade camponesa, comunidade agricola, comunidade
agropastoril, =~ comunidade rustica, comunidade caipira,
comunidade sertaneja, comunidade camponesa, comunidade
caicara, comunidade vazanteira, comunidade quilombola e assim
por diante” (BRANDAO, 2015, p. 23). Nesse sentido, em busca por
reconhecer as pluralidades e valorizar as diversas culturas
presentes em cada comunidade tradicional, usaremos o emprego
do plural: comunidades tradicionais.

As comunidades tradicionais sdo, portanto, estigmatizadas
quanto as suas finalidades ora como subordinadas, ora como uma
“criagdo utopica de um outro modo de vida em um outro cendrio
social de convivéncia e partilha” (BRANDAO, 2015, p. 18), nesse
cenario de incongruéncia o que predomina € a expropriagao de suas
historias e praticas frente ao processo de aculturacao ocidental,
caracterizada pela globalizacao.

Esse palco é marcado pelo jogo de poder, “semeador e
promotor de memorias e esquecimentos” (CHAGAS, 2002, p. 44),
entre as “bases epistemoldgicas que situam a ciéncia ocidental no
centro emanante de todo conhecimento valido tém origem no
projeto da modernidade que o colonialismo europeu [...] imp0s ao
mundo [..] com a implementagio da economia capitalista”
(SIQUEIRA, 2016, p. 86) e as bases de conhecimentos tradicionais.
Em um sentido de dominagao deste aquele, os conhecimentos que
se originam de comunidades tradicionais sdao arbitrariamente
preservados ou esquecidos, conforme os interesses da cultura
ocidental dominante.

A preservagao de valores, crengas, conhecimentos e historia é
fundamental para se pensar comunidades tradicionais, pois é por
meio dela que suas praticas se perpetuam de geragao em geragao.
Essa heranca se da nas relagdes entre as pessoas compreendidas nas
comunidades, o ambiente natural, social e cultural em que vivem e,
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a partir dessas praticas sociais, criam-se as identidades individuais
e coletivas. As praticas sociais aparecem espontaneamente no
contexto das comunidades quando se olha seu desenvolvimento,
seus objetivos sao diversos, mas compartilham questdes como:

[...] repassar conhecimentos, valores, tradi¢Oes, posi¢des e posturas
diante da vida; suprir necessidades de sobrevivéncia, de
manutencdo material e simbdlica de pessoas, grupos ou
comunidade; buscar o reconhecimento dessas necessidades pela
sociedade; controlar, expandir a participacao politica de pessoas, de
grupos, de comunidades em decisdes da sociedade mais ampla;
propor e/ou executar transformagoes na estrutura social, nas formas
de racionalidade, de pensar e de agir ou articular-se para manté-las;
garantir direitos sociais, culturais, econémicos, politicos, civis;
corrigir distor¢des e injusticas sociais; buscar reconhecimento,
respeito, valorizagao das culturas e da participagdo cidada de grupos
sociais, étnico-raciais marginalizados pela sociedade; pensar, refletir,
discutir e executar agdes (OLIVEIRA et al., 2014, p. 33-34).

O movimento das praticas sociais se caracteriza por perpetuar
agoes que funcionam em certo grupo, portanto, sio memorias que
foram selecionadas pelos agentes de poder a serem lembradas e
repassadas as geragoes. As memorias que s3ao recontadas
correspondem aos conhecimentos, valores, testemunhos, portanto, a
identidade de um grupo. Entretanto, as praticas sociais sdo vivas e
estdo constantemente se adaptando e aprendendo, porque “dirigir-se
ao passado, sem nenhuma perspectiva de mudanga, implica a
comemoragao da ordem estabelecida” (CHAGAS, 2002, p. 46).

Praticas sociais sao, entao, institui¢dbes de memoria que
promovem pertencimento da comunidade a um espago (fisico ou
nao), tém funcao social e politica, e sdo resultantes de um embate
de poder entre memoria e esquecimento. E por meio delas que se
pode ressignificar o ambiente e as rela¢gdes, muitas vezes de poder
entre os que habitam. Refletindo sobre tais apontamentos,
caminhamos para as institui¢des museais, que notadamente sao
conhecidas por preservar memdrias e, que perpassaram por
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diversas fases de (re)discutir seu papel na sociedade, enquanto
instituicdo a servico desta e para esta.

Espacos museais a servico da sociedade e de realidades
distintas

Diante dos varios momentos em que foi discutido a fung¢ao dos
espagos museais, seus vinculos com a sociedade e suas
responsabilidades sociais, destacamos a Mesa de Santiago, ocorrida
no Chile em 1972, e que resultou na Declaracao do Santiago do Chile,
ao qual os diferentes profissionais envolvido com museus
reivindicaram a necessidade de agOes, pautas, cole¢des, temas de
exposigoes, e estruturas alternativas aos museus tradicionais para que
eles cumprissem sua fungao social. Buscaram-se outros versos,
versOes e memorias para o museu, destacando-se seu papel, por
exemplo: no exercicio do reconhecimento da diversidade (para além
do eurocéntrico), na descontinuidade da hierarquia do conhecimento
(para além de cientistas e especialistas), no protagonismo para
promogao de memdrias das minorias, no ensino promotor da
cidadania, na autonomia do conhecimento e tomada de decisOes.

Surgiu entao um movimento chamado de “nova museologia”
que em seu campo de reflexdes fora inspirado pelos contextos de
lutas contra as repressoes, desigualdades sociais e aspira¢des de
novos processos educativos. Além da visibilidade dos saberes e
da presenca ativa de diferentes grupos socias, do processo de
reconhecimento das multiplas culturas, ou seja, reflexdes em que
os museus se colocam como atuantes para pensar as realidades do
presente, recuperando as historicidades e projetando um futuro
mais democratico e inclusivo. No cerne dessa discussao da nova
museologia, discutiu-se entdo a nogao de museu integral, que se
centra no homem e como este se relaciona com o meio social,
politico, cultural, econdmico, articulando com os elementos
territoriais, comunitdrios, patrimoniais, ambientais. Em outras
palavras, articula-se o museu ao seu entorno e todas as questoes
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que o envolvem (SANTOS, 2002). Assim, o museu integral
poderia ser entendido “na relagdo entre as varidveis de um
territdrio, algo que evocasse a indissociabilidade de elementos
componentes de uma realidade: a natureza e sociedade, o espago
e tempo” (SOUZA, 2020, p. 13).

Como especificidade, trazemos a discussao reflexdes sobre
algo que se aproxima do ambiente museal, nao o fisico, mas o
ocultado nas exposigdes, o siléncio que se comunica por traz do que
¢ fisicamente mostrado ao publico. Reflexdes sobre praticas sociais
desenvolvidas por “quilombolas, catingueiros, raizeiros,
geraizeiros, veredeiros, ribeirinhos, faxinalenses, entre outros, que
desempenham atividades agricolas, pastorais, artesanais, da caga,
extrativismo, etc.” (ARGUETE, 2015 apud CREPALDE et al., 2019,
p- 279). Ou seja, que promovem a participagao e o protagonismo
comunitdrio nas ac¢des de identificagio e preservacao dos
patrimOnios materiais e imateriais em um grupo. No sentido de se
(res)significar a palavra “museu”, Siqueira (2019) salienta que,

[...] ndo apenas as distintas culturas possam ser objeto e contetdo
dos museus, e mais do que construirem elas proprias seus museus
sob o formato ocidental, que sejamos capazes de dotar esse termo de
significados realmente interculturais, remetendo a multiplicidade de
praticas e concepgdes particulares de preservacao/ recriagao cultural
(SIQUEIRA, 2019, p. 366).

Isto é, praticas sociais como a produgao do polvilho, a
preservagao de sementes crioulas, utilizagao das fases da lua como
orientacdo no plantio (CREPALDE; CARVALHO, 2021; KLEPKA;
FERREIRA; CREPALDE, 2021; REIS; CREPALDE, 2021;) sao
espacos de relagdes politicas e sociais, de participagao popular e de
educacdo. Mas nao apenas, acrescenta-se também as vertentes da
preservacao de patrimonio, dos sentimentos e sonhos da
comunidade e dos conhecimentos ancestrais que fomentam e sao
valores que se aproximam de aspectos da museologia social na
enunciagao para a composi¢ao dos museus.
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Nessas praticas sociais, encontram o cotidiano e as vivéncias
que precisam ser compartilhadas para que processos identificagao
ocorram, sejam valorizadas, para a guarda e zelo desses
patrimOnios materiais e imateriais. Os quais sdo compostos por
objetos, produtos, artefatos, fotos, e sobretudo, pelas memorias das
comunidades e resisténcia ao silenciamento. Tais reflexdes
aproximam o entendimento das praticas sociais dos fazeres
museais, enquanto realizagdes humanas, que se fazem a partir das
relagdes e construgdes sociais, forjadas em campos de disputas,
capazes de transformar a sociedade. Nessas convergéncias, urge a
discussao sobre as memorias, concebendo que as institui¢des
museais estampam uma memoria, contornada a partir da tipologia
do museu, seu objetivo, finalidade, mas sobretudo, pelos projetos,
ideias, versdes da historia que estao em disputa na sociedade.

A memoria nao é algo situado no passado, mas € dinamica,
elemento para alimentar, validar e situar os embates, tensdes e
conflitos  presentes. ~Considerar o0s esquecimentos, as
invisibilidades, os silenciamentos das praticas sociais das
comunidades tradicionais suscitam-nos a assumir as relagdes de
poder presentes nesses espagos, que serviu para que nessa selegao
construisse a partir de elementos visuais, cognitivos, afetivos,
fisicos uma memoria enquanto a verdade, de validade universal e
homogenizador.

Sobretudo, permite-nos a partir do reconhecimento das
relagdes de poder existentes, buscar a pluralidade das memorias,
reconhecer a coexisténcia das diferentes praticas e que todas elas
podem — e devem — estar nesses espacgos que salvaguardam as
tradi¢des, nao somente para serem guardadas, mas pelo potencial
transformador. Ou seja, “o0 compromisso, neste caso, nao ¢ com o
ter, acumular e preservar tesouros, e sim com o ser espaco de
relagdo, capaz de estimular novas produgdes e abrir-se para a
convivéncia com as diversidades culturais”. (CHAGAS, 2002, p. 65,
grifos nossos)

Nesta perspectiva, busca-se por uma pratica de memdria que
corrobora para visualizar experiéncias e vivéncias das

212



comunidades tradicionais enquanto educativas, realizadas a partir
da socializagdo das culturas, posturas, valores, formas de
desenvolvimento da comunidade, formas de produzir, de plantar,
de conservar e utilizar a 4gua, de integrar-se a natureza, carregados
por sentidos de espiritualidade e oralidade. O que vai além de
admitir essas formas de viver como verdadeiras ou falsas, ou como
inferior ou superior as postuladas pela ciéncia universal, ou ainda
como elemento de traducdo intercultural ao qual essas praticas
serdo lidas e validadas pelos saberes cientificos. O que se procura e
almeja, nesse caso, € o registro das singularidades dessas formas de
viver, restituindo ao lugar de saber e imerso na ecologia de saberes,
em que se assume uma diversidade de conhecimentos.

Assume-se, assim, que todas as praticas sociais sao educativas,
pois no encontro e nas agdes coletivas geram e prosperam condutas,
saberes e leituras possiveis de mundo, que ndo sé formam as
pessoas que encontram ali naquele contexto, suscitam o
desenvolvimento local, sobretudo, e a transformacgao da realidade.
Persegue-se, entao, a concepcao de educagdo una, complexa,
realizada em diferentes locais e que as diferentes formas de
produzir conhecimentos formam e constitui o homem. Praticas
sociais que sdo construidas estratégias de resistir as desigualdades
sociais, e frestas para dar visibilidade as causas, manifestacoes e
razOes de existir e persistir em suas praticas. Ao abordar uma
educacdo que reconhece multiplas realidades e essas enquanto
possibilidades de formag¢ao do homem, sobretudo, reafirmando o
lugar dos que por muito tempo ficaram excluidos desse processo, a
exemplo das comunidades tradicionais, trazer a questao da
interculturalidade torna-se imprescindivel.

Este contexto reflexivo caminha para pensar que, primeiro é
preciso considerar que a investida nos projetos de colonizacao
agiu nos aspectos de poder, ou seja, em questdes econOmicas e
politicas; nos aspectos do conhecimento - as epistemias que foram
validadas, as que foram invisibilizadas e excluidas por nao terem
sido consideradas conhecimentos; e em aspectos do ser, os
padrdes aceitaveis, em relacdo a sexualidade, raga, opinides,
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sucesso (MIGNOLOQO, 2010). Diante disso, a interculturalidade
entra nesse processo a partir da visualiza¢ao da colonialidade que
se operou tanto no poder, no ser e no saber e buscar alternativas
para o reconhecimento dos multiplos conhecimentos, das
memorias, na coexisténcia e confluéncia dos saberes ja
estabelecidos e saberes tradicionais.

Nesse sentido, a interculturalidade passa a ser uma meta a ser
buscada pela museologia social, por se colocar enquanto um
projeto politico e do conhecimento, no campo da acdo, da reflexao,
e da ressignificacdao das praticas sociais enquanto cursor de ensino
e aprendizagem (WALSH, 2005; MIGNOLO, 2010).

Para a museologia social, “a educagdo museal
interculturalizante compreende os processos situados de
aprendizagem e subjetivagao que se dao por meio da participagao
de uma comunidade no reconhecimento e cuidado de sua matriz
cultural” (SIQUEIRA, 2019, p. 373). Isto ¢, a participagao dialogica
do individuo com seu coletivo, ao criar e preservar os vinculos
entre patrimdnio, comunidade, sentimentos, afeto ¢ parte
integrante do processo educativo em espacos de memdria.

Por fim, cabe destacar a reflexdao de Chagas et al., (2018), que
aponta o carater social e participativo, o fazer, e refazer do museu
com as comunidades, com os grupos minoritdrios, com as praticas
sociais desvalorizadas, assumir os compromissos éticos, politicos
com a sociedade, sobretudo, com a vizinhanga, investir em processos
que suscitam a colaboragao e participacao é o que se espera de todo
museu, independentemente de sua tipologia. Essa “vocagao” foi por
muito tempo defendida para estarem nos museus que ja nascem com
e para visibilidade dos grupos e praticas minoritarias, a exemplo dos
museus de comunidade, ecomuseus, museus de favela, dentre
outros. Contudo, o compromisso de transformacao da sociedade, de
lutar para que esses espagos dialoguem com os diferentes sujeitos,
leve ensino e aprendizagem a todos, se preocupe com as demandas
do seu entorno, congregue a pluriversidade dos saberes tem que ser
de todos os espagos museais.
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Em se tratando, especificamente, de museus de ciéncias, o
desafio se torna maior ainda, devido a todas as questdes histdricas,
epistemologicas, que por muito tempo nos levou a crer em uma
Ciéncia - no singular e tnica -, que para ser validada precisa passar
pela lente de confiabilidade dos métodos construidos pelo mundo
moderno ocidental e é nessa concepgao que se apresenta a grande
maioria dos museus de ciéncias. Assim, redimensionar essas
institui¢des para dar visibilidade aos conhecimentos locais, aos
saberes que pluralizam as Ciéncias, e empenhar para que a Ciéncia
moderna ocidental seja acessivel a todos, sao a¢des politicas, éticas
e epistemoldgicas a serem assumidas pelos museus de ciéncias.

Pretextos finais para novas conversas

Ao longo desse ensaio, buscamos ponderar algumas reflexdes
que dialogam com as praticas sociais e sua valorizagdo estando
presente no fazer museal. As reflexdes assinalam para a
necessidade de musealizar as diferentes praticas e manifestagdes
sociais, a fim do reconhecimento, valorizacao dos diferentes
sujeitos e realidades sociais.

Partimos do entendimento de que a Ciéncia nao € uma cultura
Unica e nem mesmo uma verdade absoluta, para tanto,
conhecimentos que emergem das epistemologias do sul? nao
surgem em um contexto de substituir — ou negar — a ciéncia, mas
pelo contrario, ambas coexistem e podem ser entendidas como
complementares (SANTOS, 2019). Desta forma, Siqueira (2019, p.
368) destaca, “a interculturalizagdo nao diz respeito a interferéncia
‘salvacionista’ e ‘benevolente’ de uma cultura sobre outra”, mas
sim ao dialogo, a escuta e ao respeito entre ambas.

2l Proposta de produgao e validacdo de conhecimentos que surgem como um
movimento de resisténcia e insurgéncia ao entendimento de um Norte Global,
caracterizado pela opressdo sistematica de um sistema dominante sobre um
dominado. (SANTOS, 2019)
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As praticas sociais sdao espacos ricos de preservagao e
popularizagdo de conhecimentos provenientes da pratica e da
observagao de eventos naturais e sociais produzidos ao longo de
centenas de anos. Sdo entes nao materializados, que conectam
experiéncia, memorias e permitem tragar lagos de interagdes entre
o ser e 0 ambiente, algo que se aproxima com a instituigao museal
em uma perspectiva da museologia social. Sobre esse aspecto,
Oliveira et al., (2014, p. 30) demonstra que as modalidades de
educacao nao formal e informal “nao davam conta de examinar as
praticas sociais [...] em suas especificidades”, pois elas sdo
caracterizadas apenas pela negac¢ao da educagao formal.

Entretanto, a partir das leituras e das analises aqui
desenvolvidas, esse entendimento s6 ¢ valido enquanto a
concepgao dos conhecimentos tradicionais nao forem integrados ou
forem “apenas na medida em que se encaixa com o0s pressupostos
(ontoldgicos, epistémicos, de valores)” (LUDWIG, 2020, p. 15) do
pesquisador, do professor, da exposi¢ao ou do agente que exerce
poder sobre o discurso. Pois esse movimento reflete uma visao
etnocentrada do ensino de ciéncia, isto é, que consente com uma
concepgao violenta e hegemonica da ciéncia ocidental.

Em desfecho, entendemos que nossas reflexdes apontaram para
uma concepgao intercultural do ensino de ciéncias enquanto espagos
de educagao, no qual idem os museus, devem, preservar memorias
e culturas (ndo apenas as hegemonicas). Ao contrario, ao se apoiar
no tripé do colonialismo, capitalismo e patriarcado estao fadados a
conceberem conhecimentos em um viés utilitarista e pragmatico,
situado em uma visdo eurocéntrica de ensino. Nesse sentido é
necessario que institui¢des de memadria e preservagao da cultura, os
espagos museais, reavaliem seu papel social e se reposicionem em
relagdo ao publico. Compreender praticas sociais como espagos de
produgao de conhecimento, complementar a cultura cientifica e, os
museus enquanto espacos imbricados de praticas sociais e um desejo
que se sustenta em uma museologia social.
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Capitulo 10

Tem jogo nesta escola? Vamos jogar?:
descricao e utilizacao de jogos matematicos para o
ensino fundamental

Valdina Gongalves da Costa
valdina.costa@uftm.edu.br

Jeniffer Marques Dias
jeniffer.m.uftm@gmail.com

O percurso da Historia...

Este capitulo descreve, brevemente, as pesquisas realizadas no
ambito da Rede de Pesquisa da Profissao Docente (REPPOD) junto
ao Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagao e Cultura
(GEPEDUC) sobre jogos e posteriormente, apresenta os resultados
de uma delas a respeito da identificacao e utilizacao de jogos no
ensino fundamental. Dessa forma, evidenciar o que
compreendemos sobre o jogo ¢ fundamental, uma vez que esta
ideia transcende a nogao cultural e humana.

A palavra jogo possui diversos sentidos e definigoes, segundo
estudos arqueoldgicos o ato de jogar era associado a disputas de
competigOes e os registros apontam sua existéncia desde 2600 A.C
em povoagoes antigas da Grécia e do Oriente. Kishimoto (1993,
p.15) afirma que esses povos ja brincavam de amarelinha,
empinavam papagaios, entre outras atividades associadas ao
brincar que estao presentes nas brincadeiras das criangas até os dias
atuais. Sendo assim, a dificuldade para uma defini¢do Unica e
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especifica para a palavra jogo esta associada as diversas culturas e
linguagens que foram agregadas a essa palavra.

Huizinga (2017, p.3) defende que o jogo ¢ fato mais antigo que

a propria cultura:

Mesmo em suas defini¢des menos rigorosa (a cultura), pressupde
sempre a sociedade humana, mas, os animais nao esperaram que os
homens os iniciassem na atividade ltdica. E-nos possivel afirmar
com seguranga que a civilizacdo humana ndo acrescentou
caracteristica essencial alguma a idéia geral de jogo. Os animais
brincam tal como os homens.

O autor destaca varias atividades que os animais ja praticavam

antes da propria civilizagao, associando-as as caracteristicas do
jogo, portanto afirma que o jogo é parte fundamental da cultura, e
que seria impossivel desassociar o jogo da cultura.

Kishimoto (1994, p.107-108) aponta que “o jogo assume a

imagem, o sentido que cada sociedade lhe atribui”, o ato de jogar
estd presente em diversas atividades, entre elas algumas rotineiras,

como andar de bicicleta, cantarolar enquanto caminha, tentar nao

pisar nas linhas do piso, o que define tais atos em jogos ou nao esta
vinculado aos conceitos estipulados pela cultura da sociedade em
que estamos inseridos. A autora ainda exemplifica e ressalta que:

Se para um observador externo a a¢ao da crianga indigena, que se
diverte atirando com arco e flecha em pequenos animais, € uma
brincadeira, para a comunidade indigena nada mais ¢ que uma
forma de preparo para a arte da caca necessdria a subsisténcia da
tribo. Assim, atirar com arco e flecha, para uns, é jogo, para outros, €
preparo profissional. Uma mesma conduta pode ser jogo ou nao-
jogo, em diferentes culturas, dependendo do significado a ela
atribuido. Por tais razdes fica dificil elaborar uma defini¢ao de jogo
que englobe a multiplicidade de suas manifestagdes concretas.

Segundo Huizinga (2017, p.33), a nocao de jogo podera ser

razoavelmente definida da seguinte forma:
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O jogo é uma atividade ou ocupacéo voluntaria, exercida dentro de
certos e determinados limites de tempo e espaco, segundo regras
livremente consentidas, mas absolutamente obrigatdrias, dotado de
um fim em si mesmo, acompanhado de um sentimento de tensao e
alegria e de uma consciéncia de ser diferente da ‘vida quotidiana’.

Grando (1995, p.47), embasada na definigado de Kamii e
Devries (1991), destaca o jogo como “uma competicao fisica ou
mental conduzida de acordo com regras na qual cada participante
joga em direta oposicao aos outros, cada tentando ganhar ou
impedir que o outro ganhe”. A autora enfatiza a importancia e as
contribuigdes da competi¢do, como parte fundamental do
desenvolvimento do jogo.

Dentre a classificagao de jogos utilizados pela autora, os jogos
pedagdgicos, os quais foram pesquisados nas escolas, sdo aqueles
que “[...] tém por objetivo o ensino-aprendizagem num contexto
educacional (GRANDO, 1995, p. 57). E tomando este conceito que
os trabalhos sobre jogos foram desenvolvidos no Gepeduc, os quais
apresentamos a seguir.

Dentre os trabalhos ja realizados, destaca-se o de Arantes
(2018) que analisou as contribui¢des das pesquisas que envolvem a
aplicacao de jogos digitais para o ensino de Matematica no ensino
fundamental II e por meio de pesquisa bibliografica no Banco de
Dissertagdes e Teses da CAPES no periodo de 2007 a 2017,
identificou 31 trabalhos, sendo 4 referentes ao tema abordado. Os
resultados revelaram um destaque para a interagao dos estudantes
durante o jogo, a possibilidade de identificar as duvidas dos alunos
durante a aplicacdo do jogo, porém, observou-se que os jogos
digitais sao aplicados de tal forma a reforgar os contetidos
matematicos, e nao para construi-los.

O trabalho de Moreira (2019), teve como objetivo cartografar o
processo de criagao de um jogo digital direcionado aos estudantes
do primeiro ano do ensino médio. O jogo criado foi nomeado como
“O Legado do Rei” e desenvolvido por meio do RPG Maker MV. O
autor em sua cartografia sobre o processo de criacao do jogo,
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discuti a necessidade de o jogo nao ser sufocado pelo contetido e
virar uma reprodug¢do mecanica, mas que os conteudos aparecam
sutilmente, como efeito de problematiza¢des. Destaca o carater
humanistico e natural do jogo criado, com adigao de dilemas éticos
e consequéncias as decisdes do jogador. Relata sua dificuldade em
colocar a matematica no jogo de forma que nao fosse agressiva ao
jogador e nado se limitasse a simples resolugdes mecanicas; além de
mostrar que a histéria do jogo nado partiu de um problema
matematico, ele foi criado a partir do enredo, revelando uma
matematica sensivel ao universo ficcional.

O trabalho de Moreira (2022) teve como objetivo significar os
jogos digitais no ambito da educagio a luz da metodologia
[auto]cartografica. Para tanto, utilizou o jogo “O Legado do Rei”
criado na graduacdo em que territorios foram descobertos e
cartografados, emergindo novas significagdes e objetivos de
pesquisa. Utilizando uma perspectiva social, filosdfica e educacional
o autor discute o jogo digital de forma a utiliza-lo na sala de aula sem
que seja descaracterizado pelo conteado disciplinar, isto é, que seja
utilizado como exercicios mecanicos. O autor ainda sugere a
comunhao dos puzzles in-game com os conteudos escolares, sem que
a matematica seja uma mera lista de exercicios, mas que integre o
jogo, a trama e neste caso que demanda nog¢des de fung¢ao. Além
disso, também fez uma discussao sobre a violéncia in-game e a
importancia da expressividade do jogador, por meio de decisdes a
serem tomada no ato de jogar. Toda [auto]cartografia feita ao buscar
fazer um mapa representando os varios territdrios e explorando a
pesquisa, teve como finalidade significar os jogos digitais nos
espagos educacionais.

Com a aprovagao no Mestrado em Educagao em Ciéncias e
Matematica, do Programa de Pds-graduagao em Educagdo em
Ciéncias e Matematica (UFTM), a segunda autora propoe um projeto
sobre jogos no Ensino Superior. Seu trabalho ainda inicial questiona:
Como os docentes do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), vislumbram as
potencialidades dos Jogos na constru¢do do conhecimento
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matematico e utilizam-no para o desenvolvimento de suas aulas?
Questionamento que traz consigo outras questoes: Quais Jogos estao
disponibilizados para utilizagao dos docentes em suas disciplinas no
Laboratorio de Matematica desta Universidade? Quais os métodos e
recursos pedagdgicos utilizados por estes no desenvolvimento de
suas aulas? Respostas que estao no porvir.

Como professora da Educagdo Basica (sexto ao nono ano), a
segunda autora também ja tinha se questionado juntamente com a
orientadora (primeira autora), sobre este segmento do ensino: As
escolas utilizam o0s jogos como recurso pedagdgico? Entre os
diversos materiais didaticos disponibilizados na escola, os jogos
estao entre eles? Em caso afirmativo, esses jogos tém alguma
finalidade educacional? Quais e quantos sao os jogos matematicos
disponiveis nas escolas estaduais de Uberaba para o Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano)? Esses jogos sao utilizados pelo
professor de Matematica nesse nivel de ensino com que frequéncia?
Dessa forma, realizamos um estudo que teve como objetivo
identificar os jogos matematicos existentes na escola para o Ensino
Fundamental (sexto ao nono ano) bem como a frequéncia de seu
uso. Para tanto, fizemos um levantamento dos jogos
disponibilizados no acervo das escolas; verificamos junto a escola
a frequéncia com que esses jogos sao utilizados pelo professor de
Matematica do Ensino Fundamental (6° ao 9% ano) e descrevemos
cada jogo matematico que abordava conteudo para o Ensino
Fundamental (6° a0 9° ano). E sobre esta pesquisa que discorremos
nas proximas paginas.

A trilha seguida...

O levantamento de dados sobre os jogos matematicos
disponiveis nas escolas foi realizado pelas pesquisadoras
diretamente nas escolas estaduais da cidade de Uberaba, por meio
do preenchimento de uma ficha de catalogacao. Cabe destacar que
o nome da escola foi preservado e utilizamos para catalogagao a

225



palavra Escola seguida de algarismos indo-arabicos, por exemplo:
Escola 1, Escola 2, etc.

A ficha de catalogacdao tem o intuito de organizar as
informagdes e agrupa os dados necessarios para o
desenvolvimento do presente trabalho de pesquisa. Ela foi criada
em formato de uma tabela e constam as seguintes informacoes: 1)
Data: com a finalidade de registrar o dia da visita a escola; 2) Nome
da Escola: com o intuito de separar os dados por escola; 3) Ano de
criagdo da escola. O terceiro dado nos chama a aten¢do pelos
seguintes questionamentos: Serd que as escolas mais antigas da
cidade possuem um maior acervo de jogos matematicos? Ou nao
ha nenhuma relagao entre o tempo de funcionamento da escola
com os recursos que disponibiliza?; 4) Nome do Jogo: para que se
possa descreve-lo posteriormente; 5) Quantidade: a quantidade de
jogos é importante para verificar se sdao suficientes para o
desenvolvimento de uma atividade em sala de aula; 6) Frequéncia:
esse dado busca responder ao seguinte questionamento - Com qual
frequéncia os professores solicitam ou nao esse jogo? Pretende-se
verificar por meio de dados disponibilizados pela escola — Folha de
registro e/ou outros. 7) Descricao: verificar o tipo de jogo; regras;
folha de instrugdes; conteudo abordado; entre outros.

De posse da lista de escolas estaduais fornecida pela 392
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) que contém 101
Escolas Estaduais em diversos municipios, selecionamos as escolas
que se localizam na cidade de Uberaba, totalizando 41 Escolas.
Destas excluimos 10 escolas por ndo conter o Ensino Fundamental
do sexto ao nono ano, no qual a pesquisa foi realizada. Das 31
escolas selecionadas, 4 escolas nao permitiram o acesso,
impossibilitando o levantamento das informacdes necessarias,
sendo assim o corpus da pesquisa € composto por 27 Escolas
Estaduais da cidade de Uberaba.

Nas 27 escolas visitadas foram catalogados ao todo 19 jogos
que abordam algum contetdo especifico da Matematica, conforme
quadro 1.
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Quadro 1: Jogos catalogados nas escolas estaduais.

1) Banco 2) Domindé das Formas | 3) Loto Numérica

Imobiliario Geométricas

4) Bingo da soma 5) Dominé de Fragdes 6) Quadrado
Magico

7) Bingo das | 8) Domino6 dos Numeros e | 9) Quebra Cabeca

Operagoes Quantidades Geométrico

10) Domind da | 11) Dominé Gigante das | 12) Rummikub

Adicao Formas Geométricas

13) Domino da | 14)] Ogo da Memoria dos | 15) Tangram

Divisao Ntmeros Decimais

16) Domind da | 17) Jogo da Memoria dos

Multiplicagao Numeros e Quantidades

18) Domind da | 19) Jogo dos Numeros

Subtrac¢ao Positivos e Negativos

Fonte: Dados das autoras.

Das 27 escolas visitadas, temos que 14 ndao possuem nenhum
jogo matematico, ou seja, mais da metade das escolas nao tem este
recurso e, 13 escolas possuem no minimo 1 jogo e no méaximo 10.
Das 14 escolas que ndo possuem nenhum tipo de jogo matematico,
8 escolas informaram que ha a construgio de jogos pelos
professores de Matematica com os alunos, porém o resultado final
fica com os alunos que participaram da constru¢ao ou com os
proprios professores, tais jogos nao ficam disponibilizados nessas
escolas, logo nao foi possivel catalogar os mesmos.

Sobre a constru¢ao de jogos matematicos pelo professor,
chamamos a atengao para 1 das 13 escolas que possuem jogos
matematicos, a Escola 8, nesta instituigao a maioria dos jogos que
foram catalogados sao oriundos da iniciativa e do trabalho de uma
professora que desenvolve a construgao de jogos com os alunos em
todos os niveis de Ensino oferecidos pela escola. Todo o material
construido fica no acervo da escola, sendo utilizado no dia
denotado por eles de “Dia D”, no qual uma vez por semana, no dia
e hordrio pré-estabelecido, toda a escola se destina a construgao e
aplicacdo desses jogos matematicos. Esta mesma profissional, que
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foi recentemente contratada por outra instituicdo de Ensino
Estadual, que também estd fazendo parte deste trabalho de
pesquisa, ja iniciou o mesmo projeto nesta escola, na qual as
construgdes dos jogos estao em andamento com as turmas.

Observando-se os jogos e 0s conteiddos abordados do sexto ao
nono ano do ensino fundamental desconsideraremos 13 jogos por
abordarem contetidos que nao sao destinados especificamente a
esse periodo, pois sao jogos que trabalham conceitos matematicos
basicos destinados a anos anteriores a estes. Portanto as analises
referentes a frequéncia, os contetdos abordados, as classificagoes,
a quantidade e posteriormente as descricbes desses jogos
matematicos serao realizadas de acordo com os demais 6 jogos
catalogados que abordam algum contetido do sexto ao nono ano do
Ensino Fundamental.

O quadro 2 apresenta as escolas que possuem 1 entre esses 6
jogos Matematicos levantados.

Quadro 2: Quantidade de jogos nas escolas que possuem jogos
matematicos destinados do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental.
Jogos / Escolas 2 3|8 |10/11|12|14 |18 |25 |29 30
Banco Imobiliario 1({1{0(0}|1|0|6|0]0|0]|O0
Domino deFragoes | 0 |3 | 0 | 7 |1 |8 |6 | 0|0 |2]|0
Jogo da Meméria | 0 (020 0| O | O[O |O0O|O0]|O0]|O
dos N° Decimais
Jogo dos N°e|O|Ol20|0]|O0|O0O]JO0O]0|O0O]|O0O]O
Positivos e

Negativos
Rummikub 0(0j0O|0O|O|0O]O]21T]0]|0]|O
Tangram 12/0{0(0|0]0|9(0]3]|0

Fonte: Dados elaborados pelas autoras.

De acordo com o quadro 3, das 13 escolas que foram
catalogados algum jogo matematico, 2 ndo possui nenhum desses
jogos destinados do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental; as
demais possuem ao menos 1 jogo matematico que aborda algum
conteudo para esse nivel de Ensino. Portanto, a analise dos dados
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sera de acordo com as informagdes coletadas nas 11 escolas que
possuem algum deste 6 jogos matematicos.

A Tabela 1 sintetiza as informagdes, apresentando esses 6 jogos
catalogados que abordam contetidos matematico para o Ensino
Fundamental II e realiza uma contagem da quantidade de cada um
desses jogos nas escolas, levando em consideragdo o ntiimero de
escolas em que o jogo estava sendo disponibilizado e a quantidade
total catalogada.

Tabela 1: Quantidade total dos jogos catalogados para o Ensino
Fundamental (6° ao 92 ano).

Jogos Numero de Quantidade de
Escolas jogos

Dominé de Fragoes 6 27

Tangram 4 26

Jogo da Memoria dos N° 1 20

Decimais

Jogo dos N° Positivos e 1 20

Negativos

Banco Imobiliario 4 9

Rummikub 1 1

Fonte: Dados elaborados pelas autoras.

Os dados apresentados na Tabela 1 nos induzem a concluir
que a quantidade disponibilizada desses jogos matematicos é
insuficiente para se realizar alguma atividade com uma turma,
levando em consideragdo a quantidade total desses jogos em
relagdo ao numero de escola em que os mesmos foram catalogados,
e considerando também que a média de alunos por sala de aula das
Escolas Estaduais atualmente é acima de 25 alunos por sala.

Metade desses jogos, ou seja, 3 jogos estao disponibilizados
apenas em uma Escola, e no caso especifico do Rummikub, é
disponibilizado apenas uma unidade de tal jogo. O jogo Dominé
de Fragoes foi o mais encontrado nas escolas, sendo catalogado em
6 escolas com uma quantidade total de 27 unidades.
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O grafico 1 apresenta a frequéncia com que esses jogos sao
solicitados para utilizagao dos professores nas aulas de Matematica
nas 11 escolas em questao.

Grafico 2: Frequéncia de utilizagdo dos jogos nas aulas de Matematica
do Ensino Fundamental II.

Frequéncia de utilizacao dos Jogos nas Aulas
de Matematica do Ensino Fundamental Il

M Sem Registro e/ou outra informacdo
sobre a frequéncia de uso

B Sem nenhuma solicitagdo esse ano
i Utilizados Semanalmente

® Frequentemente utilizados, porém
apenas no periodo de tempo integral
e/ou Ensino Fundamental |

i Utilizado pelos alunos nos intervalos
e/ou Hordrio de Educagdo Fisica

Fonte: Dados elaborados pela autora.

O Gréfico 1 nos mostra que das 11 escolas que possuem algum
jogo que aborda um contetiddo matematico do sexto ao nono ano do
Ensino fundamental, apenas 2 escolas utilizam o jogo como recurso
nas aulas de Matematica semanalmente; 3 destas escolas alegaram
nao terem nenhum registro sobre o uso desses jogos, e nao
forneceram maiores informagdes sobre tal frequéncia; 2 escolas
afirmam utilizar o jogo frequentemente nas aulas de Matematica,
porém apenas no Ensino de Tempo Integral e/ou no Ensino
Fundamental I; 4 escolas nao teve nenhuma solicitacdo esse ano
para uso dos jogos disponibilizados.

Esses dados ressaltam a resisténcia ainda existente sobre o uso
de jogos em sala de aula apontada pelos autores Brougere (1998),
Smole, Diniz e Milani (2007). O fato de o jogo ainda estar
relacionado a recreagao, ao ato de “brincar”, restringe o seu uso
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dentro de sala de aula, sendo utilizado apenas nos Anos Iniciais de
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), talvez por esses alunos serem
mais novos e brincarem mais. Em rela¢do aos alunos do 6° ao 9% ano
a situacdo nao é a mesma, acreditamos que isso acontece porque
com a entrada na adoslencéncia, neste caso o pré-adolescente, o
brincar nao € algo marcante nesta etapa, o que os faz dispensar os
jogos. Fato confirmado pelos dados apresentados no Grafico 1, o
qual revela que das 11 escolas que possuem algum jogo matematico
para esta etapa, 9 delas nao utilizam os jogos que sao
disponibilizados como recurso nas aulas de Matematica.

Um dado especifico no Grafico 1 merece uma atencao especial,
temos que em uma das escolas os jogos matematicos sao utilizados
apenas pelos os alunos em seus horarios de intervalo e/ou horarios
das aulas de Educacao Fisica, tal dado nos confirma e reafirma os
aspectos defendidos pelos autores Kishimoto (2017), Huizinga
(2017) e Grando (1995), de que o jogo esta presente na cultura do
ser humano, que é impossivel desassociar ambos, e que tal
associacao deveria ser utilizada como um recurso dentro da sala de
aula, pois se devidamente planejado e registrado proporcionaria a
construgao de um saber especifico. Nao estamos desacreditando na
capacidade desses jogos de construir um saber dentro das
condic¢Oes apresentadas, sendo utilizados sem um planejamento do
professor e nenhuma forma de registro. Estamos reafirmando a
familiaridade existente entre o aluno e o jogo, e que ela deveria ser
melhor explorada no decorrer da aulas de Matematica,
aproveitando as potencialidades do jogo ao maximo,
proporcionando um processo de ensino-aprendizagem a partir de
uma atividade cotidiana desses alunos.

Para analisar os conteidos abordados nos jogos, tomamos
como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
propds cinco unidades tematicas: ntimeros, algebra, geometria,
grandezas e medidas e probabilidade e estatistica. O quadro 4
mostra a classificacao dos jogos catalogados de acordo com essa
subdivisdo, considerando o conteido que esses jogos estdao
abordando.
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Quadro 4: Classificacdo dos jogos de acordo com as Unidades Tematicas
da BNCC.
Unidades Tematicas Jogos
e Banco Imobiliario;
e Dominé de Fragoes;
e Jogo da Memodria dos Numeros

Nuimeros

Decimais;
e Jogo dos Numeros Positivos e
Negativos;

Algebra e Nenhum jogo.

Geometria e Tangram.

Grandezas e Medidas Nenhum jogo.

Probabilidade e estatistica o Rummikub;

Fonte: Dados elaborados pela autora.

A Unidade Tematica numeros é a que apresenta, de acordo
com o quadro 4, a maior quantidade de jogos entre os catalogados,
ou seja, 4 jogos. As unidades de geometria e probabilidade e
estatistica apresentaram um jogo cada e as unidades algebra e
grandezas e medidas nao tiveram nenhum jogo, dado intrigante
pois grandezas e medidas é um dos contetidos mais presentes no
nosso cotidiano.

Feita esta primeira andlise quantitativa, realizaremos a
descricdao desses jogos um a um, visando classifica-los de acordo
com o proposto por Grando (1995).

Descri¢ao dos Jogos

Para a descricao dos 6 jogos catalogados que abordam
conteidos matematicos do sexto ao nono ano do Ensino
Fundamental, iremos primeiramente classifica-los tomando como
referéncia a proposta de Grando (1995) que leva em consideragao “
[..] a fungdo que o jogo pode assumir num contexto social e
didatico-metodoldgico.” A Tabela 3 apresenta os jogos de acordo
com a classificagao proposta pela autora.
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Tabela 2: Classificagao dos tipos de jogos.

Classificacdo dos jogos de

acordo com Grando (1995) Jogos catalogados

® Jogo dos ntimeros Positivos e

Jogos de Azar Negativos

e Dominé de Fragbes

® Jogo da Memoria dos Nuimeros
Decimais

e Tangram

Jogos de Quebra Cabeca

e Banco Imobiliario

Jogos de Estratégias e Rummikub

Jogos de Fixagao de Nao foi catalogado nenhum jogo com
Conceito essa funcgao.

Engloba todas as outras categorias, uma
Jogos Pedagdgicos vez que todos estdao sendo utilizados
com uma finalidade educacional.

Nao foi catalogado nenhum jogo com

Jogos Computacionais -
& p essa funcgao.

Fonte: Dados elaborados pelas autoras.

De acordo com Grando (1995), a classificacao nao € excludente,
ou seja, um jogo pode ter mais de uma classificagao e a Tabela 3 nos
mostra esta ideia, ou seja, todos os jogos listados podem ser
utilizados, por exemplo, para a fixagaio de contetdos,
especificamente, desde que sejam planejados com esse devido fim.

Dessa forma, a Tabela 2 também nos traz o contexto didatico-
metodoldgico que o jogo pode assumir, para além do conteudo
proposto pelo proprio jogo, ou seja, apresenta outras possibilidades
educacionais quanto ao conteudo de Matematica, seja com
probabilidades nos jogos de azar, ou de raciocinio 16gico nos jogos
de quebra-cabeca e nos de estratégias, que podem ser
desenvolvidas com o uso do jogo.

Ainda em relacdo a classificagdo dos jogos, dos 6 jogos
catalogados, 3 sao classificados como jogos de quebra-cabega. De
acordo com Grando (1995), essa categoria de jogo trabalha com
jogos que podem ser desenvolvidos sozinhos ou em grupos, para o
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qual a solugao é desconhecida, pois nao existe uma solucao tnica e
pronta, e os alunos irdo construir uma entre as diversas
possibilidades de solugao no decorrer do jogo. Os jogos de azar,
também conhecidos como “jogos de sorte”, 1 jogo classificado, o
proprio nome ja diz, dependem da “sorte” para vencer o jogo, o
jogador nao interfere ou altera a solugao, é probabilistico, depende
da probabilidade para ganhar. Ja os jogos de estratégia, também
conhecidos como jogos de construgao dos conceitos, 2 jogos
classificados, dependem apenas do jogador para vencer, a “sorte”
nao faz parte do processo, ou seja, o jogador elabora uma estratégia
para vencer, que ndo depende da “sorte”.

Figura 1: Tabuledro do jozo Quanto aos 6 jogos catalogados
dos nameros positivos ¢ descreveremos o jogo de acordo com
negalvos .

G cada categoria, ressaltando suas
metodologias, os objetivos, os conteudos
especificos que cada um aborda e as
possibilidades no desenvolvimento das
aulas de Matematica.

Em relacao ao Jogo dos Numeros
Positivos e Negativos nao encontramos
descri¢do no proprio material, trata-se de
um jogo que foi construido por um
professor juntamente com os alunos e
tem como objetivos: 1) reconhecer
numeros inteiros e sua sequéncia; 2)
determinar o moddulo e o oposto de
nuameros inteiros; 3) realizar operacdes
de adi¢do com os ntimeros inteiros. A construc¢ao do jogo requer
materiais simples, sendo uma cartolina para a confeccdo do
tabuleiro, cola, tesoura, pincéis, dois moldes de dados, um com
algarismos de 1 a 6 positivos e o outro com algarismos de 1 a 6
negativos, e duas tampinhas para serem os marcadores. Sobre a
cartolina é construido a sequéncia dos ntimeros inteiros, com
valores de — 12 a 12, como mostra a figura 1. O desenvolvimento do
jogo ocorre com 2 jogadores, ambos iniciam o jogo com seus

Fonte: Arquivo das autoras,
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marcadores na posicao do algarismo 0. Define-se por sorte, par ou
impar, maior nimero nos dados, entre outras, qual dos jogadores
iniciard a partida. O jogador da vez deverd langar os dois dados
simultaneamente, um com valores positivos e o outro com valores
negativos, e realizar a soma dos valores apresentados nas faces
viradas para cima desses dados, o resultado obtido devera ser o
numero de casas e o sentido que o jogador caminhara com seu
marcador. Se o resultado da soma das faces dos dados for negativo,
0 aluno devera caminhar o nimero de casas no sentido contrario,
sentido dos nimeros negativos. O jogador que conseguir alcangar
primeiro a posi¢ao de numero 12 serd o ganhador do jogo.

Propomos a seguir uma ficha de registro do jogo elaborada em
forma de tabela, a ser preenchida em cada rodada.

Figura 2: Folha de registro do jogo dos niimeros positivos e negativos.

Aluno:

Ano: Data:

Rodadas | Posicao Valor do | Valor do | Resultado | Nova
atual Dado Dado da Soma | Posicao

Positivo Negativo

10

70

30

Fonte: Dados elaborados pelas autoras.

Esta ficha consiste em um instrumento de registro e
acompanhamento do jogo/das rodadas desenvolvidas pelos
jogadores para que se possa ter acesso as estratégias/caminhos
percorridos durante a jogada e, posteriormente, o docente consiga
visualizar e (re)significar as estratégias desenvolvidas. Por meio do
registro o professor podera analisar todo o desenvolvimento da
atividade, identificando os erros mais cometidos e criar estratégias
que visam sanar as principais dificuldades apresentadas pelos
alunos, propondo outra atividade que vise, por exemplo, explorar
0 jogo.
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Figura 3: Domino de frapdes. O jogo Dominé de fragdes é
: um jogo educacional
comercializado e possui todas as
descri¢des no catalogo de venda. O
conteudo abordado € fracbes e os
= objetivos propostos sdo: 1) facilitar
Fonte: Anquivo das awioras a compreensao das diversas
representacdoes fraciondrias; 2)
relacionar as representagOes fraciondrias em figuras a sua fragao
numérica correspondente. O jogo contém 28 pecas em MDF, tipo
domind, com figuras em forma de circulo com diferentes
representacdes fraciondrias de um lado da peca, e no outro lado as
fragdes numéricas, conforme figura 3. As regras e os objetivos do
jogo sdo similares as do jogo de domin¢ tradicional, podendo ser
jogado por 2 ou 4 jogadores. As pegas sao embaralhadas e divididas
igualmente entre os jogadores, que definem qual jogador iniciard a
partida e este colocarad sobre a mesa uma de suas pegas, o proximo
jogador devera encaixar na peca sobre a mesa, em uma ponta com
a figura cuja representacao fraciondria correspondente a fracao da
peca sobre a mesa, ou o contrario, fracao correspondente a figura.
Caso o jogador ndo tenha nenhuma das pegas correspondentes
passa a vez para o proximo jogador. Ganha o jogador que conseguir
colocar todas as suas pegas sobre a mesa primeiro.

Para este jogo ha varias possibilidades que podem ser
exploradas pelo professor nas aulas de Matematica, como utilizar
rodas de conversa e/ou expor os alunos a situagdes problema, o
professor pode selecionar uma quantidade de peca e solicitar que
os alunos desenhem a representacdo de determinadas fragdes,
outra possibilidade seria o professor definir uma fragao e solicitar
que os alunos separem do dominé as figuras que representam essa
determinada fragdo, introduzindo o conceito de fragoes
equivalentes. Mais uma vez destacamos a importancia da ficha de
registro do jogo e uma posterior exploragao do jogo pelo docente,
0 que nao apresentamos neste artigo por limita¢cdes na quantidade
de péaginas.

236



Figura 4: Jogo da memobria dos O Jogo da Memoria dos
nymeros decimais Numeros Decimais também foi
confeccionado por um professor
com os alunos e nao possui
descrigdes no proprio material.
Nao foi encontrado nenhum
arquivo na internet que
descrevesse sobre este jogo, por
isso as descri¢des a seguir foram
baseadas em uma leitura das imagens. O contetdo abordado é o

Fonte: Arquivo das autoras

estudo de nimeros decimais e tem como objetivos: 1) desenvolver
o raciocinio légico, a atengao e a percepgao visual; 2) identificar a
representacdo decimal de um numero racional; 3) relacionar a
representacdo numeérica do nimero decimal com a leitura desse
numero, valor escrito por extenso. O material nos indica que as
regras permanecem as mesmas do jogo da memoria tradicional e, é
composto por 40 cartas que foram confeccionadas com papel cartao
e numeros impressos nesse papel, sendo 20 cartas contendo
numeros decimais e outras 20 com a leitura desses nameros, que
formam pares que se associam os nimeros decimais a leitura destes
numeros, conforme mostra a figura 4.

O jogo deve ser desenvolvido por 2 jogadores, as cartas sao
viradas de cabega para baixo, embaralhadas e depois organizadas
paralelas umas as outras. Decide-se quem iniciard o jogo e cada
jogador na sua vez devera virar duas cartas, se uma das cartas ficar
exposto um numero decimal e na outra a respectiva leitura deste
numero, o jogador retira esse par de cartas sobre a mesa, caso as
duas cartas ndo constituam um par, deve-se virar novamente as
cartas para baixo na mesma posi¢ao e passar a vez para o proximo
jogador. Ganha o jogador que ao final de todas as cartas tiver
conseguido o maior nimero de pares. Como forma de exploracao
do jogo podera ser criada uma planilha, na qual o aluno registre
todos os pares que ele associou, a qual nao apresentaremos por
motivo de limitag¢des do artigo.
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O Tangram é um jogo
comercializado e possui todas as
descricoes de uso no préprio
material, porém suas
potencialidades vao muito além das
descrigOes apresentadas pelo
material do jogo. Trata-se se um jogo
de quebra-cabega de origem chinesa
constituido de 7 pecas e 3 formas
geométricas, sendo 2 triangulos
grandes, 2 triangulos pequenos, 1 triangulo médio, 1 quadrado e 1
paralelogramo. O criador desse jogo é desconhecido e existe uma
variedade de lendas acerca de sua origem. Sampaio (2005, p. 88)
descreve que “O uso do Tangram, compondo e decompondo

Figura 5: Tangram

Fonte: Arquivos das autoras.

figuras, proporciona um contato com a geometria, desenvolvendo
a capacidade de visualiza¢ao, a percepcao de propriedades e o
estabelecimento de relagdes — possibilidades que sdao bastante
exploradas em aulas de matematica.”

A descri¢ao que acompanha o jogo apresenta 6 possibilidades
de uso desse jogo: 1) construgao livre — criacao de formas livre; 2)
quadrado - formar o quadrado utilizando as 7 pegas; 3) copiando
formas - reproduzir um desenho feito com o Tangram; 4)
competicao — divisdao de grupos em que um grupo monta uma figura
e o outro tem que reproduzi-la; 5) ditado de figuras — o professor diz
a figura a ser formada e os grupos terao que monta-la; 6) tarefa de
casa — montagem do Tangram em casa. Porém, como mencionado
anteriormente, as possibilidades vao além destas apresentadas pelo
material, sendo possivel o professor criar diversas atividades que
abordem diferentes conteidos matematicos.
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Figura 6: Banco Imobilidnio O jogo Banco Imobilidrio é
comercializado  pela  empresa
Estrela, porém aborda conteudos
matemadticos que podem  ser
desenvolvidos na sala de aula.
Oliveira (2016) descreve como o jogo
Banco Imobilidrio foi utilizado como
recurso nas aulas de Matematica e
afirma que no final das atividades foi
possivel observar um melhor
rendimento no conteido em estudo,
além de melhor convivéncia entre os
alunos. Originalmente, o jogo ¢
composto por 28 cartas com descri¢des de titulos de posse, 32

Fonte: Arquivos das autoras,

cartdes de sorte ou revés, 6 pedes, 80 casas plasticas, 380 cédulas
falsas, 2 dados enumerados de 1 a 6 cada, 1 tabuleiro e 1 manual de
instrugdes. O objetivo do jogo é que o jogador se torne o melhor
empreendedor, efetuando compras que aumente seu patrimonio, a
partir dos lucros com aluguéis e vendas de propriedades e
empresas.

O jogo pode ter de 2 a 6 jogadores e possui diversas regras
apresentadas pelo manual de instrugdes, porém tais regras podem
ser adaptadas de acordo com as necessidades determinadas pelo
professor. Os possiveis contetidos e objetivos a serem abordados
com esse jogo sao: 1) reconhecer o sistema monetario; 2) resolver
problemas que envolvam troca de cédulas e moedas no sistema
monetario; 3) fazer estimativas monetarias, considerando a relagao
entre o dinheiro e o tempo; 4) desenvolver conceitos basicos da
Matematica Financeira, como gastos e lucros.

Oliveira (2016, p.8) explica que os contetidos e possibilidades
abordados por esse jogo podem ser modificados dentro do contexto
de cada ano de ensino e relata que:

Na sala, o jogo foi implementado apos a explicagao das regras. No
sexto ano o0s conceitos trabalhados foram: adicdo, subtracao,
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multiplicacdo e divisdo de numeros naturais e de fragles;
potenciacdo e expressdes numeéricas. Ja, no sétimo ano, foram
trabalhados: adicdo, subtragao, multiplicacdo e divisdo de niumeros
inteiros e decimais; subtra¢ao, multiplicacdo e divisao de fragdes;
potenciacgao e equagdes do primeiro grau.

O relato de experiéncia do autor apresenta as diversas
possibilidades proporcionadas pelo uso deste jogo como um
recurso nas aulas de Matemdtica, portanto cabe ao professor
identificar as possibilidades adequadas ao perfil de cada turma,
realizando as adaptagOes necessarias para se alcangar objetivo
almejado.

O jogo Rummikub também
nao ¢é um jogo destinado,
especificamente, a educagao,
trata-se de um jogo
comercializado pela empresa de
brinquedos Grow, porém pode
ser adaptado e utilizado nas aulas
de Matematica. Originalmente o
jogo é composto por 106 pecas, sendo 104 enumeradas, de 1 a 13, e
2 pecas coringas. As pecas enumeradas sao subdividas em 4 cores,

Figura 7: Rummikub

Fonte: Arquivo das autoras

azul, amarelo, preto e vermelho, sendo 2 pegas de cada nimero por
cada uma das cores. O jogo pode conter de 2 a 4 jogadores. As pegas
devem ser viradas para baixo e embaralhadas. Primeiramente, cada
jogador retira uma pega do monte para definir qual jogador iniciara
0 jogo, através do maior nimero na peca. Cada jogador devera
pegar 14 pecas e organiza-las em seus suportes, as demais pegas
ficarao no monte para compra nas proximas rodadas. O objetivo do
jogo € esvaziar seu suporte primeiro, colando suas pegas sobre a
mesa, obedecendo a uma das combinagOes aceitaveis pelas regras
dojogo. O jogador da vez devera descer uma combinacao na mesa,
caso 0 mesmo nao tenha nenhuma combina¢ao formada, devera
comprar uma pec¢a no monte e passar a vez para o proximo jogador.
As regras estipulam dois tipos de combinagbes possiveis - os
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Grupos e as Sequéncias: 1) Grupos (Trincas ou Quadras): Sao
conjuntos com 3 ou 4 pecgas de mesmo numero e obrigatoriamente
de cores diferentes; 2) Sequéncias: Sao conjuntos de 3 a 13 pegas de
mesma COr, com 0s numeros em sequéncia. As pegas coringa
podem ocupar o lugar de qualquer ntiimero e cor.

Com o uso deste jogo pode-se abordar os seguintes contetidos:
1) organizacao e interpretagao de dados; 2) sequéncias numeéricas e
combinatorias, entre outros. Como forma de exploracao do jogo o
professor poderd solicitar o preenchimento de uma folha de
registro, para que seja analisado todo o processo estratégico
utilizado pelo aluno no decorrer do jogo. Por ser um jogo dificil de
registrar, devido as diferentes cores e numeros que compdem as
pecas, pode haver certa resisténcia de registro de todo o processo,
porém ¢ indispensavel que seja registrado algumas rodadas, a fim
de possibilitar uma analise dos processos realizados pelo aluno no
desenvolvimento do jogo.

Ao realizar o levantamento desses dados e descrever esses
jogos percebemos um paralelo entre as possibilidades e a realidade,
de um lado apresentamos, baseado nas analises dos dados, a falta
de jogos destinados a Educagao Basica nas escolas estaduais
visitadas, por outro lado notamos o pouco uso dos jogos que foram
catalogados pelos professores de Matematica, o que inviabiliza o
potencial deste recurso vislumbrado nas descrigdes dos mesmos.

Alguns apontamentos...

Nosso pressuposto consistia em afirmar que a grande maioria
dos jogos matematicos disponibilizados nas escolas eram
destinados aos anos iniciais - Educagao Infantil e Fundamental (1°
ao 5° anos), sendo restrito o acervo de jogos que abordam
conteudos especificos do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).
Encontramos poucos jogos para todos os niveis de ensino. Cultura
de jogo ndo é coisa séria?

Recordemos com Huizinga (2017), que o jogo ¢ fato
indissociavel da cultura, o jogo é anterior a propria cultura, logo o
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ato de jogar € algo natural do ser humano, presente nas diversas
situagOes rotineiras, e, mesmo diante de tais apontamentos,
permanece uma resisténcia em utilizar o jogo como recurso
pedagogico e, muitas vezes ligado a nao-seriedade do jogo,
excluindo do ambito escolar algo natural da crianga, da propria
esséncia do ser humano. Precisamos desconstruir a ideia de que é
uma atividade de puro lazer:

Em nossa maneira de pensar, o jogo é diametralmente oposto a
seriedade. A primeira vista, esta oposicio parece tao irredutivel a
outras categorias como o proprio conceito de jogo. Todavia, caso o
examinemos mais de perto, verificaremos que o contraste entre jogo
e seriedade ndo é decisivo nem imutével. E licito dizer que o jogo é a
nao-seriedade, mas esta afirmacao, além do fato de nada nos dizer
quanto as caracteristicas do jogo, é extremamente facil de refutar.
Caso pretendamos passar de ‘0 jogo € a nao-seriedade’ para o ‘o jogo
nao é sério’, imediatamente o contraste tornar-se-a impossivel, pois
certas formas de jogo podem ser extraordinariamente sérias

(HUIZINGA, 2017, p.8).

Entdo, considerar o jogo como uma atividade nao “séria” é
descaracterizar todo processo cultural da humanidade que desde
sua existéncia brinca, cabe-nos destacar como aponta Moreira
(2019, p. 19) que “[...] os jogos e a seriedade nao sao conceitos
antagonicos.” O jogo possibilita a aprendizagem de forma
descontraida, uma aprendizagem que € construida pelo aluno de
forma espontanea e prazerosa.

Discussoes acerca das metodologias utilizadas nas salas de
aulas vém sendo realizadas a anos, varios documentos que
norteiam a nossa Educacao vislumbram essa necessidade, de
implantar novos recursos nas salas de aulas, que possibilitem a
construcao dos diferentes saberes com os alunos, fugindo de um
saber transmitido e sem sentido.

A necessidade de desmistificar o conteudo matematico como
objeto de extrema dificuldade e chato é imprescindivel para derrubar
as barreiras que a sociedade construiu acerca deste conhecimento,
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sendo assim utilizar novos recursos nas aulas de Matematicas se faz
necessario para modificar este cendrio, para quebrar o tabu entre a
construcao do conhecimento matematico e o aluno.

Nas andlises apresentadas verificamos a existéncia de 14
escolas que nao possuem nenhum jogo matematico, em outro
dado apresentado, relatamos que a maioria dessas escolas foram
inauguradas nos anos 60, ou seja, possuem aproximadamente 56
anos e durante todo esse tempo nao adquiriram nenhum jogo
destinado ao ensino de Matematica. Grando (1995) descreve a
necessidade que o ensino tem de acompanhar a evolugao humana,
afirma que tudo estd evoluindo, o tempo todo, e que a escola
precisa acompanhar esse processo, logo utilizar diferentes
recursos na sala de aula, entre eles os jogos, pode auxiliar na
aprendizagem dos estudantes.

Por outro lado, é de conhecimento as dificuldades financeiras
enfrentadas pelas Institui¢des de Ensino Publico, nas quais as verbas
destinadas ao Ensino sao, muitas das vezes, insuficientes para
atender toda a demanda de alunos e gastos que sao necessarios para
se manter uma instituicao, porém repensar, reorganizar e priorizar
certos gastos dessas verbas, se faz necessario quando se pensa no
ensino oferecido a esses alunos. Questiona-se: Os recursos
disponibilizados por essas institui¢des sdo capazes de atender as
necessidades educacionais desses alunos atualmente?

Outro aspecto de relevancia apresentado na pesquisa € a
capacidade do professor de conviver e modificar essa realidade
apresentada, de escassez dos recursos disponiveis. Em varias
escolas que foram registradas a inexisténcia de jogo matematico,
nao havia nenhuma construgao por parte desses professores, o que
nos faz questionar o que difere uma profissional, como a
mencionada na pesquisa, que busca o acesso a outros recursos, que
se disponibiliza a construir os jogos com os alunos e mobiliza uma
escola toda promovendo atividades diferenciadas semanalmente,
de um professor que nao busca novas metodologias? Seria a
formacao inicial/continuada um diferencial?
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Seria a falta de acesso a informagao? O professor nao ter
conhecimento suficiente para a constru¢ao e manipulagdo do jogo,
e/ou desconhece todos os beneficios proporcionado pelo uso desse
recurso; ou a falta de incentivo dentro das escolas? Tanto por parte
da direcdo, coordenacao e dos proprios pais que, muitas vezes, por
nao terem conhecimentos sobre as potencialidades do uso do jogo
nas aulas de Matematica, discriminam o seu uso; ou simplesmente
um desinteresse do professor de buscar outros meios para
disponibilizar o uso desse recurso aos alunos?

Sabemos que a desvalorizagdo dos professores no aspecto
financeiro, mas principalmente no aspecto de reconhecimento
profissional, acarreta certo descontentamento e um desestimulo. As
dificuldades enfrentadas por um professor dentro da sala de aula sao
iniimeras, desde a falta de recursos, algumas vezes até recursos
basicos, a quantidade numerosa de alunos por sala, o desinteresse
apresentado por alguns alunos e o tempo restrito para desenvolver
todos os contetidos estipulados, entre tantas outras adversidades
que o professor tem que enfrentar. Entretanto, deixar essas
dificuldades falarem mais alto do que a necessidade de mudanga
explicita que vivenciamos no nosso cenario educacional ¢, além de
cada vez mais desestimulante, visto que nao provocariamos
melhoras, de certa forma cruel com esses alunos, que recebem cada
vez mais um ensino desvalorizado, que nao proporciona uma
aprendizagem efetiva, que impossibilita esse aluno a construir o seu
processo de aprendizagem, de expor a sua criatividade, seus anseios,
sua capacidade, inviabilizando uma associacdo dos conceitos
educacionais construidos com a sua realidade.

O fato de terem sidos catalogados um ntimero efetivamente
pequeno de jogos disponibilizados é preocupante, mas o fato
desses poucos jogos disponibilizados nao estarem sendo utilizados
amplia ainda mais essa situagao. Muito dos jogos catalogados ainda
se encontravam novos, embalados, outros estavam empilhados em
armarios empoeirados, ficando nitido a inutilizagao desses jogos.

Em contraponto, sabemos que nem sempre a quantidade do
material disponibilizado ¢ suficiente para atender uma sala
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numerosa de alunos, fato que justificaria a inutilizagao desses
jogos, e a aglomeracao dos mesmos em fundos de armarios. Mas,
como ja mencionando, saber lidar com essas adversidades e buscar
a melhoria do ensino com o pouco que se tem ¢ indispensavel a
esséncia do ser professor.

Todos esses questionamentos sao importantes para o
crescimento da nossa Educacao, especialmente para a Educacao
Matematica. Estas discussdes todas nos levou para a outra
pesquisa, agora no Ensino Superior, direcionando nosso olhar para
o professor formador na utilizagao de jogos na sala de aula, ainda
porvir....
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Esta @ uma publicacao plural, em que se
apresentam "vazes”, cantos e encantos
de pesquisas cientificas construidas e
lapidadas por docentes e discentes do
Programa de Pds-graduagao em
Educacao em Ciencias e Matematica
(PPGECM) da UFTH, Em.forma de relatos,
reflexoes e resultados de pesqguisas
buscamos situar o que tem sido
desenvolvido em nosso programa de
pos-graduacao, sendo este um convite
a adentrar no campo da pesquisa em
Educacao em Eiﬂnnias”{"e Matematica.
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