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Programacao geral

Local: auditorio Profa. Graciela Inés Ravetti de Gomez
(Faculdade de Letras da UFMG)

SEXTA-FEIRA, 07 DE OUTUBRO DE 2022

8:30 as 8:45 — CerimoOnia de abertura

Profa. Sueli Maria Coelho (Dire¢ao da FALE/UFMG)

Profa. Elzimar Goettenauer de Marins Costa (Coordenagao do
PROFLETRAS/UEMG)

Profa. Adriane Teresinha Sartori (Coordenagao do
PROFLETRAS/UFMG)

8:45 as 10:00 — Conferéncia de abertura: "Os multiletramentos e
exemplos de praticas inseridas na pedagogia dos
multiletramentos”
(https://www.youtube.com/watch?v=Qwdc3HHVx7A)

Roxane Rojo (online - com proje¢ao presencial no auditdrio Profa.
Graciela Inés Ravetti de Gomez)

[Intervalo]


https://www.youtube.com/watch?v=Qwdc3HHVx7A
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Sessdo de comunicagoes — 10:30 as 12:30

10:30 as 10:45: Historias de vidas de mulheres e a autonomia de
jovens de Sao Sebastido do Sacramento - Manhuagu-MG -
Claudiele Ribeiro Santos

10:45 as 11:00: A presenca da literatura produzida por autores
negros e a formacao escolar na educagao basica: uma proposta de
letramenta literario e racial — Eliéverton Cristiano dos Santos

11h as 11:15: Narrativas de si e do outro: um projeto de letramento
a partir da leitura e da producdo de memorias em sala de aula de
lingua portuguesa — Heliabe Xavier Nogueira

11:15 as 11:30: Leitura literaria na escola: compartilhando vivéncias
— Maria Guimaraes Gomes Otoni

11h30 as 11:45: Leitura do género propaganda e a tematica da
mulher negra: implica¢des para leituras criticas na sala de aula de
lingua portuguesa do Ensino Fundamental II — Solange Mara de
Oliveira Lopes

11:45 as 12:30: debate

Mediadores: Luiza Santana Chaves Miconi Ferreira

[Almoco]

Sessao de comunicagoes — 14:30 as 16:30

14:30 as 14:45: Consciéncia linguistica: Reflexdes na sala de aula
sobre usos do portugués brasileiro - Fabiana Gomes Cortes Mol
14:45 as 15:00: Ser cidadao: leitura de textos normativos e andlise
da realidade escolar em aula de lingua portuguesa no ensino
fundamental II — Gabriela Vilela Andrade Costa

15:00 as 15:15: Produgao de roteiro escrito e visual (storyboard) de
jogo eletronico sobre patrimonio cultural — Renata Passos Freire
Ferreira

15:15 as 15:30: O género textual relato pessoal como incentivo para
o desenvolvimento da escrita — Sandra Daniele de Oliveira Campos
15:30: 15:45: A pesquisa no ensino fundamental: aprendendo a
aprender — Ivacy Geraldo Duarte da Silva
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15:45 as 16:30: debate
Mediadores: Francis Arthuso Paiva e Leandro Rodrigues Alves
Diniz

[Intervalo]

17h as 18h (espago externo do auditdrio Profa. Graciela Inés Ravetti
de Gomez)

Lancamento de livros por:

Francis Arthuso Paiva (Obra: Professores transformadores de
ambientes multimodais de aprendizagem: projetos de ensino)
Henrique Rodrigues Leroy (Obra: Dos sertoes para as fronteiras e
das fronteiras para os sertdoes: por uma travessia translingue e
decolonial no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
Adicional)

Daniel Oliveira (Obra: Operacao Brasil)

Confraternizacao final
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Apresentacao

Apds um longo periodo de disciplinas e encontros de orientacao
online, o I Seminario do PROFLETRAS/UFMG marcou um momento
importante de socializagdo entre a comunidade do PROFLETRAS/
UFMG no ano de 2022. A cada fala dos mestrandos e docentes do
programa houve oportunidade de conhecimento e reconhecimento
das pessoas e de cada uma das pesquisas em andamento, as quais
propdem uma abordagem reflexiva do ensino e da aprendizagem de
lingua portuguesa, articulando concepgdes tedricas atuais e
relevantes para analisar as praticas docentes e discentes.

O encontro - demandado justamente pelos mestrandos do
programa pela necessidade da socializacdo e pela importancia de
experiéncia na divulgacdo cientifica, indicada por eles e pelos
docentes - foi marcado pela interagao entre os mestrandos da turma
7 e os participantes presentes, especialmente os docentes do
programa, que contribuiram com questionamentos e sugestoes para
a continuidade das pesquisas e dos projetos de ensino. Até mesmo a
confraternizacdo final foi momento para trocas de sugestdes e
promessas de compartilhamentos de informagoes por e-mail.

Nesta coletanea dos textos expandidos e apresentados no
semindrio, os mestrandos relatam suas pesquisas em andamento,
focando a esséncia de seus projetos de ensino e de pesquisa, ja que
estavam no primeiro ano de seu mestrado. A reuniao desses textos
torna-se, entao, importante para registrar o processo de formagao
continuada dos professores-pesquisadores do PROFLETRAS e
incentiva-los na continuidade da pesquisa. Serve ainda a outros
interessados que queiram encontrar no material exemplos de
propostas de pesquisa em desenvolvimento na drea de ensino de
lingua portuguesa nas escolas publicas em que nossos mestrandos
atuam como docentes.

Além desta coletanea, um site (https://eventoprofletrasuf.wix
site.com/meusite/general-8) foi criado para divulgar os registros do

11
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seminario, como o video da conferéncia de abertura, materiais
compartilhados pela conferencista (Roxane Rojo) e fotos do evento.
Esperamos que a leitura desperte boas reflexdes e incentive
novas praticas educativas que tenham como foco o desenvolvimento
critico do trabalho com as linguagens na sala de aula.
Boa leitura!

Os organizadores

12
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Historias de vidas de mulheres e a autonomia de jovens de
Sao Sebastiao do Sacramento - Manhuacu-MG

Claudiele Ribeiro Santos
PROFLETRAS/UFMG!, ribeiroclaudiele@gmail.com

Resumo: O presente estudo tem por intuito promover empoderamento e
autonomia dos alunos e alunas do distrito de Sao Sebastido do
Sacramento, Manhuagu, em Minas Gerais, por meio da leitura de
biografias e autobiografias de mulheres inspiradoras. Desse modo, sera
desenvolvido um projeto de intervencao em uma turma de 9° ano da
Escola Estadual de S3o Sebastido do Sacramento, ancorado em
letramentos criticos, que podera contribuir para a identificagao dos jovens
envolvidos com diferentes possibilidades de crescimento profissional,
além de propiciar que as alunas ampliem seus horizontes e sejam autoras
de sua prdpria histéria, rompendo assim com o tradicionalismo presente
na regido. Para isso, sera realizada uma pesquisa com abordagem
qualitativa e, para atingir os objetivos, sera feita a analise de discursos
tedricos que abordem os letramentos criticos, textos biograficos, a
importancia da leitura na mudanga social e as vivéncias da mulher do
campo e sua (in)visibilidade. Durante o projeto de interveng¢do serao
desenvolvidas oficinas nas aulas de Lingua Portuguesa. A partir das
oficinas pretende-se que os alunos consigam, através da linguagem de
forma questionadora, serem protagonistas em diferentes espacos, além de
permitir que reflitam sobre as narrativas vividas por cada mulher e as
narrativas que eles podem construir.

Palavras-chave: Autonomia. Mulheres. Letramento critico.

! Orientador: Prof. Dr. Francis Arthuso Paiva (PROFLETRAS/UFMG).

13
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1. INTRODUCAO

A escola onde trabalho fica em uma pequena regiao cafeeira, no
distrito de Sado Sebastido do Sacramento, em Manhua¢u-MG. O
distrito, segundo o censo do IBGE de 2010, possui 3.775 habitantes,
pessoas em sua maioria catolicas. Um fato que me chamou a atengao
¢ como a vida da mulher residente nesse distrito ainda estd
fortemente submetida a um sistema patriarcal. Esse tradicionalismo
presente na regiao tem afetado diretamente a vida de minhas alunas,
que apresentam um comportamento influenciado pelo
patriarcalismo, sistema de subordinagao em que o homem ¢ detentor
da posigao central da familia. Sendo assim, esse costume faz com que
as alunas se casem muito cedo, ocupando-se com as atividades
domésticas, cuidando dos filhos, realizando a agricultura familiar e
trabalhando nas lavouras de café.

As meninas e os meninos do distrito e regido comecam a
ajudar os pais muito cedo na lavoura, com 10 anos,
aproximadamente. As mulheres trabalham nas lavouras na
colheita e algumas até no plantio. Labutam juntamente com seus
maridos na colheita o dia todo. Entretanto, quando retornam aos
seus lares tém os afazeres da casa e o cuidado com as criangas para
realizar ainda; ja o trabalho do marido se encerra quando sai da
lavoura. E mesmo assim, a entrega didria feminina é vista muitas
vezes como uma ajuda ao homem.

Esse trabalho feito por elas € invisivel frente ao dos homens,
que sao os detentores do dinheiro. Muitas mulheres ainda tém que
pedir dinheiro ao marido para o cuidado dos filhos e para seu
cuidado pessoal, como se nao fizessem parte do processo de
trabalho. Nesse contexto, falta reconhecimento do trabalho das
mulheres da regiao, por parte de seus pais e maridos. Uma vez que
sdo responsaveis pelo trabalho de casa, pelo cuidado dos filhos,
ainda assim também trabalham nas lavouras de café, cuidam da
horta da casa, pegando e rachando lenha pra fazer a comida,
criando porcos e galinhas, entre outras atividades.

14
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Desse modo, a mulher também é responsavel por grande parte
da produgao para autoconsumo da familia, circunstancia que
contribui diretamente para a economia da casa. Apesar disso, esse
valor econdmico gerado pelas mulheres passa despercebido.
Observando essa realidade, percebi a necessidade de ampliar os
horizontes de minhas alunas e de romper com o tradicionalismo,
mostrando que é possivel que elas sejam autoras de sua propria
histdria, e assim construirem diferentes identidades, identidades
que as permitam ter mais liberdade. Assim, busca-se fomentar a
autonomia das jovens do campo, para que elas possam ter uma
renda verdadeiramente delas e que percebam a necessidade da
leitura para ocuparem maiores espacos.

O trabalho em questao propoe letramentos criticos através da
leitura de historias de mulheres, incluindo minhas alunas, e suas
histérias de superagao, assim como o sucesso de mulheres em
ambito internacional, nacional e regional, mulheres de diferentes
cores, lugares, anseios e posi¢des sociais através de textos orais,
escritos e em meios digitais. O objetivo é enfatizar como a
construgao da historia de vida de pessoas ou grupos pode
contribuir para um pensar construtivo, propiciando, além do
empoderamento feminino das alunas, que os alunos se tornem
agentes de mudanca social através da escola, visto que também
fardo parte do projeto nas aulas. E, para a mudanga de cendrio
social, é preciso que tanto os meninos quanto as meninas utilizem
a linguagem de forma critica e reflexiva.

Dessa forma, as historias da vida de mulheres inspiradoras
podem ampliar a visao do que € possivel, podendo mudar a
percepcao de mundo dos alunos e de sua identidade. A leitura
reflexiva e a andlise das biografias poderao auxiliar as meninas a
entenderem que podem crescer socialmente, mesmo casando-se e
tendo filhos, e que os meninos construam um olhar de respeito e
apoio as trajetdrias femininas. Este € um trabalho que busca levar
os jovens a reformularem os papéis da mulher que mora no campo,
enxergando nas biografias uma oportunidade de formular novos
significados em suas historias de vida.

15
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Por meio das historias de vidas femininas, sera possivel refletir
sobre a vida do outro, seus problemas, seus sucessos, perdas e
ganhos, fomentando, assim, a humanizagao por meio da leitura de
vidas reais, promovendo reflexdes sobre o outro, compartilhando
diferencas e semelhancas.

2. REFERENCIAL TEORICO

A escola é um lugar onde se deve estimular uma educagao
emancipatoria, que liberta e transforma a vida do estudante através
de uma relagdo dialdgica. Lugar de empoderamento, visto que
empoderar se aproxima de libertar e isso gera uma mudanga nao
so na sala de aula, mas também na sociedade. A escola em que
leciono, no caso, recebe muitos alunos das zonas rurais. Nesse
distrito, grande parte das jovens e dos jovens precisa compreender
a importancia de uma sociedade em que as mulheres possuam os
mesmos direitos, podendo, assim, decidir sobre sua prépria vida.
Como afirma Freire (1987, p. 24),

O importante, por isto mesmo, é que a luta dos oprimidos se faga
para superar a contradi¢gdo em que se acham. Que esta superagao seja
o surgimento do homem novo — ndo mais opressor, nao mais
oprimido, mas homem libertando-se.

A luta pela autonomia das mulheres da regidao deve trazer
superacao e liberdade através da educagdo e da interagao que a
linguagem nos proporciona. Busca-se permitir que as meninas
estejam abertas para receber o novo e construir a liberdade de
fazer suas escolhas com criticidade, além de possibilitar que os
meninos possam refletir sobre a idealizacdo de mulher que eles
estdo construindo e como suas agdes podem contribuir para a
promocao da valorizagdo da mulher na sociedade. Conforme
Freire (1986 p. 207): “mudamos nossa compreensao e nossa
consciéncia a medida que estamos iluminados a respeito dos

16



| Seminario do N . s U T P G
I0FLETRAS e —_—
PROPLETRAS/UFPNG % RAOFLEVHAS

conflitos reais da historia. A educagao libertadora pode fazer isso
— mudar a compreensao da realidade.”

Dessa forma, as oficinas a serem realizadas com os educandos
terdo por objetivo formar leitores criticos, que leiam o mundo em
que vivem e reflitam sobre ele, usando a lingua como pratica social,
possibilitando que se transformem em sujeitos emancipados frente
a politicas dominadoras. Assim, sera possivel construir letramentos
criticos a partir dos letramentos que os alunos ja trazem de outros
meios. Souza (2009) ressalta a necessidade de se utilizar a
linguagem de forma social, estabelecendo um elo entre o que esta
dentro da escola e o que esté fora, considerando as diferentes vozes
e identidades que se encontram nas salas de aulas.

Para construcdo desses letramentos criticos, € necessario
entender a realidade da mulher do campo, visto que esse cendrio é
vivido por meu alunos. A mulher estd inserida diretamente no
trabalho rural, entretanto muitas vezes seu esfor¢o e dedicacdo sao
invisiveis, mesmo se entregando ao plantio, a adubagao e a colheita
nas lavouras juntamente com o cuidado da casa, dos filhos e da
agricultura familiar. E de grande importancia entender a vida e a
invisibilidade da mulher do campo, de modo a repensar as praticas
sociais com vistas a promover a igualdade de género nesses locais e,
assim, reduzir a subordina¢do advinda de um sistema patriarcal. De
acordo com Otelo (2018, p. 5), as mulheres do campo “continuam a ser
as principais encarregadas dos cuidados com os filhos e a casa, de
preparar as refeigdes e de conseguir a lenha e a 4gua”.

Esse cendrio precisa ser repensado e olhado de forma critica
por pessoas que estao vivendo esse contexto e também por aqueles
que estao de fora. Segundo Piecha e Zanini (2020), a desigualdade
de género no meio rural esta extremamente ligada com a
naturalizagao dos papéis assumidos por homens e mulheres e as
relagdes hierdrquicas que se apresentam dentro das familias em
ambientes rurais, que acabam legitimadas pela divisao sexual do
trabalho. Dessa maneira, mesmo a mulher tendo um papel
importante na economia familiar, ela nao possui autonomia
financeira e social.

17
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A divisao sexual do trabalho nas dreas rurais ¢ uma
problematica, visto que o trabalho feminino é considerado como
uma ajuda, como menos pesado, ja como trabalho produtivo e mais
valorizado, o do homem. De acordo com Brumer (2004, p. 205), “[...]
existe uma divisao fundamentada em dois principios: o principio
da separagao — existem trabalhos de homens e trabalhos de
mulheres — e o principio da hierarquizacao — o trabalho dos homens
vale mais que o trabalho das mulheres”. O autor também destaca
que o trabalho exercido pela mulher nas lavouras é visto como uma
extensao de seus afazeres como mae e esposa. Conforme Bourdieu
(2007), essa divisao sexual do trabalho se mostra como algo natural.

Dessa maneira, ¢ muito relevante a leitura de vozes femininas,
contando suas narrativas, o que pode colaborar para uma intensa
reflexao social e auxiliar o aluno a nao ser s6 mais um cidadao do
distrito em que mora, tornando-o cidadao critico capaz respeitar as
diferengas de género e agir como desconstrutor de preconceitos
dentro do patriarcado, além de criar espagos de desenvolvimento
para todos.

Conforme Chizzotti (2008, p. 105), “historia de vida é um
relato retrospectivo da experiéncia pessoal de um individuo, oral
ou escrito, relativo a fatos e acontecimentos que foram
significativos e constitutivos de sua experiéncia vivida”. Tais
relatos podem influenciar no percurso de vida de quem os 1é ou
escuta. Desse modo, as historias de vidas femininas quando lidas
por leitores criticos podem contribuir para a transgressao na vida
das mulheres do campo e no empoderamento delas.

E esse compartilhamento de vozes que pode contribuir para
que as mulheres se tornem protagonistas: conhecendo a vida de
outras mulheres, seus sonhos e caminhos. Conhecer as histdrias de
vidas femininas pode contribuir para que os alunos se tornem
leitores mais humanos e compreendam as dificuldades e
desigualdade presentes na vida da mulher, em especial as que
vivem no campo, promovendo assim o empoderamento feminino.

De acordo com Sardenberg (2016), empoderar as mulheres é
muito relevante para modificar as ag¢des de institui¢des que
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propaguem a desigualdade social, colocando em pauta as
ideologias patriarcais que prevalecem em muitos locais. Além
disso, pode proporcionar melhores condi¢does para as mulheres
terem acesso a recursos materiais e informacionais, de modo a
gozar de sua autonomia e independéncia.

Dessa maneira, ¢ essencial que as mulheres sejam
reconhecidas e que os alunos e alunas percebam que o
conhecimento pode fortalecer a igualdade de género.

3. METODOLOGIA
3.1 Projeto de ensino

O projeto de intervengao serd realizado na Escola Estadual de
Sao Sebastiao do Sacramento, em Manhuac¢u, em Minas Gerais,
sendo desenvolvido em wuma turma de 9° ano, com
aproximadamente 30 alunos, a maioria residente da zona rural. A
faixa etdria dos alunos é de 14 a 15 anos. O projeto serd realizado
dentro das minhas aulas de Lingua Portuguesa, sendo que, para
utilizar os dados dos estudantes na pesquisa, € necessario que eles
assinem o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e os pais ou
responsaveis assinem os Termos de Consentimento Livre
Esclarecido. No caso de algum pai ou estudante optar por nao
assinar os termos, os seus dados nao serao utilizados nas pesquisas.

O projeto de intervengao sera dividido em seis partes: Parte 1
— Conhecer para avangar; Parte 2 — Apresentacao do projeto; Parte
3 — Projetos de vida; Parte 4 — As histdrias de algumas mulheres do
Brasil e de outros paises; Parte 5 — Histdrias de mulheres da regiao
e Parte 6 — Entrevistas com mulheres da comunidade.

Durante o projeto, serdao trabalhadas diversas esferas da
leitura, para assim formarmos um leitor critico, capaz de
questionar as questOes sociais em que estd cercado e propor
mudangas. Para Solé (1998), conseguir ler ¢ poder compreender e
interpretar textos escritos de diferentes tipos, intengdes, objetivos,
fato que colabora de modo decisivo para a autonomia das pessoas.
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A seguir, apresentamos no Quadro 1 a proposta de trabalho por
esferas de leitura:

Quadro 1: Proposta didatica por esferas de leitura.

mulher
inspiradora
da regiao e
entrevistas
com

palestra e para
realizacao das
entrevistas.

AS ESFERAS DA LEITURA
Esfera de | Texto Desenvolvimento Producao de
texto trabalhado Dados  por
amostragem
Textos -Entrevista Debates e discussoes. Observacao
jornalisticos | com Malala da
participacao
no debate e
analise da
realizagao das
entrevistas.
Textos - Videos do | Discussdo  oral - | Observagao
midiaticos: | Grupo  de | comentarios sobre as | da
Facebook, mulheres de | mulheres e suas | participacao
Instagram, | Noiva  do | vivéncias dos  alunos
blog e | Cordeiro, nas
YouTube. videos sobre discussdes e
Malala. comentarios
reflexivos.
Textos Contos e Gravacao da
literarios trechos de dramatizagao
livros de | Dramatizagao sobre | e participagao
Carolina de | cenas do diario de | dos  alunos
Jesus, Carolina Maria de Jesus | nas
Conceicao e discussbes criticas | discussodes.
do Evaristo, | sobre a vida de
Malala Conceicao e a vida dos
Yousafzai. alunos.
Textos orais | Palestra de | Preparacao para Fotos das

palestras e
anotacoes de
falas das
mulheres.
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mulheres da Transcrig¢ao
comunidade. das
entrevistas.

Fonte: da autora.

Pensar o espago social em que estamos inseridos e enxergar as
possibilidades de mudangas é um ato importante em nosso fazer
docente. Dessa maneira, sera feita uma proposta de intervencao
pedagdgica para repensar o papel social da mulher do campo e
criar novas concepgdes de trajetdrias femininas.

Para isso, serd realizado um trabalho de abordagem
qualitativa, que, de acordo com Vieira e Zouain (2005), atribui
importancia fundamental aos depoimentos dos atores sociais
envolvidos, aos discursos e aos significados transmitidos por eles.
Sendo assim, ouvir os jovens € o primeiro passo para compreender
0 cendrio e os sujeitos de transformacao social.

4. RESULTADOS ESPERADOS

As apresentagdes orais dos alunos e as discussoes realizadas
durante o projeto de intervencao farao parte da analise de dados, a
fim de que se observe a postura, a fala, o desenvolvimento do
assunto solicitado, entre outros aspectos. Além das produgoes
orais, sera observado o aprendizado dos alunos a partir das
diversas leituras feitas durante o projeto, que poderao auxiliar na
transformacao social da consciéncia critica de cada um. Sendo
assim, serd analisado se o aluno desenvolveu certas habilidades em
cada parte do projeto. A seguir, apresentamos no Quadro 2
categorias para a analise dos dados.
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Quadro 2: categorias de analise dos dados da pesquisa.

Categorias de analise de dados

Parte do projeto

Habilidades a serem analisadas

Projetos de vida

Parte 1 — | e Identificar se os alunos reconhecem seu perfil
Conhecer para | socioecondmico e a realidade vivenciada por eles.
avangar ® Analisar a pratica de leitura e escrita dos alunos
antes do projeto.
Parte 2 — | ® Observar se os alunos entenderam a importancia
Apresentacao do projeto para a construcao de letramentos criticos
do projeto e também a relevancia da tematica para a mudanca
social na vida deles.
e Verificar se os educandos repensaram a respeito
do papel da mulher no lugar onde vivem.
Parte 3 — | ® Considerar os projetos de vidas de cada aluno e

analisar se conseguem enxergar seus potenciais
dentro e fora da comunidade em que vivem.

Parte 4 - As
histérias de
algumas

mulheres do

Brasil e de
outros paises

e Confrontar opinides dos estudantes sobre a
trajetéria de vida de Malala.

e Verificar se, a partir da pesquisa realizada, os
alunos entenderam sobre os talibas e sua relagao
com as vivéncias de algumas mulheres.

® Observar quais sao as mulheres que influenciam
a vida de cada educando e o motivo dessa
influéncia.

® Analisar a oralidade e criatividade desenvolvidas
pelos estudantes na dramatizacdo realizada e o
planejamento da dramatizagao.

o Explorar as opinides dos alunos sobre a vida das
mulheres estudadas e a reflexao sobre o percurso de
mudanca de cada uma.

e Observar a constru¢do e uma visao critica dos
alunos sobre a necessidade do empoderamento
feminino.

® Registrar os recursos linguisticos utilizados nas
falas dos estudantes sobre as mulheres de Noiva do
Cordeiro.

Parte 5 -
Histérias de

® Analisar se os alunos perceberam, através dos
relatos das mulheres da regido, a importancia da
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mulheres da | criagdo de mais oportunidades para as mulheres da
regiao comunidade em que vivem.

Parte 6  — | e Explorar as opinides dos educandos sobre os
Entrevista com | papéis exercidos pelas mulheres de Sao Sebastido
mulheres da | do Sacramento.

comunidade e Verificar se os estudantes conseguiram a partir
das entrevistas repensarem os papéis das mulheres
da regido e a importancia de intervirem na
transformacao do lugar em que vivem.

Fonte: da autora.

A partir das oficinas desenvolvidas durante o projeto de
intervenc¢do, pretende-se que os alunos consigam, através da
linguagem de forma questionadora, ser protagonistas em
diferentes espagos. Espera-se que utilizem a leitura e o saber critico
para modificarem o meio em que vivem e construirem caminhos
de lutas e processos de identidade. “Histdrias importam e podem
ser utilizadas para empoderar ou retirar direito. Para tanto, é
preciso que ampliemos o espectro de vozes audiveis e
compreensiveis”. (CAETANO, 2019, p. 221).

Espera-se que as histdrias de vida femininas tornem possivel
que os educandos reflitam sobre as narrativas vividas por cada
mulher e as narrativas que eles podem construir, narrativas que
promovam a igualdade de género e a visibilidade da mulher do
campo, narrativas que possam ajudd-los a mudar o cendrio
patriarcal em que vivem. Assim, pode-se permitir a reflexao dos
alunos sobre as praticas sociais que o cercam e o uso da linguagem
de maneira contestadora.

5. CONSIDERACOES FINAIS
O projeto de intervencao podera permitir que os alunos

aprendam, através do didlogo, a solucionarem problemas dentro e
fora da comunidade em que vivem e percebam, assim, as relagdes
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de poder e desigualdades presentes na sociedade, sendo criticos o
bastante para intervir e mudar.

Os resultados da pesquisa serao muito relevantes para iniciar
uma mudanga na realidade da mulher do campo de Sao Sebastiao
do Sacramento, contribuindo para a diminui¢do do machismo, de
preconceitos e para a promogao de um ambiente mais igualitario.
Desse modo, essa pesquisa podera servir para futuros estudos a
respeito da vida dos jovens do campo e sobre como os letramentos
criticos podem trazer beneficios para a construgdo desses
individuos como sujeitos agentes de transformacdo e promotores
de liberdade.
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Narrativas de si e do outro: um projeto de letramento a partir da
leitura e da producdo de memorias em sala de aula de Lingua
Portuguesa

Heliabe Xavier Nogueira'
PROFLETRAS/UFMG, heliabex@gmail.com

Resumo: Este artigo compde uma proposta para letramento literario, por
meio da leitura e da producdao do género discursivo memdrias. As
atividades do referido projeto serdo desenvolvidas através de sequéncias
didaticas, em que os alunos terdo contato com memodrias de autores
consagrados, além de conhecerem a cultura digital de arquivos de
memoria por meio do Museu da Pessoa. Esta é uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de carater intervencionista, que sera desenvolvida
com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Celestino Nunes, localizada em Paineiras, Minas Gerais. Busca-se, com
essa experiéncia, possibilitar novas praticas de ensino de leitura literaria
em sala de aula por meio de atividades que se organizam em torno de
uma perspectiva temporal e histdrica: a memdria do outro, no caso,
escritores consagrados; a memoria do eu no presente; e a memoria do eu
em proposicdo de um futuro proximo. Esta pesquisa e as agdes dela
decorrentes justificam-se por buscar uma formagao do leitor literario
como condicao de existéncia e de constitutividade humana, uma vez que
o memorialista tem oportunidade de inventariar suas lembrangas, suas
experiéncias de leitura, seus sentimentos e valores atribuidos a leitura
literaria em momentos distintos da vida, como representagdo de si mesmo
e de sua histdria como sujeito leitor.

Palavras-chave: letramento literario, formacdo do leitor, memorias
literarias.

! Orientadora: Prof?. Dr?. Leiva de Figueiredo Viana Leal (PROFLETRAS/UFMG).
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1. INTRODUCAO

A formacgao do leitor literario deveria comecar muito antes de
a crianga alcangar os portoes da escola, em casa, com o exemplo
e/ou incentivo das pessoas de seu convivio mais intimo e também
nos ambientes sociais onde ela circula. Infelizmente, raramente isso
ocorre e a enorme desigualdade social do pais ¢ uma das causas
que mais contribui para a auséncia dessa experiéncia leitora.
Resultado: a cultura da leitura literaria e a formagao do leitor
tornam-se compromissos exclusivos da escola, ao passo que tais
acOes deveriam ser da sociedade em geral.

A escola, como potencializadora do desenvolvimento humano
dos alunos, tem papel fundamental nessa formagao, com a fungao
de democratizar o direito ao acesso a leitura de géneros diversos,
promovendo a formagao de sujeitos conscientes e com potencial
para transformarem a si mesmos e a sociedade.

PAULINO (2011) em relagao a leitura, afirma que

transformar o pais num pais melhor para muitos, para a maioria...
Essa é uma das minhas utopias. Eu acredito que talvez cheguemos
la. Num Brasil Literario também. Ainda nao temos um Brasil
Literario, mas precisamos continuar lutando por ele. [...]. Considero
a literatura como um processo de reumanizagao, de ressocializagao,
na linha de Antonio Candido. Se nds considerarmos dessa maneira,
a pratica de leitura literaria pode ser vista como coletiva e nao como
pratica de elite, fechada. Nao podemos perder a ideia de que a
transformacao é possivel. Manter vivas as utopias é manter vivo o
ser humano.

Nesse sentido e na tentativa de aproximar os alunos do texto
literdrio, acreditamos ser necessario buscar caminhos para a
construcao de praticas de leitura literaria em sala de aula, nas quais
a participagio deles seja ativa, reflexiva e critica. E preciso procurar
meios para mediar esse processo de leitura, promovendo
experiéncias que levem os alunos a adentrarem na intimidade do
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texto, para que o ato de ler seja prazeroso, proporcionando reflexao,
autonomia e desenvolvimento de sensibilidade e comportamento
humanistico.

A leitura literaria, entendida como pratica social, deve assumir
papel relevante em todo o contexto de formagao do aluno, pois
favorece seu progresso nas experiéncias linguisticas e de interacao
social, segundo Cosson (2009, p. 17): “R por possuir essa funcao
maior de tornar o mundo compreensivel, transformando sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter um
lugar especial nas escolas.”

Nesse sentido, o autor ainda ressalta a importancia da
literatura na escola:

Na escola, a leitura literaria tem a funcao de nos ajudar a ler melhor,
ndo apenas porque possibilita a criagdo dos habitos de leitura ou
porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece,
como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios
para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de
linguagem. (COSSON, 2009, p. 30)

Assim, a leitura literaria deve ser “uma pratica que tenha como
sustentagao a propria forga da literatura, sua capacidade de nos
ajudar a dizer o mundo e a nos dizer a nés mesmos.” (COSSON,
2021, p. 46).

Este trabalho, ao entrar no universo das narrativas de si e do
outro, por meio da busca da construcao do letramento a partir da
leitura e da producao de memdrias em sala de aula de Lingua
Portuguesa, justifica-se na medida em que busca alinhar-se as
novas praticas de ensino que objetivam desenvolver a autonomia
do aluno no seu processo de reconhecimento humano, existencial,
de sensibilidade e de amor a vida, além de possibilitar que ele seja
capaz de relacionar sua vivéncia a arte literaria.

Para Chiaretto (2013),
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Ao mergulhar em um texto literario se perdendo e se encontrando em
sua leitura, o ser pode disponibilizar para si um poderoso arsenal de
disposigdes técnicas. Seria a aquisi¢do de uma tecnologia apta a instrui-
lo eficazmente na arte de manipular ideias e conceitos em prol de uma
realidade mais justa e humana. A literatura pode assim civilizar e, a
partir desse momento, humanizar. (CHIARETTO, 2013, p. 05)

Ler literatura tem o poder de modificar nosso modo de pensar,
amplia nossa visao de mundo, nos torna mais conscientes e
sensiveis ao outro, além de ser, antes de tudo, um ato
emancipatorio. Todorov (2009) afirma que:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando
estamos profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais
proximos dos outros seres humanos que nos cercam, nos fazer
compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver. (TODOROV,
2009, p. 76)

Assim, é preciso garantir que a leitura literdria e a formacao do
leitor literario sejam um bem comum, um direito do ser humano a
ser fornecido e experimentado. Segundo Cosson (2021), para que a
literatura cumpra seu papel humanizador, precisamos mudar os
rumos da sua escolarizagao. E é nesse sentido que construimos este
projeto, cujo objetivo principal é a formagao do leitor literario a
partir da leitura e, posteriormente, da producao de memorias.

2. REFERENCIAL TEORICO

A base tedrica dos nossos estudos nasce da necessidade de
compreender os sujeitos e os sentidos que atribuem a existéncia.
Como nao ha sujeito sem memoria, é por ela que buscamos alcangar
nossos objetivos. Embora existam fortes discussoes a respeito de
recortes conceituais acerca do género discursivo memorias,
assumimos, em nossos estudos, a leitura e a escrita das memorias
como ponto de partida para nossa intervengao.
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2.1 Literatura

Candido (1995), em seu texto 'Direitos Humanos e Literatura’
defende que a literatura €, ou pelo menos deveria ser, um direito
basico do ser humano, pois a ficgao/fabulagao atua na formagao dos
sujeitos, uma vez que

a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob a pena de mutilar a personalidade, porque, pelo fato de
dar forma aos sentimentos e a visao do mundo ela nos organiza, nos
liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicao da
literatura € mutilar nossa humanidade. (CANDIDO, 1995, p. 122).

Ainda segundo Candido (1995, p.117) “aliteratura desenvolve
em nos a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante.”
Nesse sentido, a literatura € capaz de transformar o homem,
aumentar sua capacidade de se emocionar e estimular a reflexao
sobre sua realidade e sobre o mundo a sua volta. Por isso,
acreditamos ser tao importante que os estudantes tenham exitosas
experiéncias com a leitura literaria.

2.2 Memoria

O conceito de memoria e a forma como ela funciona tém sido
objeto de estudo que vem se modificando e se adequando ao longo
da histdria, principalmente para a ciéncia (LEAL, 2006). Para o
entendimento comum, a memdria € a capacidade que o individuo
tem de adquirir e armazenar informacgdes, sendo importante
processo psicoldgico, pois esta ligada a fun¢ao do aprendizado.

Ao abordar a memoria, Bakhtin (1992) afirma que ela

faz com que a abordagem se opere numa oOtica de valores e de

acabamento. Até certo ponto, a memoria nao tem esperanca, mas em
compensagao, sO ela é capaz de formular, sem levar em conta a
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finalidade e o sentido, um juizo sobre uma vida inteiramente presente
em sua realizagdo e seu acabamento. (BAKHTIN,1992, p. 122)

O autor ainda acrescenta que “relacionar o que se viveu ao
outro é a condicdo necessaria de uma identificacdo e de um
conhecimento produtivo, tanto ético quanto estético” (id., 1992, p.
46). Recuperar o passado € uma forma de dar significado a propria
existéncia e, além disso, € uma maneira de nos projetar para o
futuro. Cada momento vivido por uma pessoa é conclusivo, ao
mesmo tempo que desencadeia novos fatos.

Benjamin (1987) relaciona memoria, experiéncia e narragao,
fazendo uma analogia entre a experiéncia e a vivéncia.

Contar histérias sempre foi a arte de conta-las de novo, e ela se perde
quando as histdrias nao sdo mais conservadas. Ela se perde porque
ninguém mais fia ou tece enquanto ouve a histdria. Quanto mais o
ouvinte se esquece de si mesmo, mais profundamente se grava nele
o que € ouvido. Quando o ritmo do trabalho se apodera dele, ele
escuta as histdrias de tal maneira que adquire espontaneamente o
dom de narra-las. Assim se teceu a rede em que esta guardado o dom
narrativo. E assim essa rede se desfaz hoje por todos os lados, depois
de ter sido tecida, ha milénios, em torno das mais antigas formas de
trabalho manual. (BENJAMIN, 1987, p. 205).

O autor afirma que a memoria, o tempo e a percepgdo sao
importantes para a experiéncia de um ser humano. Quando esses
trés fatores se relacionam em meio as mudangas culturais e sociais
ao longo do tempo, é conferido um carater historico a experiéncia
de uma pessoa. Desse modo, quando uma pessoa narra sua historia
de vida, ela tem a oportunidade de ressignificar seu passado, a
partir do presente, em uma agao de experiéncia. “A experiéncia que
passa de pessoa em pessoa € a fonte a que recorreram todos os
narradores” (BENJAMIN, 1987, p. 198). Isso acontece porque ela
desfruta da interagao entre o que foi vivido, o que foi aprendido e
o que foi transmitido. O autor diz que a memoria “é o meio onde
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se deu a vivéncia, assim como o solo é o meio no qual as antigas
cidades estdo soterradas” (id., 1987, p. 239).

Segundo Chaui (2000, p. 156), “a memoria € uma evocagao do
passado. E a capacidade humana para reter e guardar o tempo que
se foi, salvando-o da perda total. A lembranga conserva aquilo que
se foi e ndo retornara mais.”

Além disso, ao narrar suas reminiscéncias, 0 memorialista ndo
se preocupa exatamente em apresentar a realidade objetiva do que
foi vivenciado, uma vez que

lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com
imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria nao
é sonho, é trabalho [...] Por mais nitida que nos pareca a lembranga
de um fato antigo, ela ndo é a mesma imagem que experimentamos
na infancia, porque nés nao somos os mesmos de entdo e porque
nossa percepgao alterou-se e, com ela, nossas ideias, nossos juizos de
realidade e de valor. (BOSI, 1979, p. 17)

Desse modo, o memorialista estd livre para ressignificar aquilo
que viveu, ndo sob pretexto de falsificar sua histéria, mas de
imprimir nela aquilo que o tempo moldou em sua personalidade,
tendo, assim, um outro olhar sobre que vivenciou, pois

na elaboracgao literaria de uma vida, o autor realiza um incessante
dialogo entre o passado e o presente, colocando em cena a elaboragao
de seu ser pessoal, na procura das significagdes contidas nos fatos
passados. Diriamos que o memorialista faz uma segunda leitura do
tempo vivido ou ... perdido. (ARAGAO, 1992, p. 03)

2.3 Os géneros do discurso

Considerando-se que, segundo Bakhtin (2016), nos
comunicamos mediante enunciados, mas nao por meio de palavras
e frases soltas, e que toda comunicagao verbal ocorre por meio dos
géneros discursivos, torna-se importante tomar esses géneros
objeto de ensino e de conhecimento, visando tanto a leitura quanto
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a produgao de textos na escola. Ao trabalhar com géneros, a escola
deve estar atenta para o cumprimento das habilidades propostas
pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Dentre as
habilidades apresentadas nesse documento para as praticas de
leitura, destacamos como relevante para a leitura do género
memorias literarias a habilidade EF89LP33:

Ler, de forma autonoma, e compreender - selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —
romances, contos  contemporaneos, minicontos, fabulas
contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas,
novelas, cronicas visuais, narrativas de ficgao cientifica, narrativas de
suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema
concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagao sobre o
texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores
(BRASIL, 2017, p. 187).

Nesse sentido, o trabalho que a escola promove com a
utilizagdo dos géneros discursivos para as praticas de leitura deve
desempenhar fungdes extremamente importantes, porque pode
permitir que os alunos se tornem usudrios competentes da lingua,
ao perceberem que as produgdes discursivas ndo ocorrem a partir
de palavras soltas ou unidades de linguagens isoladas, mas a partir
de uma interagdo com o seu meio social, histérico e cultural.

2.4 As memorias literarias

Como explica Leal (2006, p. 97), “o género memorias tem sido
utilizado como aporte metodoldgico de fundamental importancia
em pesquisas nas ciéncias humanas e, em especial, em estudos e
investigagcdes que buscam novos modelos de formagao inicial e
continuada de professores”.

Os registros das memorias literarias, realizados na primeira
pessoa do discurso, fazem do narrador um protagonista e, ao
mesmo, tempo um autor empirico, pois, mesmo sendo o relato da
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vida de um individuo, as memdrias literarias podem levar a um
coletivo, jA que, ao narrar sua histéria de vida, o autor ndo tem a
capacidade de excluir os personagens, mesmo os coadjuvantes, que
participaram de forma indireta dos acontecimentos.

O leitor adentra na consciéncia do memorialista e vai
percebendo que a narrativa ndo é apenas uma contagao de fatos,
mas uma escrita que traz relatos e reflexdes sobre a vida intima ou
psicologica do narrador e dos demais personagens envolvidos nas
memorias, além de poder observar o contexto historico, cultural e
social no qual se deu a narrativa.

2.5 Narrar-se

Toda histéria de vida é por si s6 uma narrativa. Narrar a
propria histdria € uma pratica que nos acompanha desde antes da
aquisicao da escrita, quando ainda habitdvamos as cavernas. Alj, j&
contdvamos, por meio das pinturas rupestres, nossas aventuras e,
assim, deixdvamos nossa historia registrada no tempo. Com a
aquisicao da linguagem, ainda que de forma oral, narrdvamos
historias para que culturas e tradicdes passassem de geragao a
geracao e fossem preservadas. A partir da escrita, ndo foi diferente.
Continuamos a narrar a vida. Narramos para nao nos esquecermos
e para ndo sermos esquecidos.

Queiroz (2019) afirma que,

por meio do narrar-se, o vivido retorna, concomitantemente em dois
movimentos: a rememoracao e a imagina¢do, ambos sao fragmentos
que se espalham pelo relatado, minando a(s) certeza(s) dos fatos e
fixando-se somente em flashes daquilo que se passou ou se imagina
que tenha passado. (QUEIROZ, 2019, p. 246)

Guimaraes Rosa, em sua obra-prima "Grande sertao: veredas’,
nos fala sobre como pode fazer bem narrar a propria vida. Ainda
que seja ficcao, vemos como narrar-se ¢ importante para Riobaldo,
um jagungo ja cansado de suas atividades, que conta a um viajante
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suas historias no sertao, ao lado de seus companheiros jaguncos,
lutando contra os inimigos. Ficamos sabendo, por meio do olhar
maduro de quem ja viveu muitas aventuras e desventuras, que
contar a propria histéria pode ser catartico. “Nao sei contar direito.
[...] Agora, neste dia nosso, como o senhor mesmo — me escutando
com devogao assim — € que aos poucos vou aprendendo a contar
corrigido. E para o dito volto.” (ROSA, 2019). Riobaldo, narrador
de si mesmo, reflete sobre o fato de poder corrigir o passado ou -
pelo menos - sua forma de falar sobre ele, por meio de um olhar
mais maduro. Enquanto conta, vai tentando entender e
ressignificar tudo o que aconteceu.

A lembranca da vida da gente se guarda em trechos diversos, cada
um com seu signo e sentimento, uns com os outros acho que nem
nao se misturam. Contar seguido, alinhavado, s6 mesmo sendo as
coisas de rasa importancia. De cada vivimento que eu real tive, de
alegria forte ou pesar, cada vez daquela hoje vejo que eu era como se
fosse diferente pessoa. Sucedido desgovernado. Assim eu acho,
assim é que eu conto. O senhor é bondoso de me ouvir. Tem horas
antigas que ficaram muito mais perto da gente do que outras, de
recente data. (ROSA, 2019, p. 76, 77)

Nesse sentido, MACHADO (2016) afirma que “ao contar coisas
do passado, consertamo-las, podamos suas arestas”. Assim, por meio
da narrativa, do relato de si mesmo “[..] nds construimos,
reconstruimos, e até mesmo, de certo modo, reinventamos o presente
e o futuro.” (BRUNER, 2002, p. 113, apud MACHADO, 2016, p. 80)

Além disso, o modo como contamos depende diretamente do
nosso ouvinte ou da forma que esperamos que ele receba a
narrativa. Podemos contar com mais detalhes, de forma mais
romanceada ou apenas narrar os fatos sem muita subjetividade.
Ademais, o nosso olhar sobre o vivido também muda a forma de
contar. E o que chamamos de ressignificagio.
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3. METODOLOGIA

Esta é uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater
intervencionista, fundamentada em um Projeto de Letramento, no
caso, literario, a ser desenvolvida com alunos do 9¢ ano do ensino
fundamental da Escola Estadual Celestino Nunes, em Paineiras,
Minas Gerais, na qual atuo como professora.

Para DAMIANI (2012), intervencodes sao

as interferéncias (mudangas, inovagdes), propositadamente
realizadas, por professores/pesquisadores, em suas praticas
pedagogicas. Tais interferéncias sdo planejadas e implementadas
com base em um determinado referencial tedrico e objetivam
promover avangos, melhorias, nessas praticas, além de por a prova
tal referencial, contribuindo para o avango do conhecimento sobre os
processos de ensino/aprendizagem neles envolvidos. (DAMIAN]I,
2012, p. 03).

Nesse sentido, BORTONI-RICARDO (2008) afirma que

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu favor
pedagogico, tornando-se um professor-pesquisador de sua propria
pratica ou das praticas pedagdgicas com as quais convive, estara no
caminho de aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma
melhor compreensdo de suas agbes como mediador de
conhecimentos e de seu processo interacional com os
educandos. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 10)

Nossa pretensao com este trabalho, na tarefa de pesquisar, é
buscar promover o letramento literario, em sentido estendido, uma
vez que os alunos serdo envolvidos em uma atmosfera da cultura
que cerca o livro: vao ler, narrar, ouvir e relacionar suas memorias
e vivéncias a arte literaria.
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3.1 Projeto de ensino

As atividades do projeto de letramento serao realizadas por
meio de sequéncias didaticas organizadas em 6 oficinas,
sucintamente descritas a seguir:

OFICINA 1: Eternizado pela memdria - A atividade propoe
apresentar aos alunos o género textual memorias literarias por
meio do texto “Sua presenga em minha vida foi fundamental”, em
que o cartunista Ziraldo relembra duas professoras que se
tornaram inesqueciveis. Falaremos sobre Ziraldo, suas obras mais
importantes e sobre professores inesqueciveis.

OFICINA 2: Se bem me lembro - Nesta etapa, os alunos terao
contato com dois textos que tratam de memoria de leitura. O
primeiro, trecho do livro “Por parte de pai”, de Bartolomeu
Campos de Queiroz, e o segundo, “Memoria de livros”, cronica de
Joao Ubaldo Ribeiro. Nos dois textos, os autores relatam seus
primeiros contatos com a leitura, e em ambos os textos os avos
exerceram fundamental papel nesse processo.

OFICINA 3: Leitura da memoria do outro - Nesta oficina, os
alunos farao a leitura do conto “Felicidade clandestina”, de Clarice
Lispector, em que a memoria, embora tenha tido um sabor de
crueldade, ficou guardada. Abordaremos também o conceito de
empatia. Além disso, os alunos vao conhecer o livro “Reinagdes de
Narizinho”, de Monteiro Lobato, citado no conto.

OFICINA 4: Memorias de mim - Nesta oficina, os alunos irao
refletir sobre suas experiéncias de leitura, tendo em mente as
oficinas feitas anteriormente, além de registrar e compartilhar suas
memorias de leitura.

OFICINA 5: A democratizacdo da memoria - O objetivo desta
oficina ¢ apresentar aos alunos o Museu da Pessoa e colaborar para
que conhe¢am a cultura digital de arquivos de memdria.

OFICINA 6: Eu, narrador de mim - Nesta etapa final, os
alunos irao ampliar a concepcao do género memorias literarias,
produzindo narrativas de si. Eles fardo as produgdes em duas
partes:
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- Narrativas do eu literdrio: memorias que habitam em mim

- Minhas memdrias do futuro: como me imagino num futuro
proximo, como leitor literario?

Ainda nessa oficina, serd organizada uma exposi¢do com
cadernos, livros e objetos escolares selecionados pelos alunos nas
oficinas anteriores.

4. RESULTADOS ESPERADOS

A leitura literdria possibilita o desenvolvimento da
sensibilidade, amplia a visao de mundo, desperta emogoes e tem o
poder de exercitar a fantasia e a imaginagao. Além disso, nos faz
refletir sobre a nossa propria existéncia. A literatura apresenta,
portanto, profunda importancia para a formacao do individuo. A
memoria literdria, por sua vez, traz consigo o propdsito
sociocomunicativo de recuperar, num relato escrito de forma
contemporanea, vivéncias de tempos mais distantes, relacionadas
a lugares, objetos, pessoas, fatos e sentimentos vividos pelo sujeito
narrador de si.

A partir das atividades propostas neste trabalho, esperamos
proporcionar aos alunos experiéncias que promovam o letramento
literario, como pratica social que €, além de contribuir para que os
estudantes percebam que a literatura estd presente em suas
memaorias, em suas vidas, e assim, desenvolvam a cultura da leitura
literaria na escola e fora dela.
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Circulos de leitura: um incentivo a formacao
de clube de leitura literaria na escola publica

Maria Guimaraes Gomes Otoni
PROFLETRAS/UFMG!, maryggotoni@gmail.com

Resumo: Este artigo trata da pesquisa de Mestrado em desenvolvimento
intitulada “Leitura literaria na escola: compartilhando vivéncias”. E uma
pesquisa de intervencdo proposta para o letramento literario com alunos
do 9 ano do ensino fundamental II. O foco da pesquisa ¢ a formacao de
leitores literdrios, por meio da criagdo de circulos de leitura e como
maneira de perpetuar a cultura de leitura literaria entre os alunos, eles
serdo estimulados a criar um clube de leitura literaria na escola. Como
professora e uma apaixonada pela Literatura, valorizo a importancia da
fruicao literdria, pois a literatura ¢ humanizadora, é capaz de formar
pessoas sensiveis e informadas, prontas para olhar conscientemente para
a realidade e intervir na sociedade. O projeto de letramento literario
proposto nesta pesquisa de Mestrado é relevante, pois caminha para a
formagao de um leitor-fruidor, que seja capaz de relacionar a sua vivéncia
com a arte literdria e a partir disso refletir sobre suas atitudes e ponderar
julgamentos e valores em suas rela¢des sociais.

Palavras-chave: Letramento literario. Leitura literaria. Circulo de leitura.
Clube de leitura.

1. INTRODUCAO

Este artigo decorre da pesquisa de mestrado em
desenvolvimento intitulada “Leitura literdria na escola:
compatilhando vivéncias”, alicer¢ada principalmente nos estudos
sobre ensino de literatura de Antonio Candido, Antonie
Compagnon, Eliane Yunes, Tzvetan Todorov e Rildo Cosson.

! Orientador: Prof. Dr. Francis Arthuso Paiva (PROFLETRAS/UFMG).
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Vivemos em uma sociedade adoecida pela polarizagao de
ideologias, uma realidade fortemente influenciada pelo dominio
das tecnologias digitais através dos algoritmos que nos colocaram
em bolhas de satisfagdo ao apresentar preferencialmente contetidos
que nos agradam e nos fazem querer estar conectados o tempo
todo. Em consequéncia dessa realidade, os estudantes estao cada
vez mais distraidos das atividades escolares, afinal, a internet
oferece op¢des de prazer imediato com videos curtos, memes e fake
news que ocupam boa parte do tempo cotidiano dos discentes, com
uma dinamicidade que ndo ha na escola e muito menos se realiza
em uma leitura, e infelizmente, quando esta envolve uma obra
literaria, a adesao tem sido cada vez menor.

A formagao de leitores na escola é um desafio para o meu
trabalho como professora do ensino fundamental. E evidente a
importancia da leitura na vida de um individuo que pertence a uma
sociedade letrada, pois € através dela que este individuo € levado a
refletir, vivenciar e questionar a realidade, entretanto, isso ocorre
somente quando se aprende a buscar uma leitura de qualidade.

Partindo do pressuposto de que a leitura é um meio de
expansao da mente do sujeito, a leitura literdria configura-se como
parte do desenvolvimento ser humano. Com a leitura literdria, o
leitor tem acesso a conhecimentos de diversas dreas durante a
fruicdo do texto literario, podendo ampliar a sua visdao de mundo
ao conhecer culturas, fatos historicos e saberes nao académicos que
ainda nao teve acesso em sua vida, podendo colocar-se no lugar do
outro, experienciando também a empatia, algo que pode melhorar
o convivio entre as pessoas da sociedade.

Pensado em oferecer uma experiéncia literaria que seja plena
de sentido para os os estudantes, afastei-me da abordagem da
literatura baseada estudos voltados para a linha histdrico-social e
estilistica das obras literdrias. A esséncia desta pesquisa € a
valorizagao do leitor, sua interacdo com a obra literaria e a
possibilidade de compartilhar com outros leitores a sua
experiéncia, para que possam juntos formar uma comunidade de
leitores.
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O objetivo principal é desenvolver um projeto de letramento
literario (PLL), tendo como foco a formacgao de leitores literarios,
por meio da criagdo de circulos de leitura, para depois da
experiéncia nos circulos, formar um clube de leitura na escola,
como forma de perpetuar a cultura de leitura literaria entre os
estudantes. Tentando aproximar os alunos, adolescentes, de uma
pratica de leitura que oportunize a autonomia na interagao com a
obra e o compartilhamento de impressdes causadas pela leitura
literaria, adaptei a sugestao de letramento literdrio de Cosson. O
corpus deste PLL compde-se de dois contos da literatura brasileira:
“Venha ver o por do sol”, de Lygia Fagundes Telles; e “Negrinha”,
de Monteiro Lobato.

2. REFERENCIAL TEORICO

A fundamentagao teodrica desta pesquisa estabeleceu suas
bases com Candido. Na palestra “O direito a literatura” ele nos fala
sobre a importancia da obra literaria como um fator de
humanizacao, por ser capaz de nos tornar “mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.” (CANDIDO
2017, p. 182).

Candido fala de uma sociedade brasileira repleta de
desigualdade social, mas apesar de ter contextualizado isso em
1988, sua andlise continua atual, pois a realidade da ndao mudou
muito, continuamos vivendo em um corpo social desigual, a
distribuicao dos bens é proporcionalmente inversa ao aumento da
riqueza, ou seja, enquanto poucos enriquecem muito, muitos
empobrecem cada vez mais.

Candido trata a Literatura como um direito inaliendvel, que
pode ser um instrumento de libertagao, pois oferece instrugao e
educacao aos menos favorecidos.

Os valores que a sociedade preconiza, ou os que considera

prejudiciais, estao presentes nas diversas manifesta¢des da fic¢ao, da
poesia e da agao dramatica. A literatura confirma e nega, propde e
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denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas. Por isso € indispensavel tanto a
literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que os poderes
sugerem e a que nasce dos movimentos de negacdo do estado de
coisas predominante. (CANDIDO 2017, p. 177-178)

Reconhecendo a Literatura como um direito, quando paramos
para pensar como estd sua abordagem na escola, é possivel perceber
que, na maioria das vezes, a pratica ndo estd levando o aluno a
conhecer a obra literaria a partir de suas perspectivas, mas através
do olhar dos especialistas, fazendo com que esse aluno pense que
nao € capaz de refletir sobre a leitura, sentindo-se inseguro, pois ele
nao alcanga o nivel analitico apresentado pelo especialista. Todorov
(2021) faz uma critica a essa pratica e afirma que

Em regra geral, o leitor ndo profissional, tanto hoje quanto ontem, 1é
essas obras nao para dominar um método de ensino, tampouco para
retirar informacgOes sobre as sociedades a partir das quais foram
criadas, mas para nelas encontrar um sentido que lhe permita
compreender melhor o homem e o mundo, para nelas descobrir uma
beleza que enriqueca sua existéncia; ao fazé-lo, ele compreende
melhor a si mesmo. (p. 32-33)

E preciso repensar essa pratica, o adolescente tem suas
experiéncias de vida e capacidade para buscar conhecimentos,
portanto, quando Branco (2005) afirma que “um leitor
subaproveitado ou depreciado pela escola é um leitor
potencialmente perdido”(p.104), nos leva a refletir que a
valorizagao da relagao do leitor com a obra literdria pode ser uma
estratégia para aproximar nosso aluno da Literatura. Segundo
Compagnon (2010), “o texto literdrio € caracterizado por sua
incompletude e a literatura se realiza na leitura. [...] O objeto
literario auténtico é a propria interagdo do texto com o leitor.”(p.
147). E levar a leitura literdria para a sala de aula requer uma
conscientizagao da importancia dessa pratica para a formagao do
estudante. O ato de ler — sentar-se em siléncio e ler uma obra de
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ficcdo na escola — é visto como “passar o tempo”, “fazer nada”,
porque ainda ha um preconceito sobre o uso do tempo escolar para
a leitura literaria, j& que o professor nao estd “despejando”
conhecimento sobre o aluno, como costuma acontecer nas aulas
expositivas. A autonomia que o aluno tem nesse contato com a obra
literaria faz aquele que nao compreende a relevancia da Literatura
criticar e desprezar essa pratica.

Ler para qué? Para as provas? Para o vestibular? Para o concurso?
Ler para viver. Ler a vida. Ler para ampliar as perspectivas, para
associar ideias, para inventar o mundo, a partir da condigao pessoal.
De nada adianta “passar de ano”, obter um certificado, se ndo ha
mudanga qualitativa de vida. Sem duvida, a leitura por si s6, nao
resolve os problemas sociais e/ou individuais, mas ter opgcdes,
compreender as situagdes é menos amargo que ser levado, sem
noc¢ao do que se passa a sua volta. (YUNES 2009, p. 58)

Quando o leitor tem consciéncia de “para qué ler”, a sua
receptividade a obra literaria torna-se positiva. Por isso, incentivar
a leitura literdaria no ambiente escolar é essencial para que os
estudantes tenham a oportunidade de descobrir (quanto mais cedo
melhor) que o prazer na informagao pode se transformar em
conhecimento, que pode se transformar em saber, conforme Yunes
nos ensina.

Ao professor cabe criar as condi¢des para que o encontro do aluno
com a literatura seja uma busca plena de sentido para o texto
literario, para o proprio aluno e para a sociedade em que todos estao
inseridos. (COSSON 2021b, p.39)

Para estimular os alunos a terem uma experiéncia de
compartilhando de leituras literdrias, algo que ndo fique na mera
leitura das obras, as sugestoes de letramento literario de Cosson
pareceram ideais, uma vez que ao propor a criagao de circulos de
leitura para a discussao da obra, alunos mais experientes
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misturam-se aos menos experientes e a troca de saberes que ocorre
entre eles é inica.

O letramento literario, como outros letramentos, é uma pratica
social. A escola, na figura do professor, ndo deve esgotar o estudo
literario em sua face conteudista, mas levar ao aluno uma
experiéncia de leitura que deve ser compartilhada, que tenha a obra
literaria como centro da pratica e ndo mais pensar em consolidar o
estudo literario como uma “idolatracdo” a critica literaria ou
decoreba da linha histdrica e tedrica da literatura. Na escola, como
forma de iniciar as praticas de letramento literario, a criagao de
circulos de leitura pode proporcionar um ambiente adequado para
a formacao de uma comunidade leitora.

[...] os circulos de leitura sdo espagos sociais nos quais as relagdes
ente textos e leitores, entre leitura e literatura, entre o privado e o
coletivo sao expostas e os sentidos dados ao mundo sao discutidos e
reconstruidos. (COSSON 2020, p. 154)

O circulo de leitura pode ser formado em qualquer lugar, a
ideia base é que a comunidade de leitores se retina nao somente em
ambientes formais como a escola, mas que se agrupem em um
pequenique, em uma praga e que discutam suas leituras, suas
impressdes, seus saberes, fagam perguntas uns aos outros e
compartilhem suas experiéncias e impressdes acerca da leitura. Por
isso, apds a experiéncia dos alunos com os circulos de leitura, ha
uma oportunidade de criagao de um clube de leitura, para que
esses circulos nao fiquem apenas entre os muros da escola, para que
ultrapassem as barreiras do espago e do tempo, para que esses
adolescentes se tornem adultos leitores.

3. METODOLOGIA

Para cumprir o objetivo principal foi planejada uma pesquisa
de abordagem qualitativa, do tipo intervencao pedagogica, com o
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intuito de transformar a relagao dos estudantes com a leitura
literaria na escola em uma experiéncia socialmente significativa. A
pesquisa esta sendo desenvolvida na E. E. Nilo Mauricio Trindade
Figueiredo, localizada na cidade de Lagoa Santa, Regiao
Metropolitana de Belo Horizonte. Os alunos envolvidos na
pesquisa cursam o 9° ano do ensino fundamental II.

Este projeto divide-se em 3 fases. Na primeira, serd realizada
a leitura do conto Negrinha, de Monteiro Lobato. Na segunda fase,
serd a vez do conto Venha ver o por do sol, de Lygia Fagundes
Telles. E na terceira, serd o momento para criagdo do clube de
leitura. Para iniciar o PLL, os alunos responderao um questiondrio
on-line. O objetivo € coletar informagdes sobre a relagao dos
estudantes com a leitura.

12 FASE: Leitura do conto Negrinha, de Monteiro Lobato

e Etapa 1: Motivacao — em um ambiente fora da sala de aula,
reunidos em volta de uma mesa grande, os alunos serao
estimulados a imaginar a historia por meio de imagens e frases
(Figura 1) relacionadas ao conto. Os cometdrios serao escritos no
mural do Padlet? da turma.

2 Os alunos ja fazem uso do PADLET nas aulas, portanto, nao ha necessidade de
explicar o acesso e uso.

49



| Seminario de R R s LT F ARG
OFLETR e — —
PROFLETRAS/UFMG % ROFLETRAS

Figura 1: Cards criados para a motivacao® — Conto “Negrinha”
[MOSCA-MORTA | [PATA-CHOCA| [EARATA DESCASCADA | [CORUJA | [DESTINEA

LEONECA? [ Negrinha abriu a boca comoe © cuce, e fechou cs olhcs.|

|

e Etapa 2: Introducao — na biblioteca, os alunos irao pegar
emprestado o livro e manused-lo com mediacdo da professora,
como forma de explorar a composic¢ao do livro, capa, quarta capa,
prefacio, sumario e informagdes extras, bem como conhecer um
pouco sobre o autor.

e Etapa 3: Explicagio - ainda na biblioteca, os alunos
conhecerao o que é um circulo de leitura e formarao os seus. Neste
momento receberdao os cartoes de funcao para definir o papel de
cada um. As fungdes disponilibizadas serao: Comentarista — seu
papel é fazer um relato sintético do texto destacando seus
principais nucleos tematicos e outros aspectos que o leitor
considere relevante; Consultor — é aquele que deve encontrar
palavras ou frases que sejam desconhecidas, pouco usadas ou
receberam um sentido especial no texto; Psicélogo — é aquele que faz
uma analise sobre um personagem, devendo preocupar-se com as
acoes, deixando de lado as palavras usadas pelo narrador;
Historiador — é quem localiza as informagdes que sdao mais
importantes para melhor compreender o texto; Repdrter — é aquele
que seleciona uma passagem do texto para ser lida com mais
atengao pelo grupo; Detetive — é o responsavel por estabelecer
conexoOes entre o texto e outros textos e entre o texto e o mundo;

3 Essas imagens e frases (coladas individualmente em uma cartolina cortada no
tamanho A4) devem ser colocadas em uma mesa grande, viradas para baixo, para
que sejam reveladas uma a uma, pelos estudantes.
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Entrevistador — é aquele que prepara as perguntas para os colegas e
assim faz a discussao andar; Blogueiro — é aquele que registra o que
foi discutido no circulo de leitura.

e Etapa 4: Leitura — os alunos estardo com o livro em suas
maos para realizar a leitura em casa e escrever em seus cartoes de
fungao.

e Etapa 5: Discussdao — reunidos em circulos de leitura, os
alunos realizarao uma discussao sobre a obra, os cartoes
previamente preenchidos serao utilizados para direcionar e manter
o debate. O registro sobre a discussao sera realizado pelo blogueiro.
Um roteiro para auxiliar o andamento da discussao em relacao a
ordem mais adequada de apresentagio das fungdes sera
disponibilizado para que os alunos possam realizar a discussao
com um sequéncia logica e sem muitas interferéncias do professor.

e Etapa 6: Interpretacao — os alunos compartilhardao, em uma
roda de conversa, os pontos principais discutidos nos circulos de
leitura . Depois desse momento, os estudantes escreverao um
depoimento pessoal no Padlet, falando como foi a experiéncia no
circulo de leitura.

2* FASE: Leitura do conto Venha ver o por do sol, de Lygia
Fagundes Telles

e Etapa 1 (Figura 2) e Etapa 2: as atividades sao idénticas as da
12 Fase, mas sobre o conto citado acima.
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Figura 2: Cards criados para a motivagao — Conto “Venha ver o por do

sol”
INCCENTE| [MALICICSO| [CREPUSCULC] [ERINCADEIRA ESTUDIDA| [R VD |

I Eca ncite, meu anjc. | |Eu te amei. E te amc ainda. Fercebe ascra a dileren;a!]

[Anles da chama se apagar, aproximcou-se da inscricac na pedra. |

e Etapa 3: Explicagdo — como na fase anterior os alunos ja
receberam a explicagao sobre o funcionamanto do circulo de leitura
e o uso dos cartdes de fungao, nessa fase, eles apenas receberao os
cartdes para distribuicao entre eles.

e Etapas 4, 5 e 6: sdo idénticas as da 1? Fase, mas relacionadas
ao conto de Telles.

32 FASE: Formacao do clube de leitura

e Etapa 1: Pesquisa — na sala de informatica, os alunos farao
uma pesquisa sobre o que é e como funcionam os clubes de leitura.
O resultado da pesquisa sera publicado no PADLET.

e Etapa 2: Roda de conversa — os alunos, reunidos em uma
roda de conversa, discutirdo sobre a formacdo de um clube de
leitura na escola. Aqueles que se interessarem em participar do
clube de leitura serao rsponsaveis por organiza-lo, com a escolha
do nome, defini¢ao dos objetivos e do papel de cada um para o
pleno funcionamento do clube. A criacdao do clube, suas regras e
outras informagdes serdo publicadas em mural no PADLET.
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e Etapa 3: Primeira leitura — sera organizada e realizada a
votagao da primeira leitura. Apo6s escolhida a obra, o clube deve
definir a data do primeiro encontro.

Ap0s concluidas as 3 fases do PLL, os alunos responderao a
outro questiondrio, que tratard sobre suas impressdes sobre as
atividades realizadas.

4. RESULTADOS ESPERADOS

Os dados coletados (comentarios escritos, observacao da
reagao dos alunos nas atividades, respostas nos cartoes de fungoes,
apresentagdes e comentdrios orais) serdo organizados por fase e
etapa em um quadro, no qual sera registrado se a realizacao das
etapas atingiu o resultado esperado ou nao e o por qué.

Em linhas gerais, para a 1° fase, espero que os alunos, por meio
da leitura e discussao sobre o conto Negrinha, possam, durante a
pratica, entender o funcionamento do circulo de leitura e o uso dos
cartoes de funcdo nesse circulo. Essa fase funcionara como uma
modelagem para a fase seguinte.

Para a 2? fase, espero que os alunos, apds a pratica de leitura
da fase anterior, estejam familiarizados com o funcionamento do
circulo de leitura, e neste momento tenham mais autonomia para
conduzir as atividades propostas. Segundo Cosson (2021a), “um
circulo de leitura é a reunido de um grupo de pessoas para discutir
um texto, para compartilhar a leitura de forma mais ou menos
sistematica” (p.29). Portanto, espero que as atividades
desenvolvidas com o conto Venha ver o por do sol fluam com mais
faciliade entre os alunos e que possam aumentar ou despertar o
interesse de alunos em participar de mais atividades que envolvam
a leitura literdria, que sera o clube de leitura proposto na 3° fase.

Para a 3° fase, espero que os alunos conhe¢am um pouco mais
sobre clubes de leitura e facam uma ligacdo entre a pratica dos
circulos de leitura e o que os espera em um clube. Além disso,
durante a roda de conversa, espero que os alunos que gostam de
ler e que aceitarem formar o clube de leitura, possam convencer
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aqueles alunos menos interessados a participar do clube também.
Com a formagao e organizagao do clube de leitura, espero que os
alunos busquem livros na biblioteca com maior frequéncia e
amadurecam cada vez mais o nivel de analise das obras literarias
por meio do compartilhamento de suas leitura entre os membros
dessa comunidade leitora.

5. CONCLUSAO/CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo viabilizou uma descri¢ao geral do PLL “Leitura
literaria na escola: compartilhando vivéncias”. A finalidade do projeto
consiste em abordar a leitura literaria na escola valorizando a relagao
do texto com o leitor, deixando que a discussao sobre a obra seja
nivelada pela maturidade da comunidade de leitores envolvida nas
atividades. Por isso, os contos escolhidos, mesmo que tragam alguma
polémica, podem ser utilizados com certa tranquilidade, uma vez que
os a discussdo se manterd no nivel de desenvolvimento da
comunidade leitora envolvida.

Sobre a apliagdo do projeto, que estd em andamento, posso
compartilhar que os alunos ficaram muito empolgados com as
atividades realizadas fora do ambiente de sala de aula, os cards
para motivagao foram um sucesso quanto a instigar os alunos para
a leitura e os contos escolhidos, polémicos em vdrios pontos,
renderam observagoes interessantes. Algo que os alunos fizeram
espontaneamente: durante a etapa da motivagao, gravaram em
audio suas hipdteses sobre a leitura, para depois escreverem o
comentdrio; na etapa da discussao, gravaram a conversa que
tiveram no circulo para auxiliar as anotagdes do blogueiro.

A possiblidade de fomentar o desejo dos alunos em formar um
clube de leitura € real, no entanto, é preciso ter em mente que
poucos podem ter a iniciativa de participar do clube neste primeiro
momento. A formacao do clube de leitura na escola € uma semente,
serd preciso estimular o contato com a obra literdria com maior
frequéncia, o clube poderd crescer gradativamente nos anos
posteriores. Quanto a mim, apaixonada pela Literatura, farei parte
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do clube, como um membro comum, a autonomia sera toda dos
estudantes.
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Leitura de propaganda e a tematica mulher negra: implica¢des
para leituras criticas na sala de aula de lingua portuguesa do
Ensino Fundamental II

Solange Mara de Oliveira Lopes Santos
PROFLETRAS/UFMG!, solange.lopes@edu.pbh.gov.br

Resumo: O presente trabalho emerge da necessidade de produzir um
projeto de leitura racial critica para os alunos e alunas do Ensino
Fundamental II. E notdria, na escola, a auséncia de materiais didaticos
que, ao trabalharem a tematica da mulher, principalmente da mulher
preta, discutam, questionem e ou repensem outras formas de ver a
representatividade dessas mulheres na sociedade. Para minimizar essa
lacuna no processo de ensino-aprendizagem dos e das alunas, proponho-
me trabalhar o género discursivo propaganda com vistas a desenvolver
atividades significativas de leitura com o intuito de ensinar, em sala de
aula, numa perspectiva social, histérica e discursiva, as e os alunos a lerem
criticamente propaganda que traz o corpo da mulher preta como tematica
principal. Esse projeto sera dividido em quatro mddulos a ser
desenvolvido, posteriormente com estudantes do 8° e 9° ano, anos finais
do Ensino Fundamental II

Palavras-chave: Leitura racial critica. Género discursivo propaganda.
Mulher preta. Ensino de lingua portuguesa. Ensino fundamental II.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho emerge da necessidade de desenvolver
um projeto de leitura critica com os alunos e alunas de 8° e 9° ano
de lingua portuguesa que dialogue com as verdadeiras demandas
desse publico e que trabalhe com lacunas observadas por mim na

! Orientadora: Prof.2 Dr.2 Adriane Teresinha Sartori (PROFLETRAS/UFMG).
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docéncia em salas de aula de lingua portuguesa nas redes publicas
municipal e estadual em Belo Horizonte e Contagem.

Uma importante lacuna no processo de aprendizagem € o
ensino muito simplificado de género do discurso nas aulas de
lingua portuguesa. Bakhtin (2020) apresenta o conceito de género
do discurso como formas estaveis de enunciados presentes em
multiplos campos da atividade humana em um determinado
contexto social e que estdo sempre em evolugao para atender as
necessidades dos sujeitos em qualquer situagdo comunicativa. Em
aulas de lingua portuguesa, de forma geral, tenho visto uma
distancia entre a concepgao bakhtiniana de género do discurso e as
praticas pedagogicas adotadas por nds professores/as ao ensinar
esse conteudo. Parece-me, em nossas aulas de estudo de género,
nao ser relevante fazer uma leitura atenciosa e critica dos trés
elementos indissociaveis: conteudo, estilo e construcao
composicional que constituem cada género do discurso. A auséncia
da andlise desse tripé que molda o género do discurso como um
todo ou sua analise fragmentada nao possibilita a interpretagao do
texto como pratica social discursiva porque o desconecta do maior
numero de realidade sociocultural e econdmica possivel ao ser
estudado no contexto de sala de aula por todos os envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

A propaganda, entendida por mim como um género
discursivo de grande impacto social e cultural, ainda é pouco
trabalhada, nesse viés, em sala de aula, o que gera uma lacuna no
processo de ensino-aprendizagem do aluno/a. Presente em
diversos espagos sociais, culturais, econdmicos e midiaticos, a
propaganda pode ser compreendida como género discursivo
potente porque é produzida intencionalmente também para
influenciar nossas praticas e relagoes sociais. Nesse sentido, pode-
se inferir que a propaganda, para além de ser desenvolvida para
convencer/manipular alguém a adquirir/comprar um produto ou
um servigo, ela, conforme salienta Bonsanto (2022), por ser
veiculada por meios mididticos, pode ser formadora, reguladora,
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transgressora e ressignificadora de regras, comportamentos e
valores sociais.

Costa (2009, p. 170/171) conceitua propaganda como “[...]
género textual essencialmente multissemiotico, em que os
argumentos de venda, embora paregam ldgicos, caracterizam-se
por apelos totalmente emocionais e pelo uso de padroes sociais,
estéticos, etc, estereotipados”. Bonsanto (2022) e Costa (2009)
convergem em suas abordagens por considerarem a propaganda
como um texto que, ao ser relacionado a pratica social discursiva,
“produz sentidos e significados com objetivo de criar lagos de
pertencimento com a comunidade de acordo com o desejo de quem
tem o poder de decisao e a financia para produzi-la e dos interesses
que se desejam alcancar” (SANTOS, 2022, p. 14). Retomando
Bonsanto (2022), aprender as intencionalidades da propaganda de
forma critica e comprometida com o contexto social em que ela foi
produzida faz toda diferenca para que possamos discutir com
maior profundidade e de forma ética questdes sociais latentes na
contemporaneidade, como racismo, preconceito, exclusao e
inclusao social. Nesse sentido, a propaganda compreendida como
género discursivo de influéncia social atende a proposta desta
pesquisa, visto que ela pode reforgar e ou tensionar valores sociais
de nosso modo de partilhar em comum a relagdo com o outro, de
nosso ser e estar no mundo (GUTIERREZ, 2021; NERY; REGO,
2020; BONSANTO, 2022).

Uma terceira lacuna percebida por mim ao longo dos anos em
sala de aula é a auséncia de atividades de leitura criticas que
despertem nos/as educandos/as o desejo de repensarem suas
realidades sociais culturais, humanas e ambientais e que estejam em
consonancia com as questOes linguisticas. Faltam atividades de
leitura que possibilitem aos educandos/as a interagdo com o que
Gomes (2022) nomeia de conhecimento valido. De acordo com
Gomes (2022, p. 28), “[...] qualquer conhecimento valido é sempre
contextual, tanto em termos de diferenca cultural quanto em termos
de diferenca politica”. Como bem ressalta Freire (2003), ler é um
processo pelo qual o sujeito toma posse de um conhecimento que o
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capacita a desenvolver uma consciéncia critica que o permita
compreender situagdes especificas da realidade na qual estd
inserido, transformando-a permanentemente. Freire (2021)
acrescenta que o pensamento critico para além de possibilitar que as
pessoas se tornem sujeitos de sua historia, promove a humanizagao
desses sujeitos dentro da historia. Nos dizeres do autor, o pensar
deve ser “critico, a transformagao permanente da realidade, para a
permanente humanizac¢ao dos homens” (FREIRE, 2021, p. 115).

Retomando o didlogo com Gomes (2022), as experiéncias
sociais sdo constitutivas de varios conhecimentos, cada um com
seus critérios de validade, ou seja, sdao construidas por
conhecimentos rivais (SANTOS, 2009; GOMES, 2022). Ambos os
autores compartilham que o conhecimento é construido no ambito
das relagdes sociais, com a participacao dos sujeitos que estao
envolvidos em uma determinada situacdo, em um determinado
contexto socio-historico. A luz desses autores, nosso projeto
desenvolvera atividades diferenciadas com vistas a “reparar” essa
pratica de ensino que distancia o texto do contexto social e que nao
promove conhecimentos considerados validos para o/a aluno/a.

Outro problema que presencio na escola ¢ a falta de materiais
didaticos, principalmente nos livros do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), que trabalhem de forma a entender
criticamente o papel e o lugar da mulher na sociedade brasileira,
principalmente da mulher preta. A auséncia dessa materialidade
contribui para o apagamento de um ensino que resgate com
dignidade a histéria de opressao, violéncia, exploragao e
marginaliza¢ao vivenciadas por essa mulher preta, desde que fora
sequestrada e aprisionada para ser vendida como escrava com
vistas a servir ao colonizador sendo sempre subserviente aos
mandos e desmandos desse homem.

O corpo negro, como evidencia Gomes (2022), “nos conta uma
histéria de resisténcia constituida de dentincia, proposicao,
intervencao, revalorizagao” (GOMES, 2022, p. 95). Quando a
narrativa desse corpo negro descrita por essa autora é retirada dos
textos e bancos de sala de aula para dar lugar a uma outra narrativa
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a luz do branco, dominador, o corpo negro dessa mulher silencia.
Silenciado, fica impedido de, conforme afirma Gomes (2022), em
sua negritude, expressar sua cultura e a afirma¢ao de sua
identidade. O corpo da mulher deixa de ser estudado como um
corpo negro regulado/emancipado no contexto das relagdes sociais.
E importante ressaltar que os conceitos de corpo regulado e corpo
emancipado sao trazidos por Gomes (2022). Segundo a autora,
corpo regulado é “o corpo escravizado; o corpo estereotipado; o
corpo objeto; o corpo cooptado pelo dominante” (GOMES, 2022, p.
96). Gomes (2022, p. 97) afirma que corpo emancipado sdo corpos
negros que “se distinguem e se afirmam no espago publico sem cair
na exotizagdo ou na folclorizagdo”. Sao corpos cujos “cabelos
crespos, 0s penteados afros, as roupas e formas de vestir”
transmitem “uma ancestralidade africana recriada e ressignificada
no Brasil” (GOMES, 2022, p. 97).

Nosso projeto de ensino, ao problematizar e analisar o texto
como um objeto complexo — porque nele coadunam aspectos
linguisticos e sociais —, busca preencher as lacunas descritas,
possibilitando ao aluno compreender a sua organizacao a partir de
um determinado género discursivo. Nesse sentido, a propaganda
enquanto género discursivo vem como tema proposto a ser
estudado, dando énfase a leitura critica de algumas propagandas
nas quais figurem mulheres pretas. Nessa otica de estudo, nosso
projeto de ensino apresenta como objetivo entender as
propagandas selecionadas como espago de tensao: regulagao,
resisténcia e emancipacao do corpo negro feminino. Buscaremos
oportunizar que os alunos e alunas desenvolvam o Mural da
Negritude: espago que sera construido, no final dos médulos, por
esses adolescentes para validar saberes que, conforme Gomes
(2022, p. 98): “no contexto brasileiro, realizam a trajetoria entre um
estado de ignorancia chamado colonialismo/escravidao e um
estado de saber designado solidariedade/libertagao”. Assim,
poderao ressignificar valores e crengas da populagao negra, o que
configura-se como segundo objetivo. Finalmente, o tiltimo objetivo
¢ desenvolver um material didatico para ser aplicado em sala de
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aula com a finalidade de aprimorar as habilidades de leitura e
interpretacdo textual, possibilitando que alunos analisem e
questionem situagdes presentes na contemporaneidade no que se
refere ao lugar social ocupado pela mulher, através das lentes das
propagandas selecionadas. No decorrer do desenvolvimento do
projeto, espera-se que os adolescentes, alunos e alunas dos ultimos
anos do Ensino Fundamental II, reconhecam e valorizem a
diversidade étnico-racial dando tratamento adequado a questao
racial concernente a mulher preta no ambiente escolar.

2. REFERENCIAL TEORICO

Algumas perspectivas tedricas que legitimam nosso projeto de
ensino ja foram resumidamente apresentadas ao longo da
introdugao. A concepgao de género do discurso como uma pratica
social apresentada por Bakhtin (2020) entrelaga-se com a percepgao
de propaganda como um género discursivo de impacto social por
influenciar condutas e as relagdes pessoais apresentadas por
Bonsanto (2022) e Costa (2009). Na otica de leitura critica e
conhecimento valido, os autores que sustentam nosso trabalho sao
Freire (2003; 2021) e Gomes (2022) e, sobre o papel da mulher,
Gomes (2022) contribui com andlises muito significativas. Outros
autores que também alinham seus referenciais tedricos a esta
pesquisa sao: Street (2014), por nos afirmar que a leitura critica esta
estreitamente correlacionada com o uso e significado que as
pessoas fazem da leitura e escrita nos ambientes sociais, e Gonzalez
(1984), por seu olhar reflexivo sobre o lugar social da mulher preta
na sociedade contemporanea.

Essa pesquisa se apropria do conceito presente em Bakhtin
(2020) para género do discurso e a sua importancia no processo de
comunicagdo humana que se realiza pela fala e pela escrita. Ha
também um didlogo com a proposta de conhecimento valido, em
que Gomes (2022) afirma que ele somente se concretiza quando
associado as demandas sociais e culturais dos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. Na perspectiva de Costa (2009),
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a propaganda explora os desejos de consumo da sociedade
moderna. Em Bonsanto (2022), a propaganda, por ser um texto
midiatico, infere-se que exerca um poder de influenciar nossas
experiéncias cotidianas e valores sociais. A luz dos tedricos Freire
(2021) e Street (2014), a leitura é concebida como uma agao
revoluciondria porque permite ao leitor reconhecer, por meio dos
diferentes tecidos textuais, como estruturas de poder se revelam
com o intuito de reforcar interesses diversos em diferentes
realidades sociais. Para Freire (2021), a leitura desperta a
consciéncia critica o que possibilita ao leitor questionar, analisar,
fazer inferéncias e, principalmente, refletir sobre sua postura de ser
e de estar no mundo. Para discutir o papel da mulher preta na
sociedade, aproprio-me de Gomes (2022) e de Gonzalez (1984).
Gomes (2022) se apodera do que traz O Movimento Negro ao dizer
que através desse movimento os negros e as negras foram
reeducados na sua relagdo com o corpo e recolocados no lugar de
uma estética e uma beleza negra. Gonzalez (1984) aprofunda a
discussao da relacao de poder entre dominador (branco/
colonizador) e dominado (mulher preta/ex-escravizada) ao
destacar a naturalizagao de espagos sociais subalternizados para
mulher preta a quem sdo delegados diferentes papéis sociais:
mucama, que mediante contextos diferentes assume o papel ora de
doméstica, ora de mulata, entretanto ambos papéis a servigo do
homem branco e de mae preta que coloca seu corpo e seu leite
materno em prol da familia desse homem.

3. METODOLOGIA

Nossa pesquisa adota abordagem qualitativa de intervengao
conforme descrito por Damiani (2012). Estruturado e
fundamentado para ser um projeto de leitura critica, sera dividido,
a partir da resposta a um questiondrio direcionado aos alunos e
alunas, em quatro modulos em que serdao analisados o papel
atribuido a mulher, principalmente da mulher preta nos tltimos
setenta anos sem deixar de destacar e ensinar aos alunos e alunas
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os contetidos linguisticos referentes ao estudo da lingua
portuguesa sempre que se fizer necessario.

O projeto de ensino sera desenvolvido com alunos e alunas do
82 e 92 ano do ensino fundamental II da Escola Municipal Jonas
Barcellos Corréa, pertencente a regional Barreiro, regido periférica
de Belo Horizonte. O publico escolhido sao estudantes cujas
familias assalariadas moram no entorno da escola. Esse projeto de
ensino terd seu inicio com a aplicagao de um questiondrio anonimo
em que os/as alunos/as identificar-se-ao com relacao a sua cor e
sobre praticas de bullying sofridas e praticadas por todos e todas
adolescentes envolvidos/as no projeto. A segunda etapa, apds a
resposta ao questiondrio, sera divida em quatro médulos em que
os/as alunos/as, a partir de um recorte temporal, por meio de uma
sequéncia de atividades de leitura de algumas propagandas
selecionadas, fardo memoria de um contexto socio-histdrico,
comparando os papéis atribuidos as mulheres pretas desde a
década de 1970 até os anos 2022.

A seguir, apresentamos cada modulo do projeto de ensino:

Moédulo 1

As atividades deste modulo tém por objetivo, a partir do
estudo e leitura critica de uma propaganda produzida no ano de
2021, apresentar e compreender a propaganda como género do
discurso na sua construgao e no seu funcionamento social, discutir
o conceito de beleza enquanto construcao social e apresentar o
conceito de beleza negra. No Mural da Negritude, havera a escrita
de uma “chuva” de palavras positivas, significativas e potentes
referentes a essa populacdo, na perspectiva de desnaturalizagao
refor¢ando o lugar positivo da populagao negra na sociedade.

Moédulo 2

Neste modulo, a sequéncia de atividades de leitura e
interpretacao textual produzidas para serem trabalhadas com os
alunos serdo caracterizadas por analisar, comparar e problematizar
o papel e o lugar social da mulher negra na perspectiva de
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regulacao, resisténcia e de emancipagao do ser, de género e de
poder em quatro propagandas selecionadas entre o final do século
XX (1970) e inicio do século XXI (2012; 2013; 2017). Acrescenta-se as
atividades uma pesquisa sobre o Movimento Negro e seu legado
de luta, de resisténcia e de emancipagao social no mesmo recorte
temporal das propagandas estudadas. No Mural da Negritude sera
construido um infografico com as diversas conquistas desse
Movimento relacionadas a valorizacao e ao reconhecimento da
identidade étnico-racial.

Moédulo 3

A semelhanga do mddulo 2, no médulo 3, a sequéncia de
atividades de leitura e interpretacao textual produzidas para serem
trabalhadas com os alunos serdo caracterizadas por analisar,
comparar e problematizar o papel e o lugar social da mulher negra
na perspectiva de regulagao, resisténcia e de emancipagao do ser,
de género e de poder em quatro propagandas selecionadas
produzidas nos anos de 2021 e 2022. Nessa etapa, o mural,
confeccionado pelos/as alunos/as, contara com fotos, poemas e
pequenas biografias de mulheres negras que se destacaram na
historia brasileira em diferentes areas do conhecimento e nas lutas
sociais e antirracistas em busca de liberdade e direitos sociais.

Moédulo 4

Neste modulo, os educandos e as educandas participarao de
duas rodas de conversa, a partir do estudo comparativo das
propagandas e demais atividades desenvolvidas em sala. Serao
compartilhadas informagdes sobre o que conseguiram aprender e
colocar em pratica em prol da superagao das desigualdades racial
e social com relagao a populagao negra, de modo especial da
mulher negra. Como finalizagdo do mural, os alunos e alunas
confeccionarao bonecas Abayomis (simbolo de resisténcia, tradicao
e poder feminino).

Na Escola Municipal Jonas Barcellos Corréa, no més de
novembro, ocorre a Mostra da Diversidade Cultural. Trata-se de
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um evento de divulgacdo dos trabalhos desenvolvidos pelo corpo
docente e discente da escola durante todo ano. A culminancia deste
projeto de ensino podera ocorrer nesse evento, com a apresentacao
do Mural da Negritude para toda a comunidade escolar e
distribuicao das bonecas confeccionadas.

4. RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se que os alunos e as alunas atentem-se para ler textos
presentes na sociedade com mais criticidade, compreendam as
nuances e intencionalidades da propaganda, peca publicitaria
importante por reforgar e ou tensionar valores e condutas sociais, e
o impacto que ela causa no contexto social em que € publicizada. As
atividades pretendem ajudar a fortalecer suas trajetdrias de alunos
pretos e alunas pretas na escola via suas inser¢des nas atividades
desenvolvidas no projeto e na luta antirracista. Espera-se ainda que
aprendam a identificar e a desnaturalizar comportamentos e
atitudes preconceituosas e discriminatdrias sempre que se fizerem
presentes e nao somente contra mulheres pretas.

5. CONCLUSAO/CONSIDERACOES FINAIS

A escolha dos alunos e alunas do 8 e do 92 ano nao foi
aleatoria. Sao discentes prestes a ocupar um outro espago, uma
outra escola, uma nova realidade social e que, por isso, precisam
“amadurecer”, aprimorar as habilidades de leitura para que, a
partir de uma leitura critica e reflexiva, possam compreender os
meandros, ou seja, as perfei¢des e imperfeicdes da realidade social.
Uma das graves imperfeicoes dessa realidade € o racismo e suas
sequelas para a sociedade. O trabalho realizado, por meio desse
projeto de ensino, para além de preencher minimamente os espacos
das lacunas supracitadas no processo de aprendizagem desses e
dessas alunas, entra em sintonia com as demandas sociais
vivenciadas por esse publico que, na sua maioria, € constituido de
adolescentes pretos, pretas, pardos e pardas. O que propomos é um
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pequeno passo, pois ainda ha muito a ser construido na luta
antirracista. Entretanto, a escola é um dos espagos mais proficuos
para o aprofundamento dessa discussao, principalmente em
tempos tao sombrios em que a intolerancia e a violéncia contra os
diferentes, sendo esses a maioria da populagdo preta brasileira,
estao em ascensao no Brasil.
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Consciéncia linguistica: reflexdes na sala de aula sobre usos do
portugués brasileiro

Fabiana Gomes Cortes Mol
PROFLETRAS/UFMG!, fabianagomescortes@gmail.com

Resumo: Quando a desvalorizacdao da linguagem popular acontece no
ambiente escolar, pode refletir diretamente na concepcao que os/as
cidadaos/as tém da lingua. A pretensao para o estudo proposto € buscar a
conscientizagdo linguistica dos/das estudantes acerca das diferencas
existentes na linguagem. A intengao é que o projeto de ensino seja
realizado e avaliado em seu carater didatico, e que haja ampla divulgagao
dos estudos realizados. O intuito, na pesquisa que objetiva a valorizagao
da diversidade linguistica, é evidenciar dados e argumentos que
legitimem as mais variadas praticas linguisticas, ao enfatizar como se da
0 seu uso, quais sao as suas recorréncias e qual € o seu grau de relevancia
na construgdo de identidades e no processo de aquisicdo e
desenvolvimento de linguagens. A selecdo, em redes sociais, de posts,
comentarios, noticias e videos sobre a tematica, que evidenciam
preconceitos e mitos de concepcdo em relagao a praticas linguisticas,
pressupoe a elucidacao do que acontece, por que isso ocorre e como 0s/as
estudantes podem lidar com tais atitudes.

Palavras-chave: Conscientizagdo. Diversidade. Eventos linguisticos.
Sociolinguistica.

1. INTRODUCAO

Infortunadamente, equivocos em torno das praticas de ensino
ocorrem em vdrias facetas do ambiente escolar. No campo da lingua,
ainda ha a reproducao infeliz do discurso que leva a comunidade
escolar a acreditar que somente os/as detentores/as da variedade
padrao da lingua/linguagem sao dignos de credibilidade, em

! Orientadora: Elzimar Goettenauer de Marins Costa (PROFLETRAS/UFMG).
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detrimento das variedades periféricas, que representariam uma
“vergonha para seus falantes”, segundo tal discurso. Assim, a escola
marginaliza ainda mais determinados grupos, quando sua fungao
deveria ser o fortalecimento das minorias.

Tendo em vista tal particularidade frequentemente presente
nas escolas publicas, o desafio posto é conscientizar alunos e alunas
quanto as possibilidades linguisticas existentes, a fim de que
estes/as, além de se apropriarem com conhecimento de causa da
lingua, se tornem agentes transformadores/as do ambiente em que
vivem, através do combate a preconceitos e da expressao confiante
de suas originalidades.

O objetivo do trabalho proposto é elaborar e desenvolver um
projeto de ensino que evidencie os usos da lingua livre de
preconceitos como um direito inerente ao ser humano,
contribuindo para a consciéncia linguistica critica dos estudantes
por meio de analises reflexivas acerca da diversidade de usos da
lingua/linguagem.

2. REFERENCIAL TEORICO

Segundo Faraco e Zilles (2017, p. 12), “norma equivale a
variedade linguistica”, referindo-se a “como se diz”, nao a “como
se deve dizer”. A partir dessa premissa, vemos a lingua materna
como um direito de todos e todas em sua originalidade.

O processo historico da relacao entre a sociedade e suas
caracteristicas culturais levaram a suposicao de que o direito
linguistico corresponde ao direito de aprender e usar bem a norma-
padrao de uma lingua, como aponta Faraco:

A cultura escrita, associada ao poder social, desencadeou [...], ao
longo da histéria, um processo fortemente unificador [...], que visou
e visa uma relativa estabilizacdo linguistica, buscando neutralizar a
variagao e controlar a mudanga. (FARACO, 2002, p.40)
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Acerca da temadtica, Rodrigues (2018) apresenta como
contribuicdo o artigo “A nogdo de Direitos Linguisticos e sua
garantia no Brasil: entre a democracia e o fascismo”. Em seu texto,
a autora defende que “direitos linguisticos e diversidade linguistica
sdo sintagmas quase inseparaveis” (RODRIGUES, 2018, p. 50).

2.1 Ataque linguistico e linguicidio

Partimos também, neste trabalho, do pressuposto de que a
opressao contra pessoas nao brancas advém de projetos de poder
como o colonialismo. Nesse sentido, para Nascimento (2019), as
formas de dominagao sao materializadas a partir da lingua:

[...] a0 serem politizadas, as linguas tém cor, género, etnia, orientagao
sexual e classe porque elas funcionam como lugares de desenhar
projetos de poder, dentre os quais o proprio colonialismo fundado a
partir de 1492 e a colonialidade que ainda continua entre nés como
continuidade dele (NASCIMENTO, 2019, p. 19).

Em sua obra Racismo Linguistico, o estudioso correlaciona
epistemicidio e linguicidio como ofensivas que decidem que “as
linguas dos brancos sao linguas nacionais enquanto as demais nao
sao sequer linguas e sao apenas dialetos.” (NASCIMENTO, 2019,
p. 22). Consequentemente, na tentativa de desassociar sua
producao da lingua as variedades linguisticas desprovidas de
prestigio, o proprio falante branco e urbano produz, por exemplo,
desvios de concordancia relacionados a variedade padrao, como a
hipercorregao, conforme mostra Nascimento (2019, p. 23).

2.2 O papel da escola na conscientizagao linguistica
Defendemos que para proteger ndo a lingua, mas os seus/suas
falantes, é necessdrio que a escola promova agdes de

reconhecimento do portugués brasileiro como lingua em pleno
processo de transformacao. Baseamo-nos em Bagno e Rangel
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(2005), que acreditam também que essa ¢ uma das tarefas da
educacao linguistica no Brasil.

Sobre a urgente necessidade de manutencao das estratégias de
ensino de lingua portuguesa, sobretudo em regides com
prevaléncia das formas de comunicagao que mais causam estigmas
sociais, Aragao propoe:

[.] que ndo haja somente um bidialetalismo, mas um
multidialetalismo na sala de aula [...], uma vez que o aluno é oriundo
de uma determinada regido, pertence a uma classe so6cio-econémico-
cultural especifica, é crianga, adolescente ou adulto; € homem ou
mulher; e usa a lingua em contextos extralinguisticos os mais
variados possiveis (ARAGAO, 2010, p. 40).

Para problematizar o ensino de lingua portuguesa no Brasil, a
estudiosa chama de “traumas linguisticos” as consequéncias
causadas pela falta de autoidentificagao dos/das estudantes com
uma variedade da lingua portuguesa que mais parece ser
estrangeira, visto tamanha falta de ldgica na forma de sua
abordagem, feita pela escola e pela sociedade aristocrata, o que traz
“dificuldades para o estudante e nao raras vezes para os
professores e outros profissionais liberais, atuantes na
comunidade” (ARAGAO, 2010, p. 41).

2.3 A ideologia da Gramatica Tradicional

Os chamados “traumas linguisticos”, mencionados por
Aragao (2010), vém sendo mantidos por uma ideologia que
permeia a Gramatica Tradicional e precisa ser combatida, segundo
Bagno (2000). Voltando, portanto, ao papel da escola na
conscientizagao linguistica, para a qual o processo de ensino-
aprendizagem deve ser pautado na diversidade, tornam-se
importantes as discussoes propostas por Faraco e Zilles (2017, p.
189), que consideram o “ensino produtivo” como uma estratégia a
ser adotada por professores/as no “ensino da lingua que nao esteja
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amarrado ao certo-errado” e que tenha como base um conjunto de
variedades que sao utilizadas em diferentes meios e contextos e que
possuem gramaticas distintas.

2.4 Perspectiva variacionista no ensino de lingua portuguesa

Pensando em "um continuum relativo a modalidade
linguistica", Vieira e Barbosa (2022, p. 52) propdem um ensino
reflexivo que contemple diferentes eixos gramaticais em uma
diversidade de géneros textuais, que circulam em diversos espagos
de fala e escrita.

Torna-se fundamental, assim, o papel da escola de levar os/as
alunos/as a reflexdes que contrapdem e, consequentemente,
atualizem e relativizem o papel da lingua normativa em relacdo aos
usos reais. Especificamente em relagdo aos usos do tu/vocé, ha
disponivel arcabougo tedrico que pode contribuir para o trabalho
reflexivo em sala de aula. Este se baseia no conhecimento cientifico
e produz analises empiricas da lingua, a partir de uma pluralidade
de usos, permitindo reflexdes no contexto educacional. Faraco
(2017), acerca dos usos do tu/vocé, afirma que

[...] as formas verbais da segunda pessoa do plural se arcaizaram;
aquelas da segunda pessoa do singular sao ainda de largo uso em
Portugal e de uso regionalmente restrito no Brasil, onde se registra,
em certas variedades, a ocorréncia de tu em combinacao com formas
verbais de terceira e nao de segunda pessoa, fato que remete ao
periodo inicial de instabilidade da concordancia [...]. Todas as
alteragdes do paradigma da conjugacdo verbal determinou uma
concentragdao de fung¢bes sobre a terceira pessoa do verbo: ela
agora pode ocorrer tanto com sujeitos déiticos referindo-se a
segunda pessoa do discurso, quanto com sujeitos de terceira pessoa
(FARACO, 2017, p. 123).

Dessa forma, um trabalho embasado em tais consideragdes
nao se limita a ser subversivo, mas evidencia fatos irrefutaveis, do

73



| Seminario do N . s U T P G
I0FLETRAS e —_—
PROPLETRAS/UFPNG % RAOFLEVHAS

ponto de vista de pesquisadores da lingua que trazem registros de
seu uso em suas contribuicoes.

3. METODOLOGIA
3.1 Projeto de ensino

O estudo proposto é do tipo pesquisa-agao, o qual visa a
“objetivos educacionais, voltados para a tomada de consciéncia e
para a produgao de conhecimentos considerados relevantes nao
apenas para o grupo investigado” (TOLEDO; JACOBI, 2013, p.
158). Tal pesquisa é de natureza qualitativa, perpassa a escola como
um todo e como parte de uma comunidade.

Durante a execugao do projeto de ensino, tendo como foco a
conscientizagao linguistica dos/das estudantes, por meio da analise
de posts, comentdrios, noticias e videos que abordem a tematica, o
projeto de ensino sera realizado com um grupo de em média 30
alunos e alunas do 6° e do 7° anos da Escola Municipal Aurélio
Pires, situada em Belo Horizonte, e seu produto sera compartilhado
com toda a comunidade escolar.

3.2 Proposta didatica

3.21 Géneros que evidenciam diversidade linguistica e
multimodalidade

Este projeto de ensino esta organizado em torno de géneros
discursivos como posts e comentdrios em redes sociais, noticias e
videos que abordem a temadtica. Essa escolha vai além da evidente
diversidade linguistica que apresentam, ja que esses textos fazem
parte de praticas nao-escolares de letramento (KLEIMAN, 2010).
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3.2.2 Etapas e procedimentos

ETAPAS

Apresentac¢ao do projeto

Moédulo 1- A lingua tem controle remoto?
Duracao: 5 horas

Perspectiva inicial:

% A lingua como alvo de correcao e deboche.
% Ha limite no humor?

% Mania de correcao: isso € apropriado?

Moédulo 2- Lingua e Sociedade: quem dita as regras?
Duragao: 5 horas

Perspectiva inicial:

% O preconceito linguistico escancarado: qual é o objetivo de uma
pessoa ao pratica-lo?

% A lingua como projeto de poder: que projeto é esse?

% A pratica comum de ridicularizacdo da pessoa que escreve/fala com
desvios em relagao a norma-padrao.

Moédulo 3- Existe uma tnica lingua portuguesa disponivel?
Duracao: 3 horas

Perspectiva inicial:

* Diversidade linguistica e suas caracteristicas.

% A adequacao necessaria a situagdo comunicativa.

+ Existem justificativas para o preconceito linguistico?

% Os usos dos pronomes tu/vocé nas diversas modalidades do
portugués brasileiro.

Moédulo 4- Por que certos usos da lingua incomodam?
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Duracao: 2 horas
Perspectiva inicial:

% Correcao linguistica: qual € o objetivo?

% Tudo é relativo, até a lingua?

% Se a pessoa se incomoda com certos usos da lingua: qual é a
explicagao para isso?

% Quem possui zelo excessivo pela norma-padrao?

% Variacao linguistica: é possivel ignora-la?

Maoadulo 5- Sistematizagao
Duracao: 6 horas
Perspectiva inicial:

% Reflexao linguistica, social e educacional: preconceitos, imposi¢oes
e consciéncia: como agir a partir desse panorama.

3.2.3 Coleta de dados

A coleta de dados sera realizada mediante observagoes
durante a aplicagdo das atividades, através dos registros escritos e
de gravagoes das interagOes realizadas oralmente. As filmagens,
fotos e dudios produzidos durante o projeto serdao somente de
acesso pessoal para fins de pesquisa, a fim de tornar mais facil
relembrar o passo a passo e detalhes decorrentes das reflexdes
realizadas. Quanto a producgao do video no moédulo final, sera
solicitada a autorizagao dos pais/responsaveis para uso de imagem
caso os/as alunos/as aparegam no video.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O que se tem visto na escola é a reprodugao do discurso que
valoriza a tradicional supremacia da lingua padrao. Conforme
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aponta Bagno (2003), a norma-padrao é utilizada como "garantia
suficiente para a inser¢ao do individuo na categoria dos que podem
falar; dos que sabem falar, dos que tém direito a palavra" (BAGNO,
2003, p. 191), sendo que essa categoria é representada na escola
pelos/as proprios/as professores/as.

Tendo em vista esses apontamentos, € justificavel a ampliagao
e divulgagao de estudos académicos que tenham como abordagem
principal a valorizagdo da diversidade linguistica, tanto para o
empoderamento de seus usudrios e suas usudrias, quanto para a
conscientiza¢ao dos/das profissionais de ensino de que estes/as nao
devem permitir ser instrumentos de perpetuagao do dominio de
classes através da lingua.

Serao propostas rodas de conversa na escola para ampliar a
discussao e a reflexdo sobre o tema do projeto, a partir das reflexdes
produzidas pela turma. A intenc¢do é que, com a finalizagao dos
modulos de ensino, todas as turmas possam interagir com a turma
participante do projeto, que compartilhara ideias acerca da relacao
das pessoas com a lingua materna.
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Ser cidadao: leitura de textos normativos e analise da realidade
escolar em aula de lingua portuguesa no ensino fundamental II

Gabriela Vilela Andrade Costa
PROFLETRAS/UFMG!, gvandrade04@gmail.com

Resumo: Pensando na formacao integral de nossos jovens, o ambiente
escolar precisa proporcionar espagos de didlogo e interacdo entre alunos,
professores, gestores e comunidade escolar em geral. Tendo em vista a
promogao de espagos que favorecam o engajamento e a participagao
politica dos jovens, este trabalho é um projeto de ensino, portanto, um
conjunto de atividades pedagogicas, de leitura de géneros discursivos da
esfera juridica, que tem como um dos objetivos convidar os jovens a
conhecerem seus direitos e deveres como cidadaos-estudantes, por meio
de comparacdes que englobam o que estd escrito na lei e/ou em
documentos normativos e a sua realidade cotidiana. Os teodricos que
contribuem para a fundamentagao sao Bakhtin (2003), que toma a lingua
como objeto de interagdo social carregada de ideologias; e Freire (1979 e
1996), com a concepgao de escola problematizadora e educacdo
libertadora. O projeto de ensino, como perspectiva metodologica, esta
constituido por aulas de Lingua Portuguesa que partem do interesse e
vivéncia do aluno, com o objetivo de fazer com que reflita sobre a
importancia da leitura no exercicio da cidadania; observe o dia a dia, a
realidade estrutural da cidade e escola; adquira proficiéncia na leitura de
géneros normativos; reconheca canais de ouvidoria e prestagao de contas
governamentais; planeje seus argumentos para requerer seus direitos
perante autoridades. Como resultado, esperamos ter uma melhor
participacdo do estudante; primeiramente, nas tomadas de decisdao da
escola; depois, no exercicio da sua cidadania em um pais democratico.
Palavras-chave: Cidadania. Direitos e Deveres. Géneros Discursivos da
Esfera Juridica. Leitura. Ensino de Lingua Portuguesa.

! Orientadora: Prof?. Dr®. Adriane Teresinha Sartori (PROFLETRAS/UFMG).
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1. INTRODUCAO

Todos os anos, no feriado de 15 de novembro (1889),
comemoramos a Proclamacdo da Republica, ou seja, o dia em que
o0 Brasil deixou de ser uma monarquia e passou a ser uma republica.
Os paises democraticos sao assim denominados por haver a divisao
dos poderes executivo, legislativo e judicidrio nas esferas federal,
estadual e municipal; e ainda, segundo a Constituicao Federal de
1988, “o poder emana do povo”. Desde entdo, ouvimos discursos
que reforcam o valor e importancia do exercicio da cidadania.

Segundo a nossa Constituigao Federal (BRASIL, 1988, p. 123),
no Art. 205, “A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.”, ou seja, o sujeito-aluno deve ser incentivado na escola e
na sociedade em geral a exercer a sua cidadania.

Comparando a realidade da educagao no dia a dia, ou seja, no
chdo da escola, e os dizeres da Constitui¢ao, questionamos “Qual
aluno (ou responsavel) conhece o Regimento e/ou PPP — Plano
Politico-Pedagdgico - da escola em que (discente) estuda?”’; ou
ainda, “Qual crianga e/ou adolescente (ou até mesmo responsavel)
sabe o que é o ECA - Estatuto da Crianga e do Adolescente?”;
enfim, “Qual jovem (ou familia) participa ativamente das tomadas
de decisao na escola?”; “Qual jovem sente-se parte dos problemas
sociais e sabe identificar seus direitos e deveres como cidadao?; e
“Qual jovem sabe refletir se o que estd escrito na lei lhe é garantido
no seu dia a dia?”

A maioria deles desconhece as leis e nao ¢ convidado a
interagir. Muitas vezes, quando os estudantes tentam dar opinides
e sugestOes sobre algo na escola, levam broncas e/ou nao sao
levados a sério. Portanto, a instituicdo escolar precisa promover
didlogos e parar de tratar o aluno como um mero receptor de
conteudo. Assim, a escola precisa contribuir para a formagao do
cidadao, tendo em seu curriculo géneros diretamente ligados ao
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Campo de Atuagado na Vida Pablica (BRASIL, 2018) como leitura e
interpretacdo de textos normativos como constituicdao, lei,
memorando, documento etc. aliados a produgao de géneros como
carta de reclamacao, carta de solicita¢ao, abaixo-assinado, dentincia
em sites de ouvidoria etc.

Nao obstante, esses géneros ndao devem ser ensinados de
maneira descontextualizada, nao podendo ser somente um objeto
de compreensao e interpretagao textual, no qual o estudante nao
tenha a oportunidade de se colocar como um cidadao ativo, tendo
em vista a sua realidade e ndo tenha, de fato, oportunidade de
colocar sua voz e seus questionamentos em situagoes reais do dia a
dia na escola, no bairro e e na cidade.

Nessa perspectiva, pensamos um projeto de ensino que visa a
proposicao de atividades de leitura de géneros discursivos da
esfera juridica; acompanhamento de canais de ouvidoria; e
formulagao de argumentos, visando a formacao do cidadao que
participa efetivamente da esfera publica. Voltado para o
engajamento e participagao politica de jovens, o projeto parte da
analise da vida escolar do aluno e discute possibilidades de solugao
para o problema identificado. Abaixo, sao definidos os objetivos
para o trabalho.

1.1 Objetivos
1.1.1 Geral

® Produzir um projeto de ensino, ou seja, um conjunto de
atividades pedagogicas, de leitura de géneros discursivos da esfera
juridica, visando ao engajamento e a participagdo politica dos
jovens.

1.1.2 Especificos

e Propor discussoes sobre a importancia da leitura;
e Identificar os problemas da realidade;
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e Caracterizar géneros da esfera juridica;

e Contribuir para comparagdes entre os problemas da
realidade e determinagdes legais;

e Identificar canais disponiveis para o cidadao se manifestar;

® Orientar a produgdo de argumentos visando a solugao de
um problema identificado.

2. REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho, ainda que seja produto de um Mestrado
Profissional em Letras, pensado por e para professores de Lingua
Portuguesa, dialoga com variadas dreas de conhecimento, como
Historia, Direito, Administracdo Publica, Filosofia e Sociologia.
Pela sua complexidade, nossa pesquisa, ainda em andamento, sera
embasada por outros tedricos além dos mencionados neste artigo.

Como nosso projeto parte da observacao e dos desafios da
realidade escolar, tomamos como principio os estudos de Freire (1979)
que traz inquietagOes e propde, em oposi¢ao a “concepgao “bancaria”
da educagao, cuja Unica margem de acdo para os educandos é
receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los.”(FREIRE, 1979, p.
72), a “Educagao Libertadora”, aquela na qual o

circulo de cultura, a rigor, ndo se ensina, aprende-se em
“reciprocidade de consciéncias”; ndo ha professor, ha um
coordenador, que tem por funcdo dar as informagdes solicitadas
pelos respectivos participantes e propiciar condi¢des favoraveis a
dinamica do grupo, reduzindo ao minimo sua intervengao direta no
curso do dialogo.” (FREIRE, 1979, p. 11).

Apesar de Freire (1979) ter nos alertado sobre isso,
observando a forma como sao ensinados os contetidos prontos e
cheios de regras a serem decorados nas escolas, o que vemos ainda
hoje é a manutencao da “pedagogia do opressor”. Aquela em

que o opressor sabe muito bem que esta “inser¢ao critica” das massas
oprimidas, na realidade opressora, em nada pode a ele interessar. O
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que lhe interessa, pelo contrario, é a permanéncia delas em seu
estado de “imersao” em que, de modo geral, se encontram
impotentes em face da realidade opressora, como “situagao limite”
que lhes parece intransponivel. (FREIRE, 1979, p.47)

Ainda segundo Freire (1996), a falta de incentivo aos
conhecimentos dos alunos, demonstrados por meio da linguagem
¢ um grande fator limitador na educagao, pois,

A resisténcia do professor, por exemplo, em respeitar a “leitura de
mundo” com que o educando chega a escola, obviamente
condicionada por sua cultura de classe e revelada em sua linguagem,
também de classe, se constitui um obstaculo a sua experiéncia de
conhecimento. (FREIRE,1996, p. 106)

Assim, tomamos a lingua como “objeto de interacao social” e,
segundo Bakhtin “todos os diversos campos da atividade humana
estao ligados ao uso da linguagem.” (BAKHTIN, 2003, p. 261), ou
seja, alguém que domine a lingua em uma determinada esfera de
comunica¢do humana pode ter muita dificuldade com os géneros
discursivos de outras esferas; pois, é preciso dominar os elementos
do referido campo de comunicagao.

Ainda segundo Bakhtin,

Todos esses trés elementos — o conteido tematico, o estilo, a
construgao composicional — estao indissoluvelmente ligados no todo
do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de
um determinado campo de comunicagao. (BAKHTIN, 2003, p. 262)

O campo de comunicagdo juridico, que tem como objetivo
normatizar os direitos e deveres do cidaddo, possui elementos
muito marcados pela complexidade da linguagem especifica do
campo, o que gera dificuldade de leitura e interpretacao. Logo, é
provavel que pessoas com menor nivel de escolaridade e menor
condigao financeira ndo o dominem. Assim, nao sao capazes de se
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colocar criticamente como cidadaos que (nao) reconhece seus
direitos e deveres.

Por isso, a importancia deste projeto de ensino, o qual objetiva
fazer com que sujeitos-alunos de escola publica, partindo de sua
realidade, sejam capazes de ler e interpretar os documentos
normativos e, se preciso, requerer seus direitos junto aos 6rgaos
competentes, como sera descrito na metodologia a seguir.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa concentra-se em torno de um projeto de ensino,
principal instrumento metodoldgico, que levara os alunos a pensar
criticamente sua realidade, observando se estdo recebendo e
executando tudo o que esta nas leis como direitos e deveres de um
cidaddo. Nao se trata meramente de estudar textos escolares, mas
de adquirir a proficiéncia em leitura de textos, cujas caracteristicas
e cujos contetidos sao imprescindiveis para o fazer cidadao. Nesse
sentido, o seu desenvolvimento dar-se-4 com vistas a conduzir o
aluno, a partir de um olhar mais amplo, a perceber os géneros
discursivos da esfera publica como géneros que lhe ddao voz na
nossa sociedade. Neste projeto de ensino,

O docente desempenha um papel de pesquisador sobre: o conteido
do ensino; o grupo; a didatica; a comunicacdo; a melhoria da
aprendizagem dos estudantes; os valores da educagao; e o ambiente
em que esta ocorre. O professor-pesquisador tem autonomia. Seu
ensino esta embasado em pesquisa e ndo em conhecimentos prontos,
codificados em material de instrucao. (THIOLLENT, 2014, p. 213

Portanto, o professor precisa se embasar em pesquisa em sala
de aula, planejar aulas cujas tematicas partam do interesse dos
alunos, fazendo com que eles construam seus conhecimentos ao
invés de somente receber, decorar contetdos, respostas prontas
que vém no livro didatico. Ou seja, as aulas devem ser preparadas
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pelo professor, que identifica a realidade e busca fazer com que o
conteudo dialogue com a vida e cotidiano do aluno.

Assim, faz-se necessario falarmos brevemente sobre os sujeitos
envolvidos neste projeto de ensino. A saber: a) Serd proposto na
Escola Estadual Professora Julia Kubitschek, que recebe alunos de
todos os bairros da cidade, por ser uma escola tradicional, que fica
na area central da cidade de Passos — MG; b) Sera proposto aos
alunos do 92 Ano do Ensino Fundamental II, que sao alunos muito
receptivos aos ensinamentos do professor, mas alguns tém muitas
dificuldades nos contetdos escolares, principalmente no que tange
a interpretagao de texto (o que se agravou com a pandemia de
Covid 19); c¢) A professora-pesquisadora, eu, sou uma critica,
observadora e estudiosa dos discursos que circundam a nossa
sociedade; uma apaixonada pelos estudos da linguagem como
objeto de intera¢ao humana; e uma defensora da educagao publica
de qualidade, que forme o cidadao critico perante a sociedade cheia
de desigualdades e preconceitos na qual vivemos.

3.1 Projeto de ensino

Esta pesquisa de intervencao pedagogica, cujo objetivo é
contribuir para a formagao de um cidadao atuante na vida publica,
serd (apds a pandemia) desenvolvida com alunos do 9° Ano do
Ensino Fundamental II. Na execugao do projeto, pretendemos
realizar um conjunto de aulas de leitura e escrita, as quais serao
melhor elucidadas adiante. Lembrando que, em cardter de
proposicao inicial de projeto, trata-se de um ‘roteiro’, que podera
sofrer altera¢bes conforme se va caminhando no trabalho com os
alunos. Assim, pensamos as seguintes aulas:

3.1.1 Aulas 1 a 4: A importancia da leitura e escrita na minha vida
A fim de apresentar o projeto aos alunos, leremos e

debateremos brevemente sobre a importancia da leitura e da escrita
na vida cotidiana, social e cidada. Para isso, leremos o texto “Ler
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devia ser proibido”?, de Guiomar de Grammont,e discutiremos
algumas questdes tanto do texto, quanto das nossas vidas.

3.1.2 Aulas 5 e 6: O lugar onde eu estudo

Entendendo que o projeto de ensino deve partir da necessidade
e do interesse dos alunos, nesta etapa, apos ter refletido sobre a
importancia da leitura, escrita, linguagem e discurso, os alunos
refletirdo sobre o que os incomoda no mundo ao seu redor. A fim de
ajuda-los a observar a sua realidade, responderdao a um questionario
que tem, dentre outras questdes, tematicas ligadas a escola, como:
Na sua escola tem: a) salas adequadas ao nimero de estudantes; b)
ventiladores em boas condi¢des de uso; c) livro didatico para os
alunos; d) biblioteca equipada e aberta aos alunos durante o periodo
de aula; e) acesso gratuito a Internet via wi-fi, por exemplo.E
importante salientar que essas sao questdes e questionamentos que
eu sempre ougo dos alunos. Portanto, este projeto de ensino partiu
das observacgoes’ deles.

3.1.3 Aula 7 a 14: Eu sou cidadao, sujeito social de direitos e
deveres

Temos varios documentos que normatizam a educagao. Neles,
podemos perceber que a educagao € tida como algo prioritario e
emergente em nosso pais. Mas serd que a realidade condiz com o
escrito? Serd que se os estudantes analisarem os regimentos e
compararem a sua realidade vao descobrir que, como disse
Guiomar de Grammont no texto da aula passada ‘Ler devia ser
proibido’, “Ler pode ser um problema, pode gerar seres humanos
conscientes demais dos seus direitos politicos em um mundo administrado,
onde ser livre ndo passa de uma ficgido sem nenhuma verossimilhanga.”?

2 Disponivel em: http://www.leialivro.com.br/ler-devia-ser-proibido-guiomar-
grammont/. Acesso em: 02 nov. 2022.
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Nesta aula serd apresentado a esfera discursiva ligada ao
“campo juridico”. Como imaginamos que o aluno nao tem
familiaridade com um texto de lei, esta aula sera dividida em trés
momentos: a) apresentar um fragmento do Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA) aos alunos; b) caracterizar o género “lei”; c)
estudar e apresentar os importantes documentos orientadores da
educagao. E ainda, além do documento, serd apresentado um
pequeno video aos alunos com o objetivo de contextualizar o
documento, trazendo temas como: “quando”, “como”, e “por que”
foi criado determinado documento.

A partir disso, os alunos serdao convidados a confrontar a
norma e a realidade.

3.1.4 Aula 15 a 19 - Eu sou parte importante da minha cidade,
estado e pais

Nesta aula, os alunos deverao perceber que o computador, a
internet e o celular podem ser grandes meios de acesso a
informagao e do fazer cidaddo. Assim, esperamos que eles
entendam que as suas reclamacoes e queixas diarias nao devem ser
desprezadas, e, sim, que devem ser melhor estudadas,
aprofundadas, respaldadas em lei, debatidas, analisadas,
argumentadas, embasadas, etc. Por isso, eles serdo convidados a
buscar conteidos na internet como: Constituicado Federal;
Ouvidoria do Estado e/ou Municipio.

Com esta aula, nossa intencao é apresentar aos alunos meios
de comunicagdo, nos quais todo cidadao tem acesso a projetos de
lei, gastos publicos, ouvidoria, transparéncia, etc. e que cabe a eles
acessar e exigir cumprimento de seus direitos.

3.1.5- Aula 20 a 25 — Eu também posso falar, mas como?!
Esta aula sera redigida com base em suposicoes, a fim de

preparar os alunos para uma possivel reunido com o responsavel
direto pela escola: a dire¢ao (diretor e/ou vice-diretor). Voltaremos
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ao questiondrio da segunda aula, veremos qual dos itens mais
incomoda os alunos no que tange ao ambiente e a estrutura escolar,
e elaboraremos argumentos embasados em leis, para requerermos
determinado direito. Apods estudar o assunto, marcaremos a
reuniao dos alunos com a direcao.

3.1.6- Aula 27 — Eu tenho um compromisso: estar atento!

Nesta aula, pretendemos colaborar com a conscientizagao do
compromisso constante do fazer cidaddo. A partir do tema ja
estudado, vamos propor que os grupos de alunos selecionem um
dos sites apresentados nas aulas anteriores para acompanhar suas
informagdes durante um tempo determinado e, posteriormente,
dividir com a turma qual foi o andamento do site que ficou
responsavel por acompanhar.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com este projeto de ensino, esperamos contribuir para a
formacao do «cidaddao por meio de uma educagao
problematizadora, na qual o professor ndao seja um mero
reprodutor de conteudo e, sim, um moderador, um pesquisador.
Quanto aos discentes, esperamos que se vejam como sujeitos ativos
no exercicio da cidadania, que tenham criticidade e aprendam,
desde cedo, a identificar seus direitos e deveres nos documentos
normativos, compara-los a sua realidade, e assim, requeré-los junto
aos Orgaos publicos responsaveis.

Quanto a aula de Lingua Portuguesa, esperamos que ela seja
mais que estudar e escrever “textos escolares”, ou seja, aqueles que
vém com analises e respostas prontas e, ainda, que nao tém
verossimilhanc¢a com a realidade, o dia a dia do estudante. Que os
textos abordados fagam sentido para a vida do aluno, mostrando a
ele que lingua portuguesa é muito mais que um conjunto de regras;
a linguagem é um poderoso objeto de comunica¢dao humana.
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Nosso projeto nao sera aplicado neste ano, em razao da
pandemia de Covid 19 (em que as escolas tém um plano de ensino
a ser seguido pelos professores); e em razao do momento politico,
que é de muita polariza¢do. Imaginamos que este projeto, em um
ano eleitoral, poderia perder seu objetivo de formar o cidadao, e
ainda, inflamaria ainda mais a discussao politica e partidaria entre
os alunos, professores e gestores no ambiente escolar.

Nao obstante, no proximo ano, com o projeto melhor
estruturado e embasado, em um ano no qual esperamos que as
desavencas politicas estejam pelo menos controladas, este projeto
serd aplicado para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental II.
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Producao de roteiro escrito e visual (storyboard) de
jogo digital sobre patriménio cultural

Renata Passos Freire Ferreira
PROFLETRAS/UFMG!, proferenatapassos@gmail.com

Resumo: Este artigo esboga o projeto de pesquisa-a¢ao que investiga como
a producdo de roteiro escrito e visual (storyboard) de jogo digital sobre
patrimonio cultural pode contribuir para a (re)construgao da identidade
cultural dos estudantes em bairros estigmatizados. Através de projeto de
ensino, os discentes participarao de oficinas pautadas nos conceitos de
multiletramentos de Roxane Rojo (2009, 2012 e 2013); de cultura, de Néstor
Garcia Canclini (1994 e 1998); de patriménio cultural, conforme Atila
Tolentino (2018); de identidade, segundo Stuart Hall (2006) e dos géneros
roteiro escrito e visual (storyboard) de Syd Field (2001), Jeannie Novak
(2017), Bernard Deyries (sd) e Fabiano Oliveira (2020). Tais oficinas
gerardo a producdo de roteiro escrito e visual (storyboard), a serem
apresentados a comunidade escolar. Os métodos de coleta de dados sao
de natureza qualitativa, incluindo producdo de entrevistas, biografia de
personagens, roteiro, desenho, textos narrativos e observacao. Espera—se
que os estudantes aprimorem o desenvolvimento de escrita e de desenho,
compreendam a produgao de jogos digitais, identifiquem os patrimonios
culturais locais e vislumbre a possibilidade de se profissionalizar como
roteirista. Logo, esta pesquisa é relevante porque oferta praticas
relacionadas com o trabalho e a cidadania, a fim de que o estar na escola
tenha outro sentido.

Palavras-chave: Jogo Digital. Multiletramentos. Patrimonio cultural.
Roteiro escrito e visual (storyboard).

1 OQOrientadora: Prof®. Dr?. Elzimar Goettenauer de Marins Costa
(PROFLETRAS/UFMG).
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1. INTRODUCAO

A produgao de roteiro escrito e visual, storyboard, de jogo
digital sobre patrimonio cultural é relevante, pois promove o
desenvolvimento de multiletramentos através da escrita e do
desenho. Entretanto, no Brasil, os dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad) Continua Educacio (AGENCIA
BRASIL, 2020) mostram a existéncia de 11 milhoes de analfabetos
e pessoas de 15 anos ou mais que nao sao capazes de ler e escrever
nem ao menos um bilhete simples. Ainda é grande o desafio para
que os cidadaos sejam alfabetizados, letrados, leitores e escritores
proficientes e criticos.

A escola é de fundamental importancia para o
desenvolvimento e aprimoramento dos multiletramentos, do
protagonismo e da identidade do estudante. A pedagogia do
multiletramentos defende a criagdo de projetos de futuro, para
que os conflitos culturais que permeiam a realidade dos jovens
sejam tratados em sala de aula, resultando, assim, na diminuigao
da violéncia e na criagao de perspectivas para seu o futuro, cujas
praticas, fora de sala de aula, ja& envolvem o uso das novas
ferramentas de comunicacao.

As discussOes, entrevistas e produgdes textuais sobre
patrimoénio cultural permitirao a analise de conflitos culturais dos
adolescentes, que envolvem a depreciagdo e o desconhecimento
das culturas locais onde convivem e a disputa sobre qual é o
melhor bairro, ancorada na identidade das pessoas que ali
residem. Acredita-se que, por meio da empatia, esses trabalhos
contribuam para a minimizagao de quaisquer tipos de violéncia e
gerem o protagonismo dos estudantes para analisarem
criticamente sua realidade e transforma-la.

Os jogos digitais sao ferramentas de comunicagdao que
podem modificar realidades. Eles tiveram um aumento
significativo em sua producao e no namero de jogadores durante
a pandemia do Novo Coronavirus, de acordo com Sandro
Manfredini, presidente da Associacdo Brasileira das
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Desenvolvedoras de Jogos Eletronicos - Abragames (ESTADAO
CONTEUDO, 2021), o que tem gerado necessidade de mais
profissionais qualificados nessa area. A utilizagdo de jogos
digitais, do género discursivo roteiro e da educagao patrimonial
como ferramenta pedagogica € uma das recomendagoes da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

A uniao entre roteiro de jogo digital e patrimonio cultural
pode motivar o prazer pela escrita, pela reescrita e pelo desenho,
envolvendo a compreensao de como a comunidade se apropria do
patrimoénio e as dificuldades ou ndo que os estudantes tém de
relaciona-lo a sua vida. A elaboragdo de um roteiro que mostre os
lugares e os modos de viver que os discentes tém lhes dara voz,
valorizando-os e contribuindo para a formacao da identidade e da
constru¢ao de um legado consistente. Além de desenvolver e
aprimorar a produgao escrita e visual, o projeto também promove
a construgao de conhecimentos sobre o processo de criagcao de
jogos digitais que, sendo objeto de interesse dos estudantes,
podem servir posteriormente como instrumento de trabalho. Essa
é uma das diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB: “§ 2° A educacao escolar devera vincular- se ao
mundo do trabalho e a pratica social. (BRASIL, 1996, p. 1).”.

O objetivo principal é desenvolver a producdo de roteiro
escrito e visual, storyboard, de jogo digital sobre o patrimdnio
cultural do bairro onde esta localizada a escola e das regides
adjacentes, a fim de promover o protagonismo do estudante e o
desenvolvimento da escrita. Os objetivos especificos sao os
seguintes:

e Identificar as caracteristicas dos géneros discursivos roteiro
escrito e visual (storyboard) de jogo digital.

e Aprofundar os conceitos de patrimonio cultural, cultura e
identidade.

e Investigar e descobrir os lugares do bairro onde esta
localizada a escola e adjacéncias que podem ser patrimonios
culturais.
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e Desfrutar a vivéncia de jogar games que nao tenham como
tematica a violéncia.

A fundamentagao tedrica a seguir se baseia nos conceitos de
multiletramentos de Roxane Rojo (2012); na concepgao de cultura
de Néstor Garcia Canclini (1998); nos pressupostos sobre
patrimonio cultural de Atila Tolentino (2018); na definicio de
identidade de Stuart Hall (2006) e nas teorias sobre os géneros
roteiro escrito e visual (storyboard) de Syd Field (2001), Jeannie
Novak (2017), Bernard Deyries (sd) e Fabiano Oliveira (2020).

2. REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho discute conceitos de multiletramentos,
patrimonio cultural, cultura, identidade e género discursivo
roteiro.

O termo “Multiletramentos” (Multiliteracy) surgiu com o
Grupo Nova Londres em seu manifesto em 1996, considerando a
multiplicidade de linguagens (visual, verbal, sonora, espacial, etc.)
e de culturas, a diversidade social, a crescente globalizagao, a
pluralidade de formas textuais associadas a proliferacao dos canais
de comunicacao.

A pedagogia dos multiletramentos defende a transformagao
de um usudrio funcional “com competéncia técnica e conhecimento
pratico” num criador de sentidos “que entende como os diferentes
textos e tecnologias funcionam”, num analista critico “que entende
que tudo o que é dito e estudado € fruto de selecao prévia” e num
transformador “porque usa o que foi aprendido de novos modos”
(ROJO, 2012, p. 29).

Uma das expectativas desta investigagao é que os discentes se
tornem cada vez mais protagonistas de seu aprendizado, tendo sua
identidade e cultura legitimadas por meio da escrita e do desenho
a maneira deles. A escrita coletiva de um roteiro de jogo digital
pode proporcionar o letramento digital, por estar relacionado a
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varias semioses e utilizar recursos como Twine?.. Além de
possibilitar que os estudantes facam a transferéncia de géneros que
circulam no universo digital para o ambiente escolar.

Tolentino também defende o compartilhamento dos saberes e
conhecimentos, ao argumentar sobre o patrimonio cultural como
produto das relagdes sociais e dos significados que os individuos
lhe atribuem, bem como sobre a necessidade de promogao de “uma
educacao patrimonial decolonial que rompa com os processos de
patrimonializagao que reproduzam os processos de dominagao do
saber-poder sobre as memorias historicamente subalternizadas de
grupos sociais nao hegemonicos” (TOLENTINO, 2018, p. 41).

A educacao patrimonial decolonial objetiva valorizar a
construcao coletiva e democratica do conhecimento e da
participacdo efetiva dos diferentes atores nos processos de
apropriacao do patrimonio cultural.

Assumir as referéncias culturais é uma das etapas desta
pesquisa, pois, quando os estudantes/moradores/visitantes as
identificam, registram e selecionam suas referéncias, estao
promovendo a valorizagao de seu lugar a partir do seu ponto de
vista, da sua identidade, daquilo que faz sentido para eles e que
pode e deve ser discutido e propagado para as geragdes futuras
como cultura local.

A etimologia da palavra “cultura” vem do latim culturae, que
significa “ato de plantar e cultivar” ou “cultivar a mente e os
conhecimentos”. O conceito de cultura nao é unanime. Neste trabalho,
ele sera entendido de acordo com os pressupostos de Canclini (1998),
que compreende cultura como crengas, tradigoes, arte, linguagem e
habitos compartilhados pelas pessoas, ou seja, a cultura ¢é
indissociavel da realidade social, ¢ uma construgdo discursiva
mutavel, nem “erudita” nem “popular”, mas composta por misturas
conflituosas resultantes de processos de didlogos e de interesses
diversificados. Ela ndo tem hierarquia, é diversa e hibrida.

2 Twine é uma ferramenta gratuita de codigo aberto para criar ficgao interativa ou
jogos baseados em texto.
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A hibridizagao cultural é o processo que ocorre apos a mistura
de culturas diferentes, em que ha uma desconstrugao das ordens
habituais, fazendo um cruzamento do culto com o popular e com o
massivo, promovendo uma nova cultura. Tal hibridiza¢do pode ser
vista em jogos digitais como Final Fantasy X, no qual os
personagens representam diversas culturas que se mesclam,
principalmente as americanas e japonesas, formando um novo ser
hibrido. CONSALVO (2006, p. 3) descreve esses personagens:

um herdi loiro de olhos azuis relutante em entrar numa missao para
ajudar uma jovem mulher feiticeira, de cabelos escuros e quimono e
seu bando de amigos, incluindo um jamaicano “rato de praia”, um
poderoso mago em um vestido feito de correias, um sabio quase
samurai guerreiro, um humandide leao-monstro com um chifre
quebrado na cabega e uma menina que fabricava poderosas armas
mecanicas. (CONSALVO, 2006. p.3).

Esse hibrido mostra as influéncias das culturas uma nas
outras. Os gestos, os comportamentos, as roupas, as lutas e as
praticas corporais orientais, mesmo que muitas vezes haja uma
visao estereotipada dessa cultura, tém ocupado lugar de destaque
em diversas culturas, inclusive as ocidentais, tendo um dos
motivos desse fato o crescimento politico-econdmico da China.

A cultura de um povo estd intrinsecamente relacionada a sua
identidade, ja que as pessoas de cada sociedade e suas culturas
estao constantemente dialogando com diversos conhecimentos que
formam as praticas culturais.

Stuart Hall, na obra A identidade cultural da pds-modernidade
(2006), apresenta a concepg¢ao do sujeito pds-moderno como um
individuo sem identidade fixa ou permanente. A identidade é
formada e transformada continuamente em relagao aos didlogos de
diversidade cultural que nos rodeiam e que sao conflituosos. Ela é
definida histdrica, mas nao biologicamente, e tem sentido através
da linguagem e dos sistemas simbolicos pelos quais é representada.
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O individuo também pode vivenciar novas identidades no
universo virtual, podendo ser outro ou inclusive outra coisa como
nos jogos. Neles, o jogador pode assumir a identidade do(s)
personagem(ns) temporariamente.

Essa mistura das identidades pode ser percebida, por
exemplo, quando um jogador tem algum desconforto, ao ter que
tomar decisoes no jogo que nao condizem com seus valores/ideais.
No jogo “Arcanum”, um RPG, o comportamento ganancioso da
personagem Bead, ao vender um anel que lhe havia sido
generosamente doado por um ancido, pode contrariar os
valores/ideais de um jogador.

A utilizacao dos games na educagao € relevante, pois ja fazem
parte da cultura digital dos estudantes, geram aprendizagens e
socializagao, sao motivadores e promovem letramentos como a
produgao de roteiro.

O roteiro é um guia ou escrita audiovisual. Nele € preciso ter
a descricio das ambientagdes, das cenas, dos didlogos, das
sequéncias etc. Segundo Field (2001, p. 9), o roteiro € “uma histdria
contada em imagens". E como um substantivo: isto é, um roteiro
trata de uma pessoa, ou pessoas, num lugar, ou lugares, vivendo a
sua “coisa’.”

Aratjo (2014) define o roteiro como uma atividade cognitiva,
pois é preciso refletir sobre os temas abordados de forma mais
ampla, como, por exemplo, a acdo de roubar. Um personagem
rouba, mas serd por qué? SO ha a resposta de que ele ¢ mau? Ou ha
outros aspectos que devemos considerar? Assim, ha que considerar
conceitos diferentes sobre o ato de roubar “numa dinamica de uma
narrativa em que faga com que o jogador leve em consideracao
questdes morais e éticas” (ARA[j]O, 2014, p. 2). Nos, seres
humanos, ndo somos totalmente maus ou bons, somos hibridos.

A metodologia a seguir contempla toda essa discussao sobre
multiletramentos, patriménio cultural, cultura, identidade e
género discursivo roteiro.
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3. METODOLOGIA
3.1 Projeto de ensino

O presente projeto caracteriza-se como pesquisa-agao e € de
abordagem qualitativa. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa
considera o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, equivalente a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizagao de variaveis.

A agao serd desenvolvida por meio de um projeto de ensino
com alunos do 8%no de uma escola publica da regido
metropolitana de Belo Horizonte. Esse projeto se constitui de dez
fases, a saber:

e Fase 1: Apresentar o projeto Producao de Roteiro escrito e
visual (storyboard) de Jogo digital sobre Patrimonio Cultural aos
alunos, ouvir sua percepcao acerca da proposta e obter sua
anuéncia.

- Verificar, por meio da sondagem inicial, os conhecimentos
prévios dos discentes sobre patriménio cultural, cultura,
identidade, jogos digitais e roteiro de jogo digital.

e Fase 2: Realizar atividades sobre patrimonio cultural,
cultura e identidade de acordo com os pressupostos tedricos
mencionados.

e Fase 3: Pesquisar e apresentar os possiveis patrimonios
culturais do bairro onde a escola estd localizada e os bairros
adjacentes.

e Fase 4: Discutir sobre os géneros dos jogos (acao, aventura,
suspense, terror, mistério, guerra, ficcao cientifica, espionagem,
romance, etc.), o tipo de game (RPG, aventura, agao, estratégia, etc.),
a mecanica, o ambiente (espago) da historia, o(s) conflito(s),
personagem(ns):

- Escrever, em grupo, a ideia da histéria que pretende criar
para o roteiro do jogo;

- Escrever, em grupo, a(s) biografia(s) do(s) personagem(ns);
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- Apresentar a ideia da histéria, a(s) biografia(s) do(s)
personagem(ns), o género do jogo, o tipo de game, a mecanica, o
ambiente da histdria e o(s) conflito(s).

e Fase 5: Realizar Workshop com profissional de garmes sobre ser
roteirista e produzir roteiro.

e Fase 6: Compreender e analisar o roteiro escrito do jogo Isaac
e a cidade das Lendas, joga-lo ou ver o video de alguém o jogando.

e Fase 7: Criar roteiro escrito.

e Fase 8: Conhecer o software “Twine” e criar estrutura
interativa.

e Fase 9: Compreender, analisar e criar roteiro visual
(storyboard):

- Utilizar os softwares Canva, Storybarder e Dropboxpaper.

e Fase 10: Apresentar o projeto para a comunidade escolar e
expor o roteiro visual, storyboard, do jogo na escola.

4. RESULTADOS ESPERADOS

Os resultados esperados sdao que os estudantes aprimorem o
desenvolvimento da escrita e do desenho, compreendam o
processo de producao de jogos digitais, conhecam mais sobre o
lugar onde vivem, observem os dados das fontes de informacao,
analisem essas fontes, avaliem a confiabilidade dos textos,
comparem informacdes em busca de consisténcia e relevancia para
a realizacao de tarefas, sintetizem e integrem informagoes.

Essas habilidades serdao desenvolvidas em cada fase. Na fase
1, sera feita a verificagdo dos conhecimentos prévios sobre
patrimonio cultural, cultura, identidade, jogos digitais e roteiro de
jogo digital, a fim de que a pesquisadora possa dirigir as oficinas
com mais precisao.

Na fase 2, a docente pretende analisar a compreensao que os
estudantes tém sobre o0s conceitos de cultura e hibridizacao
cultural, desmistificando a definicao de cultura como unica e
imutavel, segundo os pressupostos de Canclini (1994 e 1998). A
definicdo de patrimonio cultural também sera discutida pautada
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nas afirmagoes de Tolentino (2018), que percebe o patrimonio como
produto das relagdes sociais, dos significados que os individuos lhe
atribuem, da valoriza¢ao da construgao coletiva e democratica do
conhecimento e da participacdo ativa de diversas e diferentes
pessoas na identificagdo e apropriagao do patrimoénio cultural, e na
nocao de identidade apresentada por Hall (2006) como
fragmentada, em transformagao constante em relagao aos didlogos
de diversidade cultural que nos rodeiam e que sao conflituosos.

Na fase 3, sera verificada a capacidade de organizacdo e
apresentacao de trabalho em grupo, de pesquisa e de selecao de
materiais de acordo com os elementos de cada género do discurso.

Na fase 4, sera analisados os conhecimentos prévios do alunos
sobre géneros dos jogos, o tipo de game, a mecanica, 0 ambiente
(espaco) da historia, o(s) conflito(s), personagem(ns), as produgdes
escritas sobre a historia de um jogo, biografias dos personagens e
sua apresentacdo oral. Espera-se que a produgao escrita tenha
coeréncia com a pesquisa feita sobre patrimonio cultural e esteja
apropriada para o género, o tipo de game e a mecanica selecionados
pelos estudantes.

Na fase 5, deseja-se que os discentes se engajem no Workshop,
demonstrando capacidade de escuta e questionamento ao
profissional de games.

Na fase 6, apos e durante a leitura, discussao e conhecimento
do jogo e do roteiro Isaac e a cidade das Lendas, sera examinada a
compreensdo que os alunos tiveram sobre roteiro escrito, a
habilidade motora para jogar games e as interagdes com o jogo e
com o0s colegas durante a acdo de jogar, desejando que estejam
motivados em escrever e desenhar seu préprio jogo.

Na fase 7, serd observada a capacidade de organizagao em
grupo e a producao escrita, almejando que esteja coerente com os
elementos do género roteiro.

Nas fases 8 e 9, espera-se que a compreensao de como se
utilizam os  softwares “Twine”, Canva, Storybarder e
Dropboxpaper, a constru¢do de roteiro visual, storyboard, a
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capacidade de organizacao em grupo e a producao escrita sejam
alcancgadas.

Na fase 10, serd averiguada a capacidade de apresentagao do
projeto para a comunidade escolar e a organizac¢ao da exposi¢ao do
roteiro visual, storyboard, do jogo.

Espera-se que os alunos entendam todos os temas e processos
abordados, que o grau de interpretacao e leitura de textos escritos
e visuais, a capacidade argumentativa e o desenvolvimento da
escrita e desenho sejam aprimorados.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A produgao de roteiro escrito e visual, storyboard, de jogo
digital na pratica pedagogica relacionada ao patrimonio cultural se
demonstra relevante, pois proporciona, nao apenas aos alunos, mas
também aos interlocutores da comunidade, o protagonismo em
conhecer, divulgar, analisar criticamente e viabilizar mudangas no
local em que vivem.

Essa transformagdo é possibilitada pelas discussdes sobre
patrimonio cultural, cultura e identidade, ja que tais conceitos sao
construidos e tém sentido através da linguagem e dos sistemas
simbolicos pelos quais sdo representados. A representacdao gera
significados que desencadeiam no posicionamento de cada
individuo. Esse posicionamento ndao se da somente por uma
escolha pessoal consciente de cada pessoa, mas também pelos
sistemas simbolicos de representacao.

A produgao de roteiro escrito e visual (storyboard) demonstra
o posicionamento dos estudantes sobre como veem ou querem que
seja visto seu lugar e lhes da voz. Participar ativamente, para o
adolescente é, segundo Costa e Vieira (2006), “envolver-se em
processos de discussao, decisdao, desenho e execugdao de agdes,
visando, através do seu envolvimento na solu¢ao de problemas
reais, desenvolver o seu potencial criativo e a sua forca
transformadora”. A escrita e o desenho sobre o patrimoénio cultural
local poderao servir como resisténcia a preconceitos e
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discrimina¢es, bem como possibilitar a profissionalizacao dos
estudantes como roteiristas.

A profissao de roteirista exige potencial criativo, que é um dos
elementos do roteiro, porque demanda concisao, criagao de uma
histéria envolvente e engenhosidade nas ilustragdes, promovendo,
assim, letramentos multiplos, que transformam um estudante com
um conhecimento técnico em um criador de significados, que
analisa criticamente suas produgdes e sua realidade e as transforma
(ROJO, 2012).

A aplicagdo em sala de aula do projeto de ensino, infelizmente,
ndo serd possivel devido a entraves por parte de alguns
responsaveis de estudantes, que além de nao

permitirem a participagio de seus filhos, ameacaram
denunciar a iniciativa a Secretaria de Educacao, ja que, segundo
eles, a escola nao deveria promover projetos que envolvem garmes
e, tampouco, excursdes. Ao saber disso, os gestores, apesar de
considerarem relevante o trabalho, também colocaram obstaculos,
alegando que o tempo de execucao seria escasso e que o professor
da outra turma também deveria aplicar o projeto.

A inviabilidade de aplicagao nao invalida a relevancia desta
pesquisa, que também pode ser ampliada para outros contextos.
Tendo em vista que a Educa¢ao Patrimonial e o desenvolvimento
da escrita e do desenho sdo necessarios para a formagao de um
cidadao critico, que saiba utilizar bem os recursos
multissemioticos.

Os possiveis resultados esperados desta investigacao podem
promover a participagao ativa da comunidade, a fim de buscar
melhorias para seu entorno e a divulgacdo de quem sdo. As
discussoes sobre identidade e cultura proporcionam trabalhos com
outros géneros do discurso que envolvam o falar de si como relato
de memdrias, didrio, blogs etc. e a produgdo de roteiros escrito e
visual (storyboard) pode servir de base para a criagao de games.

Por ultimo, vale ressaltar que os profissionais da educacao
precisam aproveitar todas as possibilidades que os processos de
produgao de jogo podem proporcionar para a aprendizagem, uma
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vez que os jogos sao considerados excelentes auxiliares para
fornecer limites, estabelecer liberdade, conviver com regras e
tornar-se um cidadao.
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O género relato pessoal:
um incentivo para o desenvolvimento da escrita

Sandra Daniele de Oliveira Campos
PROFLETRAS/UFMG!, sanniele@gmail.com

RESUMO: Neste artigo, apresentamos as etapas de elaboragao de uma
sequéncia didatica em desenvolvimento no Mestrado Profissional do
PROFLETRAS/UFMG, cujo objeto de ensino € o género textual relato
pessoal. A partir do desenvolvimento de um modelo didatico de género e
de atividades, objetiva-se, com o projeto, que os alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental desenvolvam capacidades de linguagem, de acordo
com Dolz e Schneuwly (2004), relativas a producao escrita do género
relato pessoal, quais sejam: capacidades de agao, capacidades discursivas
e capacidades linguistico-discursivas. Para tanto, esta pesquisa orienta-se,
sobretudo, pelo Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2012),
pelos estudos de géneros e seus desdobramentos na escola
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) e também pelos conceitos de mediacdo,
zona de desenvolvimento proximal e de instrumento psicologico,
preconizados nas teorias de Vygotsky (2008) e pelos trabalhos sobre a
elaboracao de modelos didaticos de género para o desenvolvimento de
uma sequéncia didatica de género (PIETRO, SCHNEUWLY, 2003;
MACHADO, CRISTOVAO, 2006).

Palavras-chave: Interacionismo Social. Interacionismo Sociodiscursivo.
Sequéncia didatica de género. Relato pessoal.

1. INTRODUCAO

Minha experiéncia como docente na escola publica, por cerca
de 16 anos, permitiu-me perceber que muitos alunos chegam ao
terceiro ano do Ensino Médio deficientes em habilidades de escrita,
produzindo textos com frases simples ou periodos justapostos, sem

! Orientador: Prof. Dr. Luciano Magnoni Tocaia (PROFLETRAS/UFMG).
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o uso adequado de elementos coesivos. Uma causa possivel desse
problema pode ser a pouca frequéncia com que os estudantes
escrevem no ambiente escolar, visto que a corre¢ao dos textos é um
desafio para os professores devido a falta de tempo.

Este trabalho, entdo, considera que uma das fungdes da escola
¢ desenvolver nos alunos a capacidade de escrita. Para corroborar
essa visao, cita-se Possenti (2005, p. 6): “creio que ninguém poe em
duvida que uma das principais finalidades da escola é criar
condicbes para que os alunos aprendam a escrever
adequadamente”.

Contudo, o processo de escrita deve ser incentivado desde o
Ensino Fundamental, para que os estudantes, ao chegarem ao
terceiro ano do Ensino Médio, ja tenham consolidado habilidades
concernentes ao uso de elementos coesivos e, por consequéncia, de
progressao textual. Nesse sentido, o trabalho que aqui se propde
com a sequéncia didatica do género relato pessoal visa a proposi¢ao
de atividades de escrita para alunos do Ensino Fundamental, na
perspectiva da escrita e reescrita de textos, e também visa a reflexao
pelo aluno do processo de construgao do texto. Para confirmar a
importancia das a¢oes de reflexao e de reescrita do proprio texto,
cita-se Costa Val et al. (2009, p. 29): “Quem escreve avalia o proprio
texto e, nesse caso, avaliar pode significar rever, corrigir,
reescrever, rascunhar, passar a limpo, confirmar ou negar hipoteses
no ato da escrita”.

Em vista disso, a relevancia deste trabalho esta em propiciar
atividades de escrita no ambiente escolar e permitir o
desenvolvimento das capacidades de linguagem por meio de
exercicios que consideram a linguagem como uma pratica que pode
oportunizar a interagdo entre o individuo com a sociedade na
perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo, conforme
Bronckart (2012). Essa posi¢ao vai ao encontro das orientagdes da
BNCC (BRASIL, 2018) sobre o uso da linguagem a partir das
relacdes sociais.
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Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
ja assumida em outros documentos, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a linguagem é “uma
forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas
sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua
historia (BRASIL, 1998, p. 20).” (BRASIL, 2018, p. 67).

O objetivo geral deste trabalho consiste em apresentar uma
sequéncia didatica tendo como objeto o género textual relato pessoal
a fim de promover o desenvolvimento das capacidades de
linguagem para a linguagem escrita, segundo Dolz e Schneuwly
(2004). Como objetivos especificos, pretende-se elaborar um
modelo didatico de género para o ensino do género relato pessoal;
elaborar atividades que contemplem o desenvolvimento das trés
capacidades de linguagem, quais sejam: capacidades de agao,
capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas;
fortalecer a identidade e a autoestima do estudante por meio da
socializacdo e da reflexao de suas vivéncias compartilhadas em
seus textos.

Nas proximas segOes, serao apresentados o referencial tedrico
no qual se fundamenta este trabalho e a metodologia empregada
em sua execugao.

2. REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho se orienta pelo Interacionismo Social, por essa
abordagem considerar as a¢des humanas como consequéncia da
socializa¢ao dos individuos, os quais desenvolveram capacidades
de pensamento, aprimorando as faculdades semidticas, nas quais
se inscreve a linguagem humana. Esses aspectos, concernentes as
faculdades psicoldgicas superiores do ser humano, relacionam-se
aos fundamentos de Vygotsky acerca do uso de instrumentos e
signos pelos seres humanos na constru¢ao da consciéncia. Nesse
sentido, a obra de Vygotsky (2008) quanto aos conceitos de
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elementos mediadores, zona de desenvolvimento proximal e
instrumentos também é considerada na presente pesquisa. Os
mediadores sao ferramentas que auxiliam o individuo a interagir
com o seu meio. Ao usar a linguagem, o individuo ativa os signos
internalizados para representar o mundo real por meio de
processos psicologicos que estao em constante desenvolvimento.
Em seu processo de desenvolvimento, a aprendizagem, segundo
Vygotsky (2008 apud OLIVEIRA, 1998), passa por duas etapas: a de
desenvolvimento real e a de desenvolvimento proximal. A
primeira diz respeito a um conhecimento consolidado e a segunda
ao percurso entre um conhecimento consolidado e outro em
desenvolvimento. Por sua vez, o Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) consideraas agdes comunicativas humanas como
consequéncia das relagdes humanas por intermédio da linguagem.
Conforme Bronckart (2006), o ISD contempla o ensino de géneros
textuais no ambiente escolar, visto que consiste em um produto de
praticas comunicativas constituidas no contexto historico e social.

Para a execucao da sequéncia didatica a ser desenvolvida
neste trabalho, adotou-se o conceito de Modelo didatico de género
(MDG), elaborado por De Pietro et al (1966/1997 apud
MACHADO; CRISTOVAO, 2006). A partir desse modelo,
sistematiza-se o0 ensino de um determinado género textual.
Conforme esse autor, 0o MDG consiste em um “objeto descritivo e
operacional, construido para apreender o fendmeno complexo de
aprendizagem de um género” (DE PIETRO et al, 1966/1977 apud
MACHADO; CRISTOVAO, 2006, p. 556).

Quanto ao conceito de Sequéncia didatica, segundo Dolz e
Schneuwly (2004, p. 82), esta ¢ “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistemadtica, em torno de um
género textual oral ou escrito”. Desse modo, a sequéncia didatica
possibilita ao aluno conhecer um determinado género textual a fim
de que possa produzi-lo de maneira autonoma.
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3. METODOLOGIA
3.1 Projeto de ensino

A sequéncia diddtica proposta neste trabalho insere-se na area
de linguagens e letramentos e tem natureza propositiva, sem a
obrigatoriedade de ser aplicada em sala de aula, o que foi possivel
com a resolucao N° 003/2021 do PROFLETRAS devido a pandemia
do novo coronavirus. Contudo, um dos objetivos da pesquisadora
€ que, ao fim de sua elaboragao, essa sequéncia didatica seja
praticada em sala de aula como instrumento para o
desenvolvimento da escrita direcionado a estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental. Este trabalho, dessa forma, sera
destinado inicialmente a uma escola da regiao Oeste da cidade de
Belo Horizonte em Minas Gerais, onde atuamos como docente.

O género textual relato pessoal foi escolhido para ser o objeto da
sequéncia didatica aqui proposta. Tal escolha se justifica por se
acreditar que tal género possa incitar no estudante o desejo de
escrever sobre si.

Com essa sequéncia didatica, espera-se desenvolver as
capacidades de linguagem, as quais, segundo Dolz e Schneuwly
(2004), sao:

as aptidoes requeridas de um aprendiz para a produgao de um
género numa situacdo de interacdo determinada: adaptar-se as
caracteristicas do contexto e do referente (capacidade de acao);
mobilizar modelos discursivos (capacidades discursivas); dominar
as operagdes psicolinguisticas e as unidades linguisticas
(capacidades linguistico-discursivas). (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004,
p- 52).

Escolhido, entdo, o género textual a ser trabalhado na
sequéncia didatica, elaborou-se um modelo didatico a partir de
cinco textos desse género de modo a delimitar as caracteristicas
comuns a ele a serem ensinadas aos estudantes. Os relatos pessoais

109



| Seminario de —
Nl ETRAS
PROPLETRAS/UPMG % ROFLETRAS

selecionados foram: Nota a 1* Edi¢ao (Helena Morley); Ouvir o
amor (Paul Barton); Relato de racismo no Facebook (Nayce
Samara); Minha primeira professora (Paulo Freire) e A filha do
meio (Silvana de Fatima Guimarades Nogueira).

As caracteristicas referentes a capacidade de a¢ao comum a
esses textos relacionam-se ao enunciador/emissor (escritora,
estudante, modelo, educador e professora); ao destinatario
(pessoas interessadas em ler historias); ao suporte (livro, sites, rede
social e blog) e ao objetivo do texto (documentar memorias e
experiéncias de uma pessoa). As capacidades discursivas
contemplam o tipo de discurso (discurso interativo relatado); voz
do discurso (primeira pessoa de maneira predominante e terceira
pessoa); sequéncias textuais (narrativa, argumentativa e
expositiva); infraestrutura do género (situagao inicial, complicacao,
climax e desfecho) e elementos do texto narrativo (narrador,
personagens, tempo e espago). As capacidades linguistico-
discursivas selecionadas foram: mecanismos de conexao (presenca
de conectores como conjungdes e locugdes conjuntivas, preposi¢oes
e locugdes prepositivas); mecanismos de coesdao nominal
(substantivos, pronomes demonstrativos, relativos e pessoais,
advérbios e locugdes adverbiais) e mecanismos de coesao verbal
(pretérito perfeito, pretérito imperfeito e presente do indicativo,
oragOes adverbiais e oragdes coordenadas).

Com essas caracteristicas definidas, a proxima etapa
contemplara a produgao de atividades que levem os estudantes a
conhecerem o género relato pessoal. Assim, segue-se a producao da
sequéncia didatica propriamente dita, a qual seguird o esquema
proposto por Dolz e Schneuwly (2004), na Figura 1:

Figura 1: Esquema da Sequéncia Didatica.

Apresentacéo PRODUCAO PRODUCAO
da situagéo INICIAL FINAL

Fonte: (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83).
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Primeiramente, apresentam-se atividades diagnosticas a fim
de se conhecer as habilidades dos estudantes em relagao ao género
a ser estudado. Em seguida, inicia-se a primeira etapa que consiste
na apresentacao da situagao, como a apresentacdao do género aos
estudantes, a linguagem utilizada — no caso deste trabalho sera a
linguagem escrita —, bem como o suporte em que a produgao final
sera produzida e para quem o texto sera direcionado. Neste
trabalho, a produgdo final proposta aos alunos deverda ser
publicada em um perfil no Instagram criado para a turma, a fim de
que toda a turma compartilhe seu texto com os demais. Na etapa
da produgao inicial, haverd o primeiro contato do aluno com o
texto, e tem como objetivo principal facultar ao aluno o
conhecimento do género, a partir de sua escrita e das reflexdes em
conjunto com o professor e com a classe acerca desse género, com
o foco na producao final. A terceira etapa, organizada por médulos,
objetiva a realiza¢do de atividades para que o aluno conhega mais
as caracteristicas do género relato pessoal e também para retomar as
dificuldades percebidas na primeira producao escrita. Nessa etapa,
ainda ha atividades de reescrita, bem como a verificacio da
linguagem, modelando-a para uma linguagem adequada ao
género textual que se deseja produzir. Na quarta etapa, serd o
momento da producao escrita final do género relato pessoal de modo
que o estudante coloque em pratica todos os conhecimentos
adquiridos nas atividades anteriores da sequéncia didatica, de
modo a conduzir seu texto com autonomia, sendo capaz de
verificar seu processo de escrita. O professor, por meio de uma
grade de correcao que explicite os critérios de correcao para o
aluno, conseguird avaliar seu aluno.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A sequéncia didatica proposta sera desenvolvida como
estratégia para incentivar a linguagem escrita nos anos finais do
Ensino Fundamental, ja que a escola consiste em espago apropriado
para fomentar esse tipo de linguagem. Este trabalho, cuja natureza
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¢ propositiva, sera desenvolvido a partir da realidade dos alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola estadual de
Belo Horizonte/MG.

Por meio do Modelo Didatico de Género, conforme elaborado
por De Pietro et al (1966/1997 apud MACHADO; CRISTOVAOQ,
2006), as atividades serdo elaboradas de modo que, ao final da
sequeéncia didatica, os alunos sejam autossuficientes para produzir
o0 género relato pessoal.

Dessa forma, pretende-se aprimorar as capacidades de
linguagem dos estudantes, quais sejam: capacidades de acdo,
capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas,
segundo Dolz e Schneuwly (2004), a partir do género textual relato
pessoal. A escolha desse género se justifica pela tentativa de se
aproximar a escrita da realidade do aluno, visto que o relato pessoal,
por sua natureza, da oportunidade de o estudante poder falar de
si. Ainda, a produgao do género relato pessoal pode proporcionar o
fortalecimento da identidade do estudante e da sua autoestima,
porque terd a oportunidade de refletir e de socializar seus
sentimentos.
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Os Anais do | Seminario do Mestrado Profissional em
Letras da Universidade Federal de Minas Gerais
(PROFLETRAS/UFMG) apresentam trabalhos de pesquisa
em desenvolvimento pelos mestrandos da turma 7 dessa
instituicdo. Os oito textos aqui apresentados trazem a
tona diferentes questdes atuais relativas a leitura e a
escrita no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.
Entre as questdes, estdo: narrativas de si e do outro, leitura
literaria na escola, consciéncia linguistica e tratamento de
géneros variados, tais como propaganda, roteiro, relato
pessoal, entre outros. O objetivo de compartilhar
propostas de pesquisa e ensino é valorizar a produgéo
que ¢é feita no mestrado profissional, aproveitando as
contrituicdes geradas a partir do seminario realizado, e
inspirar os leitores em suas varias praticas educacionais.
Esperamos, assim, que os leitores tenham uma
experiéncia produtiva a partir das leituras.
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