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Apresentacao

Em que medida a pandemia de Covid-19 tem ressignificado o
nosso olhar para a educagao? Esta ¢ uma das perguntas
motivadoras deste livro que, no intento de refleti-la, traz ao longo
de suas paginas ideias pedagdgicas que adensam as discussdes
sobre o futuro da educacao.

A proposta deste livro € discutir o fendmeno ocasionado pela
pandemia da COVID-19 em diferentes perspectivas. O objetivo
principal é fomentar discussdes académicas em torno da crise
provocada na educagao pelo afastamento social. Nossa perspectiva
€ que as crises também trazem com elas potencial para
transformagoes positivas.

Por mais cruel que seja, no campo da educacao, a ruptura
gerada pela pandemia é uma emergente oportunidade que nos
permite experienciar inovagoes didaticas e um redirecionamento
da nossa pratica pedagdgica. Cremos, inclusive, que esse momento
foi e ¢ um convite para que a espagos educacionais tragam novos
debates, novas perspectivas, novas narrativas e novos referenciais.
Assim, os capitulos que serao descritos oferecem ao leitor alguns
elementos para este processo reflexivo.

Abrimos o livro com o instigante capitulo de Marcos Masetto
e Cecilia Gaeta. Com o titulo ‘A inovagao das praticas e o
aprimoramento do fazer docente no enfrentamento de desafios
pedagogicos’, os autores discutem sobre a relagao que se estabelece
entre inovar a pratica docente e o aprimoramento do docente no
ensino superior. Analisam trés experiéncias de professores que
passaram por um profundo e criativo processo de revisao de sua
pratica para adaptarem seus cursos ao ensino remoto provocado
pela pandemia. Os autores trazem a tona que, situagdes
problematicas emergenciais com exigéncias de respostas imediatas
por parte de instituigdes e professores, siao capazes de criar



solucdes de enfrentamento com mudangas significativas nas
praticas pedagogicas e promogao de um rico processo de aprender
para professores, alunos e institui¢des, em processo de formacao
continuada dos protagonistas.

No capitulo “‘Mapeamento sobre a pandemia e formagao de
professores nas reunides da ANPED Regional —2020/2021", Roberta
Costa e Daniele Campos Botelho realizam um levantamento,
analisam e discutem os trabalhos académicos da area da educacgao,
relacionados ao contexto pedagdgico pandémico, publicados nos
anais das edigOes regionais da Associacdo Nacional de Pods-
Graduagao e Pesquisa em Educagao (ANPEd), entre os anos de
2020 e 2021, especificamente no grupo de trabalho nomeado
Formagao de Professores. Dentre os 265 trabalhos publicados 10
publicacOes atenderam o critério de conter o termo “pandemia” no
titulo e as autoras discutem esse resultado.

Thiago Henrique Barnabé Corréa e Attico Inacio Chassot no
capitulo “‘Educagao em (tempos de) crise: que curriculo precisamos
e queremos?’, constroem tessituras acerca do curriculo, enredando
suas viveéncias como formadores de professores e promovendo
interlocugdes com autores que discutem sobre o tema. Explicam a
urgéncia de pensar o curriculo como um terreno de produgao e
transformacao, apropriando-se da perspectiva que o concebe como
uma unidade “viva” e interativa aos elementos sociais. A pergunta
que orienta essa explanagao vai ao encontro da seguinte pergunta:
Que curriculo precisamos (e queremos) para a formagao de uma
sociedade mais justa, solidaria e consciente?

‘Docéncia na pandemia: desafios, contradi¢des e
possibilidades’ é o titulo do capitulo de Valter Machado Fonseca,
Martha Prata-Linhares e Carmen Lucia Ferreira Silva. Os autores
trazem um relato de experiéncia vivenciado em tempos de
pandemia, trazendo a luz narrativas e experiéncias de criagao com
docentes e estudantes. No texto discutem que se por um lado
enfrentaram desafios impostos pelo isolamento social, por outro
lado, experimentaram novos desafios metodoldgicos, abrindo
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caminhos para outras formas de ensinar e de aprender integradas
com as tecnologias digitais.

O capitulo ‘Dividindo 4guas: pensando sobre grandes
pandemias da histdria’, de Gabriela Cristina B. Engler Marques e
Isadora Maria Oliveira Tristdo, realiza uma breve analise historica
de dois momentos de crise da histéria humana causados por
pandemias: a peste negra e a gripe espanhola tracando paralelos
com a Covid-19. Trata-se de um estudo de revisao bibliografica
que, longe de esgotar o tema ou de elencar quais foram as crises
mais marcantes da histdria, busca, a luz do passado, perceber o
tempo presente como um divisor de aguas na historia da
humanidade. Na perspectiva das autoras, compreender as
transformacdes e as licdes que os dois primeiros anos de pandemia
deixaram para o tempo presente constitui no ponto de partida para
se pensar novos tempos.

Regina Lima Andrade Gongallo e Valdina Gongalves da Costa
discutem as mudangas e adaptagOes criadas na perspectiva da
educacao superior durante o periodo pandémico. A alta
transmissibilidade do coronavirus fez do isolamento social um dos
meios mais eficazes para desacelerar o crescimento das taxas de
contaminagao pelo virus. Nesse contexto, trabalhadores tiveram
suas atividades profissionais impactadas e precisaram se ajustar a
uma nova forma de trabalhar o que levou diversos segmentos a
realizar suas atividades laborais remotamente. Para buscar
entender essa nova realidade, as autoras do capitulo ‘Além da sala
de aula: o trabalho de apoio aos programas e projetos na divisao de
apoio ao ensino da UFTM durante a pandemia’, analisam
mudangas nos procedimentos administrativos dos programas e
projetos da universidade durante o periodo pandémico. Foram
analisados editais, relatorios, normativas, portarias e planilhas do
setor, especificamente nas agdes ocorridas nos Projetos de Ensino,
Monitoria, Programa de Acao Tutorial e Estagios. As analises
trazem que mesmo diante dos desafios, houve continuidade nos
tramites para andamento dos projetos de modo a atender a
comunidade académica.
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O capitulo “Experiéncias coletivas de aprendizagem em meio
ao cenario da pandemia de COVID-19: desenvolvimento de
projetos e protagonismo estudantil’, de Mario Luiz da Costa
Assungao Junior, analisa uma experiéncia de protagonismo
discente no desenvolvimento de projetos de ensino no contexto de
isolamento social vivenciado nos anos de 2020 e 2021. Apresenta
um relato de experiéncia do projeto IPES do Instituto Federal do
Triangulo Mineiro — Campus Uberlandia. O projeto é uma agao,
adaptada no formato de projeto de ensino, em que os estudantes
foram convidados a desenvolver, além das aulas, dinamicas
voltadas as atividades de gestdo, organizagdo infraestrutural,
planejamento pedagogico e, ainda, resolugao e superacao de
conflitos. O projeto abrangeu aproximadamente 150 estudantes por
ano além de professores das diversas areas do conhecimento. O
texto reflete sobre as contribui¢des da experiéncia enquanto local
de aprendizagem e gestao coletiva, apontando caminhos para a
dindmica de projetos que fomentem o protagonismo discente,
principalmente em tempos de incertezas.

Em ‘Estruturas cognitivas na aprendizagem de conceitos
fisicos associados ao Sars-cov-2’, Julian David Umbarila-Benavides,
Nidia Yaneth Torres-Merchan e Daniel Alejandro Valderram,
auxiliam-nos a pensar a pandemia como um espago de discussao e
analise dos conceitos cientificos envolvidos nesta realidade. Com
isso, este capitulo € um convite para pensarmos duas questoes:
Quais sao os conceitos fisicos implicitos na divulgacao cientifica
sobre 0 SARS-CoV-2? Que estruturas cognitivas sobre os conceitos
fisicos sao geradas por uma intervencao didatica a partir da COVID
na formacao de professores de Ciéncias Naturais?

No capitulo ‘Utilizagao das tecnologias digitais de informagao
e comunicagao para o ensino remoto’, Walteno Martins Parreira
Junior e Eliseu Ferreira Macedo trazem um estudo que aborda a
implementacao do ensino remoto com as Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagdo. O referencial tedrico se baseia em
autores que discutem praticas de ensino remoto e metodologias
ativas com a integragao das tecnologias digitais. Os autores trazem
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as contribuicdes das tecnologias digitais para o ensino remoto, ao
mesmo tempo em que apontam para a necessidade de melhorar o
acesso as tecnologias digitais por parte dos alunos e formar
professores para uma pratica educativa que va ao encontro dos
desafios atuais.

Em ‘Desmistificando a inclusao das tecnologias digitais na
pratica docente’, Marina Machado Caliento e Aline Roberta de
Souza Bonato analisam desafios encontrados pelos professores
para aliar as tecnologias digitais a educagdo. Para pensar o
momento pandémico, por meio das narrativas de professores as
autoras trouxeram um cendrio anterior a pandemia mostrando e
refletindo sobre as dificuldades de docentes na inclusao das
tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas e seus
planejamentos didaticos.

Luciana Caixeta Barboza e Esdras Viggiano no capitulo
‘Reflexdes de licenciandos em Quimica sobre ensino remoto
emergencial e pandemia’, descrevem uma investigacao que teve
como objetivo caracterizar as impressoes de Licenciandos em
Quimica sobre as experiéncias no ensino remoto emergencial
durante a Pandemia do Covid-19. A investigagao tem abordagem
qualitativa, com criagdo dos dados por meio de um questiondrio
composto por perguntas abertas e fechadas, respondido por 29
sujeitos. Os resultados da pesquisa indicam que os estudantes se
sentiram apreensivos com relagdo ao virus e consideram que a
qualidade de sua formagao com o ensino remoto foi inferior e
impactard na sua formacdo como professores. Eles também
relataram desafios e dificuldades de adaptagao ao ensino remoto,
bem como, explicitaram sentimentos contraditérios na vivéncia da
pandemia e do ensino remoto.

‘Paulo Freire em tradugdes audiovisuais: sobre como e por que
se apropriar da cultura digital’ ¢ um capitulo escrito por Ketiuce
Ferreira Silva, por Martha Prata-Linhares e pelo Adalto Marques
Martins. Os autores descrevem uma experiéncia acerca do curso de
extensao intitulado Paulo Freire em tradugdes audiovisuais, cujo
objetivo geral foi refletir sobre a articulagao entre as contribuigoes
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de Paulo Freire e a criagao de produgoes audiovisuais em favor da
formacgao para a cidadania e da apropriagao de praticas educativas
integradas as tecnologias digitais. Os resultados da experiéncia
apontaram para a relevancia da obra de Paulo Freire para a
formagao e atuagao docente, o que inclui pensar as tecnologias
digitais enquanto recursos pedagdgicos e objeto de estudo.

Por fim, encerramos com Luciana Ferreira dos Santos Vaz e
Handreane Lopes de Faria em “‘Mocinha ou Vila: ressignificando a
tecnologia digital na pandemia com o self study’. Por meio de uma
narrativa autobiografica, as autoras trazem para o leitor suas
vivéncias alternando momentos em que a tecnologia digital, nas
palavras das autoras, se torna “vila” e outros, em que ela se mostra
como “mocinha”. Relatam seu sofrimento durante a pandemia, ao
se perceberem seres docentes descaracterizados, ou seja, sem
alunos. Retratam suas buscas por alternativas para suportar o
isolamento social e no caos pandémico, experienciam as
transformagdes tecnologicas na educagao e a aplicagao dela na
pratica profissional e na vida. Por fim, concluem que ndo é o uso
que faz a tecnologia ser “mocinha” ou “vila”, mas a intengao de
quem a usa, pois a pessoa pensante ainda é o ser humano.

O livro é uma obra coletiva e fruto de investigacdes dos
autores envolvidos. Pretende assim, ampliar a discussao sobre os
estudos dos impactos da COVID-19 na interface com a educagao.

Uberaba, 01 de fevereiro de 2023.
Martha Maria Prata Linhares (martha.prata@uftm.edu.br)

Thiago Henrique Barnabé Corréa
(thiago.correa@uftm.edu.br)
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A inovacgao das praticas e o aprimoramento do
fazer docente no enfrentamento de
desafios pedagdgicos

Marcos T. Masetto
Cecilia Gaeta

Introducao

Na evolugao do ensino superior, os professores tém buscado
aprimorar o fazer docente e enriquecer o processo de aprender dos
alunos como alternativa para enfrentar os desafios desse nivel de
ensino.

Inovar a pratica docente ultrapassa o ato de apenas incorporar
uma ou outra técnica diferenciada ao processo de ensinar. Exige
do professor um repensar sobre o que ja fez, o que os alunos
precisam e o que poderia ser feito, aventurar-se por metodologias,
ambientes de aprendizagens e processos de avaliagdo
diferenciados. Permite estabelecer nova relacao didatica com
conteudos, recursos e, principalmente, com os alunos e os
processos de aprender. Nesse sentido, inovar torna-se um ato de
coragem pedagogica e criatividade, porque, no dizer de
Hernandez inovar requer “colocar em xeque as concepgoes
existentes, implica em situagdes de instabilidade que para muitos
sao dificeis de suportar, quando satisfeitos com sua pratica
profissional” (HERNANDEZ et al., 2000, p.284).

A partir do inicio deste século, dentre as varias dimensdes do
processo de inovar tem se destacado a utilizagdo das metodologias
ativas, entendida como estratégias para a promogao da
aprendizagem cuja premissa basica € a participacao ativa e produtiva
do aluno. Bacich ressalta que utilizar esta metodologia pressupde a
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mudanca na postura do professor que busca atingir os objetivos de
aprendizagem em parceria com o aluno (BACICH, 2018, p.XVI).

Trata-se de um processo complexo que desafia o professor a
continuamente avaliar e refletir sobre sua pratica, estabelecendo
intima relagdo entre o uso de praticas docentes inovadoras e a
formagao e aprimoramento da docéncia (MASETTO; GAETA, 2019).

Nesse contexto, estabelecemos como objetivo desse estudo:
aprofundar a discussao sobre a relagao entre inovar a pratica
docente utilizando metodologias ativas e o aprimoramento do
fazer docente.

Como caminho metodoldgico escolhemos a pesquisa
bibliografica em autores como Bacich, Masetto, Moran e Valente
(2018), que nos ajudassem a entender o papel das metodologias
ativas nos processos de inovagao pedagogica. Ao final avangamos
para a andlise das revisOes das praticas de 3 professores na
graduacgao, especializagao e pos-graduacao, durante o desafio da
implantacdo do ensino remoto e a consequente transicao e
adaptacao de seus cursos, subsidiados principalmente por Masetto
e Gaeta (2013; 2019), Bain (2007).

Sao analises dos percursos pedagogicos durante o primeiro
semestre letivo de 2020 quando os professores e alunos, tomados
de surpresa, tiveram que reinventar o processo de ensinar e
aprender.

Metodologias ativas-inovacao pedagogica

As Metodologias Ativas despontam no Brasil no inicio deste
século, como um movimento pela dinamizagao das salas de aula.

Metodologias Ativas constituem alternativas pedagogicas que colocam o
foco do processo de ensino e de aprendizagem no aprendiz, através de
técnicas, procedimentos, e processos utilizados pelos professores durante as
aulas relacionadas com a realizagao de praticas pedagogicas para envolver
os alunos, engaja-los em atividades praticas nas quais eles sejam
protagonistas da sua aprendizagem, desenvolvam a capacidade critica,
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fornegcam e recebam feedback, aprendam a interagir com colegas e professor,
além de explorarem atitudes e valores pessoais (VALENTE, 2018, p.27-28).

Uma concepgao abrangente e complexa que nos coloca diante
de um primeiro desafio: desconstruir a imagem de que
metodologias ativas sdo simplesmente técnicas novas cuja
operacionalidade, pode ser aprendida e aplicada nas aulas.

Historicamente avangamos em dire¢ao a superacao de visdes reducionistas
que apresentam as metodologias ativas como um conjunto de estratégias
que os professores utilizam em algumas de suas sequéncias didaticas e que
apenas enriquecem a condugao das aulas. A reflexao pede uma mudanca de
postura em que gradativamente o educador se posicione como um
mediador, um parceiro na constru¢ao do conhecimento e das relagdes que o
aluno estabelece com o educador, com os pares e principalmente com seus
objetivos de aprendizagem (BACICH, 2018, p.XVI).

A autora chama aten¢do para uma mudanga gradativa do
Professor para uma atitude de Mediador e Parceiro na construcao
do conhecimento e dos demais objetivos de um processo de
aprendizagem, ao empregar metodologias ativas. Torna-se,
continua a autora, “um parceiro na construg¢ao do conhecimento”,
que possa incentivar uma atitude de protagonista do aluno no
processo de aprendizagem (BACICH, 2018, p.XVI).

A atitude de Mediador Pedagdgico, nas palavras de Moran,
trata-se de uma caracteristica do professor “como designer de
caminhos, de atividades individuais e em grupo, como um gestor
e um orientador de caminhos coletivos e individuais, previsiveis e
imprevisiveis em constru¢do mais criativa e empreendedora”
(MORAN, 2018, p.9).

Preocupado com “o fazer docente em aula”, Masetto (2018) se
fixa em dois aspectos das metodologias ativas: instrumentos para
aprendizagem e mudanga de atitudes a serem desenvolvidas.

O carater de instrumentalidade das Metodologias evidencia
que nao é qualquer metodologia que serve para qualquer aula, mas
que as atividades devem ser selecionadas de acordo com os
objetivos de aprendizagem que se pretende alcangar: aprimorar
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operagOes mentais para a constru¢ao do conhecimento; ajudar o
aluno a desenvolver comportamentos e aperfeicoar habilidades
que sao proprias de cada profissdo; por fim, ajudar o aluno a
desenvolver suas atitudes como pessoas, cidadaos e profissional.

Ainda de acordo com sua caracteristica de instrumentalidade
as técnicas devem ser eficientes, isto ¢, usadas de acordo com
normas e procedimentos préprios e nas condigoes exigidas. E por
altimo, tais metodologias devem ser eficazes, isto ¢, de fato e
colaborarem com o aluno para sua aprendizagem, o que sO
saberemos se, integrarmos ao uso das técnicas um sistema de
avaliagao da aprendizagem.

A atitude de mediacao pedagogica do professor lhe permite
ser parceiro dos alunos, no desenvolvimento do protagonismo e da
autonomia, modificado seu comportamento cultural de
passividade e reprodugdo de informagdes durante o curso.

Mediacao pedagdgica do professor e protagonismo do aluno
se desenvolvem simultaneamente e se entrelagam no incentivo a
aprendizagem; na organizacao e gestao de situagoes de
aprendizagem e das relagdes entre os grupos de aprendizes; na
interacao entre professor e alunos com caracteristicas de parceria e
corresponsabilidade pelo processo de aprendizagem; na interacao
permanente entre professor e aluno com didlogos, troca de
experiéncias, debates de duividas, questdes ou problemas, colocar o
aprendiz frente a questdes éticas, sociais, culturais, profissionais
conflituosas; incentivo ao aluno para que use e comande as novas
tecnologias para aprendizagem e exercicio profissional.

Um desafio a enfrentar

Em 2020 o ensino superior sofreu um gigantesco abalo e um
iminente desafio com a implantagao do ensino remoto provocado pelo
isolamento social requerido pela pandemia do virus COVID. Este
colocou as Institui¢des de Ensino Superior (IES), na emergéncia de
resolverem de imediato algumas situacgdes atipicas, entre elas, a
adaptacao e adequacgao das praticas pedagdgicas dos professores.
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Como construir novas possibilidades de ensinar e aprender
durante o ensino remoto exigiu uma transformagao muito intensa
por parte das Institui¢des de ensino, dos professores e dos alunos,
com respostas rapidas e criativas e solugdes construidas ao longo
do processo, gragas a capacidade de mobilizagdo e de reinvengao
dos sujeitos envolvidos.

Nesse cenario de mudancas os professores sofreram uma
mudanca drastica em suas rotinas e passaram a encarar uma nova
forma de ensinar. Tiveram que aprender e ensinar
concomitantemente. Desenvolver habilidades de ensino remoto, ao
mesmo tempo, que dar conta do planejamento didatico previsto.
Houve, como ndo poderia deixar de haver, aumento da carga
horaria de trabalho: no planejamento, no desenvolvimento de
material, na gravacao de aulas, na preparacao de atividades
remotas, na realizacdo de aulas sincronas, etc. Foram comuns os
relatos de professores sobre exaustdo frente as novas atribuigoes.

Entre diversas experiéncias para adaptar o percurso
pedagogico ao ensino remoto, encontramos alguns professores
mais conservadores que trabalhavam com aulas centradas na
transmissao de contetidos, que, simplesmente transferiram estas
experiéncias para o novo ambiente. O resultado foram “aulas”
virtuais discursivas, com longo e cansativo contetdo.

Por outro lado, escolas e professores, que ja vinham inovando
sua pratica pedagdgica, trabalhando com seus alunos com desafios,
projetos, desenvolvimento de competéncias, metodologias ativas,
etc. que se esforcaram para manter essa proposta no ensino remoto.

Também se apresentaram situagdes em que professores, por
iniciativa propria e apoio institucional, se reinventaram.
Revisitaram sua pratica pedagogica, romperam paradigmas,
venceram resisténcias e desenvolveram experiéncias diferenciadas
com seus alunos. Aprenderam “com” e “no” processo,
aprimorando seu fazer docente e, caracterizando um processo de
formacao continua.

Entendemos que o fator chave para que isto acontecesse foi a
sinergia entre a urgéncia de responder ao desafio inesperado e os
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esforgos de todos os envolvidos para se unirem e construirem seus
cursos.

A experiéncia de inovar a pratica pedagoégica

Cabe destacar, descrever e analisar os esforcos de alguns
professores na graduacdo, especializacao e pos-graduacao, e a
consequente transi¢ao e adaptacao de seus cursos, presenciais para
o remoto.

Professor A

Sua pratica docente € ministrar aulas no curso presencial de
graduacao, em uma universidade publica. O foco de suas aulas é o
desenvolvimento de conhecimento tedrico sobre temas especificos na
area de Transportes e Mobilidade. Antes do ensino remoto,
complementava suas aulas expositivas com bibliografia diversificada,
visitas técnicas e palestras com profissionais do mercado.

Sua experiéncia online ocorreu com duas turmas, com 50
alunos cada. Tinha a possibilidade de utilizar o aplicativo
institucional Moodle ou outro de livre escolha.

Conhecendo suas dificuldades, o professor procurou o servigo
de monitoria de sua universidade para suporte técnico e orientagao
do uso didatico das ferramentas disponibilizadas pelo aplicativo
institucional. A monitoria também prestava apoio técnico aos
alunos em todas as atividades e foi apontada como um diferencial
de qualidade no curso.

Em parceria, professor e monitor, se acertaram quanto aos
objetivos do curso: desenvolver os conteidos previstos, sem se
restringir as longas e cansativas aulas sincronas e textos de apoio
postados

A primeira iniciativa foi criar no Moodle, para referéncia dos
alunos e postagem de material, um ambiente préprio para o
componente do curso. Nele foi postado, o programa do curso e a
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bibliografia de apoio que haviam sido debatidos com os alunos no
encontro inicial.

A estratégia adotada para desenvolver o curso foram as aulas
sincronas tais quais no presencial e para tanto o professor e monitor
optaram pelo Google Meet pela facilidade de acesso. Os alunos
apresentaram dificuldade com o compromisso de horario das aulas
sincronas. Entdo, o professor passou a grava-las e posta-las como
video-aulas no ambiente do Moodle, mas, também as disponibilizou
no Youtube para maior facilidade de acesso pelos alunos

Para incentivar as leituras principais e complementares e
facilitar para o aluno encontréa-las organizadas por temas e aulas,
foi criado dentro do ambiente do curso no Moodle o espago
“Leituras”, abastecido semanalmente pelo professor.

As palestras com especialistas do mercado eram no ensino
presencial um recurso muito util de integragao entre teoria e pratica
e por isso foram mantidas no ensino remoto. Os convidados
participaram via Google Meet e no final havia a possibilidade de os
alunos interagirem com perguntas e discussoes mediadas pelo
professor.

Explorando o aplicativo institucional descobriram a
ferramenta “tarefas” do Moodle que possibilitava ao professor,
além de criar e postar atividades a serem realizadas, ler as
postagens dos alunos e dar feedback. Foram elaborados trés
conjuntos de atividades, com duas opg¢des de formato cada, a
escolha do aluno.

Ainda preocupados com o acesso dos alunos aos contetdos e
em dinamizar suas comunica¢des foram elaborados 5 Podcasts com
temas complementares que discutiam as interferéncias do Covid-
19 nos transportes turisticos.

Muitas destas decisdes foram tomadas em conversas e
avaliagdes com os alunos. No inicio de junho o professor e monitor
optaram por um balango do processo em atividade sincrona, onde
foram apontados indicativos para aprimoramentos que foram
incorporados ao curso.
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Em se tratando de um processo de aprendizagem, sua realizagdo esta
vinculada ao tripé: desempenho do aluno como sujeito do processo,
desempenho do professor como parceiro e corresponsavel pela
aprendizagem do aluno; e adequagao do plano de aprendizagem que se esta
desenvolvendo (MASETTO, 2018, p.230).

Em sintese, aos poucos, explorando as possibilidades do
aplicativo e de outros recursos online foram criadas alternativas
técnicas e metodoldgicas variadas para atingir os objetivos de
aprendizagem propostos. Atento as necessidades dos alunos, as
atividades incentivaram a participagdo dos alunos e sua
compreensdao dos temas de forma diferenciada, o Professor A
desenvolveu seu curso conforme representagao abaixo.

Figura 1. Representagao do curso 1

Autoria do Professor A

A experiéncia segundo o professor foi de aprendizagem
gratificante, para todos os envolvidos. As monitoras tiveram papel
primordial para incentivar e orientar o professor, os alunos
colaboraram participando e o professor se envolvendo com novas
oportunidades de ensinar.

Ao final do curso foi realizada uma avaliagao coletiva com o
proposito de: (i) levantar elementos para o debate sobre o processo
realizado; (ii)) avaliar de forma dialogada os resultados; (iii)
projetar atividades didaticas futuras.

A andlise dos dados coletados permitiu a constatagao sobre o
que funcionou e deveria continuar no curso: mescla de
técnicas/metodologias de ensino; participacdo de palestrantes;
mecanismos de acesso assincrono; feedback detalhado das tarefas
(formato de video); trabalho ativo e proximo da monitoria.

22



E aquilo que mereceria ajuste: dosagem de aulas online e da
bibliografia; evitar trabalhos em grupo (mais dificeis a distancia);
possibilidade de atividades integradas entre as disciplinas; maiores
prazos para envio de tarefas.

Ao final o professor indica que apesar das dificuldades
técnicas e do contexto de excecao houve engajamento das turmas,
aproveitamento do curso e que os estimulos do uso de diferentes
linguagens e recursos didaticos foram de grande contribuigao.

As consideragdes sobre sua experiéncia no ensino remoto
online demonstram com clareza a oportunidade que esse desafio
provocou a revisao de sua pratica do professor, as aulas longas e
cansativas, ao sentido, prazo, feedback e integracao das atividades.
Inovar e aprovar as alteragdes promovidas e se sentir gratificado
com os resultados levou o professor a considerar a perspectiva de
dar continuidade a esse processo para as proximas atividades
presenciais ou remotas.

Professora B

Essa professora atua hd muitos anos no ensino superior e a
experiéncia a que se refere neste artigo diz respeito a um curso de
Especializagao (ou de Pés-Graduagao Lato Sensu) para formagao
de professor de ensino superior, que ocorre na forma presencial em
uma instituicao particular.

Como atua no ultimo componente da estrutura curricular, o
foco de seu trabalho é consolidar o aprendizado ja desenvolvido,
integrar a teoria e a pratica e desenvolver competéncias para a
elaboragao do plano de trabalho docente, em determinada area de
estudos do aluno.

Nas experiéncias presenciais anteriores, a professora utilizava
a metodologia de projetos que era apoiada por atividades virtuais
assincronas e atividades com dindmicas presenciais variadas. A
decisao pela oferta do ensino remoto se deu exatamente na semana
em que o componente dessa professora iniciou em uma turma com
40 alunos.
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O primeiro desafio que se apresentou foi que a IES decidiu
substituir o aplicativo anteriormente utilizado e foi necessario
adaptar todo o planejamento e material j& postado para outro
ambiente de aprendizagem ao mesmo tempo em que as atividades
aconteciam.

Como o acesso ao novo aplicativo nao estava ainda liberado, a
aula inicial se deu com uma video-aula gravada de boas-vindas
onde o professor apresentou a proposta do curso (objetivos,
metodologia, processo e critérios de avaliagdo) e convidou os
alunos a analisarem e discutirem a proposta através de um Chat
para juntos estabelecerem o programa do curso de 12 semanas.
Tanto a videoaula como as decisdes conjuntas e metas estabelecidas
foram posteriormente postadas no novo aplicativo para consulta
sempre que necessaria.

Durante as primeiras semanas foram utilizados os dois
aplicativos: Blackboard e Teams. Nem o professor e nem os alunos
dominavam o novo aplicativo e coube ao grupo, se apropriar dos
recursos com apoio da coordenagao do curso e buscar alternativas
e possibilidades pedagodgicas online para trabalhar enquanto as
aulas transcorriam.

Basicamente o curso foi realizado em trés conjuntos de
atividades: (i) elaboracdo de projetos, (ii) aulas sincronas e (iii)
feedback continuo.

(i) Elaboragao de projeto — atividade assincrona.

A metodologia de projeto foi mantida: os alunos deviam
elaborar o Planejamento de ensino de um componente curricular
do ensino superior que pretendiam lecionar. Cada etapa do projeto
deveria vir acompanhada de wum texto justificando
pedagogicamente a escolha dos elementos que compunham cada
etapa do planejamento.

Foi escolhido o webfdlio como ferramenta assincrona basica de
interagdo professor e alunos, onde semanalmente os alunos
postavam as etapas do projeto construidas em textos colaborativos,
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recebiam o feedback e orientagbes para continuidade. Como as
etapas do projeto se sucediam com aumento gradativo de
complexidade, foi também utilizado o féorum de discussdes para as
duvidas técnicas comuns.

(i) Aulas sincronas

A cada semana havia também uma atividade sincrona. As
duas primeiras foram reservadas para uma breve retomada dos
conceitos principais trabalhados ao longo do curso que seriam
utilizados para a elaboragdo do projeto. Foram utilizadas as
técnicas de aula invertida (Bergmann; Sams, 2018), discussao em
grupos e, plenaria com compartilhamento do material produzido
em texto colaborativo, todas pelos recursos do Teams.

As aulas seguintes estavam focadas nos projetos.

O objetivo do ensino por projeto € criar condigdes para que o aluno aprenda
a propor o encaminhamento e o desenvolvimento de determinada situagao
profissional, partindo de uma analise diagnostica, indicando os objetivos a
serem atingidos (situagao ideal futura), as etapas de realizacdo do projeto, e,
para cada uma delas, estabelecendo metas parciais, tempo, participantes,
agoes, responsabilidades, recurso, estratégias; organizando um sistema de
acompanhamento de avaliacao e de feed back de tal forma que a realizagao e
a integragdo das vdrias etapas apresentem o projeto concluido”(MASETTO,
2010, p.131).

A parte inicial de cada aula era utilizada para a discussao da
etapa concluida: apresentagdo sintética de alguns projetos,
levantamento de duvidas, esclarecimentos de procedimentos,
revisdo da justificativa. Uns aprendendo com a experiéncias dos
outros, em um processo colaborativo. A segunda parte era de
preparacao para a continuidade, que poderia ser um reforco da
etapa anterior ou encaminhamento para a proxima. Retomava-se
brevemente referencial tedrico que era necessario dominar,
consolidavam-se conceitos, avaliava-se a compreensao e
aplicabilidade dos conceitos em cada projeto, estabelecia-se em

25



conjunto os seguintes e disponibilizava-se material de leitura para
as aulas invertidas. Todas as aulas foram gravadas e ficaram
acessiveis para consultas.

A realizagao da segunda parte das aulas sincronas foi onde a
professora relata a maior dificuldade, pois queria tentar realizar
dinamicas online e nao se sentiu muito confortavel por nao dominar
0s recursos. Assim mesmo, realizou dois jogos, uma competigao e
um jari simulado adaptado. Os alunos participaram
entusiasmados e os resultados foram satisfatdrios o que incentivou
o professor a incrementar essas dinamicas para a proxima turma.

(iii) Feedback continuo assincrono

Nos dias posteriores a aula sincrona, a professora lia os textos
e projeto postados, os avaliava segundo os critérios estabelecidos
com o grupo e, enviava o feedback para os alunos aprimorarem suas
produgdes.

Para que a aprendizagem aconteca, temos necessidade de um apoio de um
processo de avaliagdo que faca o acompanhamento do aluno em suas
atividades programadas por meio da informacdo (feedback) continua
oferecida a ele por meio de comentarios orais ou escritos, deixando claro em
cada atividade o que o aluno aprendeu ou nao, o que deve ser refeito ou
complementado, ou qual nova atividade devera realizar. Estamos falando
de uma avaliagdo formativa (GAETA; MASETTO, 2013, p.92).

E assim o processo se desenvolvia semanalmente: etapas
concluidas e aprimoradas se complementavam com novas etapas
elaboradas e discutidas, caracterizando aprendizagem e avaliagao
continuas.

No meio do curso, a professora promoveu um feedback invertido
para os alunos analisarem o encaminhamento do processo de
aprendizagem, pontos a melhorar e desafios para a continuidade. O
ponto principal apontado era que as etapas do projeto estavam
ganhando complexidade e que se houvesse um Forum de apoio para
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duvidas seria produtivo. O féorum de davidas foi criado e mediado pela
professora, conforme exposto no texto acima.

Figura 2. Representacao do curso 2.

Sincrono Assincrono Sincrono _

sApresentagio sConstrugdo do *Aulas *Feedback

do curso e projeto sTrabalhosem continuo
definicdode »Webfdlio grupo sAvaliaciodo
objetivos- sForum de *Jogos processo
*Chat dividas sAutoavaliacio

Autoria Professora B

Ao final do curso, para compor a nota final, os alunos
realizaram pelo Google forms, a autoavaliagdo de seus projetos
utilizando os mesmos critérios que o professor utilizou para avalia-
los. Foram muito conscientes de seu processo de aprender e em
alguns casos atribuiram-se valores mais baixos que o proprio
professor comentando que sentiam que precisavam melhorar
alguns itens. Do total de alunos, dois desistiram: 1 por sobrecarga
profissional e uma por licenca maternidade. 6 apresentaram muita
dificuldade para elaborar os projetos e tiveram que receber ajuda
extra do professor e dos colegas. Nenhum se queixou do horario
para as aulas sincronas ou de dificuldade de acesso aos aplicativos,
ao contrario, sugeriram boas alternativas.

A reflexao final da professora aponta o seguinte: (i) o trabalho
foi intenso e trabalhoso. As primeiras semanas exigiram esfor¢o
extra de todos para compreensao do projeto em si e, por falta do
dominio das ferramentas do aplicativo; (ii) os alunos foram
colaborativos sugerindo inclusive recursos e possibilidades,
concordando em experimenta-las, avaliando resultados; (iii) a
coordenacdo do curso ndo mediu esfor¢os para apoiar
tecnicamente, fazendo a ponte entre alunos, professor e aplicativo,
transferindo material do antigo para o novo, sugerindo alternativas
etc. (iv) nas ultimas semanas, ja havia certo dominio das principais
ferramentas que juntos escolheram para usar e foi possivel focar as
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atengdes somente nas questdes pedagogicas, nas produgdes dos
alunos e até ousar com duas dinamicas on-line; (v) o resultado final
foi bem positivo, na avaliagdo de todos, ressaltando um esforgo
extra dos participantes para realizarem uma aprendizagem “em
exercicio”, re-planejando e re-inventado. Uma construcao
realmente conjunta do processo de aprender.

Professor C

O Professor C exerce sua docéncia no Ensino Superior ha
muitos anos e tém procurado desenvolvé-la com uma dimensao de
profissionalidade, buscando implementar inovagdes nas aulas
presenciais. Por vezes, utilizou-se de algumas tecnologias digitais
de comunicagdo e informagdo, como apoio as atividades
presenciais, mas nunca organizara um curso em ambiente
totalmente remoto.

Iniciou no primeiro semestre de 2020, um curso presencial de
“Formagcao para uma Docéncia com profissionalidade” e construiu
com os participantes o programa de estudos a ser realizado. Na
terceira semana do curso foi surpreendido com a determinagao do
ensino remoto. E o primeiro desafio foi replanejar o curso presencial,
levando em consideragao trés questdes: (i) nao transpor simplesmente
o planejamento do curso presencial para o novo curso; (ii) organizar
de imediato, sem nenhuma prepara¢ao, um plano de aprendizagem
para ser realizado totalmente a distancia; (iii) a terceira: era a primeira
vez que se defrontava com essa situagao.

A Universidade, também tomada de surpresa, precisou
improvisar. Convidou alunos da pds-graduagao da linha de
pesquisa em tecnologias para colaborarem como monitores, e
planejou-se um treinamento imediato para a utilizagdo das
plataformas (Moodle e Teams) no ensino remoto.

O Professor havia trabalhado com monitores em cursos de
graduacao, mas, nao vivenciara essa experiéncia em cursos de pds-
graduagao, por isso a monitoria foi muito bem-vinda.

28



Os seguintes objetivos foram estabelecidos (i)) transformar o
plano do curso presencial para o curso remoto, assumindo os
objetivos estabelecidos conjuntamente com os participantes em seu
inicio. (ii) desenvolver interagao de adultos entre os personagens
do curso (professor, monitora e alunos); (iii) estudar, conhecer e se
treinarem para o uso das plataformas Moodle e Teams, além de
outras metodologias participativas que permitissem alcancar os
objetivos pretendidos; (iv) planejar e desenvolver com os
participantes do curso um processo de avaliagdao que incluisse o
desempenho dos alunos, através de feedbacks continuos, o
desempenho do professor e monitora e a adequagao do programa
que estava sendo implementado. (MASETTO, 2018, p.230)

O professor ficou responsavel pelo curso e seu
desenvolvimento compartilhando com a Monitora o planejamento
e adaptagdes em todo seu percurso: (i) na discussao do uso dos
recursos on-line; (ii) no ouvir o aluno e analisar suas dificuldades;
(iif) na dosagem de material e do tempo para a realizagao das
atividades individuais e em grupos.

A monitora passa a colaborar com o professor no
conhecimento e exploragao das duas plataformas Moodle e Teams e
dos recursos metodolodgicos e pedagogicos: (i) na comunicagao e
explicitagio das atividades e cronograma; (ii) nos ajustes e
adaptagOes de tempos e recursos para os estudos individuais ou em
duplas; (iii) colocando-se principalmente ao lado do aluno para
ouvi-lo, perceber suas dificuldades, compreender suas
necessidades; (iv) incentivando atividades em grupo, ajudando
grupos em dificuldade, trazendo os problemas dos alunos e dos
grupos ao professor com sugestdes de encaminhamentos; (v)
favorecendo a interagdo aluno-professor, professor-aluno; (vi)
organizando registros e documentos.

A descricdo pormenorizada destas atitudes e atuacdes da
monitora teve por objetivo conceituar e qualificar o aspecto
pedagogico e de parceria com o professor na docéncia,
diferenciando-o de “um secretdrio” do professor (MASETTO, 2003,
pp-55-58).
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As atividades programadas compreendiam webinars para
encontros e para atividades em pequenos grupos com técnicas de
busca de informagdes, pesquisas na internet, estudos e debates
sobre aspectos tedricos e/ou praticos de docéncia; dinamicas de
pequenos grupos também funcionaram para atividades praticas de
resolugdo e situagdes problematicas de docéncia em aula;
producdes e redagdes de textos teoricos e feedbacks (informagdes,
orientagdes e encaminhamentos) imediatos, escritos e/ou orais,
apresentados pelo professor e de didlogos por e-mails
individualizados e em grupos de WhatsApp se construiu um
processo de avaliagdo continua do desempenho dos alunos. Duas
atividades de autoavaliagio completaram a percepcao de
aprendizagem dos participantes.

Em conjunto foram avaliados aspectos a serem adaptados para
melhor aproveitamento dos alunos no andamento da disciplina.

Os resultados destas avaliagdes foram registrados nas
plataformas Moodle e Teams, inclusive para serem usadas no
planejamento das disciplinas o semestre seguinte, ainda em
ambiente remoto.

Figura 3. Organizacao do curso 3

Webinars
sincronas
*Fequenaos grupas Producdo de
+*Plenaria=de textos
discussse (assincronos )
sDindmicasde
resolucdo de
problemas

Autoria Professor C.

O professor comenta sua surpresa ao constatar como, a partir
de uma situagdo de necessidade de improvisar um trabalho
pedagogico num curso remoto se conseguiu conduzi-lo a bom
termo com relagdo aos seus objetivos, conforme depoimentos dos
alunos e da monitora.
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A avaliacao da experiéncia ressalta: (i) professor e monitora
conseguiram planejar e realizar a contento uma disciplina em nivel
de pods-graduagado em ambiente remoto emergencial; (ii)
desenvolveu-se aprendizagem e treinamento de técnicas para uso
de plataformas digitais para ensino remoto emergencial; (iii) o mais
significativo, porém, para este professor foi a descoberta da
validade de se realizar a docéncia na pos-graduacao com monitoria
onde a equipe (professor e aluno) aprende a superar o isolamento
do professor em sua atividade docente; (iv) na continuidade de
aprendizagens, o professor descobriu também que professor e
monitora (que ja é docente em cursos de graduagao) conseguiram
construir um verdadeiro estagio de formagao para uma docéncia
com profissionalidade colocando em pratica conceitos e teorias
pesquisadas e debatidas durante o préprio curso.

Consideragoes finais

Refletir e analisar criticamente praticas docentes nos permitem
socializar experiéncias, registrar impressoes e descobertas, analisar
aspectos que funcionaram e os que nao, apresentar instrumentos,
meios utilizados, solugdes encontradas e impactos superados.

Trata-se de um processo formativo e reflexivo de docéncia.
Mesmo que os contextos, as realidades e os desafios sejam diferentes,
a socializacao de experiéncias entre os pares incentiva uma busca mais
atual de um caminho de inovagao para a atividade docente.

Nesse artigo procuramos destacar os esforcos dos professores
em reagir a necessidade de se adaptar ao impacto das aulas
remotas, buscando apoio nas metodologias ativas. Os trés
professores ao narrarem suas experiéncias deixaram claro como
superaram o0s desafios de trabalhar em ambiente remoto,
conectando o conhecimento a realidade, desenvolvendo outros
objetivos de formacao profissional, voltados para habilidades e
atitudes, partilhando estudos, aplicando as teorias as situacdes
concretas, trocando experiéncias profissionais, resolvendo
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problemas, criando um novo processo de avaliagao, partilhando a
docéncia com monitoras, facilitando o acesso aos alunos.

Puderam aprender, reinventar, inovar. A andlise das
experiéncias demonstra que com criatividade e ousadia buscaram
novos recursos para favorecer a aprendizagem do aluno,
combinando informagdes curtas e atraentes com dindmicas,
podcasts, pesquisas, resolu¢ao de problemas, videoaulas, webinars,
lives com especialistas e profissionais. Utilizando metodologias
ativas tiraram o aluno da passividade e promoveram atividades
diversificadas, sincronas, assincronas, como, por exemplo, as aulas
invertidas, os textos colaborativos, games, elaboragao de projetos,
webfolios e tantos mais, para estimular, incrementar e aperfeigoar a
aprendizagem!

Assim como eles muitos professores enfrentaram esse desafio
com coragem e determinacgdo a partir de um ciclo continuo de
construir, testar, ajustar, aprender a cada aula, a cada dia, a cada
semana. Ciclo esse que nao se desenvolve sozinho, mas com a
colaboragao de coordenadores, outros professores, monitores e dos
proprios alunos.

Essas ag0es e atitudes dos professores de aprimorarem o seu
fazer docente a partir da reflexdo de sua prdpria pratica
caracterizam-se como uma das varias modalidades e formatos dos
processos de formagao de professores. Em busca de manter-se
atualizado e responder com qualidade aos desafios propostos, os
professores inovam: reveem seu papel, valores e atitudes
pedagogicas e criam uma nova identidade docente.

Masetto e Gaeta (2019) ja apontaram que a Pedagogia
Universitaria e a consequente formagao de professores para o
ensino superior se encontravam neste século XXI diante de cendrios
que exigiriam novos avangos em sua trajetdria. Talvez o desafio do
ensino remoto tenha acelerado esse processo. Provavelmente em
muitas institui¢oes essa situacao de implantacao do ensino remoto
tenha se tornado um verdadeiro desequilibrio para o ensino
tradicional, obrigando-as a repensar novas modalidades (ensino
remoto, ensino online, ensino hibrido), novos objetivos e novas
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plataformas para a educagao a distancia, a redescoberta de outros
valores do ambiente escolar e da relagdao entre diversos contextos.
E consequente e, principalmente, propostas inovadoras de
formacdo de professores que facilitem e incentivem o
desenvolvimento do fazer docente qualificado e apropriado para
os desafios e demandas do sec. XXI.
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Mapeamento sobre a pandemia e formacao de
professores nas reunioes da ANPED Regional -
2020/2021

Roberta Costa
Daniele Campos Botelho

Introducao

Em dezembro de 2019, varios casos de pneumonia surgiram em
Wubhan, provincia de Hubei na China, cujos pacientes apresentavam
sintomas de pneumonia viral. A maior parte das pessoas infectadas
“[...] trabalhavam ou viviam no mercado atacadista local de frutos
do mar de Huanan, onde animais vivos também estavam a venda”
(CHEN; ZHOU; DONG X, 2020, p. 507). A Organizacao Mundial da
Saude (OMS) foi informada pela primeira vez sobre a doenga em 31
de dezembro de 2019, denominada inicialmente de novo
coronavirus 2019 (2019-nCOV) e, mais tarde, o Comité Internacional
de Taxonomia Viral (ICTV) nomeou o virus SARS-CoV2 causador
da doenga COVID-19 (OMS, 2020).

Em margo de 2020 a OMS (2020) passa a considerar a doenga
como estado de emergéncia da satde publica, caracterizando a
sexta e ultima fase de um surto epidemioldgico, e, devido sua
distribuicdo geografica, classifica-a como uma pandemia. Por
“pandemia”, de acordo com o Diciondrio OnLine de Portugués,
entende-se “doenca infecciosa e contagiosa que se espalha muito
rapidamente e acaba por atingir uma regiao inteira, um pais,
continente etc.” (PANDEMIA, 2021).

Logo surgem os primeiros casos de covid-19 no Brasil: o
primeiro caso brasileiro confirmado, em 26 de fevereiro de 2020 na
cidade de Sao Paulo; o primeiro caso da doenga no estado de Minas
Gerais ¢ comprovado em 08 de margo de 2020; a notificagdo da
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primeira morte por COVID-19 no Brasil em 17 de margo de 2020
(SANAR SAUDE, 2020).

A determinacgao do estado de pandemia trouxe imediatamente
a deliberagao de decretos estaduais e municipais para medidas
sanitarias e distanciamento social. Rapidamente, os oOrgaos e
instancias publicas interromperam suas atividades por um periodo
inicial de duas semanas. Dado o cenario preocupante e a
necessidade de conter a propagacdo do virus, as escolas, assim
como outras entidades sociais considerados servigos nao essenciais
para a manutengao da vida, suspenderam suas atividades.

Infelizmente, e com desdobramentos nefastos, as medidas
sanitarias tomadas pelos governos e a diminuta adesdo da
populagao a tais medidas nao foram suficientes para conter a
propagacao da doenga. O periodo inicial de duas semanas na
interrupgao das atividades presenciais dos setores considerados
nao essenciais se estendeu e novas estratégias foram buscadas. Na
esfera trabalhista, colaboradores buscaram, na medida do possivel
e das particularidades de cada ocupacgao, regimes de trabalho home
office, e, no cenario educacional, em diferentes tempos e
enfrentando dificuldades desiguais, as iniciativas ptiblica e privada
desenharam planos de ensino remoto emergenciais.

No que tange a esfera pedagdgica, enfoque de interesse da
presente investigagdo, ha de se considerar que os impactos do
isolamento social imposto no cendrio pandémico, que ainda esta
sendo atravessado presentemente, sao plurais e requerem ampla
discussao para avancar na compreensao plena de seus efeitos e
desdobramentos. Discussdes recentes tém trazido luz as dificuldades
enfrentadas pelos alunos no recente retorno as atividades presenciais
apos um periodo de dois anos de ensino remoto efetivado as pressas.
Dados quantitativos e indicativos numéricos sobre o0 aproveitamento
e avaliagao de conhecimento dos jovens em relatdrios de desempenho
escolar comecam a ser divulgados.

Todas essas questdes sdo recentes e requerem extensa
discussao com vistas a compreender o complexo fendmeno
instaurado no panorama educacional brasileiro, na corrida pela
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reparacao dos danos. No entanto, é preciso também, langarmos o
olhar para um dos aspectos educacionais que parece ter ficado
ainda mais a margem nesse contexto em que tantas dificuldades da
educacgdo brasileira foram descortinadas: o campo da formagao de
professores. Estudiosos do campo como Gatti, Barreto, André e
Almeida (2019, p.20), antes mesmo da pandemia, ja discutiam essas
questdes e observavam que “a educagao escolar mostra-se como de
interesse publico de modo vital, e também a formagao e o trabalho
docente dos professores”.

Gatti (2020) discorre sobre a precdria formagao pedagogica
docente em virtude das extensas diretrizes curriculares vigentes nos
cursos de formacao inicial de professores, com marco inicial no
momento em que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
regulamentou que apenas o ensino superior conferiria o titulo de
licenciado para o exercicio regular profissional do ensino no pais,
sem que houvesse, no entanto, um suporte concomitante de politicas
de apoio aos cursos de Pedagogia e as licenciaturas. A estudiosa
explica que, com a necessidade de formar para diferentes fungoes,
como apoio pedagogico, gestao escolar e regéncia de sala de aula, em
diferentes niveis e modalidades de ensino, indispensaveis faces da
formacdo docente, como aspectos pedagogicos e didatico-
metodologicos, perderam em profundidade, enquanto as diretrizes
curriculares foram expandidas.

Pensar a formagao dos educadores no presente contexto
pandémico envolve considerar novas limitagoes e dificuldades em
um espago que é historicamente caracterizado pelo desafio, pelo
enfrentamento e pela resisténcia indo ao encontro das reflexdes
feitas por Gatti (2021). Em curso de uma pandemia, a formagao de
professores torna-se um desafio ainda maior, haja vista o
movimento apressado de implementagao de um modelo de ensino
remoto mediado por tecnologias, sem que houvesse tempo para
formar os professores para tal uso pedagogico das midias e
tecnologias digitais. Outra adversidade enfrentada foi a propria
delimitacdo de um tempo e espago para 0s processos permanentes
de formagdo docente, que acontecem por primazia na troca de
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experiéncias e no contato com o outro, em uma realidade em que o
distanciamento fisico foi imposto como tultimo recurso para a
sobrevivéncia.

Estas demandas apontam para a necessidade de compreender
como tem se dado, entdo, a formagdao de professores no atual
contexto social instaurado pela pandemia de covid-19. No decurso
da pandemia, que perdura por mais de dois anos e ainda é
presente, a educagdo passou por diferentes momentos e
significativas transformagoes em seus modelos ofertados, alcance e
sentidos efetivados. A formagao de professores, igualmente, nao
permaneceu estdtica e, uma das formas possiveis de se tomar
conhecimento sobre os processos de formagao docente em tempos
pandémicos ¢ a partir do mapeamento de produgdes sobre o tema.

A partir da busca e do levantamento bibliografico recente,
relacionando o campo de pesquisa formagdao de professores e o
termo “pandemia”, sdo levantados trabalhos que, ao discutir as
complexas particularidades recentes da formacao de professores,
trazem luz para a compreensao desses processos atravessados por
um cendrio de isolamento social, mediatizados por tecnologias
digitais e adoecimentos plurais, fisicos e mentais.

Ao eleger entdo, o espago que viria a se configurar como a base
de dados onde a busca bibliografica seria realizada, tomamos em
conta as particularidades do nosso tema, seu espago dentro do grande
campo da educacao, o fato de tratar-se de um topico recente e nosso
intuito de levantar os resultados referentes ao periodo da pandemia,
isso ¢, os ultimos dois anos. Dessa forma, selecionamos a Associacao
Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educacao (ANPEd) por
tratar-se da institui¢ao de maior impacto e alcance nacional em termos
de pesquisas em educagdo. Com a realizagao de encontros nacionais e
regionais, a ANPEd promove eventos para a socializacao de trabalhos
académicos e dispoe as produgdes académicas em seu site para
consulta, organizados por grupos de trabalho.
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Materiais e métodos

Esta investigagdo teve como objetivo levantar e analisar as
publicacdes da 4rea da educagao, relacionadas a formagao de
professores durante a pandemia nos artigos publicados nos anais
das reunides regionais da Associa¢gao Nacional de Pés-Graduacao
e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) nos anos de 2020 e 2021,
pertencentes ao Grupo de Trabalho GT-08" Formacao de
Professores.

A escolha pelos trabalhos advindos das reunides regionais da
ANPEd foi motivada pela importancia e destaque da instituigao,
por tratar-se de “uma entidade sem fins lucrativos que congrega
programas de pos-graduagao stricto sensu em educagao,
professores e estudantes vinculados a estes programas e demais
pesquisadores da area” (ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-
GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO, s.a.) e que tem
como proposito “[...] o desenvolvimento da ciéncia, da educagao e
da cultura, dentro dos principios da participacao democratica, da
liberdade e da justiga social” (ASSOCIACAO NACIONAL DE
POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO, s.a.). A
escolha pela ANPEd como base para levantamento de dados
também se justifica pela interface de simples navegacao,
oportunizando ao pesquisador a facil localizagao dos trabalhos e
respectivas informagdes necessarias.

Ao levantar as publicagdes para andlise, os resultados
encontrados foram organizados e dispostos em forma de tabelas,
permitindo uma andlise quantitativa dos dados. A analise
construida, por sua vez, a partir da conduta metodoldgica da
analise documental, “[...] tem como principal caracteristica o fato
de que a fonte dos dados, o campo onde se procedera a coleta dos
dados, ¢ um documento (historico, institucional, associativo, oficial

! Na XIII ANPEd Regional do Sul, o GT sobre formagao de professores foi o GT-
06; nas demais reunides, o grupo de trabalho referente a formacao de professores
foi o GT-08.
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etc.) (TOZONI-REIS, 2010, p.31). Reforcada por Chizzotti (1998,
p-18), a andlise documental “[...] pode ser um aspecto dominante
em trabalhos que visam mostrar a situacdo atual de um assunto
determinado ou intentam a evolugao histérica de um problema”.

Além disso, foram considerados, essencialmente, os aspectos
qualitativos dos dados, configurando, assim, uma pesquisa de
abordagem mista. Conforme Minayo e Sanches (1993), uma
investigacao de abordagem mista tem em conta a necessidade de
“[...] utilizar todo o arsenal de métodos e técnicas que ambas as
abordagens desenvolveram para que fossem consideradas
cientificas” (MINAYO; SANCHES, 1993, p.247).

Com vistas a selecionar exclusivamente trabalhos cujo
desenvolvimento se realizou durante a pandemia, determinamos o
recorte temporal dos anos de 2020 e 2021. Como critério de
inclusdo, determinamos, além de ser necessariamente um trabalho
apresentado no Grupo de Trabalho Formagdo de Professores,
conter o termo “pandemia” no titulo do trabalho. Assim, dentre o
total de 265 trabalhos apresentados nos encontros regionais da
ANPEd nos anos de 2020 e 2021, selecionamos 10 trabalhos que
atenderam os critérios de selecao.

Resultados
O Quadro 1 apresenta os resultados obtidos a partir da busca

feita atendendo os critérios de inclusdo, apresentados por edigao
regional da ANPEd.
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Quadro 1. Trabalhos publicados nas reunides regionais da ANPEd nos
anos de 2020 e 2021, no GT Formacao de Professores.

Trabalhos Trabalhos
. publicados no GT
publicados ~
o Data de Formagao de
Reuniao . no GT
realizagao - professores com o
Formacao de . .,
termo “pandemia
professores ‘
no titulo
252 Reuniao 04a 81 03
Regional da ANPEd | 07/11/2020
Nordeste?
152 Reuniao 16 a 57 03
Regional da ANPEd | 19/11/2020
Centro-Oeste
142 Reunido | 30/11a 58 02
Regional da ANPEd | 03/12/2020
Sudeste
3% Reunido Regional 17 a Haé um erro no site
da ANPEd Norte 20/03/2021 | impossibilitando o levantamento
de trabalhos publicados.
13¢ Reuniao 22 a 69 02
Regional da ANPEd | 24/03/2021
Sul
Total 265 10

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2022).

Dentre os 265 trabalhos publicados entre 2020 e 2021 nas
reunioes regionais da ANPEd no GT Formacao de professores,
foram localizados 10 trabalhos que atenderem ao critério de

2 O site disponibiliza apenas os titulos dos trabalhos publicados na 25% Reuniao
Regional da ANPEd Nordeste.
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inclusao determinado. O quadro 2, a seguir, apresenta estes 10
trabalhos, organizados por ordem alfabética de autoria.

Quadro 2. Artigos selecionados para analise, apresentados por ordem

alfabética de autoria.

Autoria

Titulo

Tipo e ano de

Perpétua;

publica de Educagdo Basica de

publicagao

AVILA, Elaine | Trabalho docente e formacao | Comunicagdo
Rodrigues de; | continuada em tempos de | oral/2020
GONZALES, pandemia no municipio do Rio
Wania Regina | de Janeiro
Coutinho
CATANZARO, Formacgao docente continuada e | Comunicacao
Mariane o milagre tecnoldgico na | oral/2020

pandemia: entre a servidao

econdmica e a corrosao por

dentro
FERNANDES, Pandemia da COVID-19 nas | Comunicagdo
Jucelma Lima | praticas de professoras | oral/2020
Pereira; LIMA, | iniciantes em Mato Grosso: por
Antonio Marcos da | entre as pedras
Cruz; OLIVEIRA,
Andreia Cristiane;
ROCHA, Simone
Albuquerque da
HOFFMANN, Os desafios para pesquisa em | Comunicagao
Elaine; educagdo em tempos de | oral/2020
BITENCOURT, pandemia: o movimento de
Loriége Pessoa reconstituicdlo da amostra e

selecao dos sujeitos
LOPES, Rosemara | O trabalho do professor da rede | Poster/2020
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PACHECO, Marcia
Ledo da Silva

Goids durante a pandemia:
resultados preliminares

MACHADQ, O trabalho docente no contexto | Comunicacao
Juliana Brandao; | da pandemia de COVID-19: | oral/2021
PERONDI, formacao, condi¢des e
Mauricio valorizagao profissional
PINHEIRO,  Ana | Desvelar de desigualdades na | Poster/2021
Paula Educacao Basica frente a

pandemia da COVID-19
SILVA, Camila | Atuagao docente no Brasil no | Artigo/2020
Lopes da; SANTOS, | contexto de pandemia de
David Moises | Covid-193
Barreto dos
TEIXEIRA, Cristina | O olhar de estudantes de | Artigo/2020
Maria Davila; | Licenciatura da Universidade
BITTENCOURT, da Bahia sobre ensino a
Daniela Chaves | distancia e ensino de didatica no
Radel contexto da pandemia pela

Covid-19*
VASCONCELOQOS, Educacdo em Tempos de | Artigo/2020
Cristiane Regina pandemia: a pratica do ensino
Dourado; ARAUJO, | remoto na  percepcio  de
Jomaria Alessandra | professores®
Queiroz de
Cerqueira

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2022).

3 Trabalho publicado na 25 Reunido Regional da ANPEd Nordeste, com anais do
evento indisponiveis no site.
4 Trabalho publicado na 25 Reunido Regional da ANPEd Nordeste, com anais do
evento indisponiveis no site.
5 Trabalho publicado na 25 Reunido Regional da ANPEd Nordeste, com anais do
evento indisponiveis no site.
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Dentre os 10 trabalhos selecionados, trés deles, que
correspondem a 25? Reunido Regional da ANPED Nordeste, nao
estao disponiveis para leitura dos artigos completos, somente os
titulos dos trabalhos. Portanto, serao analisados os sete trabalhos
remanescentes que atendem ao critério de selegao determinado.
Reconhece-se, mediante a leitura do Quadro 2, dentre os sete
trabalhos selecionados para andlise, que cinco sao comunicagoes
orais e dois sao poOsteres. A leitura criteriosa dos trabalhos
selecionados suscitou a emergéncia de temas que, posteriormente,
serviram de referéncia no agrupamento dos trabalhos em
categorias sob a luz de Fontoura (2011) e dos referenciais tedricos
Gatti, Barreto, André e Almeida (2019) e Gatti (2021). Foram
delineadas quatro categorias, apresentadas a seguir:

Formacao continuada de professores, as ferramentas digitais e o
trabalho do professor durante o ensino remoto

Esta categoria compreende quatro trabalhos, a saber:

a) Avila e Gonzales (2020) com o titulo: Trabalho docente e
formagdo continuada em tempos de pandemia no municipio do Rio de
Janeiro.

As autoras Avila e Gonzales (2020, p.2) apontam que “a
formacdo docente aconteceu de modo rdpido e instrumental
atendendo apenas as necessidades pontuais” e que nos cursos de
formagao continuada, ofertados pela Secretaria Municipal de
Educagao do Rio de Janeiro (SME/R]) houve moderada participagao
dos professores. Além disso, revelaram a “falta de politica publica”
no que diz respeito a formagao continuada dos professores levando
em consideragao o uso das tecnologias digitais para as diferentes
areas do conhecimento (AVILA; GONZALES, 2020).

As estudiosas acrescentam também que a necessidade
repentina e pouco negociavel do uso de tecnologias digitais de
informacao e comunicagao em carater pedagdgico diante do ensino
remoto emergencial gerou insatisfagdo em muitos docentes sem
que isso fosse propriamente ouvido nos espagos dedicados a
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capacitacao docente. Avila e Gonzalez (2020) elencam a formacao
continuada como um espago possivel para a acolhida e formacgao
docente frente aos desafios das novas demandas na realidade da
pandemia.

b) Catanzaro (2020), intitulado: Formacdo docente continuada e o
milagre tecnoldgico na pandemia: entre a serviddo econdmica e a corrosao
por dentro.

A autora expoe em seu trabalho o estudo dos documentos
federais e municipais sobre a formagao continuada dos
profissionais da Educacao Basica, levando em conta questdes sobre
as atividades remotas e interesses politicos diante do periodo da
pandemia da Covid-19. Catanzaro (2020, p.3) salienta “o
gerencialismo que atinge, além dos curriculos locais e das
avaliacOes, a formacao docente continuada” e afirma que ha
interesses politicos e sociais mais amplos, acima dos interesses
pedagogicos, por detrds do processo de implementagao das
tecnologias digitais na educagao, com vistas na formagdo de
sujeitos produtivos e disciplinados.

Catanzaro (2020) nos convida a analisar criticamente o
fendmeno que se instaura na educagao brasileira, a comegar pelo
ritmo acelerado pelo qual a mudanga se impds, dificultando um
debate mais aprofundado sobre o tema antes da consolidagao das
agoes, o que, segundo a autora, parece estar alinhado a “uma ldgica
mercantil neoliberal globalmente imposta, desconsiderando
realidades e contextos” (2020, p.2).

c) Pinheiro (2020), cujo poster é intitulado Desvelar de
desigualdades da Educagdo Bisica frente a pandemia da Covid-19.

Pinheiro (2020) enumera algumas das dificuldades
enfrentadas pelo professorado diante da demanda emergencial do
uso de tecnologias digitais na Educagao Basica durante a
pandemia, e expOe inquietagdes emocionais geradas diante destas
novas demandas, como posturas de resisténcia e revolta e
sentimentos de angustia, impoténcia e incapacidade. A autora,
entdo, indica as previsOes e estimativas que programa para sua
pesquisa, na forma de estudo de caso com professores e alunos do
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estado do Rio Grande do Sul, com o intuito de revelar dados com
relacdo as desigualdades educacionais vivenciadas durante o
periodo da pandemia da Covid-19, além de obter informagoes
sobre as formacgdes que forem oferecidas aos docentes.

d) Lopes e Pacheco (2020), cujo poster intitula-se O trabalho do
professor da rede publica de Educacdo Bdsica de Goids durante a
pandemia: resultados preliminares.

As autoras investigaram o “trabalho pedagégico com
tecnologias digitais nas aulas nao-presenciais ministradas durante
o periodo de suspensao de aulas presenciais” (LOPES; PACHECO,
2020, p. 1), partindo de um levantamento de documentos oficiais
sobre o Regime Especial de Aulas Nao-Presenciais (REANP) no
estado de Goias, e elencaram as principais dificuldades narradas
pelos professores. Lopes e Pacheco (2020) ndo expdem quais 0s
métodos empregados em sua investigagao, e delimitam quatro
categorias ao classificar as dificuldades docentes no regime de
ensino remoto: formagao, infraestrutura, tempo e privacidade.

Em arremate, as autoras discutem o fator presencial/social
como trago formativo decisivo na forja da identidade docente:
Lopes e Pacheco (2020) defendem que a presenca, a proximidade,
o contato fisico forjam o ser professor com magna importancia, e
ter o fator presenga suprimido da pratica pedagogica reconfigura
os sentidos do fazer docente de uma forma nunca antes conhecida.
As autoras, entdo, expandem a questao para interrogamo-nos como
se (re)transformara a identidade docente no momento em que o
ensino retornar a modalidade presencial, com os efeitos do ensino
remoto emergencial.

A pratica pedagogica na perspectiva de professores iniciantes
durante a pandemia

Esta categoria compreende um trabalho:

a) Fernandes, Lima, Oliveira e Rocha (2020), intitulado
Pandemia da Covid-19 nas prdticas de professoras iniciantes em Mato
Grosso: por entre as pedras.
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O trabalho de Fernandes, Lima, Oliveira e Rocha (2020)
intenciona compreender como se deu o processo de ambientagao
de professores iniciantes que atuam na rede estadual mato-
grossense diante das diretrizes para o ensino remoto emergencial.
Os autores realizaram uma entrevista semiestruturada com duas
professoras iniciantes usando o aplicativo WhatsApp com a
intencao de retratar as impressoes e compreensoes das referidas
professoras sobre a pandemia e os impactos que a mesma pode
causar em suas praticas pedagogicas.

Fernandes, Lima, Oliveira e Rocha (2020) relatam que, segundo
as entrevistadas, as formagdes oferecidas pela Secretaria de Estado de
Educacao do Mato Grosso (SEDUC/MT), local onde foi realizada a
pesquisa, foram insuficientes. Além disso, os autores narram em seu
trabalho que os drgaos responsaveis pela oferta da educagao pareciam
estar pouco preocupados com a superagao dos desafios que surgiam
a cada dia no ensino remoto emergencial, desde que a carga horaria
remota anual estipulada de 800 h letivas fosse cumprida.

Problemas como uma escassa formagao para uso pedagogico de
tecnologias digitais, dificuldades e desigualdade de conexdo e acesso
as midias por parte do alunado, apatia e pouca interagdo dos
discentes, desanimo e exaustao fisica e mental dos professores foram
enumerados pelos autores como fatores ainda mais preocupantes ao
se referirem a formacao de professores iniciantes, uma vez que suas
identidades docentes estao se constituindo perante o desfavoravel e o
desafio constantes, e eles enfrentam as dificuldades com maiores
doses de incerteza e estresse por lhe faltarem ainda referéncias e
mecanismos de enfrentamento das adversidades.

Pedagogias Universitarias e o Curso de Licenciatura em
Matematica

Essa categoria compreende um trabalho:

a) Hoffman e Bitencourt (2020) cuja comunicagao oral intitula-
se Os desafios para pesquisa em educagido em tempos de pandemia: o
movimento de reconstituigdo da amostra e selecdo dos sujeitos.
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Hoffman e Bitencourt (2020) apresentam resultados parciais de
uma pesquisa de mestrado que, a priori, teria sido concluida até abril
de 2021, e cujo propdsito era “compreender as relagdes sobre/entre as
Pedagogias Universitarias e as trajetorias formativas dos licenciandos
em Matematica” (2020, p.2-3). Por causa da pandemia da Covid-19, as
autoras reformularam suas estratégias e percursos de investigagao,
modificando também sua amostragem e selecio de sujeitos de
pesquisa, reconstituindo, assim, toda sua pesquisa.

Identidade e valorizacao profissional:

Essa categoria compreende um trabalho:

a) Machado e Perondi (2020), intitulado O trabalho docente no
contexto da pandemia de Covid-19: formagdo, condicoes e valorizagdo
profissional.

Em seu trabalho, Machado e Perondi (2020), utilizam um
questiondrio online aplicado a docentes do estado do Rio Grande
do Sul, dividido em trés segoes, sendo elas: 1. informagoes pessoais
e atuacao profissional docente; 2. formagao dos docentes com
relacao ao uso de tecnologias, bem como acesso a internet e aos
equipamentos tecnologicos; 3. o trabalho docente desenvolvido
pelos professores durante a pandemia.

Ap0s a andlise das respostas dos participantes ao questiondrio,
as autoras apontam para uma “falta de formacao para trabalhos
remotos, com a sobrecarga de responsabilidade, e com o crescente
sentimento de desvalorizacao” (MACHADOQO; PERONDI, 2020,
p.5), o aumento de incertezas e mal-estares, além da prévia
necessidade de transformagdo do processo educativo,
potencializados com a pandemia.

Machado e Perondi (2020) indicam que o esfor¢o para a
superagao dos desafios vale a pena pois estimula a manifestacao
dos sujeitos docentes envolvidos no processo educativo na
pandemia e o registro de suas percepcdes permite a analise e a
mudanga em sua atuagdo profissional.
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Consideragoes finais

Mesmo antes do atual contexto pandémico repercutindo na
educagdo, a formagao de professores ja sofria vigorosas
transformagdes em virtude das reformas da legislacdo que rege a
capacitagdo docente. Analisando os trabalhos publicados nas
reunioes regionais da ANPEd nos anos de 2020 e 2021, foi observada
pouca incidéncia da temadtica sobre a formacao docente nas Reunides
Regionais da ANPED, no contexto social instaurado durante o
periodo da pandemia. No entanto, embora a diminuta incidéncia do
tema, foi atestado que a formagao de professores é um topico de
pesquisa que assume novas implicagdes neste contexto de
isolamento social e ensino remoto emergencial que vivenciamos.
Embora o nimero de resultados nao seja eminentemente expressivo,
os trabalhos analisados indicam preocupac¢do com a expansao da
discussao, apontando para tdpicos relevantes no tocante a formagao
de professores em tempos de pandemia.

Os trabalhos analisados revelam que ja surgem perguntas
como: A formagdo de professores estd abrangendo as novas demandas de
ensino e aprendizagem no contexto da pandemia? Os espacos de formagio
docente tém sido também espacos de acolhimento para as angiistias
docentes trazidas pela pandemia? A pandemia impacta diferentemente o
fazer docente de professores experientes e professores iniciantes? e,
embora as respostas nao estejam todas dadas ainda, o caminho
comeca a ser vislumbrado.

E sabido que a pandemia de covid-19 constitui um marco
histéorico da humanidade e as relagdes humanas e seus sentidos
foram e serdo ressignificados para sempre, mesmo quando passado
o momento de pandemia. Em termos de educacdo, os impactos
continuardo sendo sentidos e nao ha perspectiva de “volta ao
normal” anterior, porque o progresso ¢ um itinerario de sentido
tinico, que ndo aceita recuo, e igualmente a formacao docente. E
preciso, entao, unir esfor¢os para atravessar os desafios e resistir,
aprendendo com as lutas e guardando as aprendizagens
proveitosas, colhendo as alegrias possiveis do caminho, e,
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principalmente, acolhendo e fortalecendo nossos pares quando os
cenarios nao sao favoraveis.

Por ser um contexto ainda presente, esperamos que mais
trabalhos sejam publicados nos proximos anos e nas proximas
edigdes da ANPEd, contribuindo com a expansdo das discussoes,
aprofundando o entendimento das dificuldades e reunindo
solidariedades e resisténcias entre os profissionais que buscam na
educacdo um caminho possivel para a transformacdao de uma
sociedade justa e democratica.
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Educacao em (tempos de) crise:
que curriculo precisamos e queremos?

Thiago Henrique Barnabé Corréa
Attico Inacio Chassot

Introdugao

Diante das crises aprofundadas na/pela pandemia, um dos
pontos a ser destacado neste “novo” normal, em ambito
educacional, consiste na importancia de repensar as praticas
curriculares, visto que, o curriculo é um dos pilares fundamentais
para a compreensao do processo formativo.

Diferente das demais pandemias ocorridas na histéria da
humanidade, pode-se dizer que o advento da tecnologia
contribuiu, de certa forma, na atenuacao do isolamento social,
entretanto, desvelou, também, cendrios desiguais na educagao. Da
mesma forma, a pandemia trouxe a tona um leque de reflexdes e
incertezas que nos levam a ponderar questoes, como: a qualidade
da formacdo docente/discente; o valor dos conteidos ministrados
[curriculo] e da escola; e, a complexidade do ato pedagogico.

Se por um lado as novidades da era tecnoldgica ja estavam
sendo timidamente exploradas pelos profissionais da area da
educagao, agora teve que ocorrer, de forma acelerada, uma saida
urgente/emergente para “minimizar” as consequéncias do
fechamento compulsdrio de estabelecimentos de ensino e a oferta
de atividades a distancia, como alternativa a modalidade
presencial. A escolha adotada pelos governos surgiu para que a
educacdo nao fosse totalmente paralisada, e que criangas,
adolescentes e adultos nao “perdessem” o ano letivo.

Tabletes e smartphones tidos, antes, como vildes, que ‘distraiam’
os estudantes, pois os preferiam em vez de livros e apostilas, foram
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reconsiderados. Os vildes, agora herois, sdao aliados. E, neste
contexto, nao faltou quem se rejubilasse e dissesse: agora a
Educagao brasileira migrou do medievo ao Século 21. Temos
Educagao a Distancia, transformando a sigla EaD em um icone
messianico, quase salvifico.

A importancia de discutir em tempos de crise(s) acerca de
curriculo, reside na busca por caminhos, ndo s6 de um ensino
disruptivo, mas de uma aprendizagem disruptiva. Com isso,
assume-se para este capitulo uma postura inversa a visao de um
curriculo estanque com aparente neutralidade. No mesmo sentido
dado por Apple (1994), esta discussao se apropria da concepgao de
curriculo como uma unidade “viva” e interativa aos elementos
sociais. Assim, € essencial que as propostas de curriculos sejam
construidas coletivamente, nao pelo coletivo de parlamentares,
mas pelo coletivo de representagdes, pois, “[...] a organizagao de
um curriculo também coloca seus construtores numa perspectiva
de perscrutar o horizonte em busca de novas possibilidades”
(MASETTO, 2011, p.4).

Diante do exposto, buscou-se construir tessituras acerca do
curriculo, enredando nossas vivéncias como formadores de
professores e promovendo interlocugdes com autores que discutem
sobre o tema. Neste, explicitamos a urgéncia de pensar o curriculo
como um terreno de produgao e transformagdao. Com isso, a
pergunta que orienta esta explanagao vai ao encontro da seguinte
pergunta: Que curriculo precisamos (e queremos) para a formagdo de uma
sociedade mais justa, soliddria e consciente?

Um curriculo vivo na/em formacgao
Nas escolas

De acordo com Sacristan (2017), o curriculo modela-se dentro
de um sistema escolar concreto, onde se dirige a determinados

professores e alunos; serve-se de determinados meios; e cristaliza,
enfim, em um contexto, que acaba por lhe dar o significado. Ainda,
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segundo o referido autor, o curriculo faz referéncia a interagao e ao
intercambio dos personagens da Escola!, expressando-se em
praticas de ensino e aprendizagem sob enfoques metodoldgicos
muito diversos, através de tarefas determinadas.

De modo geral, podemos assumir o curriculo como um dos
elementos centrais da constitui¢cdo da cultura escolar. Isso porque
ele pode ser compreendido como um conjunto de atividades
inerentes a vida da Escola. Entretanto, corre-se o risco de assumi-
lo, estritamente, como planejamento, ou seja, como algo
estabelecido (CORR]:ZA; PASTORIZA, 2021), tornando-o um
curriculo que é, por exceléncia, conteudista.

Ao proporcionar reflexdes sobre o curriculo, € natural que
voltemos nosso olhar sobre os contetidos escolares (MANTOVANI;
SILVA, 2017), pois, ao assumi-lo como pré-forma, é comum nos
limitarmos para o ‘o que’ devemos ensinar, sem refletir ou dar
atencao devida ao ‘por qué’ e ‘para qué’ determinados contetidos
sao ensinados.

De fato, o curriculo é um dos grandes eixos que orientam o
trabalho docente. Outra perspectiva é que podemos valoriza-lo e
aprofundarmos suas potencialidades de uma maneira
contextualizada e conectada a uma pratica cidada e reflexiva.

No contexto da pandemia, estamos tendo, por mais triste que
seja, a oportunidade de instaurarmos uma significativa reforma
(mudanga de paradigma) que perpassa todos os niveis de
escolarizacdo. Nessa, questoes referentes ao curriculo, assim como,
o sentido da Escola e de seus conteudos e métodos, sao elementos
que merecem nossa atencao.

Conforme aponta Mantovani e Silva (2017), os curriculos e os
conhecimentos que os permeiam sdo elementos constitutivos das
praticas educacionais que, ao se integrarem, permitem uma nova
possibilidade de insercdo dos alunos nos debates hodiernos.

! Ao grafarmos Escola com inicial maitiscula podemos estar nos referindo a
quaisquer estabelecimento (da educagao infantil a pods-graduagao) que faga
educacao formal.

57



Contudo, qual o valor dos conteudos curriculares quando estes
pouco contribuem para que o aluno se transforme (em um ser
humano melhor)?

Para Pérez e Carvalho (2012), os curriculos escolares sao como
parte integrante de uma cultura escolar ativa, dotada de
significados e conexdes. Nesta perspectiva, também nao faz sentido
pensar um curriculo escolar fragmentado, prescritivo e seletivo,
mas, sim, um curriculo dialdgico e dialético.

O curriculo, enquanto documento prescrito por um o6rgao oficial, pode ser
repensado e recontextualizado, estabelecendo pontos de interseccao com
outras dreas do conhecimento, dotando-lhe de uma nova interpretagao e
manejo que permita uma valorizacao dos seus contetidos, afim de promover
uma discussdo que aproxime temas controversos em uma perspectiva plural
e critica, habilidades necessarias a constituicdo de uma sociedade mais
democratica e igualitdria (MANTOVANI; SILVA, 2017).

A perspectiva de um curriculo imbricado com questoes
sociais, contribui para um ensino plural e significativo, com
diversos questionamentos e discussdes que tém aderéncia a
sociedade atual e seus dilemas, podendo representar um ponto de
encontro de reflexdes e participagao cidada. Nesta otica, torna-se
um contrassenso pensar o curriculo como uma trajetéria formativa
que revela apenas os contetdos e os conceitos obrigatdrios que o
professor deve(rd) trilhar. Tal constatacdo nao € realizada a partir
de indices que avaliam a educacdo em comparagao aos paises
desenvolvidos, mas, na fragilidade que o sistema de ensino
demonstrou, e ainda demonstra ter, no que tange a formacgao e o
ensino de valores humanos. Com isso, um contetdo [leia-se
curriculo] que nao permite ao estudante interpretar o seu entorno
e intervir nele para torna-lo um ambiente melhor é, no minimo, um
instrumento socialmente estéril. Na mesma direcao, vale reforcar
que a pandemia nao s6 desnudou e trouxe a luz a obsolescéncia do
sistema de ensino, mas revelou um sistema educacional que pouco
coopera com a produgao de sentidos (REIGOTA, 2019).
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A anulagdo da consciéncia do proximo, e da dignidade como
valor moral que infunde respeito a vida, por exemplo, pode ser
observada no seguinte cendrio: cerca de um ter¢o dos lares
brasileiros nao tem acesso a internet. O que pode parecer
irrelevante, mas nao quando nos referimos a Educagao. Ha aqueles
que tém internet, porém, nao tem um notebook ou um tablete para
as ditas aulas remotas. Um tinico equipamento digital ¢, ndo raro,
0 unico hardware familiar, usado de maneira comunitaria.

Nao ¢é dificil inferir o quanto estd aumentando, de maneira
abissal, o fosso que separa os pobres dos ricos no acesso a
Educagao, muito especialmente a Educagao Bésica. A Educagao é
apenas um dos mentefatos? culturais que € direito universal. Pode-
se mostrar o mesmo com o direito a Satide, a 4gua ou ao trabalho
digno. E facil nos encantar com as maravilhas do home office, que
oportuniza aos abonados morar em suas mansdes de veraneio,
doze meses por ano. Mas, por ora, nao da para fazer faxina
domeéstica menos superficial pela internet. Talvez teremos, em um
futuro préximo, robds mais habeis para estas tarefas. No entanto, o
que temos hoje é uma legido de desempregados, geralmente
negras, que a pandemia e a necropolitica ‘invisibiliza’.

O que estamos fazendo com os professores da escola basica
nesse periodo de pandemia €, também, outro episédio desumano.
Primeiro, pelo fato de serem declarados, mesmo sem formagao
para tal, como detentores de expertise em Ensino a Distancia.
Segundo, houve situagdes que se exigiu que professores nao
vacinados arriscassem suas vidas em prol de discursos que
banalizavam a crise sanitaria.

Diante da impossibilidade técnica e dos sucessivos
improvisos, o professor precisou se virar, sem nenhum apoio na
maioria dos casos, para enviar arremedos de atividades para serem
reproduzidos na escola. De uma hora para outra obrigam os
professores a fazerem milagres, cantar, dangar, ler histdrias, fazer

2 Termo empregado por Ubiratan D’Ambrosio para se referir as experiéncias e
pensares.
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experimento, editar video, pensar roteiro fazendo com que ele
trabalhe, algumas vezes, mais do que antes, com condi¢des
precarias e, claro, excluindo os estudantes que nao tém acesso a
internet. De novo, se exige do professor que ele se vire. E, de novo,
por compaixdo e responsabilidade por seus alunos e, em alguns
casos, para manter seus empregos, os professores estao se virando.
E estao exaustos!

Trabalhos como o de Netto e Giraffa (2012) j&4 apontavam que
os professores nao se sentem, em sua grande maioria, preparados
para lidar com os recursos tecnoldgicos, os quais ficam — como
estdo agora — sobrecarregados com o aumento do niimero de horas
dedicadas a funcao, sobretudo, de carater burocratico. Isso nao esta
relacionado apenas a sua formagao, mas, as precarias condi¢des de
trabalho impostas.

Estes sao fragmentos de cendrios genéricos do Brasil profundo
destes tempos pandémicos, que pedem outros curriculos.

Nas universidades

Discutir acerca de curriculo sempre foi algo complexo. Mesmo
quando éramos amadores reducionistas no assunto e discutir
curriculos nada mais era que falar em grade curricular. A
propdsito: nome muito bem-posto, pois se encarcerava uma lista de
conhecimentos, adornados com o faustoso rotulo de disciplinas, em
uma grade.

Da mesma forma, falar em mudancas curriculares, de tempos em
tempos, significava, trocar nomes de disciplinas. Esta troca, ndo raro,
era, muitas vezes, mascarada em situagdes como o exemplo: no
curriculo antigo ou velho (entdo, ja imprestavel) a disciplina
Fundamentos culturais da literatura brasileira sofria (a agao verbal nao
podia ser mais apropriada) uma modificagao estética, onde no novo
curriculo se propunha uma troca “radical” da disciplina obsoleta para
Fundamentos literdrios da cultura brasileira. Mantido o mesmo professor,
era permitido prever que as amarelecidas fichas de anotagdes seriam
as mesmas, de quando ha 10 anos se implantou (também aqui a agao
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verbal é muito adequada) o novo curriculo. Pelo menos foi o que
aconteceu na audaciosa e badalada reforma curricular, observada por
um dos autores deste texto, no curso de Agronomia, quando a
disciplina Controle de ervas daninhas foi substituida por Ervas daninhas
e seu controle. Era quase senso comum: se dizia que nao querer mudar
curriculo era facilmente contornado por audaciosa proposta: ‘fagamos
uma reforma curricular!”

Referente as reformas curriculares, essas, por vezes, podem ser
resumidas em um oximoro — profundamente rasas —, ja que se percebe
que a novidade esperada em muitos novos curriculos ndo passa, em
raras excegoes, da reproducao de modelos organizados e estruturados
de forma hierarquica, sequencial e fragmentada, de modo analogo
como foram separadas as areas do conhecimento, cada uma em sua
devida “gaiola epistemoldgica” (D’ AMBROSIO, 2016).

Nao diferente da Educagao Basica, no Brasil, nota-se que as
mudangas curriculares nos diferentes cursos de graduacao se dao,
também, pela revisdao de carga horaria e inclusdo de algumas
disciplinas ou exclusdo de outras, sem alterar, na esséncia,
concepgoes, praticas ou olhares mais profundos sobre o modelo de
formacao (profissional e humana) que se deseja ter. Ao
direcionarmos esta andlise para as licenciaturas, observa-se que
mesmo com a Resolugao n® 2, de 1 de julho de 2015, do Ministério
da Educagao, a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formagao inicial em nivel superior (licenciaturas) e para a
formagao continuada, tais cursos se mantém blindados a uma
transformacgao mais substancial, estando estes ancorados em uma
cultura que, de maneira tdcita, expressa orientagdes conceituais
calcadas na racionalidade técnica (GARCIA, 1999; SCHON, 2000).

Preliminarmente, ¢ preciso reconhecer que os estudiosos de
curriculo prestaram e prestam um trabalho importante no
estabelecimento das diretrizes curriculares. Mesmo que alguns
nunca tenham participado de reformas curriculares, pois se
encastelam em seus feudos, com o pomposo nome de curriculistas.
Estes, envolvidos em ac¢des que, habitualmente, se assemelham
também como aquelas que se caracterizavam em mudanga de
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nome disciplinas, em uma grade como antes referidas. Talvez,
algumas destas diretrizes nao se prestem no fazer algo diferente
quando se fala em curriculos para tempos pandémicos.

H4 que se assumir que nao temos grandes tradigdes em
curriculos para pandemias. Nunca vivemos tempos como os que
ora vivemos. Entdao, sem deixar de valorizar o ja produzido,
reforca-se a urgéncia de agoes diferentes. Sendo assim, este texto
pontua que é preciso algo diferente para o agora. Pois é na interface
do curriculo oficial (dos conhecimentos legitimados) com o mundo
real, que reside um curriculo imprevisivel.

A nogao de ‘novo curriculo” engloba, ndo s6 aspectos tedricos
e da organiza¢ao da aprendizagem, mas, da pratica constitutiva,
revelando ser um percurso complexo que incorpora aspectos
cognitivos e fundamentais da pessoa humana e do profissional:
saberes, competéncias, habilidades, valores, atitudes, vivéncias e
experiéncias (MASETTO, 2011).

O curriculo, mais que um conjunto de “competéncias que devem ser
formadas”, constitui-se de experiéncias significativas, nas quais se constroi
o fazer-pedagdgico, em um contexto sdcio-histérico dado, que se organiza
de diversos modos para aproximar-se a intengao formativa do “modelo
profissional” de cada agéncia formadora como espago de inovagao
pedagdgica (RAMALHO; NUNES; GAUTHIER, 2004, p.136).

Conforme Gesser e Ranghetti (2011) alertam, junto com os
desafios que o mundo atual nos exibe e as mudancas sistematicas
que a sociedade contemporanea vém sofrendo, se faz necessario
repensar a Educagao, assim como, desenvolver curriculos para a
formacao de profissionais no ensino superior aptos para assumir
novos papéis. Talvez, um dos maiores obstaculos a ser superado
pela universidade nao seja a adaptagao a uma nova realidade, mas,
ter humildade pedagdgica e consciéncia de sua nado plenitude
quando o assunto é curriculo.

A construcdo de um curriculo supde ainda que professores e especialistas

saiam um pouco de dentro da universidade, para considerar o que esta
acontecendo na sociedade, as mudangas que estao se operando, as
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necessidades atuais da populagdo, o mercado de trabalho e as novas
exigéncias das carreiras profissionais, bem como as representacdes e os
contatos com a realidade. [...] A organizacao de um curriculo também coloca
seus construtores numa perspectiva de perscrutar o horizonte em busca de
novas possibilidades, de desafiar os limites do estabelecido e pensar um
ensino superior que responda as exigéncias atuais e futuras. Permite ainda
que se possa propor um projeto educacional para a formagdo de
profissionais que estejam voltados para a transformagao da ordem social, em
beneficio de melhores condigdes de vida para as populagdes (MASETTO,
2011, p.4-5).

E preciso, ainda, que a mudanga estrutural e pratica na
formagao de professores se dé, com um aporte tedrico, a luz das
pesquisas educacionais; e nao simplesmente no dominio de
conteudo especifico de suas dreas. Nesta perspectiva, Gesser e
Ranghetti (2011) defendem uma nova racionalidade para a
formagao académica, de modo que os componentes curriculares de
ensino possam produzir maior sentido a medida que estabelecem
vinculos com o contexto de atuagdo da vida dos sujeitos em
formacao e dos saberes necessarios ao exercicio da profissao.

Por isso, é salutar que a proposta de curriculo para a contemporaneidade
cultive, em sua estética, elementos que auxiliem o ser humano a ser mais, a
transcender seus limites e a trabalhar sobre suas possibilidades para (re)criar
o proprio modo de fazer e pensar cada profissdo. Para tanto, faz-se
necessario romper com aquela “[...] racionalidade tecnocrata estéril”, na qual
os docentes sao orientados a usar modelos diferentes de ensino,
administracdo ou avaliacdo. “[...] eles ndao sdo ensinados a serem criticos
destes modelos. [...] Desenvolver habilidades de pesquisar a propria pratica,
confronta-la com as produgdes tedricas, redimensionando tanto a pratica em
si quanto a teoria, num movimento dialégico e continuo, no qual se produz
a pratica profissional, parece ser a tonica para uma formagao profissional
consciente (GESSER; RANGHETTI, 2011, p.4).

Vale dizer que mudangas no viés curricular precisam ser
acompanhadas de um posicionamento de reflexdo sobre a pratica
docente, de forma a incorporar a critica educacional mais ampla,
assim como a autocritica de professores e formadores de
professores ao longo deste processo. Nesta visao, transformacdes
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nas praticas educativas sao, também, processos de transformagoes
sociais e culturais tecidas na coletividade profissional.

Ainda que seja Obvia a necessidade de um novo design
curricular, é importante dizer que este processo nao é simples e
nem facil quando estamos nos referindo a instituicdes que se
constituem, histérica e culturalmente, sobre um paradigma
epistemologico positivista, pronto e acabado em si mesmo, que traz
a fragmentacao e a sequenciagao linear de formacao. Este modelo,
embora traga suas contribui¢des, ndo pode ser axiomatico, levando
em conta a dindmica e o movimento mundial que aponta, agora,
para um olhar conectivo, transdisciplinar, ou, de maneira mais
ousada, indisciplinar (CHASSOT, 2016).

E necessario, ainda, iniciar um processo de dessacralizagao das
institui¢des, de maneira especial, a universidade. Assim, aceitar
que a historia estd em construcao e que a cultura universitaria,
como qualquer outra cultura, € mutdvel. Com isso, a universidade
necessita repensar sua fungao social e formativa, o papel do
professor, do contetildo e das metodologias utilizadas para ensinar.
E necessario discutir tais consideragdes, ja que o contetido
curricular nao € algo a ser introjetado; contetdo curricular é meio, e
nao fim (MATHIAS, 2015).

O curriculo em turbulenta triplice crise: sanitaria, econdmica e
politica

E importante considerar que nestes tempos pandémicos temos
pelo menos dois entraves que sao — talvez — maiores que a prdpria
pandemia: uma é crise politica, com um presidente que faz do Brasil
um descalabro tal que mesmo que lamentemos ja quase 1 milhao de
mortos, temos que dizer que as politicas de retrocesso conferiram aos
tempos pandémicos situagdes mais graves que o proprio virus. A crise
politica se acrescente uma crise econdmica, que pode ser traduzida
dolorosa constatagao: somos de novo um pais de famintos.

O triste retorno do Brasil ao mapa da fome é consequéncia dos
desmandos dos governos Temer e Bolsonaro. A edi¢ao de agosto
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de 2021 do Extraclasse, jornal mensal do Simpro — RS, apresenta
uma entrevista com a economista e doutora em Satde Publica
Tereza Campello, professora visitante da Faculdade de Saude
Publica da Universidade de Sao Paulo (USP) e titular da catedra
Josué de Castro, voltada a sistemas alimentares saudaveis e
sustentaveis.

Aqui se traz excertos da entrevista - a integra merece leitura
em www.extraclasse.org.br - que avalia o atual quadro de
inseguranca alimentar que, em diferentes graus, atinge 121 milhdes
de brasileiros. E importante dar-nos conta que a situagio é
dramatica e tem que ser enfrentada. Segundo a entrevistada, ha
dois equivocos: o primeiro deles é que, em geral, se atribui o
retorno do Brasil (a0 Mapa da Fome) a tragédia do coronavirus.
Isso estd errado. O Brasil ja tinha voltado ao Mapa da Fome em
2017, 2018, no governo Temer, por conta do desmonte e da
desorganiza¢do de um conjunto de politicas publicas. A primeira
medida do governo Bolsonaro foi extinguir o Consea (Conselho
Nacional de Seguranca Alimentar). O segundo erro crasso ¢ tratar
da fome e, ato continuo, falar da filantropia, da solidariedade; fazer
chamamentos para que a sociedade, a populacao, doe alimentos.
Essa solidariedade, principalmente entre iguais — porque, em
grande medida, tem sido prestada pela populacdo pobre, da
periferia — é importante e deve ser louvada, todavia nos nao
resolveremos nem 1% do problema da fome no Brasil, que é
gigantesco, com solidariedade e filantropia. Somente politicas
publicas sdo capazes de enfrentar uma mazela desse tamanho.

Tereza Campello afirma: “Nds estamos falando de cerca de 50
milhdes de pessoas que ndao comem o suficiente por dia. Que sé
conseguem uma refei¢ao por dia, ou s6 comem arroz ou s6 comem
farinha. E uma Argentina inteira que precisa ser alimentada. Dessa
populagao, 20 milhdes, provavelmente 25 milhdes hoje, em
situacao de fome. Temos dados somente de dezembro de 2020.
Hoje, a situagao deve estar bem mais grave porque passamos
praticamente quatro meses sem nenhum suporte do governo: isso
ndo ¢ resolvido com filantropia e solidariedade. Somente com
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politicas publicas continuadas, permanentes, com escala e com
abrangéncia nacional.

Por que o pais voltou ao Mapa da Fome? Para entender por
que nds voltamos para o Mapa da Fome, ha que entender por que
nos saimos. Nao foi natural a nossa saida do Mapa da Fome. O
Brasil saiu gracas a um conjunto de politicas publicas que
permitiram que se enfrentasse a pobreza e a fome. A FAO lista
cinco dessas politicas que foram estratégicas. A primeira delas é
garantir prioridade no orgamento para essa agenda de soberania,
seguranga alimentar e combate a fome. Entao, ndo € uma politica,
mas, um conjunto de politicas que colocam o governo todo,
inclusive estados e municipios, dedicados a isso.

Outra questao é que o Brasil é um histérico produtor de
alimentos, além de ser um dos maiores exportadores de alimentos
do mundo. Portanto, a fome que convivia, voltou a conviver com
este pais que produz e exporta alimentos, mas tém, uma
populagdo gigantesca que passa necessidade. Nao é por falta de
potencial ou capacidade de produzir alimentos. E porque o povo
nao tem acesso a esses alimentos. E acesso significa renda. Acesso
significa outras formas de se chegar a esses alimentos. [...] E um
grande paradoxo nds sermos um grande produtor de alimentos e
voltarmos a fome, mesmo expandindo a produgdo. O Brasil
aumenta cada vez mais os seus lucros com a exportacao de arroz
e falta arroz no prato dos brasileiros. Vocé tem o agronegdcio com
uma lucratividade esplendorosa e um desemprego gigantesco no
pais. Se tem a impressaio do PIB melhorando. Mas esta
melhorando para quem? A populacdo nao se alimenta de soja, de
milho e de agtcar, que é o que, em grande medida, nos
produzimos no agronegdcio brasileiro.

A crise econOmica — simbiotica a catastrofica crise politica —
nao afeta somente os sofridos milhdes de brasileiros famintos. Ela
atinge a todos: os ricos que ficam cada vez mais ricos, e os de classes
média e classe C, cada vez mais pobres. Nao se precisa ter a
expertise de um economista para ver o que crescem as redes de
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supermercados e de farmdcias e quanto os pobres tém cada vez
menos acesso a produtos da cesta basica.

Diante deste cendrio, como uma reforma curricular pode(ria)
contribuir para impedir (quase) naufragios em turbulenta triplice
crise? Afinal, que Educagao [curriculo; professores; praticas
pedagdgicas; escola/universidade] precisamos e queremos para
garantir forma¢ao humana? Certamente, ndo é pretensdao deste
capitulo trazer uma resposta plena ou resolutiva para a complexa
questdo lancada. Contudo, refletir e agir sobre tais questdes torna-
se fundamental para prospectar o desenho de um curriculo (ou
inumeros), que traz sentido de vida para conteuidos, praticas,
metodologias e experiéncias.

Novos curriculos exigem, ainda, a inauguragdao de novas
epistemologias,

que apostam no compromisso politico de educadores, educadoras e
estudantes que, conscientes de seu lugar no mundo, podem mobilizar,
resistir e denunciar as injustigas e abusos daqueles que tentam coloniza-los
e roubar seus direitos de “ser mais”. [...] Inspiradas por essas epistemologias
emergentes, as pessoas sao convidadas a criar um mundo menos barbaro,
menos predatorio e menos injusto, onde, em vez de abismos que acentuam
distancias, novos horizontes estao abertos a outras formas alternativas de
convivéncia. Essas epistemologias deverdo resgatar saberes autdctones,
ancestrais e solidarios. [...] Um saber que reconhece que somos parte de algo
maior que nos a-colhe e nos a-briga (do latim apricari, ficar aquecido com o
sol) e de onde nem corpos nem saberes sao interditados, sequestrados ou
corrompidos (JUNKER, 2020, p. 19).

Talvez, estamos nos referindo a um curriculo utdépico, mas,
que nao deixa de ser um inédito vidvel, que valoriza o conhecimento
como elemento fundamental do didlogo e da transformacao
humana, tteis a expansao, a dignificagdo humana, e, a significagao
dos aprendizados ao tornar o ser humano um ser mais.

Neste inédito viavel de escola, esta é concebida como antidoto
contra o desamor, onde Corréa (2022, p. 59) reforca a necessidade de
se povoar as disciplinas escolares de contetidos que nos lembrem de
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nossa humanidade, e assim, inundar e fazer valer a Educacao para a
Paz como vertente educacional de uma nova cultura.

Vale ressaltar que, o propodsito deste capitulo €, também, de
amealhar diferentes concepg¢des — como as antes referidas — para
cooperar com as discussdes que estdo muito atuais, quando se
discutem fazeres para a producao de um ensino menos conteudista
e mais humanista. Na visao que compartilhamos como
pesquisadores na darea de Ensino de Ciéncias/Quimica,
defendemos, nessa acepgao curricular, uma Alfabetizacdao
Cientifica mais critica. Sonhamos, com esta, colaborar na formacao
de mulheres e homens envolvidos na preocupagao de assumir
papéis colaborativos para que nossa casa comum seja um Planeta
mais justo e, portanto, melhor, como aprendemos na Laudato Si’.

A enciclica do Papa Francisco, de 2015, é talvez um dos
melhores textos que projeta reflexdes para uma casa comum
habitavel para legarmos a nossos filhos e netos. Em tentativas de
fazer da enciclica um mentefato curricular, vale recordar na Laudato
Si’. Ha, nesta, 187 paginas, em seis capitulos, com 246 paragrafos
numerados para facilitar a citacdo e, 172 notas de hipertextos,
disponivel em diferentes idiomas, no site do Vaticano, com
recursos acessorios, videos e audios®. Na enciclica, chamamos
atencio para o CAPITULO III: A raiz humana da crise ecoldgica e
do CAPITULO IV: Uma ecologia integral; os quais podem ser um
eficiente antidoto a agdes [crimes] contra o ambiente, assim como,
antidoto contra a ignorancia e aos discursos falaciosos.

Fazendo explicita ratificagao de um nao-proselitismo, busca-
se mostrar o quanto a Enciclica Laudato Si’" é explicita no que quer
defender: a Terra e os pobres. Assim afirma: Mas, hoje, ndo
podemos deixar de reconhecer que uma verdadeira abordagem
ecoldgica sempre se torna uma abordagem social, que integra a
justica nos debates sobre o meio ambiente, para ouvir tanto o
clamor da terra como o clamor dos pobres. LS 49 (Laudato Si’

3 O Vaticano publicou um excelente roteiro para ler a enciclica. bit.ly/leMcElu
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excerto trazido do paragrafo 49). “Que tipo de mundo queremos deixar
a quem vai suceder-nos, as criangas que estdo a crescer?” (LS§160).

Esta continuada pergunta, que ha muito viemos fazendo em
nossas pesquisas sobre a educagao cientifica, é o amago da Laudato
si’, acerca do cuidado da casa comum. Nesta visao, € possivel que
estejamos vivendo um momento de alavancar o ECOmenismo: um
movimento de uniao de esfor¢os em torno da defesa de nossa casa
comum (da crise ecoldgica a ecologia integral), que extrapola os
limites das religides e tem o potencial de coligar religiosos,
misticos, cientistas, ativistas, ateus e outros grupos.

Consideragoes finais

Agora, em uma possivel finalizagao, considera-se importante
defender no processo de ensino e aprendizagem agdes curriculares
explicitas, buscando adensar nossa capacidade de ler o mundo e,
assim, reaprender a ver o mundo (MERLEAU-PONTY, 1999).
Nesta logica, o fazer curricular esta voltado para a formacgao da
cidadania, tendo como pratica pedagdgica a aquisigao e utilizacao
de trés componentes basicos no curriculo, a saber: comunicativos,
analiticos e materiais na agao docente (PARIS, 2011).

Cremos que aqui se possa falar de um novo tempo, o das
multiplas alfabetiza¢Oes: alfabetizagao cientifica, alfabetizagao
matematica, alfabetizacdo geografica, alfabetizacao digital,
alfabetizagdo em inteligéncia artificial, alfabetizacdo musical,
alfabetizacdo astrondmica, alfabetizacdo geologica ou ainda,
alfabetizacdo em idioma(s) estrangeiro(s) etc. Temos, em cada
momento — ao saciar nossa curiosidade — nos abeberar de uma
assemblage curricular de diferentes alfabetizacdes das quais
algumas (entre outras) estao mencionadas, e que contribuem para
a concepgao de Literacia: estratégias de desenvolvimento da
capacidade de processar informagao.

Em tempos de tecnoeducagao, uma destas alfabetizagdes é pré-
requisito para todas as demais: a alfabetizacdo digital. Esta é uma
novilingua, uma linguagem artificial (como esperanto). E, neste
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contexto vivido, os humanos podem ser colocados em trés
estamentos em relacdo a alfabetizacao digital:

1)Os nativos digitais = a maioria dos nascidos no Século 21, muitos
dos quais nunca precisaram escrever com lapis ou caneta em suporte
papel. Usualmente dominam com grande facilidade hardwares e
softwares. Destes nativos digitais, ha netos ensinado os avos;

2)Os migrantes digitais = em grande porc¢ao nascidos no século
20, que — nao sem esforco em muitas situagdes — migram de
analfabetos digitais buscando ser alfabetizados digitais.

3)Os alienigenas digitais = marginalizados socialmente pois
incapazes de usar um aplicativo (um dos icones do mundo digital);
por exemplo, sao incapazes de usar os mais comuns meios de
transportes urbanos, pois incapazes de operar aplicativos. Neste
terceiro estrato ha dois grupos distintos: 3.1.- aqueles desprovidos
de recursos para usar a internet e/ou nao podem ter um smartphone,
o novo salva-vidas das pds-modernidade. 3.2.- aqueles que nao se
sentem desafiados no envolver-se nesta migracao (nem sempre
facil) do alfabetizar-se digitalmente (CHASSOT, 2021).

Como finalizagao, quando alguém imigra para um pais que tem
um idioma diferente, o que busca aprender por primeiro? Assim,
como ninguém discorda que se faca campanhas de alfabetizacdo na
lingua materna, temos que acolher, como uma questdao moral, os
alienigenas, e fazé-los migrantes digitais nesta Educacao que, mesmo
atravessada pelas novas tecnologias, ¢ Humana. Diante do
apresentado, o curriculo que desejamos e queremos é um curriculo
menos inutil, que permite leituras criticas, didlogo e desobediéncia
epistémica; que se opde ao conteudismo e a produgao de auséncia de
sentidos, ao dar importancia e prioridade aos sentimentos e valores
bésicos de convivéncia e de respeito a vida (REIGOTA, 2019). E um
curriculo que o une o (uni)verso ao diverso, dando aporte e repertdrio
cultural para o caminhar epistemoldgico. Em outras palavras,
curriculo(s) que permite(m), durante o processo de re-aprender,
leituras de mundo e de si.
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Docéncia na pandemia:
desafios, contradi¢oes e possibilidades’

Valter Machado Fonseca
Martha Maria Prata-Linhares
Carmen Lucia Ferreira Silva

Introdugao

A partir da década de 1990, as revolugoes tecnologicas geraram
reflexos profundos no processo educativo como um todo. Os tempos
atuais sao marcados, fundamentalmente, pelo avango extraordindrio
dos meios de transportes, das telecomunicagdes e da informacao, via
avango excepcional da rede mundial de computadores (FONSECA,
2010, p.15). O advento das novas tecnologias da Informacao e
comunicacao levou a uma série de reflexdes sobre as “praticas
educativas”, enfim, estd conduzindo a escola repensar a sua pratica,
reflexao que leva a um constante pensar sobre a formacao inicial e/ou
continuada dos educadores. E, é exatamente, sobre estas reflexdes que
0 presente ensaio pretende dissertar.

As Novas Tecnologias da Informagao, da comunicagdo e do
ensino e aprendizagens no ciberespago trouxeram, em seu bojo,
novos desafios para o processo educacional no Brasil. A pandemia
no ano de 2020, carregou consigo situagoes devastadoras por todo
o planeta. Inusitadamente nos vimos mais préximos a fome, ao
desemprego, as novas formas de vivéncias, de trabalho, de estudos,
de contatos com o “outro”, e o com o desafio maior: sem tempo
para adaptagoes.

! Texto originalmente publicado na Revista Conjecturas. O titulo foi adaptado.
https://doi.org/10.53660/CON]-1481-2B13
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Do dia para noite tivemos que nos reinventar. E a nossa casa
passa entdo, a ser nosso local de trabalho. Brum (2020, s/p) em seu
artigo “Quando o virus nos trancou em casa, as telas nos deixaram
sem casa”, utiliza do termo: “Se hd ‘office’, ndo hd ‘home’. Para a
autora, quando o trabalho invade a casa no modo vinte e quatro
horas, sete dias por semana, perdemos a casa. E com ela o descanso,
o refugio, o remanso. E a educagao? E os processos de ensino-
aprendizagem, bem como suas metodologias em meio a tudo isso?

A pandemia foi um acontecimento repentino e que atingiu
frontalmente a educagdo e as praticas docentes. Neste sentido ela
fez aflorar as contradigdes e as lacunas do processo educativo em
todos os niveis de escolarizagao. Por ser um fato repentino, ela
trouxe um estado de panico para os atores educacionais e seu
entorno, conforme enfatiza Arruda.

O novo coronavirus torna a escola um dos espagos mais temidos pelo risco
da transmissao, pois a sua multiplicidade e heterogeneidade cria vinculos
entre aqueles que sdo menos propensos aos sintomas graves da doenca
(jovens) a todos os demais que podem ser até mortalmente propensos.
Criangas e jovens entram em contato didrio com adultos de diferentes
grupos familiares: professores, profissionais da educagao, pais e maes, avos
e av0s, parentes de maneira geral (ARRUDA, 2020, p.258).

Antes da pandemia ja era bastante visivel as debilidades da
educacao, escavando a realidade do processo educativo ja
percebiamos a necessidade urgente de repensar a escola e as
praticas educativas, em func¢ao de uma escola que ja nao atende as
necessidades dos atores educacionais em decorréncia da evolugao
das tecnologias. Novoa e Alvim, (2022) alertam com propriedade a
necessidade da construgao de um outro modelo educacional.

Um ponto de vista é uma vista a partir de um ponto, de uma dada posicao.
O nosso ponto de vista é a necessidade, ha muito sentida, de transformar um
modelo escolar que, edificado no século XIX, atravessou o século XX e
chegou, com sinais de fragilidade, ao século XXI. A pandemia apenas tornou
inevitavel o que j4 era necessario (NOVOA; ALVIM, 2022, p.24).
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Pimenta, Prata-Linhares e Melo, tecem importantes reflexoes
em relagdo as tecnologias, a aprendizagem e a formacao de
professores:

As discussdes a respeito da formagao inicial e continuada de professores no
ambito das novas tecnologias e midias sdo frequentes (BELLONI, 2009;
PERRENOUD, 1997, 1999). Entretanto, notamos que ha um afastamento
entre a formagao recebida por esses docentes e o que eles encontram na
pratica, que requer conhecimentos e competéncias para os quais eles
precisam ser capacitados (PIMENTA, 2011). Que tipo de preparo os
professores tém recebido durante sua formacao? E adequado a atuagio que
se espera desses profissionais? (2019, p.113).

A formulagao das autoras, abre algumas reflexdes acerca da
utilizagdo das tecnologias digitais, bem como do ensino remoto em
tempos de pandemia no processo educativo: qual a relagao das
novas tecnologias com a producdao de novos conhecimentos
considerando que a inclusao das tecnologias digitais nas praticas
docentes é um processo relativamente novo? Isto significa que
grande parcela de educadores ainda nao esta familiarizada, tao
pouco recebeu a formagao necessaria para lidar com elas, o que vai
levar a uma reflexao aprofundada acerca de um outro processo de
formacao de educadores.

Ademais, a pratica docente é caracterizada pelo desafio
constante em propor uma educacdo ativa, de forma a articular o
processo de ensino-aprendizagem aos métodos e objetivos
pretendidos as agdes educativas (MAZZIONI, 2013, p.95).

Isto posto, o presente estudo seguird a seguinte arquitetura
textual: Em primeiro lugar apresentaremos o contexto em que se
deu a experiéncia de cada um dos (as) autores (as). Em um segundo
momento serdo apresentadas as praticas e as atividades realizadas
pelos sujeitos aprendizes. Por ultimo traremos as conclusdes
advindas desse processo.
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Por que a escolha do Relato de Experiéncia?

Como o proprio nome ja diz, o relato visa compartilhar
vivéncias que nos fazem refletir sobre a nossa prdxis educativa, na
relagdo “ensinar/aprender/aprender/ensinar”, cunhada por Paulo
Freire (1997) que consideramos significativa em uma determinada
area de estudo e metodologias de aprendizagens. Para além de
refletir e compartilhar a nossa pratica, entendemos que o Relato de
Experiéncia pode contribuir, com outras vivéncias e experiéncias,
dialogando e ampliando com diversas areas do conhecimento,
abrindo trincheiras para a construcao de metodologias inovadoras.

Contexto do primeiro relato

O contexto inicial surge da pratica pedagogica enquanto
doutoranda e professora estagiaria na disciplina Orientac¢do e Estagio
Curricular Supervisionado I, pela Universidade Federal do Triangulo
Mineiro — UFTM, que teve por objetivo incentivar atividades culturais,
desenvolver praticas investigativas, utilizando metodologias,
estratégias e materiais de apoio, visando conhecer, de forma
abrangente, diferentes contextos nos quais o ensino de ciéncias possa se
desenvolver e favorecer a formagao da competéncia profissional,
qualificando para a docéncia, ja que os educandos sao estudantes
das licenciaturas em Quimica e Fisica.

Outro proposito foi propiciar o entendimento da diferenga
entre a Educacao Formal e a Educag¢ao Nao Formal, evidenciando
as diversas possibilidades e espagos para o Ensino de Ciéncias, com
0 acento posto na integracao do inseparavel bindémio teoria/
pratica, nas agoes pedagdgicas.

Mais um fator determinante foi favorecer a interdisciplinaridade
dos conhecimentos a serem trabalhados, desenvolvendo a formagao
humana, cientifica e cultural dos (as) estagidrios (as),
proporcionando-lhes a identificacao de possiveis acoes educativas e
investigativas coerentes com as perspectivas da pesquisa em
educagao, presentes nos diferentes espagos educativos. Ademais, “na
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atual sociedade do conhecimento, o conceito de educacao tende a se
alargar para outros espagos sociais, nos quais diferentes saberes estao
disponiveis” (OVIGLI, 2010, p.15).

Os Espacos Nao Formais Como Locus de Novas Metodologias de
Ensino/Aprendizagem

Nos ultimos tempos alguns estudiosos da drea, como Gohn
(2008), Gadotti (2005), Jacobucci (2008) e Marandino (2005), dentre
outros, tem dedicados suas pesquisas na educagao em espagos nao
formais de educagao. Segundo estudos apontados por Bortoliero;
Bejarano; Hinkle (2005, p. 365), essa intensificacdo acelerou-se a
partir das décadas de 1970 e 1980 com a crescente expansao dos
museus e centros de ciéncias.

Para Gohn (2006, p.29),

Na educagao formal, entre outros objetivos destacam-se os relativos ao
ensino e aprendizagem de conteudos historicamente sistematizados,
normatizados por leis, dentre os quais destacam-se o de formar o individuo
como um cidadao ativo, desenvolver habilidades e competéncias varias,
desenvolver a criatividade, percepgao, motricidade etc.

Entdo de acordo com a autora, trata-se da educagao em que
somos matriculados e seguimos algumas normas e procedimentos
que irdo validar o nosso conhecimento, por intermédio de uma
instituicao. E a educagdo nao formal? Sob a ética de Jacobucdi,

Voltemos agora a tentativa de definir os espacos nao-formais de Educagao.
Duas categorias podem ser sugeridas: locais que sao Institui¢des e locais que
nao sao Institui¢des. Na categoria Institui¢des, podem ser incluidos os
espagos que sao regulamentados e que possuem equipe técnica responsavel
pelas atividades executadas, sendo o caso dos Museus, Centros de Ciéncias,
Parques Ecoldgicos, Parques Zoobotanicos, Jardins Botanicos, Planetarios,
Institutos de Pesquisa, Aquarios, Zooldgicos, dentre outros. Ja os ambientes
naturais ou urbanos que nao dispdem de estruturagao institucional, mas
onde é possivel adotar praticas educativas, englobam a categoria Nao-
Institui¢des. Nessa categoria podem ser incluidos teatro, parque, casa, rua,
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praga, terreno, cinema, praia, caverna, rio, lagoa, campo de futebol, dentre
outros inimeros espagos (JACOBUCCI, 2008, p.57).

Percebam que a autora utiliza do termo “tentativa” no intuito
de definir o que sejam espagos nao-formais de educagdo. Essa
cautela se faz necessdria justamente pelo conceito estar ainda em
construgao. Jacobucci nos alerta que sua “conceptualizagao nao é
tao dbvia quanto parece”. Marandino (2005,p.167) nos dira que se
trata de um conceito que carece de mais pesquisas, nos convidando
a colaborar para essa modalidade de ensino que tem tanto a
contribuir com a educacao formal.

O fato é que tais atividades em espagos nao formais de
educagdo, acabam por colaborar com o cotidiano escolar,
apresentando elementos e aspectos diferentes que podem ser
incorporados as praticas educativas, abrindo caminhos para a
constru¢ao de novas metodologias para o ensino/aprendizagem.

Outro fator importante para os educandos é a ruptura
tempordria com o ambiente formatado das salas de aula,
considerando a pratica de anotagdes dos acervos e fendmenos
observados, o que pode levar os educandos (as) a importantes
reflexdes e a construgao de nogdes de pesquisas cientificas.

Ao conseguir aliar as observagdes de campo aos contetidos
trabalhados em sala de aula, os educandos fortalecerdao na pratica
a compreensao dos contetdos e conceitos apreendidos apenas
teoricamente. Em épocas de pandemia, os trabalhos em sala de aula
necessariamente foram realizados em espacos nao formais, pois
neste caso trabalhamos com a imagina¢dao no espago virtual, ou
seja, os educadores e educandos tiveram que se adaptar as
tecnologias voltadas para as atividades no ciberespaco.

O Contexto da Pratica Educativa
Iniciamos o ano de 2021 com a esperanga de que a pandemia,

bem como os altos indices de mortes e de contaminac¢do fossem
amenizados e que poderiamos retomar as aulas presenciais.
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Infelizmente isso ndo aconteceu. Com isso, nds educadores e
educadoras em todos os niveis de aprendizagem tivemos que
mudar nossas metodologias de ensino.

Gomes (2021), em seu relato de experiéncia “Entre Arte e
Pedagogia em Tempos de Pandemia: Ensino Remoto e Mediacao
Teatral”, fruto de um trabalho de extensdo, nos apresenta de uma
forma educativa, interativa e didatica, que nao s6 é possivel, quanto
se faz urgente proporcionar uma educagao de qualidade na
modalidade remota, em que pese todas as contradi¢des embutidas
nesse contexto.

Sem querer aprofundar pontos de vista favoraveis ou ndo as novissimas
possibilidades de configuragdes remotas para o estabelecimento de relacdes
educativas, nas quais os sujeitos interagem por meio de recursos
contemporaneos de tecnologia, a presente reflexdo aventa pensar que,
hodiernamente, por conta da pandemia Covid-19, foram catalisados os
processos de reconfiguracdo geografica e temporal concernentes a relagao
professor/aluno (GOMES. 2021, p.3).

De fato, em tempos de isolamento e com as institui¢ces
educacionais fechadas, as tecnologias digitais, nos proporcionam
essa relagdo com os educandos e educandas em diferentes espagos
e tempos. Isso, fatalmente nos leva a mudar nossa forma de ensinar,
ou seja, temos que ressignificar o que entendemos por
“real/virtual/presencial/auséncia”.

[...] um aprendizado eficaz pode ocorrer por meio de uma educagao online
interativa. Nao todas as vezes, é certo — qual pedagogia, porém, da resultado
sempre? —, mas suficiente o bastante para configurar um ideal de boa pratica
educativa. Desde entdo, empregando programas de féruns, docentes de
muitas universidades tém sido capazes de levar o entusiasmo e a
empolgacao das discussdes em sala de aula para um ambiente eletrdnico.
Evidentemente, essas discussdes online nao sdo idénticas as interacdes
pessoais face a face. Ha perdas, mas também ha ganhos. Sem o contato face
a face, faltam os gestos e o contato visual, mas as pessoas aprendem como
compensar esta auséncia e novas formas de interacdo sdo inventadas
(FEENBERG, 2017, p.5).
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Sob a otica de Pimenta; Prata-Linhares; Melo (2019, p.111), “A
tecnologia demanda de nos a ampliagdo de nosso entendimento
para além do que esta literalmente escrito”. Além disso, as autoras
afirmam que “a riqueza de combinag¢des das imagens com textos,
sons, novos simbolos e icones tem, frequentemente, desafiado
nossa capacidade de leitura e ampliado o conceito”.

Nesse sentido, evidenciamos que a época, no primeiro
semestre de 2021, contavamos com 20 educandos (as) matriculados
na disciplina Orientagao e Estagio Curricular supervisionado I,
sendo licenciandos em Quimica e Fisica. As aulas aconteciam uma
vez por semana de forma sincrona e outra na forma assincrona, via
Google Meet e utilizamos a plataforma Moodle, onde eram
postadas todas as atividades e textos de apoio.

Novoa e Alvim asseveram que

Hoje, ndo é possivel pensar a educagdo e os professores sem uma referéncia as
tecnologias e a “virtualidade”. Vivemos conexdes sem limites, num mundo
marcado por fraturas e divisdes digitais. E preciso enfrentar com lucidez, e
coragem, essas tensOes: entre um empobrecimento da diversidade e a
valorizagao de diferentes culturas e modos de viver; entre uma diminuigdo da
privacidade e da liberdade e a afirmagao de novas formas de democracia e
participagao; entre a reducao do conhecimento ao digital e aimportancia de todo
o conhecimento, humano e social (2021, p.3).

Corroborando com Névoa e Alvim, nosso foco com a educagao
em espagos ndo formais eram os museus e centros de ciéncias. E,
naquele contexto, por conta do isolamento social, s6 poderiamos
fazé-lo de forma remota. Entao surge a pratica de realizarmos essas
visitas na modalidade virtual, no ciberespago.

No entanto, devemos ficar atentos a utilizagao das tecnologias,
pois, elas ndo estio isentas de intencionalidades. E preciso
considerar que:

1) A ilusao de que a educagao esta em todos os lugares e em todos os tempos,
e que acontece “naturalmente” num conjunto de ambientes, sobretudo
familiares e virtuais;
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2) A ilusao de que a escola, como ambiente fisico, acabou e, a partir de agora,
a educagao tera lugar sobretudo “a distancia”, com recurso a diferentes
“orientadores” ou “facilitadores” das aprendizagens;

3) A ilusao de que a pedagogia, como conhecimento especializado dos
professores, sera substituida pelas tecnologias, “dopadas pela inteligéncia
artificial”(NOVOA; ALVIM, 2021, p-16).

Atividade 1: Visita virtual ao “Museu Anne Frank”

Primeiro solicitamos a cada educando que listassem cinco
museus que gostariam de conhecer, depois foi solicitado a eles a
selecao de um desses museus para apresentacao ao coletivo da
turma, via construgao de uma atividade criativa.

As apresentagOes tiveram por base alguns critérios ancorados
nas seguintes reflexdes: Onde estou? Onde estive? Para onde vou?
A informacao estd no mesmo local em todas as paginas? Todas as
paginas tem forma de regressar a pagina inicial? Durante a
navegacao pelos museus os caminhos sao claramente assinalados?
Sabemos onde estamos? Existe mapa do site? Existem informagoes
online? Existe um cadastro de visitantes? Vocé se sentiu perdido ou
sabia por onde navegava? Havia acessibilidade? Depois da visita
virtual vocé sentiu vontade de visitar o museu fisico?

Os museus mais destacados foram: o Museu do Louvre?,
Museu Casa de Portinari®, Museu Anne Frank4, Museu do Amanha
¢ 0 Museu do Ar e do Espaco.® Propusemos a construcao de uma
historia em quadrinhos com o seguinte enunciado: “Anne Frank
visita o museu do Ar e do Espago”. Na figura 1, abaixo, apresentamos
o resultado da atividade.

2 https://goxplora.com/?vr_source=google&vr_medium=cpc&vr_campaignid=95
14623034&vr_adgroupid=146776497828&gclid=EAlalQobChMIjr74yorO-QIVGSe
RCh1iWQwHEAAYASAAEg] pPD_BwE

3 https://virtuapartner.com/pt/?gclid=EAlalQobChMI17e7gYvO-QIVhk-qvD_BwE

4 https://artsandculture.google.com/story/8QXhXqyM_oYkjQ

5 https://museudoamanha.org.br/pt-br/ingressos-e-gratuidades?gclid=EA
IalQobChMIwYia7470-QIVSBXUARIMGQPmMEAAYASAAEgIk8vD_BwE

¢ https://washington.org/pt/DC-guide-to/smithsonian-national-air-and-space-museum
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about:blank
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Figura 1. Série de tirinhas sobre atividade Museu Anne Frank

ANNE FRANK E O MUSEU
NACIONAL DO AR E DO
ESPACO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO - UFTM
ORIENTACAO E ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO |

Essa € Anne Marie Frank, nascida
em Frankfurt, na Alemanha, no dia
12 de junho de 1929.

Infelizmente, ela foi uma jovem
judia vifima do nazismo.

Anne vivia com seu pais, em um
anexo secreto, em Amsterdd, na L
Holanda

Um dia, Anne
conseguiu se
conectar a
infernet, usando
um computador.
Entdo, ela

comecou a fazer
pesquisas, para
aumentar seus
conhecimentos,
indo além dos
livros e didrios que
ela mesma

escreveu.



Depois de muitas pesquisas, ela se
encantou pelo Museu Nacional do Ar
e do Espaco

Durante a visita, Anne ficou
impressionada com o 1° voo continental

Ao longo da visita, Anne conheceu
a primeira mulher a cruzar o oceano
Atlantico e fez comparagoes...

Amélia Earhart marcou a histéria
da aviagdo e quebrou barreiras
ao ser a primeira mulher a
afravessar o oceano Aflantico
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Também encontrou um missil soviético, armamento utilizado
durante as guerras.. Anne ficou muito impressionada pois ela.
vivenciou a guerra de perto e conheceu virtualmente uma arma
que fez parte de sua época.

Nossa como pode algo tdo
grande assim ter sido
utilizado nas guerras iguais
as que vivenciei..

Se Anne ainda estivesse viva, ela seria
assim, uma mulher tdo vivida, que nos
deixou grandes ensinamentos...

Fonte: Acervo dos autores (2021)

A visita virtual a museus espalhados pelo ciberespaco foi uma
das atividades propostas aos educandos para a realizagao de
oficinas durante a pandemia. E importante observar que a
criatividade foi um dos critérios por nos enfatizados como de
grande relevancia para a avaliacdo do trabalho coletivo dos
educandos envolvidos na investigagao proposta para o grupo nas

visitas virtuais aos museus.
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Assim, nosso propdsito teve o cuidado de garantir o direito de
autoria dos sujeitos envolvidos, construir uma narrativa em que todos
pudessem se reconhecer no didlogo e cuidar para que a atividade ndo fosse
apenas um somatério de informagoes. Destarte, “toda vez que se
suprime a liberdade, fica ele um ser meramente ajustado ou
acomodado. E € por isso que, minimizado e cerceado, acomodado
a ajustamentos que lhe sejam impostos, sem o direito de discuti-los,
o homem sacrifica imediatamente a sua capacidade criadora”
(FREIRE, 2007, p.50).

A atividade destacada aqui foi a visita ao “Museu Anne
Frank”. Percebemos que ao analisar o resultado da atividade
(Figura I) que o grupo conseguiu contar a historia ficticia de uma
visita de Anne Frank ao “Museu do Ar e do Espago”. O grau de
criatividade dos educandos/as foi de grande significacdo para o
resultado alcangado pelo grupo de estudantes, uma vez que eles
conseguiram realizar um recorte espago/temporal realizando uma
interseccao de espagos e tempos historicos diferentes para criar a
narrativa dissertada pela sequéncia de tirinhas que conta a historia
da visita de Anne Frank ao Museu do Ar e do Espaco que retratava
pecas do acervo de um museu que pertencia a um tempo e contexto
histéricos diferentes do vivido pela breve existéncia de Anne.

No caso dessa experiéncia também é relevante retratar os
diversos objetos do acervo museal que remetem a uma gama de
conhecimentos trabalhada durante a atividade, como a historia de
vida de Anne Frank, a invencao e evolucao da aviacao, a historia
de Amélia Earhart (primeira mulher a sobrevoar o Oceano
Atlantico) e a exposicdo de um missil soviético utilizado na 22
Guerra Mundial, conflito bélico durante o qual Anne Frank morreu
no campo de concentracao nazista de Auschwitz na Polonia sob o
comando do terceiro reich de Adolf Hitler.

Notem que a utilizagdo das tecnologias digitais permitiu aos
educandos a construgdo desta histdria ficticia que mistura
diferentes tempos histéricos, uma histéria construida no fértil
terreno da imaginacdo criativa. A série de tirinhas teve uma
culminancia sensivel e belissima, pois com o auxilio das tecnologias
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0 grupo conseguiu projetar a imagem de Anne Frank para a idade
adulta, embora ela tenha sucumbido aos dezesseis anos de idade
no campo de concentragio de Auschwitz. Foi uma belissima
homenagem que os educandos prestaram a Anne Frank que apesar
ter tido uma breve existéncia, submetida as torturas do regime
nazista, ainda deixou uma importante contribuicio para o
entendimento da vida nos campos de concentragao e do sofrimento
do povo judeu na Segunda Guerra Mundial, por intermédio de seu
relevante didrio que inspirou obras literdrias e cinematograficas.
Por dultimo, salientamos os desafios criados pelo grupo de
estudantes que sdo do campo das ciéncias exatas, acostumados aos
trabalhos proprios da drea, e se aventuraram com éxito pelos
caminhos da histdria e da imaginacao cientifica.

Atividade 2: Linhas do Tempo no ensino de Historia

As proximas atividades sao referentes a duas oficinas praticas
por nds ministradas na disciplina EDU 467: Ensino de Histoéria do
curso de graduagao em Pedagogia do Departamento de Educacao
da Universidade Federal de Vigosa (DPE/UFV). O objetivo deste
topico é realizar uma comparagao entre os resultados de uma
mesma atividade realizada em dois momentos distintos, sendo
uma de forma presencial e outra de forma remota no periodo da
pandemia. Na atividade I, relatada acima, trabalhamos com
educandos das ciéncias exatas, agora nesta atividade II as oficinas
foram ministradas com educandos/as da Pedagogia na disciplina
de Ensino de Histdria, portanto, estudantes das ciéncias humanas.

Segundo (LIMA, 2009, s/p.);

A Linha do tempo é uma descrigao ou registro de eventos e personagens
organizados em fung¢do da sua ocorréncia ao longo da histéria humana.
Dependendo da area geografica onde os eventos registrados ocorreram, a
linha do tempo pode abranger o mundo na sua totalidade, uma regiao
especifica do planeta, um pais ou um conjunto de paises. (Grifo do original)
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Conforme Lima (2009, s/p.) a Linha do Tempo nos é muito util
na interpretagao dos fatos historicos, da historiografia oral bem
como a organizagdo de instrumentos que possam realizar em
ordem cronoldgica uma ponte entre os acontecimentos pretéritos e
presentes.

A fala do autor nos mostra que o Ensino de Historia pode ser
ressignificado de forma a quebrar a mondtona memorizacao
bastante utilizada pela escola tradicional em tempos passados e
ainda nos dias de hoje. Assim, a linha do tempo ¢ um instrumento
que pode construir a ponte tao necessdria para a ressignificacao dos
conteudos e, nesta medida, enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem.

As oficinas de construcao das linhas do tempo por nds
trabalhadas nas oficinas de ensino de histéria tiveram por base
algumas indagacoes e pressupostos:

a) quem somos nds? Autoconhecimento!

b) qual a nossa origem?

¢) resgatar junto a familia acontecimentos marcantes

d) resgatar nossa propria historia

e) estabelecer nexos entre historia individual e coletiva

f) adquirir consciéncia da importancia da nossa historia e de
nossa participagao enquanto sujeito historico.

g) desenvolver o senso critico

h) estimular a criatividade

i) reconhecermo-nos como sujeitos e agentes historicos

Ditos estes pressupostos e indagacdes, apresentamos dois
modelos de linhas do tempo elaboradas individualmente pelos
educandos /as durante as oficinas de ensino de histdria:
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Modelo de linha do tempo elaborada de forma presencial antes
da pandemia

Figura 2. Linha do tempo elaborada em oficina presencial
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Fonte: Arquivos dos autores (2018)

Observem que a Figura 2 retrata um trabalho artesanal,
manual, onde a educanda demonstra seu talento e habilidade com
desenhos. E importante retratar que o desenho foi feito a mao e teve
materiais para sua confeccao, 03 1apis, um preto e dois de colorir.
Aqui vale a pena ressaltar a poténcia criativa e as habilidades
manuais da educanda na confec¢ao de sua linha do tempo pessoal
interligada com os acontecimentos histdricos.
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Modelo de linha do tempo elaborada de forma remota na
pandemia

Figura 3. Linha do tempo elaborada com o uso das tecnologias digitais no
periodo da pandemia
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Fonte: Acervo dos autores (2021)

Observem que a linha do tempo elaborada e confeccionada a
partir das tecnologias digitais possuem efeitos visuais que
dificilmente conseguiriamos em um trabalho feito a mao. Neste
modelo confeccionado por outra educanda podemos verificar o
efeito do papel envelhecido, as linhas e as reparti¢des em formas
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geométricas e simétricas, o que seria outro dificultador num
trabalho sem a utilizagao das tecnologias digitais. No entanto, nos
dois modelos apresentados (Figuras 2 e 3) verifica-se a relevancia
do potencial criativo dos educandos e educandas como fator
importante para a realizagao de tais atividades.

(In) conclusoes! Entre contradi¢des, possibilidades e lacunas

E notdrio que esta pandemia, na qual ainda estamos, trouxe
consigo grande sofrimento para enormes contingentes da
populagdo mundial e, em especial no Brasil. Foram milhares de
obitos e diversas tipologias de sequelas para um grande niimero de
pessoas. Além do sofrimento fisico e emocional das populagdes ela
atingiu frontalmente a economia, os setores de servigos, transportes
e circulacdo de mercadorias, isto sem mencionar o isolamento
social das pessoas, o que afetou mentalmente grande parcela das
populagdes. No mesmo sentido, ela trouxe a tona a enorme
desigualdade social entre diversos setores das populagdes, em
especial as camadas mais carentes da populacdo mundial, com
grande énfase para os paises periféricos como o Brasil.

Na educagdo brasileira em particular ela fez emergir uma
gama de contradi¢des, lacunas e a necessidade urgente de politicas
publicas que visem a capacitagdo docente e discente no que se
refere ao uso das tecnologias digitais, inclusive mostrando a
necessidade de suprir a caréncia de equipamentos de informatica,
internet e de formacao nas escolas publicas do pais.

Esta é a situagao colocada para nés educadores e educadoras.
Se, por um lado existem intimeras publicagdes que exaltam as
tecnologias e a necessidade de uma educacdo meramente
mercadoldgica, por outro lado, a pandemia traz a superficie da
realidade a grande deficiéncia na formacao dos profissionais para
lidar de forma criativa com estas tecnologias visando a formacao
de nossos educandos com vistas a compreensao do mundo e da
vida, da interpretacdo das diversas culturas, costumes, etnias e o
mosaico de diversidades que compdem o universo escolar no
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Brasil. Diante disso tudo a necessidade de wuma escola
verdadeiramente inclusiva salta aos olhos.

Entao, o advento da Covid 19 trouxe a luz estas contradi¢bes
apontadas por Novoa e Alvim (2021) com muita propriedade e que
se achavam ofuscadas por modelos de educagdo meramente
mercadologicos. Faz-se necessario e urgente repensar a escola que
queremos construir, faz-se preponderante discutirmos propostas
que visem equacionar tecnologias, formacao docente e a formacao
de sujeitos que sejam capazes de ler, interpretar e agir sobre a
realidade concreta que marcam as vidas dos atores educacionais.

Os relatos aqui narrados foram experiéncias exitosas
vivenciadas durante a pandemia. Porém, tal enfermidade também
fez aflorar as grandes lacunas que perpassam a precariedade na
grande maioria dos processos de formagao docente em nossas
escolas. Entretanto, uma caracteristica ficou bem evidenciada: o
potencial criativo de nossos (as) educandos (as) € fundamental para
as praticas pedagodgicas sejam elas com ou sem o uso das
tecnologias.
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Dividindo daguas: pensando sobre grandes
pandemias da histdria

Gabriela Cristina B. Engler Marques
Isadora Maria Oliveira Tristao

O presente, o passado e o futuro

O presente nao é perceptivel senao na superficie. Ele é
trabalhado em profundidade por galerias subterraneas,
por correntes invisiveis, sob um solo aparentemente
firme e solido.

Edgar Morin

Até o ano de 2020, a humanidade talvez acreditasse que a
ameaca das doengas tivesse ficado para tras na Idade Média. A
fragilidade humana andava esquecida com tantos avancos da
ciéncia na drea da microbiologia desde o século XIX. A nossa
precariedade, frente a fenomenos como a Covid 19, andava
ocultada. Se, outrora, o homem se achava “senhor sobre a
natureza”, o virus acabou por revelar fragilidades suas e das
formas de se viver em sociedade (MORIN, 2021, p.14).
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Figura 1. Acompanhamento atualizado dos casos de Covid no mundo (QR
CODE).

SCAN ME

Fonte: Site Our World in Data, 20221

No momento da escrita deste texto, junho de 2022, a doenga
ainda desperta medo, inseguranca e reflexdes sobre os grandes
impactos gerados em nossas vidas. Talvez o futuro nos mostre com
mais clareza, quais foram as grandes disrupturas trazidas por este
momento. Mas, para nossa andlise, acreditamos que a atual
pandemia ja tem quebrado muitos paradigmas no campo
educacional e tecnologico.

Nesse ponto, reside o objetivo de nosso texto: a luz da historia,
pretendemos realizar uma breve abordagem de duas grandes crises
que impactaram na vida social, as pandemias de peste negra e a
gripe espanhola. Trata-se de um estudo de revisao bibliografica
que, longe de esgotar o tema ou de elencar quais foram as crises
mais marcantes da histdria, busca, a luz do passado, perceber o
tempo presente como um divisor de aguas na historia da
humanidade. Acreditamos que, compreender as transformacgdes e
as ligdes que os dois anos de pandemia tem nos deixado, constitui-
se em ponto de partida para se pensar novos tempos.

! Disponivel em ourworldindata.or/explorers/coronavirus. Acesso em: 01 de
agosto de 2022.
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Peste Negra e suas viagens pela Europa medieval

Se nos é possivel uma comparagao com os tempos medievais,
podemos lembrar que a causa da Peste Negra permaneceu por
séculos como uma incdgnita. Por outro lado, em duas semanas, a
ciéncia contemporanea identificou o novo coronavirus, sequenciou
seu genoma e desenvolveu um teste para detectar os infectados
(HARARI, 2020, p.17).

Observamos com Harari (2020) que as epidemias estao
presentes na histéria da humanidade desde as primeiras
civilizagOes e parecem continuar surgindo, ainda mais em tempos
de fronteiras tao frageis quanto as da globalizacao. Todavia, se a
quebra de fronteiras nos tornou mais vulneraveis a propagagao de
novas doengas, a informagao e o desenvolvimento da ciéncia nos
protegeram muito mais do que em qualquer outro momento da
histéria humana.

Se a Covid se alastra com facilidade devido a grande quebra
de fronteiras advinda da globalizagdo, a peste negra chegou a
Europa através das rotas de comércio que se abriam para a Asia
desde as Cruzadas. Acredita-se que ela tenha chegado com os
navios mercadores que desembarcavam na Peninsula Italica
repletos de mercadorias trazidas do Oriente (GONZALEZ
TOAPANTA, 2021).

Filha da quebra de fronteiras em favor de um comércio que se
consolidava naquele momento, entrou na Europa pela primeira vez
por volta de 1348 (QUIRICO, 2012) e foi responsavel pela morte de
um terco da populacdo ao longo de trés anos. Dez anos mais tarde,
retornou e reaparecia em ciclos. Com uma mentalidade pouco
voltada aos estudos das ciéncias naturais, a sociedade medieval
vivia periodos de isolamento e grande dificuldade para conter a
doenca (BYNUM, 2017).

Para Quirico (2012) foi, sem duavidas, um dos maiores
desastres da histéria da humanidade, dada as grandes taxas de
mortalidade e os impactos sobre aqueles que sobreviveram. Uma
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fonte historica do século XIV trazida pela autora, traz-nos a
seguinte narrativa de um medievo:

Eu, Agnolo di Tura, conhecido por il Grasso, enterrei meus cinco filhinhos
com minhas méos (...); e ndo havia quem chorasse algum morto, uma vez
que cada um esperava a [propria] morte (QUfRICO, 2012, p.137)

A figura abaixo, traz uma cena muito proxima a narrativa que
apresentamos acima:

Figura 2. Cidadaos de Tournai Enterrando os Mortos Durante a Peste

Fonte: Piérart dou Tielt (2006)2.

Os estudos médicos da época, que se apoiavam sobretudo em
Galeno, Avicenna e Hipdcrates ainda ndo possuiam meios para
oferecer respostas para a grande tragédia. A pratica da quarentena
passou a existir. Algumas comunidades criaram hospitais especiais
para quem estava com a doenga e houve a designagao de conselhos
de satide em algumas localidades (BYNUM, 2017). Porém, a

2 Obra de Pierart dou Tielt, publicada no manuscrito Abbatum. Disponivel na
Belgian Art Links and Tools: http://balat.kikirpa.be/photo.php?path=X004179&
objnr=20049662&la. Acesso em: 01 de agosto de 2022.
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mentalidade fortemente ligada ao teocentrismo trazia a doenga
como uma maldi¢cdo de Deus, escancarando a incapacidade de
instituigdes humanas (como a igreja ou os reis) de agir sobre a crise
(DUBY, 1992).

Harari (2020) nos conta que,

quando a peste negra irrompeu no século XIV, as pessoas ndo tinham ideia
do que a provocava e do que poderia ser feito. Até a chegada dos tempos
modernos, os humanos atribuiam as doengas a ftiria dos deuses, a agao de
demonios malignos ou ao ar malfazejo, e nem sequer suspeitavam da
existéncia de virus e bactérias(...). Assim, quando a peste negra ou a variola
fizeram uma visita, a melhor ideia que ocorreu as autoridades foi organizar
grandes oragdes a deuses e santos. Nao ajudou. De fato, quando uma
multidao se junta para rezar, o resultado costuma ser infeccdo em massa
(HARARI, 2020, p.16).

Se a peste negra revelou a incapacidade dos reis de agirem
sobre a crise, da mesma maneira, em tempos de Covid-19, faltaram
lideres a humanidade. Os impactos politicos podem ser observados
em situagOes diversas de discursos radicais e de negacionismo da
doenga, que surgiram do proprio ambito politico, agravando a
situagao ainda mais (HARARI, 2020). A FIGURA 3, mostrada
abaixo, estabelece um didlogo com a iluminura que apresentamos
anteriormente e revela a fragilidade das instituicdes do mundo
moderno, frente ao novo virus: 700 anos depois, as doencas ainda
desafiam a humanidade.
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Figura 3. Cemitério de Manaus (AM, Brasil) que sepultou 2.435 pessoas
em abril de 2020.

Fonte: Prefeitura Municipal de Manaus (2020)3.

Também podemos mencionar aspectos econdmicos nessa
reflexdao sobre as transformagdes que as pandemias trazem a vida
social. Acreditamos, por exemplo, que a peste negra pode ser
considerada como um dos fatores que colaborou para o colapso das
antigas estruturas econdémicas do feudalismo (GONZALEZ
TOAPANTA, 2021).

Essa visdo pode ser percebida em Duby (1992), que descreve a
chegada da doenga na Franga em 1348: apds a peste negra, nada
mais seria como antes. Além de um indice de mortalidade sem
precedentes, a crise pela falta de mao de obra fez colapsarem as
relagdes sociais e de trabalho que se fundamentavam na servidao.
As exigéncias dos sobreviventes para com seus patrdes
aumentaram, a crise atingia, de fato, as estruturas que se faziam
presentes ha séculos.

Gonzalez Toapanta (2021) ainda nos traz que a mao de obra
servil passou a adotar novas formas de negociar seu trabalho e a
nobreza perdeu prestigio para uma nova configuracao do trabalho:

3 Disponivel em https://www.manaus.am.gov.br/noticia/manaus-registra-quase-
25-mil-sepultamentos-em-abril/. Acesso em: 30 de julho de 2022.
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a classe burguesa, que crescia com o comércio. Muitos camponeses
passaram a migrar para as cidades para suprir a mao de obra que
padecera da peste de forma avassaladora. A condig¢ao de pertenca
a terra do trabalho servil comeca a ser modificada.

Quando analisamos o mundo do trabalho a partir da Covid 19,
percebemos uma realidade que também tem se transformado, ainda
sem sabermos com qual intensidade: a experiéncia do home office; as
relagdes de comércio em plataformas online, redes sociais e delivery e
latente a uberizagio do trabalho (JEREISSATI FILHO, 2020).

Enfim, a peste negra iniciada no século XIV, rompeu nao sé
com antigas relagdes econdmicas e de poder daquele tempo, mas
podemos também relaciond-la com uma nova mentalidade do
homem, ligada a razao e ao antropocentrismo. Os séculos seguintes
trouxeram a marca do humanismo e do cientificismo, trazendo as
primeiras origens do Renascimento europeu (GONZALEZ
TOAPANTA, 2021) em uma contrastante mudanga da
mentalidade. A pandemia de Covid 19 também trara
transformagdes na mentalidade do homem contemporaneo?

“La espanhola” e seu desembarque no Brasil

Nesta longa, desastrosa e cadtica experiéncia de pandemia no
século XXI, ainda nos questionamos: como um pequeno e
desconhecido virus pdde contribuir para o desalinhamento
funcional do planeta? Provavelmente, a mesma questdo foi
levantada quando, em 1918, uma nova mutagao viral fez, em
alguns meses, mais vitimas do que em quatro anos da Primeira
Guerra Mundial (SCHWARCZ, 2020). Se entre 2020-2022, com
todos os aparatos e avangos da biotecnologia e da medicina, ja
enfrentamos com muita dificuldade a Covid-19, é possivel
imaginar que, na primeira metade do século XX, o enfrentamento
foi ainda mais dificultoso ao se considerar o escasso conhecimento
sobre a doenga que se iniciava: a gripe espanhola.

Para Schwarcz (2020, p.15), em 1918, “a comunidade cientifica
pouco sabia acerca da estrutura e da forma de atuagao de um virus,
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muito menos sobre como surgira a nova cepa que deu origem
aquele tipo de influenza”. Deste modo, quando surgiu o alarde
sobre a doenga na Espanha, nao houve tempo e agilidade suficiente
para conter o virus, ou precaver a populacao: em questao de meses,
disseminou-se nao sé pelo continente europeu, mas pelos cinco
continentes do globo terrestre.

As rotas maritimas eram, entao, o modo mais facil de conectar
geograficamente um mundo em expansao, progresso e evolugao.
Foi por vias maritimas que a temida doenga chegou ao Brasil e,
rapidamente, espalhou-se pela costa litoranea do pais, fazendo
vitimas no nordeste e sudeste. Logo em seguida, através das
ferrovias, tragou rota alcangando cidades interioranas. Assim, entre
setembro de 1918 e janeiro de 1919, todo o pais ja estava tomado
pela doenga letal. De igual maneira ao ocorrido em escala global na
época, o governo brasileiro negligenciou a gravidade da doenca
(SCHWARCZ, 2020).

A invasao dessa moléstia no Brasil refor¢ou politicas
excludentes e de claro despreparo quanto as questdes de satide do
recente regime republicano no pais. As a¢des no campo da satde
publica eram escassas e se baseavam no controle e vigilancia
sanitaria dos portos. Nesse momento, expectativa de vida dos
brasileiros ja era baixa devido a imensa variedade de doengas virais
que se espalhavam pelo territério, tais como maldria, variola,
tuberculose e febre amarela (SCHWARCZ, 2020).

Naquele momento, foram nomeados, nos estados, Diretores
Gerais de Saude Publica, encarregados de lidar com estas situagdes
de crise. A Unido deveria interferir na situagao caso o problema se
tornasse uma questdao nacional. Demonstrando clara inaptidao
para a funcao, o entao denominado Diretor-Geral de Sauide Publica
federal, Carlos Seidl, esclareceu a época, no que dizia respeito a
chegada dos passageiros do Demerara, que:

* Quando o Demerara, embarcacao britanica procedente de Liverpool, aportou no
Brasil com passageiros e tripulantes contaminados.
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[...] ndo havia motivos de intranqiiilidade, porquanto basta refletir que, em
um paquete trazendo um mez de viagem nas peores condigdes moraes, pelos
sustos da navegagao actualmente, e deficientes condi¢des materiaes, dentre
562 passageiros de 3?. classe enfermaram poucos e s6 falleceram cinco, entre
creangas e adultos. Desses cinco, um apenas teve o diagnostico de influenza.
[..] precaucdes foram tomadas, no caso do “Demerara”. [..] o servico
sanitario que dirijo fara tudo quanto puder por evital-o (A “Influenza
Hespanhola” irrompeu..., 1918, p. 1, apud SANTOS, 2021, p.284)

O meédico infectologista brasileiro Carlos Chagas atuou na
linha de frente contra a situagao, assumindo o controle médico da
cidade, e expds a importancia de se estabelecerem politicas de
prevencao e decisoes mais rigorosas como a abertura de postos de
atendimento e hospitalizagao (SANTOS, 2021, p.287). A figura 3
nos mostra um atendimento médico realizado por médico e
enfermeiras no Morro do Salgueiro, no Rio de Janeiro:

Figura 4. Atendimento a doente no Morro do Salgueiro
: B VAR o ol A Y
2\ W ol it

Fonte: Brasiliana Fotografica (1918)°.

A5y

Percebemos que € possivel estabelecermos diversos pontos de
comparagao entre a “espanhola” — um dos muitos apelidos da

5 Disponivel em https://brasilianafotografica.bn.gov.br/?p=26827. Acesso em: 1
agosto 2022.
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doenga — e a crise pandémica da Covid-19: na cidade de Sao Paulo,
por exemplo, a tematica da temerosa gripe espanhola ganhou cada
vez mais espago na imprensa, expondo uma realidade dramatica
em momentos de negacdo ou aceita¢do, climax e alivio pelo fim da
doencga (BERTUCCI, 2018, p.51). Notamos aqui uma relagao entre
as vivéncias dos dois séculos, dado o fato de que se compreende
uma construgao da narrativa na imprensa atual em atos muito
semelhantes. Ao lado de uma imprensa que foi militante na
divulgacdo de informagdes, o fendomeno das fakenews cresceu e
prestou muitos “desservigos” a vida em sociedade.

Como em 2020, a sociedade de 1918 nao tardou em perceber a
relacao entre espagos compartilhados e muito movimentados ao
rapido alastramento da doenga; logo foram estabelecidas medidas de
prevencao e orientacdo a desinfecgao periddica de ambientes como
cinemas, comércios, templos, mercados, fabricas e quaisquer outros
que fossem encaixados como potenciais espagos de contagio.

Também os Grupos Escolares da época nao foram imunes ao
surto da “espanhola”. No Rio de Janeiro, foram muitas as
instituigdes municipais atingidas, com contaminacao de alunos e
professores. Tal acontecimento, inicialmente, levou a uma
diminui¢ao da frequéncia escolar tanto de discentes quanto de
docentes. Logo em seguida, com aumento de casos em mais de
nove escolas surgiram rumores de um preventivo fechamento dos
espagos até que a situagao entrasse em estado de normalidade
(CAMBI, 1999).

Apesar das medidas estabelecidas de acompanhamento
médico nos ambitos escolares, e constante desinfeccdo destes
edificios, diversas reunides foram realizadas pensando em
medidas rdpidas a serem tomadas no entdo presente cenario de
caos. Ao final, decidiu-se pelo fechamento das escolas primarias de
administracao municipal na capital fluminense: “O prefeito manda
fechar as escolas publicas, e a Saude Publica, de hoje em deante
prestara socorros a domicilio” (A epidemia de “grippe”..., 1918b, p.
1, apud SANTOS, 2021, p.289). Compreendeu-se que, apesar da
importancia das escolas, a suspensao temporaria de aulas
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demonstrou-se necessaria para a contencao das epidemias. Como
dar continuidade as atividades escolares naquele contexto?

Cem anos depois, com a Covid-19, o fechamento das escolas
trouxe novamente um grande desafio. O sistema educacional, de
repente, viu-se obrigado a um “salto” incompativel com os meios
que escolas, familias e docentes tinham disponiveis. Ensino remoto,
online, a distancia. A inclusao digital tornou-se um desafio para
aqueles que passaram a ter somente a realidade virtual como uma
rota de acesso ao ensino-aprendizagem. Ensinar e aprender
passaram a ser mais uma atividade do que wum local
(SCHLEICHER, 2020).

Velhas questdes passaram a permear a nova pratica docente, mas
como uma nova roupagem: a autonomia dos alunos, a parceria das
familias, a diversificagdo das metodologias, o engajamento de quem
aprende. Junto a isso, a desigualdade no acesso aos recursos digitais e
a dificuldade dos docentes na utilizagao desses recursos foram fatores
agravantes. Em muitos paises, o ensino remoto trouxe experiéncias
inovadoras. No Brasil, as politicas publicas nem sempre conseguiram
redesenhar a realidade educacional para esse momento. As iniciativas
de sucesso vieram, em sua grande parte, “de baixo para cima”
(PRATA-LINHARES et al, 2020; SCHLEICHER, 2020). Nao bastasse,
em 2021, a educagao passou a viver um desafio ainda maior: o ensino
hibrido. Controverso, sem uma legislagao clara sobre ele, aconteceu se
construindo na pratica, no dia a dia de uma realidade tao nova e tao
complexa como a da pandemia.

O papel docente foi ressignificado nesse contexto: o professor
precisava dominar recursos de tecnologia digital como nunca. De
forma curiosa, durante a gripe espanhola no Brasil, algumas escolas
foram transformadas em enfermarias. De acordo com Santos
(2021), inicialmente, as salas de aula da Escola Militar do Realengo
no Rio de Janeiro, dado o altissimo numero de jovens infectados;
logo, com a intensificagdo do problema, Carlos Chagas e sua
comissao trataram de instaurar novos postos de atendimento para
a populagao, especialmente a populagao mais pobre e vulneravel.
Os locais escolhidos para funcionamento destes novos postos
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foram justamente os prédios escolares, considerados entao “postos
de salvagao publica”:

Convocados pelo director Geral de Instrucgao Publica, os medicos escolares
reuniram-se hontem, ficando resolvido [..] o fechamento de todos os
estabelecimentos de ensino municipaes. Os medicos escolares [...] acolheram
favoravelmente a idéia de se prestarem a dar consultas nas escolas publicas
dos seus respectivos districtos. Nessas consultas, os medicos escolares ndo
sO prestarao soccorros aos affectados de “grippe”, como farao o servigo de
vaccinagdo e revaccinagdo, gratuitamente (As escolas publicas fechadas...,
1918, p. 1 apud SANTOS, 2021, p.291)

O mesmo ocorreu na cidade de Sao Paulo, como aponta
Bertucci (2018): “as escolas e faculdades encerram suas aulas — e,
pelo menos uma dessas instituigdes, o Grupo Escolar Sao Joao, foi
prontamente transformado em Posto de Socorro aos gripados,
assim como seriam outros prédios da cidade” (p.53).

Neste breve periodo em que as escolas suspenderam suas
atividades (entre outubro de 1918 e fevereiro de 1919), esses espagos
ganharam novos sentidos e significados. Ao serem transformados em
espagos de atendimento a satide, percebemos a importancia destas
instituigdes, que assumiram posi¢do central no atendimento de
criancgas e adultos enfermos. Até mesmo os funcionarios escolares
assumiram novos papéis em meio ao contexto pandémico; os
professores e inspetores foram convocados a prestarem servigos de
auxilio, coordenagao e condugao dos trabalhos empreendidos na
saude. Apesar de nao haver documentos suficientes sobre a tematica
para investigar essas condi¢des de trabalho, e a maneira como os
docentes foram afetados ao assumirem estas novas posigoes, observa-
se que esses profissionais estiveram em foco mesmo com seus oficios
em suspensao.

Consideragoes finais

Enfim, podemos tracar muitos paralelos entre a peste negra, a
gripe espanhola e a Covid 19: as trés invadiram fronteiras,

106



transformaram cotidianos, ceifaram milhdes de vidas e, no caso das
duas ultimas, deram novas significancias aos espagos escolares.

Curiosamente, a pandemia atual é agravada e minimizada pelas
novas possibilidades tecnoldgicas: por um lado, experienciamos a
pandemia de fake news sobre a doenca nas redes sociais de
comunicagao; por outro, as tecnologias digitais nos auxiliaram a
seguir a vida em situagdo remota. Se houve crise de liderancas
politicas, a ciéncia e a tecnologia trabalharam com maestria.

Mas nem por isso vidas foram poupadas. Ao longo de dois
anos da estadia da Covid-19 vimos no Brasil mais de 600 mil
mortes, além do agravamento de questdes sociais como a fome, a
pobreza, o desemprego, e questdes socioemocionais
(principalmente para os jovens). A suspensao das aulas, que
inicialmente, supunha-se ser por um curto periodo, exp6s nossos
alunos a uma nova condi¢ao de ensino-aprendizagem remota,
transformando os modos de relacionamento e socializacgao.

Diferentemente do ocorrido no século XX, desta vez, os
docentes nao participaram do enfrentamento contra a pandemia
em enfermarias improvisadas, mas precisaram lidar com novas
dificuldades da profissao: uma grave sobrecarga de trabalho, que
impactou diretamente o bem-estar dos profissionais, escancarando
o sentimento de cansago e esgotamento.

Compreendemos, assim, que a histdria humana € permeada de
epidemias tragicas que desalinharam as estruturas de
funcionamento social. A incerteza causada pelos virus discutidos
ao longo deste texto comprova a realidade de medo, inseguranca e
despreparo vivenciados tanto no passado quanto no presente. Os
paralelos aqui estabelecidos nos possibilitam novas compreensoes
e analises historicas sobre a sociedade em geral, mas, especialmente
acerca dos nossos modos de lidar com politicas publicas, conflitos
sociais, cidadania e com o luto em tempos distintos.

Ha de se esperar que a nossa memoria coletiva, junto ao
trabalho de historiadores e cientistas nos traga cada vez mais clara
compreensao sobre os episddios vividos na histdria da satide, nas
formas de governar e administrar as questdes sociais em tempos de
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crise. Estes periodos rasgam nosso cotidiano com medo e
instabilidade, mas nos trazem esperangas e novas perspectivas de
pensamento critico sobre os modos de viver em sociedade.
Precisamos nos lembrar e reconhecer nossa prépria historia, além
de valorizar a ciéncia, combatendo todo o negacionismo, para
criarmos novas possibilidades de lidar com as situagoes
contemporaneas de maneira inovadora. Quem sabe agora nao nos
atemos a isto?
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Além da sala de aula: o trabalho de apoio aos
programas e projetos na divisao de apoio ao
ensino da UFTM durante a pandemia

Regina Lima Andrade Gongallo
Valdina Gongalves da Costa

Introducao

Os impactos gerados pela pandemia do Covid-19
promoveram novos desafios e mudangas em todos os setores e
niveis da educagdo. Essa nova e inesperada realidade,
desconfigurou espagos, cendrios, comportamentos de vida e
trabalho. No ensino superior, ndo foi diferente, foram criadas
adaptacoes para a condugao das atividades desenvolvidas nao
somente na sala de aula, mas também nas atividades
administrativas.

A alta transmissibilidade do coronavirus fez do isolamento
social um dos meios mais eficazes para desacelerar o crescimento
das taxas de contaminagdo pelo virus. Nesse contexto,
trabalhadores tiveram suas atividades profissionais impactadas e
precisaram se ajustar a uma nova forma de trabalhar, o que levou
diversos segmentos a realizar suas atividades laborais
remotamente. Entre eles, os servidores publicos das universidades
federais que aderiram ao trabalho remoto.

Para tentar entender essa nova realidade, essa pesquisa busca
descrever e analisar as mudangas nos procedimentos
administrativos dos programas e projetos desenvolvidos na
Divisao de Apoio ao Ensino da Universidade Federal do Triangulo
Mineiro, durante o periodo da pandemia do COVID-19.

O campo de pesquisa € a antiga Faculdade de Medicina do
Triangulo Mineiro — FMTM, transformada no ano de 2005 em
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Universidade Federal do Triangulo Mineiro. A UFTM tem sede na
cidade de Uberaba-MG e um campus no municipio de Iturama-
MG, ofertando cursos de graduagao, pds-graduagao e educagao
técnica em diversas areas do conhecimento.

A UFTM também atua na area da assisténcia a saide com um
Hospital Escola em Uberaba. Conta com um Complexo Cultural e
Cientifico em Peirdpolis onde situa-se o Museu dos Dinossauros e
sitios de escavagOes paleontoldgicas que impulsionam as pesquisas
nessa area.

Com o inicio das restri¢des sanitarias, a vice-reitora da UFTM
no exercicio das suas fungdes editou a Resoluc¢ao n®12, de 15 de
marco de 2020 determinando que as atividades dos servidores
docentes, técnico-administrativos e funcionarios terceirizados
fossem replanejadas a partir do dia 16 de marco de 2020,
objetivando minimizar os riscos de contaminag¢ao do COVID-19. A
partir dessa data, os servidores técnicos administrativos, dos
servicos considerados ndo essenciais, passaram a trabalhar em
regime de home-office.

Um dos setores impactados pela resolucao foi a Divisao de
Apoio ao Ensino, setor vinculado a Pré-Reitoria de Ensino da
UFTM. No periodo da pesquisa, o setor era composto por cinco
servidores sendo: quatro técnicos em Assuntos Educacionais, um
assistente administrativo e uma estagidria em Administragao.

Os dados aqui apresentados e analisados sao portarias,
planilhas, normativas, relatorios e editais atinentes ao setor e
publicadas no site da instituicao. A pesquisa visa contribuir no
sentido de repensar e refletir sobre as mudangas impostas pelo
periodo pandémico, de modo a implementar a¢des estratégicas na
melhoria de préticas administrativas, aprimoramento de processos
e servigos, buscando a exceléncia no servigo publico.

O locus da pesquisa
O locus da pesquisa - a Divisao de Apoio ao Ensino/DAEN, é

o setor responsavel por planejar, acompanhar e avaliar, as a¢des
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realizadas pelos programas e projetos vinculados a Pré-Reitoria de
Ensino/PROENS. Assim, essa pesquisa se aprofundara nas ac¢des
ocorridas nos Projetos de Ensino, Monitoria, Programa de Agao
Tutorial e Estagios.

O Programa de Educagao Tutorial é desenvolvido por grupos
de estudantes, com a tutoria de um docente, orientados pelo
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
A historia do Programa de Educagao Tutorial (PET) na UFTM tem
inicio em 1989 com o PET Medicina, atualmente a institui¢ao possui
nove grupos, e a DAEN é responsavel pela interlocu¢ao dos grupos
com o Ministério da Educagao, além de acompanhar e avaliar todo
processo de execugao das atividades dos grupos, e também dos
planejamentos, relatdrios e prestacdes de contas.

Os Projetos de Ensino sao atividades de ordem teorica e/ou
pratica que contribuem para a formagao académico-profissional no
desenvolvimento de abordagens didatico-pedagdgicas inovadoras
e criativas. Cabe ao setor registrar, acompanhar, avaliar e certificar
os projetos cadastrados pela comunidade universitaria.

O Programa de Monitoria € um instrumento para a melhoria
do ensino, através do estabelecimento de novas praticas e
experiéncias pedagogicas que visam fortalecer a articulagao entre
teoria e pratica. A DAEN é responsavel por todo processo de
acompanhamento da monitoria, desde a elaboragao dos editais,
processamento de dados dos monitores, avaliagao e certificagao.

O Servigo de Estagios oferece apoio técnico e operacional nos
procedimentos de formalizacao, execuc¢ao e convénios de estagios.
Além disso, o setor auxilia na tramita¢ao de acordos de cooperagao
e outros instrumentos necessarios para a realizagao dos estdgios,
obrigatdrios e nao obrigatorios realizados pelos discentes em
institui¢des concedentes.

O setor ainda presta assessoria ao Programa de Iniciagdo a
Docéncia/PIBID, Residéncia Pedagogica, Mobilidade Académica e
Programa Estudante Convénio de Graduagao/PEC-G e atua na
organizagao da Feira de Profissdes, Jornada Integrada de Ensino,
Pesquisa e Extensao —JIEPE e Recepg¢ao aos Calouros.
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O programa de educa¢do tutorial na uftm e os desafios na
pandemia

O Programa de Educagdo Tutorial (PET) propicia aos alunos
participantes sob a orientagao de um tutor, a realizagao de atividades
que integram ensino, pesquisa e extensao, bem como
extracurriculares que complementem a formacao académica do
estudante e atendam as necessidades do proprio curso de graduagao.

O PET que funcionava de modo totalmente presencial, com o
inicio das restri¢des, teve como primeira mudanga, a suspensao
provisodria de todas as atividades que exigiam contato presencial, o
formato das reunides passou a ocorrer no formato remoto, e os
planejamentos foram passando por transformagdes, as quais
apresentamos a seguir.

O PET Ciéncias da Natureza e Matematica trabalhou com foco
em elaborar material didatico e oficinas com conteudo
interdisciplinar para os alunos e professores da educacao basica
que tiveram suas aulas presenciais transformadas em remotas. As
atividades de extensdao, que seriam realizadas em diferentes
contextos educativos foram suspensas provisoriamente.

Segundo consta no relatério do PET Enfermagem houve um
aumento de demanda das atividades do grupo, essa demanda esta
relacionada ao enfrentamento das dificuldades e barreiras quanto ao
uso adequado das tecnologias de informagao e comunicagao, o que
levou a um comprometimento maior da carga horaria do petiano.

A Jornada de Sauide do Homem, tradicionalmente organizada
pelo grupo, foi desenvolvida somente na modalidade remota,
ocorrendo em trés dias de evento, distribuidos em palestras,
minicursos e apresentacao de trabalhos. No relatério anual do
grupo, a agao ¢ descrita como um sucesso e pode contemplar um
publico bem maior do que na modalidade presencial.

O grupo PET Historia adaptou suas atividades presenciais ao
formato remoto, depois de intenso processo de capacitagao remota,
realizada nos meses de marco e abril de 2021. O grupo optou em
promover a continuidade do trabalho integral de pesquisa em
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bases de dados digitais sobre o eixo Historia Publica, Educagao
Historica e Identidade, ja as atividades de ensino e extensao foram
adaptadas ao formato remoto usando as redes sociais do PET
Historia UFTM.

As atividades do PET Licenciaturas e Servi¢o Social
concentraram-se em leituras, documentarios, filmes, encontros de
discussao e publicacao em eventos cientificos e em redes sociais. O
mural, que sempre foi presencial, no ano de 2020 passou a ser
online, nas redes sociais. No modo online, o mural passou a
contemplar ndo s6 no meio académico, também o extramuro da
UFTM, a sociedade.

Dentre as atividades realizadas pelo PET Matematica que
tiveram sua suspensao provisoria esta a Olimpiada de Matematica,
os cursos de Aprimoramento e o Nivelamento de Matematica.
Atividades como coléquios, semindrios, rodas de conversa e
monitoria foram adaptadas para o formato remoto.

Podemos destacar a organizagao do grupo em oferecer suporte
aos alunos que passaram a ter aulas no formato remoto, sanando
duvidas de Matematica através de aplicativos de mensagens, redes
sociais, entre outros. Isso gerou uma grande participagao de alunos
da regido de Uberaba e também participagao de alunos de outras
regides do pais, segundo relatdrio anual do grupo. No grupo de um
aplicativo de mensagem, os petianos chegaram a atender por volta
de 70 pessoas, de diferentes niveis de escolaridade.

Em busca de adaptar o cronograma de projetos de extensao as
possibilidades remotas existentes, mesmo diante de condigoes
epidemiolodgicas limitantes, o grupo PET Medicina participou do
projeto "Arrecadacdo soliddria" em conjunto com alunos do PET
Enfermagem. O projeto visou arrecadar alimentos nao pereciveis e
produtos de limpeza e higiene para ajudar familias de Uberaba-MG
que, diante do cenario de pandemia, precisaram ainda mais de ajuda.
Outra atividade de grande relevancia social, para o momento, foi a
produgao de lcool em gel pelos discentes do PET Quimica.

Mesmo com a interrupg¢ao provisoria e a adaptagao dos eventos
para o formato remoto o PET conseguiu participar e colaborar na
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organizagao de varios eventos como VII Interpet, IX Eccult, Semana
nacional da Ciéncia e Tecnologia da UFTM, e outros.

Atividades como seminarios, leitura coletiva, minicursos,
sessdo cientifica, sessdao de filmes, grupos de estudo, comum a
varios grupos, foram realizadas em formato remoto. Muito
material informativo foi produzido e a utilizagao das redes sociais
como Instagram, Facebook e Whatsapp, conseguiram aproximar a
comunidade académica, egressos do curso, estudantes de outras
universidades e a comunidade externa, que passaram a
acompanhar o perfil dos grupos PET/UFTM nas redes sociais.

A consolidacao dos projetos de ensino na UFTM

Os Projetos de Ensino na UFTM tém como objetivo criar
oportunidades de aprimoramento dos processos de ensino e
aprendizagem no contexto dos Projetos Politicos Curriculares,
promovendo o acesso ao estudo cientifico, a permanéncia e o éxito
dos estudantes envolvidos.

Para ser configurado como Projeto de Ensino, o projeto deve
englobar atividades que contribuam para a formacao académica e
profissional, buscando o desenvolvimento de abordagens didatico-
pedagogicas inovadoras e criativas, além disso, deve ter carater
tempordrio e ndo regular na matriz curricular.

Dentre as diretrizes para a formulagao de um projeto de ensino
estao:

I - coeréncia com o PPC, em consonancia com as metas previstas no Plano
de Desenvolvimento Institucional - PDI e no Projeto Pedagdgico
Institucional - PPI;

II - contribui¢des para o processo de formacdo do estudante e para a
melhoria do ensino de graduagao;

III - agdes que valorizem a autonomia discente, a parceria professor-
estudante, a flexibilidade curricular, a unidade teoria-pratica, a
interdisciplinaridade, a pluralidade constituinte do ambiente universitario,
os processos de inovagdo didatico-pedagdgica e a formagao integral do
aluno, entre outros;

116



IV - praticas educativas que respeitem a diversidade humana em todos os
seus aspectos fisicos, culturais, psicoldgicos e sociais;

V - integragao entre as areas do conhecimento do curso e articulagao entre
os diferentes componentes curriculares do PPC; e

VI - metodologias inovadoras que revelem formas criativas na producao do
conhecimento, bem como a sua relacdo com outras areas do saber (UFTM,
2021, p.11).

Para dar inicio ao desenvolvimento de um projeto de ensino é
necessdria a submissao da proposta para avaliagdo e aprovagao
pelo banco de pareceristas da Proé-Reitoria de Ensino/PROENS.
Essa proposta deve ser coordenada por docente ou técnico-
administrativo em efetivo exercicio na UFIM e ter,
obrigatoriamente, a participacao efetiva de discentes.

O processo de registro de Projetos de Ensino na UFTM teve
inicio no ano de 2017, com um primeiro edital de fluxo continuo
com duragado anual, esse formato de edital, garante ao coordenador
submeter o projeto em qualquer periodo do ano corrente.

Em 2020, além do edital de fluxo continuo, os projetos de
ensino passaram por um processo de consolidagao e ampliagao,
com a publicacdo de um novo edital que garantiu o pagamento de
auxilio financeiro para discentes selecionados pela coordenagao do
projeto, e de acordo com os requisitos para o desenvolvimento das
atividades previstas.

Com o inicio da pandemia, houve mudancas no formato dos
projetos que passaram a ser desenvolvidos, exclusivamente, no
formato remoto. Ao compararmos o numero de submissdes de
projetos nos anos 2020 e 2021 percebemos uma queda nos nimeros,
uma vez que em 2020 foram cadastrados noventa e um (91) projetos,
ja em 2021 foram setenta e trés (73) atividades cadastradas.

Durante leitura do relatério de cadastro dos projetos
verificamos que nenhum projeto de ensino esteve envolvido com
atividades voltadas para o enfrentamento da pandemia, ou mesmo
questdes que envolvem o COVID-19.

A mudanga mais significativa na gestao do setor foi a migragao
do sistema, que anteriormente era o SIGPRO]J e passou a utilizar-se
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o sistema Integrado da UFIM, a utilizacdo do sistema da
UFTM, facilitou o acesso da comunidade académica, o registro das
atividades e a certificacao.

A monitoria no contexto de pandemia

A lei Federal n®. 5.540, de 28 de novembro de 1968, que fixou
normas de funcionamento do ensino superior, também estabeleceu
em seu artigo n° 41 a monitoria académica.

Art. 41.As universidades deverao criar as fun¢des de monitor para alunos
do curso de graduagao que se submeterem a provas especificas, nas quais
demonstrem capacidade de desempenho em atividades técnico-didaticas de
determinada disciplina.(BRASIL, 1968, s/p)

Essa lei foi posteriormente, revogada pela Lei das Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB (Lei N° 9.394/96) que ratificou
a importancia da atividade de monitoria na formagao dos
estudantes do ensino superior no artigo n°84:

os discentes da educagao superior poderao ser aproveitados em tarefas de
ensino e pesquisa pelas respectivas institui¢goes, exercendo fungdes de
monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de estudos (BRASIL,
1996, s/p).

O Programa de Monitoria além de melhorar o desempenho
dos discentes, através da ajuda de outros discentes, mais bem
instruidos em determinada disciplina, também ajuda desenvolver
no aluno-monitor interesse pela docéncia e estreitar seu vinculo
com a universidade (JESUS et al. 2012)

Na UFTM, a Resolugao n® 7 de 28 de margo de 2016, estabelece
como objetivos, da monitoria:

I - aprimorar a formagao académica discente na disciplina de interesse;
II - possibilitar o intercambio de conhecimentos entre os discentes;

IIT - integrar discentes e docentes nas atividades tedricas e praticas;

IV — facilitar a discussao, elaboracao e execugao do plano de ensino;
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VI - despertar nos discentes o interesse pelo exercicio da docéncia (UFTM,
2016, p.01).

Esses monitores sao agrupados em duas categorias:

I - bolsistas: discentes aprovados e classificados no processo de selegao, até
o limite do numero de bolsas recomendadas para cada disciplina e
relacionadas no edital, com direito a retribuicdo financeira a titulo de
incentivo;

II - voluntarios: discentes aprovados e classificados no processo de sele¢ao
com evidente interesse pelo exercicio da monitoria sem nenhuma
compensacao financeira (UFTM, 2016, p.01).

Os editais para selegao de discentes ocorrem semestralmente e
o nuamero de bolsas é distribuido proporcionalmente ao nimero de
discentes matriculados em cada um dos cinco institutos da UFTM.
O aluno monitor selecionado torna-se responsavel por realizar
atividades relacionadas ao campo técnico e didatico junto a mesma.
Tanto o aluno monitor quanto os alunos acompanhados por ele sao
favorecidos neste projeto.

Em 2020, quando iniciou o periodo de restri¢ao de circulagao
de pessoas na universidade, o edital de selecao de monitores estava
em andamento e os bolsistas e nao bolsistas do 1° semestre, ja
tinham sido selecionados. O edital n°1/2020/DAEN/DGE/UFTM
trouxe duzentos e trinta e trés (233) vagas para monitores bolsistas,
porém em 18 de marco foi publicado um comunicado em
atendimento a Resolugdo 12, de 15 de marco de 2020, informando
que as atividades de monitoria, com previsao de inicio para 30 de
margo de 2020, estariam suspensas até o retorno das aulas.

A partir desse comunicado, houve um periodo de pausa das
atividades presenciais e inicio de longos debates no Conselho de
Ensino - COENS da UFTM, com vistas a readequar os moldes das
atividades de ensino, e consequentemente da monitoria. No dia 23
de junho, em reuniao do COENS e publicado por meio da
Resolugao Ad Referendum n® 1/2020, de 26 de junho de 2020, do
COENS estabeleceu-se o Periodo Suplementar Emergencial — PSE.
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O PSE consistiu na oferta emergencial de componentes
curriculares de forma ndo presencial e com carater opcional. O
documento estabeleceu as regras sobre o oferecimento de
componentes curriculares, por meio de Tecnologias de Informacao
e Comunicagao, no ensino de graduagao e técnico na UFTM. Esses
componentes curriculares tiveram duracdo de dez (10) semanas e
foram ofertados por meios digitais, e somente com ferramentas que
nao geraram custo adicional para discentes.

Com o objetivo de se adequar a uma oferta de disciplinas,
diferente do calenddrio inicial, foi publicado um Processo de Selegao
Simplificado e Complementar para selecionar discentes voluntarios
interessados em atuar como monitores em disciplinas que nao foram
previstas no edital n°1. Conforme o resultado final, foram cadastrados
mais treze (13) monitores, além dos 233 bolsistas iniciais.

O PSE teve seu calendario concluido em 30 de setembro de
2020 e o Edital n° 11/2020/DAEN/DGE/UFTM, foi publicado com o
objetivo de selecionar 217 bolsistas para atuar como monitores no
retorno ao Calendario Académico em 16 de outubro de 2020. Apos
esse retorno, a DAEN tem mantido seu cronograma semestral de
editais para atender a demanda de monitores dos institutos.

Todo o processo de selecao, admissao, acompanhamento e
certificacdo dos monitores sao desenvolvidos pelos servidores do
DAEN de forma online, também o desenvolvimento das atividades
dos monitores, professores e discentes vém ocorrendo por meio de
plataformas digitais. Foi previsto o retorno presencial das
atividades de monitoria para o segundo semestre de 2022.

Os desafios no campo de estagios em tempos de pandemia

O estagio é uma etapa de grande importancia na formagao
académica, uma vez que propicia ao discente vivenciar as teorias
estudadas durante curso, no intuito de leva-lo a realidade do
ambiente de trabalho da profissao (SILVA, 2019). A Lei n® 11.788,
de 25 de setembro de 2008 que dispde sobre os estagios de
estudantes, no seu artigo 1°, paragrafo 1° e 2°, explica:
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Art. 1o Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em institui¢des de
educagdo superior, de educacgio profissional, de ensino médio, da educagao
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade
profissional da educagao de jovens e adultos. § 1o O estagio faz parte do
projeto pedagogico do curso, além de integrar o itinerario formativo do
educando. § 20 O estagio visa ao aprendizado de competéncias préprias da
atividade profissional e a contextualizacdo curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho
(BRASIL, 2008, s/p).

Na UFTM o setor responsavel pelos estagios ¢ a DAEN que
oferece apoio técnico e operacional nos procedimentos que
envolvem os estagios dos estudantes da UFTM. Além disso, o setor
auxilia na tramitacdo de acordos de cooperagao e outros
instrumentos necessarios para a realizagao de estagios obrigatorios
e nao obrigatorios dos discentes em outras institui¢des
educacionais ou institui¢des concedentes no pais.

Durante o periodo pandémico o setor de estdgios seguiu
orientagdes da Lei n® 14.040/2020 e a Portaria MEC n® 544/2020 que
conferiram autonomia decisoria as institui¢bes federais de ensino
e, ainda que ndo tenham previsto expressamente a atividade
presencial de estdgio, ndo vedaram-na, deixando a cargo de cada
universidade o estabelecimento de suas politicas de suspensao e
retomada do Calendario Académico.

No ambito da UFTM, optou-se por uma flexibilizagao parcial,
com a possibilidade de atividades presenciais de estagio. Entretanto,
essa flexibilizagdo nao foi plena e nem incondicionada, dependeu de
critérios que foram estabelecidos pelos Departamentos Didatico-
Cientifico e Colegiado dos Cursos e, principalmente, que a parte
concedente assegurasse condi¢des de seguranca sanitaria a discentes
estagidrios, docentes supervisores, supervisores/preceptores e
orientadores, devendo se observar, ainda, as normativas prdprias da
localidade de desenvolvimento do estagio.

Essas medidas foram acompanhadas por meio de documentos
complementares e disponiveis na pagina da DAEN, referentes as
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recomendagOes e aos procedimentos adotados para realizagao de
estdgios durante a pandemia. Esses documentos deveriam ser
preenchidos e assinados pelos discentes.

A Portaria n® 02 da Reitoria, em consonancia com a Portaria n®
544 do MEC, autorizou a opgao de substitui¢ao das atividades de
estagio e praticas presenciais por atividades letivas desenvolvidas
remotamente, por meio de tecnologias da informacao e
comunicacdo. As atividades de estagio e as atividades praticas que,
nao puderam ser substituidas por atividades remotas ou realizadas
presencialmente, deveriam ser ministradas em momento posterior
oportuno, conforme regulamentos, normativas e planos de
trabalho posteriores.

A publicagao da Portaria n® 02 de 15 de setembro de 2020, da
Reitoria e a Resolu¢ao/COENS n® 14 de 07 de outubro de 2020
trouxeram um cendrio de flexibilizagao gradual em relagao as
atividades praticas e aos estdgios curriculares obrigatérios. Além
da substituigao das praticas e dos estagios por atividades letivas a
distancia, elaboradas e executadas com auxilio das Tecnologias de
Informagao e Comunicagao (TICs), previu-se institucionalmente a
permissao, excepcional, das atividades de estagio presencial,
naqueles em que a UFTM figure como proponente, e desde que
obedecidas as condicionantes estabelecidas na norma.

A Portaria n® 356/MEC oportunizou aos discentes
matriculados nos dois ultimos anos dos cursos de medicina,
enfermagem e fisioterapia, a realizacao do estagio presencialmente
nas unidades bésicas de satde, respeitando as condigdes e
requisitos trazidos pela Portaria. Cabe esclarecer que as agdes
institucionais foram advindas de Lei Federal, ou de Portarias
Normativas do Ministério da Educagao, a partir das quais, a UFTM
elaborou seus regulamentos e normativas internas.

Uma das mudangas que ocorreram no setor foi relativa aos
Termos de Compromisso de Estagios que antes eram assinados
presencialmente, e passaram a ter a opgao de assinatura via Sistema
Eletronico de Informagdes — SEI.
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O destaque no setor foi o aumento de pedidos de formalizagao
de convénios e acordos de cooperagao com empresas de diversas
regides do pais, essa mudanga, pode ter origem na flexibilizagao do
ensino remoto, que trouxe a oportunidade de os alunos realizarem
seus estdgios em suas cidades de origem, o que pode ser
demonstrado com o aumento de convénios que passaram de seis
em 2020 para dezenove em 2021.

Consideragoes finais

Os anos de 2020 e 2021 foram de grandes desafios, nao sé para
os docentes, mas também para os servidores técnicos
administrativos das Instituicoes de Ensino Superior. Novas
solucdes  foram  requeridas e muitos procedimentos
administrativos precisaram ser repensados e adequados a nova
realidade que se instalou. Na UFTM, as tecnologias digitais foram
grandes aliadas na garantia da manuten¢ao da qualidade dos
servigos prestados.

Como meio de complementar e facilitar a comunicagao com a
comunidade académica, a PROENS/DAEN construiu uma
Frequently Asked Questions - FAQ (Perguntas Frequentes), com
perguntas e respostas, a respeito das principais duvidas, que
surgiram com a suspensao das atividades presenciais. Os ramais
que eram utilizados presencialmente passaram a receber ligacoes e
mensagens por meio do Whatsapp Business.

E possivel dizer que muitas inovagdes foram percebidas nesse
periodo, como transferéncias dos eventos presenciais para o
remoto, certificacdo online, inscricbes dos editais através dos
formuldrios do Google Forms, entrevistas realizadas pela plataforma
do Google Meet, utilizagdo do SEI para assinatura de Termos de
Compromisso de Estagios, assinatura eletronica, utilizagao do
Whatsapp Business e ampliacao das divulgagOes nas redes sociais.

Podemos concluir que apesar dos desafios, verificou-se uma
continuidade de todos os projetos do setor, mesmo durante o
periodo pandémico nos anos 2020 e 2021, o que demonstra que
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novas realidades podem ser criadas no intuito de melhorar os
processos administrativos e a qualidade do servigo prestado a
comunidade académica.
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Experiéncias coletivas de aprendizagem em
meio ao cendrio da pandemia de COVID-19:
desenvolvimento de projetos e
protagonismo estudantil

Mario Luiz da Costa Assuncgao Junior

Introdugao

Em tempos em que a informagao é difundia e processada a
todo momento por intermédio das redes de comunicacdo, a
experiéncia significativa de aprendizagem tem se tornado cada vez
mais rara quando consideramos seu significado e sua duragao para
0s sujeitos da experiéncia. Durante o isolamento provocado pela
pandemia de COVID-19 entre os anos de 2020 e 2021, algumas
iniciativas educacionais desenvolvidas de forma remota
conseguiram agregar elementos da tecnologia, e, a0 mesmo tempo,
subverter a logica do distanciamento, promovendo experiéncias de
protagonismo e de significados para professores e estudantes.

O presente capitulo analisa uma experiéncia desenvolvida na
rede federal de educagdo, em que professores e estudantes
desenvolveram um projeto de ensino focado no aprofundamento
de contetdos para o ensino médio, com o objetivo de verticalizagao
da educagao, mas que fundamentalmente representou um espago
de protagonismo discente e de desenvolvimento de estratégias
para amenizar os impactos provocados pelo isolamento social.

O estudo aqui apresentado baseou-se na andlise dos projetos
apresentados no edital de fluxo continuo do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro, no campus
Uberlandia e nas informacdes apresentadas nos relatorios finais
dos anos de 2020 e 2021. Um dos pilares da investigacao concentra-
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se na organizagao do projeto e na forma como ele fomentou agdes
coletivas e de protagonismo discente. Pensar de que maneira esse
protagonismo significou um estimulo ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem e o sentido de tais experiéncias,
sobretudo em periodo de isolamento social, para os envolvidos no
processo, representou o proposito central deste estudo.

Com o intuito de refletir sobre a experiéncia, seus significados
e impactos, os saberes oriundos de projetos desta natureza e as
dindmicas desenvolvidas em iniciativas de protagonismo
estudantil, o capitulo estrutura-se em quatro se¢des: a primeira
apresenta o projeto IPES e suas caracteristicas, contextualizando
seu surgimento e apresentando suas dinamicas; a segunda realiza
um debate tedrico sobre os conceitos de experiéncia educativa e
sentido na experiéncia nas contribui¢des de Dewey (2011) e Larrosa
(2002); a terceira problematiza a complexidade dos saberes
coletivos desenvolvidos no projeto, refletindo sobre tal conceito em
Morin (2000) e Freire (2021), seus resultados, a percepcao dos
envolvidos e suas contribuigdes para projetos futuros; na quarta e
ultima parte, sao apresentadas as consideracoes finais.

A experiéncia de protagonismo discente na dinamica de projetos:
interacdo em tempos de isolamento

O projeto de ensino IPES (Intensivo Preparatdrio para o Ensino
Superior) foi desenvolvido pelo Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro, no campus Uberlandia.
Nos anos de 2020 e 2021 ele foi cadastrado no edital de fluxo continuo
da Pré-Reitora de Ensino — PROEN - e aprovado pela Direcao de
Ensino do campus Uberlandia. Tive a oportunidade de coordenar o
projeto em todas as suas edicdes. Nos anos anteriores o projeto se
desenvolvia como uma acao de extensado, contudo, com o isolamento
social imposto pela condi¢do sanitaria nacional, os estudantes me
apresentaram a proposta de adapta-lo ao ensino remoto, mantendo a
estrutura de gestao coletiva e partilhada da acao e submetendo-o
como um projeto de ensino. Como o projeto foi renovado para o ano
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de 2021 com as mesmas caracteristicas, abordarei de forma integrada
as caracteristicas das agdes de 2020 e 20211.

No periodo de desenvolvimento dos projetos, o campus
Uberlandia possuia 4 cursos ofertados na modalidade de cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio, sendo eles: Alimentos,
Manutengao e Suporte em Informatica, Meio Ambiente e
Agropecudria. Somados, os quatro cursos possuiam 5 turmas
concluintes, contemplando um universo de aproximadamente 150
alunos por ano. E relevante destacar que a iniciativa partiu dos
estudantes em transformar a agao em um projeto de ensino que
pudesse se desenvolver de maneira remota. Apos algumas
reunides com os representantes de cada curso, reformulamos o
projeto e o apresentamos ao edital de projetos de ensino de fluxo
continuo do campus Uberlandia. No corpo do projeto, foram
elencados os motivos, objetivos e justificativa da agao no contexto
pandémico do ano de 2020. A proposta destacava, em sua
fundamentagao, que

muitos estudantes tém se sentido desmotivados em relagao aos seus estudos
e a preparagdo para o vestibular. O projeto pretende auxilia-los nesse
periodo final de preparagao e ao mesmo tempo representar um ambiente,
mesmo que virtual, de interacdo social entre os alunos concluintes (Projeto
IPES -IFTM, 2020).

Logo, o projeto se configurou como um intensivo de contetidos
essenciais do Ensino Médio, ou seja, uma oportunidade de
aprofundamento fora do horario de aula. Contudo, para além desse
viés, sua dinamica propunha que os proprios estudantes e os
professores partilhassem a gestao do projeto em fungdes pré-
definidas, estimulando um ambiente de interac¢do virtual entre os
alunos concluintes do Ensino Médio Integrado.

! Todas as informagdes retiradas dos projetos inscritos e relatoérios finais enviados
a Pro-Reitoria de Ensino foram coletadas nos processos digitais
n23201.001157/2020-43 (projeto de 2020) e n°23201.000914/2021-42 (projeto de
2021) acessados por meio do sistema Virtual do IFTM.

129



Como objetivo geral, o projeto destacava “integrar estudantes
de diferentes cursos, partilhando as atividades diversas, das aulas
a gestao do projeto, a fim de superar o distanciamento promovido
pela pandemia de COVID-19 e facilitar o ingresso no Ensino
Superior”. Em seus objetivos especificos, o projeto (IPES - IFTM,
2020) apresentava:

e Promover encontros virtuais de revisao de contetido;

e Promover a interacdo virtual dos estudantes concluintes do Ensino
Integrado;

* Aproximar alunos e professores, superando o distanciamento social;

® Promover a motivacdo dos estudantes por meio de agdes da comissao
pedagogica;

* Promover o aprofundamento de contetidos do Ensino Médio por meio de
aulas com os professores da instituigao e convidados;

® Desenvolver acdes de planejamento pedagdgico junto aos discentes;

® Proporcionar um ambiente de formacao intelectual e cidadd;

e Realizar simulados de vestibular;

¢ Preparar os estudantes para o ENEM e outros vestibulares;

e Promover a valorizag¢ao constante do estudo;

e Estimular as vocagdes profissionais.

Percebemos nos objetivos do projeto a integracdo entre as
agoes de preparagao para os exames de acesso ao Ensino Superior
e a proposicio de uma agdo educativa voltada a gestao
compartilhada e ao protagonismo estudantil, promovendo a
construcao de um ambiente de integracio em tempos de
isolamento social. A organizacao e a divisao das fung¢des do projeto
exemplificam tais caracteristicas.

Em sua equipe executora, o projeto contava com um
coordenador docente, 10 estudantes e 10 professores de diversas
areas, os quais ministraram as aulas. Cabia ao coordenador a
orientagao do projeto e aos professores assumirem as disciplinas e
ministrarem as aulas. Os estudantes se dividiam em cinco fun¢bes
dentro da comissdo gestora do projeto: presidéncia, subcomissao
pedagogica, subcomissao de apoio ao estudante, subcomissao de
comunicac¢do e subcomissao infraestrutural.
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A presidéncia, exercida por dois estudantes, tinha a atribuigao
de articular o projeto com a gestao da escola e ser sua representagao
fora do ambiente escolar, em convites externos, divulga¢ao na
imprensa e apresentacdo do projeto em eventos institucionais.
Além disso, a presidéncia representava o elo entre a coordenacao
do projeto e os demais estudantes. Optamos por essa dinamica para
dar mais autonomia as decisoes dos estudantes em suas respectivas
funcdes. Logo, o coordenador passava instrugdes e orientagdes
para a presidéncia, que partilhava e debatia as questdes relevantes
com o restante da comissao. Ao final do projeto, os estudantes na
presidéncia também organizavam a produgao do relatério final,
colhendo informagodes junto ao grupo gestor.

A subcomissao pedagogica tinha a fungao de gerir todo o
processo que envolvia as aulas do projeto. Logo, o contato com
professores, defini¢do de contetidos e cronograma, gestao da sala
virtual e organizacdo de exercicios de aprofundamento e
simulados.

Ja a subcomissdao de apoio ao estudante exercia a fungao de
verificar o desempenho dos alunos do projeto, trabalhar agoes de
motivacdo e combate a evasao das aulas, além de definir e exigir
um regulamento disciplinar que determinava, dentre outras
questdes, nimero de faltas possiveis, controle de frequéncia, atraso
no acesso as aulas, e, também, uma ética online para o
acompanhamento das aulas, o que incluia regras de abertura de
camera e de audio.

Na organizacao de todas as questdes relativas a tecnologia de
transmissao das aulas e das atividades do projeto, a subcomissao
de infraestrutura cuidava para que os encontros fossem
organizados sem falhas de transmissao. Foram definidos como
ambientes virtuais do projeto o Google Meet e o aplicativo Discord.
O uso dos dois ambientes deveu-se ao limite de 100 pessoas na sala
virtual do Google Meet.

Por fim, o projeto definia a subcomissao de comunicagao como
a responsavel por toda a divulgacao do projeto nas redes sociais, as
informagdes sobre aulas e o professor da semana, dicas de
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vestibular, datas de processos seletivos dentre outras varias
questdes. Cabia também a essa subcomissao o desenvolvimento
das artes que seriam publicadas nas redes sociais.

Definidas as fungdes e a equipe gestora, o projeto era ofertado
a todos os estudantes concluintes do Ensino Médio Integrado.
Assim, trabalhdvamos com um universo de aproximadamente 150
alunos participantes do projeto de ensino. As aulas ocorriam todas
as sextas-feiras no periodo da tarde, sendo que os professores
envolvidos preparavam temas em parceria com os estudantes, de
forma a proporcionar um debate que colaborasse com a preparac¢ao
tedrica para os exames de acesso ao Ensino Superior.

Observamos que nem todos os professores da instituigao
aceitavam participar do projeto. Pensamos que a incompreensao da
filosofia do projeto, em que os estudantes estavam no centro do
processo de gestdao, afasta os docentes habituados a um mesmo
perfil de trabalho e a uma mesma atitude frente ao ensino. Para
muitos, ainda é dificil imaginar praticas educativas que quebrem a
dindmica hierdrquica, em que o principio de autoridade se
estabelece de maneira unilateral.

Ditamos ideias. Nao trocamos ideias. Discursamos aulas. Nao debatemos ou
discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando. Nao trabalhamos com
ele. Impomos-lhes uma ordem a que ele nao adere, mas se acomoda. Nao lhe
propiciamos meios para o pensar auténtico, porque recebendo as férmulas
que lhe damos, simplesmente as guarda. Nao as incorpora porque a
incorporagao é o resultado de busca de algo que exige, de quem tenta,
esforco de criac@o e de procura. Exige reinven¢ao (FREIRE, 2021, p.127).

Acreditamos que os processos educacionais e formativos
centrados em experiéncias dialogicas de planejamento, execugao e
avaliagao sao caminhos pelos quais o ensino se torne um espaco de
desenvolvimento da criticidade e da autonomia, pois “¢é
precisamente a criticidade a nota fundamental da mentalidade
democratica”. (FREIRE, 2021, p.126). Entretanto, para alicergar

acoes educativas pautadas na experiéncia, faz-se necessaria uma
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reflexdo sobre o que é a experiéncia e qual o seu alcance e sua
permanéncia para seus sujeitos.

Definicao e percepcao da experiéncia em projetos de ensino

Nas dinamicas desenvolvidas na execugdao do projeto IPES,
percebemos que a experiéncia encontra-se no cerne de sua
identidade, pois a gestao de agOes educativas realizada por
estudantes leva a reflexao acerca dos impactos que a experiéncia
exerce no processo de aprendizagem e das percepgdes dos sujeitos
envolvidos no processo, sejam estudantes ou docentes. Logo,
refletir sobre a teoria da experiéncia ¢ fundamental para
compreender o alcance de agdes dessa natureza.

Sendo um dos grandes nomes da teoria pragmatista, em que,
pela experiéncia percebem-se e interpretam-se os fendmenos
educacionais, Dewey (2011) apresenta uma reflexao sobre a
importancia da superagdo da dicotomia teoria/pratica na
constitui¢ao de uma postura mais dialdgica.

Projetos que propdoem experiéncias de inovagao tendem a se
posicionar de maneira antagonica ao que se define como escola
tradicional. Contudo, é essencial que possamos problematizar as
diferengas entre o que se compreende como escola tradicional e
escola inovadora, e como suas caracteristicas podem, em alguns
momentos, se articular de forma dialética.

Na perspectiva de Dewey (2011), inicialmente percebemos a
distin¢ao de uma escola tradicional e de uma escola nova. Na escola
tradicional, constituem-se corpos de informagao e habilidades que
serdo transmitidos a estudantes passivos que se moldam aos
ditames dos professores, mestres do conhecimento. Nessa
perspectiva, o conhecimento € algo estabelecido e estatico que
precisa ser memorizado e transmitido. Ja na escola nova, estimula-
se o cultivo da individualidade, dando relevante importancia a
experiéncia como fundamento da compreensao de um mundo
presente e em constante transformacao.
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E interessante observar que o autor caminha no sentido de
perceber contribui¢des em ambos os modelos. Por isso, abandonar
definitivamente uma perspectiva representaria perder parte
importante da compreensao da educagao e de suas possibilidades.
Inovagdes tedricas podem se constituir tdo dogmaticas quanto
aquelas que sdao chamadas por elas de tradicionais. Nao é
eliminando o “velho” que estabelecemos um modelo perfeito, pois
todos os principios sdao, em si mesmos, abstragdes que, se nao
observadas e aplicadas em uma perspectiva pratica, nao
representam uma evolugao real ao processo educacional.

Na visao de Dewey (2011) é necessario que se desenvolva uma
teoria da pratica, na medida em que, nem todas as experiéncias sao
educativas. As experiéncias, tanto de alunos quanto de professores,
sao, em grande parte, equivocadas, portanto, deseducativas.

A verdadeira linha de ataque é a de que as experiéncias, tanto dos alunos
quanto dos mestres sdo, em grande parte de tipo errado. Quantos
estudantes, por exemplo, se tornam insensiveis as ideias e quantos perdem
o impeto por aprender, devido ao modo por que experimentam o ato de
aprender? Quantos adquirem habilidades por meio de exercicios de
automatismo e assim limitam a capacidade de julgar e agir inteligentemente
em situagdes novas? Quantos acabam por associar o processo de
aprendizagem com algo enfadonho e tedioso? (DEWEY, 2011, p.15).

Existe uma conexdao necessaria entre a educacdo e a
experiéncia pessoal, mas tal conexao precisa ser pensada em uma
intencionalidade educativa, pois somente se percebe sua
importancia na continuidade da experiéncia. Nao é possivel
perceber o sentido do empiricismo sem compreender o que é
experiéncia, pois “quanto mais definitivamente e sinceramente se
sustenta que a educacgao é desenvolvimento dentro, por e para a
experiéncia, tanto mais importante se faz a necessidade de clara
concepgao do que seja a experiéncia” (DEWEY, 2011, p.17).

Experiéncia e educagdo nao sao equivalentes. Tudo depende
da qualidade da experiéncia. Nao se pode afirmar que a educacao
tradicional esteja apartada da experiéncia, no entanto é relevante

134



analisar que tipo de experiéncia constitui essa educacao e como ela
se perpetuou.

E preciso estabelecer critérios para a experiéncia educacional,
no sentido de potencializar sua evolugao no futuro autobnomo do
estudante. Cada experiéncia é, para Dewey (2011), uma forga em
marcha, portanto educar é orientar o desenvolvimento desse
caminho, em um “continuum experiencial”. E na continuidade da
experiéncia que percebemos seu potencial educacional.

A concepc¢do ampla envolve a formagao de atitudes, tanto emocionais
quanto intelectuais; envolve toda a nossa sensibilidade e modos de receber
e responder a todas as condi¢des que defrontamos na vida. Desse ponto de
vista, o principio da continuidade de experiéncia significa que toda a
experiéncia toma algo das experiéncias passadas e modifica de algum modo
as experiéncias subsequentes (DEWEY, 2011, p.26).

O erro da escola tradicional estd na ideia de que ao aprender
determinados conceitos o estudante fica preparado para a vida
posterior. Tal ideia de “preparagao” é extremamente traicoeira, na
medida em que os conhecimentos ndo sdo estaticos e a sociedade
também nao.

Todavia, percebemos a evolugdao da experiéncia em seus
aspectos positivos e negativos. Um ladrdo pode se tornar melhor
na medida em que absorve novas técnicas em seu fazer, na
repeticao e na pratica. Como definir a experiéncia educacional? A
partir do que ela promove no campo geral e social. Logo, nao se
trata somente de crescimento e desenvolvimento, mas em
estabelecer o rumo desse desenvolvimento. Toda experiéncia é
individual, mas, ao mesmo tempo, promove alteragdes praticas que
se projetam no campo social, e, portanto, coletivo. Dai a
importancia da participagao de docentes em projetos, estando
sempre ao lado dos estudantes, orientando as a¢des para que as
experiéncias educacionais tenham um proposito, uma
intencionalidade.

As escolas que se constituem a partir da educagdo mediada
pela experiéncia precisam compreender o que € experiéncia, e
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sobretudo a diferenga entre as experiéncias educacionais e as nao
educacionais. Somente na intencionalidade do processo educativo,
que percebe a experiéncia como geradora de novas experiéncias,
constitui-se uma educagdo dialdgica que supera as dicotomias
entre o “novo” e o “velho”.

Além da definigao, é importante refletir qual o sentido da
experiéncia para os que vivenciam o processo educacional em projetos
de gestao partilhada entre estudantes e docentes. Larrosa (2002)
apresenta as defini¢des do que ele nomeia “saber da experiéncia” e
nela percebemos a importancia da sensagao de pertencimento a um
projeto, a uma agao educativa. No momento em que os estudantes sao
convidados, ndo a acompanhar, mas a produzir as agoes, percebemos
uma atitude dialogal em que os coordenadores promovem educacao
e ndo domesticagao (FREIRE, 2021, p.151).

Na perspectiva de Larrosa, o que chamamos de pertencimento
nada mais é do que a identifica¢do com o evento, de forma a se
apropriar dele e torna-lo tinico, singular.

O acontecimento é comum, mas a experiéncia é para cada qual sua, singular
e de alguma maneira impossivel de ser repetida. O saber da experiéncia é
um saber que nao pode separar-se do individuo concreto em quem encarna.
Nao estda, como o conhecimento cientifico, fora de nds, mas somente tem
sentido no modo como configura uma personalidade, um carater, uma
sensibilidade ou, em definitivo, uma forma humana singular de estar no
mundo, que é por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e uma
estética (um estilo) (LARROSA, 2002, p.27).

Ap0s estabelecidas as diretrizes do projeto IPES, os estudantes
coordenadores iniciam um processo de criagao, no qual o projeto
ganha complexidade nas escolhas deles, ampliando a simples agao
de possibilitar aulas de refor¢co e dimensionando uma acdo
educativa de apoio, estimulo as vocagdes, percepgao e andlise da
realidade, alteragao e revisao de procedimentos. A constante agao
de repensar a pratica leva a uma atitude critica que somente
encontra sua forca na paixao pelo projeto e na nogao de que ele faz
parte de uma iniciativa “para” e “com” os estudantes.
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Se a experiéncia é o que nos acontece, e se o sujeito da experiéncia ¢ um
territério de passagem, entao a experiéncia é uma paixao. Nao se pode captar
a experiéncia a partir de uma légica da agao, a partir de uma reflexao do
sujeito sobre si mesmo enquanto sujeito agente, a partir de uma teoria das
condigdes de possibilidade da agao, mas a partir de uma légica da paixao,
uma reflexdo do sujeito sobre si mesmo enquanto sujeito passional
(LARROSA, 2002, p.26).

A todo momento eram os estudantes que entravam em contato
com os professores, dialogavam para definir os temas das aulas, se
reuniam para desenvolver agdes novas e verificavam
constantemente o bom andamento das agdes e a percepgao dos
colegas que participavam das aulas. Além disso, por ser um projeto
de ensino, que se desenvolveu fora dos horarios de aula, ou seja, da
“obrigatoriedade”, notamos a adesao como parte de uma escolha,
portanto, de uma postura ativa frente ao estudo. A presenca
significativa de estudantes inscritos demostra o sentimento de
pertencimento e de liberdade, que motiva o individuo a
permanecer motivado em sua escolha.

No projeto ndao ha uma relagao direta de aluno-professor. O
estudante esta 14 porque deseja e o professor esta 14 porque de fato
quer contribuir para o sucesso na caminhada dos alunos participantes.
Sao duas horas na semana em que professor e aluno estao ali porque
acreditam que o projeto fara diferenga em suas vidas. Logo, é na
relagio com o estudante, ao seu lado, com o didlogo, que se
desenvolve a agao educativa. Como nos dizia Freire (2001):

E o que é o dialogo? E uma relagio horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanca, da fé e da confianga. Por isso, sé o didlogo comunica (FREIRE,
2021, p.141).

A complexidade dos saberes na experiéncia coletiva
Quando pensamos em um projeto que coloque o estudante no

centro do processo de planejamento, gestao e execugao das agdes
educacionais, defendemos um principio de educagao humanistica
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centrada no desenvolvimento coletivo. Ao tratar da educagao e de
sua fun¢do na sociedade, € essencial compreender a complexidade
do processo educacional, de maneira a perceber que ele se constitui
de diferentes saberes e dimensdes da vida.

A educacao, que é complexa por esséncia, influi e é influenciada pelas partes
e aspectos que a define e constitui [...] € urgente repensa-la a partir de uma
visdo totalizadora que a torne envolvida com as partes e os recortes, mas
sempre em fungdo das partes e de um todo uno, multiplo e complexo,
simultaneamente (MORIN, 2005, p.16).

A propria ideia de “funcionalidade da educagao” precisa ser
problematizada, na medida em que a educagdo se insere na
compreensao da condi¢ao humana, que é multipla e longe de ser
percebida de maneira objetiva.

Nesse sentido, encontramos em Morin (2000) e em Freire
(2021) uma reflexao acerca da complexidade e da multiplicidade
dos saberes, e como devemos pensa-los para o desenvolvimento de
acoes educativas. O conhecimento nao é o espelho das coisas do
mundo, mas a sua leitura, interpretacao e transmissao, e em toda
transmissao pode haver ruidos (MORIN, 2000, p.19). A ideia de
protagonismo estudantil pressupoe o erro como fundamento do
processo de evolugdo da experiéncia. A saida para a superagao da
ilusao e do erro reside na racionalidade (MORIN, 2000, p.22), pois
se constitui como mecanismo aberto, construtivo, logico, em
constante didlogo com o real, contrario a doutrinacdo e a
“racionaliza¢ao”. No principio da racionalidade, deve-se abordar
também a incerteza do conhecimento, sendo que em qualquer
processo educacional € necessario destacar quais sdo suas
possibilidades concretas. Logo, a compreensao dos limites da
percepcao humana, que sao de natureza diversa, ¢ essencial para o
processo educativo e racional.

A associagao entre razao e agao ocorre no momento em que o
planejado € vislumbrado e redimensionado na pratica. Afinal, “o
campo da agao € muito aleatério, muito incerto. Ele nos impdoe
uma consciéncia bastante aguda dos acasos, derivas, bifurcacoes,
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e nos impoe a reflexdo sobre sua propria complexidade” (MORIN,
2005, p.80).

Em grande parte, as dificuldades enfrentadas pelos estudantes
membros da equipe executora do projeto estava associada ao
relacionamento interpessoal entre eles. Conviver com pessoas e
ideias diferentes leva ao amadurecimento que s6 pode ser trilhado
no campo da racionalidade e da acdo. Um dos pontos centrais da
gestdo estudantil estd exatamente associado a superacao de
divergéncias e gestao de conflitos.

Nao ha nada que mais contradiga e comprometa a emergéncia popular do
que uma educacdo que nao jogue o educando as experiéncias do debate e da
analise dos problemas e que nao lhe propicie condi¢des de verdadeira
participagao (FREIRE, 2021, p.123).

Quando os estudantes sao tomados pela consciéncia de que o
processo de gestao de uma educacao se constrdi na agao, e que eles
podem a todo momento repensar estratégias e redefinir caminhos,
sentem-se livres para assumirem as rédeas das agdes e
responsabilizam-se pelo processo.

Nas agdes desenvolvidas pela subcomissao de comunicagao,
exemplificamos o processo criativo que permeou todo o projeto. Nas
postagens em redes sociais?, a divulgagao das aulas da semana nao se
limitou a informacao, mas se ampliou na valorizagao do professor e
da experiéncia. A cada semana o professor escolhido era divulgado
em um post onde se destacavam a sua formacado, a sua trajetdria
profissional e outras curiosidades, abordando o docente como
“estrela” da semana. Essa postura frente ao docente surgiu de maneira
totalmente espontanea por parte dos estudantes membros do projeto,
nao sendo uma atribuicdio ou determinacdo da coordenagao.
Notamos, portanto, que quando o docente se coloca ao lado do
estudante, em uma situagao de parceria, a admiragao e a valorizagao

2 As postagens referidas no texto sao abertas e podem ser acessadas na rede social
Instagram nos perfis @if_ipes2020, @if_ipes2021 e @if_ipes2022.
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surgem naturalmente por parte daqueles que se sentem valorizados e
integrados nas a¢oes educacionais coletivas.

Nas publicagdes também notamos a preocupagdo com o
isolamento social, com os sentimentos vividos pelos estudantes
nesse periodo, com a valorizacdo das agdoes e do bom humor e
também com o estimulo a participa¢ao online de férum e enquetes,
tornando o processo mais dinamico e interativo. Na imagem 01,
percebemos que, em uma linguagem simples e conectada aos
estudantes, sdo problematizadas questdes como o cansago, as
dificuldades inerentes ao ensino remoto, o estresse do ensino
online, a saudade do ensino presencial, e os dramas vivenciados no
periodo de isolamento social provocado pela pandemia de COVID-
19. Na imagem 02, destaca-se o perfil interativo do projeto,
provocando os estudantes a dialogarem a respeito do cinema e da
produgao audiovisual em geral, parte integrante de sua formacao.

Comiccio do cur<inbho 2020

MAROUE O OUE TE REPRESENTA NESTA
OUARENTENA!

Fonte: Instagram / @if_ipes2020.

Ainda na imagem 01, destacamos que a identidade visual
produzida pelos estudantes para o projeto foi a de uma arvore em
que os galhos sustentam os simbolos dos quatro cursos integrados
do IFTM - campus Uberlandia. A acao de integracao dos cursos foi
uma das grandes conquistas do projeto, pois em muitos casos os
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estudantes se afastavam ou rivalizavam por serem de cursos
distintos. A sensacdo de unido em nome de um proposito maior e
comum a todos representou um passo importante na construgao de
um ambiente solidario e coletivo.

A Imagem 03 representa o momento de despedida do projeto.
Apds um longo periodo de isolamento social foi possivel a
realizagdo de uma foto presencial com todos os estudantes. Em
2021, com o encerramento do isolamento social total, foi possivel,
mantendo-se as condigdes sanitdrias (chama atencao a legenda “as
mascaras foram retiradas apenas no momento da fotografia”),
realizar um encontro presencial de despedida.

A emocao proporcionada pela sensacao de dever cumprido e de
etapa finalizada estava presente no olhar de cada estudante que
conseguiu cumprir uma jornada. Compreendemos, portanto, que “a
Educagao é um ato de amor, e por isso, um ato de coragem. Nao pode
temer o debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a discussao
criadora, sob pena de ser uma farsa” (FREIRE, 2021, p.127).

Imagem 03. Postagem representando a despedida do projeto de 2021.

D if_ipes2021 :

S Qv )
@3 P Curtido por mclaraprimo e outras pessoas
if_ipes2021 #takabou #takbou

as mascaras foram retiradas apenas no momento da
fotografia

- Ver tradugao

€D if_ipes2021

o

Fonte: Instagram / @if_ipes2020.
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Consideragoes Finais

O periodo de isolamento social provocado pela pandemia de
COVID-19 trouxe uma série de novas questoes para professores e
estudantes, que tiveram que se reinventar. Muitos dos desafios
eram novos e careciam de solugdes que nao haviam sido pensadas
ou aplicadas anteriormente. Diante do incerto, do novo, do
desafiador, a tnica forma de caminhar é ao lado daqueles que
possuem as mesmas duvidas e desafios. O professor nao precisa
individualmente propor solu¢des nos momentos de crise, mas
colocar-se ao lado dos estudantes no caminho de descoberta das
experiéncias de significado.

A educagao precisa se configurar como uma experiéncia
coletiva e dialética de aprendizagem. Os projetos que
proporcionam vivéncias educacionais democraticas e humanas
apontam caminhos para a constru¢ao da autonomia dos sujeitos de
seu processo. O projeto IPES foi renovado no ano de 2022 no
formato presencial, mas incorporando todas as conquistas do
periodo de isolamento e de ensino remoto. Como coordenador e
docente do projeto por todos esses anos, sinto-me inspirado e
motivado com a ideia de que ele representou uma agao que terd sua
continuidade no futuro, adaptando-se e se reimaginando a partir
do olhar de estudantes e professores.

Experiéncias como as do projeto IPES apontam caminhos
possiveis para a evolugao de praticas educativas que coloquem o
estudante como protagonista de seu processo. E, em pleno
momento em que os estudantes vivenciaram o conceito de crise em
todos os seus sentidos, eles conseguiram se firmar como agentes e
sujeitos de seu desenvolvimento, soliddrios aos seus pares e ativos
na construgao de seu futuro. Esse ¢ o caminho que desejamos
trilhar nos desafios que virao.
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Estruturas cognitivas na aprendizagem de
conceitos fisicos associados ao Sars-cov-2!

Julian David Umbarila-Benavides
Nidia Yaneth Torres-Merchan
Daniel Alejandro Valderram

Introdugao

A crise provocada pela Covid-19, gerou questionamentos na
didatica das Ciéncias Naturais, um aspecto que permitiu pensarmos
ante novos desafios de ensino; por isso, nesta comunicacdo se
descreve uma experiéncia de aula que contextualiza o ensino de
conceitos fisicos associados ao SARS-CoV-2, especificamente os
relacionados com técnicas e instrumentos de observacao do virus. A
pandemia permitiu apresentar espacos de discussao e analise dos
conceitos cientificos envolvidos nesta realidade; isto levou os
professores a pensarem em si proprios a partir de outros cendrios;
como possibilidade de planejar desafios de aprendizagem em um
contexto diferente do habitual.

A experiéncia permitiu analisar as estruturas cognitivas dos
estudantes, que foram abordadas a partir de diferentes ramos, por
exemplo, a filosofia nas contribuicbes de Kant, afirma que a
obtencao do conhecimento se da através do conhecimento do
mundo, “nao sabemos a priori mais sobre as coisas do que aquilo
que nos proprios colocamos nelas” (Kant, 1989, p.21), esta reflexao,
suscita a existéncia de constru¢dbes mentais, com as quais
representamos a realidade.

'Traduzido por Paula Costa Silva e Raphaela Kimberly Mendes da Silva, original
em espanhol.
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Na psicologia, a origem das estruturas cognitivas passa por
diversos momentos, por exemplo, Piaget estabelece uma
progressao de estados, um aspecto que nos permite pensar a génese
das estruturas cognitivas, a partir de sua proposta geneticista, que
explica o processo do desenvolvimento cognitivo (Arellano,
Gordon, 2014). Com Vygotsky, foi fundamentada a influéncia
cultural e social, mediada pela linguagem, sobre estas estruturas
cognitivas, uma vez que a linguagem nao deve ser considerada
apenas um instrumento mental, mas também um mecanismo de
transmissdo de ferramentas culturais ao longo do tempo.

De sua parte, David Ausubel ressalta a importancia da
conexao entre as estruturas cognitivas prévias com as que estao a
ser formadas, razao pela qual sao geradas interconexdes entre as
experiéncias passadas e as novas que estao a emergir dia apds dia;
por isso, a partir de idades muito precoces, os humanos sao capazes
de criar representa¢des conceituais que formam a base de nossos
processos mentais posteriores (Lopez, 2009). Nesta perspectiva,
este estudo se baseia na construcao de novos conhecimentos a
partir dos que ja temos, pois € o conhecimento destas estruturas
cognitivas que nos permite compreender aspectos como
concepgoes alternativas ou mudangas dessas concepgoes.

A estrutura cognitiva contém as experiéncias existentes dos
alunos e o conhecimento que dominara sua reconstrugao, informagao
e processamento dos estimulos recebidos, (Tsai, 2001). O trabalho
investigativo sobre as estruturas cognitivas torna-se importante, pois
contribui para os processos de conhecimento, avaliagio e
metacognicao (Atabek-Yigit, 2015; Yucel, Ozkan, 2015), além de
ajudar os professores a saberem o que seus alunos ja reuniram na
memoria e em que medida € coerente com os conhecimentos em um
campo disciplinar (Tsai, Huang, 2002). Ruiz-Primo, Shavelson (1996)
também a concebem como uma construgao hipotética que se refere a
organizacao dos conceitos na memoria.

Portanto, estar ciente do conhecimento prévio dos estudantes
pode orientar os professores no planejamento de estratégias de
ensino adequadas, e ajudar os estudantes a conectarem experiéncias
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passadas e novas com a informagao recebida e, assim melhorar a
aprendizagem (Wu, Tsai, 2005; Bahar, Tongag, 2009). E possivel que
as estruturas cognitivas mostrem como relacionar os conceitos
aprendidos com as experiéncias de vida e permitam aos estudantes
mais flexibilidade para expressar suas ideias, (Arellano & Gorddn,
2014; Baptista et al, 2020). Investigar as estruturas cognitivas dos
estudantes nao ¢ somente um método de avaliagao pratica, como
também oferece aos professores a oportunidade de examinar suas
estratégias de ensino (Tsai & Huang, 2002; Wu, & Tsai, 2005).

Como metodologia, foram utilizadas varias estratégias para as
descrever, por exemplo, Tsai e Huang, (2002), apresentam uma
revisdo do uso de cinco métodos para representar estruturas
cognitivas: associagao livre de palavras, associacao controlada de
palavras, construcdo de arvores, mapa conceitual e mapa de fluxo,
(Bahar et al, 1999; Tsai e Huang, 2002; Baptista et al. 2020). Além
disso, estes autores ressaltam que, através da analise explicita das
estruturas cognitivas do aluno, é possivel compreender concepgdes
alternativas e ajudar o estudante a empenhar-se na aprendizagem
metacognitiva.

Em conformidade com o anterior, este estudo pretende
responder os seguintes questionamentos: quais sdo os conceitos
fisicos implicitos na divulgagao cientifica sobre o SARS-CoV-2 e
que estruturas cognitivas sobre os conceitos fisicos sao geradas por
uma intervencao didatica a partir da COVID na formacao de
professores de Ciéncias Naturais.

Metodologia

Este exercicio se constituiu em uma experiéncia em sala de
aula no ambito do desenvolvimento da pratica pedagdgica, que os
estudantes deveriam fazer durante sua formacao docente no
momento da pandemia causada pela Covid-19. A este respeito, foi
proposto problematizar o ensino da fisica partindo desta situagao
de satide global. O objetivo consiste em efetuar caracterizagdes dos
conceitos associados a fendmenos fisicos no contexto da pandemia
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da COVID19 e representar as estruturas cognitivas geradas como
produtos de uma intervencdo didatica. A experiéncia se
desenvolveu nas seguintes fases metodoldgicas:

Pesquisa por informacdo: Foi realizada uma revisao
documental nas bases de dados Elsevier, Sciencedirect, Journal of
the American Medical Association, tomando como palavras-chave
“Covid-19” e “SARS-CoV-2”. O que permitiu identificar (34)
conceitos relacionados com o virus. A informag¢ao de noticias e
videos foi selecionada e classificada como primaria (publica¢des
cientificas e/ou académicas) e secundaria (noticias e videos).

Esbogo e instrumentos de coleta de dados: Se utilizou a técnica
de Bahar, Tongag, (2009); Baptista et al., (2020), aplicada em dois
momentos diferentes da intervengcdao, com a finalidade de
evidenciar como mudam as estruturas cognitivas diante dos
conceitos de fisica implicitos no SARS-CoV-2, mediante a aplicagao
de um pré-teste e um poOs-teste e o desenvolvimento de um guia de
aprendizagem.

Para alcancar o propdsito anteriormente mencionado, se
elaborou um pré-teste com 8 perguntas (ver a tabela 1) associadas
a conceitos-chave, implementadas mediante cendrios de
confrontagao e didlogos estruturados em 3 tdpicos principais:

- Técnicas e instrumentos que permitiram aos cientistas a
observagao e o reconhecimento da estrutura tridimensional do
virus.

- Microparticulas também conhecidas como goticulas de
Fliigge, seu mecanismo de difusao e comportamento no ar.

- Radiagdo Ultravioleta e seu efeito na estrutura e propagagao
do SARS-CoV-2.
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Tabela 1. Perguntas do questionario inicial e final.

N° Pergunta Tépico
1 | Vocé sabe como foi observada pela Técnicas e
primeira vez a estrutura do SARS-CoV-2? Instrumentos de

observacao do
2 |O que se entende por microscopia SARS-CoV-2

electronica?

3 | Qual tecnologia, técnica e instrumentos
usaram  os  cientistas para  seu
reconhecimento e/ou observagao?

4 | Como vocé acredita que se propaga o
SARS-CoV-2 no ambiente, em especial em | Microparticulas;
espacos fechados? Mecanismo e Difusao

5 [Em que consiste um mecanismo de
difusdo?

6 | Vocé conhece a dinamica, composi¢ao e
tamanho das particulas de um espirro uma
vez que sai de seu corpo?

7 | Quais consequéncias pode ter o uso de Radiagao
radiacdo (UV) em seres humanos? ultravioleta e
SARS-CoV-2

8 | De que maneira se relaciona o SARS-CoV-2
e a radiacao ultravioleta (UV)?

Nota: Elaboragao prépria.

Desenvolvimento da intervencgao: Este estudo se desenvolveu
com 8 grupos de trabalho compostos por 3 pessoas. Todos os
participantes eram estudantes do sétimo semestre do programa de
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Educacao Ambiental de uma
universidade colombiana, as idades oscilavam entre os 21 e 29 anos
(60% Mulheres e 40% Homens).
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A intervencao se desenvolveu a partir de 3 topicos principais
consignados em um guia de aprendizagem, tal como se mostra na
tabela 2.

Tabela 2. Conteudos da guia de aprendizagem.

Topico Atividades Perguntas

Instrumentose |Se  visualizaram 3 | ® Que diferencas  se
técnicas de videos e a partir destes [ podem  observar  na
observacao do | se pautou a discussao | microscopia eletronica e
SARS-CoV-2 | em torno das perguntas | na criomicroscopia
que aparecem na | eletronica?

coluna 3- ® Por que 0s
Os temas pautados | microscopios eletronicos
foram os seguintes: sao efetivos?

-Como funciona um | ® Quais técnicas e

microscopio eletrdnico? | instrumentos se  tém
-O que é a Microscopia | utilizado para observagao
Crio-Electronica (Cryo- | da covid-19?

EM)?

-A covid-19 ¢é vista

desta forma no

microscépio?
Microparticulas | Foram lidas 2 | ® Quais evidéncias
; Mecanismo e | publicagdes académicas | mostram os autores e o
Difusao com o proposito de | quio confidveis sdo?

contrastar a veracidade | ® Levando em

da informacdo dos | consideragdo o video,
videos. como podemos estar
(1) Bourouiba, L. (2020). | seguros de que isto €
Turbulent gas clouds | verdade?

and respiratory
pathogen  emissions:
Potential implications
for reducing
transmission of
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COVID-19. JAMA.
10.1001/jama.2020.4756.
[PubMed]

(2) Prather K, Marr L,
Schooley R, McDiarmid
M, Wilson M, Milton D.
Airborne transmission
of SARS-CoV-2.
Science. 2020;eabf0521.

Radiagao
ultravioleta e
SARS-CoV-2

Levantou-se uma
controvérsia cientifica
entre a informacgao
proporcionada por um
politico e uma
informacgao veridica.

(I) Trump  sugere
injetar luz UV e

desinfetante a
infectados de
coronavirus.

(2) How Does UV Light

Sanitize COVID 19
Coronavirus? (Como a
luz UV desinfeta o
coronavirus COVID
19?)

Recentemente o
presidente dos Estados
Unidos Donald Trump,
em uma coletiva de
imprensa, fez declaragdes
sobre o uso de “raios
ultravioletas ou uma luz
muito poderosa” para
eliminar a Covid-19. Ha
possibilidade de que esta
técnica seja uma
alternativa  rapida e
segura para combater o
virus nos seres humanos.

Este tipo de informagao
pode ser considerado
confiavel? A
recomendacao de Trump
¢ apropriada, para a
saude? Sim, nao, e por
qué?

Nota: Elaboracao prépria.
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Analises da informacgao

A partir dos dados do pré-teste e do pds-teste, estabeleceram-
se associagdes, nas quais 0s conceitos-chave e o0s conceitos
associados foram identificados e hierarquizados como se mostra na
figura 1, posteriormente as associagdes do pré-teste e do pds-teste
foram contrastadas para reconhecer as contribuicdbes da
intervencao.

Figura 1. Mapa de fluxo de estruturas cognitivas.

Conceito chave

Conceitos associados de
terceiro nivel

[ Associagdo de primeiro ]
nivel (| Associacdo de terceiro nivel )

Conceitos iados de Conceitos associados de
primeiro nivel segundo nivel

[ Associagéo de segundo ]
nivel

Nota: Elaboragao prépria.

Neste sentido, utilizou-se a associagaio de palavras,
considerando as respostas que os estudantes deram as perguntas.
A este respeito, Derman e Eilks (2016); Bahar et al (2019), destacam
que tanto a quantidade de respostas dos estudantes como a relagao
destas respostas com a palavra-chave ¢ alta. Isto significa que a
estrutura cognitiva € melhor. No entanto, a qualidade das respostas
e o nivel de associac¢ao entre as relagdes de dois conceitos diferentes
sao mais importantes que o numero de respostas.

Resultados e Discussao
Tendo em conta as questdes propostas neste documento, o

proposito inicial consistiu em conhecer quais eram os conceitos
fisicos associados ao contexto da pandemia; para isso, optou-se
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pela leitura de artigos cientificos em base de dados. Os conceitos
encontrados, sao apresentados na tabela abaixo:

Tabela 3. Alguns conceitos fisicos associados e relacionados com o SARS-

CoV-2.

CONCEITO
FISICO

JUSTIFICATIVA DO USO DO CONCEITO
NO CONTEXTO DA PANDEMIA

Cristalografia de
raios X

E a ferramenta mais utilizada para desentranhar
e visualizar as estruturas das proteinas presentes
no SARS-CoV-2

Microscopia
crioelectrénica
Crio -EM

Permitiu observar em tempo recorde a imagem
tridimensional da glicoproteina espicular S do
SARS-CoV-2 (a qual se acopla a proteina ACE2
das células humanas). A técnica consiste em
congelar a amostra a baixas temperaturas em
etano liquido para obter uma série de padrdes
que posteriormente sao reconstruidos para dar a
forma da molécula. As imagens sao capturadas
por um MEV a baixas doses de elétrons para
minimizar os danos causados pela radiagao.

Microscopio
eletronico de
varredura (MEV)

Este instrumento foi capaz de produzir imagens
de alta resolucdo da estrutura ou envelope do
SARS-CoV-2 atacando ou saindo de células
humanas.

Sincrotron

Instrumento que permitiu a primeira observagao
da estrutura em 3D da proteina principal
“protease”. Além disso, foram reconhecidas de 28
a 29 das proteinas da COVID-19.

Raios X

As radiografias de térax podem dar sinais ou
indicios da presenca do SARS-CoV-2.

Comprimentos de
onda

Baseando-se no conceito de onda como uma
perturbacdo que viaja através do espago e da
matéria transferindo energia de um lugar para
que possui um comportamento
oscilatorio, sabe-se que alguns comprimentos de
onda causam danos estruturais no SARS-CoV-2.

outro e

Radiacao
eletromagnética

Radiacdo (emissao espontanea de particulas «, 3,
v) de energia no campo eletromagnético.
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Considerado como um fendmeno ondulatoério e,
dependendo do comprimento, pode causar danos
estruturais no SARS-CoV-2.

Angstroms

Comprimento de medida em que se encontram as
proteinas como a ACE2, assim como as unides do
receptor do SARS-CoV-2.

Micrometros

Comprimento de medida das microparticulas
expelidas ao tossir, espirrar ou falar por pacientes
infectados com SARS-CoV-2.

Nanometros

Comprimento de medida em que a capsula ou
envelope do virus SARS-CoV-2 é visivel.

Radiacdo
ultravioleta (UV)

Foi utilizada nos ultimos meses principalmente
para a desinfec¢do de Onibus na China e
equipamento hospitalar. Pode inibir a vida atil do
virus pela agdo de um comprimento de onda (200
— 280 nm).

Espectro E uma distribuicio de energia do conjunto de

eletromagnético frequéncias e ondas eletromagnéticas que
permitem analisar diversos objetos a partir de um
comprimento de onda e se estendendo desde a
radiagao produzida pelas ondas de radio até aos
raios gama

Difusao de | E importante estudar este tipo de difusio nao s6

microparticulas devido ao tamanho das particulas do SARS-CoV-
2, mas também pelo modo de dispersdo e a
trajetéria das particulas no ar.

Movimento Permite estimar o movimento ou transporte

browniano aleatorio das microparticulas de SARS-CoV-2 que

se encontram em um meio fluido como o ar.

Mecanismos de
difusio

Atua na escala de uma particula individual
(micro mescla) do SARS-CoV-2, movendo-se
lenta e aleatoriamente através dos meios.

Lei de Stokes

Pode ajudar a compreender a for¢a de friccao
experimentada pelas microparticulas exaladas
pelos pacientes infectados pela SARS-CoV-2
quando se movem através de um fluido viscoso
COmMo O ar.
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Em geral, a forca da gravidade tende a assentar as
microparticulas  patogénicas da COVID-19
(simulando que estas particulas sejam esféricas)

As goticulas ou microgotas de Fliigge maiores, ao
sair do corpo, experimentam um movimento
similar ao de um projétil lancado a uma certa
altura.

E um processo natural em que o calor é
transferido entre duas substancias (liquida e/ou
gasosa). Assim, seu mecanismo proporciona uma
macro mistura de particulas (patogénicas) dentro
do fluido (ar), através da tendéncia a que o
material mais quente e, por tanto, o menos denso,
se eleve e o material mais frio e denso, se afunde
sob a influéncia da gravidade.

Influéncia da
gravidade na
COVID-19
Movimento semi
parabélico
Conveccao e
mecanismo de
convec¢ao
Temperatura

E uma grandeza fisica que mede a quantidade de
energia térmica implicita em um corpo ou
sistema. Esta grandeza é afetada pelo SARS-CoV-
2.

Termo - scanner

Estes dispositivos realizar um

diagnostico

permitem
primario do aumento da
temperatura corporal em humanos. Funcionam a
partir dos mecanismos de transferéncia de calor,
tais como radiagdo e convecgdao. Permitem um
diagndstico rapido do aumento da temperatura

de uma pessoa.

Fluido

Um fluido é definido como uma substancia que
apresenta uma deformagdo continua sob tensao
de corte (todos os liquidos e gases, entre outros).

Viscosidade

Viscosidade é a relacdo de proporcionalidade
entre a tensao de corte aplicada e o gradiente de
velocidade das  particulas  fluidas. As
microparticulas do SARS-CoV-2 podem ficar
suspensas em um fluido viscoso como o ar.

Evaporacao
isotérmica

Refere-se a evaporagao que ocorre a temperatura
constante baseada em estudos de simulacao de
uma amostra de agua com SARS-CoV-2 aplicada

a um substrato.
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Materiais
condutores de
calor

O interessante neste tipo de material é a sua
capacidade de evaporar ligeiramente as amostras
liquidas contendo SARS-CoV-2.

Umidade absoluta

Trata-se da quantidade de vapor de agua
(medida em gramas) contida em um determinado
volume de ar (medido em cm?3); os virus
geralmente sdo sensiveis a estes parametros.
Estudos demonstram que a elevada umidade no
ambiente prolonga a vida ttil dos virus.

Umidade relativa

Entendida como a relagdo entre a quantidade de
vapor de 4gua contida no ar e a quantidade
maxima que o ar seria capaz de manter a essa
temperatura. Os virus também sao sensiveis a
este parametro.

Condutividade
térmica

Conhecida como uma propriedade fisica ¢ uma
medida da capacidade de um material para
conduzir calor, a sua importancia reside no fato
de a evaporacdo do SARS-CoV-2 poder ocorrer
mais rapidamente e assim diminuir o tempo de
vida util.

Cobre

Este metal de transicdo e os seus compostos sao
conhecidos por possuirem  propriedades
antibacterianas e antivirais.

Propriedades
termo fisicas

E um conjunto de propriedades que incluem:
calor especifico, condutividade térmica e
difusividade térmica.

E a expressao em funcdo da variagdo de
temperatura da conservagao de energia. No
estudo da evaporacao de particulas com SARS-
CoV-2, esta equagdo é utilizada para descrever a
superficie de evaporacdo de um liquido em
movimento.

Equacao ou
condicao de
Stefan
Termometro
umido

TermOmetro de mercirio, o qual mede a
temperatura assim que o seu bulbo é coberto com
um pano fino ou umedecido com agua e deixado
para evaporar. Este termOmetro é utilizado para
estimar a temperatura e umidade préximas de
um substrato com SARS-CoV-2.
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Modelo de | Modelo que permite estimar a dindmica na
Malthus concentragao de virus que estio fora de um
organismo vivo; segundo este modelo, a evolu¢ao
da concentragdo de virus é descrita por uma
equacao: dC/dT=k C

Fonte: Os autores.

Embora a Covid-19, tenha evidenciado nossa inexperiéncia com
as formas digitais de ensino, foi também uma oportunidade para nos
pensarmos de outro modo, pois a tabela anterior evidencia como a
pandemia nos permitiu refletir a respeito de um ensino contextual da
fisica. Portanto, a Covid-19, tornou-se uma possibilidade de ampliar e
aprofundar a forma como a fisica se relaciona com a pandemia, o que
oferece oportunidades para apresentar aos estudantes, outra maneira
de ver a fisica, de examinar os dados e questionar as proprias praticas
de ensino; permitindo assim que a fisica fosse vista a partir de outros
lugares académicos e, a sua contribuicio para o conhecimento
cientifico e a compreensao publica da ciéncia. Esta situacao, levou-nos
a pensar a articulagdio dos conceitos de fisica com a propria
experiéncia da Covid, um aspecto que mostra a necessidade de se
pensar alternativas interdisciplinares, uma vez que a primeira vista a
Covid parecia estar relacionada com a drea da Biologia para os
estudantes, o que demonstra como assumimos os problemas a partir
de uma perspectiva monoldgica e disciplinar.

Uma segunda parte desta experiéncia de aula, consistiu em
identificar as estruturas cognitivas resultantes de um processo de
intervencao com diferentes recursos digitais.

Identificacdo de Estruturas Cognitivas

Assim, algumas das perguntas que compdem as categorias
mencionadas na tabela 1 sdo apresentadas abaixo para fins

organizacionais.
TECNICAS E INSTRUMENTOS DE OBSERVACAO DO SARS-
COV-2
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Para a pergunta 1: Vocé sabe como foi observada pela primeira vez a
estrutura do SARS-CoV-2?

Tabela 4. Mapa do grau de associagao em estruturas cognitivas — Pergunta 1.

Gru-
po

Esquema Inicial

Esquema Final

Nao apresenta

MICroscopio
Cristalografia
Estrutura Eletronicode T :

varredura de raios x
v
Virus
Microscépio de
o varredura
Observacdo
Instituto de alergias
e doengas
. . Y
Cientista chinés
Crio-microscopis |+ i) o Cristalografia
Wierosetpio .
Hletrdnica de 2 Nirus
varredura t
Microscopia Microscopio Eletrinico
Estruturas ) de varredura
Microscopia * Diminutas Nanométricos

Microscdpio Eletrdnico de Elétrons
varredura
Estrutura Estruturas
SARS.CoV-2 diminutas
|
Nanbmetros

ot Wicroscdpio Eletrdnico
devaredura

SARS-CoV-2

\ Sincraton fadiagio

Fonte: Os autores.
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Os esquemas apresentados nos permitem inferir o
reconhecimento por parte de técnicas como o microscopio
eletronico, onde as amostras de pacientes infectados foram
analisadas com a ajuda da cristalografia de raios X. No caso do
grupo 1, se observa um desconhecimento em relacdo a questao,
mas posteriormente registram um progresso leve ao relacionar esta
pergunta com a cristalografia de raios X; no entanto, é evidente que
ha uma falta de associagdo entre conceitos, a fim de alcangar
argumentos mais fundamentados.

No caso do grupo 3, indica que foi observado por um cientista
chinés, enquanto que na estrutura final se pressupde que foi
observada pelo Instituto Nacional de Alergias e Doencas
Infecciosas com ajuda de um microscépio eletrdnico. Neste grupo,
pode-se ver como os conceitos bioldgicos servem como base
argumentativa as respostas e observa-se a dificuldade para
estabelecer algum tipo de relagdo conceitual com a fisica.

Observa-se uma maior elaboragdo no grupo 5, que indicou
textualmente: “Pensamos que se deu gragas aos avangos em
microscopia que nos permite visualizar estruturas tao diminutas,
que para isto fez-se necessdrio utilizar um microscépio de
varredura eletronica, uma vez que o tamanho de um virus é
nanométrico e, para que possamos ver do que é composto, o
microscopio deve ter uma maior poténcia para observar suas
estruturas.”

O Grupo 6, indica que o SARS-Cov-2, foi observado pela
primeira vez com o uso de um microscopio de varredura, capaz de
observar por meios de elétrons estruturas tao pequenas como as de
nanOmetros o que ajudou no reconhecimento do mesmo. No
esquema abaixo, fundamentam mais sua resposta e referem-se ao
fato de que a estrutura do SARS-CoV-2 ter sido observada
utilizando a cristalografia de raios X na Instalacdo de Radiagao
Sincrotron de Shanghai. Assim, suas estruturas cognitivas iniciais
mostram uma relacao entre o MEV, elétrons e a escala nanométrica
evidenciada. No final, esta relacdo aumenta e mostra uma
apropriagao conceitual sem argumentacao ou aprofundamento.
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Pergunta 2. O que se entende por microscopia eletronica?

Gru- Esquema inicial Esquema final
po

5

Microscopia
3 = | Hetronica

Técnica 4= | Microscopia 1 tentes

Feive de elétrons + Canhdo tungsténio —
Eletromagnéticas

Bobinas

l BombBrdeio Amostra

deflectoras

|
Propriedades
i congutoras 2
Bombardeio de Radiogaia o s
elétrons magem

Microscopia

Microscopia Eletronica

Hetrnica | Estruturas
I Téenica " Mdmicas

Estruturas pequends «——

Microscdpio Eletranico
de varredura Elétrons

|

Imagem

Microscépio Eletrdnico
de varredura

Onda de elétrons — ., Reflefidos

O grupo 5, indica que se trata de uma técnica de microscopia;
através da qual o alcance de observacao ¢ melhorado por meio de
um bombardeio de elétrons que atravessam a amostra, similar ao
que acontece quando se € feita uma radiografia. Em sua resposta
posterior, indica que a microscopia eletronica é uma técnica que
utiliza um feixe de elétrons que bombardeiam uma amostra para
obter uma impressao da mesma, indicando como o feixe de elétrons
permite formagao da imagem. A relacao que fazem dos conceitos
nos permite determinar quais sao as estruturas cognitivas de maior
grau, visto que expdem um conceito proprio e o relacionam com
algumas aplicagdes médicas. A apropriacao conceitual é evidente
na maneira como desenvolvem um novo conceito baseado no que
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aprenderam; eles articulam diversos conceitos e propriedades para
compreender o funcionamento deste microscopio; por outro lado,
o nivel de associagao e abordagem dos conceitos € avangado e isto
se evidencia em um argumento mais fundamentado.

O grupo 6, afirma que a microscopia eletrénica tem como
finalidade ver estruturas menores, tais como as bactérias, que o
microscopio Optico ndo consegue visualizar. Isto se da gracas a
onda de elétrons que sao refletidos pelo microscépio eletronico,
que permite ter uma melhor resolucdo das estruturas. Este grupo
assinala que é uma técnica que permite observar as estruturas
atomicas, por meio de microscopio eletronico, ja que este utiliza
elétrons para iluminar e produzir imagens. Este grupo inicialmente
mostra uma aproximagdo do conceito, relacionando-o com o
campo bioldgico.

Do mesmo modo, associam o conceito a onda de elétrons e a
reflexdo para observar ‘estruturas pequenas’. Embora a
reconstrugdo conceitual seja notdria na resposta final, ao
confirmarem que a microscopia eletronica é uma técnica que
permite observar estruturas atdbmicas por meio de um instrumento,
o MEV; contudo, um erro conceitual é evidenciado quando se
considera que os elétrons iluminam a amostra. Apesar desta falha,
eles modificaram uma parte desta estrutura cognitiva.

Categoria: Microparticulas, Mecanismo e Difusao

Pergunta 6. Vocé sabe a dindamica, composicio e tamanho das
particulas de um espirro uma vez que sai de seu corpo?

Gru- Esquema inicial Esquema final
po

2 .
Na nopa rticulas Microgoticulas ] Aerossdis

0.1-1000 Goticulas Ambiente
t Evaporagio

Fenbienos  ~

Eisicos N . Umidade

Fluidos Nasais o

Gravidade  Temperatura
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Particulas paticalas e—s PO o Tangons
de Saliva
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l

AEI’OSSOIS —_— Ar Aerossdis |—— &?T;S&Du

O grupo 2, indicou inicialmente que as particulas de um
espirro sao compostas por fluidos nasais contendo agua e sais
minerais. Em seguida, eles afirmam que sao chamados aerossdis ou
tecnicamente goticulas de Fliigge, que sdo responsaveis pela
maioria das doencas de patologias respiratorias. Eles também
descrevem a influéncia do tempo de exposi¢ao no ambiente, no
tamanho e a relacdo com fendomenos fisicos tais como a inércia, a
gravidade e a velocidade de evaporagdo, onde os fatores como a
temperatura e a umidade interferem. Em geral, este grupo
demonstra uma construcao e apropriagao positiva na resposta de
saida, descreve os tamanhos e os relaciona com os estudos de
microparticulas patogénicas; por outro lado, relaciona varidveis
fisicas e é notavel pela sua abordagem e elaboragao.

Ja o caso do grupo 8, indica que o espirro € um reflexo produzido
pelo organismo quando este pretende expulsar o ar pelo nariz e pela
boca; estas pequenas particulas que se expele sao chamadas de
aerossois, referindo-se a forma como estas particulas de saliva saem
do corpo e atravessam as barreiras do sistema respiratdrio.
Mencionam o tamanho dos aerossois, indicando que quanto menor
for a particula de saliva, inferior a 1 um (submicron), mais perigosa é,
pois ela pode entrar com mais facilidade na regido alveolar dos
pulmoes e apresentar infecgdes mais graves e complexas. Em geral,
este grupo demonstra ter conhecimento sobre o tema e, consegue
expor uma hipétese fundamentada a partir de alguns conceitos fisicos
abordados de maneira superficial. No entanto, na resposta de saida,
eles mostraram uma apropriacao conceitual e desenvolveram o tema
adequadamente, indicando causas e explicagdes que deixam muito
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claro o nivel avangado de associagao que alcancaram. Eles utilizaram
conceitos fisicos para explicar o que acontece na realidade. Torna-se

evidente uma apropriagdo conceitual soélida e uma mudanga

estrutural cognitiva positiva.

Radiacao ultravioleta e SARS-CoV-2

Pergunta 8. De que maneira se relacionam o SARS-CoV-2 e a
radiagdo ultravioleta (UV)?

Tabela 5. Mapa do grau de associagao em estruturas cognitivas — Pergunta 4.
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Fonte: Os autores.
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O grupo 2, afirma que devido a sua poténcia, a radiacao
ultravioleta, tem sido utilizada como instrumento de desinfecgao;
pois esta exposicdo altera a sequéncia genética do virus e por
consequéncia, faz com que ele perca sua capacidade de replicacao,
reduzindo assim o risco de contagio. Referem-se a forma como a
utilizacdo da radiacao ultravioleta é muito poderosa na alteragao da
sequéncia genética do virus; por conseguinte, perderia a sua
capacidade de replicacao e finalmente reduziria os casos de contagio.
Nesta resposta, observa-se uma articulagao de conceitos genéticos e
se explica a forma como a radiacdo UV atua sobre um virus.

O grupo 4, aponta que os microrganismos como as bactérias
nao sobrevivem quando expostos a frequéncias ou energias muito
elevadas devido a radiacao eletromagnética, logo assumem que o
mesmo pode acontecer com o virus. Pelas razdes referidas acima,
este grupo assume que a radiagao UV, é um método de desinfecgao
ou neutralizagdo do virus e permite que virus e bactérias sejam
expostos a este tipo de radiagao eletromagnética, desativando e
inibindo sua reproducao. Neste grupo, se observa uma mudanga
conceitual e articulagao de conceitos fisicos para a inibicao do virus
a partir dos raios ultravioleta.

No caso do grupo 7, eles afirmam que a radiagao ultravioleta
em uma ampla magnitude ou comprimento de onda pode
desnaturar os componentes, uma vez que atua diretamente em seus
componentes. A radiagao ultravioleta permite a desinfeccao do
virus sem a necessidade de ter algum contato com a superficie,
gracas a faixa UVC que cobre os comprimentos de onda que
oscilam entre 200 e 280 nanometros; assim, a luz UV-C ¢ dirigida
ao ADN do microbio formando dimeros de timina no ADN,
afetando o crescimento e a nao reparagao do virus, causando assim,
a morte da célula. Este grupo, reconhecendo a aplicagao do UV na
inibicao de microrganismos, define de forma geral como este
poderia atuar sobre um virus. Contudo, na resposta de saida, ¢é
claro o nivel de associacao que obtiveram, uma vez que constroem
um argumento e o complementam com dados reais, integrando
também os conceitos de uma forma interdisciplinar.
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Consideragoes finais

A proposta apresentou uma possibilidade de contextualizagao
da fisica a partir do que ocorreu na pandemia, um aspecto que nos
permite inferir como estes estudantes compreenderam e
construiram a informagao recebida sobre a Covid e sua associagao
com os conceitos fisicos. Isto nos permitiu observar uma
modificacdo das estruturas iniciais; por isso, constitui-se uma
possibilidade para compreender como os estudantes adquirem
conhecimento e como o constroem em suas mentes.

De modo geral, os conceitos ou momentos do guia foram
marcantes, no entanto, o interesse dos estudantes centrou-se no
segundo momento intitulado “Mecanismo de propagacao e
difusao”. Ao contrario do terceiro momento “Radiac¢ao ultravioleta
e Covid-19”, em que identificamos que a maioria dos alunos
estabeleceram associagdes intermedidrias. Enquanto que o
primeiro momento “Instrumentos e técnicas para a observagao do
SARS-CoV-2”, permaneceu em um nivel basico de associa¢ao; os
estudantes possuem nogdes iniciais sobre este tipo de tecnologias e
técnicas, uma vez que sao aplicadas por cientistas, além do fato de
nao terem este tipo de tecnologia no campus universitario, o que
torna dificil contextualizar este tipo de conhecimento. Do mesmo
modo, hd uma grande tendéncia para responder as questdes da
disciplina bioldgica, o que mostra uma necessidade de trabalhar em
uma fisica contextual que va além do nivel abstrato.

No referente a recepcao desta guia de aprendizagem, os
estudantes se mostraram receptivos e interessados por estes temas,
alcangaram os objetivos propostos desde o inicio e, sobretudo, em
mais da metade dos estudantes vemos um progresso parcial. Por
outro lado, alguns estudantes ndo compreenderam a implicagao
cientifica da Fisica na luta contra o SARS-CoV-2, dando assim a
possibilidade de motivar o estudante e submergi-lo em um campo
cientifico interdisciplinar para que possa conhecer e enfrentar os
novos desafios que a educa¢ao em varios cendrios virtuais traz.

165



A experiéncia demonstra a necessidade de comegar a abordar
0s conceitos cientificos de maneira interdisciplinar, pois tém se
mantido uma tendéncia nas disciplinas, neste caso observa-se como
os estudantes enxergam a Covid apenas a partir do ambito
bioldgico. Esta abordagem permite refletir sobre os fundamentos
da ciéncia, e analisar o tipo de informagao recebida e interpretada
pelos meios de comunicagdo que interpretam a informacao
cientifica, e pela propria comunidade cientifica; além de ser uma
oportunidade para que os estudantes possam associar conceitos
com a sua implicagdo na vida cotidiana, utilizando seus
conhecimentos prévios para a aprendizagem.
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Utilizagao das tecnologias digitais de informacao
e comunicag¢ao para o ensino remoto!

Walteno Martins Parreira Junior
Eliseu Ferreira Macedo

Introdugao

O avango tecnoldgico proporciona a sociedade varios recursos
e ferramentas nas diversas areas e setores, esses avangos facilitam
a comunicagdo, o trabalho, as atividades religiosas, socias e
também as atividades pedagogicas através dos recursos
tecnolégicos educacionais. A medida que as indstrias tecnolégicas
expdem seus NOVOs recursos, tais como: aplicativos de dispositivos
moveis, ambientes virtuais de aprendizagem, redes sociais e salas
de reunides virtuais, é possivel perceber que a sociedade passa por
mudancas de hdbito em relagio ao uso dessas tecnologias,
empregando-as de acordo com as necessidades. Para Castells
(1999) a sociedade passa por uma mudanga em ritmo acelerado
devido a presenca das tecnologias.

Nesse sentido, também é preciso considerar o processo
evolutivo da aprendizagem e da educacao dos discentes, seja
dentro da escola, ou fora de seus limites através do ensino remoto,
com o uso de tecnologia, ou até mesmo com a aplicagao de
metodologias ativas juntamente ao emprego das TDICs
(Tecnologias Digitais de Informac¢ao e Comunicagao).

Podemos observar um elo entre o emprego das tecnologias
digitais com as praticas pedagdgicas em tempos de modernidade.
Almeida (2018, p. 10) enfatiza a importancia de “reinventar a

1 Texto originalmente apresentado no V Workshop em Tecnologias, Linguagens e
Midias em Educagdo. Uberlandia, 2020.
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educacao, analisar as contribui¢Ges, os riscos, e as mudancas
advindas da interacdo com a cultura digital, da integracdo das
TDICs [...]” tendo em vista que o propodsito dessa andlise tem por
consequéncia “a criagao de contextos auténticos de aprendizagem
midiatizados pelas tecnologias”

Embora o uso das tecnologias digitais na educacao pareca ser
interessante, ocorrem momentos de aceitacdo e também de
resisténcia quanto a sua aplicacdo, resisténcia que se revela por
diferentes motivos: falta de preparo, o receito de enfrentar o novo
e até mesmo a zona de conforto. Mesmo quando o apelo pelo
emprego da tecnologia € evidente, ainda é preciso superar os
desafios do docente em relacao as escolhas das tecnologias a serem
utilizadas, o nivel de preparagao do docente, e por fim, mas nao
menos importante, a metodologia de ensino a ser aplicada.

As Novas tecnologias permitem aplicabilidades pedagdgicas inovadoras
que podem contribuir para resultados diferenciados, bem como fortalece a
justica social, pela democratizagdo do acesso ao ensino, permitindo pelo
processo da comunicacdo tecnoldgica que todos se apropriem do
conhecimento (CHIOFI; OLIVEIRA, 2014, p. 330).

Esse conjunto de informagoes favorece uma pratica educativa
eficiente desde que haja um processo de formagao constante, uma
educagao continuada e atualizada, pois ndo é possivel que o
professor realize uma pratica educativa sélida, segura e eficaz sem
as condicdes necessarias de preparo e planejamento.

Almeida (2018) explica no livro metodologias ativas para uma
educacdo inovadora, em sua apresentacdo inicial que,
independente do momento de formagao do professor, seja ele em
formagao inicial ou continuada, essa formagao segue um contexto
“socio-histdrico” para obter os melhores beneficios das tecnologias
no desenvolvimento das metodologias ativas, contexto esse que
parte da experiéncia educativa conciliando a teoria com a pratica.

Assim, abordamos os desafios da docéncia em tempos de
distanciamento social, empregando, com mais intensidade,
algumas tecnologias digitais que permitem vencer as barreiras da
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distancia e prosseguir com a educacao e o ensino de forma remota,
nao presencial.

Segundo Behar (2020, grifo da autora), “o termo ‘remoto’
significa distante no espaco e se refere a um distanciamento
geografico. O ensino é considerado remoto porque os professores e
alunos estao impedidos por decreto de frequentarem institui¢oes
educacionais para evitar a disseminacao do virus”.

[...] o Ensino Remoto Emergencial (ERE) é uma modalidade de ensino que
pressupde o distanciamento geografico de professores e alunos e foi adotada
de forma tempordria nos diferentes niveis de ensino por institui¢des
educacionais do mundo inteiro para que as atividades escolares nao sejam
interrompidas (BEHAR, 2020).

Neste estudo sera analisado os relatos de docentes que tiveram
a necessidade de superar dificuldades e adotar uma pratica
educativa diferente daquela presencial e tradicional que
realizavam até o inicio desse ano.

Numa perspectiva qualitativa, abordamos tanto as
ferramentas tecnologicas utilizadas, quanto o preparo dos docentes
para propor atividades com o uso das TDICs, e também os relatos
da docéncia relacionados ao comportamento e empenho dos alunos
no que diz respeito as atividades remotas, além dos beneficios e
desvantagens relatados por eles. Para uma reflexao acentuada e
critica primeiramente é necessaria uma abordagem metodologica
sobre praticas educativas que comportam uma educagao nao
tradicional, ndo abordando a totalidade dos conceitos, mas sim,
apenas o necessario para a aplicacao deste estudo.

Metodologias e praticas alternativas ao ensino tradicional
As metodologias ativas tém como premissa inserir o aluno na
posicao de destaque no processo de ensino aprendizagem, pois ha

uma autonomia do aluno para desenvolver o seu conhecimento
através de uma postura participativa, reflexiva, podendo realizar
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experiéncias, criar situagdes para colocar em pratica e obter o
conhecimento e dominio sobre um determinado tema.

Moran define de forma sucinta que as metodologias ativas sao
“estratégias de ensino centrada na participacdo efetiva dos
estudantes na constru¢ao do processo de aprendizagem de forma
flexivel e interligada” (MORAN, 2018, p.4). Entretanto esse
conhecimento é sempre acompanhado, mediado por um professor.
Nesse sentido o professor deixa de ser aquele que vai ensinar o
conteudo diretamente, para neste método, estimular o
conhecimento, propor as atividades e permitir ao aluno o
desenvolvimento deste através de sua autonomia em construir o
seu conhecimento.

O uso das metodologias ativas abrangem diversos métodos
empregados no intuito de obter resultados positivos de acordo com
o projeto e a necessidade da pratica pedagdgica, dentre eles os
principais métodos sdo: Aprendizagem baseada em projetos,
aprendizagem baseada em problemas, gamificacdo, sala de aula
invertida, cultura maker, storytelling, estudo do meio,
aprendizagem entre pares, dentre outros. A Figura 1 apresenta os
principios das metodologias ativas.

Figura 1. principios que constituem as metodologias ativas.

Aluno:
centro do ensino €
= de aprendizagem ~
Professor:
mediador, Autonomia
facilitador,
ativador
' \
I METODOLOGIAS
ATIVAS DE ENSINO
Inovagdo Reflexdo
"%
Trabalho em Problematizacdo
equipe da realidade

Fonte: Diesel; Baldez; Martins (2017, p.273).
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Embora os métodos educativos tenham se renovado para além
dos modelos tradicionais € importante citar que eles nao
substituem o ensino presencial, mas trazem um complemento para
que o processo de ensino e aprendizagem tenha maior qualidade,
sobretudo, precisamos entender que a aprendizagem é ativa e
ocorre por etapas, e independente da metodologia aplicada, hd um
processo de entendimento que é variavel, de uma pessoa para
outra, mas que seque em um mesmo sentido, partindo de um
conhecimento inicial para o avangado. Nesse sentido, Moran,
inserindo uma reflexao sobre a aprendizagem explica que “a
aprendizagem € ativa e significativa quando avangamos em espiral,
de niveis mais simples para mais complexos de conhecimento e
competéncia em todas as dimensoes da vida” (MORAN, 2015, p.2).

As metodologias utilizadas contribuem para o processo de
ensino e aprendizagem, entretanto, ao escolher uma metodologia,
seja ela ativa, com uso das tecnologias digitais ou até mesmo numa
pratica pedagogica seguindo um modelo tradicional, o processo de
planejamento deve ser prioritario, seguido da preparagao e
engajamento, e, por fim, uma avaliagao, pois esses sao processos de
um contexto histérico da aplica¢do tedrico-pratica, tornando assim,
a aprendizagem construtiva e eficaz, além de aprimorar a pratica
pedagogica. Oliveira e Luz, abordando o uso de recursos didaticos
e o uso de metodologias, explica algumas etapas desse processo de
planejamento e preparagao.

[...] é preciso seguir uma metodologia para utilizar de qualquer instrumento
de ensino, sendo: 1) a preparagao prévia do instrumento, verificando sua
eficdcia no ensino do tema e o interesse do aluno pelo mesmo; 2) aplicacao
do instrumento, elegendo formas de aplicagdao do instrumento considerando
o interesse dos alunos e o assunto abordado e 3) preparacao de atividade
depois da aplicacdo do instrumento, para verificar a eficacia do mesmo no
ensino do conteudo exposto (OLIVEIRA; LUZ, 2010, p.2).
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Tecnologias digitais apoiando a aprendizagem.

Atualmente temos a forte presenga das tecnologias digitais
inseridas no nosso contexto social, hd uma diversidade de produtos
tecnologicos como: aplicativos para celulares, sites, blogs, redes
sociais, sistemas empresariais, comerciais, industriais entre outros,
e para o contexto educacional nao é diferente, podemos aproveitar
esses recursos, e com o devido planejamento inseri-los nas praticas
pedagogicas, permitindo assim, uma inovag¢ao na aplicagao do
processo de ensino e aprendizagem, propiciando uma pratica que
possibilita o uso de metodologias alternativas.

Moran explica que a facilidade de acesso as tecnologias como
infraestrutura, banda larga, mobilidade e as competéncias digitais
sao importantes nos tempos atuais, pois possibilita ao professor o
desenvolvimento de uma proposta de educagao motivadora e
inovadora. Nesse sentido precisamos discutir a implementagao
das ferramentas tecnoldgicas aliadas a metodologias para
contribuir com o enriquecimento das nossas praticas pedagogicas.
(MORAN, 2014, p.11).

Algumas tecnologias favorecem o aprendizado com o modelo
de ensino tradicional e outras sao melhores utilizadas em modelos
de ensino hibrido e até mesmo no ensino online. Assim abordamos
algumas tecnologias que permitem a implementagao de praticas
educativas no modelo ensino remoto, tal qual contempla o nosso
estudo realizado em uma escola do municipio de Uberlandia em
que houve a necessidade de alterar suas metodologias e modelos
de ensino em meio ao enfrentamento do distanciamento social
ocorrido no ano de 2020.

Tecnologias digitais educacionais - Google:
A plataforma G Suite for Education oferece diversas
ferramentas, seguras e gratuitas, para auxiliar a pratica educativa

através do uso dessas tecnologias digitais. Segundo o portal GSuite
Google, o objetivo do uso dessas ferramentas ¢ facilitar o trabalho
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daqueles que fazem uso delas, pois sao intuitivas, colaborativas,
flexiveis, gratuitas e especificas para a educagao, permitindo ao
docente dedicar mais tempo aos alunos e no planejamento das
atividades (GSUITE, 2020).

As ferramentas podem ser utilizadas de forma integrada e
acessadas com facilidade através das outras tecnologias
disponiveis, as tecnologias de edicdo e apresentagdo possuem
salvamento de dados automaticos, evitando perdas devido a
fatores externos como queda de energia, e danos ocorridos no
computador do usudrio (Figura 2).

Figura 2. Tecnologias digitais da plataforma GSuite Google .
g_. BH-M-6&-— E

) =S|
G Suite |

4— E <— - E - b
Fonte: UEL (2019).

As setas representadas na figura 2, indicam que as ferramentas
digitais da GSuite podem ser utilizadas colaborativamente, e a
partir de uma aplicagao € possivel acessar os recursos de outra,
como exemplo podemos utilizar o e-mail para acessar uma pasta
compartilhada no Google drive, e através do Google drive criar
formularios de pesquisa ou avaliativos, planilhas de controle de
presenca ou para langamento de notas, apresentacoes de trabalhos,
documentos de textos e utilizar inimeros recursos que exploram
todo potencial dessas ferramentas.
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Dentre as tecnologias disponiveis na Gsuite Google, as
principais e mais utilizadas nesse estudo foram:

¢ Gmail: Envio e recebimento de e-mails.

e Drive: Armazenamento de documentos diversos como
planilhas, apresentacoes.

e Formuldrios: Pesquisa e desenvolvimento de atividades
avaliativas.

e Planilhas: Avaliacdo de atividades e cronogramas, lista de
presengas de atividades.

e Meet: Sala de reunides, alinhamentos e conferéncias.

e Sala de aula: Espago de interagao e desenvolvimento de
atividades.

Além das tecnologias abordadas também foi utilizado o
whatsapp para troca de mensagens. Segundo Damaso (2017), “o
whatsapp € um aplicativo de troca de mensagens e midias que
funciona no modelo de redes sociais, permite a interagao através de
conversas privadas e a criagao de grupos de mensagens semelhante
a uma sala de bate papo”.

Relato de atividades pedagogicas remotas com o uso das
tecnologias digitais

Em decorréncia da pandemia e complicagdes ocorridas pelo
Covid-19 no ano de 2020, as escolas foram submetidas a novos
protocolos de seguranca no intuito de garantir a satde e a
integridade dos profissionais da educacao e dos discentes. Nesse
sentido o ambiente de ensino também sofreu alteracdes, tais como,
a proibicao da presenga de alunos em sala de aula, e assim, houve
a necessidade de as escolas aderirem a novas praticas educativas,
que incluem as atividades remotas.

Dessa forma, o ensino presencial fisico precisou ser transposto para os meios
digitais. No ERE, a aula ocorre num tempo sincrono (seguindo os principios
do ensino presencial), com videoaula, aula expositiva por sistema de web
conferéncia, e as atividades seguem durante a semana no espago de um
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) de forma assincrona. A presenga
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fisica do professor e do aluno no espago da sala de aula presencial é
‘substituida’ por uma presenga digital numa aula online, o que se chama de
‘presencga social’. Essa é a forma como se projeta a presenga por meio da
tecnologia (BEHAR, 2020, grifo da autora).

Esse estudo apresenta uma experiéncia realizada em uma
escola do municipio de Uberlandia - MG durante um determinado
periodo de distanciamento social, e nesse contexto ¢ importante
observarmos que nao foi uma mudanga permanente e gradual do
modelo de ensino tradicional para o modelo remoto, tampouco os
docentes estavam todos preparados para este momento, portanto
serd analisado o impacto e as consideragdes positivas e pontos de
melhoria nessa pratica em tempos de distanciamento social.

A escola possui em sua grade de ensino as séries de primeiro
ao nono ano da educagao infantil, e turmas de educagao de jovens
e adultos, as turmas sao divididas entre os periodos matutino,
vespertino e noturno. O periodo matutino é composto por uma sala
de 1°e 2° ano e o restante das salas sdo de 6° ao 9° ano, no vespertino
sao as turmas de 1? ao 5% ano, e o periodo noturno compde turmas
de 6 ao 9° periodo do programa EJA (Educagao de Jovens e
Adultos) no modelo de conclusao de séries por semestre.

O processo de mudancga do ensino presencial para o ensino a
remoto ocorreu a partir do agendamento de um treinamento por
parte do 6rgao competente do municipio para que, tanto o grupo
de staff, oficiais administrativos, quanto os professores pudessem
ter acesso e conhecimento as ferramentas Gsuite — Google, em um
primeiro momento os oficiais administrativos foram apresentados
as ferramentas Google e posteriormente os professores. A
tecnologia utilizada para o treinamento foi o Google Meet por meio
de uma metodologia expositiva através da exibicao no Google
Apresentagdes e também através do compartilhamento de tela para
que todos observassem as funcionalidades de todas as tecnologias
oferecidas pela Gsuite Google.

A preparacao e estudo das tecnologias nao exige apenas aulas
expositivas, ¢ também importante uma imersao na pratica, pois é a
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partir dela que temos condigbes de propor qualquer atividade ou
solugdo, a pratica proporciona um conhecimento com maior
agilidade e qualidade. Assim, foram concedidos a cada docente um
e-mail institucional com usudrio e senha para acesso a suite do
Google no intuito de aprimorar os conhecimentos.

Em um outro momento, seguindo um cronograma pré-
estabelecido, com o auxilio dos oficiais administrativos, foram
criadas as salas virtuais na ferramenta Google sala de aula. O
objetivo era iniciar um trabalho em que os professores
disponibilizassem as atividades aos alunos e houvesse um controle
sobre essas praticas educativas por parte dos docentes. Assim os
alunos também receberam usudrio e senha com perfil de discente
para acessar a suite do Google.

Dando continuidade as a¢des da escola, também foi proposto
como alternativa os trabalhos a remotos através do uso do
WhatsApp, aplicativo de mensagens, para cada sala foi criado
grupos especificos, separados por disciplinas, para que os docentes
que encontrasse dificuldades excessivas com a ferramenta GSuite
optassem por realizar suas atividades e atender os alunos com
maior proximidade e agilidade.

Foi desenvolvido um instrumento de controle para
lancamento de atividades realizadas, utilizou-se o Google
planilhas, a ferramenta foi compartilhada por série e turno para que
aqueles professores inserissem os seus langamentos das atividades
desenvolvidas pelos alunos.

A Figura 3 apresenta o painel com os links para as planilhas
com os dados da respectiva turma.
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Figura 3. Google Planilhas - Painel com o link direcionavel para as séries.

TURNO: MANHA - CLIQUE NA TURMA DESEJADA

22 ANO 32 ANO 62 ANO 82s ANOS 9% ANOS
K| -

Fonte: Autoria propria (2020).

A Figura 4 apresenta um exemplo de planilha de uma turma com as

anotagoes das atividades entregues por cada um dos alunos.

Figura 4. Google Planilhas — Planilha de lancamento de atividades

Ne
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+ = INDEX - 2°A ~ 39A ~ 4°A~ 79A~ JOB - 79C =~ 7°D -~  7OF

Fonte: Autoria propria (2020).

Em momentos que nao € possivel a aplicagdo do ensino
tradicional a tecnologia deve ser incluida e trabalhada na docéncia.
Aratjo e Vilaga (2016) explica que as tecnologias estao presentes em
diversos setores da sociedade, inclusive nas escolas, e para Valente
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(2018) a sala de aula possui uma dinadmica coerente com as agoes
do nosso cotidiano, cada vez mais mediadas pelas tecnologias
digitais, por isso a importancia de adotar as TDICs para auxilio na
pratica pedagodgica.

Andlise e discussdo da atividade desenvolvida

Diante dessa experiéncia desafiadora em que foram
submetidos professores e alunos, foram coletados relatos sobre as
atividades realizadas e os desafios do uso das tecnologias digitais
no processo de ensino e aprendizagem. No que diz respeito a
docéncia ¢é possivel observar a magnitude dos desafios
apresentadas através de algumas respostas dos docentes.

Em relacdo ao uso das tecnologias digitais.

“Positivo: auxiliar os alunos no processo de aprendizagem nesse momento que
estamos vivendo. Negativo: nem todos os alunos tém acesso as tecnologias” (P1).
“Positivo: maior leque de possibilidades diddticas com recursos inovadores.
Negativo: ndo é acessivel a todos” (P2).

“O uso de tecnologias eu acredito que seja eficaz para os alunos maiores, que jd estdo
mais cientes do que querem no futuro. Com criangas nem sempre sio satisfatorios,
porque muitos dependem de aparelho de pais, ndo tem dominio e responsabilidade
pra executar e enviar as atividades” (P3).

A grande maioria dos relatos consideram que o processo de
inclusao digital e o acesso aos recursos tecnoldgicos por parte dos
alunos da instituicao € escasso.

No ensino fundamental — anos iniciais e anos finais. Juntas, as duas etapas
desse nivel de escolarizagdo somaram 27,2 milhdes de matriculas em todo o
Brasil em 2018. Das criangas que davam rosto a essas matriculas, entre 4,3 e
4,4 milhdes ndo dispunham de acesso domiciliar a internet em banda larga
ou 3G/4G ©para atividades remotas de ensino-aprendizagem
(NASCIMENTO, 2020, p.8).

Um fator negativo de grande importancia, pois, mesmo com a
ordem do poder publico para que a docéncia continue as
atividades, é possivel observar que houve uma ruptura muito forte
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do ensino tradicional para uma alternativa nao presencial, além de
nao haver tempo habil para preparar alunos e professores para algo
novo para aquele momento.

Essa mudanca drastica do dia para a noite exigiu que os docentes
assumissem o processo de planejamento, criacdo, adaptacdo dos planos de
ensino, o desenvolvimento de cada aula e a aplicacdo de estratégias
pedagdgicas online. Os docentes precisaram e continuam, mais do que
nunca, necessitando de muito apoio e ajuda para construir competéncias
digitais e lidar com um ambiente desconhecido até entao (BEHAR, 2020).

Outro ponto importante é a maneira como as praticas
pedagogicas seriam apresentadas para os diferentes niveis de
escolaridade, retomamos novamente ao impacto que uma ruptura
de modelo de ensino presencial para o ensino remoto pode
ocasionar, sem o devido tempo e o preparo de docentes e discentes,
e sem a reflexao sobre como utilizar essas tecnologias digitais e
adapta-las ao contexto atual e as respectivas séries.

O avango do mundo digital traz iniimeras possibilidades, ao mesmo tempo
em que deixa perplexas as institui¢des sobre o que manter, o que alterar, o
que adotar. Nao hé respostas simples. E possivel ensinar e aprender de
muitas formas, inclusive da forma convencional (MORAN, 2013, p.11).

Dentre todas as possibilidades de recursos tecnoldgicos
apresentados pela secretaria de educagao do municipio, é possivel
observar que a grande maioria dos docentes utilizaram duas
tecnologias: Google Meet e WhatsApp, mesmo com todas os
recursos que as outras ferramentas oferecem, na escola os docentes
encontraram facilidade nas tecnologias digitais citadas
anteriormente. Nao € possivel concluir se realmente é pela
facilidade dessas ferramentas ou pela necessidade de capacitacao e
inseguranga na tentativa de fazer uso dos outros recursos, ou até
mesmo o receio de utilizar algum recurso novo.

Quando questionados sobre o nivel de preparacao para
realizagao das atividades, entre ruim, bom, 6timo e regular a
grande maioria dos docentes opinaram com a opg¢ao regular,
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mesmo que a maioria dos professores tenham participado dos
treinamentos oferecidos. Todavia ¢ discutivel também, se a
capacitacdo oferecida aos docentes foi suficientemente eficiente
para que eles pudessem desenvolver suas atividades, reforcando a
necessidade de condi¢des de preparo e capacitagao para aqueles
que sao responsaveis por ensinar ou mediar a educagao dos alunos.

Outro aspecto importante é o tempo utilizado atualmente para
preparar, ministrar e realizar o atendimento aos alunos, os
professores em sua grande maioria disseram que o tempo é maior
que o utilizado anteriormente no ensino presencial, o que pode
ocasionar desenvolvimento de stress no trabalho, impactando na
saude dos docentes, e consequentemente prejudicar o processo e as
praticas educativas. Meleiro (2002) faz a seguinte abordagem sobre
as condigdes de trabalho do professor.

[..] ocorreu uma deterioragdo das condigdes da formagdo e da pratica
profissional do professorado do Brasil, hoje tdo desvalorizado no préprio
universo académico, na midia e na sociedade em geral. Diversos trabalhos
na literatura mundial mostram que ser professor é uma das profissdes mais
estressantes na atualidade (MELEIRO, 2002, p.15).

Nesse sentido, também é possivel entender que mesmo Meleiro
tendo feito essa reflexdo ha muito tempo, ainda assim, este cendrio de
stress e desvalorizagao nao obteve melhora, tendo em vista que em
meio aos desafios atuais a situagdo do docente pode piorar.

Ainda em relagao aos docentes foi possivel observar breves
relatos de como eles enfrentam os desafios do uso das tecnologias
digitais no processo de ensino e aprendizagem.

“Estamos passando por um momento dificil. Tenho tentando me adaptar, mas nio é
facil. Com a ajuda dos colegas, trocamos ideias e os que entendem mais de tecnologia,
me auxilia” (P4).

“Nio é ficil pensar como atingir a todos os alunos. A tecnologia td ai, mas nio pra
todos. Dificuldade enfrento todo dia, no pesquisar, elaborar, pensar no aluno que
busca atividade na escola, aquele que estd no WhatsApp ou o da sala de aula. E aos
poucos descobrimos caminhos pra trilhar e tentar dar o melhor possivel” (P5).
“Estamos enfrentando com bastante problemas. Despreparo da equipe, das familias,
falta de interesse, pessoas sem condicbes financeiras para acompanhar. Cansago de
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todas as partes! Essa situagio pegou todos de surpresa e ninguém imaginou que
duraria tanto tempo!” (P6).

“Tive muita dificuldade no inicio, agora aos poucos estou caminhando. E o que temos
no momento, mas prefiro as aulas presenciais” (P7).

“E um desafio didrio. Superagdo de obstdculos e muita forca de vontade. Os fatores
tempo e espaco adequado sdo decisivos para o desenvolvimento de um bom
trabalho” (P8).

Segundo Lopes e Parreira Janior (2022, p.46), o professor
quando defrontado com a necessidade de uso das novas
tecnologias educacionais € importante “ter a mente aberta e abragar
os avangos tecnoldgicos, utilizando-os em proveito proprio e em
beneficio de seus alunos”.

As dificuldades aqui mencionadas retomam nossas
observagdes para uma postura de cansago e fadiga por parte da
docéncia no enfrentamento do ensino na modalidade remota,
daqueles docentes que expuseram suas opinides, todos
manifestaram dificuldades enfrentadas durante as atividades
remotas, Canario (2006) explica que o mal-estar docente se
manifesta pela desmotivacdo, falta de investimento e pode gerar,
até mesmo doengas ocupacionais.

Conclusiao

E possivel perceber a real a dificuldade dos docentes em
exercer uma pratica educativa, em realizar um planejamento e
preparo de atividade, sabendo que parte dos alunos tém
dificuldades de acesso aos recursos tecnoldgicos, houve uma
tentativa por parte da secretaria de educacdo em distribuir as
atividades para os alunos de maneira impressa, mas, ainda assim,
as duvidas, ou até a auséncia das aulas presenciais, em que o
professor explica de maneira objetiva, dificultam o processo de
aprendizagem do aluno. Aprendizagem impactada pela ruptura
ocorrida na interrupgao de aulas presenciais e a obrigatoriedade do
ensino remoto sem um processo de transi¢ao de maneira gradual.
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Ha também uma reflexdao para entender sobre a maneira de
fazer com que os alunos voltem a atencao para as aulas, sobre como
engaja-los no campo do estudo, diminuindo o distanciamento que
professores e alunos estao sentindo. Isso ocorre por diversos
motivos, mas o principal deles é a escassez de acesso aos recursos
tecnologicos por parte dos alunos. Nesse ponto a opgao pelo
modelo de ensino remoto nao foi eficaz, pois deixou lacunas
dificeis de serem preenchidas.

Para uma possivel solugao de mudanga de metodologia do
ensino tradicional para o ensino remoto, seria necessario um
processo progressivo, tanto na pratica pedagogica quanto no
emprego das tecnologias digitais no processo de ensino e
aprendizagem, o que nao ocorre de maneira pré-definida ou “de
um dia para o outro”, os alunos gradualmente transitariam pelas
atividades remotas, aos poucos, de modo que eles assimilassem
esse ambiente de ensino, até que nao houvesse mais
estranhamento. Trata-se de um processo construtivo, nesse sentido
Piaget (1896-1980) ao abordar o construtivismo diz que “O
conhecimento nao pode ser concebido como algo predeterminado
nem nas estruturas internas do sujeito, porquanto estas resultam
de uma construgao efetiva e continua” (PIAGET, 2007, p.1).

Olhando para esse contexto sob uma perspectiva positiva, é
possivel perceber que o momento propiciou com que, mesmo com
todas as dificuldades ja observadas, a docéncia passe por um
momento de reflexdao sobre as praticas educativas, saindo da zona
de conforto para propor algo que até entdo nao existia. Torna-se
necessario que o docente se mantenha em constante atualizagao e
aperfeicoamento, o que coincide com o que Paulo Freire reflete
sobre “o0 ensinar”, mostrando que devemos partir da “experiéncia
de aprender, de conhecer, por parte de quem se prepara para a
tarefa docente, que envolve necessariamente, o estudar”
(FREIRE, 1997, p.19).

Ainda sobre o emprego das TDICs é possivel concluir que elas
sao importantes para a pratica de atividades remotas, pois mesmo
com todas as dificuldades relatadas e a necessidade de melhoria em
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todo o processo, fica evidente uma continuidade na pratica
educacional que ndo abandonou totalmente os alunos. E fato que
sem o uso das tecnologias ha uma grande possibilidade de ruptura
no processo de ensino e aprendizagem, por isso a sua importancia
neste momento.

Mesmo com a necessidade de melhoria nos processos e nas
praticas de ensino remoto, ainda vale ressaltar que este modelo nao
substitui o ensino presencial efetivamente, é evidente a
importancia do ensino presencial para os moldes como € tratado as
nossas praticas educativas. Entretanto, este momento possibilita a
reflexdo sobre o uso do ensino remoto como uma pratica
alternativa, que complementa o ensino presencial, enriquecendo o
componente curricular do discente, permitindo que ele tenha uma
autonomia sobre o seu saber, sobre o seu conhecimento e
propiciando ao professor o uso de metodologias que desenvolvam
o potencial e o aprendizado do aluno.

O desafio pelo qual foram submetidos os professores, sem o
apoio de uma estrutura tecnoldgica e de recursos profissionais e,
sem a devida preparagao reforga a necessidade de capacitagao, mas
nao uma evolucdo que parte apenas da docéncia, é preciso que o
poder publico considere a educacdo com a seriedade que ela
merece, propondo politicas de incentivo a capacitagao, elaboragao
de projetos nos componentes curriculares que fazem uso de
metodologias apropriadas e com a inclusao das tecnologias
digitais, e que o acesso as essas tecnologias seja disponivel a todos
através do fomento e expansao tecnoldgica.
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Desmistificando a inclusao das tecnologias
digitais na pratica docente

Marina Machado Caliento
Aline Roberta de Souza Bonato

Introdugao

De acordo com a nossa investigagdo, percebemos uma
mudanga de atitudes, interesses e comportamentos, tanto por parte
de discentes como por docentes, influenciados pela popularizacao
dos recursos tecnologicos digitais. Como exemplo disso, podemos
observar que, atualmente, celulares, notebooks ou tablets sao
utilizados tanto por professores quanto por alunos para diversas
fungdes, inclusive para fazer registros, fomentando a substituigao
de recursos que eram usados tradicionalmente em sala de aula,
como cadernos, lapis, canetas e livros impressos.

O distanciamento ou a inclusao das tecnologias digitais no
campo educacional e as transformagdes ocorridas na pratica
docente ja eram discutidos, conforme aponta Machado (2019),
contudo no ano de 2020, experienciamos situagdes que
modificaram a nossa forma de ser escola. Em 3 de fevereiro de 2020,
foi declarada nacionalmente a infeccdo humana pelo novo
coronavirus que, conforme Prata-Linhares (et al., 2020), impactou a
populacgao brasileira, fazendo com que o Ministério da Satde e
governos municipais e estaduais adotassem medidas de
isolamento social, implicando a suspensao das aulas presenciais em
todos os niveis de ensino. Assim, de uma hora para outra,
fecharam-se as escolas, transformando ambientes domésticos em
salas de aula. Diante da nova realidade imposta pela Covid-19,
toda a sociedade passou por modificagdes. Para a docéncia também
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se tornou necessaria a busca por novas formas de atuacao apoiadas
por recursos tecnoldgicos.

Nesse cendrio, € possivel perceber que as mudangas do
contexto escolar, que englobam o uso dos recursos tecnoldgicos,
tém gerado transformagdes no que diz respeito a influéncia
causada pelas tecnologias digitais nos ambientes escolares no
cotidiano dos estudantes, além de um grande impacto na pratica
docente. Alonso (2008) ja revelava que essas transformacdes
atingem a escola de forma contundente, provocando mudangas e
“seus principios sdo questionados, curriculos sdo revistos,
avaliagdes sao implementadas, tendentes a dotar qualidade ao
ensino/aprendizagem” (ALONSO, 2008, p. 749).

Em alguns casos, os professores conseguem aproveitar as
possibilidades que os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola
podem proporcionar para sua pratica profissional. Para esses
professores, as tecnologias digitais os aproximam de seus alunos,
auxiliam na pesquisa e na exposi¢ao do material, diversificando
contetidos ao entendimento dos alunos e, dessa forma, conseguem
abordar diferentes linguagens mesmo a distancia, o que pode
resultar em novas formas de pensar e de aprender (FREITAS, 2015).

Entretanto, neste capitulo, buscamos analisar
posicionamentos opostos a inclusao das tecnologias digitais no
planejamento didatico. Pesquisas como a de Prata-Linhares e
Arruda (2017) mostram que, para grande parte dos professores,
ainda é um desafio adquirir as habilidades para usar as tecnologias
digitais em sua pratica profissional e promover a aprendizagem.
Nesta pesquisa também foi possivel analisar que alguns
professores ainda tém dificuldade de incluir as tecnologias digitais
em seus planejamentos didaticos.

Tecnologias digitais e 0 novo cenario educacional
De acordo com Charlot (2008, p.21), alguns professores estao

acostumados a seguir um ritmo de aula tradicional, em que os
conteudos ainda sao expostos com o uso da lousa e as matérias
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registradas em cadernos e apostilas, e quando sao convidados a
modificar suas estratégias de ensino e utilizar novas tecnologias
digitais, “o professor alega que nao foi formado para tanto”.
Alguns desses professores até se empenham para tentar utilizar as
tecnologias digitais em suas aulas, mas relatam diversas barreiras,
“[...] como falta de habilidades, inseguranga e até dificuldade de
organizar os alunos e o contetido trabalhado através dos recursos
tecnoldgicos digitais” (MACHADO, 2019, p.16).

Pesquisas, como a de Prata-Linhares e Arruda (2017, p.260),
também mostram que, para grande parte dos professores, incluir
recursos tecnologicos em sua pratica pedagogica parece uma
atividade rodeada de “questionamentos, dificuldades e
incertezas”.

Na perspectiva de Alonso (2008, p.2), embora existam diversas
tentativas para inserir as tecnologias digitais na escola, a realidade
encontrada na sala de aula ainda esta distante dos avancos
tecnologicos, e a utilizagdo desses sofisticados recursos nao tem
assegurado as desejadas transformacgdes nas praticas didaticas,
“[...] afinal, as tecnologias digitais sao produzidas e processadas em
contextos que nao os escolares”.

O Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA,
2018), organizado pela Organizacdo para a Cooperagao e
Desenvolvimento Economico (OCDE), reafirma em pesquisa feita
com diretores de escolas que os recursos digitais nas escolas nao
sao suficientemente poderosos em termos de capacitagao
computacional e adequagao tecnologica (OCDE, 2018). Do mesmo
modo, o Instituto Airton Sena (IAS 2020, p.26) explica que “a
existéncia de dispositivos ndo diz muito sobre a sua adequagao”.

Por isso, a atual conjuntura nos coloca em sinal de alerta, pois
o campo educacional tem transitado por momentos em que o
aprendizado on-line se torna a inica opgao. Desse modo, passa a ser
relevante compreender que as tecnologias digitais inseridas nas
vivéncias escolares passam a ser mais do que apenas um
fornecimento de tecnologia, tendo se tornado um dos tinicos meios
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de se colher beneficios em termos de desenvolvimento e
aprendizagem (IAS, 2020).

Assim, é importante considerarmos que vivemos em um
novo tempo, com novas maneiras de pensar e fazer, e as
tecnologias digitais passaram a oferecer aos alunos a criagao de
diferentes formas de aprendizagem, de cultura e comunicacao
interativa (GEE, 2009). De acordo com Neves et al. (2015), o que se
vé na atualidade sdo criancas e adolescentes cada vez mais
imersos nos meios tecnoldgicos, dedicando tempo cada vez maior
as redes sociais, pois estdo sempre conectados e interagindo em
ambientes virtuais. Sendo assim, sabemos que eles sao
estimulados por um vasto campo de informagoes, o que os faz
aprender por novos recursos. Isso, muitas vezes, torna os livros
didaticos pouco atrativos e, consequentemente, ndo cumprindo
seu papel, tornando-se ineficientes. Diferentemente dos
videogames e tutoriais expostos na internet, os livros didaticos
apresentam grande quantidade de palavras e contetudos
geralmente fora do contexto que faz parte do cotidiano do aluno,
enquanto “os games quase sempre dao as informagoes verbais na
hora certa” (GEE, 2009, p.5).

Essas facilidades acabam ampliando o acesso ao saber e
auxiliando o desenvolvimento de um novo tipo de sociedade,
beneficiada por um imenso banco de estimulos e informacoes aos
quais anteriormente nao se tinha acesso. Desse modo, podemos
pensar que € inquestionavel que o avango tecnoldgico tem gerado
acesso ilimitado a informagoes e melhorias na contemporaneidade
de uma forma geral (KENSKI, 2012). Essa possibilidade de
ampliacao de informacgdes faz-nos refletir sobre o novo alcance dos
espacos de aprendizagem, sobre as novas ferramentas que podem
ser utilizadas nas escolas, bem como suas vantagens e
desvantagens.

Considerando as novas formas de aprendizado e
comportamento dos alunos em consequéncia das mudancas
tecnoldgicas, reconhecemos que o papel do professor também
comeca a mudar nas institui¢des de ensino.
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Diante disso, para uma efetiva inser¢ao das tecnologias
digitais na pratica docente, pensamos ser importante o professor
assumir uma agao criativa, inovadora e considerar as influéncias
vindas de fora da escola e além dos parametros curriculares
(MACHADO, 2019).

Outro ponto importante € exposto por Kenski (2012), ao
argumentar sobre a preparacao dos professores para a utilizagao dos
recursos tecnoldgicos em sala de aula. A autora afirma que é
necessario que eles se sintam confortaveis e recebam formagao para o
uso das tecnologias digitais. O simples fato de se ter recursos
tecnologicos ndo garante a inclusao das tecnologias digitais nas
escolas. Esse processo requer muito mais do que equipar escolas com
avangados recursos tecnologicos, como introduzir técnicos ou ofertar
breves formagdes e instrugdes sobre a utilizagao desses recursos. Vale
reforcar que “o uso eficaz de dispositivos digitais e tecnologias digitais
para melhorar o ensino e a aprendizagem também pode depender das
politicas e praticas das escolas” (IAS, 2020, p.29).

E importante enfatizarmos que a inclusdo das tecnologias
digitais nas escolas também depende da forma como os professores
utilizam e adéquam esses recursos a sua pratica didatica. Tendo em
vista que somente as aulas denominadas expositivas ja nao
conseguem motivar os alunos a busca do conhecimento, supomos
que a escola também “[..] tenha que ’‘se reinventar,, se deseja
sobreviver como institui¢ao educacional” (SOUSA et al., 2011, p. 20).

De acordo com Alonso (2008, p.750), a principio, existia
bastante entusiasmo dos professores ao tentar incluir os recursos
tecnolégicos em suas aulas, no entanto, com o tempo, seu uso
comeca a ficar relativizado, isso porque ha um descompasso “[...]
entre a produgao das tecnologias digitais e a produgao escolar”. As
manifestagbes culturais existentes nas escolas apontam
tradicionalmente para a transmissao oral e escrita dos contetidos
escolares. Isso mostra que “o problema ¢ que a escola, como
instituicdo, estd marcada pela ldgica da transmissao, fazendo
colidir a l6gica das TICs e a légica escolar” (ALONSQO, 2008, p. 755).
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Ac¢oOes docentes e sua interacao com as tecnologias digitais

Em sintese, a relagdo entre as acdes docentes e a interagdo com
as tecnologias digitais requer, sem duvida, um olhar mais
abrangente dos professores, ainda que por vezes encontremos
posicionamentos contrarios e receosos sobre a inclusao das
tecnologias digitais no planejamento didatico MACHADO, 2019).
Desse modo, o primeiro objetivo desta pesquisa foi analisar os
desafios encontrados pelos professores para aliar as tecnologias
digitais a educagao.

Diante da necessidade de reflexao referente as dificuldades,
bem como a desmistificagio sobre a inclusao das tecnologias
digitais na pratica docente, esta pesquisa foi estruturada a partir da
coleta de dados a partir do grupo focal, pois o grupo focal permite
que o pesquisador compreenda contradi¢cdes, diferengas e
divergéncias existentes entre o grupo, além de permitir identificar
a “[..] compreensdo de praticas cotidianas, atitudes e
comportamentos prevalecentes no trabalho com alguns individuos
que compartilham tragos em comum, relevantes para o estudo e
investigacao do problema em questao” (LOPES, 2014, p. 482).

Foram realizados trés encontros de grupo focal, quando
pudemos primeiramente entender os desafios encontrados pelos
professores para aliar as tecnologias digitais em sua pratica
profissional. Posteriormente, foi proposto que os professores
revissem suas praticas arraigadas, a fim de desenvolver agoes que
possibilitassem a inclusao de recursos tecnologicos digitais em suas
aulas. Num ultimo momento, o grupo focal foi estruturado para
analisar a devolutiva de como ocorreram suas aulas apds a inclusao
dos recursos tecnologicos digitais.

Nosso grupo focal foi composto por quatro professores,
aconteceu em uma escola da rede privada no interior de Sao Paulo
e, ap0s os encontros, os discursos dos sujeitos da pesquisa foram
submetidos a analise lexical por meio do Software IRaMuTeQ
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(Interface de R pouranalyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires). Para coleta de dados, apresentamos a proposta da
pesquisa, bem como a metodologia abordada e também solicitamos
a leitura e assinatura do termo de esclarecimento e consentimento.

No Quadro 1, apresentamos as informagoes para identificagao
dos perfis dos professores com o objetivo de retratar a diversidade
que foi explorada na pesquisa e para preservar identidade dos
sujeitos da pesquisa sua formagao, drea de atuacdo e tempo de
docéncia, utilizamos codigos.

Quadro 1. Perfil dos professores, sujeitos da pesquisa.

Professor | Idade | Formagdo | Tempo de Especializacao
docéncia
Prof. 1 66 Pedagogia 10 anos Po6s-Graduacao em
Educacao Especial
Prof. 2 49 Pedagogia 29 anos Complementagao
Pedagdgica

Prof. 3 36 Pedagogia 11 anos Po6s-Graduagao em
Psicopedagogia

Prof. 4 40 Pedagogia 22 anos Pos-Graduagao em
Psicopedagogia

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2021.

Pelo quadro, vemos que todos os professores sao pedagogos,
possuem especializagao, estao atuando ha 10 anos ou mais, isto €, ndo
estdo na fase inicial de sua carreira e possuem experiéncia na area.

[...] um software gratuito e com fonte aberta, desenvolvido por Pierre Ratinaud
(LAHLOU, 2012; RATINAUD; MARCHAND, 2012) e licenciado por GNU GPL
(v2), que permite fazer analises estatisticas sobre corpus textuais e sobre tabelas
individuos/palavras. Ele ancora-se no software R (www.r-project.org) e na
linguagem Python (www.python.org).
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Os desafios encontrados para aliar tecnologia a educacao

Ao entendermos a atuagdo docente frente a inclusdo digital,

precisamos primeiramente compreender o que pensam 0s

professores sobre esse processo. Cada professor tem seu modo
particular de pensar, definir e falar sobre a inclusao das tecnologias
digitais em seu planejamento didatico, e os resultados das
discussdes do grupo focal bem como a andlise do Software
IRaMuTeQ trouxeram indicagdes sobre os desafios encontrados
pelos professores para aliar a tecnologia a educacao.

Quadro 2. Relato dos desafios encontrados pelos professores ao incluir as
tecnologias digitais no planejamento didatico.

Professor

Registro verbal dos professores: o que pensam os
professores sobre a inclusao das tecnologias digitais no
planejamento didatico

Prof. 1

Meus alunos ficam muito agitados na sala de recursos
tecnoldgicos, eles sio pequenos e ficam super agitados, porque um
quer responder na frente do outro, nio querem esperar e muitas
vezes eu sinto dificuldades em trazé-los e fazé-los prestar atengio.
Para mim, vira uma baguncga.

Prof. 2

Eu me sinto insequra, porque eu tenho muito medo do que nds
falamos no comeco, que vem tudo planejadinho, bonitinho e se sair
muito fora eu ndo vou saber responder as perquntas ou
questionamentos que as criangas hoje trazem. Eu tenho medo
disso, e outra, ndo sei mesmo mexer com a tecnologia. Nota mil?
Nido, ndo sou nota mil, eu tenho muito medo de mexer e de dar
algum problema na lousa digital, tenho medo de dar algum
problema no aparelho. Porque ndo quero ouvir: ‘foi a professora’.
Eu tenho muito medo que quebre, sou muito insequra nesse
ponto.

Prof. 3

Eu tenho dificuldades de usar os recursos tecnoldgicos aqui na
escola e também fico inseguranca, no sentido de acontecer alguma
coisa aqui na sala, eu fico com medo de acontecer alguma coisa.
Eu tenho um pouquinho dessa parte da dindmica, jogo, essas
coisas assim eles ficam muito agitados e acabam atrapalhando o
que a gente quer passa.
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Prof.4 | Tem coisas que a gente faz no velho tradicional mesmo, entdo da
mais certo. E muito 1til, tem muitas coisas, mas nio dd para
incluir em tudo, totalmente ndo, ndo concordo.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2021.

No quadro acima, percebemos que ainda existem dificuldades,
os discursos dos professores apontam aspectos como inseguranga
e medo de utilizar os recursos tecnoldgicos digitais. Outro aspecto
evidenciado no relato dos professores é a preferéncia por
metodologias mais tradicionais e, de certo modo, para os
professores sujeitos da pesquisa, a utilizagao de recursos digitais na
pratica profissional traz uma proposta de aula mais pratica. Porém,
de acordo com os relatos, alguns contetidos ainda precisam ser
trabalhados teoricamente nos cadernos e apostilas.

Para visualizar as relagOes existentes entre as falas dos

professores participantes, criamos uma nuvem de palavras? a partir
do software IRAMuTeQ.

Figura 1. Nuvem de palavras: os desafios encontrados para aliar a
tecnologia a educagao.

responder yzo na_bagunca
?S.CI'QVE!.I' X
laboratdrio_digital
trabalharcantar  tabyada
feito_na_carteira

© nhao_vai_dar_certo
fundamental = dar aTunoveZ acho_melhor

longe_da_nossa_realidade
acho_arriscado

n&o_tem_“computadores
chegarquerem_brincar jege
exemplo realidade nao_consigo

o ajudar
ndo_concordo ! mesa
ndo_guerem_esperar

néo_aprendem

ao_gosto

tecnologia

professar

Fonte: Das autoras, com base no software IRiMuTeQ), 2021.

2 A nuvem de palavras permite o agrupamento de termos ou palavras e organiza os
resultados graficamente em fungao de sua frequéncia (CAMARGO; JUSTO, 2013).
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Ao analisarmos a nuvem de palavras dos dizeres dos
professores do grupo focal, ficou evidente que, para eles, os
desafios encontrados para aliar as tecnologias digitais a educagao
estdao ligados a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos. Algumas
palavras em destaque nos fazem refletir que, para esses
professores, o uso dos recursos tecnologicos ou até mesmo a falta
deles os distanciam da pratica docente. Também é possivel
visualizar que existe uma crenca de que a utilizacdao de tais
tecnologias digitais pode nao dar certo ou pode ser arriscado.

Os termos como “ndo gosto”, “ndo consigo” e “nao concordo”
evidenciam ainda uma rejei¢ao por parte dos professores no que
diz respeito a utilizagdo dos recursos digitais em sua pratica
profissional. A nuvem de palavras refor¢a que, na percepcao da
maioria dos professores, os recursos digitais, como o “laboratdrio
digital”, tornam-se um desafio quando incluidos no planejamento
didatico, pois os alunos “querem brincar”, “ndo aprendem”, “vio na
bagunca” e “ndo querem esperar”. Para os professores, essa possivel
agitagdo dos alunos ao utilizarem algum tipo de recursos
tecnoldgico digital em sala de aula os leva a preferirem as maneiras
tradicionais de aplicar os conteidos propostos em seus
planejamentos didatico, ou seja, “feitos na carteira”.

De acordo com o relato dos professores e a analise da Figura
1, ficou evidenciado que, em contexto geral, os professores ainda
encontram diversos desafios para incluir as tecnologias digitais em
seu planejamento didatico, o que acaba dificultando a inclusao
digital por completo na educacao.

Em meio as transformagdes que impulsionam o uso das
tecnologias digitais em sala de aula, Kenski (1997, p.61) ressalta que
“[...] favoraveis ou nao, é chegado o momento em que nds,
profissionais da educagdo, que temos o conhecimento e a
informagao como nossas matérias primas, enfrentemos os desafios
oriundos das novas tecnologias”.
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Repensando praticas arraigadas

Intimeros sdo os discursos de que as tecnologias digitais tém o
potencial para transformar a pratica docente, mas sera que essas
transformagdes sao tao faceis? Como vimos nos relatos dos
professores participantes, a inser¢ao da agao docente na cultura digital
aparenta nao ser um processo tao simples e esta rodeada por desafios.

A formacao de professores como sujeitos e cidaddos da cultura digital
significa abandonar as capacitacbes que visam a instrumentalizar o
professor com novos recursos para a mesma e velha pedagogia, que s
acrescenta na performance e ndao em seus contetidos. Trata-se, como
defendido anteriormente, de um novo contexto, o da cultura digital. Esse
lugar que implica e convida professores e educadores a incorporar em suas
praticas didaticas, assim como ja o fazem em sua vida privada, a base
tecnoldgica de comunicagdo em redes digitais como novas maneiras de se
relacionar, de ensinar e de aprender (LAPA et al., 2018, p.26).

Assim, vemos que, mesmo com o0s desafios e dificuldades que
alguns professores encontram ao tentar trabalhar com as
tecnologias digitais, a sociedade contemporanea e a atual realidade
imposta pela Covid-19 pedem a inclusao da educacao na cultura
digital, isto €, os professores precisam incorporar novas praticas,
pois a evolugao e desenvolvimento do mundo tem grande ligagao
com as tecnologias digitais.

Assim, como segundo objetivo desta pesquisa, propusemos
que o0s professores participantes repensem suas praticas
arraigadas, desenvolvessem acdes pedagodgicas com vistas a
superar suas dificuldades ao incluir as tecnologias digitais em seu
planejamento didatico e aproximar suas praticas profissionais a
atividades inseridas na cultura digital.

Pensamos que esses objetivos podem  colaborar
progressivamente para a evolugao de novas praticas didaticas,
tornando o processo de aprendizagem significativo, além de
incentivar e estimular o uso das tecnologias digitais nos ambientes
escolares, para que professores e alunos possam aproveitar o
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potencial que esses recursos tém para a educacao e para a pratica
profissional docente.

No segundo encontro do grupo focal, os professores
participantes da pesquisa idealizaram um planejamento didatico
incluindo alguma atividade inserida na cultura digital. Embora
alguns professores relatassem receio ao wusar 0s recursos
tecnoldgicos digitais disponiveis na escola, desenvolveram as
atividades propostas com seus alunos.

Quadro 3. Estratégias do planejamento didatico e habilidades
desenvolvidas pelos alunos.

Professor | Recurso tecnoldgico digital Contribuigoes dessa
pratica para a
aprendizagem dos alunos

Prof. 1 Projetor multimidia; lousa Aprender buscar
digital e apresentacao grafica | informagdes por meio de
criada pelo PowerPoint conteudos digitais.

Prof.2 | Lousa digital e software Paint. | Criar desenhos e
contetidos digitais.

Prof. 3 Lousa digital; acesso a Refletir a partir de

internet; sites para pesquisa: diferentes linguagens.
Google e YouTube.

Prof. 4 Lousa digital; acesso a Praticar a busca por

internet; celular, aplicativo informacdes em
Smart QR e sites para diferentes recursos de
pesquisa: Google e YouTube. comunicagao e
informacao.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2021.

O Quadro 3 expde a diversidade de recursos e linguagens
abordadas pelos professores e demonstra diferentes estratégias
didaticas do planejamento. Assim, percebemos que cada professor
planejou sua aula e incluiu recursos tecnologicos digitais conforme
o conteudo que estava abordando naquele periodo.

Apds a aplicacdo dos contetidos planejados, os professores
apontaram boas percepcdes sobre a utilizagdo das tecnologias
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digitais em sala de aula. No ultimo grupo focal, foi possivel
verificar que, por um lado, a utilizagdo dos recursos digitais
contribuiu para que os professores compreendessem esses recursos
como um elemento transformador de sua pratica profissional e, por
outro lado, os alunos puderam interagir na busca por informagoes,
na criagdo de conteados educativos e refletir sobre os conteudos
escolares a partir de diferentes linguagens.

Quadro 4. Percepcao dos professores apds a inclusdo das tecnologias
digitais em sua aula.

Professor | Registro verbal dos professores: Como foi a experiéncia de
incluir as tecnologias digitais em sua pratica profissional?

dJ Foi muito melhor. Principalmente com os pequenos vocé tem que
ter um bom planejamento. Porque eles sdo curiosos, querem falar
um na frente do outro e ndo querem nem esperar. Entdo, acho que
precisa planejar bem planejado mesmo. Acho que preciso repensar
na inclusdo digital e como professora vejo que posso aproveitar o
saber deles. A tecnologia estd fazendo a gente perder o medo,
porque o medo as vezes impede a gente de evoluir.

TC A principio, quando a lousa digital ndo estava dando certo, eu
comecei a entrar em parafuso, com medo, porque tecnologia eu
ndo sei mexer mesmo. Ai, quando eu vi que os alunos queriam
desenhar, que amaram e sairam falando bem, eu gostei da aula e
achei interessante, deu certo gragas a Deus! Mudou, eu vi que eu
preciso globalizar, eu preciso entrar no mundo digital, porque eu
ainda ndo estou e a gente ndo tem escapatdria, ou entra, ou entra.
Eu acho que preciso me dedicar mais para a tecnologia, porque
alunos gostam muito.

TK Foi preciso repensar na tecnologia. Trouxe transformagoes e eu
quero usar, e é para o futuro. A gente tem que estudar mais, saber

como funciona para fazer uma aula bacana, que eles curtem. Eu
acho até que precisa ser incluida mais vezes, porque é o futuro,
né! O futuro é so tecnologia, e as aulas encaminham muito para
i850.

BL Eu tive impressdo muito boa, porque eu estou colhendo os frutos.
As criangas estdo utilizando o aplicativo em casa.
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Apesar da dificuldade que eu tenho, achei legal. Foi proveitoso, as
criangas gostaram e, assim, agucou a curiosidade deles. Entdo eu
vejo que é uma boa, né! Eu até me senti motivada. Os alunos
perceberam que eles tém em mdos uma ferramenta de pesquisa e
eu percebi que eu plantei essa sementinha neles, que a tecnologia
ndo é s6 jogos e so redes sociais.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2021.

As discussoes observadas no grupo focal nos mostraram que
0s professores participantes repensaram a maneira de olhar para as
tecnologias digitais em sala de aula e conseguiram desenvolver
praticas didaticas inseridas na cultura digital.

H4 certo consenso nas descri¢des dos professores de que as
tecnologias digitais trouxeram transformacao tanto para a pratica
profissional como para a forma de ver e organizar o planejamento
didatico. Os dados obtidos por meio da analise dos discursos dos
professores foram submetidos a analise de similitude e nos levaram
a pensar que a utilizagdo da tecnologia digital esta fortemente
ligada ao posicionamento e empenho dos professores.
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Figura 2. Representacdo da analise de similitude das falas dos professores
sobre as transformagdes ap0s a inclusao das TIC noplanejamento didatico.

inclusaa_digital

Fonte: Das autoras, com base no software IRaMuTeQ, 2021.

A analise de similitude traz indica¢des de uma maior conexao
entre as palavras “tecnologia”, “professor”, “querer”, “repensar” e
“inclusdo digital”, o que retrata que para uma efetiva inclusao digital
nos ambientes escolares, é preciso que o professor repense e queira
utilizar as tecnologias digitais em sala de aula.

Na mesma figura, é possivel verificar que a conexao entre as
palavras “professor”, “tecnologia”, “mexer”, “usar”, “futuro” e
“estudar mais” retratam a importancia do empenho por parte dos
professores para utilizarem os recursos tecnoldgicos digitais em
suas praticas didaticas com mais frequéncia, bem como estudar
sobre a utilizacdo dos mesmos em sala de aula.

As ramifica¢des ligadas as palavras “tecnologia”, “aluno”
“funcionar”, “curiosidade, “utilizar” e “pesquisar” revelam que os
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professores conseguiram identificar as potencialidades da
utiliza¢do dos recursos tecnoldgicos digitais na aprendizagem dos
alunos. Assim, podemos refletir que, apds a inclusao das
tecnologias digitais no planejamento didatico, os professores
conseguiram visualizar algumas vantagens que esses recursos
podem proporcionar tanto na pratica profissional quanto na
aprendizagem dos alunos.

As declaracdes e a analise de similitudes nos fazem
compreender que os professores passaram por um processo de
repensar suas praticas pedagogicas e também evidenciaram que,
ao utilizar as tecnologias digitais em suas aulas, podem
potencializar a aprendizagem dos alunos, sendo importante
enfatizar que isso depende da forma como os professores se
organizam e se propdem a utilizé-las.

Acreditamos que os encontros do grupo focal e as a¢des de
reflexdo e inclusao das tecnologias digitais no planejamento
didatico auxiliaram na compreensao de novas formas de ensinar,
bem como na possibilidade de novos aprendizados aos professores
participantes. Nesse sentido, concordamos com Freitas (2009, p. 1),
ao afirmar ser importante que os professores repensem sua pratica
arraigada, que “encapsulada em si mesma, ndo enxerga as
possibilidades de se aproximar de uma outra, que, apesar de estar
tao perto, apresenta-se tao distante” e lancem um novo olhar sobre
o uso das tecnologias digitas, visando nao apenas a usa-las a
qualquer custo, mas se conscientizando deliberadamente sobre as
mudangas que ocorrem na sociedade contemporanea, buscando se
apropriar dos meios tecnoldgicos.

Desmistificando a inclusao das tecnologias digitais na pratica
docente

A ideia aqui apresentada foi construir reflexdes acerca das
possibilidades  ofertadas pelos recursos tecnoldgicos e
compreender que, quando utilizados adequadamente, poderao
contribuir para a criagdo de novas estratégias didaticas nas quais os
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alunos poderao interagir de forma mais dinamica, produzir seus
proprios conteidos e materiais e construir conhecimentos que
tenham correspondéncias com sua propria forma de pensar e
compreender os fendmenos que os cercam e os fatos de suas vidas
(MORAES, 1997, p.219).

Os relatos de experiéncias e a troca de ideias ocorridas durante
as reunioes dos grupos focais auxiliaram para que os professores
refletissem sobre suas praticas, possibilitando um ambiente
favoravel ao desenvolvimento profissional em que, por sua vez,
puderam compreender um pouco mais sobre a importancia da
atuagao docente, frente as novas tecnologias digitais.

Um ponto importante para que a pratica docente se torne
inovadora e significativa aos alunos é o professor pensar “[...] em
estabelecer novos paradigmas de aquisi¢ao dos conhecimentos e de
constitui¢ao dos saberes” (LEVY, 1999, p.171) na direcao de uma
aprendizagem cooperativa, que aproxime os conteudos escolares
propostos no planejamento didatico a atividades que interessem aos
alunos, englobando, por exemplo, os recursos tecnologicos digitais.

Ao propor que os professores repensem suas praticas didaticas
e a integracao das tecnologias digitais em seus planejamentos
didaticos, estaremos no caminho para desmistificar que “temos
escola do século XIX, com docentes do século XX para alunos do
século XXI” (MARCELO, 2013, p.27).

Consideragoes finais

Inserir as tecnologias digitais na pratica docente é uma tarefa
desafiadora, sobretudo se tratando de professores que iniciaram
sua carreira sem esses meios e foram surpreendidos pelo
isolamento social, causado pela Covid-19.

O simples fato de se utilizarem recursos tecnologicos digitais
na sala de aula, seja de forma remota ou hibrida, ndao representa
uma cultura digital no espago escolar. Os dados obtidos no grupo
focal nos mostram que o maior desafio consiste em se apropriar dos
saberes que eles permitem e utilizad-los de forma efetiva para sua
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pratica. Buscar formagoes, utilizar diferentes recursos e estar aberto
ao novo é sempre tarefa de um profissional que se preocupa com a
qualidade da educagao.

De acordo com as falas dos professores durante o grupo focal,
os “medos”, as “insegurancas”, as dificuldades e incertezas podem
dar lugar ao “repensar a educacio”, ao “fazer”, ao “usar”, ao
experimentar novas estratégias didaticas. Ao repensarem suas
praticas arraigadas e explorarem os recursos tecnoldgicos digitais
de forma mais inclusiva em seus planejamentos didaticos, os
professores perceberam uma aproximacdo entre os alunos aos
saberes explorados nas aulas. Nessa pratica proposta no grupo
focal, os jogos, videos, imagens disponiveis na internet se tornaram
recursos que enriqueceram a pratica docente, além de
impulsionarem aulas mais atrativas para os alunos que ja nascem
inseridos no mundo digital.

Os estudos feitos até aqui nos levam a refletir que, mesmo apds
a repentina necessidade da inclusao das tecnologias digitais na
pratica docente, o professor ainda encontra diversos desafios.
Diante disso, é preciso ressaltar que o professor nao precisa ser o
dono do saber, mas, contrdrio a isso, dar possibilidades para
aprenderem juntos, como mediador que pensa e repensa sempre a
sua pratica e, assim, constrdi um espago em que se efetivam
mudangas positivas e se ampliam possibilidades.
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Reflexoes de licenciandos em Quimica sobre
ensino remoto emergencial e pandemia

Luciana Caixeta Barboza
Esdras Viggiano

Introdugao

A Organizagao Mundial de Satde (OMS), em margo de 2020,
decretou como pandemia a COVID-19, doenca respiratoria
identificada na China no final de 2019 causada pelo coronavirus
SARS-CoV-2 (LANA et al., 2020). Essa situagao ocasionou uma
mudanga em todo o mundo no que diz respeito a necessidade de se
seguir protocolos de seguranca com o objetivo de minimizar a
propagacao da doenga, que se espalha por goticulas e aerossois
expelidas por meio de tosse e espirros. Em todo o planeta, cada pais
adotou uma estratégia diferente, frente a pandemia (REIMERS;
SCHLEICHER, 2020), apesar de as recomendacoes da OMS indicarem
a necessidade do distanciamento social, lockdown em casos mais
especificos, uso de mascaras e desinfecgao sistematica das maos.

Com relagao a area educacional o impacto da pandemia ndo
foi diferente. Em virtude das medidas necessdrias de
distanciamento social, as institui¢des de ensino como, escolas e
universidades, adotaram o ensino remoto. No Brasil, o Ministério
da Educacao (MEC), por meio da portaria n® 343 de 17 de margo de
2020 (BRASIL, 2020a) dispds sobre a substitui¢ao emergencial das
aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a
situacdo de pandemia e o Conselho Nacional de Educagao (CNE)
manifestou-se com relagdo a necessidade de reorganizacao das
atividades e calendarios académicos (BRASIL, 2020b). Isso
possibilitou que as diferentes institui¢oes adotassem um caminho
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diferente para o desenvolvimento das aulas de forma nao
presencial (PRATA-LINHARES et al., 2020).

Neste artigo, nos ateremos as questdes que envolvem os
impactos da pandemia no ensino superior. O objetivo de pesquisa
foi caracterizar as impressoes de licenciandos em quimica sobre as
experiéncias no ensino remoto emergencial vivenciado na
Universidade Federal do Triangulo Mineiro durante a Pandemia
do Covid-19, que se materializa na seguinte pergunta de pesquisa:

Quais as impressoes de licenciandos em quimica sobre a experiéncia
do ensino remoto emergencial durante a Pandemia do Covid-19?

Ensino remoto emergencial

A pandemia trouxe uma situagao inesperada para todos e
exigiu de professores e estudantes uma mudanga na estrutura
posta. As universidades, seguindo as determinagdes da OMS e do
MEC, adotaram o home office e os funciondrios em servigos nao
essenciais (professores, técnicos administrativos, terceirizados)
passaram a trabalhar de suas casas (MACEBO, 2020).

Ao assumir essa configuragdo a casa, antes local de
convivéncia familiar e descanso apds um dia cansativo de trabalho,
passou a ser também o local de trabalho, estudo e lazer em virtude
da necessidade de distanciamento social e da recomendagao de que
as pessoas evitassem sair de suas casas (GROSSI; MINODA,
FONSECA, 2020).

Assim, a obrigatoriedade de distanciamento social fez com
que as institui¢des adotassem, emergencialmente, o ensino remoto
como forma de continuidade de suas atividades numa “mudanca
tempordria para um modo de ensino alternativo devido as
circunstancias de crise” (HODGES et al., 2020, p.7, tradugdo nossa)
e utilizando-se ostensivamente das Tecnologias de Informagao e
Comunicagao (TIC).

Assim, com o ensino remoto, o uso das TIC e mais ainda das
Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunica¢ao (TDIC) e as
possibilidades de interagao entre os sujeitos se ampliaram de
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forma significativa e exponencial (KENSKI; MEDEIROS; ORDEAS,
2019), fazendo com que professores buscassem desenvolver suas
competéncias midiaticas (PIMENTA; PRATA-LINHARES; MELO,
2019) com o uso de aplicativos, dispositivos, ferramentas e meios
de possibilitar a continuidade dos processos de ensino-
aprendizagem.

Na pandemia, em especial, as TDIC deixam de ser uma
possibilidade de comunicagao e passam a ser a possibilidade de
comunicagdo. Se antes o professor poderia optar por utilizar as
TDIC, na pandemia, a Unica forma segura de relagdo passa ser
mediada pelas TDIC. E, neste aspecto, a Pandemia da Covid-19 é
singular do ponto de vista de possibilidade de continuidade dos
contatos de forma sincrona. Nas pandemias do Século XX, havia a
possibilidade de contato por carta, e-mail etc., entretanto, apenas
na atual, temos condig¢Oes tecnoldgicas devidamente desenvolvidas
e disseminadas para o contato simultaneo.

E isso tem sido possivel pela ubiquidade da internet, presente
em praticamente todo lugar e reestruturando as nogoes de tempo e
espaco (SANTAELLA, 2013). As distancias se encurtaram e os
tempos se tornaram mais urgentes, mas apesar de a internet ser
uma realidade de muitos, sabemos que a desigualdade social no
pais, e no mundo, ainda é uma questao enfrentada nos dias de hoje.
No Brasil, “enquanto 92% da classe média esta conectada, apenas
48% da populagao de baixa renda, Classes D e E, tém algum tipo de
acesso a Internet, quase sempre via celular” (COUTO; COUTO;
CRUZ, 2020, p.210).

Assim, muitos estudantes que passaram a assistir as aulas de
suas casas devido a pandemia da Covid-19, enfrentam dificuldades
de acesso a internet e a falta de bons equipamentos para
acompanhar as aulas (KENSKI; MEDEIROS; ORDEAS, 2019;
MIRANDA et al., 2020; NUNES, 2021; TREZZI, 2021). Em outras
palavras, mesmo que a internet chegue a certos lugares, nem todos
daquela localidade tém acesso, principalmente por questdes
econdmicas e de desigualdade social.

211



Nesse cendrio, os estudantes também tém apresentado queixas
de cansaco, ansiedade, estresse, desanimo e desmotivacao. Todos
esses sao fatores que contribuem e podem levar as dificuldades no
aprendizado e falta de interesse ou possibilidades em continuidade
nos estudos, como relatado por Nunes (2021).

Assim, buscamos, neste trabalho, olhar mais especificamente
para os estudantes universitarios, identificando suas concepgdes
sobre a pandemia da Covid-19 e suas consequéncias para o ensino.

Percurso metodologico

Para poder identificar essas concepg¢oes de estudantes sobre a
pandemia e o ensino remoto, foi aplicado um questionario a 29
estudantes do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal do Triangulo Mineiro (UFTM). O questionario foi baseado
na pesquisa de Grandisoli, Jacobi e Marchini (2020).

O questionadrio fez parte de uma das atividades de disciplinas
do referido curso de graduacao e foi disponibilizado aos estudantes
em uma aula e discutido na aula seguinte, em que eles puderam
compartilhar suas experiéncias e detalhar suas respostas.

A atividade de construcdo dos dados foi, inicialmente,
realizada com o intuito exclusivamente de educac¢ao, mas durante
a execugao da atividade, entendemos por bem incorporar os
resultados em projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de Ftica
em Pesquisa da UFTM, com um instrumento de pesquisa mais
amplo, baseado no desenvolvido na disciplina'.

Dos 29 participantes da pesquisa, 13 se declararam sendo do
género feminino e 16 do género masculino. Os participantes da
pesquisa foram desidentificados, sendo designados neste trabalho
como Estudante X, onde X é nimero sequencial da resposta ao
questiondrio, indo de 1 a 29.

! Parecer de aprovacio emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFTM
(CEP/UFTM), nimero 4.575.039, referente ao Projeto "Percepgdes de licenciandos
em Fisica e Quimica sobre ensino remoto”, CAAE 43618421.6.000.5154.
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O questiondrio aplicado para o desenvolvimento da pesquisa
era composto por 18 perguntas abertas e fechadas, todas de
natureza curta e simples, sendo 3 com um levantamento de
informacgdes pessoais dos sujeitos, 5 sobre as percepgdes pessoais
com relagao a pandemia e 10 sobre o ensino remoto e educacao
mediada por tecnologias. Neste trabalho, discutimos e analisamos
7 perguntas do questionario.

Discussao

Com relagao a pergunta, “Qual palavra melhor expressa seu
principal sentimento associado a pandemia da COVID-19?”
inserimos no Grafico 1 as respostas recebidas, nas quais
observamos que das 21 palavras apresentadas pelos estudantes,
tristeza apareceu 6 vezes, medo, 3 vezes e incerteza 2 vezes. As
restantes apareceram apenas uma vez cada.

Ressaltamos que, observando as palavras elencadas pelos
estudantes, chama a atengao o fato de que das 21 palavras
apresentadas, 15 estdo associadas a um sentimento negativo,
indicando que a pandemia desperta sentimentos de duvidas,
incertezas, medo e tristeza pelos que morreram, como pode ser
observado pelos trechos inseridos a seguir, quando os participantes
explicaram o motivo da palavra escolhida na pergunta anterior.

Por nao saber como as coisas vao ficar, sem previsao de nada, sem aulas
presencias, pessoas morrendo, medo do futuro (Estudante 1).

Sinto como se o mundo que a gente conhecia antes ja nao existe mais e
também nao vai voltar agora. No futuro as pessoas continuarao preocupadas
com a doenga; feridas que nunca vao cicatrizar com a perda da familia e
amigos. A sensacgao é de estar em casa nao por vontade prépria e sim pelo
medo e por manter sua familia segura. Muitas coisas se tornaram dificeis.
Reunides nao sao mais bem vistas. Nao se pode mais estar em uma festa sem
que a mente fique pesada pensando em quantas pessoas perderam sua vida
e eu tendo a chance de estar bem dentro da minha casa, mas, mesmo assim,
o desanimo bate por tudo ter mudado tao de repente, mas nao pra melhor
(Estudante 16).
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Me sinto muito triste pela quantidade de mortes que nosso pais atingiu e,
também, me sinto muito mal de nao poder ver as pessoas que eu gosto. Estar
afastada do ambiente universitario também é muito ruim. Lidar com aulas
online é muito complicado, ainda ndo consegui me acostumar. Ter que ficar
isolado é muito triste (Estudante 26).

Grafico 1. Respostas referentes a pergunta “Qual palavra melhor expressa
seu principal sentimento associado a pandemia da COVID-19?”

Qual palavra melhor expressa seu principal sentimento
associado a pandemia da COVID-19?
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Fonte: Elaborado pelos autores.

As justificativas mostram um pesar consideravel e revelam
tristeza, medo e incerteza. A falta de previsibilidade dos
desdobramentos da pandemia e de quando seria possivel retomar
a vida ordindria se torna patente. O receio de quando seria possivel
voltar a se reunir com amigos e familia também se destaca. Salienta-
se que o questiondrio foi respondido antes da disponibilizagao de
vacinas no Brasil, momento de muitas incertezas e que as mortes
estavam na ordem de milhares por dia.

Além disso, fica claro que lidar com as aulas remotas também
foi um complicador para a situagao mental dos alunos. E ndo era
de se esperar um resultado diferente. Praticamente todas as
experiéncias de vida desses estudantes foram construidas no
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ambiente da sala de aula. Mesmo que uma ou outra experiéncia de
aula online tivesse ocorrido, a diversidade das estratégias e o misto
de aulas sincronas e assincronas sao complicadores. Estudantes em
um curso de Licenciatura em Quimica numa universidade federal
estdo acostumados com o intensivo uso do quadro, as listas de
exercicios resolvidas e discutidas com colegas e na biblioteca,
monitorias e esclarecimento de duvidas com os colegas.
Acrescentamos que a maior parte dos alunos em questao nao
possuem conexao ou dispositivos adequados para abrirem as
cameras. Parte deles assistiu as aulas sendo exibidas cameras de
apenas alguns colegas e a projecao de uma apresentacdo ou um
dashboard virtual nas minusculas telas de um celular. Assim, de um
dia para o outro, a visdo de escola, de educagdo, de aula, de
interacao e de sala de aula foram drasticamente colocadas em
xeque. Portanto, ndo é de se estranhar sentimentos tao negativos
em uma situagdo de profunda mudanca e plena incerteza do que
seria a vida a partir daquele momento.

As proximas perguntas do questionario aqui discutidas focam
questOes relacionadas ao ensino remoto e o ensino mediado por
tecnologias.

Na préxima pergunta, indagamos aos estudantes: “Qual
palavra melhor expressa seu principal sentimento associado a
educagdao mediada por tecnologia?”, cujos dados foram inseridos
no Grafico 2.

Observamos que das 23 palavras apresentadas pelos
estudantes, apenas quatro delas se repetiram, sendo que dificuldade
apareceu 4 vezes e adaptacio, desafio e mudanga, 2 vezes cada uma.
As restantes apareceram apenas uma vez cada. Ressaltamos que,
observando as palavras elencadas pelos estudantes, chama a nossa
atencao o fato de que das 23 palavras apresentadas, 11 estao
associadas a sentimentos negativos, 7 se relacionam a sentimentos
positivos e 5 neutros. As 11 palavras associadas aos sentimentos
negativos foram elencadas por cerca de 48% dos estudantes
podendo nos mostrar que parte consideravel deles nao se adaptou
ao ensino remoto. Miranda et al. (2020) e Nunes (2021) também
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relatam em suas pesquisas sobre dificuldade de adaptagao dos
estudantes ao ensino remoto emergencial e os impactos da
Pandemia da COVID-19 na Educacao.

Grafico 2. Respostas referentes a pergunta “Qual palavra melhor expressa
seu principal sentimento associado a educagao mediada por tecnologia?”
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Aprofundando a questdao da aprendizagem, examinar a
proxima pergunta nos permite ter uma visao geral de como os
estudantes viram seus aprendizados no ensino remoto.
Apresentamos alguns trechos mais significativos a seguir.

Nao consigo me concentrar por varias horas. Apenas por estar em casa a
familia nao entende que estou estudando e ficam pedindo para fazer as
coisas (servigos domésticos etc.). Ndo consigo terminar as atividades. Me
sinto sozinha durante as aulas. Se eu ndo consigo me concentrar, imagina
criangas e adolescentes (Estudante 1).

Eu acho que tudo ficou mais dificil, porque agora tudo depende demais da
internet, e por ser tudo a distancia, tem que ter um esfor¢o maior para
aprender e tirar davidas. E as dificuldades ndo sao sé de alunos, professores
também estao sofrendo para tudo funcionar corretamente (Estudante 19).
Nao sinto que meu aprendizado é de fato efetivo com o modelo de aulas
EAD. Nem sempre consigo prestar atencdo somente nas aulas, e alguns
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professores nao sao muito abertos para esclarecimentos de duvidas
(Estudante 26).

A resposta da Estudante 1 retrata a dificuldade de mulheres
estudarem. Fica claro que cai sob ela a responsabilidade pela casa e
pelas criangas, sendo um dificultador importante. E na pandemia,
ndo houve politicas que resguardassem o devido acesso as
estudantes mulheres. Nao raro, sabemos que essas mulheres sao
estudantes-trabalhadoras, que tém uma jornada de trabalho
simultanea com o estudo, com as tarefas domésticas e parentais
(muitas vezes sendo maes solo). E, a falta de um espago e tempo
proprios para o estudo comprometem a dedicacao dessas mulheres
a formacgao. Guedes (2008, p.125) explica que:

O intenso avango do ponto de vista quantitativo [de acesso feminino aos
cursos superiores], contudo, mascara alguns aspectos de exclusio e
segmentagdo do processo de entrada das mulheres nas universidades.
Igualdade numérica ndo significa equidade de género, uma vez que a
tendéncia de maior peso feminino nas carreiras de menor prestigio e mais
mal remuneradas se acentua ao longo do periodo.

E bem sabemos que, na UFTM, assim como em grande parte
das institui¢des de ensino superior, ndo hd a devida equidade para
as alunas, sobretudo, para aquelas que sdo maes. Elas ndo contam
com creches ou apoios adequados. Essa iniquidade se revela mais
acentuada na pandemia, entretanto, ¢ uma realidade constante
para essas estudantes. As licenciandas nos relatam
sistematicamente que seus filhos ficam sob a guarda de um parente,
via de regra, uma avé ou bisavd com quem moram.

Ademais, a resposta da Estudante 1 patenteia a falta de espago
especifico e adequado para estudo em sua casa. No periodo noturno,
quando ocorrem as aulas do curso de Licenciatura em Quimica da
UFTM, a casa costuma estar cheia, as criancgas nao estao na escola e os
adultos trabalham, em sua maioria, no periodo diurno.

A Estudante 1 ao mencionar as criangas e adolescentes, indica
alteridade com os estudantes, uma vez que entende que para ela,
que estd em um curso de licenciatura e nao é mais adolescente é
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dificil, fazendo entender que para as criancas e adolescentes é ainda
mais dificultoso. Ha de se destacar que parte destes estudantes da
Educagao Bésica ndo teve quem os supervisionasse no horario das
aulas, portanto, exigiu-se responsabilidades domésticas e de
estudar e se concentrar em mesmo espaco.

Por ser uma aluna da formagao inicial de professores,
compreendemos que essa preocupacao com os estudantes da
Educacao Basica é natural, uma vez que em varios momentos no
curso, os estudantes sao convidados a refletirem como futuros
docentes da Educacdo Basica. E esse questionamento que a
Estudante 1 apresenta vai ao encontro de estudos como, por
exemplo, Oliveira, Peres e Azevedo (2021) que mostram que os
estudantes da Educagao Bésica apresentaram grande dificuldade
de concentra¢do e em acompanhar aulas em formato remoto. Sobre
o aprendizado dos estudantes da Educagado Basica, o estudante 11
também apresenta suas preocupagdes, como podemos ver no
trecho a seguir:

A forma como os alunos irdo entender este novo modelo pode nao ser bom
para um aprendizado efetivo. Esta nova forma de ensino requer muita
disciplina e dedicagdo dos alunos para poder funcionar corretamente.
Assim, me sinto preocupado como estes alunos irdo recepcionar esta nova
forma de educagao. Sera que vao estar realmente comprometidos com sua
aprendizagem? Ou vao simplesmente fazer o trabalho de casa e enviar no
prazo? Entdo, sdo estes questionamentos que me preocupam com relagdo a
aprendizagem dos alunos (Estudante 11).

Mais uma vez, identificamos na resposta do Estudante 11, um
deslocamento da posicao de estudante para a de professor,
indicando que os alunos nao olham apenas para si, mas se colocam
na posicao de professores. Viggiano (2008) apontou que ao longo
do curso de licenciatura os licenciandos, em certos contextos,
posicionam-se como professores e em outros como alunos.
Segundo o autor, a formagao é um processo de coexisténcia de
concepgoes de ensinar e aprender, sendo a conclusao do curso e a
titulacdo apenas uma dimensao legal para o exercicio da profissao,
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enquanto a formagao é um processo mais amplo de aprendizagem
de novas concepgOes de ensino e aprendizagem em uso em
diversos contextos. E um constante pensar e repensar o que € ser
professor e o que € ser aluno. Nas respostas desta pesquisa, é
perceptivel essa caracteristica dubia de ser estudante e, também, se
posicionar como professor.

Com relacao a abertura dos professores para esclarecimento
de duividas, mencionado pelo Estudante 26, destacamos que alguns
professores adotaram a gravacdo de aulas no ensino remoto
emergencial como uma estratégia de ensino e alguns alunos
relatam que sem as aulas sincronas, tirar duvidas com o professor
foi mais dificil, pois eles nao tém como esclarecer a davida com o
professor ainda no transcorrer da explicagao, o que pode acarretar
lacunas de aprendizagem que comprometem o entendimento do
restante da aula. O video assincrono da aula ndo permite interagao
entre o professor e o aluno. Se ha alguma duvida, o estudante deve
escrever um e-mail ou enviar uma mensagem pela plataforma
utilizada pelo professor, quando muito, pode agendar um horario
de atendimento. Mesmo com o atendimento posterior, por questoes
de agenda do professor e dos alunos, pode ser que as duvidas
permanecam até a disponibilizacdo de outra aula, acarretando
acumulo de duvidas e contetdos a serem estudados. Também se
perdem os momentos pos-aulas, em que estudantes tiram algumas
duvidas remanescentes. Ademais, se dissipam as conversas de
corredor e intervalos, em que estudantes tiram duvida com os
colegas, em especial, no turno noturno, que predominam os
estudantes-trabalhadores.

Nessa perspectiva, o que leva um aluno a enviar uma mensagem
ao professor sabendo que pode levar vérios dias para ter uma
resposta? Nao seria mais facil procurar na internet por respostas a sua
davida? Em pesquisa realizada por Barboza e Giordan (2009),
concluiu-se que para que este aluno recorra a uma ferramenta
assincrona, aguarde a resposta e continue interessado no assunto
tratado, é interessante que quatro aspectos sejam levados em conta
pelo professor ao elaborar sua resposta ao estudante: engajamento,
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problematizacao, retomada da fala do outro e referéncias a outros
interlocutores. A presenca de um ou mais desses aspectos na resposta
do professor pode influenciar na continuidade do didlogo, iniciado
pela davida do aluno, ou na perda de interesse do estudante pelo
assunto. Isso quer dizer que se o professor respondeu o aluno de
forma que para ele ndo foi muito agraddvel ou se demorou a
responder, o estudante acaba por desengajar e nao volta a interagir.
Além disso, dependendo da natureza da resposta, em especial se nao
€ uma resposta problematizadora, o aluno nao se sente convidado a
interagir novamente.

Com relagdo a proxima pergunta do questiondrio, “A
mudanga para um modelo de educagao mediada por tecnologia me
deixa...”, foram representadas no Grafico 3 as 19 palavras elencadas
pelos estudantes.

Grafico 3. Respostas referentes a pergunta “A mudanca para um modelo
de educagao mediada por tecnologia me deixa...”.

A mudanga para um modelo de educagao mediada por
tecnologia me deixa...
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Fonte: Elaborado pelos autores.

O verndculo preocupado foi o mais citado (6 vezes). Em seguida,
as palavras conformado, confuso, desanimado, desmotivado e inseguro
foram citadas 2 vezes cada, e as demais, apareceram apenas uma
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vez. Das 19 palavras citadas, 14 delas tém uma conotacao negativa
e Nos causa preocupacao, pois, talvez a pandemia tenha acentuado
nos estudantes algumas distor¢des sobre o uso de tecnologias no
ensino ou mesmo uma certa aversdao ao ensino mediado por
tecnologias. Isso se mostra nas falas de alguns estudantes que
apresentamos a seguir.

Estar em frente a uma tela por horas é cansativo, ainda mais tentando
aprender, absorver conteudo e manter tudo aquilo organizado na mente
para que se tenha um bom desempenho. O contato com o professor muda
tudo pois ha maior dinamica de aprendizagem onde o aluno se sente mais a
vontade em sanar suas daividas. No ambiente virtual gera uma certa timidez
e, por conta disso, o aluno sai prejudicado. Isso sem contar os fatores de uma
internet ruim ou imprevistos na vida pessoal (Estudante 15).

Muitas pessoas no Brasil ndo tém acesso a internet e meios tecnologicos
(celular, tablet, computador) para acessar as aulas, e isso pode
aumentar/piorar drasticamente o nivel de desigualdade. No meu caso, fico
preocupada pela forma de ensino ministrada pelo professor e como posso
tirar as davidas sobe a matéria, ja que pessoalmente posso falar diretamente
com ele ou com colegas de sala (Estudante 18).

Sao muitas plataformas para mexer, algumas que eu nem conhecia e tenho
que aprender. Parece também que as atividades ficam mais longas e mais
cansativas, mas, na verdade, é por ser on-line e ter que ficar sentado na frente
do computador que tudo parece mais longo e cansativo.(Estudante 19).

Nesses trechos, os estudantes destacam a questao da
dificuldade em tirar duvidas com o professor, que discutimos
anteriormente e, também, trazem a dificuldade de acesso a internet
que preocupa estes estudantes e que também é abordado por
autores como Kenski, Medeiros e Ordéas (2019), Miranda et al.
(2020), Nunes (2021) e Trezzi (2021) como um complicador que
pode se tornar um empecilho nesse momento de ensino remoto
para alguns estudantes.

As respostas dos Estudante 15, 18 e 19 deixam claro que nem
todo uso de TDIC é plenamente frutifero. Alguns dos problemas
apontados foram: sobrecarga; dificuldade de aprender vdrias
plataformas; acesso a internet e equipamentos adequados; falta de
acesso ao professor, dentre outras. Se antes defendia-se de forma
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unanime que as tecnologias digitais seriam motivadoras (SOUSA;
MOITA; CARVALHO, 2011), fica claro que, nem sempre, o € assim.
Como apontamos, o engajamento de alunos depende da natureza
das interagdes (BARBOZA; GIORDAN, 2009), e as experiéncias
vivenciadas pelos estudantes sinalizam tanto experiéncias
positivas quanto negativas e mesmo experiéncias ambiguas e
paradoxais, isto €, simultaneamente positivas e negativas.

Por conseguinte, ficou patente que utilizar as TDIC requer
uma atengao para a qualidade das interag¢des, sabendo conciliar as
potencialidades e as limitagdes em cada situagao posta.

O Estudante 15 ainda traz uma questdo de relevo: o
constrangimento e o medo expressos como timidez em se expressar
nas aulas virtuais. Essa foi uma constancia de outros alunos que se
sentiram constrangidos para participarem ou mesmo para abrirem
as cameras durante as aulas. Contudo, se para alguns a
virtualidade dificultou a participagdo, para outros, que se sentiam
constrangidos e timidos no presencial, passou a ser uma
possibilidade de aumento da interagao. Isso nos mostra que em
situagdes semelhantes o uso das TDIC acaba sendo vivenciado de
forma muito diversa, carregando um antagonismo que o que é bom
para alguns pode ser ruim para outros.

Destacamos também que nessa questdo, alguns estudantes
mostram-se preocupados com relagdo a sua formagao profissional
refletindo sobre as possiveis perdas que o ensino remoto possa
acarretar, como também foi apontado por Gusso et al. (2020). Essa
preocupacgao em termos de aprendizagem se manifesta em varias
outras respostas, das quais destacamos as dos Estudantes 14, 20 e 26:

Medo de ser um profissional ruim. Pois devido as dificuldades do
aprendizado, posso me prejudicar futuramente (Estudante 14).

Porque ndo sei se meu aprendizado seria muito diferente caso fosse
presencial ou se ndo afetaria, tenho a preocupacao de que eu nao aprenda
corretamente e quando eu me tornar profissional tenha algum déficit por
conta de achar ter aprendido, mas ter faltado algo importante para minha
formagao (Estudante 20).
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Porque ¢ um modelo que nao consigo me acostumar e tenho medo de isso
comprometer minha formagao (Estudante 26).

As respostas dos Estudantes 14, 20 e 26 mostram uma
preocupagdo com a prdpria formagdo e nao apenas com a
titulagdo, indicando que insegurangas de que a qualidade da
formacao inicial de professores, no ensino remoto emergencial,
possa influir no exercicio futuro da profissao docente.
Infelizmente, ndo podemos garantir que a qualidade tenha sido
equivalente e, pelas respostas em testilha, os alunos consideraram
que em algumas situagdes foi inferior.

Na préxima pergunta, questionamos: “Na sua opinido, vocé
acha que a Educagao, de forma mais ampla, vai mudar apds o final
da pandemia?” Analisando o grafico 4, observamos que cerca de
59% dos estudantes acreditam que a educagao vai mudar para
melhor com o fim da pandemia.

E interessante observar que apesar dos aspectos negativos
levantados pelos estudantes com relagio ao ensino remoto, as
dificuldades de aprendizagem etc., a maioria compreende que algo de
positivo vird desse processo. Estudos como o de Grandisoli e Jacobi
(2020) tém apontado que essa mudanca é esperada e inevitavel. A
pandemia, na visao dos estudantes, exigiu adequagOes no sistema
educacional e isso pode acarretar mudangas positivas com o
aprendizado gerado pelo que foi feito no ensino remoto.

Apesar do otimismo dos estudantes, precisamos levar em
conta que a resiliéncia do sistema ¢ muito grande para mudangas
duradouras, principalmente, quando nao ha mudanga na base
educacional. Segundo Viggiano (2019), algumas mudangas sao
mais superficiais e nem sempre atuam na base, situando-se apenas
do ponto de vista curricular e ndo na concepg¢ao educacional e
mesmo as mudancas curriculares, acabam por serem mais
superficiais do que de principios. Nesse tocante, desde 2015, temos
vivido uma tentativa de mudanca dos curriculos dos cursos de
Licenciatura por meio de Diretrizes Curriculares e Base Nacional
de Formagao de professores. Tais diretrizes nem chegam a ser
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implementadas efetivamente e uma nova chega, requerendo dos
cursos de formacdo nova reestruturacdo do curriculo. E essas
diretrizes ndao vém acompanhadas por politicas publicas efetivas,
inclusive com o devido aporte financeiro, que permitam a mudanga
de concepgao.

Grafico 4. Respostas referentes a pergunta “Na sua opinido, vocé acha que
a Educacao, de forma mais ampla, vai mudar apos o final da pandemia?”

Na sua opinido, vocé acha que a Educacao, de forma
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Nessa perspectiva, infelizmente, ndo podemos criar muitas
expectativas de mudanga dos sistemas educacionais para que as
TDIC e mesmo as dificuldades sejam mitigadas. Contudo,
precisamos ter por certeza a necessidade de aprofundar as
pesquisas e a discussao na formacao inicial e continuada de
professores e uso de tecnologias.

Consideragoes finais

A pandemia da COVID-19 trouxe muitas mudangas e varios
desafios, inclusive no cenario educacional. Para entender como
estudantes universitarios tém vivenciado esse momento,
desenvolvemos uma pesquisa com estudantes do curso de
licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Triangulo
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Mineiro (UFTM), buscando identificar as suas concepgdes a
respeito dos impactos da pandemia da COVID-19 na sua vida
pessoal e sobre 0 ensino remoto.

Os resultados da pesquisa nos mostram que os estudantes se
apresentam muito apreensivos com relagao ao virus e insatisfeitos
com o ensino remoto. Em especial, destacou-se a inseguranga dos
estudantes de que a formagao que consideraram ser inferior no
ensino remoto impacte no exercicio profissional docente futuro.

Nesse cendrio, € preciso dar voz aos estudantes para que se
possa identificar onde estao as principais dificuldades com a
pandemia e as fragilidades apontadas com relagdo ao ensino
remoto. Além disso, destacamos que os estudantes esperavam que,
quando a pandemia acabasse, o sistema educacional se modificasse
e melhorasse em alguns aspectos e que o aprendizado durante este
periodo trouxesse modificagdes positivas na educagao. Ainda é
cedo para investigarmos o que mudou, mas é indispensavel a
continuidade do desenvolvimento de pesquisas e a intensificagao
de como utilizar frutiferamente as Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicagdo da educacao.
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Paulo Freire em traducoes audiovisuais:
sobre como e por que se apropriar da
cultura digital

Ketiuce Ferreira Silva
Martha Maria Prata-Linhares
Adalto Marques Martins

1. Ponto de partida

Este texto consiste no relato de uma experiéncia acerca do
trabalho extensionista fruto da parceria entre duas universidades
publicas do estado de Minas Gerais (MG) e cujos participantes
foram discentes de um grupo de pesquisa vinculado a uma das
institui¢des. O ano do centenario de Paulo Freire foi um dos
pretextos para envolver os pesquisadores, a maioria professores,
em atividades tedrico-praticas desencadeadoras de reflexdes acerca
do uso pedagdgico das tecnologias digitais de informagao e
comunicagao (TDICs) sob uma perspectiva freireana, bem como
promover interpretagdes contextualizadas das obras do autor em
contextos criativos e expressivos.

O planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo deste
processo sustentaram-se na concep¢ao de que a educacdo
contemporanea tem o compromisso com se apropriar das
tecnologias do seu tempo enquanto objetos de estudo e recursos de
expansao do potencial humano de criar, interagir, participar,
comunicar e de exercer a cidadania de maneira ativa, consciente e
conscientizadora. A constru¢dao de uma sociedade pautada nestes
principios passa, essencialmente, pela formacgdo docente que
também deve ser sustentada nestes aspectos. Nesse sentido,
compartilhamos da defesa de Veloso (2020) de que a produgao de
informagdes sobre educacao e tecnologia precisa: desvelar o carater
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politico inerente as tecnologias digitais e seu uso; considerar o
saber de experiéncia oriundo das relagdes que sdo estabelecidas
entre educandos e estas tecnologias; desenvolver a consciéncia
critica em face destes recursos; usar as TDICs para promover a
autonomia e o didlogo; conciliar educagao técnica/instrumental
com a necessaria educacao critica e politica; posicionar-se a favor
de uma educagao-libertadora.

2. Arquitetura educativa e tecnologias digitais: porque é preciso
re/construir

Era o segundo ano do desenrolar da pandemia, causada pela
COVID-19. Muitas instituigdes ainda estavam fechadas,
desenvolvendo as suas atividades em formato ndo presencial.
Assim, um dos principais desafios foi sistematizar espagos
favoraveis aos processos de ensino-aprendizagem neste contexto
de isolamento social. O que demandou uma arquitetura educativa
abrigada pela cultura digital.

Em Ferreira (1986, p. 294), arquitetura é “... a arte e técnica de
organizar espagos e criar ambientes para abrigar os diversos tipos
de atividades humanas...”. Quando pensamos na palavra
“arquitetura”, de maneira geral, fazemos relagdes com espagos,
projetos, sistemas. Lembramo-nos da arquitetura de casas, prédios,
moradias, edificios comerciais e culturais, entre outras. Todas estas
relacdes existem e fazem parte do imaginario da maioria das
pessoas. Mas chamamos a atencao para a necessidade de pensar
sobre a relagao entre arquitetura e educacao.

Neste sentido, desenvolvemos um per/curso em espago virtual
que, a luz das contribui¢des de Paulo Freire, potencializasse a
leitura critica de mundo, por meio do uso criativo das linguagens
digitais. Sistematizamos um processo no qual e pelo qual os
sujeitos envolvidos testemunhassem o uso pedagogico dos
recursos digitais enquanto, concomitantemente, fontes de
informacao, objetos de estudo e meios de criagao e de autoria,
conforme defendido por autores como Costa (2013), Marcon (2020)
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e por Moura e Rojo (2019). Isso porque os envolvidos neste trabalho
partilham da compreensao de que uma das importantes
responsabilidades da educagdo formal é oferecer condig¢des para
que os sujeitos que ensinam e aprendem, mutuamente, sejam mais
do que leitores de informag¢des, mas criadores destas e, por
consequéncia, protagonistas na construgao do conhecimento
(FREIRE, 1996).

As contribui¢des de Paulo Freire sao, por vezes, romantizadas
ou demonizadas por falta de leituras mais profundas. O que
também ocorre com a cultura digital. Entao, foi oportuno juntar as
duas tematicas para que ambas fossem discutidas de forma
articulada, tendo em vista o compromisso com a educagao
enquanto processo historico, social, cultural, politico e, portanto,
nao estatico.

Pelo compromisso ético e estético com este processo, € que a
énfase dada aqui ao uso pedagdgico das TDICs tem a ver com o
fato de que, nas palavras de Freire (1995), a educagao nao se reduz
a técnica, mas nao se faz sem ela, e que estas tecnologias,
dependendo de quem usa e a quais interesses servem, tém muito a
contribuir com a capacidade critica e criativa dos sujeitos. Desta
forma, este trabalho nao teve o intuito de reproduzir Paulo Freire,
mas de contextualizar as suas ideias e incorporad-las como
referéncias para re/pensar a educagdo dos tempos atuais,
expressivamente influenciada pela cultura digital.
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3. Curso de extensao Paulo Freire em traduc¢des audiovisuais: um
compromisso com a pesquisa e com a formacao docente

E notdrio, no Brasil e em diversas partes do mundo, que as obras
de Paulo Freire sao se grande relevancia para discutir questdes
relativas a educacao. O autor é conhecido internacionalmente e uma
das obras que contribuiu para isso foi “Pedagogia do Oprimido”,
indicada pela Associacdo Americana pelo Desenvolvimento dos
Estudos Curriculares (American Association for the Advancement of
Curriculum Studies - AAACS) como um dos dez livros mais
importantes de curriculo do século XX (MARCONDES, 2018). Nao
por acaso, em 2012, ele foi declarado patrono da educagao brasileira’
e, de acordo com o Instituto Paulo Freire (2016), varios jornais ja
noticiaram que o autor é o terceiro nome mais citado do mundo nos
textos do Google Académico, com destaque ao livro Pedagogia do
Oprimido. Especificamente na area de formacao docente, a obra
Pedagogia da Autonomia contribui para reflexdes acerca do que
Freire (1996) enfatiza serem exigéncias necessdrias ao exercicio da
pratica educativa.

Sob essa perspectiva, foi desenvolvido o curso de extensao
Paulo Freire em tradugdes audiovisuais (PFTA), fruto da parceria
entre o grupo de pesquisa Formacao de professores, cultura digital
e aprendizagem, cadastrado no Conselho Nacional de

! Lei n® 12.612, de 13 de abril de 2012. Disponivel em: http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12612.htm.
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Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e vinculado a
Universidade Federal do Tridangulo Mineiro (UFTM), e a
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), unidade Pogos
de Caldas. Os trabalhos aconteceram de julho a outubro do ano de
2021, por meio de atividades assincronas realizadas no ambiente
virtual de aprendizagem (AVA) Moodle, e de encontros mensais
sincronos, via Google Meet. As atividades foram iniciadas em uma
turma de treze participantes, incluindo duas professoras
mediadoras e um tutor, sendo todos pertencentes ao grupo de
pesquisa. Deste grupo, dois cursistas ndo deram continuidade.

O livro Pedagogia da Autonomia foi o ponto de partida para
desencadear reflexdes, discussoes e produgoes acerca do papel dos
professores diante da formagdao para a cidadania. Narrativas
audiovisuais do tipo meme, video, fotografia e animagao foram as
criagdes elaboradas pelos cursistas para traduzir as interpretagdes
acerca do texto. Além de provocar a leitura minuciosa e
contextualizada do livro, objetivou-se proporcionar a vivéncia de
processos criativos nos quais e pelos quais as linguagens audiovisuais
fossem utilizadas como meios de expressOes criticas, autorais e
desencadeadoras de interpretacoes rigorosas acerca da realidade.

No primeiro dos quatro encontros sincronos, os esforgos se
concentraram em realizar um momento de recepgao e ambientagao,
a fim de estimular o sentimento de pertenga dos participantes, bem
como defender o AVA como sala de aula que precisa da continua
participacao de todos para se consolidar como espaco de
construcao do conhecimento.

No ambiente foram organizados blocos para a apresentacao do
curso, canais de comunicagdo, biblioteca virtual e para as
atividades mensais que foram abertas gradativamente e as quais se
concentraram na leitura de cada um dos trés capitulos da obra, na
traducao audiovisual desta e na sua socializagao reflexiva,
registrada nos féruns de discussao. O fato de todos os participantes
possuirem experiéncias anteriores com o AVA contribuiu para a
conducao do processo, em termos praticos.
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Este cendrio refor¢a o que Santos (2014) defende sobre os
processos de ensino-aprendizagem no ciberespaco:

E preciso, além de ter acesso aos meios digitais e sua infraestrutura,
vivenciar a cultura digital com autoria criadora e cidada. Saber buscar e
tratar a informacgdo em rede, transformar informagdo em conhecimento,
comunicar-se em rede, produzir textos em varias linguagens e suportes sao
saberes fundamentais para integracdo e autoria na cibercultura. (SANTOS,
2014, p. 83).

Isto requer utilizar os recursos digitais para ampliar a
comunicagao, autoria, protagonismo, interagao, criagao,
colaboragao, expressao, investigagao, criatividade e participacao
dos e entre os sujeitos. Neste sentido, associada a leitura do
primeiro capitulo, os cursistas foram convidados a criar um meme
para problematizar alguma das exigéncias elencadas por Freire
(1996) a pratica de ensinar.

O termo “meme” foi cunhado por Richard Dawkins (1976)
antes da popularizacao das tecnologias digitais. Foi descrito como
pequenas unidades culturais de transmissao que fluem de pessoa
para pessoa por copia ou imitagao. Recentemente foi revivido pelos
usudrios da internet para descrever suas atividades culturais
mundanas (GAL et al., 2016) e ganhou o gosto de jovens a adultos
pelo mundo afora. A criagdo de memes se mostra como mais uma
forma de expressar e consolidar repertorios socioculturais e,
portanto, é entendida como estratégia pedagdgica significativa
para se apropriar da cultura digital em prol da construcao e da
expressao de conceitos. Por isso, escolhemos iniciar as atividades
de tradugao propondo o uso desta linguagem.

A figura 1 exemplifica a criagdo de uma cursista a partir do
capitulo intitulado “Nao ha docéncia sem discéncia”, o primeiro da
obra “Pedagogia da autonomia”:
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Figura 1. Amostra de meme produzido por uma participante do curso,
acerca do primeiro capitulo do livro Pedagogia da autonomia, de
Freire (1996).

“SINISTRO” DA EDUCACAO:
“UNIVERSIDADE DEYV ;

PARA POUCOS’

Fonte: material de pesquisa (curso de extensdao Paulo Freire em tradugoes
audiovisuais).

Observamos que a autora da traducgdao buscou fidelidade a
estrutura do meme para expressar, com clareza e objetividade, a
maneira como relacionou a leitura com aspectos que ela achou
oportuno problematizar. Acompanhada da criagdo, a participante
registrou no forum os desafios encontrados e superados para criar a
imagem e as possibilidades pedagdgicas identificadas. A maior parte
dos cursistas estabeleceu relagdes com temas que estavam em
evidéncia nos cendrios politico e educacional, e os quais
demonstravam relagdo com os desdobramentos da pandemia da
Covid-192. Outro fator de destaque foi a concentragao das postagens

2 Anunciada em margo de 2020, pela Organizagao Mundial da Satide (OMS), em
fung¢ao da doenca causada pelo virus SARS-CoV-2 e que fez milhares de vitimas
por todo o mundo.
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ao final do prazo e com pouca interagao, apesar das intervengoes
realizadas pela professora mediadora e pelo tutor. Isto foi identificado
como um problema, visto que enfraquece o potencial dialdgico e,
consequentemente, formativo do processo. Portanto, foi pauta para o
momento de reflexao do encontro seguinte.

Os trabalhos com a leitura do segundo capitulo do livro foram
concentrados no registro de uma historia real cujo formato da
narrativa audiovisual foi de livre escolha. O video foi a linguagem
predominante por meio da qual os participantes apresentaram
composi¢do musical, relatos de experiéncias, reconstrucao de
propaganda, entre outras. Uma das cursistas se dedicou em
registrar uma conversa com sua ex-aluna do curso de graduagao
para traduzir, nas palavras da cursista, a passagem da obra em que
Freire (1996) discute sobre a apreensao da realidade. O didlogo
evidenciou os desafios pessoais que a ex-aluna enfrentou para
concluir a sua formagdo e o quanto foi decisiva a postura da
professora de ndo neutralidade que a fez contribuir para que a
estudante prosseguisse com os estudos. Além da profundidade e
dedicacao, a efetividade pedagdgica desta traducao foi favorecida
com a organizagao estética e combinagao de diversas estratégias
comunicativas.

Essa experiéncia exemplifica, em forma e conteudo, a
conceituagdao de Moran (2015) para educagao hibrida:

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educacao sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou varios espagos, tempos, atividades,
metodologias, publicos. Esse processo, agora, com a mobilidade e a
conectividade, é muito mais perceptivel, amplo e profundo: é um
ecossistema mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de intimeras
formas, em todos os momentos, em multiplos espagos. Hibrido é um
conceito rico, apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado,
combinado, e podemos, com os mesmos ingredientes, preparar diversos
“pratos”, com sabores muito diferentes (MORAN, 2015, p. 27).

Para além das misturas de tempos, espacos, recursos e
estratégias metodologicas intencionalmente sistematizadas ao
longo do curso em questao, as criagdes e reflexdes registradas pelos
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participantes no férum da segunda atividade evidenciaram a
combinacgao de repertdrios, interpretacoes de mundo, experiéncias
e papéis sociais essencialmente presentes nos processos de
construgao do conhecimento.

Tais elementos se perpetuaram na etapa final do curso,
quando os participantes simularam, por meio de animagdes, uma
conversa com Paulo Freire para discorrerem sobre experiéncias
escolares vivenciadas ou testemunhadas e as quais pudessem ser
analisadas a luz do que o autor discute sobre a pratica de ensinar
como uma especificidade humana.

Entre os aspectos que se destacaram nas animagoes estao o uso
de avatares e a construgao de roteiros articulados com a leitura. Uma
participante utilizou o depoimento de uma aluna do Ensino Médio no
qual a menina discorre sobre os desafios enfrentados para dar
continuidade aos estudos de maneira remota, como a sobrecarga de
tarefas e a restricdo dos contatos presenciais. A aluna também
acrescentou o uso das TDICs como uma das decisivas estratégias para
dar continuidade as atividades escolares, o que favoreceu a sua
fluéncia digital e evitou a interrup¢ao dos processos de ensino-
aprendizagem. Lamentavelmente, esta ndao foi uma realidade para
todos os estudantes, em especial para os de camadas sociais
populares, conforme dados divulgados em abril de 2022 pela pesquisa
do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade
da Informacao (Cetic.br).

Embora a autora da animagao nao tenha acrescentado no registro
do férum o momento da obra de Freire (1996) que sustentou a sua
tradugdo, um aspecto que pdde ser observado na narrativa foi o fato
de os professores terem se debrugado em buscar alternativas para, em
meio as diversas limitagOes estruturais e pedagdgicas, prosseguirem
com os trabalhos a fim de evitar que as criangas e os jovens tivessem
prejuizos maiores. Isto se relaciona, por exemplo, com o necessario
comprometimento por parte dos docentes e sua postura de querer
bem aos educandos, como defende Freire (1996). Ao contrario de
romantizar a pratica pedagdgica, isso tem a ver com a materializa¢ao
da responsabilidade ética e social da profissao docente. Afinal, “A

239



pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade
cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou,
lamentavelmente, da permanéncia do hoje” (FREIRE, 1996, p. 143).

De maneira geral, a experiéncia foi positiva ao potencializar
reflex0es sistematicas acerca da obra estudada, de maneira
articulada com aspectos referentes a cultura digital na formacao
docente. A riqueza do processo s foi possivel gracas ao que cada
participante dedicou. Por isso, ressaltamos que, embora todos os
envolvidos ja possuissem experiéncias anteriores com o uso do
AVA e de outros recursos digitais, um ponto importante é a
necessidade de avangar na postura pedagdgica em relagao a este
uso. A baixa interagao nos foruns, a concentracao das discussoes ao
término dos prazos e a pouca articulagao tedrica demonstrada por
alguns, por diferentes motivos, sdo elementos que carecem de
atencao e superacao.

4. Para continuar no caminho da ousadia

Inseridos em uma sociedade na qual o uso (e o nao uso) dos
recursos digitais influencia os modos de viver, conviver, consumir,
trabalhar, produzir, ensinar e aprender, professores, estudantes e
instituicdes educacionais precisam de condi¢des estruturais e
pedagogicas para se apropriarem destes artefatos em favor da leitura
critica de mundo e da inclusao social. Para Hardagh e Gamez (2021):

A Justica social, a equidade e a democracia, na contemporaneidade, estao
correlacionada ao acesso a Internet e aos meios digitais, desta forma, os
educadores(as) e educandos(as) devem se inserir nesta cultura digital, para
a politicidade do processo de ensinar e aprender com o objetivo de fazer a
leitura critica do ciberespaco e das redes que esse territério cria e recria.
(HARDAGH; GAMEZ, 2021, p. 15).

Sob essa perspectiva, para além da democratizacao de acesso as
TDICs, € preciso investir na formagao de professores, de modo que se
construa, com rigor e compromisso politico-pedagdgico, repertdrios
tedrico-praticos que propiciem aspectos como, autoria, pesquisa,
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problematizacao e interpretagao critica da realidade, ampliacao de
repertorios culturais, protagonismo compartilhado, criagao.
Modernidades tecnologicas nao garantem melhora na
qualidade dos processos de ensino-aprendizagem. Caso elas nao
sejam acompanhadas de maos e mentes bem preparadas, serdo
apenas mais uma novidade para reforgar relagdes unidirecionais,
transmissivas, acriticas e mantenedoras do distanciamento entre os
sujeitos e a construcao auténtica do conhecimento. A incorporagao
das TDICs na mediagao dos processos de ensino-aprendizagem
pode e precisa ser voltada para a ampliacdo e combinacgdo de
tempos, espagos, interagdes, recursos, estratégias metodoldgicas,
conteudos. Mas depende do que se entende por educagao.
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Mocinha ou Vila: ressignificando a tecnologia
digital na pandemia com o self study

Handreane Lopes de Faria
Luciana Ferreira dos Santos Vaz

A pandemia em nds: o comeco.

O ano de 2020 foi marcado por diversas transformagoes
devido a deflagracao da pandemia ocasionada pela doenca do
coronavirus (Covid-19), resultado de um novo virus denominado
SARS-CoV-2, de alta transmissibilidade e com uma sintomatologia
complexa que provocou um numero de mortes exacerbado
(BRASIL, 2021). O primeiro caso foi diagnosticado em Wuhan, na
China ainda em 2019, mas, no Brasil, especificamente, foi no estado
de Sao Paulo que se detectou o primeiro caso em fevereiro de 2020
(BRASIL, 2021).

A Organizagao Mundial de Saude reconhece a pandemia e o
Ministério da Satde declara Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Nacional. As medidas de enfrentamento da pandemia
teve como principal estratégia evitar a sua transmissibilidade.
Foram implantadas, portanto, medidas de distanciamento social,
etiqueta respiratoria, higiene das maos, limpeza e desinfecao de
ambientes, isolamento de casos suspeitos e o uso de madscaras
(BRASIL, 2021).

Os casos diagnosticados foram aumentando
exponencialmente e para garantir a sua nao transmissibilidade,
além de todas as medidas acima citadas, foram proibidas as
aglomeragOes impactando drasticamente os setores do comércio,
industria e turismo. Iniciavam-se os problemas sociais, econdmicos
e politicos. Uma conduta tomada foi o fechamento de escolas, em
todos os ambitos (BRASIL, 2021). Contudo a “pratica educativa”
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nao parou, ela se adaptou, assim como o restante, a “educagao
buscou adequar-se as circunstancias e dar prosseguimento a
constru¢ao do conhecimento, de forma diferente é verdade, por
outros caminhos, outros meios” (SOUSA; TELES, 2021, p.80).

Sousa e Teles (2021) descrevem que o cidadao contemporaneo
teve que se modificar, devido as limitagdes impostas, ficou
diferente do que era, principalmente no ambito social e da saude,
assim como, educacional e econdmico. Os autores ressaltam o
impacto na vida do docente com o uso intenso das tecnologias
digitais como recursos pedagogicos e de comunicagado. A aplicagao
ou nao das tecnologias digitais, em sala de aula, foi mensurada por
meio do desempenho docente “na proposi¢ao de estratégias,
construgdes e dinamicas” (2021, p.80). A urgéncia de mudanga
abrupta na realidade provocaram um “cendrio de propensao ao
esgotamento” (2021, p.81). Para cuidar da sadde fechamos as
portas, vivemos o isolamento social e o fechamento das escolas foi
nosso primeiro conflito: ser docente sem aluno.

Na perspectiva do self study buscaremos nossa identidade
profissional apds as mudangas que ocorrem durante a pandemia.
Souza e Fernandes (2014) relatam que essa metodologia
potencializa as andlises e pondera¢des nos profissionais. Todavia,
¢ importante observar a pratica com o “contexto histdrico, politico
e social” (2014, p.298). As autoras relatam que hd desafios e que
esses sao essenciais para enfrentar as experiéncias do dia a dia e
reforcam que esse olhar amplo sobre si mesmo pode “atuar de
forma mais critica e transformadora” (2014, p.298).

Souza e Fernandes (2014) descrevem que o self study promove
relacdes entre a vida pessoal e profissional dos educadores, dessa
forma, os que se propdem a olhar de forma ltcida a propria pratica
tornam-se mais criticos e reflexivos. As autoras acrescentam que o
autoestudo partilhado pode ser colaborativo e favorecer uma visao
vasta e verdadeira do seu desempenho. E com esse intuito que nos
observamos de perto e percebemos as mudangas impostas a0 nosso
exercicio profissional.
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Uma transformagao, em especifico, fez uma reviravolta na
cultura social e na nossa vida, durante a pandemia: a necessidade
de ficar em casa por 24 horas. Essa medida provocou um encontro
profundo, dolorido e gratificante com o nosso “eu”. Esse encontro
nos fez enxergar nossas mazelas e, por que nao dizer, nossas forgas
e capacidades também. Antes, pelo ritmo frenético da vida
moderna e neoliberal, ndo as viamos claramente e esse encontro foi
bom para que pudéssemos entender que tinhamos que, como na
musica de Flaira Ferro (2017), “me curar de mim”. Tudo o que
faziamos antes, o contato com gente, o exercicio de ensinar e
aprender na sala de aula ou mesmo a convivéncia com 0 nosso
entorno foi simplesmente abolido. E, na falta de gente, ficamos
meses encarceradas em nos mesmas, experienciando os turbilhdes
de reflexdes que surgiam, dia a dia.

Vendo tudo isso, com olhos de presente, podemos entender
que o encontro foi importante. “Fiz em mim uma faxina e encontrei no
meu umbigo, o meu proprio inimigo que adoece na rotina” (FLAIRA,
2017). Em casa, isoladas, conversando com nosso préprio umbigo e
com saudade de uma aglomeracao, estivamos com fome de gente
e careciamos de menos soliddo e vazio. Precisavamos nos curar, nos
reinventar e ressignificar o sentido da existéncia e da nossa
profissdao. Com o0s nossos rostos cobertos por madscaras, sem o
suporte dos abragos e toques, sem a sala de aula cheia de alunos,
sem conviver, tivemos que reencontrar novas razoes de motivagao.
Ha quanto tempo nao apreciavamos o dcio criativo e nao ficavamos
nuas diante de nés mesmas. E isso “déi, déi, déi me expor assim, déi,
doi, doi, despir-se assim” (FLAIRA, 2017).

Diante da nossa nudez, conseguimos compreender que ja era
hora de agir. As relagdes precisavam continuar ou morreriamos na
solidao, porque a vida ndo para, é fluida, como ja nos disse o
tildsofo Herdclito! E “se eu ndo tiver coragem para enfrentar os meus
defeitos, de que forma, de que jeito, eu vou me curar de mim?” (FLAIRA,
2017). A descoberta de que a melhor companhia é a prépria nos da
uma luz e para além do nosso umbigo, experimentamos novas
possibilidades. Enfim, entendemos que h4 como conviver com a
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auséncia do tato, porém, com mais percepcao, escuta ativa e olhar
significativo.

Segundo Feenberg (2017, p.8) a internet ja havia sido colocada
no sistema educacional, mas “sem consequéncias disruptivas”.
Com o tempo e a demanda das pessoas surgiu uma oportunidade
de comunicacao escrita assincrona o que mudou a conotacao dos
computadores que se aliou aos celulares, internet e outros
dispositivos. O autor ressalta que essa mudanca de sentido
transforma os costumes que podem ser agregados a educagao o que
provocou “uma grande pressao sobre o corpo docente, por parte
da administragao universitaria, para o emprego da internet em sala
de aula (2017, p. 10). No entanto, alguns docentes apenas
disponibilizam materiais online, ou seja, uma fungao informativa e
sem discussoes (FEENBERG, 2017).

Essa comunicagdo sincrona com os dispositivos moéveis, seus
aplicativos associados a internet, chamadas de videos e reunides no
Google meet otimizaram nossa socializag¢do. Iniciamos uma vivéncia
que os nativos digitais tém, o predominio de atividades ligadas a
internet. A tecnologia, estudada como recursos maravilhosos, se
torna presente e necessaria. Constatamos um misto de assombro e
encantamento e nos deparamos com a "mocinha" e a “vila” da
histéria no mundo, a redentora e a impostora: a tecnologia digital.

Os meses se passaram e a pandemia nao findou, aparecem
sinais de melhora, mas a situagao mundial piorou e, no Brasil,
escancarou-se a desigualdade social. Houve um aumento dos
“processos de exclusao, seja de acesso a rede, seja de condicao de
realizacdo das atividades nas casas dos estudantes e até de
sobrevivéncia, como alimentacao” (SARAIVA; TRAVERSINI;
LOCKMANN, 2020, p.18). A “mocinha” da tecnologia digital nao
esta disponivel para todos e ndao basta conhecer seus recursos ¢
imperioso a conectividade. Outro desafio para o docente que inicia
suas atividades escolares mediadas por telas e conexao virtual.

248



Ressurgindo das cinzas

Apos enfrentar a convivéncia com nosso “eu” e aceitarmos que
0 convivio com pessoas ainda estava longe da realidade,
reorganizamos a vida e as rotinas. O trabalho docente foi
remodelado para o formato remoto. Surge o momento sincrono, as
reunides virtuais, as lives, os cursos gratuitos pelo instagram,
facebook e telegram, afinal, se “a montanha nao vai a Maomé, Maomé
vai a montanha”. E a hora de nos capacitar para o “novo normal”
que ja acontece. L4 vem a “mocinha” fazendo seu papel.

Porém, no mesmo lugar que acessamos os cursos de formagoes,
surgem as fakes news, a moda que viraliza (termo que nao pertence
apenas a area da saude, mas agora ao internetés). Viralizar é espalhar.
E como se nao bastasse o virus infectando os corpos humanos, as
informagdes ligadas ao mundo “infectam” as redes sociais com
informacdes falsas e verdadeiras, uma miscelania. E a desinformacio
na sociedade da informag¢do onde se faz premente a “alfabetizagao
midiatica” para que as pessoas possam saber discernir entre a
informacao certa e a errada, mediante os “critérios de transparéncia,
precisao e imparcialidade” (GONZALEZ, 2019, p.30). Pensando bem,
a tecnologia digital em sua magnitude tem seu qué de “vila”.

Os canais de televisdo nos informam o numero de Obitos
nacionais e internacionais. A avalanche de noticias horrorosas
sobre a pandemia traz a inseguranga para perto de nos. E como diz
a musica “vivemos esperando dias melhores, dias de paz, dias a mais, dias
que ndo deixaremos para trdas” (JOTA QUEST, 2011). Nao “vivemos
esperando”. Nao somos assim. Decidimos buscar novas opgoes,
afinal, até se a tao esperada vacina para a prevenc¢ao da Covid-19
surge em menos de um ano, nos também podemos nos superar.

E a “mocinha” se abeira novamente. Gragas a tecnologia de
ponta e aos recursos humanos apropriados, inicia-se a luta contra
0 novo coronavirus para derrota-lo. A Organizacao Mundial de
Saude agiliza o conhecimento com o investimento em estudos
multicéntricos, formando muitos grupos de pesquisas e encontros
de pesquisadores através de videoconferéncias que os aproximam,
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mesmo estando em laboratorios distantes. A partilha de
informacgdes cientificas, o trabalho exaustivo de profissionais
comprometidos permitem o surgimento de mais de uma opgao de
vacina (BRASIL, 2021).

Se os pesquisadores se reinventam, os professores também.
Providenciamos formas de aproximagdo entre escola, aluno e
professor. Emergem as salas de aulas virtuais, os programas de
televisao educacionais e o envio de materiais didaticos. O encontro
sincrono acontece, de um celular para outro, mas a tela no
dispositivo e a internet ndao mostram o ser humano por inteiro,
“vivemos esperando o dia em que seremos melhores, melhores no amor,
melhores na dor, melhores em tudo” (JOTA QUEST, 2011). Camera
fechada, microfones desligados, um mondlogo do professor,
algumas conversas no chat. A tecnologia digital nao ¢ “mocinha”,
¢ “vila”. A tela dos computadores nos afastam, nos sentimos
maquinas insensiveis que nada ensinam e nada aprendem.

Insatisfeitas com nosso trabalho procuramos outras
possibilidades. Talvez o momento seja fazer o almejado mestrado
em educagao. O processo seletivo é gratuito, a entrevista é remota
(sem estresse, afinal estamos blindadas pela tela) e, melhor, as aulas
serdo remotas e ficaremos em nossas cidades. Sera que
aproveitamos a vantagem do que julgavamos tao vil? Até Gilberto
Gil canta “criei meu website, lancei minha homepage, com 5 gigabytes jd
dava para fazer um barco que veleje, meu novo website, minha nova
fanpage, agora é terabyte que ndo acaba mais por mais que se deseje” (GIL,
2018). Nesse caso, a tecnologia é nossa heroina.

Passamos no processo seletivo e, arrumadas como se fosse
para uma conferéncia, ouvimos a primeira reuniao virtual da
coordenacdo do mestrado. Enxergamos um monte de
quadradinhos na tela, uns com letras, outros com fotos e, alguns
rostos. O coracgao bate mais forte. A sala de aula na minha casa, nao
era o esperado, mas é uma inovacao. O grupo de Whatsapp é
montado em segundos. Muitas apresentacdes, informacgoes e
interagOes virtuais. Dessa forma, “estou preso na rede, que nem peixe
pescado, é zapzap, é like, é instagram, é tudo muito bem bolado” onde “o
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pensamento é nuvem, o movimento é drone, o monge no convento,
aguarda o advento de Deus pelo iPhone” (GIL, 2018).

A disciplina de Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunica¢ao na Educa¢ao: Formacao de Professores.

A primeira disciplina iniciou e agora estamos do outro lado:
alunas. Mais do que depressa abrimos a camera, ansiosas por gente.
Conversamos pelo chat e as primeiras gargalhadas partilhadas
remotamente apareceram. Como é bom conhecer novas pessoas,
ouvir a diversidade de experiéncias e nos permitir fazer as mesmas
indagacoes dos nossos alunos: como sera a disciplina, a professora,
a metodologia?

Esperamos uns minutinhos para os alunos chegarem, a
professora conversa com todos, tentando fazer um momento de
descontragdo. Inicia a aula com uma pergunta para todos, “se eu
pudesse ser por 24 horas, eu seria...”. Usa o recurso Mentimeter e
divide a turma em grupos. Eis o primeiro encontro dessas que lhes
escrevem. A afeicdao é reciproca e reafirmada quando lemos o
texto proposto que dizia “nao quero faca nem queijo; quero é
fome” (ALVES, 2002). Tinhamos fome da mesma coisa: de gente.
Na discussao, entendemos que precisavamos ressignificar, um
verbo que muda nossas vidas no mestrado. As aulas vao passando
e, independente se somos alunas ou professoras, a vida sendo
vida segue.

Assim, dia a dia, nas aulas, a passarela de ferramentas digitais
¢ cada vez mais ampla. A tecnologia faz parte da historia da
evolu¢ao humana, mas associada a internet, ganha uma dimensao
assustadora. Nos questionamos se serd possivel continuar como
éramos antes. Nao sabemos como seremos no mestrado remoto e
nem como atravessaremos a blindagem da tela do dispositivo para
encontrar o ensino e a aprendizagem mutua. Temos que encontrar
a heroina urgentemente!

Fomos apresentadas ao pensador Andreas Schleicher (2020)
lendo dois de seus textos sobre o impacto da pandemia na educagao
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e descobrimos que a solu¢ao para minimizar a evasao escolar foi
justamente aquela que poderia ser a “vila”. Refletimos que apesar
de tudo, ela auxiliou em algo, s6 ndo sabiamos que, a necessidade
da tecnologia digital, perduraria por mais de um ano. Na trilha de
autores lemos, ainda, sobre como as tecnologias refletem e mudam
a sociedade e o comportamento humano. Com o auxilio de
Feenberg (2017) pudemos aprender que a tecnologia nao é apenas
acessorio, mas um participante nas atividades humanas uma vez
que faz parte da criagdo humana.

Além de textos em portugués nos deparamos também com
artigos em espanhol e em inglés: outro desafio. Mas, descobrimos
o Google tradutor. E a “mocinha” ¢ bem util quando nos interessa.
Preparamos a apresentacao em power point, descobrimos os
infograficos, as imagens, as charges, a realidade aumentada, o
moodle e varios recursos pedagdgicos. A “mocinha” nos é
apresentada no mestrado como um passaporte de viagem
intelectual, social e cultural. Uma janela, situada na ponta de nossos
dedos, que nos permite enxergar, encantar e admirar as
Handreanes e as Lucianas da vida.

E por falar em viagens, podemos destacar o passeio que tivemos
pelas “salas virtuais”. A professora entra em sala e nao nos ouve.
Comecga a partilha: “professora faz isso”, “ndo, isso é melhor”, ela, com sua
experiéncia, reinicia o computador, mas nao deu certo. Depois de
inimeras tentativas, criamos outro link para a aula. Fomos ao novo
endereco, contudo os colegas que chegaram atrasados entraram no
endereco antigo, mas com a ajuda do WhatsApp a comunicacao é
rapida e eficaz. De nada adiantou, o som nao voltou. Resolvemos
retornar a sala virtual antiga o que deu certo. Mistérios da tecnologia.
Agora sim, finalmente funcionou e as gargalhadas foram fartas. Mas,
reflexivas, ficamos pensando: sabemos de muitos alunos perdidos
pelos corredores de universidades, mas alunos perdidos nos fios da
conectividade era inédito para nos.

Estamos nos acostumando a virtualidade e com a comodidade
de estar em casa, fazendo o que amamos e, a0 mesmo tempo,
ganhando o pao de cada dia. Mas como é desgastante. O virtual entra
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no concreto e invade nossas casas. Nao tem separagao entre trabalho,
estudo e vida familiar. A “vila” ou “mocinha” nos permite preparar
um trabalho em grupo pelo Google docs que compartilhado no drive
otimiza essa rotina nos possibilitando finalizar a tarefa da semana
cada qual no seu horério preferido ou possivel. Viramos multitarefas.
E, assim, foram os trabalhos, totalmente interligados com a casa, “a
universidade virtual” e os contratempos.

Durante a disciplina aprendemos a experenciar as nuances da
tecnologia. Fizemos um abrago virtual, sem toque, sem cheiro, com
as cameras ligadas e improvisado com gestos e a linguagem nao
verbal. Nesse momento, o afeto abriu uma fenda na tela blindada,
a energia chegou direto em nossos coracdes. Sentimos que é
possivel uma ligagdo do ser humano com os fios da virtualidade
porque detras da tela existem almas tnicas, peculiares e diversas.

E percorrendo os caminhos das tecnologias digitais, pudemos
constatar que a interdisciplinaridade também faz parte do processo
de aprendizagem. Trouxemos da disciplina de Linguagens e
Docéncia na Educagao Superior a ideia de que historicamente o
conhecimento e a tecnologia tem sido um trampolim para o acesso
ao poder e ao exercicio democratico, podendo nos remeter a uma
visdo otimista dela como, por exemplo, a possibilidade de
personalizagao, ampliagdo de contato com o outro, sendo util,
pratica e de acesso direto. E, numa visao pessimista, a “vila”
possibilita formas de interagdes passageiras, frageis e descartaveis,
podendo ser novas formas de exclusao e preconceito na
sociabilidade virtual (SOUSA, 2011)

E mérito da tecnologia a evolugio, contudo é mais de quem a
criou. Cabe a nos, que somos os Unicos com a capacidade de
consciéncia e decisao, optar pela melhor utilizagdo. E, para finalizar as
vivéncias dessa disciplina, que ndo se esgotam nesse relato, o trabalho
final e avaliativo foi a escrita desse self study que foi feito no google docs,
escrito a quatro maos e em cidades diferentes. Esse percurso nos
encantou e a tecnologia digital mostrou seu poder facilitando
encontros virtuais, otimizando reflexao e o encontro de ideias.
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Enfim, “mocinha” ou “vila”? Nossos apontamentos

Com tantas vivéncias na disciplina estamos tentando
ressignificar a tecnologia digital em nossas vidas, julgando-a como
boa ou md, como mocinha ou vila. O que sabemos é que se nao
fosse a tecnologia nossa vida estaria estagnada. Dessa forma,
ponderamos se o problema estd na tecnologia ou na forma de nos
relacionar com ela.

Nao garantimos que seremos como antes, muito menos as
mesmas professoras depois desses aprendizados. Nao sabemos o
nosso futuro, nem como alunas e nem como professoras. A certeza
¢ de que a nossa relacdo com a tecnologia digital nunca sera a
mesma em nossas aulas e vidas. No mestrado, ressignificamos cada
momento e, diante da nossa procura encontramos nds mesmas o
que foi importante para compreendermos que é possivel “quando
chover, deixar molhar, pra receber o sol quando voltar” afinal, é
importante “dancar na chuva quando a chuva vem, dancar na chuva,
quando HA chuva” e “felicidade é s6 questdo de ser” (JENECI, 2011).

O problema nao esta na tecnologia, mas como ela é usada.
Feenberg (2017) descreve que a tecnologia ndo é neutra, ela é
relativamente social e se adequa ao pensamento de uma cultura em
seu espago e tempo e Sousa (2011, p.187) descreve:

Desse modo, responsabilizar as novas tecnologias pelos seus impactos
sociais e educacionais negativos ou positivos é esquecer que, desde sua
génese, objetiva e subjetivamente, elas sdao frutos de mnossas
intencionalidades, no contexto da prépria construgao do real.

E indispensavel identificar a criatura e o criador no elo entre o
individuo e a tecnologia digital porque nao ¢ o uso que faz da
tecnologia mocinha ou vila, mas a intencao de quem a aplica que
pode ser boa, ruim ou inexistente. Nao sabemos expressar até
quando o ser pensante continuard no comando da propria vida
virtual. No entanto, compreendemos que ap0s esse self study temos
uma identidade profissional melhor e interposta pela tecnologia
digital. Nosso exercicio docente a partir de entdo, nao serd a
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discussao se algo € bom ou ruim, mas a pratica diaria da reflexao
sobre as “mocinhas” e “vilas” de tudo que nos cerca.
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OLIVRO INTEGRA A AGENDA DE I]IVULGAGAU DO GRUPO

113 PESQIIISA FORMAGAO DE PROFESSORES, CIILTURA :

DIGIfAI‘ E  APRENDIZAGEM [FURPRUCAIBNPQ]
VINCULADD' AD PROGRAMA DE' PGS-GRADUACAD EM"
EDUCACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL Bio TRIANGULO
MINEIRO (PPGE/UFTM). E UMA PUBLICACAD QUE E

FRUTO DE INVESTIGACAO DOS MEMBROS DO GRUPO EM.
PARCERIA COM PESQUISADORES DE OUTROS GRUPOS E

INSTITUICOES QUE TEM-COMD INTERESSE -CI]MIJM [
- FORMAGAO DE PR[u:ESS[lRES '
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