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Prélogo

Quando fui convidado pelas Organizadoras deste livro, as
professoras Missilene Barreto, Ana Brito e Esther Braga, para
escrever o prologo desta obra, nomeada de Pridticas Linguageiras na
sala de aula — reflexdo-agdo-reflexdo: interfaces teoria e pritica, fiquei
muito alegre e honrado pela lembranga e pelo convite. Aceitei
imediatamente e pus-me a ler os textos que compdem a Coletanea,
celebrando com todos os autores e todas as autoras o ideal de que
as vivéncias de linguagem registradas em artigos e/ou relatos nao
sO retratam momentos de reflexdao-agao-reflexao a eles proprios
como viventes das magnas experiéncias pelas quais passaram,
como também possam servir a momentos de reflexao a docentes
em servico ou em formagdo sobre praticas pedagogicas que
verdadeiramente desenvolvam pessoas, gentes, sujeitos: alunos e
alunas; professores e professoras.

A Coletanea organizada por elas e que chega a suas maos traz
oito textos, os quais foram escritos ora sob o género discursivo
artigo cientifico, ora sob o género relato de pritica docente. As trés
organizadoras propuseram a pesquisadoras/es envolvidas/os com
a grande area de Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa que
escrevessem sobre suas experiéncias em sala de aula, privilegiando
a confluéncia entre teoria e pratica no ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa e descrevendo a metodologia escolhida por
eles. Pediram ainda que todos/todas salientassem a relacao entre
acao e reflexao durante o processo de docéncia e o resultado esta
aqui: experiéncias magnificas foram descritas e podem servir de
reflexao docente para uma praxis esperancada.

Quero ressaltar ainda, antes de iniciar a descritividade retérica
dos textos, que produzir este texto que apresenta a obra constitui
um ato responsivo de muita responsabilidade, uma vez que quem
o faz é um dos seus primeiros leitores e, portanto, uma das vozes



que dird publicamente a sua compreensibilidade do alcance
comunicativo do livro. Assumo tal responsabilidade como
professor e colega de trabalho das Organizadoras, mas também
assumo como leitor incansavel de Ciéncias da Educagao e das
Linguagens.

Comecemos, entao!

O Capitulo 1, sob o titulo A Sequéncia Bdsica a partir do conto
“Amor de Maria”, de Inglés de Sousa: resultados e perspectivas, escrito
por Flavio Jorge de Sousa Leal, propde uma necessdria e urgente
discussao sobre a escolarizacdo da Literatura na Educagao
Brasileira e defende a Sequéncia Basica de Rildo Cosson (2014),
como metodologia para o trato com o texto literario em ambiéncia
escolar, sugerindo-a as praticas linguageiras que se fazem nas aulas
de Lingua Portuguesa, com vistas ao letramento em leitura literaria
na Educagdo Basica. O autor ressalta duas questdes para o trabalho
pedagogico com a Literatura: uma fundamentagdo tedrica
consistente e dominio do instrumental tedrico e metodologico a ser
utilizado na docéncia.

No capitulo 2, com o titulo Atividades de leitura com a carta aberta
para a ampliagdo da consciéncia socioideologica e a produgdo valorada do
discurso, as autoras Iris Letiere da Silva Santos e Marcia Cristina
Greco Ohuschi elegem o género discursivo Carta Aberta para ser o
objeto de reflexao para a consciéncia socioideoldgica e a produgao
valorada de alunos de 9% ano, numa proposicao didatico-
metodoldgica de Projeto Pedagdgico de Leitura e Escrita (PPLE).
Segundo as autoras, os alunos/as que participaram da pesquisa
tinham dificuldade de demonstrar, em suas produgdes textuais
escritas, consciéncia socioideologica e produgao valorada do
discurso, e o PPLE, como metodologia de ensino e aprendizagem
proposto, buscou construir e ampliar tudo isso.

O capitulo 3, cujo titulo € Articulacdo entre gramitica, variagio
linguistica, leitura e produgdo de texto: uma pradtica pedagogica realizada
com uma turma de 8° ano em Santarém-PA, é um artigo de autoria de
Thaiza Oliveira da Silva, resultante de sua pratica docente. No
artigo, a professora defende a consorciacao dos eixos Gramatica,



Leitura e Produgao Escrita como forma de humanizar os sujeitos-
alunos. A autora inicia fazendo uma discussao sobre as concepgoes
de Educagao e de Ensino de Lingua Portuguesa e, nesta concepgao,
faz uma ressalva sobre o termo Gramatica, alertando o leitor para
o significado que vai fazer do termo em face ao uso do termo pela
Gramatica Tradicional. Elege o género discursivo multimidiatico
reportagem como objeto de andlise linguistica e descreve o passo a
passo para a produgado junto com os/as alunos/as.

O capitulo 4, sob a autoria de Esther Maria de Souza Braga,
tem como titulo O Arco de Maguerez no Mundiar: fazendo caminho ao
andar. Nele, a autora rememora, em seu arquivo vivencial de mais
de 30 anos de docéncia em Lingua Portuguesa, metodologias de
ensino e aprendizagem tradicionais que a acompanharam nas
varias docéncias que vivenciou, inclusive nas turmas para
aceleragao de aprendizagem, quando conheceu a Metodologia de
Problematiza¢ao de Charles Maguerez (1966) que tem o Arco de
Maguerez como ferramenta propositiva para iniciar o processo de
ensino-aprendizagem; e depois nas turmas do Mundiar, quando
conheceu a Metodologia da Telessala e desenvolveu atividades de
unidocéncia, requerendo dela um protagonismo urgente, usando
novamente o Arco de Maguerez. A autora nos mostra que
podemos, sim, usar metodologias dentro de outras metodologias,
desde que tenhamos afinadas regulagao, curadoria e consciéncia do
que fazemos e por que o fazemos.

O capitulo 5, intitulado Memdrias da Emilia: pilula falante na
atualidade? tem dupla autoria, Gercilene Vale dos Santos e
Missilene Silva Barreto, e aborda a Leitura como eixo de formacao
de jovens. As autoras descrevem no artigo como partiram de um
classico da Literatura Infantil, como o é Memorias de Emilia de
Monteiro Lobato, para tratar de forma transdisciplinar temas e
assuntos ligados ao interesse de jovens leitores na atualidade. As
autoras descrevem o livro como uma leitura que transcende épocas
por tratar de temas existenciais e partem disso para o trato do
ensino-aprendizagem da Leitura a partir, por exemplo, da
intertextualidade e do nonsense — tragos observaveis no livro e



pontapé do qual partem as autoras-professoras para despertar o
interesse dos alunos. Elas ainda alertam para a necessidade de
mediagao/curadoria pedagdgica que o/a professor/a de Lingua
Portuguesa precisa ter/fazer entre o texto e a turma.

O capitulo 6, sob a autoria de Ana Lucia da Silva Brito,
intitulado Habilidades de escrita: uma proposta de intervengio no Ensino
Superior, retrata a situagao-problema observada pela autora de que
era necessario desenvolver a proficiéncia produtora de fichamentos
de resumo de alunos de Ensino Superior, desde o inicio de sua
graduagao. Diante da situagdo, decidiu desenvolver com turmas
universitdrias a Sequéncia Didatica, de base em Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), como metodologia de ensino e aprendizagem. A
autora descreve os Modulos e a operacionalizagdo que fez junto
com os/as alunos/as, sempre de modo que todos coparticipassem
criticamente e aprendessem juntos/as, inclusive personalizando os
fichamentos de acordo com as necessidades que tinham ou teriam
no decorrer do curso e para o longo de todo o letramento
académico que ora estavam iniciando.

O capitulo 7 traz o artigo intitulado No meio do caminho tinha
muita pedra: a historia da transgénero Geni(valdo) e uma cidade
travestida de moralidade em quatro atos, de autoria de Esther Maria de
Souza Braga e Ana Lucia da Silva Brito. O artigo apresenta uma
proposicao de analise linguistica da can¢ao Geni e o Zepelim, de
Chico Buarque, e uma proposta de atividades de linguagem,
iniciando pela Leitura da cangao a partir das Estratégias de Leitura
propostas e descritas por Solé (1998), levando em consideragao a
dimensao social e a dimensao verbal. Ao longo do artigo, explicam
como fizeram a andlise linguistica mediatizada pela leitura e
propoem relagdes interdisciplinares com outras dreas do
conhecimento cujas proposi¢oes estdo no campo dialdgico do trato
da linguagem em ambiéncia escolar.

Finalizando o livro, esta o capitulo 8, sob a autoria de Roberto
Pinheiro Aragjo, com o titulo Realizar, autoavaliar e (re)criar: estratégias
de elaboragdo de cursos em ambientes digitais para professores. O autor faz
um relato de pratica docente em circunstancias da pandemia do
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coronavirus. Como o autor trabalha na formacao de professores, ele
vivenciou formar professores em situagao totalmente nao presencial,
retratando em seu texto reflexdes na elaboracdo de cursos a
distancia. O relato descreve o passo a passo construido pelo autor e
colaboradores de um centro de formagao de profissionais de
educacdo basica e as aprendizagens que todos, inclusive ele proprio,
puderam construir diante do mal que nos assolava.

Na concepgao dialdgica da linguagem do Circulo de Bakhtin,
o mundo é significado pelo sujeito a partir da sua atitude
responsiva aos enunciados alheios (e de seu posicionamento a eles),
da compreensao ativa que tem desses enunciados e do didlogo que
se estabelece dentro de si entre discursos diversos. E nesse
processo, sempre tendo como referéncia o contexto em que ele
ocorre, que o sujeito constroi sentido para as coisas do mundo que
o rodeia.

Wandré Guilherme de Campos Lisboa
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Com a Palavra, as organizadoras

E na pratica de experimentarmos as diferengas que nos
descobrimos como eus e tus. A rigor, é sempre o outro
enquanto tu que me constitui como ex na medida em
que eu, como tu do outro, o constituo como eu.

(Freire, 2015, p. 64).

Na concepgao desta obra, experienciamos as diferengas dos eus e
dos tus que nos constituiram enquanto escreventes do fazer docente
nas tantas praticas linguageiras desenvolvidas ao longo de nossas
trajetdrias professorais. Essas diferengas precisam ser concebidas
como completudes, em que o meu eu docente completa o tu docente e
o tu docente completa o meu eu docente, fazendo-nos nds.

Entendemos que a partilha de experiéncias é também fator
preponderante para a constituicdio e consolidagao do nosso
saber/agir docente. Para haver tal partilha é preciso o registro por
meio da escrita das nossas experiéncias/vivéncias, algo que quase
sempre € distante do fazer de professores/professoras. Por vezes
ndo experimentamos refletir sobre nossa pratica e quando o
fazemos nao o registramos por meio da escrita de um relato ou de
um artigo, uma vez que, geralmente, nao nos entendemos deste
lugar: o de construir, também, conhecimento e ciéncia.

Nesta oportunidade, portanto, fazemos um caminhar coletivo
e colaborativo, além de subversivo, posto que, a partir desta
coletanea, queremos romper com a visao de docente
reprodutor/transmissor de discursos tedrico-metodoldgicos, bem
como mostrar que o/a professor/a da educagao basica também é
produtor/a/protagonista e como tal escreve, publica e compartilha
o seu saber-fazer.

! Freire, Paulo (2015). Professora sim; Tia ndo: cartas a quem ousa ensinar [Recurso
eletronico]. 24 ed. Revista e atualizada. Rio de Janeiro: Paz &Terra.
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Nesse sentido, nasceu a ideia de organizar esta Obra, a qual
tem como principal objetivo oportunizar aos professores/as
professoras da Educagao Bésica a assumir o papel de professores-
autores/professoras-autoras, publicantes de seus escritos advindos
de suas praxis. O ato de escrever sobre a prdpria pratica, tendo essa
acao transformada em outra — a de propagar o conhecimento —, é-
nos tao escassa que os/as dezenove autores/autoras que receberam
o convite, sentiram-se surpresos/as e muito lisonjeados/as.

Apesar disso, somente oito professores/professoras
compartilham conosco patenteando aqui sua praxis por meio da
escrita. Diversos complicadores impediram os onze convidados de
realizarem essa partilha, o que comprova que escrever sobre as
nossas experiéncias, assumindo nossa autoridade e autoria
docentes, nao é simples e nos custa muito caro.

Diante disso, entendemos ser urgente e necessario mais
oportunidades como esta: a de proporcionar, a nds mesmas e aos
nossos e as nossas colegas de profissao e de sonhos, o ato da escrita
consciente, reflexiva, orientadora, autoavaliativa, coletiva e
colaborativa acerca dos processos de ensino-aprendizagem que
alicercam e contornam nossas trajetdrias profissionais.

Assim, protagonizamos educac¢do, produzimos memoria,
fazemos histéria — uma histéria composta de idas e vindas, erros e
acertos, feituras e refeituras, reflexdes e refragdes, tudo coletiva e
colaborativamente.

As organizadoras
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Sequéncia Basica a partir do conto
“Amor de Maria”, de Inglés de Sousa:
Resultados e perspectivas

Flavio Jorge de Sousa Leal

Introducao

O texto literario na escola basica, muitas vezes, é utilizado
como pretexto para outros fins, de modo que a leitura nao ocupa o
centro da cena e, assim, compromete a formagao do leitor de
literatura. E nessa perspectiva que este trabalho apresenta uma
discussao acerca do ensino da literatura na escola e os resultados
da aplicacdo, no primeiro semestre de 2018, de uma sequeéncia
basica, metodologia desenvolvida por Rildo Cosson (2014), a partir
do conto “Amor de Maria”, de Inglés de Sousa, pertencente a
coletanea intitulada Contos Amazonicos datada de 1893 (Sousa,
2008), em uma escola da rede estadual do Para, no municipio de
Santa Luzia do Para, no nordeste paraense.

O objetivo dessa aplicacdo foi evidenciar que essa
metodologia, diferente da proposta da maioria dos livros didaticos,
contribui de maneira mais significativa para a construgao do
letramento literdrio na escola. Nesse sentido, a questdo crucial
posta neste trabalho € se a sequéncia basica de Cosson ¢ uma
proposta metodoldgica que contribui para a formacao do leitor de
literatura na educacao basica. Assim, a hipotese inicial de que ela
possibilita o letramento literdrio dos discentes, confirmou-se a
partir da aplicagao da proposta de interven¢ao mencionada e que
serd apresentada e analisada no decorrer deste estudo.

Importante destacar que a adogao da metodologia em questao
deu-se a partir do contato com as obras de Cosson no contexto do
Mestrado profissional em Letras-Profletras cuja dissertagao, de
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2016, apresentou resultados significativos e animadores em relagao
a aplicacdo da sequéncia basica na abordagem do texto literario.
Assim, apos a conclusdo do referido Mestrado, essa metodologia
passou a ser utilizada no trabalho com o texto de natureza estética
nas aulas de Lingua Portuguesa. Nesse contexto, a pesquisa aqui
apresentada é o compartilhamento de uma das experiéncias
vivenciadas no Ensino Médio depois da conclusao do Mestrado
Profissional em Letras.

O presente capitulo estrutura-se a partir de uma discussao
tedrica acerca de como tem sido a escolarizacdo da literatura na
Educagao Basica brasileira e, em seguida, faz-se a apresentagao do
instrumental tedrico e metodoldgico, bem como os resultados da
proposta de intervengio. E uma pesquisa de campo e, mais
especificamente, uma pesquisa-acao, conforme serd demonstrado
ao longo do texto.

Bases teoricas

Muito se tem discutido sobre a escolarizagao da literatura no
Brasil e nessas discussoes sao suscitadas algumas questoes, dentre
as quais o pouco espago destinado ao texto literdrio por boa parte
dos professores de Lingua Portuguesa no espago-tempo das aulas
no ensino basico, bem como o fato de que a literatura, muitas vezes,
¢ apenas pretexto para outras atividades que ndo sao a formagao
efetiva do leitor de texto literario, como por exemplo para fazer
estudo de topicos da gramatica normativa ou ensinar o aluno a
produzir o género discursivo resumo.

Nesse sentido,

No ensino médio, o ensino da literatura limita-se a literatura brasileira, ou
melhor, a histdria da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais
indigente, quase como apenas uma cronologia literaria, em uma sucessao
dicotdmica entre estilos de época, canone e dados biograficos dos autores,
acompanhada de rasgos tedricos sobre géneros, formas fixas e alguma coisa
de teoria, em uma perspectiva para la de tradicional. Os textos, quando
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comparecem, sao fragmentos e servem prioritariamente para comprovar as
caracteristicas dos periodos literarios, antes nomeadas (Cosson, 2014, p. 21).

Nesse contexto, a obra ou o texto literario nao ocupam o centro
da cena, pois sao meros coadjuvantes, uma vez que parece ser mais
importante falar dos autores, do contexto politico, histérico e das
caracteristicas do objeto estético em um dado tempo e espago
geografico, a partir de uma abordagem que prioriza a cronologia, de
modo que o inicio do processo nao se dd a partir do texto e, assim,
nao tem tanta importancia a leitura do artefato estético, posto que ele
¢ utilizado apenas como exemplificagao acerca do contetido que o
professor expds sobre o autor e o contexto de produgao.

Além disso, a abordagem da literatura na escola, as vezes, é
pautada pelo livro didatico, o que nado contribui para a formacao do
leitor do texto artistico, posto que é um procedimento, via de regra,
mecanizado e com base em fragmentos de textos ou resumos de
obras.

O letramento literdrio, capaz de transformar a vida das pessoas, continua
sendo negligenciado na escola, cedendo lugar as ac¢des pedagogicas, que
ainda se apresentam pautadas em um saber padronizado, mecanizado e
enfaixado pelas amarras do livro didatico. Mas como mudar essa realidade?
Como inserir os alunos da educagao basica do sistema escolar brasileiro no
mundo literario? (Pimentel; Nascimento, 2017, p. 17).

Os questionamentos feitos no final da citagao sao extremamente
pertinentes, contudo, antes disso, é necessario pontuar como esses
autores aludem ao conceito de letramento literario. Nesse sentido,
faz-se necessaria a compreensao primeira do que € letramento e em
seguida, de forma mais especifica, o que é o letramento literario, bem
como a fungao da literatura no Ensino Médio.

No que tange ao conceito de letramento, pode-se afirmar que é

[...] o estado ou condi¢do de quem ndo so6 sabe ler e escrever, mas exerce as
praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive,
conjugando-as com as praticas sociais de interacdo oral. [...] a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, economicas, cognitivas,

17



linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la (Soares, 1999, p. 17).

E imprescindivel compreender que o letramento se efetiva
quando o individuo ou grupo de individuos realiza a sua inser¢ao
em praticas socio-historicas de leitura e de escrita. Dessa concepgao
primeira de letramento, tem-se o conceito de letramento literario
enquanto capacidade do leitor em escolher suas leituras e ser capaz
de compreender as significagdes e as construgdes verbais inerentes
ao texto de natureza estética, de maneira que,

[...] tem de saber usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios,
aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas
linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade,
recuperando a criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonolégicos,
sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu momento
histoérico de producao (Paulino, 2004 apud Pinto; Melo, 2015, p. 28).

A partir do conceito de letramento literario, é possivel inferir
que o sujeito literariamente letrado é capaz de articular, com certa
proficiéncia, o mundo feito de linguagem e assim produzir uma
andlise efetivamente literaria, ou seja, possibilitar, por meio de uma
adequada mediacdo do professor, ao discente aprender a ler
literariamente o objeto estético e, assim, assegurar a ele o direito de
usufruir satisfatoriamente dos bens simbolicos, os quais foram
historicamente construidos pelo homem.

Se uma das fungdes da escola € garantir aos alunos o acesso a
textos literarios e, por meio de uma adequada mediacao, promover
o letramento literdrio a fim de que os educandos usufruam dos
bens simbdlicos produzidos pela sociedade, evitando um processo
de exclusdo, ¢ um tanto quanto contraditério o pouco espago
destinado a literatura nas aulas de Lingua Portuguesa.

Diante do exposto acerca do ensino da literatura na escola e,
em particular, no Ensino Médio, ¢ evidente que ¢ bastante
desafiador para o professor de Lingua Portuguesa conseguir
formar leitores de literatura no contexto da Educagao Basica.
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Ainda que a questao crucial apontada aqui seja a formagao do
leitor de texto literario, faz-se necessario aludir ao fato de que nao
se estd postulando a formagao de um leitor modelo, ou seja, nao se
estd construindo nessa tessitura textual uma representacdao de um
leitor capaz de operar com extrema eficiéncia as habilidades
necessarias para a competéncia leitora das obras literarias, mas sim
formar leitores em um nivel de letramento literario possivel,
considerando a realidade da escola e dos alunos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem, pois caso contrario, o objetivo
pode nao ser alcangado.

Ao considerar-se a realidade dos discentes, os quais sao os
leitores empiricos com quem o docente efetivamente deve realizar
a mediacao de leitura, a proposta tedrico-metodologica aqui
apresentada alinha-se a esse pressuposto no sentido de levar para
0 espago-tempo da sala de aula textos e autores paraenses que
naturalmente possuam em seu bojo tragos culturais, histdricos e
sociais da regido amazonica e, portanto, tragos identitarios com os
quais os leitores-alunos poderao identificar-se, de maneira que,
talvez, tais textos possam envolvé-los um pouco mais no processo
de leitura, pois além de possuirem diversos elementos do universo
regional, transcendem o mundo local ao tratarem, também, de
questdes universais. Ademais, € importante o corpo discente
conhecer o patrimonio cultural da regidao ao qual pertence.

Foi nessa perspectiva que se aplicou a sequéncia basica a partir
do conto “Amor de Maria”, de Inglés de Sousa, o qual faz parte da
antologia intitulada Contos Amazonicos (Sousa, 2008), haja vista que
o livro didatico de Lingua Portuguesa da 12 série do Ensino Médio
adotado pelas escola Ilécus da pesquisa, intitulado Portugués
Contemporineo: didlogo, reflexdo e uso, dos autores William Cereja,
Carolina Dias Vianna e Chistiane Damem (2018), ndo disponibiliza,
em sua coletanea de textos literarios, textos ou obras de escritores
da Amazonia brasileira e, em particular, do Para. Também nao tem
nenhum conto, pois prioriza uma abordagem cronoldgica da
literatura, de maneira que se sobressai, em sua abordagem, o
poema, comecando seu estudo com as cantigas trovadorescas,

19



seguindo com os poemas do classicismo portugués e concluindo
com os do barroco e arcades de escritores portugueses e brasileiros.

Contudo, o objetivo da aplicagdo dessa sequéncia basica,
transcende as questdes mencionadas, uma vez que é uma tentativa
de resposta a questao elencada no inicio deste artigo pelos autores
Pimentel e Nascimento (2017), os quais perguntam sobre como
inserir os alunos da educagao basica no mundo literario. Acredita-
se que essa insercao deve ocorrer por meio de uma sistematizacao
coerente que pode ser, por exemplo, do ponto de vista
metodoldgico, a adogdo da sequéncia basica desenvolvida por
Rildo Cosson (2014) que sera apresentada a seguir.

Metodologia

Em um primeiro momento, é fundamental a compreensao de
que se trata de uma pesquisa de campo, mais especificamente de
uma pesquisa-agao. Nesse sentido, segundo Marconi e Lakatos
(2003), a pesquisa de campo costuma ser utilizada com o intuito de
se obter informagdes sobre uma determinada situagao para a qual
se busca uma resposta ou novas informacoes.

Para tanto, é feita uma coleta de dados e um registro de
varidveis relevantes para a realiza¢ao de uma analise. A escola [dcus
da pesquisa é uma unidade de ensino da rede estadual do Par3,
localizada no municipio de Santa Luzia do Para, ao nordeste
paraense, e a classe na qual foi aplicada a sequéncia basica foi uma
turma de 1? série do Ensino Médio, no periodo vespertino, e no
primeiro semestre de 2018.

O dado que ensejou a aplicacdo da metodologia de Cosson
(2014) nessa turma foi o fato de que o livro didatico adotado pela
referida escola trabalha com fragmentos de textos, nao tém
atividades com textos literdrios de escritores paraenses ou
amazonicos e nao ha atividade de leitura a partir do género conto.
Por fim, o referido manual didatico utiliza, com frequéncia, os
textos pertencentes a esfera literaria como pretexto para discorrer
acerca de topicos da gramatica normativa.
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Nessa conjuntura, optou-se pela pesquisa-acao, a qual
apresenta como principio fundamental a resolugao de um
problema que esteja prejudicando o individuo ou grupo de
individuos, sejam eles participantes de organiza¢des comunitdrias,
institui¢des ou escolas (Franco, 2005). Nesse contexto, a sequéncia
basica ¢ uma proposta de intervenc¢ao cujo objetivo é abordar o
conto literario na sala de aula, de forma que sua leitura ocupe o
centro da cena, em um processo de didlogo mediado pelo professor
a possibilitar o letramento literario.

A sequéncia basica de Cosson (2014) é composta por quatro
etapas: a motivagao, a introdugao, a leitura e a interpretagao.
Quanto a motivagao, é o momento em que o discente é convidado
a se posicionar diante de uma questao relacionada ao texto que sera
lido, de maneira que seja criado um ambiente propicio para o leitor,
a fim de que ele seja mais facilmente envolvido pela leitura. Essa
mediagdo pode ocorrer inicialmente por intermédio de uma
questdo norteadora, feita de forma oral, ou uma musica, um poema,
uma imagem, um pequeno video, por exemplo, em que o docente
pode mediar uma discussao em uma roda de conversa.

No que diz respeito a introdugao, é a etapa na qual se comenta
um pouco sobre o texto, a obra e o autor. Ja a leitura é o passo cujo
objetivo é o contato do discente com o texto e que pode ser feita em
voz alta pelo professor ou por um ou alguns discentes. Por fim,
tem-se a interpretagao, caracterizada como o compartilhamento do
entendimento e das andlises realizadas pelos estudantes, no
contexto da comunidade de leitores, ou seja, entre os membros da
classe e, nessa configuracao, ocorre a producao de sentidos, a partir
da mediagao docente.

Como ultimo procedimento desse instrumental metodoldgico,
foi aplicado, apds todas as etapas da sequéncia basica em estudo,
um questionario aos alunos com perguntas fechadas e abertas a fim
de se produzir uma andlise apos a realiza¢ao dessa pesquisa-agao.
Trinta e nove alunos responderam ao referido questionario.
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Proposta de intervencao

A seguir, apresenta-se o desenvolvimento da sequéncia basica
do conto “Amor de Maria”, Inglés de Sousa (2008) em uma turma
de 12 série do Ensino Médio, com discentes na faixa etaria entre 15
e 17 anos, de uma unidade de ensino da rede estadual do Par4,
localizada no municipio de Santa Luzia do Pard. A fim de
contextualizar o conto para o leitor, trata-se de uma narrativa em
que um narrador em terceira pessoa e, portanto, onisciente, inicia
recordando uma tragédia a qual envolveu a personagem
Mariquinha, moradora de Vila Bela, no municipio de Parintins.

A jovem personagem, de apenas 18 anos, era muito bonita e
por isso cobicada por muitos homens do povoado, sejam homens
jovens ou de idade mais avancada, solteiros ou casados. Fato
corroborado pelo narrador ao mencionar que desde os 14 até os 18
anos, Mariquinha ja havia recebido em torno de nove a dez pedidos
de casamento aproximadamente, os quais recusou por considerar
que nao deveria haver pressa com relacdo a uma decisdao dessa
natureza. Era cortejada, na verdade, por muitos homens na
comunidade, posto que sua beleza era reluzente.

Certo dia, chegara em Vila Bela para gozar de uma licenga de
trabalho o jovem Lourenco de Miranda, de 20 anos, nativo da Vila
e que fora hd muito tempo morar na capital do Maranhao para
estudar. Galanteador, encantava as mogas da povoagao e as
namorava com frequéncia. Nao demorou muito para a jovem mais
cobicada de Vila Bela apaixonar-se pelo jovem Lourenco, ainda que
ele preferisse cortejar, no periodo em que se encontrava em seu
lugar de origem, a jovem Lucinda, a filha do juiz municipal,
considerada desprovida de beleza fisica pelo narrador na fabulacao
em questao.

A tristeza abateu profundamente Mariquinha, pois o filho dos
Miranda havia feito juras de amor a ela, porém nas rodas sociais
sempre preferia a companhia da filha do juiz. Margarida, a quem
fora ama de leite da jovem Mariquinha, e, de certo modo, sua mae
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adotiva, sugere o cha do taja, planta tipica da Amazonia, para ser
administrado ao jovem, pois, segundo ela, o rapaz iria se apaixonar.
A bela jovem aceita a sugestdo de Margarida, contudo
Lourenco ao tomar o dito cha, disfarcado em uma xicara de café,
morre acometido de muita dor e convulsdes. Maria nao é mais
encontrada pelas autoridades e sua mae adotiva € presa e vem a
obito na prisao em decorréncia de maus tratos. Ao tipo de taja que
matou Lourenco de Miranda foi dado pelo povo de Vila Bela o
nome de Amor de Maria em lembranga a tao horrenda tragédia.

Situacao motivacional

Como motivagao inicial a leitura do conto de Inglés de Sousa,
convidou-se os alunos para lerem o poema Quadrilha, de Carlos
Drummond de Andrade. Apds a leitura, foram feitas oralmente
algumas perguntas, dentre as quais: De que fala o poema? O que
consideraram interessante no texto? O que lhes chamou a atengao?

A escolha desse poema para configurar o momento de
motivacao deu-se em razao desse texto abordar desencontros e
decepgbes amorosas, ocasionando inclusive tragédias, tema
presente no conto de Inglés de Sousa a ser lido em sala de aula.

Joao amava Teresa que amava Raimundo

que amava Maria que amava Joaquim que amava Lili
Que nao amava ninguém.

Joao foi para os Estados Unidos, Teresa para o convento,
Raimundo morreu de desastre, Maria ficou para titia
Joaquim suicidou-se e Lili casou com o J. Pinto Fernandes
Que nao tinha entrado na histéria (Andrade, 1978, p. 136).

Diante das perguntas aos alunos sobre o poema, as respostas
mais recorrentes foram de que se trata de amores nao
correspondidos, bem como de tragédia em decorréncia de um
sentimento amoroso. Também consideraram, de forma geral, o
desencontro amoroso entre as personagens uma tragédia amorosa
muito presente no poema. Essa pequena discussao em roda de
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conversa criou um clima mais propicio para a leitura do conto de
Inglés de Sousa.

Introducao do autor, da obra e do conto

Nesse momento, foi entregue aos discentes um exemplar do
livro Contos Amazonicos e enquanto circulava de mao em mao pela
classe, foi explicado que Herculano Marcos Inglés de Sousa foi um
escritor, advogado, professor, jornalista e politico paraense. Nasceu
em 28 de dezembro de 1853, em Obidos no Par4, e faleceu em 6 de
setembro de 1918, no Rio de Janeiro. E considerado o introdutor do
Naturalismo no Brasil. Entre os livros publicados estdo os
romances O Cacaulista (1876), Histéria de um pescador (1876), O
Coronel Sangrado (1877), O Missiondrio (1888) e o livro Contos
amazonicos (1893).

A principal caracteristica de sua obra é o enfoque no
homem amazonico que transcende as questdes voltadas para a
paisagem e para o exotismo da regiao. Quanto ao conto “Amor de
Maria”, é, de acordo com a ordem estabelecida no sumario, a
terceira narrativa da antologia intitulada Contos Amazonicos (Sousa,
2008) a qual é composta por nove fabulagdes.

Leitura do conto

Foram distribuidas aos alunos copias impressas do conto
“Amor de Maria”, de Inglés de Sousa, e na sequéncia os alunos
foram convidados a leitura da narrativa em voz alta, em que as
falas do narrador foram lidas pelo professor e as falas das
personagens pelos alunos que se voluntariaram. Essa foi a forma
escolhida para esta etapa do processo, porém o professor podera
conduzir, na possivel aplicacao de outras sequéncias basicas, uma
leitura individual e silenciosa.

O docente podera optar, também, por fazer a leitura do texto
a qual pode servir de referéncia para os alunos, uma vez que os
discentes presenciarao uma leitura fluente, possivelmente marcada
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pela emocao, por uma adequada entonacdao na voz, além da
observancia das pausas que o texto solicita.

No caso especifico dessa sequéncia, no decorrer da leitura,
foram feitas algumas interrupg¢des enquanto processo de mediagao,
com perguntas, como por exemplo o que os alunos entendiam
sobre o que seria supersticao e crendices a partir da leitura do
seguinte trecho: “[...] Pena é que a Mariquinha nao se julgasse bem
armada com o feitico de seus inolvidaveis encantos e se valesse de
crendices tolas e de meios aconselhados pela ignorancia, de maos
dadas com a supersti¢ao” (Sousa, 2008, p. 36).

O esclarecimento dos termos crendices e supersticio é
imprescindivel para a compreensao da narrativa, posto que é em
torno da visao critica instaurada pelo narrador em relagao ao fato
de determinadas personagens do conto atribuir supostos poderes
magicos a certas plantas amazonicas que se tem o desfecho da
trama em estudo.

Toda a constru¢ao da fabulagdo inglesiana conduz para a
desconstrugao dessas crengas a fim de legitimar-se o saber cientifico,
valorizacao muito em voga na segunda metade do século XIX com o
advento do Positivismo apregoado por Auguste Comte (Ribeiro,
1996), bem como pelas descobertas cientificas de Charles Darwin
(2003) a partir da publicacao do livro A origem das espécies em que
apregoa a evolugao das espécies a partir da hipotese da selecao
natural, de modo que tal teoria ficou conhecida como Darwinismo.

Tanto o Positivismo como a teoria de Darwin foram em alguma
medida transpostos para as obras literdrias e assim inaugurou-se na
literatura a estética conhecida como naturalismo em que o conto em
questao se encontra inserido. Além disso, € necessario considerar
que o texto é do século XIX e em face desse fato a linguagem do conto
inglesiano possui particularidades peculiares ao final do século XIX
no que diz respeito ao vocabulario, a sintaxe, as expressoes regionais
e ao uso de metaforas que fazem parte do construto textual da obra
de Inglés de Sousa.

Nesses termos, as intervengdes do professor para mediar a
construcao de sentido faz-se ainda mais necessaria, a exemplo do
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momento em que ha um passeio de familias ao lago Macuranim no
qual estdo presentes as personagens Mariquinha, Lucinda e
Lourengo; nele, durante toda a manha, o rapaz dispensou total
aten¢ao a jovem mais bonita da Vila, porém na parte da tarde
voltou sua atengdo exclusivamente para Lucinda. Tal fato
entristeceu bastante Mariquinha, de forma que o narrador faz uso
de uma metafora, um termo pouco conhecido para expressar esse
acontecimento.

Com a alma ulcerada pelo ciime e espezinhada na vaidade de moga bonita,
sempre até ali preferida, Mariquinha caminhava em siléncio, afetando
fadiga. Quando chegaram a vila, despediram-se uns dos outros a porta do
tenente-coronel. Lourengo ainda continuou na companhia da familia do juiz,
e Mariquinha seguiu-o com o olhar até que o grupo se escondeu por detras
da igreja (Sousa, 2018, p. 41).

A metéfora utilizada refere-se “a alma ulcerada pelo citime”. Ora,
em seu sentido literal tlcera ¢ uma série de feridas que podem atingir
orgaos ou partes do corpo. Contudo, aqui, ferida possui o sentido
metafdrico de dor emocional provocada pelo ciime que tomou conta
da personagem Mariquinha em razao de o jovem Lourenco
distanciar-se dela no segundo momento do passeio ao lago. Além
disso, o narrador faz uso, no conto, do verbo espezinhar, cujo sentido
reside no fato de a jovem ter sido menosprezada pelo rapaz, apesar de
muito bela, pois a filha do juiz rouba a atengao de Lourengo.

Foi perguntado aos discentes como eles compreendiam esses
usos ao considerar-se o contexto no qual estavam inseridos e de
acordo com as respostas foi mediada a compreensao adequada de
tais usos. Essas ocorréncias mencionadas sao somente para ilustrar
como foi trabalhado com os alunos a linguagem do texto literario
durante o processo de leitura, pois € necessario que o professor
instigue os alunos a fim de atentarem para o uso nao referencial da
linguagem, além das estratégias de escrita supramencionadas para
que possam exercer em sua completude a competéncia leitora.
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Interpretacao

Essa etapa é desafiadora, visto que € o momento em que a
mediagao € crucial para que seja possivel a discussdo-compreensao
do conto que, na verdade, iniciou-se ja na etapa de leitura. Assim,
enquanto mediacao, foi perguntado aos estudantes o que
consideraram interessante ou o que lhes chamou mais a atencao e
0 que gostariam de comentar. Diversas foram as participagdes e
apresenta-se, aqui, um recorte de algumas dessas falas as quais sao
bastante representativas.

O aluno A? disse que ficou com pena da Mariquinha, pois ela
somente havia feito isso porque era apaixonada por Lourengo e o
cha era uma tentativa a fim de conseguir que seu amor de mulher
fosse correspondido. O olhar do aluno é da perspectiva do drama
humano em viver e sofrer por ndo ter nos bragos o ser amado.
Coloca-se no lugar da personagem e sente a compaixao humana.

ApOs essa intervengado, a aluna B pediu a palavra e afirmou
estar chocada com o final tradgico do conto, pois pensou que o cha
daria certo e os dois ficariam juntos no final. Nas entrelinhas dessa
fala da discente, ao revelar o seu choque com o final tragico, houve
a desconstrugao do final estereotipado, repetido com frequéncia
nas telenovelas brasileiras veiculadas em grandes canais de
televisdo. Nessas telenovelas, o final feliz é um cliché largamente
utilizado para agradar ao publico telespectador e conquistar
audiéncia, pois ha um objetivo mercadoldgico das emissoras
entrelacado em sua programacao didria.

Isso tudo foi explicado a aluna e aos demais, também foi
explicitado o fato de que a literatura é uma representagao ficcional
da vida humana e, portanto, assim como na vida real, nem sempre
os finais das historias terminam de forma feliz ou harmoniosa e que
¢ preciso desconstruir essa ilusdo posta frequentemente pelas

2 Os alunos que participaram das atividades referentes a aplicagao da sequéncia
basica de leitura sao identificados pelas letras do alfabeto, resguardando, assim,
suas identidades.
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telenovelas, uma vez que as agdes humanas podem
inevitavelmente acarretar consequéncias tragicas.

Contrariamente a aluna B, o aluno C sente uma empatia
diferente, pois para ele Mariquinha provou do proprio veneno, haja
vista que rejeitou varios pretendentes e no final foi rejeitada. E uma
compreensao que se diferencia das anteriores em decorréncia do
fato de colocar-se nao no lugar da moga mais bonita de Vila Bela e
sim no lugar daqueles que receberam o seu nao e,
consequentemente, a tristeza em razao da rejei¢ao.

A aluna D disse que o conto é muito parecido com o poema,
porque Joaquim se matou, ou seja, houve uma tragédia no poema
e no conto. A discente imediatamente relacionou o texto principal
de leitura com o texto utilizado na etapa motivacional e a percepcao
dessa relagao é um dos objetivos dessa etapa da intervencao, haja
vista que a motivagao é o momento inicial de chamada de atengao
para a tematica e para as questdes suscitadas pelo texto principal.

Ja a aluna E disse que Lourengo era muito falso. Que s6 nao
quis a Mariquinha porque ela era pobre, pois a outra, era a moga
mais feia da vila, mas ele a quis porque ela era filha do juiz. E
possivel inferir que essa conclusao da referida aluna, de que
Lourenco era falso, dar-se em razdo de que em pelo menos dois
momentos do conto ele se mostrou extremamente atencioso para
com a Mariquinha e em um desses momentos jurou-lhe amor.

Lourengo perguntou o motivo da tristeza que todos lhe notavam, foi terno,
solicito e amante. Disse que era a moga mais formosa da vila, e que no Par3,
mesmo naquela grande cidade, tdo rica em mulheres bonitas, jamais viu
formosura igual. Que o seu maior desejo era possui-la toda para si, porque
a amava como nunca poderia amar e morreria, certamente, se nao fosse
correspondido (Sousa, 2008, p. 42).

Conforme o excerto, a aluna foi levada a conclusao de que
Lourengo era uma pessoa falsa em razao desse comportamento
dubio, pois ora era atengdo e amor e ora indiferenga para com a
personagem Mariquinha. Um fato a evidenciar essa dubiedade de
comportamento se deu logo apds esse juramento de amor, visto
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que no dia seguinte, reunidos na casa do capitdo Amancio, na
presenca da filha do juiz municipal, ele tratou Mariquinha com
total indiferenca.

Reunidos em casa do capitio Amancio, para um jogo de prendas,
Mariquinha e Lucinda acharam-se frente a frente. Lourengo, por uma
inexplicavel contradi¢do, foi todo atengdes e desvelos para a filha do juiz,
sem se importar com o despeito visivel daquela a quem na véspera jurara
um sincero amor” (Sousa, 2008, p. 43).

Perfeitamente compreensivel e aceitavel a conclusao da aluna,
ao mesmo tempo em que parece sentir empatia em relagao a
personagem que sofre por um amor nao correspondido e na
condi¢ao de mulher, a leitora-aluna sente também a dor de ser
enganada ao colocar-se no lugar da personagem.

Outro ponto importante na fala dessa discente aponta para o
aspecto social, visto que Lucinda ¢ filha do juiz municipal e
Mariquinha apenas afilhada do tenente-coronel Alvaro Bento. Nao
se menciona na fabulagdo quem sao seus pais, apenas a insinuagao
de que as pessoas comentam que ela é filha de Alvaro, fruto de uma
relagdo extraconjugal. Nesse sentido, nao é filha, pelo menos
oficialmente, de uma familia tradicional de Vila Bela e, por
conseguinte, ndo goza do mesmo status da filha do juiz, posto que
mora na casa do tenente-coronel meio que de favor. E essa condicio
socioecondmica inferior que conduz a aluna E a concluir que foi
isso que fez o rapaz cortejar Lucinda.

Diferentemente dessa compreensao, o aluno F falou que nem
sempre se pode ter o amor da pessoa amada, de forma que a
Mariquinha deixou-se levar pela Margarida e, por isso ocorreu a
tragédia. O discente considera natural o evento de o ser humano,
as vezes, nao ser correspondido no amor e atribui toda a culpa pela
tragédia a influéncia de Margarida sobre a moga da qual foi ama de
leite. E possivel inferir que chegou a tal conclusdo a partir de
trechos do conto como:
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A mae preta continuou.

— Nao se pode duvidar. E remédio que ndo falha. Por que é que o capitdo
Amancio ficou-se babando pela velha Inacia? Esta claro que, sendo ela velha e
feia, so6 podia ser por feitigo. E o senhor mesmo, seu padrinho, como foi que
ficou tdo agarrado a defunta Miquelina? Era preciso que eu nao fosse de casa,
para nao saber? Pois se fui eu mesma quem arranjou o taja. A defunta andava
chorando, chorando, ndo comia nem bebia, por ciimes da Joaninha Sapateira.
Arranjou-se o taja... e foi uma vez a Joaninha Sapateira. Nunca mais o senhor
quis saber dela, e era s6 Miquelina para c4, Miquelina para 14, até que lhe deu
aquela dor de peito que a matou, coitadinha (Sousa, 2008, p. 45).

Margarida mostrou-se bastante convincente no sentido de que
a jovem que sofria de nao correspondéncia amorosa fizesse uso do
chd do taja. Para isso, mencionou, enquanto estratégia de
persuasao, outros casos em que segundo ela, as mulheres fizeram
o uso do cha da referida planta, dentre as quais, a senhora Indcia e
a Dona Miquelina, ja falecida, e outrora esposa do padrinho de
Mariquinha.

Além disso, afirma que foi ela mesma que arranjou a planta
para fazer o chd. Em virtude de o fato de apresentar os exemplos e
sua participagdo nestes, parece ter sido bastante persuasiva e
acredita-se que por essa razao, o aluno atribui toda a culpa a
outrora ama de leite da jovem, sem considerar que ela talvez
quisesse somente ajudar a acabar com a tristeza da maior beldade
de Vila Bela.

Diante dessa fala do discente, perguntou-se a todos o que teria
motivado a personagem Margarida a sugerir o uso do referido cha.
Sera que teria feito isso por maldade? O aluno ] explicou que aqui
no Pard muita gente faz chd de muitas ervas e que se acredita que
cura muita coisa, a exemplo da personagem e que ela o fez por
acreditar em seu poder milagroso e nao com a inten¢ao de matar a
personagem Lourengo. Essas foram, de forma representativa,
algumas das questdes discutidas na roda de conversa no momento
da interpretagao.

Na aula seguinte, mostrou-se, por meio de slides a projecao de
imagens de diversos tipos de taja, planta bastante presente na
regiao do municipio de Santa Luzia do Pard e da Amazodnia, uma
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vez que alguns alunos afirmaram nao conhecer essa planta. Depois,
os discentes fizeram a leitura em siléncio da lenda do Tamba-tajas,
a partir de cdpias distribuidas entre todos, enquanto um segundo
momento foi destinado a interpretagao.

Em resumo, a lenda narra a histéria de um casal de indigenas
pertencentes a etnia Macuxi que vivia muito feliz, porém a esposa
adoece gravemente e para o esposo nao andar sozinho sem ela, faz
uma tipoia para carrega-la; porém, certo dia percebe que a
companheira viera a obito e esse acontecimento esvaziara a sua
razdo de viver, de modo que cava um buraco a beira de um rio e
enterra-se juntamente com ela. Em uma noite de lua cheia, nasce no
local onde estava enterrado o casal de amantes uma espécie de
planta desconhecida para a etnia a qual nomeiam de tamba-taja,
cuja caracteristica principal € possuir folhas triangulares em que ha
no verso uma folha de tamanho reduzido a qual se assemelha ao
orgao sexual feminino e por isso simboliza, segundo o texto, o amor
entre o casal da etnia Macuxi enterrado a beira do rio.

No momento seguinte a leitura, indagou-se se havia alguma
relacdo entre o conto “Amor de Maria”, de Inglés de Sousa e alenda
do Tamba-taja. As respostas mais recorrentes é que eram duas
histérias de amor e que, também, as personagens atribuiram, no
final, um nome a uma planta. Para, além disso, o aluno D fez uma
relagdo extremamente pertinente ao falar que a sua hipotese
enquanto leitor é que o escritor do conto ja conhecia a lenda e diz
nesse conto, por meio do narrador, que o poder magico,
supostamente atribuido ao tamba-tajd, é somente uma supersticao
e quem tomar esse chd pode morrer.

Nesse momento, considerou-se oportuno explicar sobre a
estética naturalista, sobretudo enfatizar que ela prima pela defesa
do objetivismo cientifico e, portanto, critica, de modo veemente,
toda forma de conhecimento que nao tenha comprovacao cientifica.

3 AMAZONIA DE A A Z. Lenda do Tamba-taji. Disponivel em portal.com/amazo
nia-az. Acesso em 8 de mar. 2018.
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Assim, é comum, nessa obra inglesiana, a presenca marcante
de crengas pertencentes ao universo amazonico no sentido de ser
um ponto de partida para em seguida invalida-las enquanto
conhecimento carente de comprovagao. O objetivo em trazer a
lenda do tamba-taja para leitura em sala de aula foi justamente
demonstrar que a estética naturalista, mais especificamente o conto
em questao de Inglés de Sousa, bebe no universo mitico amazonico
como ponto de partida para inserir o cientificismo tao celebrado no
naturalismo enquanto escola literaria.

Analise dos resultados

A abordagem do texto inglesiano foi considerada satisfatdria
durante o processo de leitura e interpretacdo da narrativa em
virtude da qualificada participacao dos discentes durante as etapas
que compuseram o instrumental metodoldgico, constatagao ja
discorrida em detalhes neste trabalho. Mas para além disso, na aula
seguinte, apos a aplicacdo da sequéncia basica, os educandos foram
convidados a responder, por escrito, a um questiondrio composto
por seis perguntas, das quais duas eram abertas e quatro fechadas.

Essas perguntas, de maneira geral, indagaram sobre o que
consideraram interessante no conto, se gostaram, se
recomendariam a leitura do texto e se compartilharam a leitura. O
resultado da analise dos dados contidos no questiondrio foi
bastante promissor.

Somente um aluno disse que nao gostou. Vinte e sete afirmaram
ter compartilhado com um membro da familia ou amigos. Uma das
falas marcantes desse compartilhamento é da aluna H: “Sim, com
minha mae, porque achei legal e interessante e resolvi mostrar pra
minha mae. Ela também gostou muito e resolveu mostrar para o meu
pai. Ele achou muito doido, mas gostou”.

Como se vé, a referida aluna se envolveu tanto na leitura do
conto a tal ponto de compartilhar com a mae e houve uma teia de
compartilhamentos, posto que a mae também se envolveu com a
leitura e decidiu compartilhar com o esposo, ou seja, o texto
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penetrou no ambiente familiar, de modo a ser discutido por outros
sujeitos que nao pertencem ao ambito escolar.

Esse fato, de o texto literario transcender os muros escolares, é
uma evidéncia de que se o artefato estético fizer sentido na vida e
na realidade dos alunos, passara a fazer parte de sua vida cotidiana.
E oportuno salientar que Inglés de Sousa é um autor candnico e
situado temporalmente no século XIX e que a escola basica, muitas
vezes, tem dificuldade em fazer os estudantes se interessarem por
textos de autores que fazem parte do canone brasileiro. Contudo,
essa experiéncia provou de forma inconteste que tal empreitada é
sim possivel.

Também se perguntou no questiondrio se recomendariam a
leitura do referido conto para outra pessoa. Trinta e oito alunos
disseram que sim, ou seja, somente um aluno disse que nao. O
numero é bastante expressivo. Na continuagdo da pergunta,
indagou-se por que recomendaria em caso de resposta afirmativa.
As respostas foram vdrias, contudo destaca-se, aqui, a resposta do
aluno I: “Porque gostei muito e vivi uma aventura lendo o conto e
acho que outra pessoa iria sentir a mesma coisa”.

Ver-se claramente no depoimento do aluno a sua insergao no
universo fabulado construido por Inglés de Sousa. O mundo feito
de linguagem inglesiana prendeu a atengdo do leitor-aluno, de
maneira que afirma ter vivido uma aventura, isto é, passeou junto
com o narrador e as personagens por varios lugares de Vila Bela e
sentiu emogdes advindas das situagdes vivenciadas pelas
personagens e como leitor viveu o suspense de qual seria o
desfecho da fabulagado. Foi por tudo que sentiu e viveu durante a
leitura do texto que afirmou que recomendaria.

Outra pergunta presente no questionario foi se houve algo
especial no conto “Amor de Maria” que gostariam de comentar. E
uma pergunta aberta e de cunho subjetivo, ou seja, sdo as
impressoes individuais e que, talvez, nao foram manifestadas
durante o momento de compartilhamento no processo de leitura e
interpretacdo materializados nas rodas de conversa. Destaca-se,
aqui, a resposta da aluna J:
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Eu achei o texto todo interessante e instigante, pois quanto mais eu lia, mais
me chamava a aten¢ao e, do meu ponto de vista, a Mariquinha era, de certa
forma, muito mimada, pois como ela tinha todos os garotos aos seus pés e
quando foi, de certa forma, rejeitada pelo Lourenco se sentiu inquieta e
impulsiva. Queria porque queria ter aquele rapaz e como ele s6 se importava
com o seu porte, sua reputacao, ele preferiu a filha do juiz, a ‘Lucinda’, ela
apelou para o veneno do taja. E terminou infeliz e desaparecida (Aluna J).

Essa leitura de que tanto a personagem Mariquinha quanto
Lourengo eram afeitos a vaidade e, portanto, de tendéncia
narcisistica nao apareceu nas falas dos discentes durante o processo
de leitura e interpretacdo. Tem-se momentos no construto textual
que conduzem sim para essa compreensao, a exemplo do fato de que
a afilhada do tenente-coronel era bajulada por muitos no povoado.

Querida e festejada de todos, era a princesa do Parintins, o beijinho das
mogas, a adoragdo dos rapazes, a loucura dos velhos, a benevoléncia das
maes de familia. O unico defeito que lhe imputavam as amigas era a
faceirice. E tinha na verdade esse pecado, se pecado é em moca bonita, pois
que eu, com esses cabelos de sal e pimenta, morro pelas raparigas faceiras
(Sousa, 2008, p. 37).

Pode-se afirmar que Mariquinha é o centro das ateng¢des no
povoado e isso certamente potencializa a vaidade da personagem.
Ademais, ja se mencionou aqui que ela ja havia rejeitado varios
pedidos de casamento, de forma que o desprezo do jovem visitante
de Vila Bela é o primeiro dessa natureza a acontecer com ela. E nessa
perspectiva que a aluna a caracteriza como “mimada”, ou seja,
aquela que € acostumada a receber com frequéncia muitos mimos e
dos mais diferentes perfis humanos existentes em Vila Bela.

Quanto a vaidade de Lourengo, ela reside, segundo a aluna,
primeiramente no culto a sua aparéncia fisica ao fazer uso da
palavra “porte”. Essa vaidade de Lourenco é inferida, por exemplo,
na descricdo do narrador em que afirma que o jovem recém-
chegado possuia claramente um sentimento de superioridade em
relagdo as mogas e aos rapazes nativos do povoado, no que diz
respeito ao fato de ser louro, alto e usar roupas consideradas em
voga nas grandes cidades.
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O filho do capitao Amancio era um rapaz alto e louro, bem-apessoado.
Imaginem se devia ou ndo agradar as mogas de um lugarejo, em que toda a
gente é morena e baixa. Acrescia que Lourengo tinha uns modos que sé se
encontram nas cidades adiantadas, vestia a iltima moda e com apuro, falava
bem e era desembaracado. Quando olhava para algum dos rapazes da vila,
através de sua luneta de cristal e ouro, o pobre matuto ficava ardendo em
febre (Sousa, 2008, p. 38).

Essa posicao de superioridade é refor¢ada com a oposicao dos
adjetivos louro/morena e alto/baixa, isto é, Lourenco é a
representacao da suposta superioridade europeia, do colonizador
branco e a maneira de olhar de forma prepotente e soberba para os
nativos amazonidas.

Também a aluna destaca o fato de a personagem se preocupar
com a sua “reputagao” e por esse motivo preferiu cortejar, nas
rodas sociais, a filha do juiz, ou seja, prefere a companhia de quem
goza naquela sociedade de maior prestigio social e politico, de
maneira que as duas posturas compdoem o perfil narcisistico da
personagem. Essa leitura da aluna encontra certo amparo no
construto textual e, por isso, configura-se em uma interpretacao
interessante, digna de discussao.

Considerando esses dados, é possivel concluir que houve éxito
na aplicagao dessa proposta, haja vista que o texto literario teve um
significado para os alunos, compartilharam as compreensoes e
interpretagdes nas rodas de conversa em sala de aula e, por fim, o
conto transpds os muros escolares por meio do compartilhamento
que os discentes fizeram com as suas respectivas familias ou amigos.

Consideragoes finais

O desafio da educacao basica em formar leitores e, em
especial, leitores de literatura sera sempre instigante,
considerando que os discentes sao sujeitos dotados de
subjetividades especificas e condi¢des socioecondmicas, muitas
vezes, adversas e, portanto, nao sdo as condi¢des adequadas para
a formagao do leitor que a escola almeja.
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Por outro lado, é esse leitor real que a institui¢ao escolar deve
formar e isso significa dizer que se deve formar o leitor possivel,
ndo uma representagao de leitor ideal a qual quase sempre a escola
nao consegue formar. Nesse sentido, os dados revelados por essa
proposta de intervengdo apontam para a perspectiva de que o
professor que possui uma fundamentacdo tedrica consistente
acerca do ensino de literatura e dominio do instrumental tedrico e
metodoldgico a ser utilizado, podera sim formar com éxito novos
leitores do texto literdrio.

Viu-se, neste trabalho, que os resultados alcangados, no que
tange ao envolvimento dos discentes com o texto e a construgao do
letramento literario, deu-se em virtude de a leitura do conto ter sido
posta na centralidade do processo em que resumos ou blocos de
perguntas escritas nas etapas de compreensao e interpretacao nao
fizeram parte desse processo, ou seja, foram efetivamente aulas de
leitura. Esse procedimento fez toda a diferenga para a concretizagao
de uma experiéncia exitosa no envolvimento dos alunos na leitura
do texto e, consequentemente, na possibilitar de construcao da
competeéncia leitora.

E de fundamental importancia a compreensio de que a
sequéncia basica desenvolvida por Rildo Cosson (2014) nao ¢ uma
metodologia infalivel para a abordagem do texto literario na
educagdo basica, entretanto os dados obtidos nesta pesquisa
seguramente permitem a conclusao de que é possivel alcancar éxito
na formacao do leitor de literatura por meio de um caminho
metodologico em que o texto de natureza estética nao seja utilizado
como mero pretexto para a abordagem de tépicos da gramatica
normativa, nem para responder a um bloco exaustivo de perguntas
por escrito ou mesmo para fazer uma discussao historicista das
escolas literarias.

A nao adogao de tais procedimentos contribuiu
consideravelmente para a mediacao do professor no sentido de
explorar de forma mais eficiente as potencialidades da linguagem
literaria.
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Atividades de leitura com a carta aberta para a
ampliacao da consciéncia socioideoldgica e a
producao valorada do discurso

Iris Letiere da Silva Santos
Marcia Cristina Greco Ohuschi

Introdugao

Este trabalho é resultante da pesquisa de Dissertacao do
Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), da Universidade
Federal do Pard (UFPA), intitulada A consciéncia socioideoldgica e a
producdo valorada do discurso: uma Proposta Pedagogica para o 9° Ano
com o género discursivo carta aberta (Santos, 2021), que consistiu na
elaboracao e discussdo teodrico-metodoldgica de um Projeto de
Leitura e Escrita com o género discursivo carta aberta, voltado ao
9¢ ano, que buscou contribuir para o desenvolvimento da
consciéncia socioideoldgica e da producdo valorada do discurso
dos alunos.

Nesse sentido, diante das dificuldades dos sujeitos-alunos em
construir discursos valorados em suas produgoes textuais escritas
e a caréncia de projetos que possibilitem a construgao ou ampliagao
da consciéncia socioideoldgica dos alunos, elaboramos o Projeto
Pedagogico de Leitura e Escrita (PPLE) com a finalidade de
responder a necessidade do trabalho com a producao textual sob o
viés dialogico, de forma a contribuir para a construgao de sujeitos
sociais, histdricos e éticos, que se posicionem criticamente. Além
disso, a escola, como grupo social do qual o aluno faz parte, precisa
ocupar seu papel social de formadora de sujeitos criticos,
responsivos e atuantes na sociedade.

O Projeto partiu dos resultados de uma atividade diagnodstica
realizada com a turma (Santos; Ohuschi, 2021) e ancorou-se tedrico-

39



metodologicamente na concepgao dialdgica de lingua e linguagem,
a partir de sua abordagem sociologica e valorativa, e no
Interacionismo, bases tedricas sustentadas nos estudos do Circulo
de Bakhtin (Volochinov, 2017 [1929]; Bakhtin, 2011 [1979]). Segue o
percurso metodoldgico para o trabalho com géneros discursivos
tracado por Lopes-Rossi (2008), Projeto Pedagdgico de Leitura e
Escrita, com adaptagoes.

A investigacao vinculou-se ao Projeto de Pesquisa As priticas
de linguagem a partir da concepgdo dialdgica de lingua(gem) e sua
abordagem socioldgica, valorativa e ideoldgica (UFPA-Castanhal) e ao
Grupo de Pesquisa Dialogismo e ensino de linguas (UFPA-CNPq).

O capitulo apresenta, a seguir, uma breve fundamentagao
tedrica e, na sequéncia, um recorte do Projeto Pedagogico de
Leitura e Escrita, em virtude do limite de espago deste texto.

O aspecto valorativo no dialogismo

Ao nos fundamentarmos nos estudos do Circulo de Bakhtin,
compreendemos a linguagem como um fenémeno social, dialdgico
e ideologico. Nessa concepgao, o sujeito social interage com outros
sujeitos por meio de enunciados constituidos de discursos ja-ditos,
mas revalorados e reacentuados em um novo contexto socio-
histérico-ideoldgico. Cada enunciado, por conseguinte, como
atitude responsiva, “é apenas um momento da comunicacao
discursiva ininterrupta” (Volochinov, 2017 [1929], p. 219-220).

O principio dialdgico do Circulo, nessa perspectiva, significa
que os enunciados de um processo comunicativo sdao constituidos
de varios outros discursos além daqueles de quem os diz. Nessa
direcdo, Fiorin (2018) ressalta que os discursos sao sempre
atravessados por outros discursos, chamados de discurso alheio. E
esse didlogo entre varias vozes nao implica apenas concordancia,
mas, como um extenso lugar de luta entre forgas socioideoldgicas
que pode significar um verdadeiro confronto entre as ideias
proprias e as do outro: acordos, desacordos, refutagdes,
questionamentos etc. (Ohuschi, 2013).
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Nesse sentido, no amplo universo de conceitos que constituem
a teoria dialdgica do circulo de Bakhtin, evidenciamos em nosso
estudo e, portanto, nas atividades propostas, a valoragdo (o juizo de
valor ou avalia¢do social), e, consequentemente, o extraverbal e a
entonagao, posto que, determinantes do enunciado, sao elementos
axioldgicos indissocidveis que ocorrem concomitantemente na
constituicdo da enunciagdo, ou seja, a situagao extraverbal
determina a entonacdo que, por sua vez, € ponte para a expressao
do juizo de valor (Gasparotto; Menegassi, 2020).

Nesse viés, os discursos circulam em enunciados nos grupos
sociais por meio da palavra enquanto signo ideoldgico carregado
de valoragdes. Essas palavras sdao determinadas pelos aspectos
extraverbais, isto €, pelo contexto social, historico e ideoldgico que
produzem o enunciado. Assim, a palavra enquanto signo
ideoldgico reflete e refrata uma realidade,

[...] sendo por isso mesmo capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel, percebé-la de um
ponto de vista especifico e assim por diante. As categorias de avaliagao
ideologica (falso, verdadeiro, correto, justo, bom etc.) podem ser aplicadas a
qualquer signo (Voléchinov (2017 [1929], p. 93).

O Circulo de Bakhtin enfatiza que a palavra, como signo
ideoldgico condutor de discursos valorados por meio de
enunciados, ¢ responsavel pela formacao e ampliacdo da
consciéncia socioideoldgica, pois ao interagir com o outro, o
sujeito social assimila o discurso alheio e imprime a ele o seu juizo
de valor, em atitude responsiva ao ja-dito. Nessa dire¢ao, ao serem
internalizadas, reacentuadas e exteriorizadas, as ideologias que
circulam nos discursos dos grupos sociais dos quais os sujeitos
participam, constituem a sua consciéncia socioideoldgica
(Ohuschi, 2019).

No contexto escolar, que se configura como um dos grupos
sociais dos quais os alunos-sujeitos participam, ¢ importante
propor trabalhos com enunciados que contribuam para o
desenvolvimento da consciéncia socioideoldgica no que tange as
varias tematicas sociais, a exemplo das atividades aqui

41



apresentadas e analisadas. Dessa forma, a partir do trabalho com
o enunciado Carta aberta aos prefeitos, os alunos foram levados a
refletir sobre a tematica ambiental e a posicionar-se sobre as
questdes nele abordadas.

Isso significa que os valores — expressos por palavras — os
quais constituem o enunciado foram avaliados e reacentuados
pelos  discentes-interlocutores no  processo  dialogico
proporcionado pelas atividades propostas, o que resultou na
expansao de seus horizontes valorativos. No dizer de Vol6chinov
(2017 [1929], p. 95), “Uma consciéncia s6 passa a existir como tal
na medida em que é preenchida pelo contetido ideoldgico, isto é,
pelos signos, portanto, apenas no processo de interagao social”.

As relagoes dialdgicas promovidas pela escola por
atividades que propoem a interacao discursiva entre autor, texto
e leitor contribuem para a ampliacdo da consciéncia
socioideoldgica do aluno. Essa expansao do discurso interior o
tornard capaz de produzir enunciados proprios com discursos
valorados e reacentudados a ser compartilhados nos grupos
sociais dos quais participa.

Para tanto, é importante que na construcao dessas atividades
sejam consideradas ndo apenas a tematica, o estilo e a composi¢ao do
enunciado, que compdem a sua dimensao verbal, mas
principalmente o contexto extraverbal em torno do qual se orienta,
pois € dele que ecoam as valoragoes, que se dao a partir da avaliacao
comum da situagao pelos interlocutores (Beloti et al, 2020).

Nesses termos, caso o aluno tenha internalizado os discursos
contidos no enunciado selecionado para o trabalho pedagogico,
provavelmente demonstrard juizo de valor em seus prdprios
enunciados a serem produzidos como respostas as atividades
propostas ou nas situagdes de interagao a serem vivenciadas por
ele. Por outro lado, quando o aluno apenas repete as palavras
ditas no enunciado em questao, significa que ele nao conseguiu
reacentuar o ja-dito, e sua atitude responsiva sera passiva.

Nessa perspectiva, para desenvolver um trabalho voltado para
a producdo valorada do discurso e a ampliagdo da consciéncia
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socioideoldgica, selecionamos o género discursivo carta aberta, por
se tratar de um género argumentativo que propicia o trabalho com
questdes sociais e ideoldgicas as quais fazem parte da realidade do
aluno, o que é um fator de estimulo a sua participagdo nas
atividades.

O género discursivo carta aberta

Com o intuito de levar o aluno a dialogar com outros
discursos, ampliar sua consciéncia socioideoldgica e evidencia-la
em enunciados proprios por meio de recursos linguisticos
valorados, escolhemos, para a constru¢ao de nosso PPLE, o
geénero discursivo carta aberta. Por meio dele, os alunos puderam
criticar, reclamar, reivindicar, denunciar e se posicionar sobre o
problema social abordado no projeto, qual seja, o acamulo de lixo
no bairro onde moram, e, a0 mesmo tempo, tomar a palavra como
forma de participagao cidada, a conscientizar a sociedade e a
provocar as autoridades competentes no sentido de que resolvam
o problema reclamado.

A carta aberta reuine, portanto, todas as caracteristicas
necessarias para propiciar reflexdes e posicionamentos
socioideoldgicos, marcados pela linguagem valorada do discurso
que se realiza no ambito das axiologias sociais, as quais sustentam
o discurso e se refletem e refratam no estilo verbal do género
(Polato; Menegassi, 2017).

Ao caracterizar-se como um género de natureza
reivindicatdria, a carta aberta situa-se na esfera/campo de atuagao
da vida publica, pois, de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2018, p. ‘37), nesse campo, estdao
presentes géneros reivindicatorios e propositivos, pois convoca
vozes sociais para o debate, o confronto, “de forma a propiciar
uma autonomia de pensamento, pautada pela ética, como convém
a Estados democraticos”.

Entretanto, a0 mesmo tempo que se situa no campo de
atuacado da vida publica, a carta aberta também se insere no campo
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jornalistico-mididtico, uma vez que, para ser divulgada e alcancar
um grande numero de interlocutores, é publicada em jornais,
revistas, blogs, sites, redes sociais, etc. A BNCC esclarece que
praticas de leitura e produgao escrita/oral do campo jornalistico-
midiatico podem se conectar com as de atuagao na vida publica,
assim “alguns géneros incluidos em um determinado campo estao
também referenciados a outros, existindo transito entre esses
campos” (Brasil, 2018, p. 85).

Nesse contexto, o objetivo das atividades propostas com o
género discursivo carta aberta foi levar o aluno a responder
ativamente ao discurso contido no enunciado Carta aberta aos
prefeitos, por meio da avaliacdao e reelaboragao do ja-dito. Esse
processo dialdgico provocado pelas atividades de leitura
contribuiu para o desenvolvimento da consciéncia socioideologica
e producao valorada do discurso do aluno.

Atividades de leitura com o género discursivo Carta Aberta*

As atividades de leitura apresentadas e discutidas neste
trabalho foram elaboradas com o intuito de ampliar a consciéncia
socioideoldgica e a producao valorada do discurso dos alunos no
contexto de um Projeto Pedagogico de Leitura e Escrita, resultante
da dissertacao de mestrado. O PPLE, na integra, é constituido de
varias atividades contidas nos Modulos de Leitura, Escrita e de
Divulgagao ao Pablico (Quadro 1).

4O projeto pode ser acessado na integra, juntamente com a Dissertagao e o Produto
Educacional (Santos, 2021), no enderego http://repositorio.ufpa.br:8080/jspui/han
dle/2011/13921.
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Quadro 1: Sintese do PPLE

ETAPAS DO

PROJETO ATIVIDADES

- Atividades prévias sobre o género discursivo carta aberta.
- Atividades prévias sobre a tematica da carta aberta a ser
produzida

Leitura da Carta aberta aos prefeitos

-Atividades de Leitura

Perguntas para reflexao sobre as relagdes sociais

Moédulo 1 Perguntas para reflexao sobre as rela¢des histéricas
LEITURA Perguntas para reflexao sobre as relagdes ideoldgicas
Perguntas sobre o contetdo tematico do género e a
tematica da Carta aberta aos prefeitos

Perguntas referentes a compreensao, a interpretagdo e ao
estilo

Perguntas sobre a construgao composicional da carta
aberta

Etapa 1: planejamento da producao da carta aberta

Etapa 2: Produgao da carta aberta a partir da proposta do
comando de produgao

Etapa 3: Revisao e reescrita

- Revisao

a) pelo préprio aluno: autocorregao - primeira reescrita
b) pelos colegas: colaborativa — segunda reescrita

¢) pelo professor: interativa-textual

- Reescrita final

Modulo 2
ESCRITA

Modulo 3
DIVULGAGAO | Circulagdo social da carta aberta produzida pelos alunos
AO PUBLICO

Fonte: elaborado pelas autoras.

Para este trabalho, entretanto, selecionamos a etapa do
Modulo de Leitura do PPLE (Modulo 1), constituido de atividades
sistematizadas a enfatizar os aspectos valorativos do enunciado
escolhido para o trabalho, com o intuito de contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia socioideoldgica e a producao
valorada do discurso dos alunos.

Ao contextualizarmos as atividades de leitura em andlise neste
trabalho, evidenciamos as questoes valorativas que envolvem a
tematica selecionada para o trabalho com o género discursivo carta
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aberta, bem como os demais elementos verbais e extraverbais que
compdem as dimensdes verbal e social do género discursivo.

Desse modo, para trabalhar a consciéncia socioideoldgica e a
producgao valorada do discurso, escolhemos a tematica ambiental,
especificamente a problemdtica do acimulo de lixo nas vias
publicas. O texto escolhido para expandir os horizontes valorativos
dos alunos acerca da tematica foi a Carta aberta aos prefeitos, cujo
autor € o jornalista e ativista ambiental André Trigueiro, conhecido
por seus posicionamentos criticos frente as politicas de degradacao
do meio ambiente, e pela defesa de uma sociedade sustentavel.

Na Carta aberta aos prefeitos (Trigueiro, 2017), o autor, como
jornalista ambiental, exerce seu papel social ao criticar a postura de
prefeitos que se esquivam de resolver problemas da cidade sob a
alegacao de nao ter dinheiro para isso, pois receberam a prefeitura
com esse déficit orgamentario. Na sequéncia da critica, o autor
passa, entdo, a sugerir solugdes sustentaveis e de baixo custo a
gestdao dos novos prefeitos.

Nesse contexto, as atividades de leitura relativas as dimensdes
social e verbal apresentadas e discutidas neste trabalho objetivaram
encaminhar os estudantes para a compreensao do posicionamento
axioldgico e produgao valorada do discurso no texto, e, com isso,
demonstrar a presenga da valoragao e marcas ideologicas no estilo,
contetdo tematico e construcdo composicional que constituem o
género carta aberta. Esse encontro entre as consciéncias do autor e
do aluno/leitor puderam resultar, por meio das reflexdes
proporcionadas pelas atividades, na expansao do discurso interior
do discente.

Para melhor visualiza¢ao dos elementos das dimensdes social
e verbal constituintes da Carta aberta aos prefeitos, apresentamos um
quadro sintese (Quadro 2), conforme modelo de Ohuschi, Fuza e
Striquer (2020).
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Quadro 2: Sintese dos elementos constituintes da Carta aberta aos prefeitos

Autor: André Trigueiro, e seu papel social de jornalista
ambientalista

Destinatdrio principal: os prefeitos, e seu papel social de
autoridade que tem a competéncia para a resolugao dos

problemas
O contexto de | Superdestinatario: todos os leitores que leram a carta aberta
produgio e, por ela, foram influenciados, portanto potenciais aliados
do autor

Finalidade discursiva: persuadir os prefeitos, destinatarios,
a praticar uma gestdo pautada na sustentabilidade, e
influenciar os demais interlocutores a aderir a suas ideias
para que eles exer¢am alguma pressao social sobre os
prefeitos

Contexto socio-historico-ideoldgico: momento pés-eleigoes
municipais de 2016, quando os prefeitos assumiram os

contexto de . . . .
cargos; ideologia ambientalista

produgio

Esfera/campo de producao/circulagao: atuagao na vida
publica; meio jornalistico-midiatico (Site:
mundosustentavel.com.br, de André Trigueiro)

Apresenta titulo com a indicagao do destinatario; data;

A construgio . o . ~ .
assinatura; organizagao em introdugao, desenvolvimento e

composicional - A .
conclusdo; sequéncias argumentativas
O conteiido A sustentabilidade, a proposigao de agdes publicas
temdtico municipais sustentaveis
As marcas Selecionamos para as atividades deste trabalho o uso pelo
linguistico- autor das formas verbais imperativas, como recurso
enunciativas injuntivo persuasivo de estratégia argumentativa

Fonte: elaborado pelas autoras.

Atividades prévias sobre o género carta aberta e a tematica
escolhida

Para provocar o aluno a pensar e falar sobre o que conhece a
respeito do género carta aberta, elaboramos algumas perguntas a
serem feitas e respondidas de forma oral, para iniciar e estimular o
dialogo:

1) Vocé sabe o que é uma carta aberta?
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2) Quem pode escrever uma carta aberta?
3) A quem uma carta aberta € escrita?
4) Qual a finalidade de uma carta aberta?

Para instigar as relagdes dialdgicas com o ja-dito, os educandos
assistiram a uma reportagem televisiva® sobre o descarte irregular
de residuos sélidos em um bairro de periferia. Apds o video,
realizamos perguntas, de forma oral, relacionadas ao assunto da
reportagem, tais como:

1)Vocés tém conhecimento dos fatos apresentados pela
reportagem?

2)Nas ruas onde vocés moram o carro da coleta de lixo passa
com que frequéncia?

3)Vocés acham que o acimulo de lixo é causado somente pela
falta de coleta regular ou existem outros fatores que contribuem
para isso?

Essas atividades prévias propiciaram uma discussao inicial
acerca da temadtica por meio das quais se evidenciaram as
caracteristicas do género discursivo carta aberta. Os conhecimentos
internalizados contribuiram para preparar o alunado para as
atividades de leitura do texto principal.

Leitura do texto

Ap0s as atividades prévias, em que mostramos os elementos
caracterizadores do género em estudo e promovemos o debate
sobre a tematica tratada, chegamos ao momento de apresentar o
texto principal Carta aberta aos prefeitos, de André Trigueiro (2017),
sobre o qual foram propostas as atividades do mddulo de leitura.

Para o inicio deste trabalho, recomendamos que, antes da
leitura compartilhada, uma leitura silenciosa do texto fosse
realizada.

5 Reportagem disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/7506522/.
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Carta aberta aos prefeitos

8 de janeiro de 2017

Por pior que sejam os problemas de caixa, as dividas acumuladas pelo
municipio e as surpresas ruins que todos vocés tiveram nesta primeira semana de
governo, lembrem-se de que a paciéncia do eleitor é curta para quem sé sabe
reclamar da vida ou do destino. Alias, todos vocés ja sabiam desde a época de
campanha - antes até - que a situacao era dificil. Agora é arregagar as mangas e
fazer as coisas acontecerem.

Se escolherem o caminho da sustentabilidade, a chance de dar certo é maior.

Dé destino correto para os residuos (a maioria das cidades ainda tem lixdes)
e, se ndo houver recursos para instalar um aterro sanitario no curto prazo,
promova a coleta seletiva (de lixo seco) e a compostagem (de matéria organica)
para reduzir os danos ambientais que a sua cidade causa. Pode ser que isso gere
uma economia de recursos.

Segundo a Organizagado Mundial da Satde (OMS), as cidades precisam ter
12 metros quadrados de area verde por habitante. Faca a conta e veja se o seu
municipio tem cobertura vegetal suficiente para garantir umidade, temperatura e
bem-estar minimos para os moradores. A relagao custo-beneficio de um projeto
de arborizagao urbana é das mais vantajosas que existem.

Seja amigo da bicicleta, das hortas urbanas, da reciclagem, do retiso de agua
e doIPTU Verde (que beneficia quem realiza intervengdes sustentaveis no imovel).

Persiga os poluidores que desrespeitam a lei, tenha rédea curta com a
especulacdo imobiliaria, tolerancia zero com as ocupagdes irregulares. Seja um
bom xerife da qualidade de vida de todos, sem privilégios. Nomeie um secretario
de Meio Ambiente que saiba contrariar interesses e nao tenha medo de dizer nao
quando necessario. Se o secretario em questao nao for da drea ambiental (mas seja
um bom gestor), nomeie como subsecretario alguém que saiba o que é “DBO” ou
“licenciamento ambiental” para ser o anjo da guarda sustentavel do chefe. Puna
exemplarmente os casos de corrupgao e cerque-se de quadros técnicos confiaveis
e honestos.

Muita aten¢do com os empresarios de 6nibus, com os construtores e com
aqueles que recorrem a influéncia e dinheiro para privilegiar os interesses pessoais
em detrimento do coletivo.

Privilegie os mais pobres e faga um pacto com a sua consciéncia: em
nenhuma hipédtese entregar uma cidade mais degradada para seu sucessor.

André Trigueiro

Fonte: https://mundosustentavel.com.br/carta-aberta-aos-prefeitos/.
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ApOs a leitura silenciosa, orientamos os estudantes a realizar a
leitura oral compartilhada em voz alta, para, em seguida,
levantarmos um breve didlogo com a turma a partir de perguntas,
objetivando retomar algumas discussdes feitas nas atividades
prévias, relacionando-as ao texto principal, com o intuito de
prepara-los para as atividades de leitura.

Esses aspectos compdem a dimensao social do enunciado que
contribuiram para o seu surgimento (Acosta-Pereira, 2014). A
partir deles, é possivel compreender o sentido do texto, pois sao
fatores que determinam a dimensao verbal do enunciado ao
conduzirem a escolha do género com a sua composigao, o tema e o
estilo verbal. Ou seja, “o enunciado tem por material as formas da
lingua, mas se orienta em torno de um contexto extraverbal, o qual
lhe impinge marcas e sentidos, constituindo-o e nao apenas
interferindo em sua constituicao” (Beloti et al, 2020, p. 112).

Desse modo, apds situarmos a classe no contexto de produgao
do enunciado a partir das questoes acerca da dimensao social da
Carta aberta aos prefeitos, destacamos as perguntas sobre o contetido
tematico, perguntas de leitura e estilo e perguntas sobre a
construcao composicional. Todas voltadas aos aspectos valorativos
do enunciado.

A seguir, apresentamos as atividades de Leitura selecionadas
no PPLE para este trabalho, as quais puderam contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia socioideoldgica e da producao
valorada do discurso dos alunos. Primeiramente, destacamos as
atividades que se referiram ao contexto social, histérico e
ideoldgico no qual se insere a carta aberta.

Atividades para reflexao sobre a dimensao social do enunciado

De acordo com Bakhtin (2011 [1979], p. 182), “A vontade
discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um
certo género discursivo”. Essa escolha ¢ determinada pelas
condi¢des de produgao e circulagio em que uma temdtica esta
inserida. A esses aspectos que se inserem fora da dimensao verbal
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do enunciado, denominam-se elementos extraverbais, que, junto
com os elementos verbais: o conteddo tematico, o estilo e a
construgdo composicional, constituem o enunciado, imprimindo-
lhe marcas e sentidos (Beloti, et al, 2020).

Com a finalidade de levar o aluno a compreender e refletir
sobre a dimensdo social do enunciado Carta aberta aos prefeitos,
elaboramos algumas questoes relativas aos seus aspectos sociais,
histdricos e ideoldgicos. Destacamos a seguir, algumas delas.

1) O autor do texto é André Trigueiro. Apds uma pesquisa na
internet sobre a vida e trabalho dele, comente a relacdo da
profissdo do autor com o contetdo da carta, buscando explicitar
o seu papel social.

2) Uma das caracteristicas da carta aberta é pedir, reclamar,
exigir ou sugerir solugdes para determinado problema social. Com
qual finalidade a carta aberta foi destinada aos prefeitos?

3) A carta aberta se caracteriza também por ser publica. Qual
a inten¢do do autor da carta ao publica-la em veiculo de grande
circulagao nacional?

4) A Carta aberta aos prefeitos foi escrita e publicada no inicio de
janeiro de 2017, mas faz referéncia a um fato politico ocorrido no
ano anterior. Qual é esse fato e qual a relagdo dele com a escrita da
carta pelo autor?

5) O autor da carta dedica sua escrita a sustentar argumentos
com o intuito principal de convencer os gestores municipais a
adotar agOes sustentdveis em seu governo. Essa preocupacao
decorre de uma mudanca ideologica em relagao ao cuidado com o
meio ambiente, provocada por uma série de problemas ambientais
ocorridos, em consequéncia da agao humana, no final do século XX
e neste inicio de século XXI. Apds pesquisa, apresente algumas
agoes prejudiciais ao meio ambiente que eram praticadas pelas
prefeituras brasileiras na época da publicacao da carta e que ainda
continuam a ocorrer.

6) O autor André Trigueiro é um jornalista ambientalista. Em
grupos, pesquise e explique o que é a ideologia ambientalista.
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7) De que forma essa ideologia pode influenciar o
comportamento e as agoes das pessoas?

8) Os movimentos ambientalistas surgiram para combater o
consumo, de forma excessiva, pelas pessoas. Ainda em grupos,
pesquise e explique o que é o consumismo e por que 0s
ambientalistas o0 combatem?

9) A sustentabilidade é uma das bandeiras de luta dos
movimentos ambientalistas. Na Carta aberta aos prefeitos, André
Trigueiro defende a pratica de atitudes sustentaveis pelos prefeitos.
Apo0s pesquisa, explique o que é a sustentabilidade ambiental e se
vocé é favoravel a essa pratica.

As perguntas em destaque versam sobre as condigdes de
produgao que constituem os aspectos extraverbais/dimensao social
do enunciado. Por meio delas, pretendemos levar os alunos a
perceber que o jornalista André Trigueiro, como ativista ambiental,
consciente de seu papel social, vislumbrou no momento histdrico
pos-eleicao, uma oportunidade para por em evidéncia as ideias
relativas a defesa do meio ambiente.

Desse modo, para defender seu posicionamento ideoldgico e
atingir sua finalidade discursiva de orientar os prefeitos sobre a
responsabilidade ambiental dos municipios e persuadir os
interlocutores a apoia-lo, o autor escolheu o género discursivo carta
aberta pelo qual concretizou sua vontade de dizer. Nesse sentido, as
reflexdes e internalizagdes propiciadas pelas atividades referentes a
situacdo enunciativa contribuiram para a ampliacao da consciéncia
socioideoldgica e a produgao valorada do discurso discente.

Atividades para reflexao sobre a dimensao verbal do enunciado

Os aspectos socio-historico-ideoldgicos que compdem a
dimensao social do género discursivo determinam a produgao do
enunciado concreto, o qual € constituido, também, por uma
dimensao verbal. Desse modo, as questoes de leitura em destaque
a seguir, que versam sobre a dimensao verbal do enunciado,
buscaram levar os estudantes a refletir sobre os aspectos
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valorativos que permeiam o tema, o estilo e a composicao da Carta
aberta aos prefeitos.

1) O contetdo tematico do género discursivo carta aberta é
constituido por temas de natureza coletiva.

1.1) Qual a tematica tratada na Carta aberta aos prefeitos, e por
que ela é de natureza coletiva?

1.2) De que forma o autor se posiciona em relacdo a essa
tematica?

No ambito da dimensao social, o tema de um enunciado é
marcado pelo momento historico, social e cultural, e pela avaliagao
social e posicionamento ideologico de seu autor. Por isso, diz-se
que o tema € uiico, pois “é individual e irrepetivel como o proprio
enunciado. Ele expressa a situacao historica concreta que gerou o
enunciado” (Volochinov, 2017 [1929], p. 228).

Rojo e Barbosa (2015, p. 87) explicam que o tema “é o conteudo
inferido com base na apreciacao de valor, [...] no acento valorativo
que o locutor (falante ou autor) Ihe da. E o elemento mais
importante do texto ou do enunciado: um texto é todo construido
(composto e estilizado) para fazer ecoar um tema”.

Desse modo, as perguntas sobre a tematica do enunciado em
estudo visaram nao somente a levar os discentes a perceberem-na,
mas principalmente a refletirem sobre a importancia de os prefeitos
passarem a implementar agOes sustentdveis em seus municipios, a
partir do posicionamento ideoldgico do autor, em seu papel social
de jornalista especializado na drea ambiental.

Na sequéncia, com o intuito de promover o avango do dialogo
do aluno-leitor com o texto e autor, apresentamos atividades de
compreensdo e interpretacao, tomando como base os estudos de
Menegassi (1995, 2010a, 2010b)°. O exercicio dialégico proposto por
tais questdes levou os discentes a aprofundar suas reflexdes sobre

¢ Ao considerarmos o carater interdisciplinar da LA, além do dialogismo,
lancamos mao, neste momento da proposta, das bases tedricas do Interacionismo,
a partir da concepgao de leitura como interagao entre autor-leitor-texto, e da
Psicolinguistica, a partir dos processos cognitivos que envolvem o processamento
da leitura.
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a tematica ambiental abordada no enunciado e, com isso, a
expandir seus horizontes valorativos.

1) Apresente algumas praticas de sustentabilidade sugeridas
pelo autor na Carta aberta aos prefeitos.

2) A qual destino o autor se refere quando diz “Dé destino
correto para os residuos”?

3) A parte em destaque no trecho “lembrem-se de que a
paciéncia do eleitor é curta para quem so6 sabe reclamar da vida e
do destino”, no primeiro paragrafo, faz referéncia a que pratica dos
prefeitos ao assumirem seus mandatos?

4) A que situagao dificil o autor se refere no final do primeiro
paragrafo quando afirma “Alids, todos vocés ja sabiam desde a
época de campanha — antes até — que a situagao era dificil.”?

5) O terceiro paragrafo da carta aponta um dos grandes
problemas das cidades: a destinagao dos residuos sdlidos, que
geralmente sao descartados em lixdes, ndao havendo uma
destinagdo correta para eles. Apds pesquisa sobre o assunto,
responda as questoes:

a) Explique por que muitas cidades brasileiras ainda
descartam os residuos sélidos em lixdes.

b) Para onde sdao destinados os residuos solidos em sua
cidade?

6) A carta aberta foi escrita para os prefeitos que iniciavam
seus mandatos em 2017 apos as eleicdes municipais de 2016. Ao
perceber a realidade de sua cidade, no seu ponto de vista, o prefeito
de sua cidade p6s em pratica alguma(s) das sugestoes do autor do
texto? Justifique sua resposta.

7) O texto nos mostra o posicionamento do autor frente a
problemas ambientais que podem ser resolvidos ou amenizados a
partir de agdes sustentdveis por ele sugeridas aos gestores
municipais. Vocé concorda ou discorda do posicionamento do
autor? Justifique sua resposta.

8) Quando um texto € publicado em algumas redes sociais, ¢
possivel que o leitor deixe um comentdrio sobre ele. Suponha que
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voce tivesse lido a Carta aberta aos prefeitos no blog do jornalista
André Trigueiro, qual comentario vocé registraria sobre o texto?

Ao responder a sequéncia de perguntas propostas, o aluno é
possibilitado a ir além do explicito no texto: ele analisa, infere,
relaciona informagdes, faz conexdes, até alcangar a etapa de
internalizacdo, a partir da qual serd capaz de reformular suas
ideias, avaliar e posicionar-se a respeito da tematica ambiental em
questdo, e, com isso, expandir a consciéncia socioideoldgica e a
produgao valorada do discurso.

No que se refere ao estilo, selecionamos o modo verbal
imperativo como elemento gramatical a ser analisado, uma vez que
o autor o utiliza como elemento persuasivo, durante todo o texto,
em sua estratégia argumentativa, para a defesa de sua tese, sendo,
portanto, relevante para a producao de sentidos. Dessa forma,
apresentamos, em seguida, as atividades que buscam evidenciar o
estilo do género e do autor.

9) O autor, André Trigueiro, inicia o texto fazendo um
panorama da situacao dificil em que sdo encontradas as prefeituras
em inicio de mandato. Em seguida, investido de seu papel social de
jornalista ambiental, apresenta a sustentabilidade como caminho
vidvel para uma boa gestao. Para defender essa tese e alcangar o
objetivo da carta, o produtor escolheu utilizar verbos no modo
imperativo para introduzir seus argumentos, como nos seguintes
trechos: “Dé destino correto para os residuos.”
seletiva (...)”; “Seja amigo da bicicleta (...)”. Os verbos destacados
estdo no modo imperativo. Sobre o uso desse modo verbal pelo
autor, responda:

a) O modo imperativo pode ser um recurso injuntivo, quando
expressa pedido, sugestao, instrugdao, apelo, stuplica etc., mas
também pode ser um recurso prescritivo, quando remete a uma

7

; “Promova a coleta

ordem, determinagdo, imposi¢ao. Apos ler novamente o texto,
atente para a entonagao dada pelo autor aos verbos em destaque, e
explique qual o efeito de sentido que expressam.

10) Atente para a forma verbal do infinitivo “promover” no
trecho: “(..) promova a coleta seletiva (de lixo seco) e a
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compostagem (de matéria organica) para reduzir os danos
ambientais que a sua cidade causa”. Assim como ela, outras formas
imperativas de mesmo efeito de sentido compdem as estratégias
argumentativas do texto. Para saber utilizar os verbos no modo
imperativo nas situagoes formais de comunicagado, principalmente
em sua modalidade escrita, ¢ importante atentar para a sua
formacao.

Observe o quadro que segue para responder a questao

seguinte:

Presente
Indicativo

Imperativo
Afirmativo

Presente
Subjuntivo

Imperativo
Negativo

Eu promovo

Que eu promova

Tu promoves

Promove tu

Que tu promovas

Nao promovas tu

Ele promove

Promova vocé

Que ele promova

Nao promova vocé

Nos Promovamos Que nos Nao promovamos
promovemos | nos promovamos nos
Vés .. Que vos x s

. Promovei vos . Nao promoveis vos
promoveis promoveis
Eles Promovam Que eles Nao promovam
promovem voces promovam voceés

a) Como se pode observar no quadro exemplificativo, na
conjugacao das formas verbais imperativas, os pronomes pessoais
do caso reto (tu, vocé, nds, vds, vocés) aparecem apoOs 0s verbos,
diferentemente do que ocorre nos modos indicativo e subjuntivo.
A partir da observagao das duas ultimas colunas, explique como
ocorre o processo de construgdo da forma negativa do modo
imperativo.

Por meio da questdao epilinguistica em destaque, os
estudantes, ja familiarizados com a situa¢do enunciativa, foram
levados a refletir sobre o efeito de sentido das formas verbais
imperativas usadas no texto, a partir das possibilidades dadas na
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propria questdo. Além disso, a pergunta os conduziu a perceber a
entonacao valorativa dada pelo autor as formas verbais
imperativas, que lhes imprimiram um tom de sugestao.

Ap0s as reflexdes intermediadas pela questao epilinguistica,
destacamos uma atividade metalinguistica para dar continuidade
ao processo de reflexdo, agora voltado para a estrutura e o
funcionamento da lingua, com o intuito de levar o aluno “a
perceber o uso do elemento gramatical em outros contextos, em
outros géneros” (Ohuschi, 2019, p. 31), bem como a utiliza-lo em
suas produgdes textuais.

A forma composicional, que faz ecoar os sentidos do texto
(Rojo; Barbosa, 2015), é um dos elementos que, junto com o estilo e
o tema, constitui o género discursivo. E por meio dela, portanto,
que o tema é desenvolvido no texto para que o autor atinja seu
projeto de dizer. Nesse sentido, as perguntas a seguir buscam
evidenciar os aspectos valorativos do texto a partir da composigao
formal construida pelo autor.

1) Ao observar a estrutura da carta aberta em analise, explique
a importancia do titulo na composi¢ao do texto e para a sua
compreensao.

2) Dé exemplos de argumentos utilizados pelo autor para
defender sua tese da sustentabilidade.

Reiteramos que buscamos selecionar, para este trabalho,
perguntas relativas as dimensoes social e verbal que enfatizam os
aspectos valorativos do enunciado Carta aberta aos prefeitos, no
intuito de levar os alunos a refletir sobre a tematica do texto, o
posicionamento valorativo do autor e sobre as estratégias
linguisticas utilizadas por ele para persuadir seus leitores a aderir
as suas ideias. Tais reflexdes ampliaram os horizontes valorativos,
e, consequentemente, a consciéncia socioideologica dos alunos.

E importante salientar que a proposta de atividades
apresentadas e analisadas neste trabalho pode ser adaptada pelo
professor para implementagao em turmas do ensino fundamental
e do médio a depender de seus objetivos de ensino.
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Consideragoes finais

Apresentamos e discutimos, neste capitulo, atividades de
leitura relativas ao contexto social, historico e ideoldgico —
elementos da dimensao social do enunciado Carta aberta aos
prefeitos, e ao tema, estilo e composic¢ao formal, elementos de sua
dimensao verbal. O objetivo foi levar os alunos a refletir sobre os
aspectos valorativos que atravessam esses elementos e constituem
o enunciado.

Em consequéncia, o processo dialdgico estabelecido pelas
reflexdes proporcionadas pelas atividades contribuiu para a
ampliacao da consciéncia socioideoldgica discente e a producao
valorada do discurso. Com isso, os estudantes tornaram-se sujeitos
de sua palavra, capazes de produzir enunciados proprios a partir
da (re)valoracdo do discurso do outro, em atitude responsiva a
situagOes enunciativas a serem vivenciadas por eles.

Diante do estudo realizado, ressaltamos a importancia da
implementagao de projetos pedagogicos que enfatizem o aspecto
valorativo da linguagem, compreendida como fen6meno historico,
social e ideologico, visando, a partir da ampliacao da consciéncia
socioideoldgica e a produgao valorada do discurso, a contribuir
para a formacao de sujeitos mais éticos, mais criticos e mais
atuantes na sociedade.
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O Arco de Maguerez no Mundiar:
fazendo caminho ao andar

Esther Maria de Souza Braga

Caminhante, sdo tuas pegadas
o caminho e nada mais;
caminhante, ndo ha caminho,
se faz caminho ao andar
(Machado, 2013, n.p.)!

Introduzindo...

No percurso feito desde nossa imersao na area da Educagao,
ha mais de trinta anos, tivemos contato com diversas metodologias
para atuar em sala de aula. No inicio da nossa carreira docente,
porém, ainda trabalhdvamos somente o método tradicional, no
qual fomos educados e do qual tinhamos uma longa estrada
caminhada como discente, dai porque nossa facilidade (e
comodidade) em trabalhar com ele.

Observavamos que em alguns casos era eficiente, mas na
maioria das vezes, nao conseguiamos alcangar o objetivo almejado
e isso era frustrante tanto para nds quanto para os alunos/as alunos.
Assim, foi preciso percorrer outros caminhos em busca de
possibilidades que viessem ao encontro dos nossos anseios no que
tange ao ensino-aprendizagem e que alcancassem, de fato, a nossa
sala de aula.

Ao ingressar no projeto Aceleracao da Aprendizagem? em
2005, foi possivel usar diferentes estratégias para trabalhar a

! Disponivel em: https://poesiaspreferidas.wordpress.com/2013/09/17/caminhan
te-antonio-macha do/.

2 O Projeto Aceleragao da Aprendizagem foi uma extensdo do Projeto Para da
Secretaria de Estado de Educagdo do Pard (SEDUC) cujo objetivo era o
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Lingua Portuguesa em um trabalho conjunto com os demais
professores, chegando a dimensao interdisciplinar (nao
transdisciplinar como almejavamos).

Nesse periodo, ja tinhamos pratica com o método
Construtivista (Coll et al., 1999) e com a filosofia Montessoriana
(Lillard, 2017) por termos trabalhado em escolas que faziam uso
dessas metodologias em seus curriculos; assim, iamos aplicando e
experienciando com os/as estudantes diversas formas de ensinar e
de aprender a fim de chegar a equidade, afinal, cada pessoa aprende
de forma diferente em tempos e ritmos diversos e era necessario
levar isso em consideragdo para alcangarmos o resultado desejado.

Com o passar do tempo, antes de conhecer a Metodologia da
Problematizacdo — MP (Maguerez, 1966), como por intuigao, nas
dinamicas em sala de aula, vez por outra, langdvamos desafios em
forma de problema — uma motiva¢ao nas rodas de conversa que
faziamos para comegar o dia ou para finda-lo — e fomos caminhando
na busca de metodologias que nos enriquecessem como seres
humanos e nos dessem um norte rumo ao ensino e aprendizado, pois
era nosso intuito protagonizar nossa agao como docente e,
consequentemente, ter os nossos alunos/nossas alunas protagonistas
da rota que tragariamos até chegar a aprendizagem significativa,
trabalhando, sobretudo, a nossa humanizagao, posto que

Ser humano consiste na vocacao de compartilhar com todos o que ja
sabemos, ensinando os recém-chegados ao grupo o que devem conhecer
para se tornar socialmente validos. Ninguém é sujeito na solidao e no
isolamento, sempre se é sujeito entre outros sujeitos: o sentido da vida
humana nao é mondlogo, mas provém do intercambio de sentidos (Savater,
1998 p. 36).

E assim viamos nossa sala de aula e faziamos o que estivesse

ao nosso alcance para torna-la um ambiente de intercambio de

enfrentamento a distor¢ao idade-ano/série, lancado em 2005 com duragdo até o
ano de 2013. O Projeto era composto por oito professores dos componentes
curriculares Arte, Ciéncias, Educacao Fisica, Geografia, Histéria, Lingua Inglesa,
Lingua Portuguesa e Matematica, além disso, a escola contava com um supervisor
educacional (técnico da escola).
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sentidos e um espago de socializagao dos saberes de todos os
sujeitos envolvidos no processo educativo, procurando encontrar
nas diversas d4reas, caminhos que nos levassem até a uma
aprendizagem significativa de fato.

Extinto o Aceleragdo, em 2014, ingressamos no Projeto
Mundiar® que utiliza a metodologia telessala*. Devido a rotina do
projeto, conseguimos conciliar as duas metodologias; com isso,
comecamos a estudar mais a fundo o Arco de Maguerez e
conhecemos o trabalho da professora Neusi Berbel (1996; 1998; 1999;
2004; 2012), referéncia na Metodologia da Problematizac¢ao no Brasil.

Pesquisando e estudando sobre a tematica, descobrimos que
essa forma de trabalho vem de longe, 1a da filosofia socratica e do
seu método interrogativo (Beck, 2018). Com a intensificagao dos
estudos em Bacich e Moran (2018), foi possivel aprimorar seu uso,
entendendo que essa Metodologia Ativa era uma boa ferramenta
para darmos significado as aulas e contextualiza-las, partindo da
realidade dos alunos/das alunas até voltarmos a ela para, como
intentavamos, transforma-la.

Desse modo, sempre que tinhamos oportunidade, inseriamos
o Arco de Maguerez, na rotina da Metodologia Telessala: ora
lancando mado dos problemas que partiam das falas dos
alunos/das alunas, ora usando os problemas observados, levando
em conta o que acreditdvamos ser preciso trabalhar na turma com

3 O Projeto Mundiar foi uma politica de governo cujo objetivo era o enfrentamento
da distor¢do idade-ano/série e do combate a evasao escolar; assim, a Secretaria de
Estado da Educacdo do Para (SEDUC) fez parceria com a Fundagdo Roberto
Marinho (FRM) e com sua metodologia telessala. O Projeto ia ao encontro da
melhoria da qualidade da Educagao Basica em vistas a um dos eixos do Pacto Pela
Educagao do Para. Foi langado em 2014 pelo Edital N° 001/2014-GS/SEDUC,
publicagio IOEPA n°® 463598 de 5 de fevereiro de 2014. Disponivel em:
http://www .ioepa.com.br/portal/. Acesso em: abril de 2022.

+“ A metodologia telessala é uma proposta sociopedagégica voltada para o mundo
do trabalho, para o desenvolvimento de competéncias e para a formagao de
cidadania, que viabiliza o acesso a conclusdo da Educagao Basica, com qualidade
e em tempos flexiveis (FRM, 2013, p. 29).
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0s objetos de conhecimento®, e, assim, eram planejadas as aulas ao
longo dos modulos.

Com a flexibilidade do plano na Metodologia Telessala, era
possivel, no momento de uma “deixa” qualquer, utilizar a fala
dos/das estudantes para replanejar o que foi pensado, trazendo a
baila a temdtica, ouvindo a opinido de todos/as e, sobretudo,
valorizando a informagao mesmo que parecesse banal, pois nessas
supostas banalidades, construimos singularidades que tém
significado para a vida da turma — chegamos, assim ao ponto.

Como trabalhdvamos a realidade, ancoramos nossa pratica
nos ensinos de Paulo Freire (2015; 2016), de uma feita que ha muito
de sua esséncia na MP e, como ele, acreditamos que “ensinar nao ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua construgao” (Freire, 2015, p. 24, grifo do autor);
dessa forma, iamos construindo o nosso caminho, caminhando.

Ainda nos valendo das pesquisas desse grande mestre que
tanto nos inspirou, entendiamos que estava em nossa esséncia ser
um educador “problematizador” e procurdvamos nos igualar
aos/as estudantes (Freire, 2015) na busca da resolucao dos
problemas que surgissem: uma das formas encontradas para
educar com a leveza necesséria a esse ato.

O Projeto Mundiar, portanto, constituiu-se um espago de
possibilidades de trabalho com as metodologias ativas via areas do
conhecimento, usando como pano de fundo o Arco de Maguerez;
assim, a metodologia telessala e a unidocéncia propiciaram o nosso
protagonismo e o protagonismo dos educandos/das educandas na
transformacado da realidade observada, de uma feita que

Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura,
sem “tratar” sua propria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem

5 Adotamos a nomenclatura objetos de conhecimento, ao invés de conteudo, por
serem mais apropriados a proposta de trabalho que realizamos; além disso, é o
termo usado mais recentemente pelos documentos oficiais por propiciar a relacao
entre os diversos campos do saber, visto que favorece a interdisciplinaridade,
conforme a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).
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musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das dguas, sem usar as maos, sem
esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia,
ou teologia, sem assombro em face ao mistério, sem aprender, sem ensinar,
sem ideia de formacao, sem politizar nao é possivel (Freire, 2015, p. 57)

E se ndo nos é possivel viver no mundo sem todos esses
aprenderes e fazeres, a Escola, como local institucionalizado do
“fazer educativo” e do ensino/ aprendizagem formalizado, nao
deve privar os/as aprendizes de viver e de entender que nela se
aprende na vida, pela vida e para a vida, de tal forma que possamos

[..] contextualizar os conteidos dos componentes curriculares,
identificando estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los,
conecta-los e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do
tempo nos quais as aprendizagens estao situadas (Brasil, 2018, p. 16).

Nesses termos, das diversas estratégias usadas para
concretizar esses saberes e fazeres em sala de aula, usamos a MP
com seu arco e fomos caminhando: tracando rotas, retomando-as
de modo a procurar respostas nas muitas vias em que esse caminho
desembocava.

Conseguimos, dessa forma, passear pelas dreas do
conhecimento, contextualizar o ensino e a aprendizagem e torna-
los significativos. Foi possivel, também, “facilitar a busca e a
construgao de conhecimentos a serem implementados na realidade
dos individuos” (Maguerez, 2012, p. 13).

No caminho tracado por meio dessa metodologia, vivemos
momentos excepcionais como educador, compartilhando saberes,
cujas “consequéncias indiretas sdo a formacdo do carater e o
desenvolvimento da personalidade” (Montessori, 2018, p. 57) da
turma, pontos essenciais na praxis educativa.

Acreditamos que as competéncias socioemocionais precisam
ser desenvolvidas concomitantes as demais competéncias da nossa
area/componente curricular com o intuito de formar esse ser
humano integral (Brasil, 2018) — olhando-o como um todo e como
um ser em construcao (Savater, 1998; Freire, 2015) e foi dessa
maneira que procuramos envolver o maior nimero possivel de
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competéncias que pudessem ser desenvolvidas ao longo da nossa
caminhada, sem se furtar da afetividade tdo essencial na
humanizagao esperada.

Nesse caminhar, tentamos, erramos, acertamos, aprendemos
com 0s erros e os acertos... enfim, vivemos... e se, de algum modo,
houve quem se perdesse ao longo da rota tragada, todos nos,
professores/as, alunos/as, técnicos/as, comunidade escolar e familia
nos esforcamos para chegar ao nosso alvo; nunca nos detemos em
aprender — nos simplesmente caminhamos.

O arco do triunfo

Veio da Franga o instrumento que nos levou ao triunfo — um
arco que deu voltas e, entre Europa e Africa, encontrou espaco no
Brasil, mais especificamente no Estado do Pard, numa turma de 22
alunos do Ensino Médio do Projeto Mundiar da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio “Augusto Montenegro” no bairro do
Telégrafo em Belém, no ano de 2014.

Esse arco, “base para a aplicagio da Metodologia da
Problematizacao, foi elaborado na década de 70 do século XX e se
tornou publico por Bordenave e Pereira” (Colombo; Berbel, 2007, p.
123); sua configurac¢do inicial foi modificada terminologicamente,
mas sua esséncia foi mantida (Figura 1).
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Figura 1: Arco de Maguerez

Teorizagdio
Pontoschave Hipoteses
de solugdio
Observacdo Aplicagdo
da realidade a realidade

REALIDADE

Fonte:  https://unasus2.moodle.ufsc.br/pluginfile.php/6808/mod_resource/com
tent/3/un03/top03p01.html.

No percurso que faremos, passamos por todas as etapas do
Arco de Maguerez visto na imagem (Figura 1). E importante frisar,
ainda, que esse esquema se constitui um arco, e ndo um circulo,
porque parte da realidade, mas nao retorna a ela encontrando-a tal
qual era; tornamos para um novo comec¢o nao mais aquele que
deixamos para tras, pois, quando voltamos para o ponto de partida,
ndo mais o encontramos da mesma forma que o deixamos — a
realidade foi transformada.

E interessante que essa realidade, apds ser “observada sob
diversos angulos, permite ao estudante ou pesquisador extrair e
identificar os problemas ali existentes” (Colombo; Berbel, 2007, p.
125), e foi assim que delineamos nosso percurso até chegarmos a
solucao do problema levantado.

Nele, temos, primeiramente, a “observacdo da realidade”, um
olhar apurado sobre algo que nos rodeia; em seguida, fazemos o
levantamento dos “pontos-chave” para a resolugao do problema
encontrado; segue-se procurando respaldo nas ciéncias
(teorizagao) para solucionar o problema; listam-se diversas
“hipoteses de solugao”; e, por fim, parte-se para a “aplicagdo a
realidade” a fim de transforma-la, resolvendo, assim, o problema
inicial em questao (Bordenave; Pereira, 2012).
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Nesse processo, adotamos o arco em vdrias aulas ministradas;
nele, foi

[...] fundamental a adogdo de tratamento metodoldgico que favorecesse e
que estimulasse o protagonismo dos estudantes, como também que
evidenciasse a contextualizacdo, a diversificagao e a transdisciplinaridade
ou outras formas de interagao e articulacdo entre diferentes campos de
saberes especificos, contemplando vivéncias praticas e vinculando a
educagao escolar ao mundo do trabalho e a pratica social e possibilitando o
aproveitamento de estudos e o reconhecimento de saberes adquiridos nas
experiéncias pessoais, sociais e do trabalho (Resolugao CNE/CEB n® 3/2018,
Art. 7, § 2°) (Brasil, 2018, p. 479, adaptado).

Assim, trabalhdvamos com a MP e seu arco, chegando ao
protagonismo desejado, conciliando teoria e pratica, propiciando a
contextualizagdo do aprendizado e realizando um trabalho
interdisciplinar. Além disso, foram contemplados saberes e
vivéncias de todos os envolvidos/todas as envolvidas no processo
e daqueles/as que somaram conosco até para além dos muros da
escola.

Neste capitulo, as se¢Oes serdo desenvolvidas a partir das
etapas que constituem o arco da Metodologia da Problematizagao,
conforme aponta a Figura 1, quais sejam: observagao da realidade,
pontos-chave, teorizagdo, hipdteses de solugcdo e aplicagao a
realidade.

Fome — uma realidade que nos rodeia

A primeira hipdtese em que se baseia o método de Maguerez
(1966), diz respeito ao vinculo que ha entre os objetos de
conhecimento de ensino e o meio real do/a aprendente; vimos nesse
elo a oportunidade de dar significado ao que ensinavamos e ao que
aprendiamos de modo contextualizado.

Assim, bastou um: “Desculpa, professora, ndo consigo me
concentrar, porque nao tinha café em casa e t6 ‘morrendo de
fome’”, dito por uma das alunas, para desencadear uma roda de
conversa em que outros membros da turma se viram contemplados
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com a fala dela — havia um problema a ser resolvido. Paramos o que
estivamos fazendo para coloca-lo em pauta (isso acontecia
comumente).

A partir daf a aula foi redefinida — era necessario replanejar —,
nao teria sentido continuar um assunto escolar estando alguns/as
alunos/as sem condicdes de acompanha-lo por conta da fome; era
necessaria uma parada para reflexao e para resolver, de imediato,
aquilo que atravancava a interacdo entre nos. Continuar com a
“fome” nos rondando seria prejuizo certo, ademais, perderiamos a
chance de mostrar que os objetos de conhecimento tratados na
escola ndo estao dissociados da realidade nem da vivéncia de
nenhum de nos.

Usamos, desse modo, a fala da aluna para experienciar todas
as fases do Arco de Maguerez numa préxima oportunidade, pois,
no momento, a primeira medida tomada foi procurar a dire¢ao da
escola para disponibilizar a merenda escolar a turma que nesse dia,
eventualmente, lanchou antes dos demais; resolvida essa questao,
seguimos com o plano do dia, mas ja pensando nas proximas aulas
e no que fariamos a partir dessa situagao-problema.

Os pontos sdo chaves que abrem portas

Na manha seguinte, estdvamos euforicos... Um novo didlogo
foi aberto para tratarmos da tematica e tao logo iniciamos a
conversa, percebemos que era preciso elencar os pontos principais
que originaram o problema para que ndo nos perdéssemos no tema,
pois dele suscitariam muitos outros. Tinhamos, entao, diversas
portas fechadas a frente, o grande desafio seria partirmos em busca
das chaves que as abririam e, para isso, precisdvamos da ajuda de
todos/as. Na mente, fervilhavam mil ideias, porém era necessario
planejarmos juntos e assim o fizemos.

Dentre os tantos pontos levantados na nossa roda de conversa,
houve trés questdes que consideramos relevantes para serem
esmiugadas nas aulas que viriam a seguir, foram estas: a) A baixa
renda familiar, que inviabiliza a compra de um bom desjejum para a
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familia se alimentar; b) A cultura do paraense com relagao ao café da
manha, pois ndo estamos acostumados a colocar a mesa todos os
alimentos essenciais de um café da manha; e c) A falta de informagio
no que se refere a alimentagao matinal, a maioria (sendo todos)
desconhece quais sdo os nutrientes necessarios dessa hora da
alimentagao.

Depois disso, realizamos uma dinamica para dividir a turma
em trés grupos com esses temas e entendemos que esses pontos-
chave eram suficientes para planejarmos as aulas e tinham tudo a
ver com a realidade dos/das estudantes; assim, partimos para as
demais etapas, entendendo “a importancia da contextualizacao do
conhecimento escolar para a ideia de que essas praticas derivam de
situagOes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas
em contextos significativos para os estudantes” (Brasil, 2018, p. 84).

Certamente, a educacdo é uma chave importante a ser
encontrada para gerar transformacdes sociais (Freire, 2015) e, com
essa chave, foi possivel acontecer tantas outras transformagdes que
nos tornaram, sobretudo, pessoas melhores — isso era o que mais
importava. De posse das chaves que precisdvamos para abrir
caminho e seguir, fomos em busca das portas que essas chaves
abririam e rumamos curiosos para saber o que nos aguardava atras
das portas.

Teorizando para chegar a pratica

Na terceira hipotese do método de Maguerez (1966), ele sugere
que monitores do meio da turma, de um nivel de instrucao
imediatamente superior, trabalhem com os/as demais. Procuramos,
entao, aplicar essa teoria fazendo contato com outros/as atores/as,
de dentro e de fora da escola, que pudessem nos ajudar. As equipes
estavam a postos e a primeira ideia que nos ocorreu foi procurar a
merendeira do colégio para nos ensinar receitas saudaveis e que
“coubessem no bolso” das familias dos alunos/das alunas.

Entramos em contato com ela, que se sentiu muito lisonjeada
com o convite, e aceitou ser a “professora” da turma no dia
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marcado para a atividade que foi realizada na copa-cozinha da
escola. O trabalho que foi feito com ela iria ajudar a equipe que trata
da baixa renda familiar, uma vez que aprendendo novas receitas, os
alunos/as alunas disseram que poderiam ajudar no or¢camento em
casa, produzindo essas e outras guloseimas a partir da aula
ministrada e também poderiam fazer em casa comidas mais
saudaveis e com valores mais em conta.

Quanto as demais equipes, a denominada de cultura do
paraense fez uma pesquisa sobre as culturas mundiais que veem o
café da manha como principal refei¢ao e realizou um trabalho de
conscientiza¢do na escola e na comunidade; além disso, verificou a
diferenca que ocorre aqui mesmo no Brasil com relacao ao desjejum
do nordestino e do nortista. Essa turma foi ajudada pela equipe
nomeada de falta de informacdo que também pesquisou essa
tematica.

Para que pudéssemos respaldar nossa pratica nas pesquisas
que faziamos em equipe, assistimos a teleaula de nimero 1 de
Biologia da Metodologia Telessala “Por que tomar café de manha”®
e, a partir dela, entendemos a importancia de nos alimentarmos
bem na primeira refeicao do dia e de conhecermos os tipos de
alimentos essenciais para essa refei¢ao; era o inicio da mudanca de
habitos alimentares com(s)ciéncia.

Nossa aula foi complementada com wuma visita ao
supermercado do bairro (Figura 2) que teve como objetivo costurar
um caminhar nos diversos componentes curriculares, alinhavando
uma linha de raciocinio desde a compra dos ingredientes até o
conhecimento dos nutrientes (e calorias) que continham.

¢ Disponivel em: https:www.youtube.com/watch?v=D3rDrS3LbME. Acesso em
abril de 2022.

71



Fonte: Arquivo pessoal.

Em Quimica, por exemplo, vimos a composi¢ao dos alimentos
e 0 quanto isso pode mudar o seu pre¢o, mexendo no or¢amento
matematico de todos/as. Para complementar as aulas de Quimica e
de Matematica, a fim de sabermos o que comprar para nosso café
da manha, conciliando valores baixos e boa nutri¢ao de acordo com
a teleaula que assistimos — foram feitas tabelas e planilhas para
compararmos posteriormente.

Nessa aula realizada no supermercado, portanto,
aproveitamos a oportunidade para aprofundar alguns objetos de
conhecimento trabalhados em sala de aula envolvendo os
componentes: Biologia (valor nutricional, calorias...), Matematica
(valores por quilograma e por litro...), Lingua Portuguesa e Arte
(género rétulo, logomarca...).

Na teorizagdo da tematica desenvolvida, encontramos ainda em
outros dois componentes curriculares, Filosofia e Sociologia, um
campo fértil para realizarmos uma discussao em grupo e
entendermos a nossa cultura alimentar e a cultura alimentar das
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demais pessoas que compdem nossa escola, e vimos que a localidade
Geografica, o poder aquisitivo, a raiz familiar, a Religido... tudo isso
interfere nos modos de viver e de comer de um individuo.

Andantes nesse caminho que trilhdvamos juntos, fizemos uso
do Memorial, um instrumento de avaliacao e de sistematizacao do
ensino/aprendizagem do Método Telessala em que

[...] cada aprendiz registra e documenta as experiéncias vividas em sala de
aula e fora dela. E utilizado pelo estudante em sua autoavaliagio,
possibilitando que cresca em autonomia, assumindo responsabilidade pelo
envolvimento da prépria aprendizagem. E usado também pelo professor ao
avaliar o estudante (FRM, 2013, p. 149).

No Memorial, j& estdvamos habituados a escrever sobre as
atividades e/ou as impressoes didrias, mas nessa aula, em especial,
apos analisarmos uma charge sobre a fome’ (Figura 3), trazida por
uma aluna para o momento da metodologia telessala chamado de
“Atividades = Complementares”,  produzimos um  texto
respondendo a pergunta feita na roda de conversa: “Qual o
significado de fome?”.

Figura 3: Charge sobre a fome

Mural da Historia

0EX-TADODO PARAN

Amisériae afome sdo irmas inseparaveis

A FOMEE
UMH DIZIMR .
PERIODICR!

FCYRF—Toninho Vaz

Fonte: https://cartunistasolda.com.br/mural-da-historia-946/5.

7 Disponivel em: https://cartunistasolda.com.br/mural-da-historia-946/. Acesso
em: abril de 2022.
8 Disponivel em: https://cartunistasolda.com.br/mural-da-historia-946/. Acesso
em: abril de 2022.
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Cada aluno/aluna foi escrevendo, desenhando, pintando,
poetizando... aquilo que ja nao o/a incomodava no sentido estrito,
mas se tornava objeto de pesquisa. Foram textos riquissimos e
tocantes, eles/elas mesmos/mesmas se emocionaram com as
produgdes de quem quis expor o que havia respondido. Chegaram
a ficar impressionados/as com o que foram capazes de externar
tendo como pano de fundo a palavra “fome” e produziram muito
mais paginas do que estavam acostumados/as.

O significado de fome foi ressignificado e apesar de ainda a
sentirem, ela tinha se tornado um instrumento de superagao na
busca de formas que pudessem ameniza-la na vida de cada um/ae,
quem sabe conseguiriamos erradica-la (pelo menos entre nds).

Ainda envolvendo a Lingua Portuguesa, a cada oportunidade
que tinhamos, nas teleaulas que seguiam, voltdvamos ao assunto.
Na aula sobre figuras de linguagem, por exemplo, eles/elas
lembraram que a colega, ao falar da fome, usou uma hipérbole
dizendo que estava “morrendo de fome”; assim, refletiram sobre
esse aspecto valorativo da linguagem, e,

Ao se refletir sobre as condutas sociais representadas no enunciado, o aluno é
levado a confronta-las com suas vivéncias, ouvir as palavras do texto, parea-
las e opd-las as suas palavras, de modo a compreender os valores, e, logo, as
ideologias que as constituem em valoragao (Polato; Menegassi, 2021, p. 210).

Com isso, perceberam que € necessario usar certas palavras
para dizer o que se pretende e para alcangar o objetivo desejado;
refletiram também sobre as escolhas que fazemos para chegar
aonde queremos. Além das palavras, usamos entonagao, ritmo,
altura de voz... e as tantas conotagbes envolvidas a partir do
contexto. Aproveitamos para entender melhor o uso da
lingua(gem) nas nossas intera¢des diarias em uma aula de Lingua
Portuguesa que “deu o que falar”.

Teorizado o tema, partimos para mais uma fase do Arco,
criando hipoteses para solucionarmos o problema que
desencadeou todas as aulas de um longo periodo que passamos
maturando sobre a “fome”.
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De hipotese em hipotese chegamos a solugoes

Para solucionar o problema levantado, chegamos a novos
questionamentos envolvendo a problematica inicial, assim
surgiram falas como: “Que tal irmos atrds de emprego para
podermos ajudar no café da manha em casa?”; “Como os alimentos
sauddveis nem sempre sdo baratos, devemos encontrar os
sauddaveis que sao mais em conta, vocés nao acham?”; “Precisamos

4

mudar nossos hdbitos alimentares urgente!” e tantas outras.

Das muitas solugdes encontradas, a turma optou, inicialmente,
pela mudanca dos nossos habitos alimentares devido a nossa
saude; assim, criamos possibilidades de obter alimentos com
precos mais acessiveis ou que fossem mais facilmente encontrados
em casa; demos até a sugestdao de plantarmos uma horta na escola
e aprendermos a “colorir” nosso prato, pois as cores tém a ver com
os nutrientes que necessitamos.

Foram muitas as hipdteses levantadas que diziam respeito a
nao nos adaptarmos ao mundo, mas transforma-lo (Freire, 2016);
dessa forma, a equipe de baixa renda familiar pensou na
possibilidade de fazermos wuma feira do empreendedor
esporadicamente na escola (e quem sabe no entorno) para venda de
produtos e servigos feitos por eles.

As equipes de cultura do paraense e de falta de informagio
também pensaram em uma forma de ajudar nessa feira;
infelizmente, ndo concretizamos nosso intento, por diversas
impossibilidade nossas, da escola, das politicas publicas; porém,
muitas outras atividades foram realizadas a partir da tematica que
se instaurou na fala da aluna, uma delas diz respeito a aula na copa
da escola a “merendeira-professora” e, assim, partimos para o
Refeitorio e 1a aprendemos a fazer um pao caseiro facil e com custo
baixo (Figura 4).
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Fonte: Arquivo pessoal.

Para nossa aula, mobilizamos os pais e os/as responsaveis e
os/as demais educadores/as da escola para nos ajudar com os
ingredientes do pao; cada um foi trazendo uma coisinha até
conseguirmos todo o material. Além da rica experiéncia com a
“master-chef’, aprendemos licbes de higiene, de economia, de
trabalho em equipe, de partilha do pao (literalmente), de respeito,
de consideracao, de valorizacao do saber do outro etc.

As competéncias socioemocionais foram os ingredientes mais
presentes na deliciosa aula ministrada naquela manha na copa da
escola; fomos nutridos/as pelos saberes da “merendeira-professora” e
dos/as demais colegas que tinham experiéncia com receitas em casa.

Também foi visivel a satisfacao da funcionaria da escola em
perceber que seus saberes sao tao importantes e necessarios quanto
o dos professores/das professoras de sala de aula; e o fato de ela,
naquele momento, constituir-se a professora da turma, fez com que
se sentisse participe do processo educativo e parte essencial no
desenvolvimento dos educandos/das educandas; o sentimento de
pertencimento foi evidente e a aula que ministrou, como ndo
poderia deixar de ser, também fez efeito na vida dela.
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No momento da sua interacio com a turma, diversos
componentes curriculares foram mobilizados: o género receita, que
ja haviamos estudado na aula de Lingua Portuguesa em uma das
teleaula, foi experienciado com todas as suas especificidades desse
tipo de texto. Quanto a Matematica, eles/elas a perceberam no
tempo de descanso da massa e nas medidas usadas. Com relagao a
Quimica, puderam entender a transformacdo da massa e a
temperatura ideal para ficar no ponto. No que se refere a Biologia,
estava presente nos ingredientes utilizados.

Chegamos, enfim, a aplica¢ao do que foi aprendido nas muitas
aulas ministradas e das aprendizagens advindas dessa longa
experiéncia com o Arco de Maguerez, conforme relato da turma e
constatagao nas aulas: todas constantes no Memorial da professora
que foi produzido ao longo do modulo em questao’.

Realidade transformada - aplicando o que aprendemos

Durante um longo periodo, a maioria das aulas estavam
voltadas para a transformagao da nossa realidade; para alguns
alunos/algumas alunas, ficou um tanto mondtono e parecia que
andavamos em circulos, mas para a maioria, o caminho precisava
ter as idas e vindas e foi necessario andar em circulo por alguns
momentos, isso fez com que muita coisa mudasse desde que demos
inicio as atividades partindo do problema apresentado.

Desse modo, a MP contribuiu com a educacao da classe,
possibilitando a aplicacao da realidade e desencadeando sua
transformacao em uma desconstruc¢ao do real e construcao de um
novo real; isso foi possivel dada a potencializacdao do seu carater
pedagogico (Colombo; Berbel, 2007).

A mudanca de habito foi perceptivel, no grupo de WhatsApp,
criado por nds, por exemplo, houve quem postasse seu café da

2 O Mundiar era constituido de médulos com blocos de componentes curriculares
a serem trabalhados e além do Memorial do aluno, mencionado nas se¢des
anteriores, o professor e a turma também possuiam esse instrumento.
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manha diferente, mostrando aos/as demais colegas como houve
transformacao nas suas vidas (Figura 5).

Figura 5: Café da manha saudavel
¥ - ] m - 3 e

Fonte: Arquivo pessoal.

Houve também quem dissesse que com os centavos que
sobravam do “novo lanche” que compravam, deu para fazer uma
poupanca mensal — o que rendeu um presentinho de Natal melhor
no final de ano; outros/as falavam com satisfacdo dos novos
empreendimentos feitos e de como chegavam com uma nova
energia na escola todas as manhas.

A aluna, cuja frase motivou todo esse aprendizado, nunca
mais chegou sem a energia necessdria para as aulas, conseguiu se
reeducar na alimentagdo e ajudar sua familia a ter habitos
alimentares mais sauddaveis; além disso, a turma aprendeu a
importancia desse primeiro alimento e organizou suas financgas a
fim de que o café da manha a mantivesse bem alimentada.

De um modo geral, mobilizamos os diversos saberes para
vermos a nossa realidade transformada a partir da situagao-
problema daquela manha de terca-feira que nunca mais foi
esquecida e das tantas aprendizagens que partiram de uma frase
sincera e doida.

Certo dia, quando ja haviamos percorrido todo esse caminho,
o melhor amigo dessa aluna resumiu o que tinha acontecido com
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toda a turma; usando o adagio popular ele disse: “E, professora, de
grao em grao a galinha encheu o papo...” e completou: “e nao sente

'Il

mais fome!”. Agora riamos da fome.

Caminhando rumo ao arco-iris...

Apods toda essa jornada, chegamos a conclusao de que,
realmente, o conhecimento € sistémico, “uma coisa puxa outra” e,
assim, algo dito em sala pode desencadear diversas aulas para
“matarmos nossa sede e fome” de saber, fazendo um passeio pelas
areas do conhecimento, via Metodologia da Problematizac¢do e o
Arco de Maguerez, partindo-se de uma realidade e transformando-
a de modo a fazer sentido na vida de todos/as.

A producao de alimento, a reeducagao alimentar e a
solidariedade em repartir, foram algumas das tantas licdes que
aprendemos ao longo do caminho e a cada nova aula a satisfacao
era grande.

Nesse percurso, cada um/uma de nds teve uma histéria para
contar a partir da fome; como dissemos, ela passou a ser nosso
objeto de pesquisa e de reflexao... isso tudo foi parar no nosso
Memorial e, 0 mais importante, ficou registrado na nossa memdria,
na nossa historia de vida.

Em tudo que percorremos, pensamos na perpetuidade dessa
curva continua que se fez nessa estrada; partimos da realidade e
seguimos rumo a uma nova realidade. Ademais, trabalhar com o
Arco de Maguerez nos proporcionou mesclar as metodologias da
Problematizacao e da Telessala, fez-nos perceber o quanto temos de
Piaget, de Montessori, de Freire, de Bakhtin e de muitas outras vozes
que ecoam nos discursos do ensino e da aprendizagem; na verdade,
um coral foi orquestrado por educandos/as e educadores/as — nesse
palmilhar, realmente fizemos caminho ao caminhar.

E possivel que alguém questione como foi dado conta do
extenso “contetdo programatico”, ao que respondemos que, em
sua maioria, foi contemplado e de forma significativa e
contextualizada; afinal, de que adiantaria “vencer” uma
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programacao feita sem que isso fizesse sentido para os/as
alunos/as?

O fato é que nos demos por satisfeitos com os resultados e
quanto aos obstdculos que surgiram foram tdo insignificantes
diante do que vivemos e da superagao das pedras no caminho que
nem sentimos falta de detalhda-los aqui; se as conhecéssemos antes
de comegar a caminhada, percorreriamos essa estrada novamente
porque, embora tenham ferido os nossos pés, provamos que fomos
mais fortes que elas.

Nesse trabalho coletivo que se instaurou, entendemos que nao é
possivel fazer educagao sem a participagao ativa dos atores que atuam
num mundo real e num teatro de significagdes em dados contextos, e
os/as alunos/as necessitam entender que “sua experiéncia na escola é
apenas um momento, mas um momento importante que precisa ser
autenticamente vivido” (Freire, 2015, p. 110).

Compreendendo a educagdo dessa forma, a MP nos fez sentir
a importancia do momento vivido e, assim, partirmos ao encontro
do arco-iris com suas multicores; uma busca constante e infinita,
pois quando aprendemos algo, um fio de saber se desenrola em
muitos novelos de outros saberes e num circulo de novas, diversas
e ilimitadas aprendizagens.

Foi nessa procura incessante, para ver o arco-iris, que
aprendemos a gostar da chuva'® que se fazia ora para inundar
nossas mentes de ideias, ora para nos impedir de sair do nosso
casulo. Como dissemos, as dificuldades surgiram, mas foram
pontes que se fizeram no caminho para andarmos e se tornaram
aprendizado de fato, obedecendo ao tempo e ao limite de cada
um/uma, de acordo com cada necessidade.

De tudo isso, aprendemos ainda outra grande li¢do:
entendemos que os nossos muitos espagos pedagogicos sao “um
texto para ser constantemente ‘lido’, “interpretado’, ‘escrito” e ‘reescrito’”
(Freire, 2015, p. 95, grifos do autor), partindo da nossa realidade e

10 COELHO, Paulo (2010). O Alef. Rio de Janeiro: Sextante.
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voltando para ela de modo a transforma-la, e isso foi proporcionado
por um Arco — com ele fomos fazendo caminho ao caminhar.

Outros caminhos vieram e sabemos que “no final” nao
encontrariamos um arco-iris, pois ndo é possivel alcanga-lo quando
se trata do caminho da educagdo. De toda forma, é assim que a
concebemos como uma busca constante de aprenderes incessantes
e de diversos caminhos que vao se fazendo e se desfazendo quando
nos pomos a caminhar.
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Articulacao entre Gramatica, Variacao
Linguistica, Leitura e Producao de texto: uma
Pratica Pedagogica realizada com uma turma de
82 ano em Santarém-PA

Thaiza Oliveira da Silva

Introdugao

Este artigo consiste em um relato de uma pratica pedagdgica
desenvolvida em 2022, com uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Madre Imaculada localizada no municipio de Santarém-PA.

Considerando que concebemos o ensino de lingua
emancipatorio, entendemos que gramadtica, variagao linguistica,
leitura e produgao/ escrita de textos nao devem ser dissociadas,
mas integradas para que, de fato, a educacao leve a humanizacao
dos sujeitos. Nesse sentido, as atividades planejadas devem situar
um contexto especifico de producao e, partindo da realidade dos
alunos, leva-los a transcender o cotidiano a que estdo circunscritos.

E bom deixar claro ao leitor que, neste texto, tomaremos como
referéncia especificamente o ensino de lingua portuguesa,
portanto, as proximas referéncias que fizermos com a expressao
“ensino de lingua”, estaremos nos atendo a lingua portuguesa.
Ademais, é importante mencionar também que o termo
“gramatica”, quando mencionado, é concebido como a estrutura da
lingua (relagao linguistica) escolhida pelo falante, visando a
recepgao de seu interlocutor (relagao pragmatica), isto é, o falante
faz um cdlculo de sentido (relagdo semantica) e, a partir disso,
escolhe uma estrutura que se adequa ao seu objetivo comunicativo
(relagao com o contexto de producdo).
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Desse modo, a gramatica corresponde aqui a inter-relacao
entre a estrutura linguistica escolhida pelo falante, seu efeito
semantico-pragmatico, tendo em vista o contexto de comunicacao
e o seu interlocutor; nas situagdes em que nos referirmos a
gramatica, de viés tradicional, faremos mengao a tradigao
gramatical.

Isso posto, num primeiro momento, discorremos sobre a
funcdo da escola em relacdo ao ensino de lingua, ja4 que,
diferentemente de outros meios de educacao, a educacgdo escolar é
um meio formal de educagao, o que nos leva a esclarecer alguns
pontos inerentes a escola enquanto ambiente formal de educagao.
Além disso, ainda nessa segao, ambientamos o leitor quanto a
concepgao de educacdo e de lingua que norteia o nosso fazer
pedagdgico, pois entendemos que toda pratica pedagogica é
orientada por uma concepg¢ao/ideologia, ainda que o educador ou
educadora desconhega a concepg¢do em que se situa a sua pratica.

Num segundo momento, apresentamos uma proposigao para
um ensino de lingua que articule as diversas areas nele envolvidas.
Debatemos e apresentamos uma concepgao tedrica que desvela nao
sO a importancia dessa articulagdio, como também a
impossibilidade de se alcancar a formag¢dao humana integral sem
ela. Enfatizamos a necessidade de o planejamento do ensino de
lingua partir do texto, unidade que congrega a multiplicidade dos
componentes da lingua. E, a partir dos multiplos géneros textuais,
conseguimos visualizar no texto, as multiplas variedades
linguisticas, reflexo de uma sociedade heterogénea e diversa.

Num terceiro momento, relatamos a pratica em si, a qual parte
de uma produgado de texto do género textual reportagem. Nessa
secao, portanto, descrevemos o passo a passo de como ocorreu este
fazer pedagogico (cujo produto, em sua versao final, encontra-se
anexo, ao final deste texto), langando mao da descri¢ao das etapas
e mostrando como elas se relacionam com o que esta disposto na
concepgao de educacao adotada e com o que estd proposto na se¢ao
anterior, que versa sobre a articulagao das diversas areas que
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integram o ensino de lingua, como a gramatica, a variacao
linguistica, a leitura e a producao de texto.

Sobre a funcdo da escola em relagio ao ensino de lingua
portuguesa

De acordo com Saviani (2003, p. 5), “o contetido da esséncia
humana reside no trabalho”, ja que, diferentemente de outros
animais que, para garantirem sua existéncia, precisam apenas
adaptar-se a natureza, o homem necessita transforma-la e ajusta-la
as suas necessidades, isto é, em vez de “adaptar-se a natureza, tem
de adaptar a natureza a si” e isso nao é feito sendo pelo trabalho,
posto que “esse ato de agir sobre a natureza transformando-a é o
que se chama trabalho” (Saviani, 2003, p. 5). Ao fazer isso, que é
uma agao intencional, o homem cria um mundo humano, o mundo
da cultura. A educagao €, pois, um processo de trabalho.

Assim, o principal objetivo da educagio deve ser a
emancipacao (Saviani; Duarte, 2012), a qual acontece a medida que
o ser humano se apropria dos bens culturais, por meio da mediagao
e do contato com as geragOes anteriores, tendo em vista que somos
sujeitos histdricos. Dessa maneira, a educagao emancipatdria vai de
encontro e nao consegue se estabelecer e se consolidar em um
sistema econdmico capitalista, que privilegia uma pequena classe
dominante, em detrimento da grande parcela da populacao
excluida das decisdes.

Agnes Heller (2016) divide a vida social em duas esferas: a vida
cotidiana, composta pela linguagem, objetos e utensilios, e usos e
costumes de uma cultura; e a vida ndo cotidiana, composta pela
Ciéncia, Arte, Filosofia, Politica e Moral. Para ela, o sujeito alienado
¢ aquele que estd circunscrito a esfera da vida cotidiana. A
objetivagdo, portanto, é condi¢do essencial para que os seres
humanos saiam da condigao de alienagao, que o sistema capitalista
imp0e, isto &, € necessdrio a emancipacao que os sujeitos saiam da
circunscricdo da esfera social da vida cotidiana e, nesse
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transcender, alcancem a esfera da vida nao cotidiana; nisto consiste
a objetivacao.

Quando se fala em objetivagdo ou em objetivagdes, ¢é
impossivel ndo fazermos mengao a escola. Diante da tamanha
desigualdade social, “a escola existe, pois, para propiciar a
aquisicao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos
desse saber” (Saviani, 2013, p. 14).

Ela é o lugar onde encontramos o saber elaborado, ja que “é
uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado” (Saviani, 2013, p. 14). A socializagdo de
conhecimento faz da escola espago de democratizagao do saber,
uma vez que pessoas de classes populares tém acesso a ele por meio
dela e é justamente “a exigéncia de apropriacdo do conhecimento
sistematizado por parte das novas gera¢des que torna necessaria a
existéncia da escola” (Saviani, 2013, p. 14).

A escola, entretanto, ndo atua como deveria, ao acabar
funcionando como um “privilegiado aparelho ideoldgico do
Estado” (Severino, 2006), ja que toma como universais valores que
privilegiam interesses de uma minoria. Deveria, contudo, atuar
para a emancipagao, pois é uma das institui¢des responsaveis pelo
processo de humanizagdo, pelo processo de formagao das
qualidades humanas (Mello, 2007).

Deveria, portanto, atuar na elaboragdo de um discurso
contraideolodgico, fazendo os alunos se conscientizarem, ja que
possui dois grandes projetos: o projeto politico da sociedade e os
pessoais e existenciais de alunos e professores (Severino, 2006).
Como espago publico, a escola é a instituicio que deve se
responsabilizar pela consciéncia de classe que ¢ a motivadora da
emancipagao.

Dessa forma, a escola cabe a fungao de promover o acesso a
cultura letrada, de conduzir o aluno a apropriagao dos bens culturais
visando a sua humanizagao. Vemos, entao, como a lingua e o acesso
a ela (a todas as suas variedades e, também, a sua forma mais
elaborada), ¢ indispensavel para a humanizagao dos sujeitos, uma
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vez que é por intermédio dela que se tem acesso aos bens culturais
mais elaborados, devido serem produtos de uma cultura letrada.

Decerto que pode parecer nao haver relagao entre a grande
area da Educacao e a drea da Linguistica, mas, a partir de nossos
estudos (Silva, 2021), ao abordarmos o ensino de gramatica,
trazemos importantes consideragdes sobre essas duas grandes
areas que envolvem o ensino e a educagao escolar.

Assim sendo, a partir da nossa pesquisa de dissertacao de
mestrado (Silva, 2021) mostramos que, quando olhamos o processo
histérico de gramatiza¢ao em lingua portuguesa, observamos que
a lingua, que ainda hoje, na sua maioria das vezes, é confundida
com a gramatica (sendo, inclusive, tratadas como sindnimos em
muitos casos) exerce papel fundamental na dominacao de um
povo. A concepgao de erro que emerge da tradi¢cdo gramatical é
essencial para o controle do povo, por meio da uniformizagao, com
a finalidade de atenuar a diversidade linguistica regional e social
(Faraco, 2008). Afinal,

[...] mudam os discursos da gramatica, alteram-se os modos de ver e de
explicar o funcionamento da lingua, mas as gramaticas asseguram sempre
seu papel na produgao das relagdes politicas, historicas e sociais. Construir
impérios, criar identidades nacionais, garantir a ordem social para a
gramatica, que, dessa forma, tem seu discurso justificado e renovado
(Barros, 2010, p. 36).

E bom lembrar que a histéria da gramética remonta ao periodo
helenistico, “a concretizacao de um ideal de Alexandre: o de levar
e difundir a lingua e cultura gregas aos territérios que conquistava”
(Vieira, 2018, p. 44). Diante do objetivo de expansao do territorio,
0s gregos comegaram a ver o desmoronamento de sua lingua
“pura”, que, como toda lingua natural, comegou a apresentar
variagao. Eles reconheceram as mudangas sofridas pelo grego
classico, devido a entrada na Grécia de “povos béarbaros”, isto &,
povos conquistados pelos gregos que, por terem cultura diferente,
foram assim denominados.
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O uso da lingua grega por esses povos, segundo os filélogos
gregos, estava errado, por isso chamavam de “barbarismos”. Apesar
do reconhecimento, por esses fildlogos, das mudangas no grego
classico, devido ao contato linguistico com outros povos nao falantes
de grego, tais mudangas foram avaliadas de maneira negativa.

A partir dos estudos de textos homéricos, entao, os gramaticos
alexandrinos debrugaram-se sobre o que consideravam a lingua
“pura”, “correta”; comentavam e descreviam seus aspectos
fonéticos, morfoldgicos, sintaticos, ortograficos, estilisticos com o
objetivo de preservagao da lingua prestes a “se perder”. Foi dessa
forma que “passaram a constituir um ramo auténomo do
conhecimento: a grammatike, a arte de escrever” (Vieira, 2018, p. 47).

O nascimento da gramatica tradicional, chave do ensino de
lingua na maioria das escolas brasileiras, esta associado a essa
relacao de controle, a fim de servir como modelo de lingua. A
gramatica, de certa maneira, nasce com um papel politico e social:
o de modelar (Neves, 2014).

Compreendemos, portanto, que a lingua se relaciona com
outras esferas sociais, visto que € estabelecida uma norma que deve
ser seguida com vistas a nao se perder a hegemonia da nagao grega
frente a outros povos. A lingua se estabelece como forma de
controle. O modelo surge a partir da lingua escrita, literdria (textos
de Homero sao a base da descri¢ao) e nacional (outras linguas nao
foram consideradas neste processo, somente o grego classico).

A partir disso, percebemos que o chamado “erro” €, muitas
vezes, uma denominacado genérica a qual € incorporada qualquer
variedade dissonante das formas prescritas pela tradigao
gramatical, a que chamamos e chamaremos, neste texto, de norma
padrao. Norma padrao, entdo, difere-se da chamada norma culta.
Enquanto aquela diz respeito a uma norma idealizada, nao falada,
de fato, por falantes da lingua portuguesa, o que, portanto, nao faz
dela uma variedade linguistica; esta se traduz em uma variedade
da lingua, que ¢ utilizada por falantes ditos “cultos”, ou seja,
falantes que tém um nivel de escolaridade maior e, por isso, se
aproximam da norma padrao.
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Assim, a forma “eleita” para constituir as gramaticas em lingua
portuguesa é a variedade privilegiada. Falamos “privilegiada” no
sentido de que esta variedade € a culta, isto €, aquela “que os letrados
usam correntemente em suas praticas mais monitoradas de fala e
escrita” (Faraco, 2008, p. 73). E é exatamente este o porqué de ser esta
a forma eleita, visto que “foi em razao de seu prestigio entre os
letrados que a norma culta/comum/standart das linguas europeias
ocidentais modernas foi gramatizada, isto é, passou a ser objeto de
gramaticas e diciondrios” (Faraco, 2008, p. 72).

A variedade privilegiada se refere, portanto, a variedade da
elite letrada, que, impde sua forma de falar e escrever a todos;
todavia,

A forma de fala que foi elevada a categoria de lingua nada tem a ver com a
qualidade intrinseca dessa forma. Fatos histdricos (econdmicos e politicos)
determinaram a “elei¢io” de uma forma como a lingua portuguesa. As
demais formas de falar, que ndo correspondem a forma “eleita”, sao todas
postas num mesmo saco e qualificadas como “erréneas”, “deselegantes”,
“inadequadas para a ocasidao” etc. (Geraldi, 1984, p. 44).

Isso posto, entendemos que ha relacdes estreitas entre as
partes que compdem a lingua e, por sua vez, tendem a compor o
ensino de lingua, como a gramatica e a variagao linguistica, ambas
associadas as mudangas sociais. Por isso, a um ensino de lingua que
vise a emancipagao ¢ imprescindivel a articulagio de areas
importantes que integram a lingua, como a gramatica, a variagao
linguistica, a leitura e a produgao textual (e a literatura, ainda que
nao seja o centro dessa nossa discussdo), como veremos a seguir.

Por um ensino de lingua articulado

De modo geral, enquanto estamos graduandos na academia,
mais especificamente na graduacao em Letras/Lingua Portuguesa,
temos contato com diversas subareas da Linguistica e da Literatura.
Sobre esta tltima, muito embora haja a possibilidade de articulagao
as demais dreas tratadas neste texto, ressaltamos que nao vamos
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nos ater a ela, tendo em vista o género textual selecionado para a
producao de texto nesta pratica relatada nao ser literdrio; mas,
afirmamos ser possivel e imprescindivel também sua inclusao no
fazer pedagogico em relagao ao ensino de lingua.

Assim, em relagdo a Linguistica, na academia, observamos
professores especializados em dreas especificas, como aqueles que
estudam sociolinguistica, semantica, fonética, andlise do discurso,
linguistica textual etc. O que acontece é que, em muitos casos, os
graduandos tém dificuldades de inter-relacionar esses estudos.

Essa é uma percepgao critica, de quem ja foi graduanda, esteve
e estd em contato com graduandos que relatam essas dificuldades.
Esses estudos e pesquisas independentes sao necessarios para que
conhecamos nosso objeto de estudo mais profundamente, mas
enquanto graduandos, é necessario que consigamos relacionar
estes estudos, porquanto na educagdo basica ha a necessidade do
ensino do todo da lingua.

Nossa pratica pedagdgica vai se aprimorando, a medida que
passam os anos. E, desde ja, aviso ao leitor, professor ou professora
iniciante ou, mesmo ainda, graduando ou graduanda, que muitas
vezes erramos em algumas praticas, mas é por meio disso que
aprendemos e nos aprimoramos. Somos seres em constante
transformacdo e nao podemos ter receio de rever nossas praticas
para tentarmos melhoré-las, ao contrario, € mister que se faga isso:
a autoavaliagdo ¢ indispensavel aos professores, uma vez que
lidam com a formag¢ao humana.

Nesses termos, a proposicao a seguir desvela uma concepgao
de pratica pedagdgica que vem se aprimorando ao passar dos anos
e, diferentemente do que possam pensar alguns dos leitores, nao
estd acabada, mas em aprimoramento.

Considerando que “a teoria estd empenhada em articular a
teoria e a pratica, unificando-as na praxis” (Saviani, 2013, p. 120), é
necessario que entendamos e adotemos uma teoria de forma
consciente, pois, ainda que consideremos que nao adotamos uma
teoria, ela se fara presente em nossa pratica pedagdgica, mesmo
que inconscientemente.
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Assim, entendemos e defendemos que a educagao deve visar
a emancipacdo e que, portanto, “o objetivo central da educacao
escolar deva ser a formagao humana integral” (Santos; Cabral, 2021,
p. 57). A lingua, portanto, é condigao essencial para a apropriagao
dos bens culturais, haja vista que o saber sistematizado (papel da
escola) é uma cultura letrada (Saviani, 2013). Nesse sentido, entao,
“a linguagem tomada como instrumento psicoldgico de mediagao
simbdlica configura-se como ferramenta indispensavel no processo
de apropriagdo e humanizagao dos individuos” (Santos; Cabral,
2021, p. 59).

Para alcangar isso, pensando sobre o ensino de lingua na escola
como “a producdo de textos (orais e escritos) como ponto de
partida (e ponto de chegada) de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua” (Geraldi, 1997, p. 135), de modo
que o texto ganha centralidade, porque é

[..] no texto que a lingua — objeto de estudos — se revela em toda sua
totalidade quer enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento quer
enquanto discurso que remete a uma relagdo intersubjetiva constituida no
proprio processo de enunciacdo marcada pela temporalidade e suas
dimensdes (Geraldi, 1997, p. 135).

Portanto, quando planejamos o ensino de lingua, nosso ponto
de partida deve ser o texto e, por conseguinte, o género textual,
porquanto é no texto que a lingua se revela. Ao pensarmos em texto
como ponto de partida do ensino, conseguimos enxergar nele todas
as partes que intitulam e integram este artigo: no texto esta a
gramatica, a variacao linguistica; a leitura é feita, porque se tem um
texto para ler; e a producao textual também esta vinculada — vé-se
a presenca do fexto. Tendo isso em vista, defender o ensino de
lingua a partir do texto torna-se uma obrigacao.

Além disso, devemos considerar que o texto é uma unidade
que consegue congregar a multiplicidade dos componentes da
lingua. E, quando falamos em texto, ¢ impossivel desconsiderar a
existéncia dos multiplos géneros textuais. A partir de entdo,
conseguimos visualizar no texto (em seus diferentes géneros) as
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multiplas variedades linguisticas, reflexo de uma sociedade
heterogénea, diversa. Também essas diferencas sociais devem
constituir o debate no ensino de lingua, as quais, por sua vez, tém
rela¢des histdricas cuja integragdo ao ensino de lingua também é
necessdria, tendo em vista que, na lingua, ha entrelacamentos
extralinguisticos (Lucchesi, 2015).

No entanto, ainda é muito comum vermos préticas de ensino
de lingua pautadas no ensino de gramatica. Por isso, é bom
ressaltar que ensinar gramadtica nao ¢ ensinar lingua. Como bem
lembra Faraco (2008, p. 22), “a pratica pedagogica tradicional
sempre colocou o ensino de gramatica no centro do ensino de
portugueés. No fundo, ensinar gramatica e ensinar portugués foram
sempre, na concep¢ao tradicional, expressdes sinOnimas”.
Entretanto, ndo o sdo. A gramatica é apenas uma parte da lingua,
muito embora ela seja importante, j4 que “é ela que organiza as
relagdes, constrdi as significagdes e define os efeitos pragmaticos
que, afinal, fazem do texto uma pecga em fungao” (Neves, 2012, p.
185). Precisamos defender

[...] um tratamento da gramatica que nao se isole da vivéncia da linguagem,
visdo que representa olhar reflexivamente a lingua que é manifestada pela
ativagao da linguagem, em contexto de situacao e em contexto de cultura,
em inter-relagdes e em interfaceamentos. A proposta é ver a gramatica da
lingua como a responsavel pelo entrelacamento discursivo-textual das
relagOes que se estabelecem na sociocomunicagao, sustentadas pela cognigao
(Neves, 2012, p. 185).

Um ensino de lingua que se paute somente no ensino de
gramatica nao coaduna com a ideia de uma educacdo
emancipatoria, ja que para se alcancar esta, € necessario langar mao
da reflexao de todos os componentes que integram e estao
integrados na lingua, entre eles, a gramatica, a variagao linguistica,
a leitura e a producao de texto.

Desse modo, percebemos a impossibilidade de uma educagao,
que tem por objetivo promover a formagao humana integral, ser
conduzida “em pedagos”, logo
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Se o ensino da gramatica conseguisse desvencilhar-se do seu rango
normativista, restaria ainda alguma fung¢do para o ensino da gramatica?
Trata-se, agora, de pensar a gramatica como uma teoria de descrigao (e
raramente de explica¢ao) do funcionamento da lingua (...) se entendermos a
gramatica como uma teoria, com suas falhas e suas vantagens, o ensino da
gramatica teria o mesmo sentido que tem o ensino da teoria fisica ou das
teorias socioldgicas que tentam descrever/explicar o funcionamento da
sociedade (Geraldi, 2010, p. 184).

Assim, percebemos que hd espago para a gramatica no ensino
de lingua, mas ela ndo deve ser o centro, tomando todo espago e
relegando as outras agdes de linguagem condicao periférica. Se nao
operamos com a integralidade da lingua (com todos os seus
componentes), como formar um ser humano integral? E diante
desse contexto que relatamos a pratica pedagogica, a seguir, como
uma possivel forma de articular esses diferentes saberes que
compoem a lingua, de maneira a implicar o alcance da formacao
humana integral de nossos alunos, a emancipagao.

Relato de uma pratica pedagogica: articular gramatica, variagao
linguistica, leitura e producao de texto é possivel®

Como professora de lingua portuguesa, todos os anos, no 1°
bimestre letivo, independentemente da turma/ano-série em que
estou ministrando aulas, inicio explicando sobre a lingua, deixando
claro aos alunos que a gramatica é apenas uma parte dessa lingua.
Além disso, também mostro que ha diferenca entre
gramatica/estrutura da lingua e gramatica como aquele conjunto de
regras que descendem de uma concepgao tradicional, herdada dos
gregos (Neves, 2002).

1 Nesta secdo, excepcionalmente, alterno para o uso da primeira pessoa do
singular, visto que relato uma pratica pedagogica realizada individualmente por
mim. No entanto, em algumas passagens, faco uso da primeira pessoa do plural,
haja vista que me incluo dentro de um grupo social, o de professores e professoras
de lingua portuguesa.
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A partir disso, expliquei aos alunos como a lingua é dinamica,
mutavel e heterogénea e que essas caracteristicas estao
intrinsecamente ligadas as mudangas sociais, temporais,
econdmicas (Lucchesi, 2015), isto €, se a sociedade muda, também
a lingua muda. Inclusive, o nascimento da gramatica estd a isso
relacionado, como bem nos mostra Vieira (2018), que explicita de
modo claro que “desde sempre, lingua e poder politico-econdmico
andavam de maos dadas” (Vieira, 2018, p. 45).

E necessério e imprescindivel esclarecer aos nossos alunos que
essas mudangas sao absolutamente normais (comuns) em qualquer
lingua natural. Por meio dessa explanagao, mostrei aos estudantes
que em toda lingua natural ha variacdo linguistica, fenomeno
comum e esperado, de uma feita que, se a sociedade ¢ heterogénea,
nao ha como a lingua ser diferente disso.

Com essa turma, em especifico, apds toda essa
contextualiza¢ao, foi realizado um momento de contato com o
Atlas Linguistico do Brasil — ALIB (2014), cujo objetivo consistiu em
apresentar algumas (das inumeras) diferencas fonético-lexicais
entre regioes e capitais de Estado brasileiras. Muito embora a
variagao diatdpica, isto é, aquela que acontece em diferentes
regides (Bagno, 2007), seja a mais mencionada, de modo geral, em
detrimento das outras, entendemos que ha a necessidade de
mostra-la também.

Nesse caso, ela foi o “pontapé” inicial para chegarmos as
demais. Como mediadora do processo, levei a sala de aula o ALIB
e os alunos puderam folhea-lo, 1é-lo; puderam debater sobre as
diferencas lexicais e fonéticas que acontecem em diferentes regides
brasileiras; puderam reconhecer o uso ou nao de determinados
léxicos; puderam, ainda, conhecer alguns léxicos usados no Brasil,
ja que desconheciam ser usuais.

Um exemplo que chamou a atencdo da classe, foi o uso do
léxico “helicoptero” para denominar o que conhecemos, no Par3,
de modo geral, por “jacinta” ou “libélula”. Esse léxico é usado, de
acordo com o ALIB (2014, p. 207), por falantes nordestinos; mais
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especificamente, seu uso é encontrado em Natal, capital do Rio
Grande do Norte.

Portanto, esses foram os passos iniciais que ja integram o
presente relato de uma pratica pedagdgica realizada com uma turma
de 8° ano do ensino fundamental de uma escola ptiblica estadual no
Oeste paraense, qual seja, a Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Madre Imaculada, localizada em Santarém-PA. A pratica
relatada foi realizada no 1° bimestre letivo do ano de 2022 e
contemplou 33 alunos que estavam, a época, matriculados na turma.

Considerando que hoje, no Brasil, vigora um documento
normativo curricular, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2018), fui desenvolvendo as aulas de acordo com o livro
didatico cuja estruturacao esta consoante ao que o documento
determina. Torna-se importante ressaltar que, como uma professora
de lingua portuguesa que concebe uma pratica emancipatdria, no
que se refere, principalmente, ao ensino de lingua, tenho
consideraveis divergéncias ao que é expresso pela BNCC.

No entanto, compreendo a necessidade de segui-la, haja vista
ser um documento norteador de curriculo da educagao basica. E,
precisamos, enquanto educadores e educadoras, compreender,
além disso, que quando temos uma concepgao consolidada de
educagao, conseguimos enxergar frestas e lacunas para que
possamos atuar como nossa concepgao nos orienta.

Além disso, ¢ valido destacar que os planos de curso, no
Estado onde foi desenvolvida esta pratica, devem seguir as
orientacdes do Documento Curricular do Estado do Para (Parg,
2019). Nesse contexto especifico, foi utilizada a versao da etapa do
Ensino Fundamental, ja que a turma em questao estd nessa etapa
de ensino, a qual também se circunscreve esta pratica relatada.

E partindo disso que, no bimestre em questio, considerando as
habilidades previstas para o 8° ano, de acordo com a BNCC (Brasil,
2018), desenvolvi atividades com base no género textual reportagem;
assim, a turma foi orientada a ler as paginas do livro didatico que
versavam sobre o tema, bem como a resolver algumas atividades
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relacionadas ao género em questao. O objetivo era familiariza-los com
0 género para que, posteriormente, viessem a produzi-lo.

Nesse momento, € possivel observar que os alunos tiveram
atividades de leitura, especificamente leitura do género que,
posteriormente, viriam a produzir; além disso, outro momento de
contato com a leitura, foi durante a pesquisa que realizaram para
constituir a reportagem a ser produzida, tal como veremos a frente.

Como o primeiro bimestre integrava parte do més de margo, o
més de abril e parte do més de maio, os alunos pesquisaram,
orientados por mim, sobre o Dia da Lingua Nacional — comemorado
dia 21 de maio — para fazer uma reportagem. Dai entdo, a turma foi
dividida em 12 equipes (duplas ou trios). Cada equipe ficou
responsavel por pesquisar sobre seis perguntas-problema, a saber:
1. O que é lingua nacional? 2. Como nasceu o dia da lingua nacional? 3.
Quais sdo as linguas faladas no Brasil, além da lingua portuguesa? 4. Que
outros paises e territorios falam a lingua portuguesa? 5. O que sdo
variedades linguisticas? Dé exemplos de variedades linguisticas faladas no
Brasil e 6. A Libras é mesmo a “segunda lingua oficial do Brasil”?

Essas perguntas-problema foram elaboradas para incentiva-
los a pesquisa e, por conseguinte, a reflexao critica do que estavam
estudando, porque, tal como Saviani (2013), concebo que o
professor é o mediador do processo educacional. Dele, portanto,
devem partir orientagdes que levem os alunos a refletir sobre o
mundo, sobre o contexto a que estdo submetidos e sobre as praticas
sociais pertencentes a ele.

Assim, com o objetivo de, posteriormente, leva-los a reescrita,
fiz uma divisao da turma em 12 equipes, mesmo contendo apenas
6 perguntas norteadoras de pesquisa. Com isso, cada pergunta foi
pesquisada por duas equipes diferentes, que, mais a frente, tiveram
que se sentar em conjunto e, a partir dali, filtrar e selecionar as
informagOes para compor a versao final da reportagem.

Torna-se importante evidenciar que, de acordo com
Menegassi (2016), o processo de escrita envolve as seguintes etapas:
planejamento, execugdo ou escrita, revisao, reescrita e avaliagdo.
Nesse sentido, todas essas etapas foram desenvolvidas e
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consideradas no processo de avaliacao, que, conforme enfatizado
pelo autor, deve ser do processo, nao do produto, ou seja, quando
se fala em avaliagdo em relagdo a producdo de texto, todo o
processo deve ser avaliado, todas as etapas acima elencadas devem
constituir a avaliagdo, ndo somente o produto, que é o texto escrito.

Além disso, ressalto que esta experiéncia também envolveu a
pesquisa, ja que os alunos precisaram recorrer a fontes disponiveis
on-line, via internet, ou impressas para encontrarem as possiveis
respostas as perguntas propostas; dessa forma, eles foram
orientados quanto a pesquisa em sites e/ou fontes confidveis, além
de serem orientados a identificar a fonte, ao final da pesquisa
realizada, ja que, em um primeiro momento, o que trouxeram de
escrito nao fazia mengao as fontes.

O estudo da gramatica perpassa exatamente pelo momento de
producgao da escrita e da reescrita, depois de todo o levantamento
de dados realizado mediante pesquisa. Nesse momento, como
mediadora do processo, fui orientando sobre determinados usos
nao abonados pela tradigao gramatical e que se deve toma-la como
base para contextos formais de escrita e de oralidade, o que,
portanto, poderia ndo ser usados naquele contexto, mas em outros,
explicando, dessa maneira, a nogdo de “erro”, que para os
linguistas nao formalistas é um, mas para a concepcao mais
tradicional de lingua, é outro.

E relevante dizer que, como professora e pesquisadora de
lingua, assumo total transparéncia com meus alunos em relacao a
existéncia da Linguistica e de seus estudos, ainda que trate com
alunos do Ensino Fundamental. E claro que a linguagem ¢é outra,
nao € técnica, mas € uma linguagem que os permite compreender
os fenomenos linguisticos e extralinguisticos com reflexdao e com
criticidade e, uma vez que tomo como base a concepgdao de
educagao que objetiva a emancipagao, compreendo que

[...] aeducagao, na medida em que é uma mediagao no seio da pratica global,
cabe possibilitar que as novas geracdes incorporem os elementos herdados
de modo que se tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e
transformagao das relagdes sociais (Saviani, 2013, p. 121).
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Se como professores e professoras, que um dia tiveram contato
com o saber cientifico, ndo fizermos com o que os conhecimentos
produzidos pelas pesquisas académicas cheguem a escola, qual a
necessidade de existéncia das pesquisas cientificas em educagio? E
por meio delas que conseguiremos melhores praticas, melhores
posturas no fazer pedagdgico e, por conseguinte, uma melhor
educacgao; como reflexo, pessoas melhores, melhores relagdes
sociais. Devemos, entretanto, ter o cuidado de nao atribuir carater
salvacionista a educacdo (Mészaros, 2008), mas entender que,
embora nao sendo a tnica condi¢ao para a emancipagao, ela é
fundamental.

Destaco que, para desenvolver essa pratica, contei com a
colaboracao de um estagidrio e uma estagiaria, ambos estavam
desenvolvendo estagio de observacao, pois sao/estao graduandos
em Letras/Lingua Portuguesa, pela Universidade Federal do Oeste
do Pard (UFOPA). A estagiaria se responsabilizou pela edigao e
diagramacgao da reportagem, conforme se vé no anexo, ao final
deste texto, que apresenta a versao final da reportagem produzida
pelos alunos da turma.

Consoante Geraldi (1997), na escrita de um texto, é necessario
que se tenha ndo somente o que escrever, mas também para que e
para quem escrever, concep¢ao que foi ampliada por Menegassi
(2016), conforme Figura 1.
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Figura 1: Comparacao entre Geraldi (1997) e Menegassi (2016)

Condi¢cdes de produgdo
do texto (Portos de
Passagem. GERALDI, Elementos constituintes da enunciagdo e
1997): orientam o produtor no processo de escrita
(A escrita como trabalho na sala de aula.

, MENEGASSI, 2016):
- 0 que dizer;

- para que dizer;

- para quem dizer; Finalidade;
- o locutor se constitua Interlocutor;
enquanto sujeito; Género textual;

- escolham-se

= Suporte material do texto;
estrategias.

Circulag3do social;
Posigdo do autor.

Fonte: Apresentagdo em slides da profa. Marcia Ohuschi (UFPA - campus
Castanhal)

Nesses termos, os alunos tinham em maos as condig¢des de
producao do texto, pois foram orientados a escrever para os colegas,
estudantes da prépria escola. Entao, diferentemente de como
normalmente se propde producao textual aos alunos, eles teriam (e
tiveram) um interlocutor que nao se resumia a mim, professora e
avaliadora do processo. Havia combinado com a turma que a
reportagem (Anexo A) seria impressa e colocada no hall de entrada
da escola, o que acabou sendo cumprido tardiamente, de minha
parte, devido ao excesso de demandas outras.

Para além disso, também ficou combinado que o produto da
pesquisa seria compartilhado com toda a escola via Radio da
Escola, pois a escola em que foi realizada essa pratica dispde de
uma radio; essa etapa, portanto, foi cumprida.

Sendo assim, eles tinham o que dizer (as perguntas que
constituiram a pesquisa); para que dizer (entender um pouco mais
sobre questdes envolvendo a lingua portuguesa e a Libras, além de
outras linguas faladas em territorio nacional); para quem dizer (a
comunidade escolar); por que meio dizer — o género textual
(reportagem); o suporte material do texto pelo qual circula (impresso
em folha A4); a forma como vai chegar ao interlocutor — circulagdo social
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(ambiente escolar/radio da escola) e, por fim, o posicionamento dos
autores, que foi assumido, apds a pesquisa realizada.

Sobre a selecao dos alunos para irem a radio compartilhar a
experiéncia e a pesquisa da turma, esta nao foi feita por mim.
Perguntei, na turma, quem gostaria de ir e concordei com que todos
que se dispuseram a ir fossem. Sobre esse momento, pontuo que
nem todos os alunos que se predispuseram a ir eram alunos
aplicados aos estudos, mas entendo que esse era um momento
oportuno de chama-los a responsabilidade. E, dos seis alunos
dispostos, cinco tomaram a responsabilidade para si; apenas um
nao compareceu.

Desses cinco alunos, trés compartilharam sua experiéncia com
os educandos do turno matutino da escola, e duas compartilharam
com o turno vespertino da escola. Houve nervosismo, medo de
errar. Enquanto educadores e educadoras, vemos que o processo
de formagdao humana também perpassa por essas experiéncias, e
esse foi um contexto apropriado para orientagdes e trocas
importantes, de muito aprendizado tanto para eles, enquanto
aprendizes, como para mim, enquanto professora.

E valido ressaltar que este foi um momento para que os alunos
aprendessem sobre a oralidade formal, espontanea, mas mais
elaborada, planejada. O que é previsto pela BNCC (Brasil, 2018) e
pelo DCE-PA (Par4, 2019).

(EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua
adequacio ao contexto producao e circulag¢do — os enunciadores envolvidos,
0s objetivos, o género, o suporte, a circulagao -, a0 modo (escrito ou oral;
imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semiodtica apropriada a esse contexto, a constru¢do da textualidade
relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de
planejamento, elaboragao, revisao, edi¢ao, reescrita/redesign e avaliagao de
textos, para, com a ajuda do professor e a colaboragao dos colegas, corrigir e
aprimorar as produg¢des realizadas, fazendo cortes, acréscimos,
reformulacgbes, correcdes de concordancia, ortografia, pontuagao em textos
e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc. (Brasil, 2018, p. 143,
grifos 10ssos).
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Nao obstante a oralidade seja considerada pertencente a
cotidianidade (Heller, 2016), ha situagbes de interacao
comunicativa que exigem uma oralidade planejada, como o
contexto em questao. E esse acesso é possibilitado, em muitos casos,
por meio da escola, que é o lugar de acesso a esse saber mais
elaborado (Saviani, 2013), ainda que se esteja tratando da oralidade,
porquanto houve essa necessidade. Nao se tratou de ensinar o
aluno a falar, no entanto, a partir do género selecionado, surgiu a
necessidade de orienta¢do quanto a produgao de textos orais, o que
demanda explorar sistematicamente a oralidade.

Antes de a pesquisa ser apresentada, na radio, a comunidade
escolar, perguntei aos discentes sobre suas percepgdes sobre as
respostas encontradas, se havia alguma novidade, se algo os deixou
surpresos. Eles relataram que ficaram surpresos com a quantidade
de paises e territérios que usam a lingua portuguesa como uma de
suas linguas oficiais. Falaram que lhes chamou a atengdo o fato de
termos muitas outras linguas que sdo faladas no Brasil, inclusive
algumas ja cooficiais. Eles afirmaram desconhecer ambas as
situacoes.

Além disso, também os surpreendeu o fato de a Libras nao ser,
ainda, a segunda lingua oficial do Brasil, j4 que acreditavam ser,
antes da pesquisa. No entanto, trouxeram um fato que até eu
desconhecia: j4 haver uma PEC (Proposta de Emenda a
Constituigao)? para que isso seja tornado realidade e a Libras passe
a assumir este posto de fato e de direito.

Consideragoes Finais

Por meio dessa experiéncia, os alunos puderam ter contato com
diversas areas relacionadas ao ensino de lingua, que, muitas vezes,

2 A PEC 12/2021 cuja ementa altera o art. 13 da Constitui¢do Federal para incluir a
lingua brasileira de sinais como um dos idiomas oficiais da Republica Federativa
do Brasil, tem como explicac¢do incluir a lingua brasileira de sinais (LIBRAS) como
idioma oficial do Brasil. Disponivel em: https://www25.senado.leg.br/web/ativi
dade/materias/-/materia/148537?
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sao estudadas separadamente, mas que devem ser estudadas de
maneira correlacionada, ja que todas fazem parte da lingua.

Vimos que é possivel integrar essas areas e trabalhar a lingua
a partir do texto, sem fazé-lo pretexto para um ensino de gramatica
e de gramatica tradicional. Diante do exposto, percebemos que o
ensino de lingua deve lan¢ar mao de contextos reais para que o que
esta sendo ensinado nao soé faga sentido ao aluno como também o
faga perceber que aquilo que ele estd aprendendo pode ser aplicado
na sua realidade.

A partir de contextos integrados de ensino de lingua
(contextos que conseguem integrar as diversas areas que envolvem
o ensino de lingua), é possivel levar os alunos a reflexao para que
pensem sobre a lingua em um nivel maior de criticidade, a fim de
que percebam que ela é atravessada por diversos outros fatores,
fatores extralinguisticos, fatores politicos, econdmicos e sociais.

Nesse sentido, pudemos perceber alunos mais ativos no
processo de ensino-aprendizagem, envolvidos com a pesquisa e com
a descoberta (aprendizagem), fruto de suas pesquisas, atividades
mediadas pelo professor ou professora cuja fungao perpassa
exatamente pela mediacdo do conhecimento entre geragoes
diferentes, j4 que mais experiente, possui conhecimento mais
consolidado sobre os bens culturais produzidos pela sociedade.

Assim, vemos como é possivel (e que é possivel) correlacionar
teoria e pratica, colocadas, normalmente, como divergentes e
excludentes entre si. Como professora que acredita que a educagao
¢ um pilar importante para a transformacao da sociedade (nao o
unico), lutamos para que haja mais experiéncias significativas.
Acreditamos que uma das formas de incentivar a mudanga é
compartilhar experiéncias, portanto, nao € o final, mas um impulso
a continuacgao.
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Anexo A

No dia 21 de maio, é comemorado o Dia da Lingua Nacional
A data é uma homenagem ao idioma oficial do Brasil, no 6 com a

Por Turma 802 da EEEFM Madre Imaculada

26/05/2022

Museu da Lingua Portuguesa, em Sio Paulo. Fonte: Governo do estado de Séo Paulo.

No ultimo sabado (21), comemorou-se o Dia da Lingua Nacional. A data foi criada no ano de 2006, mesma data em que foi criado o
Museu da Lingua Portuguesa, em S3o Paulo, e € comemorada apenas no Brasil, pois esta relacionada a lingua falada especificamente pela
nacdo brasileira, apesar de ela também ser falada em outras nacées.

A lingua nacional é a lingua do povo de uma nagao e esta relacionada com o estado politicamente constituido. Por isso, € vista como a

lingua oficial de um pais. Ter uma lingua como propria de um Pais i como de sua i J politica e cultural. No caso do
Brasil, a lingua nacional € a lingua portuguesa, que também é falada em paises como Angola, Mogambique, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Guiné-
Equatorial, Sdo Tomé e Principe, Timor-Leste e Portugal. Em outros territorios, a lingua portuguesa é também falada, como: Macau, na China;
Daméo e Diu, no termitério da Unido da india; Goa, na india; Malaca, na Malasia; llha das Flores, na Indonésia; Batticaloa, no Sri Lanka; e llhas
ABC, no Caribe.

S6 se fala uma lingua no Brasil?

Embora o idioma oficial do Brasil seja o portugués, ha, pelo menos, 274 linguas faladas no territorio brasileiro, segundo o censo IBGE de
2010, entre elas estdo as diversas linguas indigenas, variedades do alem3o, como o Pomerano e o Hunsriickisch, variedades do italiano, a Lingua
de Sinais Ka'apor Brasileira e o loruba africano. Outra lingua falada no Brasil é a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Embora seja considerada
por muitas pessoas “a segunda lingua oficial do Brasil”, ja que, em 2002, o governo a reconheceu como meio legal de comunicagdo e expressao,
pela lei n® 10.436, a Constituicio do Brasil ndo foi emendada: no artigo 13, a Unica lingua mencionada como “lingua oficial” do pais € o portugués.

Agora, aguard: a dodaPEC d daa 30) 12/2021, para que a LIBRAS seja reconhecida como segunda lingua
oficial do Brasil.

Além disso, a propria lingua no Brasil, , como qualquer lingua natural, a chamada vaniagdo linguistica, da qual
as isti formas de falar o idioma de um pais, ja que ele ndo &€ homogéneo, pois o sistema de
linguas é formado por um j de e vari reflexos de i i i etarias etc.
Isso faz com que cada grupo social, de diferentes ocupacgdes, faixas etarias e regides criem a sua propria variedade, que € a sua forma de
Pode-se essas vari nos diversos dialetos (ou variedades) existentes no Brasil, como o mineiro, carioca, gaicho,

baiano, , sulista, etc.

Lingua nacional ou Linguas nacionais?
(& agrande di i lingui no Brasil, tanto no que se refere a lingua portuguesa, quanto as demais linguas que convivem

no territorio brasileiro, cada uma com suas df e d se falar em “lingua

nacional”. Se o conceito de lingua nacional perpassa pela oficializacao da lingua ou das linguas, por que nao oficializar outras linguas que sao
usadas no territério nacional? Algumas delas, inclusive, tao usadas quanto a lingua portuguesa

Nesse sentido, ja ha movimentos de cooficializagao de linguas em alguns municipios brasileiros, alguns desses ja contam com linguas

Por em 2002, foi a lei 145, no municipio S3o Gabriel da Cachoeira (AM), que tornou cooficiais as linguas indigenas

Tukano, Baniwa e Nheengatu, faladas no municipio por boa parte da populagdo, mesmo por falantes de grupos étnicos distintos.

Um pais de grande extensdo territorial como o Brasil, com tamanha diversidade religiosa, cultural, social, regional, linguistica precisa

reconhecer isto por meio de leis que outras linguas por suas id: isticas, a plo de Sao Gabriel da

Cachoeira, no Amazonas.
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Outras datas de comemoragao da Lingua Portuguesa
Além do Dia da Lingua Nacional, 21 de maio, ha duas outras datas dedicadas a lingua portuguesa: uma delas é o dia 5 de maio —

Dia Mundial da Lingua Por pr pela O i das Nagdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), em 2019,
como forma de o papel e a ibuigdo do idioma para a pr Gao e da civil e da cultura humana; a outra é
o dia 5 de - Dia i da Lingua P fici desde 2006, a partir de um projeto do entdo senador

Papaléo Paes, do Amapa, aprovado pelo Congresso (PLS 149/2004).

Orientagéo e Reviséo: Profa. Thaiza Oliveira

Edigéo e Diagramagdo: Profa. Ana Vitéria Mendonga

Colaboragdo: Prof. Breno Pena Ferreira

Fontes: Blog Enem, Diério do Comércio, LABEURB, Quero Bolsa, Departamento de Linguistica e Filologia (UFRJ).
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Memodrias da Emilia:
pilula falante na atualidade?

Gercilene Vale dos Santos
Missilene Silva Barreto

Um escritor é muito popular quando o mundo que
criou escapa a seu controle, como se as personagens
vivessem independentemente dele (Lajolo, 2014, p. 21).

Introdugao

Para compreender como Monteiro Lobato foi e é importante
para a nossa literatura infantil, bem como a atemporalidade de sua
obra, torna-se relevante entender o contexto em que ela emerge e,
principalmente, a revolugdo provocada pela forma com que o autor
produziu seu legado infantil. Para Gregorin Filho (2009), em
meados do século XX, Era pré-lobatiana, a leitura que acontecia na
escola era voltada para um publico infantil que precisava ser
ensinado, tendo como preocupacao a formagao do carater e da
razdo. A crianga nao era percebida como detentora de identidade
propria e sua autonomia era considerada apenas quando habilitada
a realizar as mesmas tarefas de um adulto.

De acordo com Silva (2009) essa forma de conceber a infancia
permeou o discurso pedagogico escolar e favoreceu a opgao por
textos curtos, em geral, narrativas e poemas com tom moralizante
e pedagogico, que circulavam em compéndios denominadas
seletas, nas quais prevalecia a voz descendente do adulto, cujo
discurso primava pela modelizagao da crianca, em detrimento a
leitura-prazer vivida no lar, advinda da literatura oral, com seus
jogos de encantamento, de medo e de aventuras que, realizadas por
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amas de leite, pajens, avos despertavam nos pequenos o vigor da
imaginacdo e da satisfagao pessoal

Expressando uma perspectiva do adulto que quer imprimir modelos na
mente infantil, essa leitura admonitéria e edificante constituia a face do
dever, que puxava para o primeiro plano as preocupagdes pedagogicas e
morais, relegando a leitura como frui¢do para um segundo plano (Silva,
2009, p. 104).

E nesse contexto que emerge a literatura infantil de Lobato, na
qual se percebe uma cisao dos modelos de leitura compreendidos
pela escola, trazendo para seus textos os lagos da diversao e do
aprendizado e respeitando a crianca como um ser com
caracteristicas proprias. No dizer de Silva (2009), é na obra
lobatiana que as criangas surgem, de fato, ndo mais idealizadas a
partir de um conceito ideoldgico de moral, mas com as vestes reais
da infancia; assim, seus personagens sao rebeldes, disciplinados,
generosos, egoistas, inquiridores, curiosos, cheios de imaginacao.

O ambiente onde acontecem as “reinagdes” nem se compara a
escola reguladora e normatizadora da época. O Sitio do Picapau
amarelo ja traz em si um colorido especial, evocando-o como lugar
de fuga da rotina e desenvolvimento da criatividade e cabe todos,
sem preconceitos. Para Zilberman (2014, p. 26), “O sitio é uma
espécie de paraiso, mas um paraiso muito especial: em primeiro
lugar, porque, s6 tem uma proprietdria, nao existe um dono, nem
se verifica o exercicio do poder autoritario”. Esse lugar foi
apresentado como algo instigante, vivo, que sé poderia ser
apreciado pela experiéncia, pela leitura e observagao dos fatos.

Assim, a obra de Lobato nasce ocupando o lugar de uma ponte
entre os universos da infancia, da leitura e do aprendizado. O autor
consegue a facanha de mesclar o encantamento das leituras que em
casa eram lidas/ouvidas sem nenhum compromisso, que nao o do
prazer, ao aprendizado tao necessario a crianca em formagao, mas
sem o moralismo e o pedagogismo educacional. Por isso, ele é
inovador, auténtico, classico:
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Antes, Lobato, numa atitude ousada e inovadora, introduz o olhar critico,
que avalia a escola e a sociedade, que se abre, sem limites ou preconceitos, a
todas as é4reas do saber, que estimula a autonomia de pensamento e a
liberdade de expressao (Silva, 2009, p. 105).

Nesse viés, as personagens criadas por ele trazem consigo
elementos desses ambientes: as criancas Pedrinho e Narizinho,
dona Benta, Visconde, Emilia, Tia Nastacia, tio Barnabé, Cuca e
outras sdo personagens vivazes, originais, inicos.

Trata-se de um conjunto de seres inteligentes e independentes, dispondo
de ampla liberdade para tomar iniciativas, inventar a¢Oes originais e
resolver problemas; abordam os adultos de igual para igual, as vezes até
com algum desrespeito, como Emilia em relagdo a cozinheira Nastacia;
mesmo diante da avd, Dona Benta, as criangas desconhecem limites,
embora aceitem os principios que norteiam a agdo daquela senhora,
sobretudo os que se referem a justica, a ética e a fraternidade entre as
pessoas (Zilberman, 2014, p. 23).

Os livros de Monteiro Lobato sdo marcados pelo ludico, em
que real e ficticio misturam-se para criar, no leitor, efeitos do
maravilhoso ao mesmo tempo em que dao condigdes para
despertar o pensamento critico. Suas histdrias levam o leitor a
questionar verdades, tirar suas proprias conclusodes, a se posicionar
de alguma forma, interagindo com o texto, em enlace com sua
concepgao de mundo. Mas serd que esse mundo criado por Lobato,
que tanto encantou a crianga de outrem, atende aos interesses do
leitor de hoje? A partir desse questionamento, objetiva-se
evidenciar a atualidade da obra de Monteiro de Lobato, a partir da
analise do livro Memoérias da Emilia (Lobato, 1994).

A andlise abordara temas como: reflexdes existenciais;
metalinguagem do género; tematicas sociais; intertextualidade;
humor nonsense com intuito de verificar se esse contetdo ainda
desperta o interesse das criangas de hoje, a luz da Literatura
Infantil. Para tanto, realizou-se pesquisa qualitativa, incluindo
revisao bibliografica e analise dos temas apresentados na obra em
questao.
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Para efeitos didaticos, o estudo estd organizado, além da
introdugao, da seguinte forma: 1) Do Sitio do Pica-pau Amarelo ao
mundo atual; 2) Por que ler Memodrias da Emilia? Em seguida,
apresenta-se a conclusdo, na qual se sistematizam as observagoes
que respondem aos questionamentos iniciais e contemplam o
objetivo da pesquisa.

Do Sitio do Pica-pau Amarelo ao leitor do mundo atual

De acordo com Travassos (2013), a crianca no mundo de
Lobato é livre, curiosa, ativa e transformadora, o que faz com que
seus leitores logo se identifiquem. E nesse contexto que a obra
lobatiana preenche singularmente as necessidades do mundo atual,
visto que o universo criado pelo autor nao relegou a segundo plano
o aspecto ludico, nem ignorou as relagdes entre adulto e crianca.

Nas palavras de Travassos (2013), os objetivos de Lobato era
impulsionar a leitura. Para isso, usava como artifice para envolver
seu publico-leitor, historias, brinquedos e brincadeiras do cotidiano
das criancas. Dessa forma, provoca reflexdes que extrapolam o
universo das paginas do livro e as tornam o centro de
transformagdes do mundo real e imaginario.

A leitura de narrativas no Sitio é vivida pelas personagens infantis como
experiéncia que permanece, engendrando reflexdes para além do momento
em que foi vivida. Entendo que as personagens lobatianas nao sé trocam
experiéncias entre elas proprias e com as narrativas que ouvem, como tecem
as suas proprias, fazendo do Sitio um espago constante para o intercambio
de experiéncias (Travassos, 2013, p. 113).

Lobato, como um dos principais difusores da leitura, buscava
o encontro prazeroso do leitor com o livro. Queria que ele
considerasse esse objeto como “fonte de prazer, conhecimento e
transformacao” (Travassos, 2013, p. 132). Assim, hoje os estudos
que se desdobram sobre sua obra investigam, dentre outros: a
importancia de seu legado para a Literatura Infantil Brasileira; a
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recepcao da leitura; a mediacdo da leitura no contexto escolar
(Travassos, 2013).

Logo, ao se pensar na mediag¢ao da leitura em contexto escolar
com o perfil da crianga contemporanea, percebe-se na obra de
Lobato um caminho que desvia do tradicionalismo, que prima pela
experiéncia, pelo agugamento da curiosidade e pelo convivio dos
leitores com outros mundos e com experiéncias além dos muros
escolares.

Metaforicamente, poderiamos pensar em Dona Benta como uma professora
que retine ao seu redor um grupo de criangas e, no embalo das palavras,
promove a interacdo entre seus diferentes ouvintes, entre eles e ela prépria,
assim como entre eles e as histérias narradas, abrindo espagos para a troca
de informagdes, para o intercambio de experiéncias e para a constitui¢ao dos
sujeitos (Travassos, 2013, p. 133).

Desse modo, a relagdo da crianga com os meios digitais e
mididticos do mundo contemporaneo pode nao sé contribuir, como
estimular a leitura, como incitar debates sobre as diferentes
possibilidades de leitura, mas nunca sem ignorar o acesso ao livro.

Travassos (2013) relata que a professora, ao usar a versao
apresentada na televisdo, com uma narrativa mais moderna,
incluindo também o computador, levava o aluno a perceber em que
momento ela se afasta e se aproxima do original. Segundo a autora,
a docente “traz em sua fala, a ideia de historicidade e de
permanéncia de uma obra que vem sendo revisitada por outras
linguagens” (Travassos, 2013, p.183).

A pesquisadora compreende que as adaptagdes realizadas
para a televisao lancam mao de mecanismos multimodais como
imagens, dudios, musicas, efeitos visuais, além do texto verbal que
possibilitam outras formas de interagdo com a obra. Esses recursos
instigam e funcionam como motivadores da leitura, pois provocam
sensagOes diferentes e interferem nas percep¢des, emogdes e
sensacgoes do leitor/expectador (Travassos, 2013).

E desse modo que, indo além de sua época, Lobato torna-se
vivo nos dias atuais. Principalmente, porque seus personagens

111



foram grandiosos demais e nao couberam apenas no sitio. Viajaram
no tempo, tornaram-se vivos ndao sO no imagindrio infantil e
preencheram outros espagos. Zilberman (2014, p. 21-22), ao falar da
imortalidade de Lobato, enfatiza que “a realidade fabulosa que saiu
de sua mente acabou maior, mais poderosa e mais duradoura do
que ele cogitou”.

Por que ainda ler Memdrias da Emilia?

A proposta desta segdo € analisar os temas que se instauram
na obra infantil Memodrias da Emilia, de Monteiro Lobato (1994),
considerando seu lugar no mundo atual. E certo que os limites
deste estudo nao permitem abracar todas as questdes
fantasticamente criadas pelo autor, por isso propde-se levantar, no
conjunto de diferentes questdes que compde o texto, alguns
aspectos que tornam essa obra tao original: reflexdes existenciais;
metalinguagem do género; tematicas sociais; intertextualidade;
humor nonsense .

A obra Memodrias da Emilia, de Monteiro Lobato, foi publicada
em 1939, no contexto da Segunda Guerra Mundial e em plena
ditadura militar, quando a liberdade de imprensa era cerceada pela
censura e a literatura sofria com as persegui¢des politicas. Esta
dividida em 15 capitulos. Tem como personagem principal, a
boneca Emilia. O episodio central do livro € a histdria do anjinho
da asa quebrada.

A Marquesa de Rabicd resolve escrever suas memorias, ou
melhor, mentir suas memorias. Ja no inicio, ndo sabendo como
fazer, chama o Visconde para ajuda-la. Assim, na obra apresenta-
se um viés narrativo sobre a 6tica do Visconde, da Emilia e um
narrador central que funciona como adulto, colocando “ordem na
casa”. A histodria principal do livro é do Anjinho da asa quebrada
trazido por Emilia para o sitio e todos os desdobramentos que esse
fato provoca. Ao saber que no sitio de D. Benta havia um anjo
verdadeiro, o mundo inteiro tem interesse em conhecé-lo.
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As aventuras de Emilia sao vividas em companhia de
personagens de outros paises e livros: Almirante da Inglaterra;
Capitao Gancho, Peter Pan, Alice no pais das Maravilhas, D.
Quixote; das Histdrias em quadrinhos, como o marinheiro Popeye
(a época, politicamente incorreto). O livro é uma mistura do
espirito questionador de Lobato, do nonsense, da ludicidade, numa
aventura que conta “as coisas que aconteceram no sitio, mas ainda
nao estao nos livros” (Lobato, 1994, p. 11).

Logo de inicio, o narrador ja revela uma ruptura com os
préprios limites do género: Emilia vai “mentir” suas memorias. E
tudo peta, pois nas memdrias os homens mentem mais. Observa-se
entao um questionamento entre o que é histdria e o que ¢ literatura.
Hé uma reinvenc¢do ou um desmascaramento do género? Debus
(2011) ao encontro dessas indagacOes instiga se os leitores da
atualidade entenderiam essa proposta, dado que a época esse
questionamento parecia fazer sentido

E os leitores de hoje? Em tempos de biografias, autobiografias e memorias
que inundam o mercado livreiro, podemos dizer que o leitor contemporaneo
interage com o texto e na maioria das vezes pergunta onde comeca e/ou
termina a “verdade” /“mentira” desses relatos (Debus, 2011, p. 100).

O género memorialistico ¢ reinventado pela boneca que
resolve relatar suas memorias “contando mentiras”, ou seja,
usando o ficcional para libertar-se do senso comum, do trivial, e
dando asas a imaginagao, permitindo-se, inclusive, inventar suas
memorias. Mas ndo pode ser uma mentira qualquer, “tem de
mentir com muita manha, para dar ideia de que esta falando a
verdade pura” (Lobato, 1994, p. 7).

A irreveréncia de Emilia é magistral mesmo quando se propoe
a dar inicio a escritura. A dificuldade do comeco coloca-a na mesma
situagao que milhares de alunos, tanto os daquela época como os
de hoje, que tém a folha em branco como bicho-papao: “comecar é
terrivel” (Lobato, 1994, p. 10). O inicio com o ponto de interrogagao
ja exprime o duelo que travava com a materialidade do papel,
fazendo-a rodear, rodear, apelar para detalhes graficos como sinais
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de pontuagao e referéncias a elementos visuais como papel cor do
céu com estrelinhas e tinta cor do mar. Que aluno, hoje, nao se vé
nessa condi¢ao?

A saida é ler os classicos. E o que orienta Visconde ao citar o
livto As Aventuras de Robinson Crusoé. De posse de um modelo,
Emilia vai tecendo seu plano de escrita: “filha de gente
desarranjada...”
costurada e enchida de macela (Lobato, 1994, p. 10) e torna-se
“autora” de sua propria histéria, rompendo com os paradigmas de
que sé quem “tem ber¢o” tem sua histdria registrada.

No livro, a Marquesa filosofa ainda, sobre temas existenciais
atemporais, que muito instigam o ser humano em todas as épocas.
Eles sao tratados com versatilidade e humor, sem a obrigagao de
uma resposta séria, mas funcionam como convite a pensa-los sobre

, nascida de “uma saia velha de tia Nastacia”

outros pontos de vista. Sdo exemplos temas como verdade e
mentira, filosofia, vida e morte:

Verdade é uma espécie de mentira bem pregada, das que ninguém
desconfia” (LOBATO, 1994, p. 8)

Sabe o que é filésofo, Visconde?

E um bichinho sujinho, caspento, que diz coisas elevadas que os outros
julgam que entendem e ficam de olho parado, pensando, pensando
(LOBATO, 19%4, p. 11).

A vida, senhor Visconde, é um pisca-pisca. A gente nasce, isto é, comega a
piscar. Quem para de piscar, chegou ao fim, morreu. Piscar é abrir e fechar
o0s olhos — viver é isso. E um dorme-e-acorda, dorme-e-acorda, até que dorme
e ndo acorda mais. E, portanto, um pisca-pisca.

[.r]

Cada pisco é um dia. Pisca e mama; pisca e anda; pisca e estuda; pisca e ama;
pisca e cria filhos; pisca e geme os reumatismos; por fim pisca pela tltima
vez e morre.

- E depois que morre? Perguntou o visconde.

— Depois que morre vira hipoétese (Lobato, 1994, p. 11).

Outro tema que chama a atenc¢ao na obra é o ensino de lingua
que Emilia, a professora, dispensa ao anjo “Flor das alturas”.
Durante a aula, os mistérios da lingua sao desvendados a partir

as experiéncias da mestra e das observacdes em campo: “drvore
d d tra e das ob “
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€ uma pessoa que nao fala”; “Raiz é o nome das pernas tortas que
elas enfiam pela terra adentro”; “machado é o mudador das
arvores”; “cobra pode ser animal ou evocar sedugao”; “tigre pode
ser um animal ou simbolo de coragem”. Ao brincar com as
possibilidades de uso da lingua, Emilia traca uma ponte entre o
cotidiano e o literdrio, subvertendo a ideia de que s6 sabe fazer
poesia quem € génio.

Esse método de ensino opde-se a forma estanque e “sem graca”
com que a escola ha muito se utiliza para ensinar as palavras, dando
énfase a classificagOes e exercicios repetitivos. Com isso, o narrador
instiga a repensar as estratégias dispensadas ao ensino da lingua,
levando o leitor a perceber o sentido das palavras de um ponto de
vista ladico, cujos usos e sentidos nao seguem uma regra apenas,
mas sao admitidos os saberes de cada um.

Debus (2011, p. 105) confirma isso, refor¢cando que “as
palavras adquirem novos significados, desprovidas de proprietario
e do significado neutro do dicionario, elas assumem seu papel de
elemento vivo e concreto na comunica¢ao”.

Ao receber as criangas inglesas no sitio, o autor ironiza
situagdes inviaveis a época, dado o contexto da segunda guerra
mundial, mas ndo deixa de ser um idealismo que, se ndo pode
existir no mundo real, é perfeitamente possivel no mundo do Sitio
do Pica-pau Amarelo. Um lugar nao limitado pelas cruezas do
mundo. Assim, os acontecimentos do sitio sio motivos para que os
representantes dos paises em guerra retnam-se e ajam
democraticamente: “A situagao tornou-se tao grave que o Rei da
Inglaterra, o Presidente Roosevelt, o Fuehrer da Alemanha, o Duce
da Itdlia, o Imperador do Japao e o Negus da Etidpia se reuniram
em conferéncia para tratar do assunto” (Lobato, 1994, p. 16).

E assim que desembarcam no sitio, o Almirante Brown com as
criangas inglesas e as personagens dos classicos literarios ingleses:
Alice, (de Alice no pais das maravilhas e Alice no pais dos espelhos de
Lewis Carrol); Capitao Gancho e Peter Pan, de James Barrie. Mas,
Lobato, atento que era aos acontecimentos de sua época e sendo um
visiondrio, ndo deixou de lado outros personagens do mundo
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infantil: o marinheiro Popeye, das Histérias em Quadrinhos;
Shirley Temple, do Cinema.

As interagOes entre as personagens sao aproximadas, numa
relacdo intertextual fantastica, resultando em desfechos
inimagindveis, como a luta de Pedrinho com Popeye e a parddia
quixotesca vivida por Emilia, Visconde, Flor das alturas e Shirley
Temple.

Infere-se, com isso, que nos dias atuais, as novidades
tecnoldgicas seriam vistas com bons olhos pelo escritor, e é
justamente apostando nessa relagdo da infancia com os meios
tecnologicos que Lobato continua impulsionando o leitor de hoje,
pois encontrando alguma dificuldade na recepcao da leitura,
langar-se-a rumo a descoberta, fazendo das Memorias da Emilia
um mapa do tesouro.

Contudo, é preciso ponderar que isso, no contexto escolar,
depende muito do papel do professor-mediador, pois conforme
salienta Martha (2008, p.129), o risco é difundir a lenda “Monteiro
Lobato” em detrimento de sua obra. Dai a preocupacao da autora
com a formacao de mediadores competentes que primem pela
“relagao entre o sentido e a interpretacao da obra do escritor, que
nao se realiza sem a experiéncia da leitura, entendida como atitude
vital e efetiva”.

O leitor precisa ser conduzido a desvendar as reflexoes
possibilitadas pela leitura da obra. Por exemplo, o narrador
provoca reflexdes bem-humoradas sobre as relagdes de poder e a
condi¢ao humana, subjugada pelo sistema capitalista, que cada vez
mais corrdéi o homem por valorizar o individualismo e, assim,
assolar a miséria humana.

Na voz da esperta Emilia, quando questionada sobre a autoria
das memorias, o humor ganha vida:

— Sabe escrever memorias, Emilia? — repetiu o Visconde ironicamente. —
entdo é isso de escrever memorias com a mao e a cabega dos outros € saber
escrever memorias?

— Perfeitamente, Visconde! Isso é que é o importante. Fazer coisas com as
maos dos outros, ganhar dinheiro com o trabalho dos outros, pegar nome e
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fama com a cabega dos outros: isso é que é saber fazer as coisas” (Lobato,
1994, p. 42).

A exploragao do outro, os meios nem sempre legitimos de se
fazer a custa de outros sao denuncias do oportunismo que
impregna a sociedade, de antes e de agora, leva os estudantes-
leitores a se reconhecerem na voz do Visconde ou mesmo da
boneca. Vive-se em um mundo onde cada vez mais os recursos
naturais sao explorados e as desigualdades sociais se assolam. A
crianga moderna precisa dialogar com essas questdes, para se
posicionar como elemento transformador dessa realidade.

O humor de Lobato leva o leitor a refletir e perceber a verdadeira condigao
humana velada pela pratica capitalista e individualista do ter sempre mais,
dar um “jeitinho”, a esperteza emiliana pela explora¢do do mais fraco, a
possibilidade de tomar do outro o que lhe é proveitoso (Debus, 2011, p. 109).

Na obra em questdo, vé-se ainda, tragos de um discurso que, a
julgar pela concepcao de sociedade atual, pode soar preconceituoso
e perigoso, caso apenas a leitura superficial seja realizada. O
tratamento de Emilia a Tia Nastacia quando o anjinho vai embora,
evoca um comportamento que nao € mais tolerado pela sociedade,
0 que requer obviamente a mediacdo do adulto para que se
contextualize o uso dessa linguagem.

Todas as aves sao de Deus e no entanto prendemos canarios e sabias nas
gaiolas e comemos pombos assados sem que Deus se importe. Pensa que Ele
fica o tempo todo prestando ateng¢do nas aves do quintal do céu? Tem mais
que fazer boba. Além disso, anjo é coisa que ha la por cima aos milhdes. Um
de menos, um de mais, Deus nem percebe. Perdemos o anjinho por sua culpa
s0. Burrona! Negra beicuda! Deus te marcou, alguma coisa em ti achoou.
Quando ele preteja uma criatura é por castigo (Lobato, 1994, p. 45).

Sobre a questao do preconceito racial, Martha (2008) elucida
que esse ¢ um tema que pode gerar repudio a boneca, em
particular, ou a prdpria obra. Contudo nao se pode impedir ou
privar o leitor de ter acesso a ela e nem o impedir de manifestar sua
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opinido livremente, ap0s, claro, as devidas orientagdes sobre seu
contexto de producao.

Nao obstante, € preciso que essa leitura seja mediada pelo
professor, o qual ndo pode negar a perspectiva historico-social da
obra. Essa perspectiva

[...] tem como objetivo estudar a literatura infanto-juvenil numa situagao
diacrénica: buscando, por meio de evidéncias historicas, as relagdes
produtoras de textos que se relacionam a determinado momento da histéria
e como tal tipo de texto tomou as caracteristicas que hoje constituem a
literatura para criangas e jovens (Gregorin Filho, 2009, p. 60).

Mas ¢ o absurdo provocado pela interrupgao da espevitada
Emilia na autoria das memorias que a fantasia ganha vez e corre
lampeira na obra. O humor nonsense vai sendo delineado a medida
que Emilia rompe com os padrdes do discurso memorialistico e ela
mesma conduz, a sua maneira, uma memoria imaginada,
futuristica e por isso mesmo, ilogica.

Assim, ela foge para Hollywood com o Almirante e seus
tripulantes, levando o anjinho e o Visconde, que passa mal na
viagem: “A Viagem foi 6tima, exceto para o Visconde, que enjoou a
ponto de deitar ao mar metade da sua ciéncia. Vomitou logaritmos,
angulos e triangulos, leis de Newton — uma trapalhada” (Lobato,
1994, p. 50). Nao bastasse a puni¢dao ao Visconde, por dizer que ela
era uma boneca sem coragao, Emilia gaba-se de sua inteligéncia,
quando aprende a falar em inglés sem sotaque: “E extraordinaria a
inteligéncia desta crianga! Ja estd falando inglés sem o menor sotaque
portugués” (Lobato, 1994, p. 50).

H4 espaco ainda em suas invencionices para ela se tornar
famosa por suas aventuras no sitio: “— Ora, Emilia! Quem nao
conhece a Marquesa de Rabicé? Fique sabendo que em Hollywood
todos sabemos de corzinho aqueles livros onde vém contadas as
suas estorias” (Lobato, 1994, p. 51) e para parodiar as aventuras de
D. Quixote, com pura peraltice da infancia.

Gragas a sua intromissao, a narrativa envereda por caminhos
impensaveis, justificados pela licenca poética da imaginacao e da
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criatividade. Devido ao humor nonsense, a obra transcende seus
sentidos e confirma que, em se tratando das memorias de uma
boneca como Emilia, ndo poderia ser diferente: E surreal! Para
Debus (2011, p. 113) “A memoria torna-se um texto aberto. O
deslocamento para fronteiras além do vivido, além do espago do
sitio, acaba por provocar um deslocamento da narrativa”.

Conclusao

A leitura de Memorias de Emilia (Lobato, 1994) constitui-se um
presente especial ao leitor, das outras e desta época, porque
instaura varias perspectivas da leitura. Mesmo que o leitor
pretenda, é impossivel ficar na primeira pagina. A obra é um
convite! Um convite a mergulhar no maravilhoso mundo de
Lobato, mas que pode, assim como o autor, lancar mao das
invengdes tecnoldgicas da contemporaneidade para motivar o
leitor de hoje e instigar a leitura.

Logo nas paginas iniciais, a primeira pega a pegar o leitor é
justamente a forca dos temas filosoficos evocados que nao cabem
nos limites dos muros de uma época; seguido do modo nao
convencional de comegar o texto; das abordagens humoristicas de
temas que refletem bem os dilemas da sociedade contemporanea.
Tudo com uma linguagem cativante e simples.

Em se tratando dos objetivos educacionais, Memdrias da Emilia
(Lobato, 1994) em nada deixa a desejar aos ideais de um ensino de
qualidade de nosso tempo. A visao de ensino e aprendizado toca
em pontos importantes da escola: as dificuldades de Emilia na
escrita faz com que o sujeito aluno se reconheca na leitura: “Se ela
que era ousada, inteligente, fil6sofa, teve dificuldades, por que eu
nao?”, pensaria o aluno; o ensino tradicional, mecanico em
detrimento da liberdade do uso da lingua com liberdade e
criatividade; o carater dialdgico da obra tanto intratextual,
conforme se vé nas falas das personagens, dos narradores e
extratextual, quando o texto conversa com o leitor e vice-versa.
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Nao bastasse o vigor com que Lobato conduz o leitor por esses
campos, na obra, a imaginacdo torna-se viva, como numa
brincadeira de faz-de-conta que acompanha a crianga de todos os
tempos. A mistura de personagens, reais e ficticios, do erudito e do
popular, coroado pelo magnetismo do absurdo, do inimaginado,
do nonsense preenche a obra com o universo criativo e ludico que
faz dela uma leitura original em qualquer época, o que é
confirmado por Martha (2008) quando de sua investigagao sobre as
impressoes gerais da leitura de Memdrias da Emilia:

Os escritos indicam que os leitores valorizaram o carater criativo, os
elementos da intertextualidade, o respeito a voz e a visdo da crianga, os
tragos inovadores do texto de Monteiro Lobato, responsabilizando tais
aspectos, inclusive, por sua permanéncia e atualidade no contexto literario
brasileiro. Alguns apontaram como trago negativo da narrativa o
preconceito, percebido na fala de Emilia, ao dirigir-se a Tia Nastdcia
(Martha, 2008, p. 126).

Se o tema do preconceito é negativo, nao deixa de ser 6tima
oportunidade de refletir sobre esse comportamento nas sociedades
modernas e passadas. Como se disse: a obra é um convite. Mas
como diz a propria autora acima mencionada, primeiramente é
necessario abrir o livro, escutar a retumbancia das vozes infantis na
constru¢ao de mundos possiveis e na formagao dos leitores mais
criticos, mais conscientes de si e do mundo.

E desse leitor que a escola se ressente. E desse homem,
sonhador, obtuso, indagador, critico que o mundo reclama. Por
isso, ao se pensar a crianga como o ser do hoje e o adulto do
amanha, ndo se pode negar que a literatura promulgada por
Lobato, seja sua obra em si, seja suas sementes que se fortaleceram
e vingaram em autores como Lygia Bojunga, Ruth Rocha, Ana
Maria Machado, José Paulo Paes e outros, é um pisca-pisca: pisca e
1é; pisca e brinca; pisca e aprende; pisca e critica; pisca e reflete;
pisca e pensa; pisca e transforma-se; pisca e interage com o mundo.
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Habilidades de escrita: uma proposta de
intervencao no Ensino Superior

Ana Lucia da Silva Brito

Para inicio de conversa...

O presente texto € resultado da pesquisa de Dissertagao do
Mestrado Profissional em Criatividade e Inovagao em
Metodologias de Ensino Superior (PPGCIMES), da Universidade
Federal do Para (UFPA), intitulada Género Textual Fichamento de
Resumo: Uma Sequéncia Diddtica para o ensino-aprendizagem nos
semestres Iniciais de Cursos de Graduacdo. O trabalho visou ao
desenvolvimento de habilidades de escrita quanto ao género
fichamento de resumo, o qual foi implementado em uma turma de
estudantes ingressos em cursos de engenharias diversas da UFPA,
participantes do Programa de cursos de nivelamento da
Aprendizagem (PCNA)!. A experiéncia lhes oportunizou escrever
de maneira mais adequada, em esferas especificas de comunicagao,
como académica, politica, pedagogica ou cotidiana.

O género textual fichamento de resumo pode se configurar
uma atividade de producao textual que permite ao usudrio expor

1 A época em que nossa pesquisa de mestrado foi implementada (2019), o PCNA
era destinado somente para os alunos ingressos nos cursos de Engenharias da
UFPA; as aulas do Programa eram oferecidas para sanar as dificuldades dos
recém-ingressos com relagdo as disciplinas das Ciéncias Bésicas (Fisica,
Matematica e Quimica) e tinham como meta geral o fortalecimento a formacao
nessas areas, de modo a propiciar melhor desempenho na aprendizagem, bem
como garantir a integralizagdo curricular em tempo habil na formacdo do
profissional formado pelo Instituto de Tecnologia (ITEC). Atualmente, o
Programa se estendeu para outros cursos de graduacao e outros campus da UFPA.
Disponivel em: https://ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/9607-pcna-promove-
cursos-para-recepcionar-calouros.
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de modo claro e coerente, sua compreensao acerca de um texto em
processo de apropriacao. Tem relevancia para a comunidade
académica (estudantes e/ou pesquisadores) enquanto ferramenta
de aprendizagem, pois, por meio dele, é possivel organizar o
estudo, sistematizar as ideias e desenvolver habilidades de leitura,
tais como a selecio de ideias principais do texto-fonte,
compreensao e interpreta¢ao; além de desenvolver habilidades de
escrita, como a produgao de outros textos.

Com isso, partimos da seguinte situagao-problema: como
desenvolver a proficiéncia dos alunos em relagao a compreensao e
a produgao escrita do género fichamento de resumo? Diante disso,
assumimos a hipdtese de que a Sequéncia Didatica — SD (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004) — é uma metodologia de ensino que
pode contribuir de maneira sisteméatica para a aprendizagem dos
alunos quanto ao fichamento de resumo. Nesse sentido, e a partir
do dominio desse género, os discentes desenvolveram as
habilidades necessdrias para a compreensao critica e,
consequentemente, para a producao de textos académicos
adequados as necessidades de aprendizagem especificas.

O género textual em foco, ao constituir-se em um novo texto,
torna-se um recurso valioso para a assimila¢ao da palavra do outro,
ou seja, da palavra do autor do texto, pois nele o aluno - ou
qualquer outro fichador — registra e documenta informagoes que
podem servir de referéncias em suas proximas produgdes escritas.
E se referendar no discurso do outro é um requisito essencial na
escrita de textos académicos cientificos, especialmente em textos de
iniciantes, nos quais o reconhecimento da autoridade da drea ¢ uma
das condigdes basilares para a instauragao da cientificidade (Silva;
Bessa, 2011).

A SD “é um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual qualquer”
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 82) que visa a assessorar o
aluno a dominar com mais proficiéncia um género de texto,
propiciando-lhe, assim, escrever ou falar de uma forma mais
adequada numa dada situagao de comunicagao. Ela possui carater
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modular e procedimentos metodoldgicos que consideram a
oralidade, a leitura, a escrita e a analise linguistica. Logo, sua
dinamica consiste no uso efetivo de praticas de linguagem
historicamente construidas com o intuito de oportunizar
(re)construgdes e apropriagoes das referidas praticas.

Assim sendo, ao produzir um fichamento pensando na
possibilidade de produgao de um novo texto, a atividade de fichar
deixa de ser apenas um trabalho realizado para atender a uma
solicitacdo do professor de determinado componente curricular e
passa a ser um momento necessario ao amadurecimento do
processo de escrita de qualquer género produzido na academia.

Nessa perspectiva, “a pratica continua do fichamento auxilia o
estudante a aprimorar pontos de vista e julgamentos, percebendo
que um pequeno trabalho inicial resulta em ganho de tempo futuro,
quando for preciso escrever sobre determinado assunto” (Marques
Jr., 2011, p. 1). Portanto, o fichamento mobiliza no aluno ampla
compreensdo a respeito do texto fichado, a qual se torna
imprescindivel para a produgao textual escrita.

Neste capitulo, apresentamos um recorte da proposta
metodologica de ensino SD, elaborada e implementada em uma
turma de estudantes da UFPA, participantes do PCNA. Esta
proposta configurou-se produto educacional de nossa dissertagao
de mestrado (Brito, 2019), a qual pode ser encontrada na integra
em: http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/12167.

Sequéncia Didatica: m6dulos e etapas
A proposicao da SD ora apresentada foi baseada na proposta
metodoldgica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e segue a

seguinte sistematizacdo: a apresentacao da situagao; a producao
inicial; os modulos fixos e opcionais e a produgao final (Figura 1).
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Figura 1: Sistematizacao da SD

Apresentacio
da situagdo
" Mddulo 3 —_— Mddulo 6
Produgdo
inicial I l
| Modulo 4 Médulo 7
Maodulo 1 | l
I ! : Producdo
Modulo 5 Modulo 8 —s J
final
Maodulo 2 — J

Legenda: [ ] obrigatério [ ] epcional

Fonte: Elaborada pela autora.

Para melhor entendimento da Figura 1, detalhamos cada um
dos modulos elencados a seguir. Porém, ressaltamos que nos
detemos neste capitulo, somente aos mddulos fixos, sendo esses
efetivamente implementados no contexto de nossa pesquisa de
mestrado. J& os mddulos opcionais foram pensados e elaborados
com a intengdo de favorecer complementag¢des de atividades com
foco na dimensao linguistica para o trabalho docente, caso
professores precisem e queiram estender o trabalho pedagogico do
género textual fichamento de resumo com seus estudantes.

Apresentacao da Situacao

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a
apresentacao da situacdo é o momento em que é exposto em
pormenores a atividade que os alunos desenvolverao e a
construgao da situagao de produgao e comunicacdo, além da
atividade de linguagem a ser desenvolvida. Esse momento
compreende duas dimensdes do trabalho: a dimensao do projeto
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coletivo de produgao de um género oral e/ou escrito e a dimensao
dos contetidos.

A primeira etapa da SD — apresentacao da situagao — visa a
apresentacao inicial da proposta de trabalho, para tanto, acionamos
os conhecimentos prévios dos alunos sobre o género a ser
estudado, a partir dos seguintes questionamentos que foram
respondidos oralmente (Quadro 1).

Quadro 1: Questionamentos

1. O que é um fichamento?

2. Vocé costuma produzir esse tipo de texto em que circunstancia: para
estudo? Como estratégia de estudo? Como avaliagao cobrada pelo professor?
Explique.

3. Quantas oportunidades vocés ja tiveram de produzir um fichamento?

Fonte: Elaborado pela autora.

Posteriormente, apresentamos exemplos de fichamento aos
discentes para mostrar sua importancia na esfera académica,
sugerindo-lhes que refletissem sobre a funcionalidade desse tipo
de texto. Essa primeira atividade serviu como estimulo para o
estudo sistematico do género.

Apds a conversa inicial, apresentamos a proposta de trabalho
e, para isso, tivemos a possibilidade de discutir com os estudantes
sobre as caracteristicas principais do género fichamento, fazendo
uso de exemplos de textos fichados (Quadros 2, 3 e 4).

Quadro 2: Exemplo 1 — Fichamento de Citagao
MARCONI, M. A; LAKATOS, E. M. Ciéncia e conhecimento Cientifico.
In: MARCONI, M. A; LAKATOS, E. M. Metodologia do trabalho cientifico. 4.
ed. Sao Paulo: Atlas, 1995. p. 8-22.

“O conhecimento popular e o cientifico possui objetivo comum, mas o
que os diferencia é a forma, o modo e os instrumentos do ‘conhecer’. Uma das
diferencas é quanto a condi¢do ou possibilidade de se comprovar o
conhecimento que se adquire no trato direto com as coisas e o ser humano”
(Marconi; Lakatos, 1995, p.10).
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“Além de ser uma sistematizacdo de conhecimentos, [...] ciéncia é um
conjunto de proposicdes logicamente correlacionadas sobre o comportamento
de certos fendmenos que se deseja estudar” (Marconi; Lakatos, 1995, p.12-13).

“O conhecimento popular caracteriza-se por ser predominantemente:
superficial, isto é, conforma-se com a aparéncia, com aquilo que se pode
comprovar simplesmente estando junto das coisas; expressa-se por frases como
’

porque o vi’, “porque o senti’, ‘porque o disseram’, “porque todo mundo diz"”
(Marconi; Lakatos, 1995, p.15)

Fonte: Campos, 2015, p.18 (adaptado).

Quadro 3: Exemplo 2 — Fichamento Bibliografico

MARCONI, M.A; LAKATQOS, E.M. Ciéncia e conhecimento Cientifico. In.:
MARCONI, M. A; LAKATOS, E. M. Metodologia do trabalho cientifico. 4. ed.
Sao Paulo: Atlas, 1995. p. 8-22.

O livro trata de questdes relevantes para a metodologia do trabalho
cientifico. Seu propodsito fundamental é evidenciar que, embora a ciéncia ndo
seja o tinico caminho de acesso ao conhecimento e a verdade, ha diferencas
essenciais entre o conhecimento e o senso comum, vulgar ou popular,
resultantes muito mais do contexto metodologico de que emergem do que
propriamente do seu contetido. Real, contingente, sistematico e verificavel, o
conhecimento cientifico, ndo obstante falivel e nem sempre absolutamente
exato, resulta de toda uma metodologia de pesquisa, a que sao submetidas
hipéteses basicas, rigorosamente caracterizadas e subsequentemente a
verificagdo. Mostrando todo o encadeamento da metodologia do conhecimento
cientifico, métodos cientificos, fatos, leis e teorias, hipoteses, variaveis,
elementos constitutivos das hipdteses e planos de prova - verificagdo das
hipdteses.

Fonte: Campos, 2015, p.19 (adaptado).

Quadro 4: Exemplo 3 - Fichamento de Resumo

MARCONI, M.A; LAKATOS, E.M. Ciéncia e conhecimento Cientifico. In.:
MARCONI, M. A; LAKATOS, E. M. Metodologia do trabalho cientifico. 4. Ed.
Sao Paulo: Atlas, 1995. p. 8-22.

“O conhecimento cientifico se caracteriza pela possibilidade de se comprovar
os dados obtidos nas investigacdes acerca dos objetos. Para que o
conhecimento seja considerado cientifico, é necessario analisar as
particularidades do objeto ou fendmeno em estudo. A partir desse
pressuposto, Lakatos & Marconi apresentam dois aspectos importantes: a) a

ciéncia ndo é o tnico caminho de acesso ao conhecimento e a verdade; b) um
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mesmo objeto ou fendmeno pode ser observado tanto pelo cientista quanto
pelo homem comum; o que leva ao conhecimento cientifico é a forma de

observacao do fendmeno”.
Fonte: Campos, 2015, p.19 (adaptado).

Nesse momento, por meio de uma leitura inicial conjunta,
chamamos a atengao dos discentes, fazendo com que
observassem/percebessem o0s aspectos ligados a estrutura
composicional do género.

Depois da leitura conjunta, langamos mao das seguintes
perguntas (Quadro 5), as quais foram feitas uma a uma, oralmente
e por escrito, com o propdsito de conduzir os alunos a identificar
as diferencas e as semelhangas nos aspectos referentes as condi¢oes
de producao do género em estudo.

Quadro 5: Outras perguntas

1. Observe os fichamentos lidos e aponte o que ha de semelhante e o que ha
de diferente em cada um.

2. O que leva uma pessoa a produzir um texto desse género?

3. Qual é o papel social de quem produz textos do género em estudo? E como
é chamado esse produtor?

4. Esse tipo de género textual pode servir de leitura para outras pessoas que
ndo seja o proprio produtor? Por qué?

5. E qual o papel social desse possivel leitor?

6. Em qual esfera social esse género textual pode circular? Por qué?

7. Em qual veiculo de circulagao o fichamento se propaga?

Fonte: Elaborado pela autora.

Essas atividades motivaram os alunos a realizagao da etapa
seguinte.

Producao Inicial

Posterior a etapa da apresentacao da situagao, os alunos
realizaram uma produgao inicial do género escolhido. Para Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), essa primeira producao pode ser
feita de modo coletivo ou individual. Em nosso contexto, optamos
pela producao individual, porque queriamos perceber o que os
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estudantes ja sabiam ou nao. Essa espécie de diagnose é importante
para balizar o nosso planejamento didatico-pedagdgico na dire¢ao
daquilo que o estudante precisa aprender e/ou amadurecer.

Desse modo, a produgao inicial da SD teve um papel relevante
e regulador tanto para os discentes quanto para nés no papel de
professora. Para os alunos, permitiu-lhes descobrir o que ja sabem
fazer e o que precisam aprimorar quanto a producgao do género
proposto; quanto a nds, ela favoreceu o levantamento dos
conhecimentos que os alunos tinham acerca desse género, as
principais dificuldades encontradas na produgao, enfim, o que
precisavam aprender para melhorar a produgao escrita,
orquestrando, assim, o nosso trabalho.

Portanto, essa etapa viabilizou o refinamento da SD, sua
modulagao e adequacdo de modo mais preciso as aprendizagens
reais dos alunos (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004). Assim, a
analise dessa produgao inicial nos oportunizou observar o que de
fato os discentes ja dominavam para sugerir novas atividades.

ApoOs os debates realizados, solicitamos aos alunos a
produgao, de modo individual, de um fichamento de resumo do
texto “As habilidades que um estudante de engenharia deve ter”
(texto adaptado)? Ratificamos que o objetivo dessa atividade foi
averiguar os conhecimentos prévios de produgao textual escrita do
referido género. Dessa maneira, a avaliagdo da agao norteou o
planejamento da produgao dos mddulos a serem trabalhados ao
longo da SD.

Para essa produgao inicial, apresentamos algumas orientagoes
para servir de viés condutor ao trabalho produtivo dos educandos
(Quadro 6).

2 Disponivel em https://www.usjt.br/blog/10-habilidades-que-um-estudante-de-
engenharia-deve-ter/.
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Quadro 6: Orientagdes para a produgao inicial

a) Elaborar uma breve introducao, situando o tema central do texto lido.

b) Destacar as ideias mais relevantes do texto, cuidando para nao confundir a
ideia central com as ideias periféricas.

c) Escrever as ideias selecionadas com o cuidado de nao apenas realizar uma
transcrigdo ipsis literis, mas buscar produzir o fichamento a partir da
compreensao sobre o texto.

d) Fazer uma sintese do texto que esta sendo fichado, a qual funcionara como
uma conclusao para seu fichamento.

Fonte: Silva e Bessa, 2011.

Em seguida, recolhemos e avaliamos os textos, os quais nos
possibilitaram perceber quais conhecimentos os estudantes
apresentavam (ou nao) acerca do fichamento de resumo e quais as
principais dificuldades de aprendizagem (Quadro 7).

Quadro 7: Quadro Sintese das dificuldades de aprendizagem

As principais dificuldades encontradas na avaliagdo diagnodstica

1. Incompreensao do conceito de resumo, da sua finalidade e das suas
especificidades.

2. Dificuldade no reconhecimento do género fichamento de resumo, das suas
caracteristicas, da funcionalidade e composicao.

3. Dificuldade na producao de paréfrases.

4. Uso inadequado de determinados articuladores do discurso.

5. Desconhecimento de estratégias de citagdo do discurso alheio.

Fonte: Elaborada pela autora.

Diante dessas percepgdes, elaboramos e implementamos os
modulos fixos, apresentados a seguir, que permearam a SD. Cada
modulo vislumbrou etapas de atividades e aprendizados que os
educandos puderam apreender.

Moédulos
Os médulos, de acordo com Silva e Bessa (2011), sao a fase da

SD em que se busca trabalhar as dificuldades de aprendizagem
observadas a partir do diagndstico adquirido na produgao inicial,
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com o intuito de sanar as fragilidades identificadas e oferecer aos
alunos as ferramentas necessarias para supera-las.

Esses moddulos sdo as etapas em que se desenvolvem
atividades praticas para trabalhar as dificuldades identificadas na
avaliacdo diagnodstica da produgado inicial dos discentes, com o
objetivo de sana-las para a reescrita. Desse modo, no momento da
elaboracao dos modulos, avaliamos as principais dificuldades da
expressao escrita dos alunos e produzimos atividades com
estratégias diferenciadas a fim de trabalhar e sanar cada
dificuldade diagnosticada.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
trabalham-se os problemas de niveis de funcionamento da
produgao realizada:

[...] a representacdo da situagao de comunicagao (conhecer quem fala, para
quem, com qual finalidade, em que momento, entre outros); a elaboragao
dos contetidos (conhecer as técnicas para buscar e criar os contetdos);
planejamento do texto (saber estruturar seu texto de acordo com a finalidade
que se deseja atingir); realizagdo do texto (escolher os meios de linguagem
mais eficazes para produzir o texto, tais como utilizar o vocabulario
adequado, variar os tempos verbais, servir-se de organizadores textuais,
entre outros) (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p.104).

Nesse sentido,

[...] realizando os moédulos, os alunos aprendem também a falar sobre o
género abordado. Eles adquirem um vocabulario, uma linguagem técnica,
que serd comum a classe e ao professor e, mais do que isso, a numerosos
alunos fazendo o mesmo trabalho sobre os mesmos géneros. Eles constroem
progressivamente conhecimentos sobre o género. Ao mesmo tempo, pelo
fato que se toma a forma de palavras técnicas e de regras que permitem falar
sobre ela, essa linguagem é também comunicavel a outros e, o que é também
muito importante, favorece uma atitude reflexiva e um controle do préprio
comportamento (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 89).

Para esta etapa, elaboramos e implementamos os seguintes
modulos.
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Moddulo 1

Neste mddulo, o foco do trabalho foi o género resumo. Para
essa etapa, desenvolvemos uma atividade para auxiliar os alunos
na compreensao do conceito de resumo, sua finalidade e suas
caracteristicas basicas, porque enquanto género tem suas
especificidades. Para ajudar os aprendentes, realizamos a seguinte
atividade: apresentamos trés exemplos de resumo semelhantes
(Quadros 8, 9 e 10) e lhes pedimos que lessem, discutissem entre
pares e apontassem o melhor resumo justificando sua escolha.

Quadro 8: Resumo 1

Ele diz que a cultura dominante se caracteriza pela vontade de
dominagio da natureza e do outro. E possivel superar a violéncia? Freud diz
que é impossivel controlar o instinto de morte. Boff diz que a evolugao humana
sempre esteve regida pela violéncia. Em segundo lugar, a cultura patriarcal
instalou a dominagao da mulher pelo homem e que a logica de nossa cultura é
a competicdo. Veja-se, por exemplo, o numero de atos de violéncia. Onde
buscar as inspiragOes para a cultura da paz? Somos seres sociais e cooperativos,
temos capacidades de afetividade. O homem pode intervir no processo de
evolugao. Desde os tempos de César Augusto, os fildsofos acham que o cuidado
é a esséncia do ser humano. Gandhi, dom Hélder Camara e Luther King sao
figuras que deram exemplo de comportamento. Eu acho que todos noés
devemos lutar pela paz.

Fonte: Machado, Lousada e Abreu-Tardelli, 2004, p. 15.

Quadro 9: Resumo 2

No artigo “A cultura da paz”, Leonardo Boff defende a necessidade de
construirmos a cultura da paz a partir de nés mesmos. O autor considera que
isso é impossivel, uma vez que o homem é dotado de caracteristicas genéticas
que lhe permitiram vencer a violéncia.

Fonte: Machado, Lousada e Abreu-Tardelli, 2004, p. 16.

Quadro 10: Resumo 3
Leonardo Boff inicia o artigo “A cultura da paz” apontando o fato de que
vivemos em uma cultura que se caracteriza fundamentalmente pela violéncia.
Diante disso, o autor levanta a questao da possibilidade de essa violéncia poder
ser superada ou nao. Inicialmente, ele apresenta argumentos que sustentam a
tese de que seria impossivel, pois as proprias caracteristicas psicologicas

133



humanas e um conjunto de forcas naturais e sociais reforcariam essa cultura da
violéncia, tornando dificil sua superagao. Mas, mesmo reconhecendo o poder
dessas forcas, Boff considera que, nesse momento, é indispensavel
estabelecermos uma cultura de paz contra da violéncia, pois esta estaria nos
levando a extingao da vida humana no planeta. Segundo o autor, seria possivel
construir essa cultura, pelo fato de que os seres humanos sao providos de
componentes genéticos que nos permitem sermos sociais, cooperativos,
criadores e dotados de recursos para limitar a violéncia e de que a esséncia do
ser humano seria o cuidado, definido pelo autor como sendo uma relagao
amorosa com a realidade, que poderia levar a superacao da violéncia. A partir
das contestacdes, o tedlogo conclui, incitando-nos a despertar as
potencialidades humanas para a paz, construindo a cultura da paz a partir de
noés mesmos, tomando a paz como projeto pessoal e coletivo.

Fonte: Machado, Lousada e Abreu-Tardelli, 2004, p. 16.

A diferenga entre os resumos € que o primeiro apresenta as
informagOes mais importantes do texto a partir de citagao indireta,
enquanto o segundo resumo ndo se desenvolve a contento,
demonstrando a necessidade do conhecimento total do texto base.
O terceiro, entretanto, wutilizando-se de citagbes diretas,
desenvolve-se a partir de parafrases.

Para realizar essa atividade, optamos pela leitura coletiva
entre os envolvidos no processo (professora e alunos). Os exemplos
de resumo foram disponibilizados de forma impressa para os
estudantes. Dispomos de um momento para a interacao entre eles
para que pudessem discutir/debater a respeito do resumo mais
adequado, fazendo uma reflexao a partir dos seguintes critérios
apresentados por Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004,
adaptado):

a) Correcao gramatical e léxico adequado a situagao de
producao;

b) Selecao e apresentacao das informagdes colocadas como as
mais importantes no texto original;

¢) Indicagdo de dados sobre o texto resumido, no minimo,
autor e titulo;

d) Compreensao do texto lido, incluindo a compreensao global,
o desenvolvimento das ideias do texto e a articulacao entre elas;
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e) Nao apresentacao de comentdrios pessoais por parte de
quem faz o resumo, uma vez que devem ser mantidas as ideias do
texto original;

f) Mencgao do autor do texto original em diferentes partes do
resumo e de formas diferentes (citagoes);

g) Mengao de diferentes agoes do autor do texto original (o
autor questiona, debate, explica...);

A partir dessas convocagoes, notamos um despertamento mais
agucado por parte dos estudantes no que diz respeito ao género
resumo e suas especificidades. Isso porque, eles apresentaram
fragilidades até mesmo em habilidades basicas de escrita, como por
exemplo, identificar a ideia principal de um texto. Numa primeira
produgao escrita de resumo, obtivemos como resultado um
numero expressivo de textos-copia.

Ap0s as atividades e reflexdes realizadas em sala de aula, os
alunos foram convidados a assistir ao video “sala de aula
invertida”®- Em seguida, produziram um resumo oral, de modo
coletivo, objetivando colocar em pratica os conhecimentos
adquiridos. A partir disso, seguimos para o segundo modulo.

Modulo 2

O modulo 2 se referiu ao estudo do género fichamento de
resumo, suas caracteristicas, funcionalidade e composigao.
Primeiramente, apresentamos o conceito de fichamento (Quadro
11) por meio de slides projetados em Datashow.

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=mpPAjsVMJuE.
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Quadro 11: Conceito de fichamento

Segundo Costa (et al., 2017), fichamento é uma ferramenta essencial que
auxilia os graduandos a disciplinar os estudos; organizar material de consulta;
sistematizar ideias; ampliar conhecimentos sobre o tema pesquisado;
desenvolver habilidades de leitura e escrita; compreender, analisar, sintetizar e
avaliar ideias; apreender as ideias dos autores lidos e a confronta-las com as
suas proprias; posicionar-se criticamente frente aos autores pesquisados;
delimitar as vozes do texto: voz do autor e do pesquisador; e organizar o
pensamento.

Fonte: Rocha et al., 2017, p. 23.

Em seguida, trabalhamos a sistematizacdo do contexto de
produgao, contetdo tematico, construgao composicional, tal como as
caracteristicas linguistico-discursivas do género fichamento de
resumo. Para tanto, selecionamos um exemplar trabalhado na
primeira aula, que nao teve foco apenas na transcricao, e realizamos,
junto com os alunos, uma andlise sobre o texto selecionado.

Nessa andlise, foram observadas as caracteristicas que
envolvem as condi¢des de produgao do fichamento, levando em
consideragdo seu proposito comunicativo, as intengdes de seu
produtor, o/s interlocutor/es, o suporte, dentre outras
especificidades desse género.

Auxiliamos o alunado a observar os aspectos estruturais desse
género, verificando, por exemplo, de que tipo de fichamento se
tratava, onde se colocava a referéncia do texto que estava sendo
fichado, a organizagdo textual do fichamento (paragrafos,
esquemas, blocos), e outros aspectos (Quadro 12).

Quadro 12: Caracteristicas do Fichamento

Produtor: Fichador
CONTEXTO DE 11\?/;3C.ep;clor: .o prlopfl(? flCh;flOI.', o0 professor
PRODUCAO feio de circulagio: académica __
Finalidade discursiva: - Registrar as ideias
principais do texto-fonte lido
cowtmucao | Gt s i lde
COMPOSICIONAL pr>Tcasao, prbcas
2. Corpo
ESTILO Linguagem formal

Fonte: Elaborado pela autora.
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A partir disso, convidamos cada aluno a (re)ler os exemplares
de fichamento disponibilizados em sala, na primeira aula.
Posteriormente, apresentamos a eles um quadro impresso (Quadro
13), solicitando seu preenchimento por escrito e de modo
individual, com informagdes a respeito do género em estudo.

Quadro 13: Exercicio

Produtor: Fichador

Receptor: o préprio fichador, o professor
CONTEXTO DE PRODUCAO Meio de circulagao: académica

Finalidade discursiva: - Registrar as ideias
principais do texto-fonte lido

CONSTRUCAO
COMPOSICIONAL
ESTILO
Fonte: Elaborado pela autora.

Esse mddulo revelou a compreensao dos discentes sobre as
diferengas entre o resumo e o fichamento de resumo. Levar o
estudante a perceber essas diferencas é importante porque lhes
permite produzir seu discurso de forma adequada e consciente as
situagdes de interagao, repercutindo na producao do género textual
apropriado. Demos prosseguimento ao terceiro moédulo da SD.

Moddulo 3

Neste modulo, as atividades focadas se referiram a produgao
de parafrases para estimular os alunos a desenvolver o
parafraseamento porque como técnica de reformulagao pode
avancar da simples esfera da reproducao para a reconstrucao
criativa de novos sentidos (Hilgert, 1993).

Para auxiliar os discentes, apresentamos exemplos de textos-
fonte e de textos parafraseados a fim de que pudessem compara-
los com vistas a observar os principais recursos linguisticos
utilizados pelo autor na atividade de parafrasear. Esses textos
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corresponderam fichamentos aulas

anteriores.

aos apresentados nas

A atividade teve por finalidade levar o aluno a perceber que
apesar de serem escritos de modo diferente com uma maneira de
dizer especifica, tais textos (Quadro 14) mantiveram uma relativa
equivaléncia semantica entre si, uma vez que se tratavam da

reformulacao um do outro (Silva; Bessa, 2011).

Quadro 14: Exemplos de textos-fonte e textos parafraseados nos manuais.

Trecho original

Parafrase arriscada
(excessivamente préxima
da literalidade do trecho

original)

Parafrase segura (uso
da ideia original,
mas nao de sua
forma literal de
expressao)

“Certo que mesmo na
era do ius commune as
fungdées de julgar e

legislar eram
separadas. (©)
julgamento em

matérias de justica (e
lei) fora confiado a
corpos especiais,
composto de letrados,
doutores, juristas”
(LOPES, 2010, p. 15)

“A Nova Republica
comegou em clima de
otimismo,
pelo entusiasmo das
grandes
demonstragdes civicas
das elei¢des diretas”
(CARVALHO, 2008, p.
200)

embalada

Segundo Lopes (2010, p.15),
ja na era do ius commune
separavam-se as fun¢des de
julgamento e legislacao,
sendo que em matérias de
justica (e lei), a tarefa de
julgar foi confiada a grupos
especificos, que contavam
com letrados, doutores e
juristas

O clima predominante no
comeco da Nova Republica
era de otimismo,
impulsionado pela
empolgacdo de passeatas
civicas a favor das eleigdes
diretas (CARVALHO, 2008,
p- 200)

Segundo Lopes (2010,
p. 15), na era do ius

commune ja se
confiavam 0s
julgamentos a
entidades especificas
de juristas
formalmente
treinados

Segundo  Carvalho
(2008, P 200),

percebia-se, em
meados da década de

1980, 0 clima
favoravel a
redemocratizacao

Fonte: Booth; Colomb; Williams, 2005 apud Queiroz, 2015, p. 145.

uma

Posteriormente, apresentamos exemplificagdo de

parafrase do texto-fonte lido anteriormente; tal exemplificagao
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tornou-se importante para o alunado, pois por meio dela puderam
contar com modelos ou refletir acerca da composigao desses textos,
nao para reproduzi-los, mas para servir-lhes como base para a
produgao do seu proprio texto parafrasico (Quadro 15).

Quadro 15: Parafrase do texto

O texto intitulado “10 habilidades que um engenheiro deve ter”
publicado em https://www.usjt.br/blog/, elenca habilidades que o engenheiro
deve desenvolver no decorrer de sua formagao para se tornar um profissional
adequado as exigéncias do mundo contemporaneo. Nesse sentido, além de
dominar os calculos, o profissional de engenharia precisa saber trabalhar em
equipe e se relacionar com as outras pessoas. O texto destaca também que o
engenheiro deve tanto saber ser lider como ter senso de observacao uma vez
que lidara com elaboragao de projetos, desenhos, calculos detalhados, além de
mensurar a quantidade de material e controlar a equipe. Conforme o texto, o
engenheiro da atualidade deve ser capaz de aliar logica a criatividade, assim
como dever ter aptiddo para a tecnologia e se preocupar com a
sustentabilidade, pois a engenharia ¢ uma das profissdes mais importantes
quando se trata de aliar o progresso a manutencao da vida para as geracgoes
futuras. De acordo com o texto, o profissional de engenharia deve ter coragem
para assumir riscos e precisa construir uma visdo estratégica sobre o mercado
desde a sua formagao académica. Nesse sentido, esse profissional precisa
investir em qualificagdo extra, fazer intercimbios e aprender linguas
estrangeiras.

Fonte: Elaborado pela autora.

Para auxiliar os alunos a melhor entender o conceito e a
finalidade da parafrase, expomos em sala de aula a videoaula
parafrase* e ainda apresentamos a conceituacdo e exemplos de
parafrase por meio da projecao de slides (Figura 2).

* Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=jAUKfUO3Lk.
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Figura 2: Defini¢ao e Exemplos de Parafrase

©

Parafrase

De acordo com Antunes (2003), parafrase é o ato de dizer o que j&
foi dito por meio de outras palavras. mas conservando a ideia
original Meserani (1995) divide a parafrase em dois tipos
parifrase reprodutiva e parifrese crativa aquela esta
relacionada & traducdo de modo quase literal de um outro texto;
serve para reiterar, fiar insistir exphicar melhorar
linguisticamente o texto, de forma parcial ou total: essa é a
parifrase em que s ultrapassam os limites da simples
reafirmacdo, indo akém da transericdo literal: rela. o texto se
desdobra e se expande em novos significados

Enquanto a paréfrase reprodutiva se aproxima da reprodugdo, a
parifrase criativa apresenta-se como um novo diseurso, sem que

haja, no entanto, discordancia do texto que Ihe deu origem (Cruz

Exemplos de parafrase reprodutiva e parafrase criativa

Textooriginal
“Muitas. mas muitas pessoas nao sabem como fazer uma parafrase. pois nunca
viram um exemplo” (Gerent, 2014).

"
Gerent (2014) afirma que hé um grande niimero de pessoas que nio entendem
como fazer uma parfrase por nunca terem vistoum exemplo.

Textooriginal

“Um importante fator de coeréncia é a intertextualidade. na medida em que.
para o cogmitivo ) & do) de um texto. recorre-se ao
conhecimento prévio de outros textos. A intertextualidade pode ser de formaou
de conteudo” (Koch; Travaglia, 1992, p. 75).

Parifrase

De acordo com Koch e Travaglia (1992), a0 efetuar o processamento cognitivo
de um fexto, isto é, realizar sua produgio e recepgdo, aciona-se o conbecimento
prévio de outros textos. Por esse mofivo, a intertextualidade, que pode ser de
forma ou de contetido, é relevante para a coeréncia textual

Fonte: hep//docplayer.com br/39113468 Paratrase-estrategias-deleitura-e-resumo html

©

Zanini, 2009, p. 3).

©

)
L 4

Fonte: Elaborada pela autora.

Depois das atividades e reflexdes realizadas em sala de aula,
os alunos, organizados em dupla, foram convidados a produzir
uma parafrase do texto “10 habilidades que um engenheiro deve
, a fim de colocar em pratica suas apropriacdes das
especificidades da parafrase.

Dentro dessa atividade coletiva, precisamos motivar os

S’

ter

estudantes a participar efetivamente da (re)producao do texto,
fazendo-os refletir e colocar em pratica aspectos discursivos e
linguisticos trabalhados nos modulos anteriores. Essa atividade
possibilitou aos alunos perceber um avango em sua escrita ao
comparar a produgao deste mdédulo com a producao inicial de
carater diagnostico. Apds esse momento, prosseguimos a aula com
as atividades do quarto mddulo.

Moédulo 4

Este mddulo tratou do estudo de alguns elementos
articuladores do discurso, também conhecidos como marcadores
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discursivos (Koch; Elias,2016) cuja finalidade é a articulagao,
conexao de grupos de palavras, uniao de frases simples, formacao
de frases complexas e estabelecimento de nexos ldgicos entre
periodos e pardgrafos para a produgao de textos coesos e coerentes.
Para auxiliar os alunos quanto ao conhecimento e compreensao da
funcionalidade desses elementos, langamos mao das seguintes
atividades:

Primeiro, apresentamos alguns casos de elementos
articuladores (conectivos) e as principais ideias que estabelecem
(Quadro 16); em seguida, mostramos um texto curto em slides
(Quadro 17), para que apds uma leitura conjunta os alunos
reconhecessem a funcionalidade das palavras grifadas no texto.

Quadro 16: Elementos articuladores

Elementos articuladores O que indicam

Sem duvida / esta claro que / com

f g , Certeza
certeza / é indiscutivel

Porque / pois / entao / logo / portanto

Relagao de causa e consequéncia
/ consequentemente

Além disso / também / ademais / mas

, Acréscimo de argumentos
também /e

Inicialmente / primeiramente / em
segundo lugar / por um lado / por Organizagao geral do texto
outro lado / por fim

Assim / finalmente / para finalizar /
concluindo / enfim / em resumo/ Logo

. . . Introdugao de conclusao
/ assim sendo / isso posto / Pois/ dessa ¢

forma
Ja que / uma vez que / pelo fato de / Introducao de argumentos,
devido a / por isso / como justificativas, causas
Para / para q.ue./ com o m.tulto de/ Finalidade
com o objetivo de / a fim de
Conforme / de acordo com / Conformidade
consoante

A medida que / a proporgao que / da Proporcionalidade

mesma forma
Fonte: Rangel, Gagliardi e Amaral, 2010 (adaptado).
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Quadro 17: Exemplo de texto para andlise de elementos conectores

Cultivar um estilo de vida saudavel é extremamente importante para
diminuir o risco de infarto, mas também de problemas como morte stibita e
derrame. Significa que manter uma alimentagao saudavel e praticar atividade
fisica regularmente ja reduz, por si so, as chances de desenvolver varios
problemas. Além disso, é importante para o controle da pressao arterial, dos
niveis de colesterol e de glicose no sangue. Também ajuda a diminuir o estresse
e aumentar a capacidade fisica, fatores que, somados, reduzem as chances de
infarto. Exercitar-se, nesses casos, com acompanhamento médico e moderagao,
¢ altamente recomendavel.

ATALIA, M. Nossa vida. Epoca. 23 mar. 2009.
Fonte: Disponivel em: http://educacao.globo.com/provas/enem-2011/questoes/
106.html. Acesso em: 2018.

Notamos que essas atividades favoreceram aos discentes uma
melhor compreensao da funcionalidade e da finalidade do uso dos
articuladores trabalhados neste mdédulo. De inicio, demonstraram
nao ter um entendimento mais ampliado acerca desse uso, estando
somente no nivel da memorizagao, o que pode ocasionar usos de
determinados conectivos de forma equivocada. Essa realidade foi
constatada nas primeiras produgdes dos alunos, o que justifica a
relevancia de atividades dessa natureza.

Apds a apresentacao e discussao acerca dos elementos
articuladores do discurso, distribuimos aos alunos enunciados
impressos (Quadros 18 a 20) para que, em dupla, pudessem
identificar os operadores do discurso e reconhecer suas
funcionalidades.

Quadro 18: Exemplo 1

Era um dos meus primeiros dias na sala de musica. A fim de
descobrirmos o que deveriamos estar fazendo ali, propus a classe um problema.
Inocentemente perguntei: — O que é musica? Passamos dois dias inteiros
tateando em busca de uma defini¢do. Descobrimos que tinhamos de rejeitar
todas as defini¢des costumeiras porque elas ndao eram suficientemente
abrangentes. O simples fato é que, a medida que a crescente margem a que
chamamos de vanguarda continua suas exploragdes pelas fronteiras do som,
qualquer definigdo se torna dificil. Quando John Cage abre a porta da sala de
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concerto e encoraja os ruidos da rua a atravessar suas composigoes, ele ventila
a arte da musica com conceitos novos e aparentemente sem forma.

Fonte: Disponivel em: https://questoesonline.blogspot.com/2014/11/946.html>.
Acesso em: 2018.

Quadro 19: Exemplo 2
Duas exposi¢des, uma no Rio, outra em Sao Paulo, coincidentemente
abordam uma mesma tematica, apesar de serem praticamente opostas na
abordagem: a producao feminina na arte no modernismo brasileiro.
Fonte: Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2015/07/1656508-
mostra-tarsila-e-as-mulheres-modernas-no-rio-e-superior-a-mulheres-artistas-
em-sp.shtml%3. Acesso em: 2018.

Quadro 20: (Exemplo 3)
Glossario diferenciado
Outro dia vi um antincio de alguma coisa que nao lembro o que era (como
vocés podem deduzir, o antincio era péssimo). Lembro apenas que o produto
era diferenciado, funcional e sustentavel. Pensando nisso, fiz um glossario de
termos diferenciados e suas respectivas funcionalidades.

Diferenciado: um adjetivo que define um substantivo, mas também o
sujeito que o estd usando. Quem fala “diferenciado” poderia falar “diferente”.
Mas escolheu uma palavra diferenciada. Porque ele quer mostrar que ele
proprio é “diferenciado”. Essa é a funcdo da palavra “diferenciado”:
diferenciar-se. Por diferengado, entenda: “mais caro”. Estudos indicam que a
palavra “diferenciado” representa um aumento de 50% no valor do produto. E
uma palavra que faz a diferenca.

Fonte: Disponivel em: https://m.folha.uol.com.br/colunas/gregorioduvivier/
2014/08/1498380-glossa rio-diferenciado.shtml>. Acesso em: 2018.

Esses textos foram utilizados como exercicio durante a
aplicagdo dos modulos e serviram de forma satisfatoria para a
compreensdo e apreensao dos elementos de articulagao e suas
fungdes. Em seguida, no mdédulo 5, vemos como se dao as citagdes
diretas e indiretas.

Moédulo 5

No Moédulo 5, apresentamos um conjunto de atividades para
auxiliar os alunos a reconhecer os diversos modos de citar o
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discurso alheio (Quadros 21 a 24). Esclarecemos aos discentes a
necessidade da referéncia ao discurso do outro no género
fichamento de resumo como forma de reafirmar o nosso dizer.
Além disso, explicamos que essas citagdes devem seguir uma
normatizagdo oficial, via regras da Associagdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT)s.

Quadro 21: Exemplo 1
Imensas possibilidades de sentido “nao foram conscientizadas nem
utilizadas ao longo de toda a vida histérica de uma dada cultura. A prépria
Antiguidade desconhecia aquela Antiguidade que hoje conhecemos”
(BAKHTIN, 2003, p. 364).
Fonte: CAMPOS, 2015, p. 61.

Quadro 22: Exemplo 2
A leitura constitui-se em fator decisivo de estudo, pois propicia a
ampliagao de conhecimentos, a obtencao de informagdes basicas ou especificas,
a abertura de novos horizontes para a mente, a sistematizagao do pensamento,
o enriquecimento de vocabulario e o melhor entendimento do contetido de
obras.
Fonte: Lakatos e Marconi, 2008, p. 19.

Quadro 23: Exemplo 3
Na festa de Shavout, quando Moisés recebia a Tora das maos de Deus, o
menino a ser iniciado era envolvido num xale de oragdes e levado por seu pai

ao professor. Este sentava o menino no colo e mostrava-lhe uma lousa onde
estava escrito o alfabeto hebraico [...]. O professor lia em voz alta cada palavra
e 0 menino as repetia. A lousa entao era coberta com mel e a crianca a lambia,
assimilando assim, corporalmente, as palavras sagradas (MANGUEL, 1997, p.
90).

Fonte: CAMPOS, 2015, p. 61.

5E o orgao responsavel pela normalizagao técnica do pais e por meio dos Comités
Técnicos estabelece diretrizes que norteiam o desenvolvimento de produtos,
inclusive os bibliograficos, como os Trabalhos Académicos (Teses, Dissertagdes,
Trabalhos de Conclusao de Curso, Artigos etc.).
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Quadro 24: Exemplo 4

Texto original

Quando se tratar de dados obtidos por informagao verbal [...], indicar,
entre parénteses, a expressao (informagao verbal), mencionando-se os dados
disponiveis, em nota de rodapé (ABNT, 2002a, p. 2).

Texto original citado indiretamente
Os dados obtidos verbalmente deverao informar, entre parénteses, a

expressao (informagdo verbal) e seus dados disponiveis devem ser
mencionados em nota de rodapé (ABNT, 2002a).

Fonte: http://faculdadeguanambi.edu.br/wp-content/uploads/2016/06/Manualde
TrabalhosAcad% C3%AAmicos-1.pdf>. Acesso em: 2018.

Apods apresentarmos os exemplos de citagdes, pedimos aos
educandos que identificassem qual modo de citagdo foi mobilizado
pelo autor em cada caso e com qual propodsito discursivo.
Posteriormente, a fim de potencializar o conhecimento sobre a
citacdo, apresentamos aos aprendizes as particularidades das
citagOes por meio de slides (Figuras 3, 4 e 5).

Figura 3: Definicao e Exemplos de Citagao

©

Ha duas maneiras de
reproduzir uma citagao
dirveta: A citacao direta
curta (citagdo de até 3
linhas) deve ser inserida
normalmente no corpo do
texto com fonte do mesmo

tamanho (geralmente
fonte 12), vir entre aspas
duplas seguida da

referéncia a que pertence
tendo a pagina citada.

B
<Y Fonte Roch et al. 2017, p.52

A citagdo é um recurso que se da de maneira direta e indireta: A
citagao direta é a transcri¢ao textual (literal) de parte da obra que
foi consultada que deve respeitar até eventuais desvios de
inadequagdao  vocabular, ortografia, regéncia, concordancia
registrados no texto original, resguardando a autoria textual.

Exemplo: Ou

Entendemos que o objetivo
principal daquele que faz
pesquisa na area do Direito “é
identificar todo e qualquer
fenéomeno social do qual possam

De acordo com Queiroz (2015, p.
80). o objetivo principal daquele
que faz pesquisa na area do
Direito “é identificar todo e
qualquer fenémeno social do
qual possam extrair extrair informagées ou dados
informagées ou dados sobre as sobre as praticas juridicas que,
praticas juridicas que, em em momento seguinte, serao
momento seguinte, serao objeto objeto de tratamento em
de tratamento em pesquisas  pesquisas juridicas” (Queiroz,
juridicas™ 2015, p. 80)

Fonte: Elaborada pela autora.
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& A citagdo direta longa é aquela em que ha mais de 3 linhas (é recomendavel que nao
ultrapasse as 15 linhas): ela devera ser destacada com recuo de 4,0cm (ou 4,5cm) na régua do
processador do texto a partir da margem esquerda, redigida em fonte tamanho menor que a
do corpo do texto (fonte 11 ou 10, nao menos que isso), com espagamento simples entre linhas
na paragrafacéo, em texto justificado como forma de alinhamento, escrito sem aspas e dado
um “Enter” apés o paragrafo anterior e antes do paragrafo posterior com sua referéncia.

Figura 4: Defini¢ao e exemplo de citagao direta longa

Exemplo

Sobre a escolha do tema abordado, Galuppo afirma que o tema que o pesquisador escolheu nao

deve ser encarado como camisa-de for¢a, mas apenas como um ponto de partida. Portanto,

nada impede que ele mude novamente de tema e, consequentemente, de projeto de pesquisa.

B
&/ Fonte® Rocha et al., 2017, p 51 Grifo nosso

[..] Se o aluno depositou um projeto e este foi aceito, ja

demonstrou que

desenvolveu

essa habilidade de forma

adequada, dispensando-se novo depoésito. E claro que ele tera
de elaborar, pelo menos conceitualmente e idealmente por
escrito, um novo projeto, e certamente tera de discuti-lo com o
professor-orientador (GALUPPO. 2008, p. 44).

©

@

Fonte: Elaborada pela autora.

©

N
4

Figura 5: Defini¢ao e exemplo de citagdo indireta

Ja a citagdo indireta consiste em uma parafrase de trecho de determinada obra sem que
haja transcrigao literal das palavras do autor, pois, nesse caso, interpretam-se suas ideias
e raciocinios para reescrevé-los com as proprias palavras; nesse tipo de citagédo, portanto,
as aspas sdo dispensaveis. Como trata da citacdo de um autor, é necessario fazer a
referéncia sem indica¢do de pagina, por se tratar de um texto de forma indireta

N
.

@)  Foute: Rocha et al.. 2017, p.52. Grifo nosso.
<~

Exemplo:

Para Gustin e Dias (2006), o
primeiro passo para a pesquisa
cientifica é a escolha de uma
situagao-problema relevante, o
que pode ser feito por meio da
revisao bibliografica.

Ou

O primeiro passo para a
pesquisa cientifica é a escolha
de uma situagao-problema
relevante, o que pode ser feito

por meio da revisao
bibliografica  (Gustin: Dias,
2006).

(&)

©

Fonte: Elaborada pela autora.

Nessa atividade ainda, realizamos uma leitura conjunta do
texto “Engenharia requer profissionais com novas habilidades”® de
modo interativo, dialogando a fim de melhor compreender o que
estava sendo lido. Depois de feita a leitura, solicitamos a produgao,
de modo coletivo, de um fichamento de resumo em que

6
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aparecessem citagoes diretas e indiretas. Ressaltamos que essa
atividade colaborou para que os alunos ficassem mais conscientes
a respeito do plagio, entendendo que as citagdes se configuram
como recurso discursivo necessario a produgao de textos autorais,
sem o0 risco de usar o discurso alheio indevidamente.
Posteriormente a isso, demos continuidade com a atividade
referente a producao final.

Producao Final

A produgao final foi a altima etapa da SD e nela os alunos
puderam colocar em pratica o que aprenderam durante os
modulos, permitindo-lhes refletir sobre seu processo de
aprendizagem, sobre o que construiram, por que e de que forma o
fizeram. Além disso, essa etapa os auxiliou na apropriagao do
género trabalhado e os oportunizou para a constru¢ao de um falar
e de um escrever coerentes com a situagao comunicativa (Silva;
Bessa, 2011).

A produgao final realizou-se a partir da producao inicial e foi
produzida de forma escrita e individual em sala de aula. Nesse
movimento, assim como em todos o0s outros anteriores,
acompanhamos e mediamos o processo de producao, realizando
intervengdes sempre que necessario. Apos, revisamos a produgao
final, buscando observar se os elementos trabalhados nos médulos
desenvolvidos foram incorporados aos textos dos alunos e se a
producao atendia as especificidades discursivas, linguisticas e
composicionais do género fichamento de resumo.

Feita a revisdo, as produgdes passaram pela fase do
aprimoramento da escrita, a qual também teve nosso olhar atento.
Para essa etapa, sugerimos aos educandos uma grade com critérios
de analise cujo objetivo foi o de auxiliar nessa reescrita de forma
pontual, dentro do que foi estudado (Quadro 25).
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Quadro 25: Grade de avaliagao

Critérios Sim Nao Observagao

Coloca a referéncia no texto?

Resume as ideias principais do
texto?

Faz uso adequado de parafrases?

Usa a norma culta?

Usa a linguagem do género
académico

Fonte: Elaborado pela autora.

Os progressos e as limitagdes de aprendizagem foram

considerados a fim de proporcionarmos um ensino mais

direcionado as necessidades discentes. Destacamos que a produgao
final passou pelas etapas de revisao e aprimoramento com base nos
aspectos ensinados nos médulos anteriores. A titulo de exemplo,

trazemos os textos (inicial e final) (excertos 1 e 2) de um aluno

participante da aula, a fim de demonstrarmos mais concretamente

o seu processo de desenvolvimento da producao escrita.
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Excerto 1

Apesar de estar no ranking das dez profissdes mais bem pagas do pais, a engenharia
se destaca pelas oportunidades de atuagdo em setores distintos, de promover a
inovagdo, solucionar problemas e mudar a forma como as pessoas se comumnicam,
locomovem e até como vivem.

Contudo, para se tornar um profissional bem-sucedido, um estudante de engenharia
precisa ter, ou desenvolver, algumas habilidades, dentre elas: o dominio das ciéncias
exatas, haja vista que o aluno estard em contato com elas durante todo o curso, sendo
fundamental uma aptiddo ou interesse pelo assunto; capacidade de trabalhar em
equipe e de se comunicar, afinal, com um drea de atuacdo variada vem a interagdo
com diversos profissionais e a necessidade de cooperagio e interacdo, mostrando que
conhecimentos culturais e o conhecimento de economia e sociedade sdo fundamentais
também; perfil de lideranca, pois com o trabalho em equipe, hd a necessidade de
coordenagio e gerenciamento do projeto, dando ao engenheiro a tarefa de coordenar
a equipe e manté-la motivada; poder de observagdo, para identificagdo de falhas, por
mais minuciosas que sejam e aspectos passiveis de melhora; capacidade de aliar 16gica
e criatividade para lidar com situagdes criticas e propor ideias de acordo com as
principais tendéncias; compreensdo da importincia da sustentabilidade, para
preservar o meio ambiente e propor solucdes mais sustentdveis para as proximas
geragdes; inovagdo e coragem para Assumir riscos, pois so com uma postura proativa



é possivel se destacar; uma visdo estratégica sobre o mercado para andlise clinica das
oportunidades; e conhecimentos extracurriculares, seja este uma lingua estrangeira
ou outra qualificagdo, para se diferenciar dos diversos engenheiros formados
anualmente (Francisco’).

Notamos que a produgao inicial de Francisco nao se
configurou em fichamento de resumo, uma vez que o aluno
realizou recortes do texto, transcrevendo-o, o que resultou em
texto-copia. Percebemos que o discente utilizou a norma culta em
sua escrita, com pequenos desvios da norma padrao da lingua, mas
nao chegou a alcancar as especificidades de um Fichamento de
Resumo.

Apos esse resultado diagndstico, a SD foi desenvolvida por
meio dos seus mddulos de forma que os estudantes puderam
aprofundar os estudos acerca do género em questao, o que
culminou numa produgao final apresentada no excerto 2.

Excerto 2

O texto “10 habilidades que um estudante de engenharia deve ter”, primeiramente,
diz que a engenharia é uma das profissoes que melhor paga seus profissionais e, em
seguida, elenca as habilidades importantes que um estudante de engenharia precisa
desenvolver para conquistar seu espago no mercado de trabalho.

De acordo com o texto, ndo basta o engenheiro dominar somente as ciéncias exatas, ele
deve saber trabalhar em equipe, se comunicar. Este futuro profissional deve ter perfil
de lider; visdo de mercado, consciéncia ecoldgica, coragem para inovar e assumir
riscos; capacidade de lideranca; poder de observagio; flexibilidade para a adaptacio
as novas tecnologias.

O engenheiro exigido pelo mercado contemporineo, sequndo o texto, é aquele que
além dos conhecimentos bdsicos adquiridos na universidade, precisa saber falar mais
de uma lingua estrangeira, e ter experiéncias fora do pais de origem.

Notamos que nesse texto final, Francisco sintetizou mais sua
produgao, organizando-a segundo a estrutura composicional do
género fichamento de resumo. O discente realizou, por exemplo,
referéncias aos textos fonte com coautoria e maior dominio das
normas padrdes da lingua portuguesa. Ele saiu da copia quando

7 O nome Francisco € ficticio para resguardar a identidade do aluno participante
da pesquisa.
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conseguiu resumir a ideia principal do texto e a transp0s com suas
proprias palavras por meio de estratégias enunciativas como a
parafrase, por exemplo. Também observamos que houve uma maior
apropriagao com relagao ao uso dos articuladores do discurso.

Diante do exposto, concordamos que a SD pode ser uma
ferramenta de ensino-aprendizagem capaz de promover o
desenvolvimento de habilidades basicas e complexas de producao
do texto escrito. Porém, reconhecemos também que, a sua ado¢ao
na praxis docente requer um movimento forte de estudo e
planejamento e um significativo tempo pedagogico para sua
implementacao, o que pode muitas vezes tornar o processo de
ensino-aprendizagem enfadonho tanto para o professor quanto
para o aluno. Nesse sentido, defendemos que sao necessarias
adaptagdes na SD que a tornem significativa, funcional, criativa
sem desgastar cognitivamente os sujeitos envolvidos.

Algumas consideragdes finais...

A proposta aqui apresentada buscou, a partir da
implementacao de uma SD, fomentar o desenvolvimento da
proficiéncia dos alunos acerca do género textual fichamento de
resumo. Ela pode ser replicavel em diferentes cursos e grupos de
alunos de nivel superior, bem como para educagdo basica, visando
ao desenvolvimento de habilidades de escrita do género textual
trabalhado.

No decorrer do desenvolvimento das atividades propostas no
interior da SD, mediadas por nds, percebemos que a SD foi eficaz
no que tange a apropriagao da escrita do género fichamento de
resumo, pois ao compararmos as produgoes iniciais dos alunos com
as finais, notamos um consideravel avanco no desenvolvimento
das habilidades necessarias para a produgao escrita desse género,
demonstrando proficiéncia, escrita dialdgica e autoral, deixando de
serem elaboradores de texto-copia.

Assim sendo, acreditamos que a SD pode servir de modelo ao
professor no que diz respeito a elaboragao de sua propria sequéncia
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de atividades e pode ser aplicavel nas diferentes etapas de ensino,
auxiliando os alunos a sanar as dificuldades para a producao do
género textual académico fichamento de resumo e de outros
géneros proprios da esfera académica como a resenha, o artigo
cientifico, o trabalho de conclusao de curso, dentre outros.
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No meio do caminho tinha muita pedra:
a historia da transgénero Geni(valdo) e uma
cidade travestida de moralidade em quatro atos

Esther Maria de Souza Braga
Ana Lucia da Silva Brito

Introducao

Este artigo é fruto das nossas vivéncias em sala de aula e
participagdo em projetos de pesquisa a partir da concepgao
dialdgica de linguagem; nele, propomos atividades de leitura e de
andlise linguistica tendo como pano de fundo a cancao “Geni e o
Zepelim” de Chico Buarque de Hollanda'.

Levando em conta o dialogismo dos postulados de Bakhtin e
Circulo (Bakhtin, 2011 [1979], 2017, 2019; Voldchinov, 2019, 2021) e
considerando a abordagem interacionista da linguagem,
apresentaremos uma andlise dessa cangao e uma proposta de
atividades de natureza prospectiva a partir dela, envolvendo essas
praticas de linguagem (Brasil, 2018).

Antes da analise e da apresentacao de atividades propositivas,
¢ importante considerar as condi¢des de producdo do texto em
questdo e fazer algumas consideragdes acerca de premissas teorico-
metodoldgicas que iremos adotar neste capitulo.

Condicoes de Producao do Texto

A cangao de Chico Buarque foi composta no ano de 1978 em
plena ditadura brasileira. A composicao fez parte do espetaculo

! HOLLANDA, F. B. de. Geni e o Zepelim. Video. Disponivel em: https://www.
youtube. com/watch? v=iZx A KEg3VXg. Acesso em: novembro de 2021.
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Opera do Malandro e por meio da peca teatral foi possivel fazer a
identificacdo de Geni, alcunha de Genivaldo, como uma mulher
transgénero que sofreu preconceitos e violéncias de uma cidade
travestida de moralidade. Quanto a essa identidade, a can¢ao em si
nao apresenta pistas suficientes que a revelem, no entanto, cremos
ser relevante trazer a tona esse detalhe para a andlise do que o
compositor procurou denunciar.

No que concerne ao seu autor, trata-se de Francisco Buarque
de Hollanda, cantor e compositor carioca, nascido no dia 19 de
junho de 1944, filho do historiador Sérgio Buarque de Hollanda e
da pianista Maria Amélia Cesario. Em 1953, a familia foi morar na
Italia, retornando ao Brasil em 1960, quando Chico comeca a
compor. Em 1966, é vencedor do Festival de Musica Popular
Brasileira realizado pela TV Record com a cangao “A Banda”,
empatando em primeiro lugar com a canc¢ao “Disparada”. Iniciou
afaculdade de Arquitetura, mas abandonou o curso para se dedicar
a musica; sua principal influéncia musical foi Tom Jobim e teve
como grande parceiro Edu Lobo. Suas can¢des vao do tom amoroso
ao lirico e do social ao politico, dando voz aos/as marginalizados/as
socialmente, como € o caso de Geni.

Quanto a ambiéncia da composi¢do, por ser um ativista e
militante, Chico traz um cunho social e politico em suas cangdes,
fruto das suas inquietagdes e do repudio a repressao e ao governo
militar; a exemplo disso, no dia 26 de junho de 1968, 10 anos antes
da produgao de “Geni e o Zepelim”, ele participou da mais
expressiva manifestacao da época, a Passeata dos Cem Mil (Rio de
Janeiro), que reuniu trabalhadores, politicos, artistas, professores,
religiosos e estudantes.

Ainda com relagao ao cendrio brasileiro, nesse periodo, estava
na presidéncia o general Ernesto Geisel (15/3/1974 a 15/3/1979), 4°
presidente da ditadura militar. Em 1978, também, ocorreu um
incéndio que destruiu o acervo do Museu de Arte Moderna do Rio
de Janeiro; foi assinado o Decreto-lei proibindo greve nos setores
de seguranca nacional e de servigos publicos em todo o pais e a
Unido foi responsabilizada pela morte do jornalista Vladimir
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Herzog nas dependéncias do DOI-CODI. No mundo, nascia, em 25
de julho, o primeiro bebé de proveta, Louise Brown, no Hospital
Geral de Oldhan, na Inglaterra, por meio do método criado por
Robert Geoffrey Edwards (Nobel da Medicina — 2010).

No que tange ao género em questao,

A cangao é um género hibrido, de carater intersemiotico, pois € resultado de
dois tipos de linguagens, a verbal e a musical (ritmo e melodia) [...] exige
uma tripla competéncia: a verbal, a musical e a litero-musical, sendo esta
tltima a capacidade de articular as duas linguagens (Costa, 2007, p. 107)

A cangao “Geni e o Zepelim”, objeto de nossa andlise, é
abordada em quatro atos que “coincidem” com as quatro estrofes
da musica; dada a limitacdo deste suporte com relagdo a sua
extensdo, nao vamos nos ater aos detalhes de cada uma delas, mas
faremos mencao a pontos que nos chamaram mais atengao. A
proposta de atividade segue nessa mesma logica, logo, iremos
recorrer a alguns trechos para o trabalho com a leitura e andlise
linguistica por meio de perguntas de acordo com os estudos de
Menegassi (2010).

Arquitetura textual

No que diz respeito a arquitetura do texto, conforme propos
Bronckart (2009 [1999]), € essencial pensar nos mecanismos usados
para se compor o texto e no papel que cada elemento escolhido,
translineado nas linhas e entrelinhas da produgao, possui.

Chico Buarque usa suas musicas para enfrentar a repressao e se
posicionar abertamente contra os abusos da sociedade, assim
manifesta em suas cangdes as mazelas e os problemas sociais do seu
cotidiano. Comumente, ele retrata a figura feminina nas composi¢oes
como ocorre em: “Com agucar e com afeto”, “Deixa a menina”,
“Tolanda”, “Mulheres de Atenas”, “Olhos nos olhos” e “Sinha”2.

2 Disponivel em: https://www.ouvirmusica.com.br/chico-buarque/. Acesso em:
agosto de 2022.
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Em “Geni e o Zepelim”, a protagonista é a mulher transgénero
chamada Geni, cuja identidade, conforme vimos anteriormente, sd
nos é possivel reconhecer por intermédio da peca "Opera do
Malandro” da qual a musica faz parte. Na cangao, o compositor
exp0e o uso do corpo, a objetificagdo e a condenagao dessa mulher
por uma sociedade hipdcrita e cheia de perfidia.

Esse passeio pelas condi¢oes de produgao do texto foi
essencial, pois

Nunca poderemos compreender a construgao de um enunciado (por mais
autonomo e finalizado que ele nos parega) sem considerar que ele é s6 um
momento, uma gota no fluxo da comunicagdo discursiva, tao ininterrupto
quanto a propria vida social e a propria historia (Volochinov, 2019, p. 267).

Dai, porque uma divagagao pela vida do autor e pelo cendrio
em que a cancao foi composta, assim, sera possivel compreender as
linhas, as entrelinhas e as escolhas feitas. Ademais, como
educadores, esses temas contemporaneos (Brasil, 2018) precisam
ser trazidos a tona, porque, apesar da luta das minorias, e, nesse
caso, do movimento feminista, ainda hoje Genis sao “apedrejadas”
em nosso pais e o feminicidio esta escancarado nas manchetes dos
periodicos de todo o Brasil.

No que diz respeito as personagens que emergem do texto,
temos a protagonista Geni, o comandante do Zepelim e as figuras
do Prefeito, do Bispo e do Banqueiro que representam os trés
poderes da cidade onde se passa a histdria.

A figura da Geni

Geni é uma mulher transgénero discriminada e sem pudor,
retratada como “namorada” de todo tipo de gente que se “dd desde
menina” nao importando o lugar em que isso ocorra, pode ser “na
garagem, na cantina, atrds do tanque, no mato...”. Ela € marginalizada
e vituperada por toda a cidade — o que viola seus direitos enquanto
pessoa. Numa leitura mais profunda, analisando as entrelinhas do
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texto, Geni pode também representar a nossa patria, tao explorada,
inclusive por estrangeiros (Zepelim).

A figura do comandante do Zepelim

O Zepelim, dirigivel criado na Alemanha, representa aqui a
“justica” para destruir uma cidade cheia de “horror e iniquidade”. Na
narrativa, a intencdo do seu comandante era acabar com aquela
gente ruim, no entanto, ao se sentir atraido e encantado por uma
“formosa dama” da cidade, o temeroso comandante muda de ideia; e
para a surpresa de todos “essa dama era Geni”, “mas ndo pode ser Geni”,
uma mulher sem pudor seria a salvagao da cidade? Tal qual vimos
com rela¢ao a pessoa da Geni, o forasteiro “temido e poderoso” bem

pode representar os estrangeiros que exploram o Brasil.

As figuras do Estado, da igreja e do capital

E interessante como Chico faz a representacao dos poderes da
cidade: o governo, a igreja e o capitalismo. Eles consideram Geni
um ser desprezivel, uma mulher pecadora “feita pra apanhar” e “boa
de cuspir”, quando veem nela a Unica forma da cidade nao ser
destruida, fingem e simulam um arrependimento, implorando a
piedade da “bendita Geni” que diante de pedidos “tdo sinceros, tdo
sentidos” se comove e cede. Ao deixar de ser til, a cidade volta a
trata-la com mais desprezo ainda.

O professor/a professora que fizer uso desta atividade pode
formular perguntas que vislumbrem despertar o interesse da sua
turma e explorar ao maximo suposi¢Oes relacionadas as
personagens

Geni e 0 Zepelim em quatro atos
Em nossa analise, “Geni e o Zepelim” é abordada em quatro

atos expressos nas estrofes da can¢dao com algumas consideragoes
gerais para seguirmos com as proposicoes, voltando a trechos do
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texto para responder as perguntas de leitura e para realizar a
analise linguistica de modo que o aluno/a aluna compreenda o
que 1é e se posicione criticamente diante dele (Solé, 1998;
Menegassi, 2010).

1° ato de crueldade (atirando pedras)

De tudo que é nego torto
Do mangue e do cais do porto
Ela ja foi namorada
O seu corpo é dos errantes
Dos cegos, dos retirantes
E de quem ndo tem mais nada
Da-se assim desde menina
Na garagem, na cantina
Atras do tanque, no mato
E a rainha dos detentos
Das loucas, dos lazarentos
Dos moleques do internato
E também vai amitide
Com os velhinhos sem satde
E as viavas sem porvir
Ela é um pogo de bondade
E é por isso que a cidade
Vive sempre a repetir

Joga pedra na Geni!
Joga pedra na Geni!
Ela é feita pra apanhar!
Ela é boa de cuspir!
Ela da pra qualquer um!
Maldita Geni!

O primeiro ato (estrofe) se inicia enumerando os “namorados”
da Geni, descrevendo a vida promiscua que levava, da qual o povo
tinha verdadeira ojeriza. Geni nao fazia distingao entre seus/suas
amantes, independente da condic¢do social, da raga, do credo, do
género, da idade..., ela se entregava sem reservas.

Num misto de crueldade e frieza, o ato do povo é atirar pedras,
julgando-a “pecadora”. Aqui, o narrador faz uma analogia ao que

158



faziam os religiosos apedrejando, sobretudo, mulheres pegas em
adultério. Para descrever a personagem, Chico faz uso de
substantivos, adjetivos e expressdes adjetivas (Quadro 1) que
caracterizam Geni e seus/suas amantes.

Quadro 1: Palavras e expressoes adjetivas

Substantivos/Adjetivos

Explicagoes

nego torto, errantes, cegos,
retirantes, quem nao tem mais
nada, detentos, loucas, moleques
do internato, velhinhos, vitivas

Geni se deitava com qualquer tipo gente:
excluidos, de baixa categoria, homens e
mulheres, novos e velhos

lazarentos

Sindnimos de Lazarento

desagradavel, irritante, odioso,
detestavel,

esfaimado, esfomeado, leproso, faminto,
famélico, intoleravel, intragavel,
inconveniente, impossivel, horrivel

poco de bondade

A expressao “pogo de bondade” indica
que Geni mantinha relagao com
qualquer pessoa sem cobrar nenhum
valor em dinheiro por isso, assim nao
era uma prostituta, mas bondade sua

maldita

Sin6nimos de maldita

amaldigoada, condenada, perversa,

ruim, ma, rejeitada, desprezada...

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As escolhas lexicais expressam o tipo de amante que se deitava
com Geni, revelando a falta de cuidado dela na selecao daqueles
com quem mantinha relag¢des; além disso, denotam uma mulher
amaldigoada e condenada pela cidade que a julga por seus atos

considerados libertinos.

2° ato de ceticismo (juntando as pedras)

Um dia surgiu, brilhante
Entre as nuvens, flutuante
Um enorme zepelim
Pairou sobre os edificios
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Abriu dois mil orificios
Com dois mil canhdes assim
A cidade apavorada
Se quedou paralisada
Pronta pra virar geleia
Mas do zepelim gigante
Desceu o seu comandante
Dizendo: Mudei de ideia!
Quando vi nesta cidade
Tanto horror e iniquidade
Resolvi tudo explodir
Mas posso evitar o drama
Se aquela formosa dama
Esta noite me servir

Essa dama era Geni!
Mas nao pode ser Geni!
Ela é feita pra apanhar
Ela é boa de cuspir
Ela da pra qualquer um
Maldita Geni!

O segundo ato (estrofe) mostra a chegada de um “enorme
zepelim” cujo comandante intencionava destruir a cidade por
considera-la um lugar terrivel; quando aterrissa naquela espécie de
Sodoma e Gomorra®, pensou em bani-la da face da terra como
aconteceu com essas duas cidades, mas se sente atraido pela Geni
e muda de ideia. O povo se surpreende ao ouvir que Geni era a
“formosa dama” por quem terrivel homem se enamorou.

3 Em alusdo as duas cidades biblicas que cometiam atrocidades (Génesis 19). Os
arqueologos nunca encontraram nenhuma evidéncia significativa, até entao, da
existéncia de Sodoma e Gomorra. Porém, ha indicios novos de que foram
encontradas no Monte Telel Hama, na Jordania, proxima ao Rio Jordao e ao Mar
Morto. A regido teve uma grande aten¢ao devido ao tamanho apresentado das
antigas cidades-estados, ou seja, 5x até 10x; como € descrito no livro sagrado e na
Tora. Essas escavagdes foram organizadas pela equipe de pesquisadores da
Universidade Trinitaria Southwest, do Novo México, sendo comandadas pelo
arqueologo Steven Collins. Disponivel em: https://pt. wikipedia.org/wiki/
Sodoma_e_Gomorra. Acesso em: agosto de 2022.
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3° ato de embuste (escondendo as pedras)

Mas de fato, logo ela
Tao coitada e tao singela
Cativara o forasteiro
O guerreiro tao vistoso
Tao temido e poderoso
Era dela, prisioneiro
Acontece que a donzela
(E isso era segredo dela)
Também tinha seus caprichos
E ao deitar com homem tao nobre
Tao cheirando a brilho e a cobre
Preferia amar com os bichos
Ao ouvir tal heresia
A cidade em romaria
Foi beijar a sua mao
O prefeito de joelhos
O bispo de olhos vermelhos
E o banqueiro com um milhao

Vai com ele, vai, Geni!
Vai com ele, vai, Geni!
Vocé pode nos salvar
Vocé vai nos redimir
Vocé da pra qualquer um
Bendita Geni!

O terceiro ato (estrofe) traz Geni como martir da cidade. Apds
cativar o forasteiro do Zepelim, ela nao aceita de pronto se deitar
com ele, porque “também tinha os seus caprichos”, embora nao seja
explicito, pois “isso era segredo dela”; diante do fato, o povo,
representado pelos trés poderes citados: Estado, igreja e capital,
implora a “bendita Geni” que conceda uma noite aquele homem.

4° ato de barbaridade (atirando mais que pedras)

Foram tantos os pedidos
Tao sinceros, tao sentidos
Que ela dominou seu asco
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Nessa noite lancinante
Entregou-se a tal amante
Como quem dé-se ao carrasco
Ele fez tanta sujeira
Lambuzou-se a noite inteira
Até ficar saciado
E nem bem amanhecia
Partiu numa nuvem fria
Com seu zepelim prateado
Num suspiro aliviado
Ela se virou de lado
E tentou até sorrir
Mas logo raiou o dia
E a cidade em cantoria
Nao deixou ela dormir

Joga pedra na Geni!
Joga bosta na Geni!
Ela é feita pra apanhar!
Ela é boa de cuspir!
Ela da pra qualquer um!
Maldita Geni!

O quarto e ultimo ato (estrofe) revela o martirio de Geni
mesmo ap0s atender aos pedidos da cidade ironicamente narrados
como “tdo sinceros, tdo sentidos”; mas bastou o comandante do
Zepelim virar as costas que a cidade volta ao seu habitual trato com
Geni, desrespeitando inclusive o sacrificio que fez. Com isso, a
violéncia vem ainda mais forte, pois além das pedras, eles jogam
excremento na heroina. O trecho também revela a ingratidao das
pessoas mesmo quando sao poupadas.

As quatro estrofes revelam sentimentos e atitudes
reproduzidos pela sociedade: hipocrisia, violéncia, julgamento,
intolerancia, preconceito... temas ha muito debatidos e combatidos,
datados da década de 1978, mas tao atuais; portanto, € importante

Discutir e analisar as causas da violéncia contra populagdes marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com
vistas a tomada de consciéncia e a construgdo de uma cultura de paz,
empatia e respeito as pessoas (Brasil, 2018, p. 431).
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Vale ressaltar que o espago da sala de aula é ambiente propicio
para a discussdo e andlise desses temas contemporaneos (Brasil,
2018), devidamente contextualizados socio-historicamente de
modo a se constituir significativos para o alunado e sdo pontos de
reflexdo que colaboram para o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais tao urgentes no nosso meio.

A vida sexual de Geni em foco

Em toda a narrativa, hd um aspecto interessante ressaltado por
Chico Buarque com relagao a sua protagonista, principalmente, no
que concerne as escolhas lexicais feitas, pois nao sao aleatorias. Esse
aspecto nos remete a uma caracteristica marcante do dialogismo
bakhtiniano que se configura como “entonagao”. Assim,

Quando escolhemos as palavras no processo de construgdo de um
enunciado, nem de longe as tomamos sempre do sistema da lingua em sua
forma neutra [...] costumamos tira-las de outros enunciados e antes de tudo
de enunciados congéneres como o nosso, isto é, pelo tema, pela composicao,
pelo estilo, consequentemente escolhemos as palavras segundo a sua
especificagao de géneros (Bakhtin, 2011 [1979], p. 292).

Por se constituir um género hibrido, observamos na produgao
da cangao, o ritmo mais lento ou mais acelerado em certos trechos,
porém, neste capitulo, iremos nos ater ao elemento verbal por se
tratar de analise da entonagao que ¢é

[...] uma caracteristica dada pelo produtor também na escrita, podendo ser
identificada por meios especificos, como marcas textuais, pontuagao e
marcas notacionais, sendo relacionadas ao extraverbal e ao julgamento de
valor presumido (Menegassi; Cavalcanti, 2013, p. 441).

Sendo o elemento verbal um constituinte mais palpavel nesta
nossa andlise, elencamos aqui essas marcas textuais. E perceptivel
como suas escolhas sdo feitas realmente para chocar, mostrando a
crueldade do povo daquela cidade e tamanha violéncia contra uma

163



mulher; Chico Buarque usa, inclusive, termos de baixo caldao como
“ela dd pra qualquer um” e “joga bosta na Geni”, tamanha sua ironia.

No Quadro 1, é notavel o uso de adjetivos como “lazarentos” e
“maldita” carregados de significacdo dolosa. J& no Quadro 2,
veremos as escolhas com relagao as expressdes que denotam agao.

Quadro 2: Expressoes que denotam agao

Acgdes Explicagdes
Jogar pedra
Joga pedra A expressao alude ao que alguns povos faziam as mulheres
Joga pedra adulteras e exprime repulsa, julgamento e condenagao de
pena de morte
Jogar bosta

Além de pedras, agora jogam dejetos (excremento humano),

Joga bosta expressando estado lastimavel de desumanidade da cidade

em contrapondo ao ato de bondade de Geni, salvando a
todos mesmo a contragosto

Crueldade da sociedade
feita pra Geni sofre agressao fisica e psicologica, atitude de uma
apanhar cidade cheia hipdcrita, machista, violenta... Essas expressoes
boa de cuspir demonstram o quanto a desprezam e desrespeitam como
mulher

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A selecao de termos feita pelo autor expressam agdes que
visam a impactar e a chocar o interlocutor; essas palavras
imprimem ao texto a crueldade das personagens que se pdem no
lugar de juiz, impondo uma dura sentenga a Geni.

Feitas essas consideragdes, lancamos uma proposta didatico
pedagogica de leitura com a cangao Geni e o Zepelim destinada a
estudantes do Ensino Médio a fim de contribuir com o trabalho
pedagogico do professor de Lingua Portuguesa e suas literaturas
(Para, 2021).
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Proposta didatico-pedagégica

Para o trabalho com a cangao de Chico Buarque, organizamos
a proposta em dois momentos para desenvolver o trabalho com a
leitura. O primeiro diz respeito a dimensao social com atividades
de leitura voltadas a reflexao e o segundo envolve a dimensao
verbal com atividades de compreensao tematica e de estudo das
estratégias estilistico-composicionais.

Na primeira etapa, sera realizado um trabalho com perguntas
que antecedem a leitura e durante ela; jA na segunda etapa, veremos
perguntas feitas num momento posterior a leitura (Solé, 1998;
Menegassi, 2005).

Acionando a dimensdo social da cang¢do

Para adentrarmos nas dimensoes da cancao, faremos a sintese

dos elementos que compdem o texto (Quadro 3).

Quadro 3:

Sintese dos elementos das dimensdes social e verbal da cangao

Esferas de producao e
circulagdo e recepgao

Campo de atuagao artistico-literario
veiculado em CD e site de letra de
musica e YouTube

Epoca e local de

Ditatura militar em 1978

circulacao site de letra de musica e YouTube
Dimensio | Frodutor/autor Chico Buarque
social e e i .
Destinatario/interlocutor | Publico amplo: jovens e adultos
L Discutir e denunciar a violéncia
Finalidade
contra a mulher
Relagoes dialdgicas e . A L.
.g g. . Feminicidio, violéncia doméstica,
horizonte apreciativo- . L
. ;. preconceito, misoginia...
ideolégico
i L. Critica a hipocrisia e a violéncia
Contetido tematico
contra a mulher
Dimensao N
N Estrofes e refrdo
verbal Construcao . , .
A Trabalho  com  implicitos e
composicional

subentendidos por conta da ditatura
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Recursos linguisticos, metaforas e
Estilo (marcas metonimias
linguistico-enunciativas) | Arranjo com tons altos e baixos e
ritmo mais ou menos acelerado

Fonte: Adaptado de Fuza e Ritter (2021).

Conhecidos os elementos constantes na cang¢ao, antes de
iniciar a leitura do texto propriamente dito, é necessario realizar
algumas atividades para acionar certos conhecimentos do leitor/da
leitora na compreensao textual de modo a “preparar o terreno”
para o que vira.

Iniciamos com as perguntas que antecedem a leitura (Quadro
4) que pode ser realizada em uma roda de conversa e respondida
oralmente ou da forma que melhor convier.

Quadro 4: Perguntas antecedentes a leitura

(1) O texto que vamos ler hoje é uma cangao de Chico Buarque de Hollanda.
a) Vocé conhece o compositor Chico Buarque?

b) Vocé tem acesso as cangdes desse compositor? Qual vocé costuma ouvir?

¢) Em que veiculos de comunicagdo circulam suas cangdes?

d) A cangdo tem como protagonista Geni. Vocé conhece a personagem Geni?
Se ndo, como vocé a imagina? Por que sera que ela tem esse nome?

e) A tematica principal da cangdo € a violéncia contra a “mulher”. Como vocé
acha que esse assunto pode ter sido abordado na cangao? O que vocé sabe a
respeito dessa tematica?

Elaborado pelas autoras.

Esse tipo de atividade é essencial no sentido de preparar o
leitor/a leitora e leva-lo/la a acionar os conhecimentos prévios, afinal

A compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizagdo
de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interagio de
diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual,
o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto.
E porque o leitor utiliza justamente diversos niveis de conhecimento que
interagem entre si, a leitura é considerada um processo interativo. Pode-se
dizer com seguranga que sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor
nao havera compreensao (Kleiman, 2002, p.13).
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Por meio dessas questdes, foram acionados os diversos niveis
de conhecimento necessarios para o reconhecimento do género
cangao, das condigdes de produgao e recep¢ao do texto e do seu
contetdo tematico. Para o reconhecimento de outros elementos do
texto, como esfera de comunicagdo, o papel social do autor, os
interlocutores da cangao, etc. sugerimos a seguinte atividade que
pode ser feita por escrito (Quadro 5).

Quadro 5: Perguntas durante a leitura

(2) Em qual esfera de comunicagao o texto se insere?

a) Artistico-literaria

b) Cientifica

¢) Jornalistico-midiatica

d) Juridica

e) Politica

(3) Qual seria o papel social (importancia para a sociedade) do autor e do site
(https://www .ouvir musica. com.br/ chico-buarque/.) ao publicar a cancao?

(4) Quem seriam os/as possiveis leitores/leitoras desse texto?

Elaborado pelas autoras.

Terminada essa etapa, precisamos acionar a dimensado verbal
e partir para as perguntas posteriores a leitura.

Acionando a dimensdo verbal

O género cangdo, como vimos, € hibrido envolvendo a letra e
a melodia; desse modo, entendemos que

[...] todo texto possui uma organizagao ou estruturagdo (superestrutura)
mais ou menos estavel que constitui o género textual. A denominagado dos
géneros ¢ estabelecida em critérios heterogéneos, havendo variagdo das
categorias em fungao do uso que se faz delas (Ferreira; Dias, 2005, p. 326).

Nesses termos, os sentidos na cang¢ao vao sendo construidos
por meio da sua materialidade formal, linguistica e enunciativa ou
pragmatica:

A formal dird respeito a materialidade mais superficial, correlativa a
dimensao significante, tal como Sausurre (Maingueneau, 1995) define. A
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linguistica concernird ao cdédigo de linguagem; e a enunciativa ou
pragmatica, a realidade da interagdo entre os usudrios (Costa, 2003, p. 25,
grifo do autor).

Desse modo, Chico Buarque faz uso de palavras “duras” e
vulgares, de liberdade sintdtica, de socioletos* e de repeticdes,
imprimindo tom popular mais corriqueiro para alcancar o seu
publico e para atingir a sua finalidade.

Para entendermos essas escolhas feitas, o trabalho com
perguntas de leitura se faz necessdrio para que o alunado
compreenda e mais, que consiga chegar a fluéncia critica como
leitores/leitoras (Fuza; Menegassi, 2019).

Quanto as perguntas, Menegassi (2010) as dividiu em:
pergunta de resposta textual, pergunta de resposta inferencial e
pergunta de resposta interpretativa (Quadro 6).

Quadro 6: Perguntas posteriores a leitura
Perguntas de resposta Textual
(1) Quem é Geni?
(2) Por que a cidade ficou apavorada com o Zepelim?
(3) Por que o prefeito se ajoelhou, o banqueiro trouxe um milhdo e o bispo
estava de olhos vermelhos?

Perguntas de resposta Inferencial

(5) Para que serve um Zepelim?

(6) O que fez Geni se entregar ao comandante como quem se entrega ao
carrasco?

(7) Por que Geni se sentiu aliviada?

Perguntas de resposta Interpretativa

(8) Como vocé se sentiria no lugar da Geni?

(9) Vocé acha que existe alguém que ainda nao entende que esse tipo de atitude
contra Geni se configura violéncia?

4 Socioleto é cada uma das variedades de uma lingua usada pelos grupos de
individuos que, tendo caracteristicas sociais em comum (p.ex., a profissao, os
passatempos, a geragao etc.), usam termos técnicos, ou girias, ou fraseados que os
distinguem dos demais falantes na sua comunidade; dialeto social, variante
diastratica.
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(10) Vocé concorda que o tratamento dado a Geni é diferente do tratamento
dado para outras mulheres? Justifique.

(11) Vocé considera a letra dessa cangao “pesada”? Justifique.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Vale ressaltar que as perguntas nao podem ser organizadas
aleatoriamente, ou seja, elas nao podem vir em qualquer ordem,
sua disposicao deve favorecer a compreensao e a interpretacao da
cancao.

A demanda cognitiva das atividades de leitura deve aumentar
progressivamente desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o
Ensino Médio. Esta complexidade se expressa pela articulagao:

[..] do uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais
necessarios e progressivamente mais demandantes, passando de processos
de recuperagio de informagao (identificagao, reconhecimento, organizacao)
a processos de compreensdo (comparagao, distingdo, estabelecimento de
relacdes e inferéncia) e de reflexdo sobre o texto (justificagdo, analise,
articulacado, apreciagao e valoragdes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas)
(Brasil, 2018, p. 75).

Dessa maneira, esse € um ponto de atengao que nao deve ser
pensado apenas para o Ensino Médio, mas desde os Anos Inicias;
as atividades desenvolvidas, tanto no que se refere as perguntas
quanto ao préprio trabalho com a leitura, devem vir numa
progressao.

Outro ponto a ser considerado, diz respeito a selecao das
perguntas, no caso das perguntas de resposta textual, por exemplo,
por mais que as encontre no texto, elas ndo podem ser cdpia dele,
pois o que se objetiva ndo é fazer com que o/a estudante localize as
informacdes, mas que procure respostas compreendendo o texto
(Menegassi, 2010), como ocorre na pergunta (3) do Quadro 6, em
que o/a discente necessita entender as atitudes dos trés poderes da
cidade diante da situagao e da Geni para respondé-la.

Quanto as perguntas de resposta inferencial, apesar de se
voltarem ao texto, é preciso que o alunado consiga fazer
inferéncias, buscando repostas além do texto, isto é, fora dele
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(Menegassi, 2010). Na pergunta (6) do Quadro 6, por exemplo, o
leitor/a leitora precisa conhecer a palavra “carrasco”, associd-la ao
que diz no texto para inferir o sentimento de Geni ao se entregar ao
seu algoz, nesse caso.

J& com relagdo as perguntas de resposta interpretativa, é
preciso conhecer a historia contada na cangao e produzir uma
resposta pessoal; logo, o leitor/a leitora nao pode dar “qualquer
resposta” (Menegassi, 2010), como ocorre na pergunta (8) do
Quadro 6, para isso, é necessario saber o que se passa com Geni
para que se tenha condi¢des de dizer como se sentiria se estivesse
no lugar dela.

Aqui, é estabelecida uma relagao entre o que se passa no texto
e reacdo do leitor/da leitora, no caso de o fato acontecer com ele/ela;
isso o/a leva a refletir, analisar e avaliar sua postura frente a
violéncia contra a mulher antes de dar sua resposta, numa
crescente com relagao ao processo cognitivo.

Como vimos, esta € uma proposta inicial que antecederd um
trabalho mais efetivo do texto com as demais praticas de
linguagem. Seria interessante, realizar um projeto integrador
envolvendo outras Areas do conhecimento, contextualizando esse
tema contemporaneo (Brasil, 2018).

Atividades integradoras

A respeito desse projeto integrado que pode ser desenvolvido
em sala de aula, envolvendo as demais Areas do Conhecimento,
abriremos uns “parénteses” aqui para apresentar, sucintamente,
como poderiamos desenvolver uma atividade como essa, tomando
por base a cangao Geni e o Zepelim.

Como se trata de uma acgao a ser realizada no Ensino Médio,
trazemos a baila o0 documento oficial — a BNCC (Brasil, 2018) com
suas habilidades e competéncias. Alids, hA uma competéncia
especifica de Linguagens e suas tecnologias cujo objetivo é fazer
com que o alunado possa
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Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢Ges, e atuar socialmente com base em principios
e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolugao de
conflitos e a cooperagao, e combatendo preconceitos de qualquer natureza
(Brasil, 2018, p. 490).

Sendo uma competéncia de Area, tanto os professores/as
professoras de Lingua Portuguesa e suas literaturas, como os/as de
Arte, de Educacao Fisica e de Lingua Inglesa devem mobilizar
habilidades em seus componentes que a contemplem.

Em uma agao conjunta com o/a docente de Arte, sugerimos a
reescrita da can¢ao por meio das diversas linguagens artisticas,
deixando os/as discentes a vontade para realizarem a atividade em
grupo ou individualmente e, quem sabe, fazer uma exposi¢ao
depois, com as artes produzidas, contribuindo, assim, “para o
desenvolvimento da autonomia reflexiva, criativa e expressiva dos
estudantes, por meio da conexdo entre o pensamento, a
sensibilidade, a intuicao e a ludicidade” (Brasil, 2018, p. 482).

Na Area de Matematica, é possivel uma atividade que envolva
a habilidade de

(EM13MAT202) Planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes
relevantes, usando dados coletados diretamente ou em diferentes fontes, e
comunicar os resultados por meio de relatério contendo graficos e
interpretagao das medidas de tendéncia central e das medidas de dispersao
(amplitude e desvio padrao), utilizando ou nao recursos tecnolégicos (Brasil,
2018, p. 534).

Nessa agao, pode ser tratada a tematica da violéncia contra a
mulher (ou preconceito), como a sofrida por Geni, considerando os
dados coletados, graficos e relatdrios produzidos, estendendo-se,
inclusive, um debate para toda a escola com convidados da
comunidade que trabalham com essas questdes nas suas areas de
atuacao.
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Com relagdo a Area de Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias, € possivel envolver a habilidade de

(EM13CNT207) Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas
as vivéncias e aos desafios contemporaneos aos quais as juventudes estdo
expostas, considerando os aspectos fisico, psicoemocional e social, a fim de
desenvolver e divulgar agdes de prevencao e de promocao da saude e do
bem-estar (Brasil, 2018, p. 557).

Nela, a turma pode tratar do aspecto psicoemocional das
juventudes em paralelo com todos os transtornos vividos pela
personagem principal da cangao que, obviamente, deixaram
sequelas irreparaveis em Geni; com isso, o alunado pode realizar
agoes de prevengao a saude e bem-estar dos/das jovens da escola,
promovendo debates e diversas a¢des nesse sentido.

No que tange a Area das Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas, podemos levar em consideragao duas habilidades, que
condizem com a tematica levantada por Chico Buarque em sua
cangao, que sao

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores,
condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade,
preconceito, intolerancia e discriminacao, e identificar acdes que promovam
os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferengas e as
liberdades individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica,
psicoldgica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicoldgicas e
afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e
avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos
(Brasil, 2018, p. 577).

De igual modo, pode ser promovida uma enquete na escola
levantando essas questdes, além de pesquisas em diversos
suportes, debates, mesas-redondas, exposi¢des, etc. envolvendo o
tema. Certamente, os/as docentes dessas Areas do conhecimento
tém mais propriedade para nos ajudar nesse trabalho integrado e,
sem duvida, poderdo se unir a nds nessa parceria em prol do
ensino/aprendizagem dos/das estudantes.

172



Muito mais atividades podem surgir partindo da cangao “Geni
e o Zepelim” que traz um tema promissor para agoes
interdisciplinares, envolvendo objetos de conhecimento que sao
“conteudos, conceitos e processos — que, por sua vez, sao
organizados em unidades temadticas” e praticas de linguagem
(Brasil, 2018, p. 28). A sugestao esta dada, maos a obra!

Consideragoes finais

Em linhas gerais, a proposta aqui sugerida traz um tema bem
presente no cotidiano brasileiro, e, longe de nos querermos esgotar
o assunto, no que diz respeito tanto as atividades propostas quanto
a analise do discurso que subjaz o texto de Buarque, é possivel
realizar um trabalho promissor, com infindas possibilidades,
pensando a concepgao dialdgica de linguagem em uma abordagem
interacionista.

Como a histdria da Geni pode se confundir com a de muitas
mulheres cis ou transgéneros, inclusive que frequentam nossas
escolas, podemos e devemos dar vez e voz a elas que podem estar
sendo silenciadas pelas convencoes, tabus... e até hipocrisia de
muitos. A bandeira levantada por Chico Buarque, em plena
ditadura militar, ecoa na nossa comunidade escolar e debater o
assunto ¢, no minimo, um dever noOsSsO  como
educadores/educadoras, no sentido de mudar a nossa realidade e
esperangar, por meio da luta por direitos.

Como professor/professora

[...] ndo posso esgotar minha pratica discursando sobre a teoria da ndo
extensao do conhecimento. Nao posso apenas falar bonito sobre as razoes
ontoldgicas, epistemoldgicas e politicas da teoria. O meu discurso sobre a
teoria deve ser o exemplo concreto, pratico, da teoria. Sua encarnacdo. Ao
falar da construgao do conhecimento, criticando a sua extensao, ja devo estar
envolvido nela, e nela, a construgao, estar envolvendo os alunos. Fora disso,
me emaranho na rede das contradicdes em que meu testemunho,
inauténtico, perde eficacia (Freire, 2014, p. 47-48).
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Nesta proposta, procuramos sair do campo da teoria e levar aos
nossos/nossas colegas uma pratica de leitura e de andlise linguistica
que, verdadeiramente, surta efeito, ndo apenas para realizar uma
leitura superficial, usando a literatura como pretexto de “ensinar
gramatiquices”. Longe de nos, também, a pretensao de acreditar ser
este o0 unico e melhor caminho a trilhar, nossa intencao € de trazer a
publico mais um percurso que pode ser acrescido das tantas boas
praticas que os/as docentes ja produzem em sala de aula.

Ademais, queremos somar, fazendo da literatura, da nossa
musica popular brasileira, do género cangdo.. mais uma
ferramenta do saber com o protagonismo de professores/
professoras e de alunos/alunas que juntos/juntas podem produzir
conhecimentos e aprendizagens.

Temos certeza de que aqueles/aquelas que tiverem a
oportunidade de trabalhar esta proposta a enriquecerao com seus
saberes e praticas e, se houver oportunidade, irdo acrescentar um
novo capitulo a este capitulo; afinal, educagao é isso: pedras
encontradas com a inten¢ao de construir pontes para se chegar ao
aprendizado.

Assim, esperamos que ao nos depararmos com outras pedras
no caminho, elas nao se constituam obstaculos, mas sonhos que se
emolduram no esperangar da constru¢do de mais praticas
linguageiras no ensino/aprendizagem da lingua portuguesa e suas
literaturas.
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Realizar, autoavaliar e (re)criar: estratégias de
elaboracao de cursos em ambientes digitais para
professores

Roberto Pinheiro Aratjo

Introducao

Nosso tempo é especialista em criar auséncias: do sentido
de viver em sociedade, do préprio sentido da experiéncia
da vida. Isso gera uma intolerancia muito grande com
relagdo a quem ainda é capaz de experimentar o prazer de
estar vivo, de dangar, de cantar. E est4 cheio de pequenas
constelagoes de gente espalhada pelo mundo que danga,
canta, faz chover. O tipo de humanidade zumbi que
estamos sendo convocados a integrar nao tolera tanto
prazer, tanta fruigao de vida. Entao, pregam o fim do
mundo como uma possibilidade de fazer a gente desistir
dos nossos proprios sonhos. E a minha provocagao sobre
adiar o fim do mundo é exatamente sempre poder contar
mais uma histéria. Se pudermos fazer isso, estaremos
adiando o fim (Krenak, 2019, p. 26-27).

Durante boa parte da vida, somos convidados a reflexdes — por
meio da linguagem cinematografica — acerca de situagdes limitrofes
pelas quais poderia viver a humanidade caso a ignorancia pudesse
impor sua voz sobre a sobriedade e o conhecimento cientifico.
Recentemente, tivemos o desafio de por a racionalidade em pratica
e instituir a ciéncia como a grande guardia da comunidade
humana. Mas nao foi o que ocorreu.

Hoje, passados trés anos de pandemia (no momento que
redigimos este trabalho, hd a sinalizagao da Organizacao Mundial
da Satde de que o fim da pandemia de Covid-19 estd préximo), o
Brasil contabiliza 685 mil brasileiros mortos, sendo um dos paises
de maior taxa de mortalidade pela enfermidade no planeta. Nao
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escutamos a ciéncia, ainda hoje nao escutamos!. Algum dia
daremos a ela o devido valor? Em nossos anseios, sim; pois
mantemos em nods a ideia do verbo esperancar, apresentada e
vivida por Paulo Freire (2014).

Nesses termos, este relato tem como objetivo propor reflexdes
acerca da elaboragao de cursos a distancia a partir de uma agao
formativa oferecida pelo Centro de Formacao dos Profissionais da
Educacao Basica do Estado do Para (CEFOR) para professores de
Lingua Portuguesa e outras dareas do conhecimento da rede
estadual de ensino durante o periodo pandémico.

Nesse momento dificil para todos, o Centro formou uma
verdadeira coalizao no sentido de pensar em encaminhamentos
metodologicos que pudessem mobilizar as experiéncias dos
educadores aos seus entendimentos tedricos com intuito de, a
partir da articulagdo entre esses elementos, costurar propostas
pedagogicas para o trabalho com os educandos (seja na
modalidade emergencial remota ou presencial em futuro préximo
—naquele momento ainda incerto). Com as atividades, tivemos nao
s0 a oportunidade de aprender uns com os outros, como também
de nos apoiar coletivamente, fortalecendo as redes colaborativas de
aprendizagem que naquele momento estavam em plena expansao.

No periodo mencionado, foram atendidos mais de 35 mil
profissionais de educagao de diversas localidades deste estado
continental que é o Pard, além de outras unidades federativas do
pais, oferecendo a possibilidade, a todos nds formadores, de
manter um intenso e proficuo didlogo com nossos pares, sempre
dispostos a compartilhar e dividir suas vivéncias na educagao.

Ao pensar no formato da articulagdo entre saberes e praticas
em um ambiente virtual de aprendizagem (Google Sala de Aula),
nasceu o curso Atividades de leitura na Educagdo Bdsica. A acao tinha

! Em recente relatério do IPCC (Painel Intergovernamental sobre Mudangas
Climaticas, sigla em inglés), muitos dos impactos do aquecimento global sao agora
irreversiveis. Mas ha esperanga. Para mais informacdes, acesse: https://www.
wribrasil.org.br/noticias/6-conclusoes-do-relatorio-do-ipcc-de-2022-sobre-mitiga
cao-das-mudancas-climaticas.
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como finalidade promover um debate acerca das concepgoes de
ensino e de aprendizagem em praticas de linguagem relacionadas
a leitura (estratégias e metodologias) para o desenvolvimento da
competéncia leitora dos discentes (Brasil, 2018).

Para isso, foi preparado um material didatico de suporte ao
curso, alinhado a uma curadoria de videos, artigos e outros
recursos multissemioticos. Tais materiais tinham como objetivo
favorecer o didlogo quanto aos temas propostos; além disso, o
curso evidenciou a necessidade de reflexao em torno da elaboracao
de enunciados em tarefas de leitura que mobilizariam habilidades
para uma acao leitora menos contemplativa e mais responsiva
diante dos mais variados textos.

Quanto ao planejamento e condugao das agdes didaticas,
pensamos em contribuir com o debate acerca da importancia da
autoavaliagdo no processo de composicao das estratégias didaticas
empregadas durante o curso, com intuito de dialogar com vocés,
leitores, a respeito do que funcionou e do que ndo gerou o resultado
esperado; além disso, procuramos demonstrar como a
reorganizagao das estratégias que nao deram certo podem gerar
um didlogo mais significativo entre os educadores quando
aplicadas a outras situagdes.

Com relagao a organizacdo deste capitulo, na segunda sec¢ao
havera a proposi¢ao de uma reflexao quanto ao papel da analise
contextual para a tessitura do planejamento e como construir um
roteiro pode nos auxiliar na hora de elaborar um curso em uma
plataforma de apoio a aprendizagem e de como, mediante as
respostas dadas pelos professores cursistas, é importante
reconsiderar as estratégias; ja a terceira se¢ao pde em evidéncia a
elaboragdo dos materiais didaticos a partir também da analise
contextual e como foi o engajamento dos docentes em tarefas
voltadas para a colaboracao.

Na quarta se¢do, debrugamo-nos acerca do uso de ferramentas
digitais no trabalho realizado e de como tais recursos podem apoiar
o trabalho dos educadores em suas agoes em sala de aula (e além
dela); por fim, propomos uma breve reflexao a respeito da
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importancia da formacao continuada nao apenas para os
professores, mas também para os formadores que, durante o
processo, (re)criaram caminhos onde nao havia a fim de que a
educacao pudesse seguir, mesmo quando tudo era adverso e
improvavel. E essa histéria de forga e engajamento coletivo que
gostaria de compartilhar com vocés.

Como elementos tedricos, empregamos trabalhos de Filatro
(2018), que apresentam sugestOes para a construgao de cursos na
modalidade EAD; de Ribeiro e Vecchio (2020), no que tange a
educacdo e a sua relagdo com a tecnologia; além desses, utilizamos
Lajolo (2005), Araujo (2017), Carvalho (2018), Ferrarezi e Carvalho
(2017) e Menegassi (2010) como referenciais das a¢oes realizadas
com os professores no curso evidenciado aqui. Agora, vamos
apresentar, de forma sucinta, os motivos que nos levaram a
elaborar essa proposta e a maneira pela qual procuramos construir
caminhos que nos auxiliassem na selecio das estratégias
empregadas.

Da gestacdo de uma ideia ao nascimento do curso: a importancia
do diagndstico continuo, da analise contextual e do planejamento

Ao participarmos de um curso, por vezes ignoramos que, por
tras de todo aquele conjunto de a¢des, houve um longo percurso de
planejamento elaborado com base em um perfil de publico (com
todas as suas especificidades, como o local em que aquela pessoa
vive, o modo como utiliza a tecnologia etc.); e o funcionamento da
plataforma de apoio a aprendizagem (em suas fragilidades e
potencialidades) entre outros aspectos.

Esses pontos necessitam de uma visao sensivel e precisam ser
levados em consideragao quando realizamos o mapa do curso (do
qual falaremos mais adiante) para fins de elaboragao do material e
da comunicacdo didatica, algo essencial para a promocao de
interatividade entre os participantes.

Nesse sentido, a andalise contextual é o alicerce de todo
processo, a argamassa que estrutura e ampara todos os
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movimentos, pois ela considera o publico, o que ele ja traz de
repertdrio e o que ele ainda apresenta de fragilidades que podem
ser trabalhadas ao longo da sequéncia de tarefas.

Assim, por exemplo, se pretendemos usar uma ferramenta ou
algum tipo de recurso digital, é substancial termos o conhecimento
do nivel de manuseio do nosso interlocutor, sendo havera
dificuldade em comunicar a ideia. Esse é, de acordo com Filatro
(2018), o perfil digital que envolve o conhecimento do publico
quanto ao uso de tecnologias diversas. Segundo a pesquisadora, a
andlise contextual

[...] ¢ um método para entender os fatores que podem restringir ou favorecer
o processo de ensino-aprendizagem. Ela considera ndao apenas o que
acontece durante a situagao didatica, mas também tudo aquilo que acontece
antes da situacdo didatica (experiéncias, conhecimentos, crengas anteriores)
e tudo aquilo que a impulsiona para o futuro (Filatro, 2018, posigao 375).

Quanto a esse aspecto, € interessante inserir um exemplo da
pratica construida durante a acdo formativa realizada com os
professores. Como se tratava de um curso que versava acerca do
poder (trans)formador da leitura e de como poderiamos
desenvolver habilidades leitoras a fim de que o sujeito pudesse
viver o texto em toda sua profundidade, era importante pensar em
uma agao na qual houvesse a possibilidade de construir um perfil
de leitor(es).

Essa agao traria um pensar acerca da vida do educador na
condigao de sujeito-leitor, como (ou se) ele viveu isso na escola, no
ambiente familiar e como € sua atua¢dao hoje, na docéncia, em
relacdo as praticas leitoras. Desse modo, foi elaborada uma tarefa
de nome “escrevivéncias”, termo cunhado pela escritora mineira
Conceicgao Evaristo?.

Inicialmente, comegamos a sentir que havia dificuldades para
a execucao da atividade, entre elas: alguns dos colegas nado

2 Para saber mais acerca do termo, visite: https://www.itausocial.org.br/noticias/
conceicao-evaristo-a-escrevivencia-serve-tambem-para-as-pessoas-pensarem/.
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dominavam ainda a ideia do compartilhamento de documentos
pela ferramenta Google Docs. Além disso, o comando, no inicio,
apesar de ter um roteiro construido, ainda estava confuso para o
professor cursista. Entdo, foi necessario reavalid-lo e descrever
minuciosamente a tarefa por meio de um documento (Quadro 1).

Quadro 1 — Tarefa “Escrevivéncias

Atividade - Memorias de livros

Queridos colegas,

Durante as semanas seguintes vamos ter a incrivel oportunidade de
conviver e compartilhar conhecimento e ideias. E fundamental que, durante
este tempo, possamos fazer um exercicio constante de empatia para que
possamos caminhar juntos, para o crescimento mutuo. Para que esse
vinculo comece a se consolidar, temos de conhecer um pouco da realidade
um do outro, dos caminhos e desafios vividos até aqui. Portanto, lango uma
atividade para que possamos nos conhecer melhor, mas a partir de nossos
caminhos em torno da leitura.

Momento Escrevivéncia

Sempre reiteramos, quase todos os dias, obstinadamente, que a leitura
é importante, que nos permite ampliar nossa visdo de mundo, além de
outros beneficios. Mas quando exatamente essa histéria de amizade
comegou? Seguindo os passos do roteiro abaixo, adaptado de um livro da
professora Marisa Lajolo (o /ink para o livro estd disponivel nas
referéncias), vamos apresentar um breve relato da nossa amizade com a
leitura e postar em nosso mural das escrevivéncias, termo criado pela
escritora Conceigdo Evaristo. Apds sua producdo, compartilhe suas
experiéncias com os colegas e selecione pelo menos duas postagens (de
colegas seus) para comentar, deixando um recadinho para ele!
Breve roteiro para nossas vivéncias com a leitura

Recorrer a lembranca mais antiga de leitura e descrever brevemente
este momento.

Como era sua relagdo com a leitura na escola e como vocé promove
atividades de leitura.

Qual livro (ou texto) marcou sua existéncia e que te define como
pessoa?

Vamos comegar, entdo? Preparados?

ACESSE AGORA O ARQUIVO “MEMORIAS DE LIVROS” E ESCREVA
O SEU RELATO DE ACORDO COM O MODELO OFERECIDO.
PROCURE INSERIR UMA FOTO.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Como podemos observar, a ideia era recorrer as memorias
afetivas acerca da leitura. Nesse ponto, é importante falar de dois
aspectos fundamentais. O primeiro diz respeito ao uso de materiais
de terceiros. A tarefa construida surgiu a partir de um livro da
professora Marisa Lajolo (2005)3.

O essencial ¢ pensar que, mesmo diante de um planejamento
prévio, ha coisas que podem nao sair como o esperado, o que é
absolutamente normal. No mundo de hoje, incentivados pela
ideologia nociva do sucesso a qualquer custo, ndo comentamos
abertamente acerca de nossos pequenos (e grandes) fracassos. No
caso em questdo, mesmo com a exposi¢io de um comando
indicando o passo a passo para as tarefas, havia um segundo
desafio: indicar para o colega como ele deveria editar o documento
em um arquivo escrito coletivamente.

Cabe ressaltar que algumas agdes mencionadas aqui foram
elaboradas sem que houvesse, necessariamente, uma equipe
multidisciplinar de suporte, sendo todo o trabalho pensado de modo
artesanal, entre professor-formador e coordenagao pedagdgica, uma
vez que a emergencialidade da situagao assim exigia.

Nesses termos, um curso a distancia precisa de

[...] meses de planejamento e preparacdo de desenho didatico e contetidos,
adequacado de interfaces e materiais digitais, treinamento de tutores etc.
Todo o trabalho é desenvolvido por uma equipe multidisciplinar
[professores(as), pedagogos(as), designers, programadores(as)] que deve
desenvolver processos de aprendizagem que contemplem os aspectos
cognitivos e afetivos do ser humano a fim de que as necessidades do(a)
aluno(a) sejam atendidas (Junqueira, 2020, p. 33).

Entretanto, mesmo com o tempo curto, conseguimos pensar
conjuntamente com o professor cursista, ouvir suas necessidades,

3 Nao é a mesma atividade, estd adaptada, mas é necessario e ético citar a
referéncia. Em um curso desse formato, no qual foram empregados materiais de
terceiros, é fundamental atentar para isso. Ha videos que usam licencas abertas e
ha caminhos para consultar se vocé pode usar aquele recurso ou se ele é protegido
pela politica de direitos autorais. Mas vamos abordar esse ponto mais a frente.
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seja em tarefas com devolutivas, seja nos encontros sincronos. No
caso da tarefa mencionada, foi percebido que ainda havia uma
barreira, portanto, surgiu a necessidade de compor um exemplo
pessoal, o que potencializou a interatividade.

Segundo Filatro (2018, n.p.), o professor precisa, em seu
planejamento, fornecer “modelos e templates de entrega que ajudem
a reduzir o tempo que os alunos gastarao formatando documentos
ou descobrindo quais itens devem contemplar”. Apds a exposicao
do modelo, foram mais de 42 péaginas de relatos de professores e
suas “escrevivéncias”, o que possibilitou a construgao do segundo
passo, que era o mapa de experiéncias (Apéndice A).

A ideia era partir dos relatos dos professores e construir um
mapa, com uma sintese de suas principais falas, recortes
significativos e que poderiam ampliar os debates durante o curso.
Para isso, empregamos o aplicativo Mindmeister e realizamos a
selecao de trechos e a cada um deles foi associado um link para um
video/texto ou recurso que estivesse ancorado em suas falas.

Entdo, por exemplo, o professor X comentou a respeito da
importancia da biblioteca; logo, inserimos um video que trata do
assunto, no qual a educadora Magda Soares* ressalta a importancia
da biblioteca como “o coragao da escola”; em outros, o papel da
familia na formacao de leitores e assim sucessivamente. Entretanto,
ndo obtivemos o resultado esperado, houve pouca interagao, sem
que houvesse um acesso ao material.

Notamos que a dificuldade estava em usar o recurso. Isso
evidencia a importancia de conhecer o perfil digital para que suas
acOes sejam efetivas. A pergunta que fica é: desistir entdo da ideia
de usar um mapa mental? Nao! Mas acerca dela, falaremos mais a
frente. Com base na dificuldade enfrentada, foi necessario
reconstruir a estratégia e pensar em uma nova; foi quando
decidimos elaborar um texto coletivo, com todas as falas dos
professores entremeadas. Ao refletir sobre o processo de

4 Alfaletrar - Biblioteca escolar e literatura. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch? v=yQQtoy NhfGs.
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reorganizacdo das estratégias, nos caminhos da autoavaliagao,
entendemos que

A autoavaliagdo pode permitir uma autorreflexao, mesmo que ela seja uma
atividade nao deliberada ou intencional, ao pararmos para pensar sobre
qualquer episédio, dilema ou problematica interna, individual, pessoal ou
profissional que envolva nosso investimento de vida, de tempo, de
conhecimento, ela invariavelmente esta presente. A autoavaliagao favorece
a reflexao e podemos aproveitar essa dinamica e possibilidade facilitadora
para repensarmos, para voltar nosso olhar para nés mesmos. Ademais, se
essa agao nos permite uma reflexao critica sobre a forma que pensamos,
sentimos, agimos e como vemos o mundo, ela pode promover também
mudangas e transformagdes (Miyoushi, 2021, n.p.).

Dessa forma, o professor-formador necessita reavaliar sua
conduta, suas praticas, sua perspectiva, de modo a gerar ideias que
tenham como objetivo uma comunicacao didatica e assertiva e que
procure valorizar e fazer presente a voz do professor cursista
(Quadro 2)°

Quadro 2: Devolutiva aos professores cursistas
Um Emaranhado de historias

[...] Ler as histérias de vocés me trouxe um alento e um conflito, pelas
dificuldades que alguns enfrentaram e que resolveram trazer para a
educacio o que ndo tiveram na infancia, “resistir para (re)existir”’, como bem
frisou a professora Lilia Alves em seu texto e pela oportunidade que hoje
vocés criam para que a leitura seja acessivel.

A escola é o espaco do encontro com o conhecimento, das ideias que as
pessoas nio vivem cotidianamente e que tém o direito de conhecer. A escola
é o espaco do ndo linear, do debate, das forcas antagbnicas em didlogo,
sabendo que didlogo nem sempre é consenso, as vezes é embate, mas o fruto
desse contraste é um novo caminho, uma proposicao. A criatividade nasce
desse processo. Por isso, é com pesar que leio que nas escolas ainda ha a
predominancia do mau habito de espacgos de leitura fechados, nos quais os
livros s@o guardados, sem que se dé vida aquelas ideias, que ficam
aprisionadas em uma sala, devoradas pelo tempo e o descaso. A biblioteca é
o coracdo da escola, como disse Magda Soares. Eu acredito nisso. Por isso,

5 Os nomes dos professores foram alterados para manter sua privacidade. Eles
estao marcados em negrito.

185



fico feliz com o relato como da professora Marrie, que pela forca de vontade
oportunizou o acesso que ela nao teve, infelizmente.

Outro ponto que chamou minha ateng¢éo também foi o poder da familia
na orientac¢do para uma pratica de leitura. Quando a escola nio oferta, a
familia pode ser o caminho, como foi para a Clarice, em que na escola sé
tinha contato com livros did4ticos; ou como foi para a Djamila, que tinha os
pais como grandes contadores de histérias. A literatura para Djamila veio
pelas maos da mae, assim como relatou o professor Machado, ao mencionar
a leitura como um hébito familiar; da professora Clara, que hoje trabalha
com projetos que incentivam a leitura na escola; e da professora Bethénia.
Entretanto, quando esse apoio parece distante, ha um amigo que ajuda, que
empresta, que indica uma leitura interessante, como aconteceu com a
professora Montenegro. Aqui, o que estd em jogo sdo os lagos, o incentivo,
em dizer para a outra pessoa, quase que diariamente, que o livro muda a
histéria, que salva vidas. E claro que nem todo mundo vai ser leitor, mas
que seja uma escolha da pessoa e ndo auséncia de oportunidade. Um relato
que me tocou profundamente foi da Emily, que se tornou professora ao
escrever uma carta para a avo e descobrir que ela ndo sabia ler.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nenhuma tarefa podia ficar sem resposta e essa devolutiva
precisava dar um entendimento claro ao seu interlocutor de que
voceé o estd escutando.

O planejamento de uma atividade, o seu alcance e a promogao
da interatividade devem perpassar por uma (auto)avaliacao
constante, na qual o tutor precisa fazer uma revisao dos processos
empregados. Ao construir as acgdes, o responsavel pelo curso
necessita: selecionar bem as ferramentas digitais (e, ao selecionar,
disponibilizar aos cursistas tutoriais de uso); verificar se o uso
desses recursos vai funcionar na plataforma de apoio a
aprendizagem escolhida (no caso, foi empregada naquela situacao
0 Google Sala de Aula); pensar nas atividades, oportunizando uma
comunicagao didatica, clara e realizavel (O professor precisa testar
suas tarefas, verificar o tempo disponivel para sua realizagao); e
produzir o curso empregando uma linguagem adequada a
instituicdo que voce representa, entre varios aspectos.

O importante ¢ que, de forma responsavel e ética, possamos
elaborar um planejamento partindo de uma organizagao flexivel,
que certamente serd ajustado de acordo com o que serd observado
ao longo das agdes; mas que seja real. Um planejamento no qual
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possamos ter bem em mente quais os objetivos de aprendizagem
queremos alcangar e trabalhar; que tipo de procedimentos sao
necessarios e quais os comportamentos exigidos para haver
colaboragao e aprendizado entre todos (Filatro, 2018).

A respeito disso, temos um quadro com um modelo resumido
que pode servir como sugestdao na hora de pensar o planejamento
de curso (Apéndice B — Trecho de mapa de organizagao de curso).
Nele, nao ha apenas informagdes como ementa, publico a que esta
destinado, mas também o modo de organizacdo dos modulos e
quais as agoes didaticas que seriam realizadas com os educadores
ao longo do percurso.

Importante ressaltar que fazia parte do nosso contrato didatico
dizer que as agdes poderiam ser modificadas, dada a realidade ou
a outras situagdes. O mapa (Apéndice A) ficou disponivel para que
eles pudessem realizar o download do arquivo e, partindo dele
como sugestdao, compusessem o seu proprio planejamento ao
aperfeigoa-lo de acordo com sua realidade.

Uma atividade planejada pode propiciar maior engajamento,
interatividade e, mesmo que algumas a¢oes nao deem certo, nao ha
motivos para desanimo, sempre ha possibilidades de aprender com
o0s erros e reavaliar as estratégias e pensar em meios para que elas
possam ser usadas em outras situagoes com eficacia.

Houve outras estratégias pensadas para o curso, como um
documento com perguntas frequentes (acerca de certificagao,
horarios, responsabilidades, tutoriais); a organizacdo de um
contrato didatico e um questionario pelo Google Forms, que
procurou conhecer mais a respeito dos cursistas, possibilitando
maior entendimento a respeito do publico, com quais ferramentas
poderia operar, entender se todos eram professores de Lingua
Portuguesa (havia colegas de outros componentes curriculares),
todas essas informagdes nos ajudaram na hora de reavaliar a
organizagao construida.

Na proxima secao, refletiremos acerca da interatividade e das
estratégias empregadas ao longo do curso, e dentro da organizacao
que pensamos, no que deu certo e no que precisou de ajustes.
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A forca da interatividade - Diluir as distancias por meio de
estratégias

Quando pensamos em interatividade, o que vem a mente?
Seria a mesma coisa que interagdo. Ainda hoje ha indefinigOes e
incompreensoes acerca do que esses dois termos significam. Belloni
(2008) define que a interatividade é uma forma de interagao entre
pessoas, mediada pela tecnologia ou recursos tecnoldgicos.
Conforme essa defini¢do, podemos pensar, a partir de um exemplo
pratico, na maneira como isso pode ser vivenciado.

Assim, empregamos o Google Docs com o objetivo de entrelacar
os fios de memodria afetiva para que pudéssemos nos enxergar
enquanto leitores. Como pensamos a leitura? Como ela foi
apresentada para nos? Na escola, em casa ou por um professor que
nos serviu de inspiragao? Foram muitas historias e colaboragao
(Quadro 3).

Quadro 3 — Depoimento das professoras cursistas
“Encontrei um pouquinho da minha histéria em cada texto que li, me
identifiquei muito com o texto dos colegas, textos excelentes, parabéns!”

,

“Foi um prazer poder conhecer um pouco das histérias dos colegas! E
interessante como algumas néo tiveram muita familiaridade com os livros
na infancia, assim como eu, mas tivemos o nosso encontro com os livros
depois!”

“Parabéns aos colegas! Viajei pelos relatos de encantamento com a leitura.
Apesar de alguns relatos mostrarem que a iniciacéo a leitura néo se deu
por incentivo do lar, como é o caso da professora X, todos mostram que a

pratica docente inclui a inser¢io e formacgio dos novos leitores. Assim,
como a professora Z, também amo trabalhar com poesias e contos. E, como
a professora B, desenvolvo as rodas de leitura. Sao momentos
extremamente prazerosos.”
Fonte: Elaborado pelo autor.

Comegamos nesse ponto a construir a ideia de forma coletiva, a
pensar nas agOes conjuntamente. Apresentamos mais uma agao,
ainda com o Google Docs, a qual possibilitou ainda mais o
envolvimento dos cursistas em uma pratica colaborativa. A ideia era,
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pela leitura de um texto selecionado, ajudar na elaboragao de um
documento que pudesse sintetizar a experiéncia dos colegas, o modo
como trabalham a leitura em sala de aula. O resultado foi um
documento de vérias paginas com diversas contribui¢des (Figura 1).

Figura 1 — Documento colaborativo
-

GOVERNO DO ESTADO DO PARA .
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAD .
CEFOR - CENTRO DE FORMACAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO BASICA DO ESTADO DO PARA

A seguir, apresento um gquadro com elementos essendiais, para que a leitura seja, efetivamente, um projeto da escola.
Em algumas situagies, utilizei exemplos do material fornecido pelo curso Leitura vai, escrita vem, da Olimpiada de Lingua
Portuguesa. Irei postar este documento para vocés. Ele apresenta as estratégias, apenas relacionei com as habilidades.
Todo material que extrai’ de |3 estard em cor azul. Em vermelho, est3o comentdrios que fiz acerca das sugestfes feitas

m i

por vocés e por outros cursistas em outros cursos. V 1

m
e anteriorm 5

am a

v do a a. Ao
documento, facam a referéncia, pois jamais podemos considerar plagio como uma possil lade em nossas aches ou gestos
didaticos. Ademais, o que vocé poderia acrescentar a essas ideias? Figue a vontade para fazer as suas sugestdes. Vamos
construir este documento colaborativamente.

Quadro I
As bases ideoldgicas para uma leitura libertaria

A escola precisa de agfes que promovam a importancia da | Temos muitos desafios para instigar nos alunes o gosto
leitura pela leitura. Podemos, entde, langar mdo de estratégias
para que nossos alunos estejam engajades com as letras.
A escola predisa levar os alunos a fazer mais visitas a
biblioteca. A priori, uma boa dica é deixar o prdprio aluno
escolher um livro; outra boa dica é o uso da tecnologia
para o bem, fazer uso da internet é uma boa opcdo, usar
o acervo digital, lembrande que nada poderd substituir um
bom livro. a escola podera incentivar uma modalidade de
escrita fazendo com que haja a producdo de um livio
literdrio, ou ndo, escrito e produzido pelos seus proprios
alunos. (Professora Y)

Que essa producdo feita por eles tenha um espaco
reservado na biblioteca. Se ha producdo e bem orientada,
predsa ser socializada com a comunidade e depois ser
destinada & comunidade escolar. Ndo ha problema em os
alunos escolherem o livro para a leitura, nem pressionar
para gue leiam, mas deve existir um acompanhamento (e
ndo fiscalizacdo da leitura); Os alunos podem conversar
com os colegas e dizer por gual motivo escolheram a obra
e se a recomendam ou ndo. Isso pode ser realizado de
maneira diversa.

Referéncias

BRAKLING, Kitia Lomba. Leitura do mundo, leitura da palavra, leitura proficiente: qual é a coisa que esse nome
chama?. Revista Aprender Juntos. S3o Paulo (SP): Ediciies SM; 2008.

BRAKLING, K. L. ET allii.In Lingua portuguesa: orientactes para o professor . Saeb/Prova Brasil, 43série/5¢
ano, ensino fundamental. — Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educadionais AnisioTeixeira, 2009.117
p. ISBN 78-85-86260-95-7

Fonte: Elaborado pelo autor.

Acerca disso, nao ha como nao mencionar o conceito de
distancia transacional apresentado pelo professor Romero Tori
(2010, p. 60) em seu livro “Educagio sem distincia”, que é um “espago
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psicologico e comunicacional que deve ser transposto”, isto é,
construir uma presenga constante em meio a distancia.
Segundo o tedrico, é importante haver

[...] a existéncia de meios que possibilitem uma boa interacao (proximidade
fisica ou tecnologias interativas, como videoconferéncia, por exemplo) é
condigao necessaria, mas nao suficiente, para a ocorréncia de dialogo. Para
que o didlogo efetivamente ocorra, além da predisposicao psicoldgica dos
participantes, ha a necessidade de condi¢bes propicias, tais como
quantidade adequada de alunos por professor e oportunidades para
participagdao. Quanto maior a extensao de dialogo entre alunos e professores
menor sera a distancia transacional (Tori, 2021, p. 61).

Com relagao as cores presentes na imagem, o vermelho situava
os comentdrios realizados por nds; o azul sinalizava que era um
material de terceiros (algum livro, artigo publicado), sendo que a
referéncia estava ao final do documento; e o verde se referia a
contribui¢do dos colegas de um curso anterior com a mesma
tematica. Por fim, a ideia era termos um robusto documento, com
as principais estratégias empregadas pelos docentes em suas
praticas na sala de aula; assim, os educadores puderam salvar e
depois usar as estratégias, ou adapta-las a sua realidade.

Na préxima segao, aprofundaremos mais a questao do uso de
aplicativos e da reestruturacdo da tarefa com mapas mentais a
partir de um (web)encontro.

Aplicativos — Recursos para o desenvolvimento de habilidades
digitais

A pandemia do coronavirus escancarou ao mundo o abismo
da desigualdade no Brasil e no mundo. Para os alunos da escola
publica, foi muito dificil, ndo somente pela falta de recursos para
assistir as aulas (as quais, em sua maioria, apenas transpuseram o
formato presencial para o remoto, sem que houvesse ajustes de um
modelo para outro), mas pela falta de todo tipo de assisténcia que
pudesse assegurar a sua sobrevivéncia e a de seus familiares.
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Durante o momento cadtico, assim como para os alunos foi
dificil ajustar-se ao “novo normal”, os docentes se viram diante de
um desafio sem igual; logo, os que mais sofreram durante o
processo,

[...] sem duvida, foram os(as) professores(as). Nao vi ninguém fazer janelaco
pra agradecer ainda. J4 vi médico fazer teleconsulta, ja vi personal trainer
dar aula por video, ja vi musico fazer live, mas ndo vi apanharem tanto
quanto os(as) professores. Sem mais nem menos, as escolas, em especial as
privadas, obrigaram a que as aulas, sempre presenciais, fossem enfiadas pela
goela das infovias. Isso sem qualificacdo, sem tempo, sem acertos. No
melhor estilo “cumpra-se”. Dai corre todo mundo para fazer video
ensinando sujeito composto, live ensinando Platao, quizz sobre partes da
célula, joguinho pra aprender inglés etc. Nao deu tempo de planejar. Nao
deu tempo de chorar. Nao deu tempo de ensaiar as respostas a estupidez de
pais/maes intolerantes, ignorantes, apressados(as) (Ribeiro, 2020, p.114-115).

Fazer uso de recursos para a transmissao das aulas era um
desafio: como alterar o plano de fundo durante as aulas com intuito
de manter a privacidade (para os educadores que tinham filhos
pequenos, o desafio era manter as criangas na sala, mas em varias
situagOes a tinica opgao era vivenciar os encontros virtuais com os
filhos no colo).

Além disso, como gerar maior interatividade entre as pessoas,
interagir com a foto da camera desligada que teimava em
permanecer e sem qualquer agao? Como compartilhar os materiais,
sem que houvesse problema de compatibilidade? Como ligar o
microfone, sem ficar na situagdo de passar bons minutos falando
como se ninguém escutasse? Isso sem falar do chat, dificil de
controlar tudo e muita coisa a0 mesmo tempo. Ademais, ainda
havia uma constelagao de aplicativos que, com a pandemia, foram
modificados, ampliados, com mais opgoes... O que acabou gerando
muita confusao e, sobretudo, ansiedade.

Durante o processo vivido por nos, no Centro de Formagao,
tivemos o privilégio e a oportunidade de transmitir nossas aulas e
de construir nossas propostas em casa e, em algumas situagoes,
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passamos a realizar um revezamento, alternando nosso horario
entre o presencial e o remoto.

O fato de estarmos em casa aumentou o nosso trabalho e
responsabilidade, pois era necessario administrar a familia, atender
as demandas do curso, promover a interagdo com os cursistas, lidar
com as perdas constantes. Entretanto, mesmo com as dificuldades,
0 animo aparecia por esse contato com os professores (e colegas do
Centro) e a oportunidade de debater acerca de nossa paixao em
comum, a educacao.

Os aplicativos foram surgindo ao longo das a¢des. Mas, como
pensar em encaminhamentos metodoldgicos que conectassem os
recursos digitais as a¢des didaticas como forma de motivagao para
os participantes e assim promover a interatividade? Apresentamos
agora duas agOes nesse sentido. A primeira foi o uso do Padlet, uma
ferramenta colaborativa que permite a constru¢do de murais
virtuais e que pode servir como forma de potencializar um
semindrio virtual (mas ha muitas outras possibilidades).

Ao longo do curso, tentamos vivenciar a ideia do mapa, mas
ndo obtivemos sucesso, conforme mencionado. Entao, pensamos
na possibilidade de construir um mapa de forma artesanal.

Dessa forma, tomamos o livro de Buzan (2005) que apresenta
um passo a passo de como elaborar mapas mentais. Como ja
haviamos reavaliado a importancia de deixar claro o comando e a
necessidade de esmiugar a tarefa, observamos que houve uma
dificuldade menor. Apds a produgao desses mapas, os cursistas
deveriam posta-los e apresentar suas consideracdes em um
encontro com regras pré-estabelecidas.

Assim, foi possivel ndo somente postar e criar um mural
virtual, mas dar a oportunidade aos cursistas de socializarem suas
acoes (Figura 2).
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Figura 2 — Mapas mentais dos cursistas socializados em webseminario

Mapas mentais dos
cursistas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Além da elaboragdao dos mapas mentais e sua postagem no
Padlet, empregamos também uma ficha, construida na plataforma
Canva, nossa segunda agao, para que pudéssemos debater acerca
da politica de direitos autorais. Foi entdo orientado aos colegas
cursistas como selecionar materiais em plataformas de
compartilhamento de videos com licenga aberta, os quais poderiam
ser empregados nas mais diversas a¢oes. Para tanto, formulamos
uma ficha que elencava os principais aspectos debatidos no video.

Desse modo, o professor poderia sistematizar as informacoes
e usar a ficha como um modelo de folha de atividades para aulas
gravadas (Figura 3). Ao final, os colegas precisaram imprimir a sua
folha de atividades e apresentar em nosso encontro semanal.
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Figura 3 — Sistematizagdes de informagdes acerca da politica de direitos autorais.
P

Ferramentas para potencializar o
aprendizagem em ambientes
digitais cefor [/ seduc Turma 1

Sistematizando as
informacoes

Faca anotagdes do video segundo os quadros abaixo. Ele traz
informagoes importantes a respeito da Lei de Direitos Autorais
Assim, podemos fazer um mapa do conhecimento oferecido. Essa
& uma estratégia que permite um uso mais efetivo de videos em
atividades assincronas. O video tem aproximadamente 7 minutos
de muita informagéo. Vamos aproveitar! (Vocé vai precisar fazer
uma impressao deste material

Informacdes do
video sobre a
lei de direitos

autorais
brasileira

Quais os critérios
que protegem
uma obra em

termos de direitos

autorais?

O que é e o que
né&o & protegido
por direitos
autorais?

O que é plagio e
como a Lei de
Direitos Autorais
se comporta
diante dele?

Quando, segundo
o video, vocé esta
fora do risco de
ser acusado de
plagio?

Fonte: Elaborado pelo autor.

A ultima agao da proposta, era apresentar um relato,
envolvendo o uso do Google Forms como forma de reflexdo acerca
de uma situagao problema. A atividade consistia em reconhecer as
habilidades (processos cognitivos) e os objetos de conhecimento
associados a um item construido.

Para isso, elaboramos um formuldrio com questoes e, a partir
dos resultados dos graficos, realizamos um debate em torno das
respostas, do gabarito, dos distratores, da composicdo do
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enunciado e de outros aspectos relacionados a formulagdo de um
item de natureza objetiva das avalia¢Oes de larga escala.

Toda semana, em um dia previamente agendado em nosso
grupo de Whatsapp, tinhamos uma hora de debates. Se algum
professor nao pudesse participar, havia um horario de plantao.
Entretanto, os cursistas tiveram muita dificuldade em participar
desses momentos, geralmente por conta do precario acesso em
alguns municipios distantes (Figura 4).

Figura 4: Uso do Google Forms e as respostas dos cursistas retomadas em
debates

44 respostas

@ identificar elementos constitutivos do
texto pertencentes ao dominio jornali...

® reconhecer elementos de
referenciagdo no texto pertencentes...

analisar as condigOes de produgao do
texto pertencente ao dominio jornalis...

@ avaliar os recursos linguisticos
empregados pertencentes ao domini...

@ inferir informagdes implicitas pertenc...
@ Identificar elementos constitutivos do...

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esses dados poderiam nos ajudar se, mediante a
problematizacao apresentada, houvesse a compreensao, por parte
de todos os envolvidos no processo, acerca do que eram as
habilidades cognitivas, sua associagdo com o0s objetos de
conhecimento e o contexto de aplicacdo; as matrizes de referéncia,
sua organizacao e de que forma poderiamos avaliar o seu uso (ou
nao) na hora de selecionar as nossas tarefas de leitura.

Ademais, o material serviu de apoio para os debates
envolvendo a composicao dos enunciados das questdes de
avaliagOes em larga escala, mobilizando habilidades cognitivas em
atividades de pratica da leitura, ndo pensando nesses modelos
classificatorios de avaliacdo como um fim, mas como meios de
auxilio para a compreensao da nossa realidade.
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Autoavaliacdo e o inicio de uma nova histdria

“Memento mori”, este era um adagio latino repetido pelos
adeptos do Estoicismo. Significa “Lembra-te de que vais morrer”.
Temos plena consciéncia de nossa finitude, de que a vida flui
interminavelmente e que, diante da historia do universo (ou dos
universos possiveis), somos apenas um fragmento. “A vida é um
recorte do infinito”, como lemos outro dia por essas infovias das
redes sociais; mas acreditamos que nunca tivemos que conviver
com uma ameaga tao presente, constante, sempre a espreita. Foi um
momento dificil, sem precedentes.

Hoje, estamos saindo desse grande labirinto, ainda tateando,
buscando recosturar a vida, normalizar o cotidiano; no entanto,
esperamos que o nosso olhar seja diferente, sempre de
estranhamento... que nao entendamos a vida como algo normal,
mas como uma legitima oportunidade de forma tal que possamos
vivée-la com dignidade, em nome dos que se foram e em nome dos
que ainda virao.

Como professor, tivemos a excelente oportunidade de
conhecer profissionais comprometidos, apaixonados pela educagao
que nao mediram esforgos para que ela pudesse seguir em frente.
Aos meus colegas do CEFOR e de todas as redes de ensino (sejam
publicas ou privadas) expressamos nossa total gratidao e respeito.

Durante os cursos, tivemos a grata alegria de criar, de poder
estudar os aplicativos e pensar em como eles poderiam nos ajudar
a estruturar um curso, a transpor uma ideia empregando textos,
videos, podcasts (também fizemos uso desse recurso), infograficos,
entre outros. Foi uma aventura significativa e cercada de pequenos
fracassos.

Atualmente, ha na sociedade uma ideia de que o fracasso é
algo ruim, que ndao deve ser mencionado. Pensamos que o
problema nao é o fracasso, mas a forma como lidamos com ele e
assim acontece com as ferramentas digitais ou com os recursos
tecnologicos vistos, por algumas pessoas de forma reticente, receio
e de soslaio. Contudo, tais instrumentos podem nos ajudar a
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potencializar a aprendizagem nesses ambientes digitais, tornando
a experiéncia mais imersiva, significativa.

Seguimos agora para um outro momento, que seja de outros e
novos desafios, sempre em busca de uma pequena contribui¢ao na
vida dos que nos cercam. Vamos contar novas histdrias.
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Apéndice A — Mapa de Evidéncias
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estimular a leitura, com estratégias como
rodas de leitura.
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Apéndice B - Trecho do Mapa de organizagao do curso

GOVERNO DO

GOVERNO DO ESTADO DO PARA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUC?
CEFOR - CENTRO DE FORMAGAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DO PARA

Atividades de leitura na Educacdo Basica: o desenvolvimento da
compreensao leitora em foco
Mapa de organizagao do curso

Caros educadores, aqui apresento as estratégias e recursos que empregarei ao longo dos mddulos. E , reconhecemos que,
a cada curso (e em toda nossa vida profissional), reavaliamos nosso percurso, procurando atender a todos da melhor forma. Entdo,
é possivel que altere algumas estratégias aqui expostas. Afinal, planejamento é fund. tal, mas flexibilidade deve ser um

exercicio constante de nossa pratica.

Atividades de leitura na Educagdo Basica: o desenvolvimento da
compreenséao leitora em foco

Professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica de Ensino

O curso Atividades de leitura na Educagdo Basica: o
desenvolvimento da compreensdo leitora em foco tem como
objetivo refletir sobre as concepgdes de leitura elaboradas ao longo do
tempo, sua relagdo com a praticas de sala de aula (estratégias
empregadas), além de propor uma discussdo sobre métodos de avaliagdo
em leitura, a partir da elaboragdo de atividades que possam refinar e
desenvolver habilidades relacionadas a c'ompeténcia leitora e que estejam
alinhadas ao que preconiza a Base Nacional Comum Curricular e avaliagdes
de larga escala do Pais. O curso é composto de 5 mddulos e utilizara a
plataforma do Google Sala de Aula como ambiente virtual de
aprendizagem, para a construgdo de debates e atividades. Esperamos
poder contribuir 'ge alguma forma paéra 0 apmfunda;nento dessas
antes ed!

Dundo do curso: 7 semanas
Carga horaria: 60h (9h aproximadamente para cada semana)
Disponibilidade e recursos necessarios: dispor de 8 horas semanais
para se dedicar ao curso; compreender como funciona a ferramenta ou
sala de aula virtual do Google Classroom; outros recursos necessarios sao
a habilidade em na ; habilidade em usar o Google Docs;
Realizar atividades nos prazos deﬁermmados Saber conviver e respeitar a
opinido dos colegas.

para : 0 curso oferece certificagdo de 60h, a partir
da entrega de todas ativldads solicitadas e participagdo nos foruns

nterahvas (pamdpat;o nos féruns); mediadas (tarefas

Por que a Ieltura é lmportanhe e qual sua fungdo social? A leitura
como pratica da liberdade. II - Habilidades, competéncia leitora,
texto e leitura.  III - Avaliagdo diagndstica em leitura. IV -
Planejamento de atividades de leitura: como fazer? V -
Comunidades de leitores
- Refletir acerca das concepgoes de leitura elaboradas ao longo do

tempo, sua relagdo com a praticas desenvolvidas de sala de aula
(estratégias empregadas, modalidades didaticas);
- Debater a respeito dos métodos de avaliagdo em leitura, a partir
da elaboragdo de atividades com vistas ao desenvolvimento e/ou
refinamento habilidades no que diz respeito a compreensdo
leitora, ) alinhadas ao que preconlza a Base Nacional Comum

' "PRATICAS PEDAGOGICAS QUE ESTIMULAM A LEITURA."
http://www.diaadiaeducacao pr.gov.br/portals/pde/arquivos/390-4 pdf. Acessado em 26 abr.. 2022.
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Praticas Linguageiras na  sala de aula -
reflexdo-agdo-reflexdo: interfaces teoria e pratica
é uma obra dialégica que proporcionda. do
principal - pudblico-leitor:: =: professoras @
professores de linguagens da Educagdo Basica,
atuantes ou em formagdo - o contato direto com
a préxis docente de colegas de profissdo- que
também assumem o lugar de pesquisadoras/es e
autoras/es do fazer pedagogico. E uma obra que
revela a prdatica concretoﬁreal que acontece nas

salas de aula, mais precisamente no estado do
~ contribuicbes

Parg, - que traz potentes
provocativas e propositivas d compreensdo e,
consequentemente, a
possibilidades  plurais de  agir
metodologica e pedagogicamente no processo
de ensino e aprendizagem. Almejamos com ela
avivar a chama do esperancgar a fim de fortalecer
em nos, professoras e professores, a busca
permanente por uma pratica educativa cada vez
mais consciente e critica.

“A pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento
din@mico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer”

(Paulo Freire. Pedagogia
da Autonomia).

reflexéo sobre -
tebrica,
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