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APRESENTACAO

Na andlise da conjuntura politica da sociedade brasileira
contemporanea nas ultimas décadas, evidenciam-se complexas
cartografias sociais, politicas, econdmicas, culturais e simbdlicas
produzidas sob os velhos paradigmas do capitalismo e
orquestradas por constantes processos de reificagao do capital e de
reestruturagdo produtiva. Nessa ldgica societal, o campo
educacional tem assumido um lugar prioritario na afirmagao do
trabalho abstrato, do tecnicismo e da formagao do(a) trabalhador(a)
globalizado, flexivel e polivalente, exigida pelo principio da
empregabilidade de um mercado em constante atualizagao. A
educacdo, nesse sentido, desloca-se da sua fung¢ao precipua como
pratica social emancipadora, passando a se constituir como
elemento fundante para (re)producao do sistema social do capital
e mediadora dos processos organizativos estruturais da sua
sociabilidade.

Por isso, torna-se premente entender as dinamicas do real e as
suas contradigoes, estabelecer a critica ao modelo societario do
capital e as formas como busca (re)produzir hegemonicamente a
existéncia humana a partir da exploragao do trabalho alienado. Isso
significa mover-se diante do compromisso e da necessidade pela
afirmacgao da luta de classes, compreendendo-a como substrato
fundamental na defesa de um projeto de educagao de matriz
historico-critica e de um modelo de sociedade de base inclusiva,
justa e igualitaria. Na esteira da constru¢do de movimentos contra
hegemonicos, localizamos a Educagdao do Campo que tensiona os
lugares sociais e epistémicos hierarquizados e historicamente
destinados as producdes da classe trabalhadora, principalmente,
dos(as) sujeitos(as) campesinos(as). Parte-se, assim, de outro
territério de conhecimento e de fundamento do pensamento
educacional que contrapde tendéncias dominantes de
padronizagao de sujeitos (as), identidades, saberes, memodrias,
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lugares e consumo. Exigindo-se, portanto, politicas e acdes na
formacgao de professores que se contraponham a padronizagao do
saber, do fazer e do conhecer nos processos educativos.

Esta obra “Educa¢do do Campo - Escola da Terra: politicas
publicas e formacao de professores” se inscreve no campo
tematico da Educagao do Campo fundamentada numa base critica
e popular em que sao propostos didlogos analiticos das realidades
e das politicas educacionais do campo e quilombola, a partir de
diferentes enfoques de estudiosos(as) da area. Insere-se, ainda, no
ambito das politicas publicas de formagdo continuada para
professores, tao necessdria para garantir melhoria na qualidade da
educacao para a populagao em geral e especificamente para a
populagdo do campo e quilombola. Trata-se de discussoes de
carater politico-cientifico-pedagogico que emergiram e tém por
inspiragdo varios contextos, e, especialmente, as experiéncias e
praticas desenvolvidas no “Curso de Aperfeicoamento Escola da
Terra” e no “Curso de Especializagao Lato Sensu em Educagao do
Campo” ofertados pela Universidade Federal de Sergipe (Campus
Universitario Prof. Alberto Carvalho), na cidade de Itabaiana-SE,
para professores que atuavam nas escolas do campo e em
comunidades quilombolas entre os anos de 2021 e 2023. As
atividades aconteceram em parceria com a Secretaria Estadual de
Educagdao de Sergipe, as diversas secretarias municipais de
educacao e o Ministério da Educagao (MEC).

Os oito capitulos que compdem o livro apresentam com
centralidade um posicionamento ideoldgico, ético-politico e
educacional explicitamente assumido de enfrentamento as formas
histdricas autoritarias e perversas do capital de invisibilizagao e
deslegitimagao do projeto de educagao da classe trabalhadora,
especialmente da Educagao do Campo. Os textos foram
produzidos por professores(as) formadores(as) que construiram
coletivamente os ja referidos cursos, de aperfeicoamento e de
especializagao, bem como por outros professores e professoras que
contribuem cotidianamente nos processos de luta a favor da
Educagao do Campo, afirmando a sua intencionalidade educativa
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de base critica e popular. Por todas as razoes elencadas buscou-se,
aqui, apresentar as produgdes que reconhe¢cam a educagao como
pratica social emancipadora, que se constitui como espago de luta
contra hegemonica e de articulagao da (re)producado da vida e do
viver. Neste ponto importa destacar que embora entendamos que
as discussoes aqui propostas se entrelacam e perfazem um todo que
agrupa um mesmo sentido e interesse gerais, com a leitura dos
capitulos localizamos trés eixos que se organizam e definem em
relacdo as temadticas abordadas. Apresentamos, entdo, esses trés
conjuntos que guardam relativa afinidade na inspiracdo e,
portanto, homogeneidade tematica.

No primeiro eixo, no qual sobressai um movimento analitico a
respeito das politicas no campo, encontramos o capitulo escrito por
Teresa Simone Santos de Carvalho, Joelma Carvalho Vilar e
Marilene Santos: “Os ‘pacotes’ de alfabetizagdo nas escolas puiblicas do
campo: mais uma estratégia de aniquilamento da Educagio do Campo?”
As autoras partem da pergunta retdrica colocada no titulo para
apresentar dentncia e reflexao acerca dos rebatimentos da insercao
dos pacotes de alfabetizagdo adotados em Sergipe nas redes
publicas estadual e municipal de educacgao, para a Educacao do
Campo no contexto da multisseriagio. Na mesma linha de
interesse, Rafaela Maria Rocha de Santana e Marilene Santos
produziram o capitulo “Educacgio do Campo nos planos municipais de
educacdo de municipios do nordeste” constituido de resultados do
projeto “Politicas Educacionais, Formacao de Professores e
Qualidade do Ensino na Educagao Basica”, em que realizaram uma
analise dos planos municipais de educagao identificando metas e
estratégias para a Educagao do Campo.

Na sequéncia, compondo o segundo eixo, apresentamos
quatro capitulos que derivam de experiéncias e reflexdes
construidas em cursos de formagao de professores: no texto de
Livia Jéssica Messias de Almeida e Monica Andrade Modesto
nomeado “Um ‘Girassonhos’ para pensar a gestdo escolar na Educagdo
do Campo: reflexdes a partir de uma oficina pedagdgica” sao discutidas
as percepgoes apresentadas por docentes sobre a gestdao escolar na
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Educac¢ao do Campo a partir da oficina pedagogica “Girassonhos”
realizada no componente curricular “Educag¢ao do Campo e Gestao
Escolar” do curso de Especializagao em Educagao do Campo da
Universidade Federal de Sergipe. No segundo, que foi escrito por
Gisele de Souza Gongalves e Fernando José Martins e se intitula
“A formagdo continuada para a Educagio do Campo a partir da pesquisa
participante” um relato de experiéncia é apresentado com o objetivo
de descrever a construgdao de um curso de formagao continuada
com professores(as) que atuam em escolas da rede municipal de
educacao de Foz do Iguagu, no estado do Parand. No capitulo
“Formagdo docente: uma necessidade urgente”, Maria Jeane Alves
apresenta uma reflexao embasada no contetido e nas discussoes
ocorridas nas apresentagoes de parte dos trabalhos de finalizacao
do Curso de Especializagao em Educacao do Campo — Escola da
Terra. Finalizando este eixo, no capitulo “Concepgdes astrondmicas na
Educagido do Campo”, Delma Barros Filho, Milena Rodrigues do
Rosario e Pedro de Souza Rodrigues Neto analisam e discutem
como se relacionam as representagoes em desenho e as explicagoes
verbais formuladas pelas pessoas que participaram da oficina
homonima ofertada durante o “Encontro Estadual de Educagao do
Campo: Escola da Terra”, realizado no Campus Universitario Prof.
Alberto Carvalho (UFS/Itabaiana), em fevereiro de 2022.

Os dois textos que compdem o terceiro e tltimo eixo focalizam
a realidade sergipana e suas relagbes com a educacdo. Sao os
capitulos “Movimentos investig/ativos emancipatorios na educagio
escolar quilombola em Sergipe”, este elaborado por Edinéia Tavares
Lopes, Maria Batista Lima, Gerson de Souza Mol, Jéssica Araujo
dos Santos, Mailson Acacio de Melo e Shimoneha Rafaela
Oliveira de Carvalho; e “Questdo agrdria em Sergipe: uma faca de dois
“lequmes’” escrito por Laiany Rose Souza Santos e José Hunaldo
Lima. O primeiro possui como [dcus investigativo as comunidades
quilombolas de Sergipe enfocando seus processos educacionais
escolares; o segundo, buscou entender a realidade sergipana e
como essa impacta na Educacdo do Campo, sendo considerada
como uma faca de dois “legumes”, por apresentar a conflitualidade
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da luta de classes expressa na produgao e direcionamento desta, e
como isso desvela uma realidade cruel e dialética de fome e
ganancia.

O que desejamos, finalizada esta apresentacdo, € que a leitura
deste livro possa funcionar como um dispositivo para reflexdes,
para praticas, e que suscite discussdes e aproximagdes com a
Educacao do Campo no geral e, principalmente, na realidade
sergipana, para que possamos contribuir a cada dia nos processos
de luta, na (re)criagao e socializagao do conhecimento a partir da e
com a classe trabalhadora. Boa leitural!

As organizadoras.

11
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OS “PACOTES” DE ALFABETIZACAO NAS
ESCOLAS PUBLICAS DO CAMPO:
MAIS UMA ESTRATEGIA DE
ANIQUILAMENTO DA EDUCACAO DO CAMPO?

Teresa Simone Santos de Carvalho
Joelma Carvalho Vilar
Marilene Santos

INTRODUCAO

A educacao destinada aos povos do campo, denominada
educacdo rural, caracterizava-se por um tipo de educagao atrelado
ao modo de produgao vigente e objetivava adaptar o “homem do
campo” as suas exigéncias. Assim, a educagao rural se colocava a
servigco do controle sociopolitico, modelo pensado pelo patronato
“que privilegiava o estado de dominagao das elites sobre os
trabalhadores” (FERNANDES, 2011, p. 139) como forma de
domestica-los. Essa educacdo desenvolvia-se de maneira
descontextualizada, pautada na transmissao de conteudos
distantes da realidade dos seus destinatarios, considerados, em
muitos momentos, como atrasados e pouco inteligentes e, porque
destinados ao trabalho com a terra, desinteressados do seu
processo de aprendizagem, que, na concepgao dos gestores, pouco
lhes serviria.

Porém, a educacdo rural, adotada pelo Estado nas politicas
publicas, foi questionada, sobretudo pelos movimentos sociais do
campo, com vistas a supera-la por meio de uma educagao que
tivesse como protagonistas os sujeitos do campo e que lhes servisse
de arma contra a exclusao e a expropriacao e como instrumento de
resisténcia econdmica, politica e cultural. Lembremo-nos de que a
resisténcia aos modelos de educacado e de desenvolvimento rural
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impostos aos povos do campo se deu por meio de iniciativas nao
escolares, a exemplo dos movimentos de educacdo popular, os
quais visavam a desconstrugao da pedagogia da subordinagao e da
alienacdo adotada pela educacdo rural através de seus programas,
campanhas e projetos, os quais contribuiram para a persisténcia do
analfabetismo e do fracasso escolar dos povos do campo e para a
exploragao, expropriagao e desterritorializagao do camponés.

Nesse contexto, presenciamos na atualidade o fortalecimento
da educagao rural e a tentativa de aniquilamento da Educagao do
Campo. Os ataques a esta tém se dado de diversas formas por
dentro e por fora do Estado. Como um campo em disputa, a
Educacdo do Campo teve, nos ultimos anos, especificamente apos
o golpe juridico-parlamentar de 2016 contra a presidenta eleita
Dilma Rousseff, recorrentes cortes de verbas, inviabilizando, por
inanicdo financeira, os seus programas, a exemplo do Programa de
Educagao na Reforma Agrdria — Pronera. Destaca-se também a
contrapolitica de fechamento de escolas localizadas no campo,
inclusive aquelas situadas em Assentamento de Reforma Agraria,
que vem sendo adotada pelo Estado brasileiro desde os anos finais
da década de 1990. A justificativa oficial para o fechamento das
escolas € a baixa qualidade do ensino ofertado em salas/escolas
multisseriadas.

Nessa perspectiva, ganha for¢a a penetragdo dos pacotes de
alfabetizagdo na educagdo publica brasileira, travestidos de
programas, como outrora aconteceu em nossa historia da educacao.
Esses pacotes, em nome de superar o fracasso das escolas publicas
na tarefa de alfabetizar suas criangas e seus jovens, tém ditado o
conteudo a ser trabalhado pelos/as docentes em sala de aula, bem
como a sua metodologia, retirando-lhes a autonomia e a condugao
de sua pratica pedagogica. Sublinha-se que esses pacotes sao
vendidos ao Estado pelos empresarios da educagdao no sentido
explicitado por Freitas (2018). Nas escolas do campo, esses pacotes
desconsideram a realidade dos seus sujeitos, seu modo de vida,
suas vivéncias e seus conhecimentos prévios, nao so dos/as
discentes, mas também dos/as docentes dessas escolas, e a
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realidade da multisseriacao, uma vez que os pacotes se baseiam na
seriacao e trazem um livro a ser trabalhado em cada série.

Destarte, o presente capitulo objetiva refletir sobre os
rebatimentos dos pacotes de alfabetizagao adotados na rede
publica estadual e municipal de educacao de Sergipe para a
Educacao do Campo. Ressaltamos que nao pretendemos entrar no
mérito ou fazermos uma avaliagdo dos pacotes/programas em
desenvolvimento nas escolas publicas do estado de Sergipe, mas
sim suscitar reflexdes acerca da penetracao desses pacotes no
ensino e suas consequéncias para a Educagao do Campo.

DESENVOLVIMENTO

A Educacao do Campo nasceu no contexto de luta pela terra e
por reforma agraria e se constitui como contraponto e superacgao a
educacao rural e ao projeto de desenvolvimento para o campo que
ela defende e representa. A Educacdo do Campo tem como
protagonistas os movimentos sociais do campo, principalmente o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, fundado
como movimento camponés nacional em 1984, quando da realizagao
do 1° Encontro Nacional (Cascavel/PR), cujos objetivos principais
foram assim determinados: “lutar pela terra, pela reforma agraria e
lutar por mudangas sociais no pais” (MST, s/d, s/p).

Desde as primeiras ocupagoes, quando o MST iniciava a sua
organizacdo como movimento nacional, a percep¢ao acerca da
importancia da educacao foi se clarificando. A baixa escolaridade e
o grande numero de analfabetos entre seus integrantes se
constituiam em obstaculo a formacao sociopolitica dos militantes e
ao desenvolvimento da consciéncia critica de classe,
comprometendo a propria gestdio e a organizacdo dos
assentamentos. O carater individual do trabalho e da produgao nos
primeiros assentamentos suscitou reflexdes acerca das formas de
cooperagao e dos problemas advindos da falta de crédito, conforme
assinala Morissawa (2001). Diante disso, as discussoes e os estudos
em torno do desenvolvimento da agricultura no capitalismo
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gestaram uma nova concepcao da realidade e um modelo de
cooperacao agricola para o movimento tendo como base trés
principios: 1- na luta pela terra e por reforma agraria, as dimensoes
econdmica e politica ndo podem ser separadas; 2- a conquista da
terra ndo encerra a luta, esta continua na organizagio da
cooperacao agricola e das ocupagOes; 3- investir na formagao e
qualificacao profissional dos sem terra e dos assentados com o
objetivo de transformar a estrutura produtiva.

Outros fatores que reforcaram a preocupagao com a educacao e
sua importancia dentro do movimento foram a necessidade de
compreensao da conjuntura politica, econdmica e social e a oferta de
educagdo escolar para as criancas. Dessa maneira, a escola passou a
ser incluida no plano de ocupagao, e o barraco a ela destinado tinha
primazia, pois a escola, além de espago de socializacio do
conhecimento, era o centro de encontros da ocupagdo e do
assentamento. Assim, apos a inicial preocupagdo com o
desenvolvimento humano dos sem terra, a escolarizagao e o futuro
das criangas acampadas, sucedeu a conquista da escola e do tipo de
ensino a se desenvolver. Tais questdes definiram o cerne dos debates
do 1° Encontro Nacional de Educacao realizado em 1986 em Sao
Mateus, no Espirito Santo, organizado pelo Setor Nacional de
Educacdao do MST, com a presenca de educadores de sete estados
onde o movimento estava se organizando!. O encontro objetivou
discutir a implementacdo de escolas publicas do Ensino
Fundamental Menor (antiga 1? a 4° série) e a formagao de professores
para as escolas dos assentamentos. Os debates direcionaram a duas
questodes: a finalidade das escolas dos assentamentos e como deveria
ser essa escola, pois se entendia que aquela ofertada pela educagao
rural era incompativel com a realidade e com os objetivos do
movimento e da populagdao do campo.

Importante resultado desse encontro foi a formagao do setor
“Educagao” em varios estados (1988), ja previsto no 4° Encontro

! Estados participantes do Encontro: Bahia, Espirito Santo, Mato Grosso do Sul,
Parana, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Sao Paulo.
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Nacional dos Sem Terra (1987), com o intuito de “intensificar o
programa popular de educacdo primdria e implementar a
alfabetizagao de adultos” (MORISSAWA, 2001, p. 240). Esse setor
em 1989 apresentou uma nova proposta em que deixava claros os
fundamentos e a perspectiva de educagao para o Movimento Sem
Terra, bem como os seus principios basilares. Na proposta, o
carater classista da escola oficial (rural) oferecida e a sua ideologia
eram explicitados, evidenciando a utilizacdo dos contetudos e
métodos para a manuteng¢dao da ordem vigente. Por outro lado, o
trabalho educativo foi concebido como atividade politica
imprescindivel ao processo de transformacgdo social; a educagao
nos assentamentos tomaria a propria realidade como ponto de
partida dos processos de produgao e reproducao do conhecimento,
sendo a escola parte integrante nao s6 da vida, mas também do
conjunto da organizacdo dos assentamentos. Desse modo, a
participagao das familias no planejamento e na administragao da
escola era indispensavel (MORISSAWA, 2001).

Percebe-se que os objetivos da educacao preconizada pelo
MST traziam novas tarefas educativas condizentes com as
necessidades da nova realidade de acampados e/ou assentados,
mas também com o contexto mais amplo de luta dos camponeses
por um outro projeto de desenvolvimento para a zona rural no
Brasil. Nesse contexto, a Educagao do Campo foi sendo formatada.
A partir da consolidagio dos movimentos campesinos,
principalmente do MST, as politicas publicas de Educacao do
Campo tiveram a sua participacao direta e passaram a apresentar
um carater formativo, tendo como fio condutor a reflexao sobre o
tipo de ser humano que se quer formar, para qual campo e para
qual sociedade.

Afirma Caldart (2012), que o nome “Educagao do Campo”
representa um contraponto em forma e contetdo a educagao rural.
Kolling, Néry e Molina (1999) explicam o termo “Educacao do
Campo”: o Do Campo leva-nos a refletir acerca do sentido do
trabalho camponés e das lutas desses grupos para a garantia de sua
sobrevivéncia. A expressao trata da educagdao que se volta aos
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sujeitos do campo: trabalhadores do campo, camponeses, incluindo
quilombolas, indigenas, assalariados vinculados a vida e ao
trabalho no meio rural. Mas por que a expressao Educagdao do
Campo? De acordo com Oliveira e Campos (2012), o termo traz
consigo a rebeldia, a luta como trago pedagégico de uma educagao
gestada pelos povos campesinos, numa perspectiva contra-
hegemonica, o que torna essa educagao diferente da rural.

O percurso de luta do Movimento Nacional de Educacao do
Campo foi e ainda é marcado pelo contexto contraditério que o
originou e o envolve. Avangos e retrocessos convivem lado a lado
como reflexo da correlacdo de forgas estabelecida entre os
interesses antagonicos de seus protagonistas e os das classes
agrarias dominantes. Os avangos podem ser registrados a partir do
final da década de 1990, quando a Educacdao do Campo passou a
fazer parte das politicas ptiblicas, com leis e programas especificos.
O Programa Nacional de Educac¢do na Reforma Agraria (Pronera —
1998), as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica do Campo
(2002), o Programa de Apoio as Licenciaturas em Educagao do
Campo (Procampo - 2004), o Pré-Jovem Campo (2005), o Pro-
Jovem Campo-Saberes da Terra (2007), a instituicdo da Politica
Nacional de Educagdo do Campo e a institui¢ao do Pronera (2010)
ndo mais como um simples programa, mas como uma politica
publica, e o Programa Nacional de Educagao do Campo
(Pronacampo — 2012) compdem o conjunto de conquistas dos
sujeitos sociais coletivos no tocante a educagao e, ao mesmo tempo,
a sua materializacdo como um campo em disputa por projetos
distintos e antagonicos de desenvolvimento para o meio rural.

Essa disputa nunca cessou; ora mais intensa, ora menos, o fato
¢ que a Educagdo do Campo sentiu os seus efeitos de diferentes
formas: cortes de verbas; extin¢do de coordenagdes e de comissbes
essenciais ao funcionamento do Pronera e sua inviabilizacao
financeira, assim como de quase todos os programas que compdoem
a Politica Nacional de Educagdo do Campo; distor¢ao e/ou
interferéncia da bancada ruralista da Camara e do Senado federal
na elaboracdo e oferta de cursos como aconteceu com o
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Pronacampo; fechamento das escolas no campo e as recentes
disputas em torno do conteido e da metodologia a serem
trabalhados na sala de aula tém se constituido como ataques e
desafios a continuidade da Educagao do Campo como preconizada
pelos movimentos sociais do campo. Faz parte desse quadro a
invasao dos pacotes de alfabetizacado nas salas/classes
multisseriadas. Em Sergipe, o Programa Alfabetizar pra Valer
integra a base do “pacote” Pacto Sergipano pela Alfabetizacao na
Idade Certa (Lei n® 8.597, de 07 de novembro de 2019).

As escolas/salas/classes multisseriadas sao espagos que
reunem discentes de diferentes séries e niveis de aprendizagem sob
a responsabilidade de um/a docente, sendo encontradas mais
comumente no espago rural, principalmente no Norte e no
Nordeste brasileiros (SANTOS; MOURA, 2010). Essas salas/classes
multisseriadas requerem uma organizacao pedagdgica diferente
daquela desenvolvida em turmas seriadas.

Santos e Moura (2010, p. 35) também destacam que as classes
multisseriadas tém sido vistas e “tratadas nas ultimas décadas
como uma ‘anomalia’ do sistema, uma ‘praga que deveria ser
exterminada’ para dar lugar as classes seriadas tal qual o modelo
urbano”. Entretanto, esse modelo de organizacdo escolar resiste,
pois ainda é uma das possibilidades de garantia de acesso ao direito
a educagao dos povos do campo em seus territdrios. Relegadas ao
abandono, sucateadas, as escolas do campo que abrigam
classes/salas multisseriadas sofrem, como apontam Santos e Moura
(2010), ndo s6 o abandono, mas também o silenciamento e o
preconceito. Conhecidas como escolas isoladas, foi se mantendo no
imagindrio popular a associacdo entre elas e a precarizagdo do
ensino ali desenvolvido; escolas improvisadas, sem condi¢des
fisicas e com materiais pedagdgicos minimos, sem acesso as
modernas tecnologias de informagdo e comunicagdo, com
professores/as leigos/as e alunos/as atrasados/as em relagao a série-
idade, sendo isso o que compode o quadro para a avaliagao das
escolas do campo multisseriadas. Esta, a avaliagdo, baseada em
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parte da realidade, escamoteia as reais intengdes do abandono do
poder publico para com a educacado ofertada aos povos do campo.

Assim, vistas como de baixa qualidade, as escolas/classes/salas
multisseriadas sao colocadas como uma das principais causas para
o fechamento de escolas no campo. De 1998 a 2020, de acordo com
os dados extraidos dos Censos Escolares/INEP, no Brasil foram
fechadas 70.722 escolas publicas (estaduais e municipais)
localizadas no campo, ou seja, quase 60% das escolas deixaram de
existir (56,8%). No estado de Sergipe, quase 50% (46,6%) delas
foram fechadas nesse mesmo periodo (CARVALHO, 2021). Sao
estabelecimentos de ensino considerados desnecessarios para a
légica neoliberal — porque ineficientes e ineficazes. Essa logica, que
coloca as escolas seriadas como sindnimas de qualidade, investe no
transporte de estudantes do campo para outras localidades, os
distancia de sua cultura, de seu modo de vida, de sua identidade,
além de se constituir em barreira a continuidade dos seus estudos.
Na andlise de Janata e Anhaia (2015, p. 691), o processo de
fechamento de escolas/classes multisseriadas tem como principal
motivador “o financiamento da educacgdo, desconsiderando as
questdes pedagdgicas, sociais e culturais, sobretudo, reafirmando
os interesses do capital na gestdao da educacdo publica brasileira,
sob a pecha das reformas neoliberais”.

Freitas (2018) avalia que o fechamento das escolas no campo e
a apropriacao do projeto e do contedo da Educagao do Campo
visam atender, no contexto da reforma empresarial da educagao,
aos objetivos da disputa ideologica, na qual a educagao ¢ concebida
como servi¢o e nao como um direito, devendo ser desligada do
Estado e assumida pela iniciativa privada. Ainda é o mesmo autor
quem nos alerta para os movimentos de cerceamento da liberdade
docente com o “Escola sem Partido” ao mesmo tempo da realizagao
das reformas constitucionais e do Estado apds o ano de 2016,
“incluindo a reforma da educacao com autoria e financiamento
empresarial” (FREITAS, 2018, p. 28). Ainda para o estudioso, a
origem ideoldgica dessas iniciativas é o neoliberalismo

20



Educacao do Campo - Escola da Terra: politicas publicas e formacao de professores

[...] nos termos de J. Buchanan e de Hayek (2010) e Mises (2010) —
uma verdadeira paranoia ideologica que enxerga ‘esquerdismo’ e
‘comunismo’ em tudo que cheire a defesa dos interesses populares
pelo Estado, flertando com o fascismo e com o ‘darwinismo social’
[...]- Tendo assumido tal darwinismo social no ambito da sociedade,
justificando-o pela sobrevivéncia do individuo mais forte na
concorréncia do livre mercado, quer agora leva-lo para as escolas e
disputar a hegemonia na formacao dajuventude dentro de sualégica
[...]. Nenhuma perspectiva de humanizacdo ou transformacao social
é agregada aos processos educativos, dai seu carater reacionario e
conservador. (FREITAS, 2018, p. 28).

Essa logica, ao considerar a escola uma empresa, aplica o
darwinismo social para eliminar as escolas “avaliadas” como de
baixa qualidade, as quais dardo lugar aquelas de melhor qualidade
(no caso, as escolas seriadas substituem as multisseriadas por
serem estas de baixa qualidade). Para elevar a qualidade daquelas
que permanecem, impdem-se a padronizacdo e o controle dos
processos educativos. Escolas, docentes e discentes sao controlados
e avaliados; tornam-se “tarefeiros”, meros executores de
planejamentos elaborados externamente por consultores das
organizagOes empresariais educacionais. Inserem-se nessa ldgica
0s pacotes de alfabetizacao.

De acordo com Freitas (2018), ha, no contexto das reformas
neoliberais, uma politica de evidéncia na qual se divulgam
relatorios mostrando as suas vantagens. Uma forma da
interferéncia empresarial na educagao que estd atrelada a politica
de evidéncia se da por meio da filantropia. Assim, “Impulsionadas
pelos incentivos fiscais, atores e entidades filantrépicas de porte,
com farto financiamento empresarial, divulgam ideias, financiam
experimentos especificos” (FREITAS, 2018, p. 134) e fazem o
marketing da supremacia das reformas; Gestores/as e professores/as
sao treinados/as e/ou assessorados/as pelos experimentos. Dentro
dessa politica de evidéncia temos os exemplos de sucesso, como o
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Milagre do Texas?, nos Estados Unidos, cujos resultados -
propagandeados como exitosos — serviram de justificativa para a
reforma empresarial em todo o pais. Aqui no Brasil, o nosso
milagre é Sobral, no Ceara.

O professor da Universidade de Sao Paulo e ativista Daniel
Cara, em entrevista ao canal 247, no dia 4 de fevereiro de 2023,
sobre a influéncia do capital privado na educagao publica
brasileira, nos apresenta algumas percepcdes sobre a experiéncia
de Sobral/CE e afirma que muitas coisas positivas foram
construidas pelos/as docentes. Estes/as tinham liberdade para
trabalhar nas escolas o que melhor se adequava a sua realidade;
possibilitavam aos/as estudantes 15 minutos diarios de leitura, a
qual tinha continuidade no final de semana. Portanto, o sucesso do
Ceara se deve muito mais aos/as professores/as do que a prdpria
gestdao. O mérito da gestao, segundo ele, estd na continuidade da
politica, o que possibilitou o0 amadurecimento, o desenvolvimento
e o alcance dos resultados, que comegaram, na verdade, em 2011
até 2015, antes de as fundagoes empresariais fazerem a propaganda
do Ceara.

A experiéncia de Sobral/CE, amplamente divulgada como
exitosa, foi comprada por muitos estados brasileiros; Sergipe é um
deles. Todavia, como destaca Freitas (2018, p. 136), ha indicios de
que o “alegado “sucesso’ de Sobral se deve a uma decisao de adotar
politicas de responsabilizagdo em testes”. Os indicios foram
apontados por um jornalista investigativo do Jornal GGN (2017),
ap0s trés meses de investigagao. Freitas (2018) nos mostra alguns
trechos da reportagem que sdo interessantes para compreendermos
a realidade da insercao dos pacotes de alfabetiza¢do nas escolas do
campo sergipano e das professoras das classes multisseriadas aqui
retratadas, obrigadas a desenvolverem os pacotes de alfabetizacao,
dentre eles o “Alfabetizar pra Valer”, cujo material tem como base
a experiéncia do Ceara.

2 Sobre o Milagre do Texas, ver Freitas (2018).
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Um dos trechos da reportagem revela uma engenhosa
manipulagdo do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica —
Ideb. Essa afirmativa baseou-se em informagdes prestadas por
educadores/as da rede publica municipal e por outras pessoas a
eles/as ligadas, as quais revelaram o seguinte esquema: alunos/as
com melhores desempenhos faziam as provas daqueles/as com
desempenhos inferiores, doentes ou detentos; havia ainda a
atribuicao de notas maiores do que aquelas realmente alcancadas
pelos/as discentes, além da énfase nas disciplinas Portugués e
Matemaética, escanteando-se as demais. E bom lembrar que essas
disciplinas privilegiadas na experiéncia de Sobral sao aquelas que
compdem a avaliagao do Ideb.

O interesse em elevar o Ideb se da por conta da vinculagao dos
recursos a serem recebidos pelo municipio. O prefeito de Sobral a
época afirmou estar “preocupado com o arroz e feijao bem feito e
ndo com o pedagogés que nao da resultado”. O material de Sobral
foi elaborado pela rede municipal em conjunto com uma empresa
terceirizada (FREITAS, 2018), e o arroz e feijao a que ele se referiu
deve ser ensinar a ler e a contar, mas nao a pensar, ou seja, “o
pedagogés”.

Sergipe insere-se no contexto da politica de evidéncia
tomando como exemplo de sucesso o Milagre de Sobral/CE.
Constatamos a invasdo de pacotes de alfabetizagao travestidos de
programas cujos gestores sao fundagdes como Vivo, Lyceum
Consultoria Educacional, Itat Educagdo e Trabalho, Instituto
Unibanco, Todos pela Educacao; registra-se, a partir das
informagdes das professoras do curso de Especializagio em
Educagdao do Campo e do curso de extensdao aqui citados, a
presenca do Projeto ProFuturo Aula Digital (Fundagao Telefonica,
Vivo e executado pelo Instituto Paramitas), do Programa Satide na
Escola (Governo Federal), cujo objetivo é integrar satide e educagao
com a colaboragao de sete hospitais de referéncia no Brasil (estes
ficam livres do pagamento de impostos — alguns) e do Programa
Alfabetizar Pra Valer (baseado na experiéncia do estado do Ceara).
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Na realidade sergipana, escolas sao premiadas e recebem
dinheiro; titulos sao distribuidos aos/as melhores professores/as.
Essas recompensas estao previstas no Projeto de Lei do Poder
Executivo n® 212/2019, que instituiu o Programa Alfabetizar pra
Valer. Em seu artigo 4°, especifica como um dos eixos de suas agoes
a “qualificagdo da avaliagdo e do monitoramento de resultados
educacionais e premiagao das escolas com os melhores resultados”
(SERGIPE, 2019, art. 4°, incisos IV e V). Esse projeto prevé também
a formacdo de professores/as e o fortalecimento da gestao. O
“Prémio Escola Destaque”, concedido as escolas com melhores
resultados anuais na avaliagao realizada pelo Sistema de Avaliagao
da Educacao Basica de Sergipe — SAESE, esta previsto no artigo 9°
do mesmo Projeto de Lei. O Alfabetizar pra Valer é desenvolvido
nas trés primeiras séries do Ensino Fundamental Menor e enfatiza
a aquisicao da leitura e da escrita.

Na experiéncia de Sobral, os/as professores/as também ganham
gratificagio por desempenho quando os/as discentes atingem
resultados satisfatorios, sem contar com a premiacao das melhores
escolas. Entretanto, como afirma Cara (2023), o bonus se configura
como uma injustica estatistica, pois nao se pode comprovar
exatamente se quem faz a diferenca é o professor que recebe o bonus
ou a estrutura da escola ou ainda a politica de governo.

Segundo Daniel Cara, a influéncia do capital privado na
educagao publica brasileira faz parte de um movimento
internacional cujo projeto € a privatizagao da educacao. Cara nos
lembra que esse projeto, iniciado em 1980 nos Estados Unidos e
depois na Inglaterra, visava conter, naquele contexto, a ampliacao
dos investimentos publicos em educagdo. Ronald Reagan afirmava
que a nagao estava em risco por haver muito investimento em
educagdo, mas pouco resultado. Pensamento semelhante foi
externado pelo ministro da Educagao nos governos de Fernando
Henrique Cardoso, Paulo Renato Sousa, que afirmava que era
possivel “fazer mais com menos”.

Nesse sentido, as estratégias para a implementacao do
projeto privatista passa pela redugao do papel do Estado na area
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educacional, especificamente dos investimentos a ela destinados,
em seguida pela determinacdo de como deve se dar a gestao da
educagao, retirando-a dos/as educadores/as para coloca-la nas
maos de gestores/as neoliberais e construindo estratégias de
gestdo que garantam a eficiéncia da contengao dos investimentos
e, por fim, estratégias de privatizacdo que substituam o setor
publico pelo privado na educagao. O professor Daniel Cara
destaca que as fundagdes tém como foco os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Destacamos que esse € o periodo da alfabetizacao
em que se desenvolve o processo de letramento de maneira critica
ou alienadora; sdo marcas indeléveis na formagao da pessoa. Na
perspectiva das fundacdes empresariais de educagao, a primeira
possibilidade esta fora de cogitacao porque tem como objetivo
preparar o cidadao para o mercado de trabalho, se submetendo a
suas regras, sem questiona-las. Aqui entram os programas/
pacotes de alfabetizacdo e a metodologia para disseminar a sua
ideologia neoliberal, privatista, individualista e meritocratica com
o intuito de formar o individuo neoliberal que acredita ser
empreendedor de si mesmo.

E importante ressaltar que esses programas trazem uma
proposta pedagdgica com metodologia definida, com objetivos
determinados e com um processo de monitoramento do
desenvolvimento das atividades predeterminadas em cada livro, o
que envolve o preenchimento de diarios e de fichas de avaliagao
semanal para cada aluno/a. Isso tem provocado uma sobrecarga de
trabalho ao/a professor/a e o seu desgaste fisico. Essa foi a
conclusdo a que chegamos em conversas com professoras de
escolas do campo que lecionam em classes multisseriadas tanto do
projeto de extensao desenvolvido em um municipio do estado de
Sergipe sobre praticas de alfabetizagao e letramento quanto dos/as
docentes do curso de Especializagao em Educagao do Campo.

No projeto de extensdao, detectamos o desenvolvimento
simultaneo de quatro projetos nas mesmas salas de aula de escolas
publicas do municipio. Realidade semelhante foi relatada pelas
docentes da especializagdo. Ressalte-se que esses programas
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trazem um livro para cada série, ou seja, sao planejados e pensados
para escolas seriadas e ndao multisseriadas. Dessa forma, as
professoras precisam trabalhar cada série separadamente, levando-
as a exaustdao e a frustragdo de ndo conseguirem dar conta das
tarefas impostas e de levar os/as discentes a aprendizagem.

Em um dos materiais utilizados pelas professoras
participantes do curso de extensao — os cadernos de atividades
elaborados pela Lyceum Consultoria Educacional Ltda., o
conteudo é fora de contexto; traz passaros, por exemplo, tipicos do
Cear4, inexistentes aqui no estado de Sergipe. E um processo de
alfabetizagdo semelhante aquele proposto pelas antigas cartilhas,
nas quais a leitura e a escrita se resumiam a jungao de letras, silabas
e palavras; retoma também o método fonico e a silabagao. Nao se
parte do texto e nem do contexto. A alfabetizagao na perspectiva do
letramento, mais condizente com a proposta da Educagdo do
Campo, nao acontece, levando as criancas a um processo de
alfabetizagdo mecanico que nao lhes permite ler e compreender,
com autonomia, um texto e nem realizar a leitura da realidade com
a possibilidade de sua transformacao.

Dessa maneira, a perspectiva de Educacao do Campo de
desenvolvimento de uma educagao pautada na realidade dos seus
destinatarios, que sirva de instrumento para o fortalecimento e
desenvolvimento dos modos de vida e da cultura daqueles que
vivem no campo, € desconsiderada, sendo colocada em seu lugar a
perspectiva da educagao rural.

CONSIDERACOES FINAIS

A politica educacional de alfabetizacdo de Sergipe,
impulsionada pelos “pacotes” de alfabetizacao, desconsidera os
processos  cognitivos e  socioculturais envolvidos no
desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita das
criangas, assim como a realidade sociolinguistica inerente ao ato
alfabetizador. Ademais, ndo contempla as complexas e variadas
realidades das escolas/classes multisseriadas do campo. O Pacto
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Sergipano pela Alfabetizacdo na Idade Certa segue o modelo
politico e pedagdgico da seriacdo, com énfase na aprendizagem
mecanica das habilidades de ler e de escrever e no combate a
distor¢ao idade/série. Portanto, é incapaz de atender a auténtica e
dindmica necessidade e realidade das escolas/classes
multisseriadas do campo do estado.

A realidade das escolas do campo, que em sua maioria sao
escolas com classes multisseriadas, requer outro tipo de educagao
diferente da que se propde nos pacotes de alfabetizacdo — que
tendem a um processo mecanico de aquisi¢ao da leitura e da escrita.
O material que chega as salas de aula das escolas do campo traz
uma proposta metodoldgica organizada para classes seriadas, com
livros separados por séries e atividades a serem realizadas, o que
denota a sua inadequacdo a realidade das escolas/classes
multisseriadas. Acresce-se a esse aspecto o controle do trabalho
docente. A professora € levada a realizar com seus/suas alunos/as
tarefas predeterminadas, distantes do contexto de sua sala de aula,
com orientagdes de como desenvolvé-las e preencher os cadernos
de registro com a avaliacdo semanal e mensal de cada discente. Esse
conjunto de tarefas causa a exaustao das professoras e evidencia o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica distante daquela
pensada pela Educagao do Campo.

Os pacotes/programas de alfabetizacdo que atualmente
adentram as escolas no contexto do empresariamento da
educagdo supOem, em nome da qualidade, o fim das
escolas/classes multisseriadas, a reducgao das escolas do campo e
a imposicdo de um padrao de qualidade, para as poucas que
restam, condizente com a légica de mercado — eficiéncia, eficacia,
produtividade —, mas distante dos objetivos dos sujeitos publico-
alvo das escolas do campo. Vale destacar que as escolas/classes
multisseriadas constituem, para esses sujeitos, a garantia (talvez a
Unica) do direito a educagao.

Quando se determina o que ensinar e como ensinar, se limitam
os horizontes da pratica pedagogica e se controlam os objetivos do
ensino. A inser¢ao de programas elaborados e implementados por
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. F .

grupos empresariais visa formar individuos com o perfil adequado
ao mercado. Os objetivos desses empresarios sao contrarios aos da
classe trabalhadora e, por conseguinte, aos objetivos da Educacao
do Campo. Sabemos que o ensino em classes multisseriadas requer
um tipo de planejamento que nao tome como referéncia a divisao
das turmas em séries, como propdem os pacotes de alfabetizagao.
Na multisseriagao necessaria se faz uma adaptacao das atividades
com vistas ao estudo de um tema com diferentes desafios,
adequados aos niveis de desenvolvimento de cada grupo de
alunos/as sob a responsabilidade do/a professor/a. Dessa forma, a
discussao, a leitura de textos e a escrita tomam como referéncia a
realidade concreta num processo em que as atividades sao
planejadas pelo/a professor/a de acordo com o andamento da
turma. Nesse contexto, o processo de alfabetizacdo ganha
dinamismo e sentido e se torna uma estratégia politica
imprescindivel de participacdo e pertencimento sociocultural,
diferentemente do que acontece nas escolas em que os “pacotes” de
alfabetizacdo sao impostos, os quais se constituem em uma
perversa estratégia de aniquilamento das Escolas do Campo.
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EDUCACAO DO CAMPO NOS
PLANOS MUNICIPAIS DE EDUCACAO DE
MUNICIPIOS DO NORDESTE

Rafaela Maria Rocha de Santana
Marilene Santos

INTRODUCAO

Discussdes acerca da qualidade da educacao brasileira se
fazem presentes desde os tempos mais remotos da historia da
educacao no Brasil, entretanto a¢oes mais efetivas nessa direcao
podem ser identificadas a partir da atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional — LDB 9.394/96. Um dos principais
instrumentos para a garantia da elevagio da qualidade da
educacao € o Plano Nacional de Educacao — PNE, previsto no art.
9¢ da LBD. O PNE vigente (2014-2024) foi implementado depois de
quase quatro anos em tramitacdo no Congresso Nacional e
estabelece 20 metas para a elevagao da qualidade da educagao
brasileira numa década. Segundo Paro (2007, p. 34), “a qualidade
da educagdo oferecida deve referir-se, portanto, a formagdo da
personalidade do educando em sua integridade, nao apenas a
aquisicao de conhecimentos em seu sentido tradicional”.

Quando o assunto ¢ qualidade da educagao brasileira, muitos
aspectos devem ser considerados e analisados a partir de diferentes
concepgoes do que se considera qualidade da educagao. Ha os que
primam por uma educa¢do mais técnica ou preparatoria para o
mercado; os que defendem uma educagao de formagdao humana
abrangente; os que consideram os aspectos culturais mais
qualificados no processo educativo, enfim, é um debate rico e
intenso no pais, principalmente pelos resultados que o Brasil tem
apresentado no ambito educacional. Certo é que o PNE tem como
principal objetivo melhorar a qualidade da educagao numa década
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e para isso estabelece metas e estratégias a serem implementadas
durante sua vigéncia.

Atualmente, o Brasil, em relacdo ao mundo, encontra-se em
posicao desfavoravel quanto a qualidade da educacgdo, a se verificar
pelos numeros apresentados nas avaliagdes que medem esse
indicativo de qualidade. Como afirmam Pereira e Castro (2021, p.
7), “dentre os pré-requisitos para o desenvolvimento, talvez no
qual o Brasil tenha apresentado menor progresso ao longo do
século XX tenha sido na educagdao”. Por conseguinte, mesmo
considerando os avangos nas politicas publicas educativas, a
mudanga de século ndo eliminou as caréncias estruturais e o baixo
desempenho da aprendizagem nas escolas.

Junto a isso, a educagao na area rural continua sobressaindo
nas desvantagens em relagdo a educagdo urbana. Essa concepgao
aumenta quando € analisada a regidao Nordeste do pais, pois
reiteram Pereira e Castro (2021, p. 7): “apesar dos avancgos, as
escolas rurais, principalmente das regides Norte e Nordeste,
contam com recursos mais escassos, como bibliotecas,
computadores, internet, entre outros”. Ou seja, além de serem no
Nordeste os indices educacionais mais baixos, as escolas do campo
encontram-se numa escala ainda mais baixa nesse ranking.

Isso reflete como a Gestao da Educacao nos diferentes ambitos
administrativos (municipal, estadual, federal) tem conduzido as
politicas educacionais em atendimento ao previsto na Constituicao
Federal e a LDB 9.394/96 para garantir o direito educacional a
todos/as os/as cidadaos/as brasileiros/as. Na verdade, a educacao
escolar brasileira tem sido utilizada, inclusive, pelos governos
muito mais para atender aos interesses do mercado capitalista do
que para garantir uma educagdo de boa qualidade para a
populagao. Algumas pesquisas, de acordo com Libaneo (2016, p.
40), revelam que “as politicas educacionais aplicadas a escola nas
ultimas décadas tém sido influenciadas por orientagdes dos
organismos internacionais, as quais produzem um impacto
consideravel nas concepgdes de escola e conhecimento escolar e na
formulagao de curriculos”. Isso impacta sobretudo no meio rural,
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com o agronegocio e sua politica de mecanizagdao que retira do
campo a mao de obra humana em nome de uma superprodugao e
da consequente exploragdo do trabalho. Prevalece ainda a
percepcao de que o campo € um “mero abastecedor dos centros
urbanos com o fornecimento de matérias-primas, como géneros
alimenticios” (LEDO, 2018, p. 336).

Com essa concepcao, “estd a necessidade de uma Politica
Publica de Educacdo do Campo que contribua para reafirmar o
campo como territorio legitimo de producao da existéncia humana
e nao so da produgao agricola” (JESUS; MOLINA, 2004, p. 7), para
que nao provoque a desvalorizagdo do camponeés, que € um
produtor de cultura. Ainda é dito que é drduo pensar a educacao
do campo quando a concepgao esta atrelada ao latifundio, visando
interesses econdmicos.

Neste artigo, apresentamos reflexdes sobre a existéncia ou
auséncia de metas para educagao do campo nos planos municipais
de educacdo. As reflexdes aqui trazidas resultam do
desenvolvimento do projeto de pesquisa intitulado “Politicas
Educacionais, Formacao de Professores e Qualidade do Ensino na
Educagao Basica”, vinculado ao Grupo de Pesquisa Educacao e
Movimentos Sociais — GPEMS. Um dos objetivos do projeto
consistiu em reunir e sistematizar dados do Censo Escolar, do
IBGE, do Inep e do IPEA que configurem a realidade da Educacao
Basica nas redes publicas de ensino estadual e municipal a partir
do Plano Nacional de Educagao — PNE 2014/2024 e dos planos
municipais e estaduais. A amostra utilizada para este texto foi a
regiao Nordeste.

Na primeira etapa do projeto, foi definida uma primeira
amostra composta por um municipio de cada Estado do Nordeste,
adotando como critério de selecao o quantitativo populacional
residente na zona rural. Para a identificagao da populagao, foram
utilizados dados do Censo populacional do IBGE do ano de 2010.
Toda a pesquisa foi desenvolvida através dos meios eletronicos que
disponibilizam informagdes. Os sites oficiais (das prefeituras, das
secretarias de educagao, da cdamara municipal) foram nossas fontes
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para coleta dos dados referentes aos Planos Municipais de
Educagao — PMEs.

DESENVOLVIMENTO

A legislacao brasileira atribui responsabilidade de gestao,
investimento, planejamento e manutencao da educacgao aos trés
entes federados. De acordo com a LDB 9.394/96, “os Municipios
incumbir-se-ao de: I- organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e
institui¢des oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as
politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados”. Na mesma
direcao, a Lei n° 13.005, de junho de 2014, que aprova o Plano
Nacional de Educagao — PNE, estabelece, em seu artigo 8° a
obrigatoriedade da elaboracao e aprovacao dos Planos Estaduais e
Municipais de Educagao a serem implementados na década que se
iniciava:

Art. 8° - Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverao
elaborar seus correspondentes planos de educagdo, ou adequar os
planos ja aprovados em lei, em consonancia com as diretrizes, metas
e estratégias previstas neste PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da
publicacao desta Lei. (BRASIL, 2014, s/p).

A Lei estabelece a necessidade de organizagao e investimentos
por parte dos governantes municipais e a efetivacdo do Plano
Municipal de Educagao — PME como a medida fundamental da
gestao municipal.

Esta pesquisa sobre os PMEs teve abrangéncia regional e
tratou dos estados da regiao Nordeste do Brasil. Os municipios
objeto da pesquisa foram determinados a partir da maior
populagao rural, de acordo com os dados do Censo demografico do
IBGE 2010. Foi selecionado um municipio em cada estado da regiao
Nordeste, conforme quadro a seguir.
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uadro 1. Estados e municipios escolhidos para pesquisa e nimero da
Quadro 1. Estad icipi lhidos para pesqui ’ d
populacao residente na area rural (2010)

Estado Municipio Quantidade
(pessoas)

Alagoas (AL) Arapiraca 32.525
Bahia (BA) Feira de Santana 46.007
Ceara (CE) Itapipoca 49.156
Maranhio (MA) S&o José de Ribamar 125.336
Paraiba (PB) Queimadas 18.813
Pernambuco (PE) Petrolina 74.747
Piaui (PI) Teresina 46.673
Rio Grande do Norte (RN) Ceara-Mirim 32.647
Sergipe (SE) Lagarto 45.994

Fonte: As autoras.

Na pesquisa em busca dos Planos Municipais de Educagao dos
municipios selecionados, nos deparamos com muita dificuldade
em encontrar as informagdes pertinentes ao PME. Em alguns
municipios, mesmo noticiando a existéncia do PME, nao
encontramos os textos do referido plano nos meios eletronicos
disponiveis, como, por exemplo, o site da prefeitura. Foi o caso do
municipio de Queimadas/PB e Petrolina/PE. Desse ultimo ha
diversas noticias sobre o Plano Municipal, inclusive no site do
proprio Plano Nacional de Educagao — PNE, entretanto o plano em
si ndo foi encontrado nos meios eletronicos.

Essa falta de transparéncia ocasiona uma omissao do direito
publico de questionar e conhecer os objetivos e as metas para a
educagdo municipal. A Controladoria-Geral da Unido - CGU
acredita que “a transparéncia ¢ o melhor antidoto contra a
corrupg¢ao, uma vez que ela é um importante mecanismo indutor
para que os gestores publicos ajam com responsabilidade”
(BRASIL, s/d). Ademais, a participagdo da sociedade faz-se
necessdria para a construgao das politicas publicas, da avaliagao e
do monitoramento dos resultados.
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Fora essa dificuldade, a Lei n® 13.005/2014 — PNE, como citado
anteriormente, determinou o prazo de um ano para estados e
municipios elaborarem os préprios Planos de Educagao ou a
adequacao dos planos ja aprovados em lei. Dos municipios
selecionados, identificamos que foram aprovados e sancionados
dentro do prazo determinado os seguintes planos: Ceara-
Mirim/RN (Lei n®1.702), Itapipoca/CE (Lei n® 022/2015), Lagarto/SE
(Lei n® 645) e Sao José de Ribamar/MA (Lei n® 1.081), ao passo que
os outros planos: Arapiraca/AL (Lei n® 3.094/2015), Feira de
Santana/BA (Lei n® 3.651) e Teresina/PI (Lei n® 4.739) foram
aprovados fora do prazo estabelecido pela Lei. Nao foi possivel a
elaboracao da analise dos planos dos municipios de Queimadas/PB
e Petrolina/PE, visto que nao foram encontrados nos meios
eletronicos. Em consonancia com o exposto, Bordignon aponta
sobre o fato da inexisténcia do plano municipal que

O plano municipal de educacdo é o instrumento de gestdo para
tornar efetiva a cidadania e a sociedade preconizadas nas bases e
diretrizes do Sistema Municipal de Educa¢ao. Quando o municipio
ndo tem plano fica a mercé de agbes episddicas que, mesmo
planejadas caso a caso, representam improvisagoes. Sem plano nao
ha visdo de Estado nas acdes, ndo hd caminho a percorrer, mas
apenas ao saber das circunstancias de cada Governo. (2009, p. 92).

Em andlise dos Planos de Educagao municipais, foram
observadas igualdades, semelhangas e também diferencas em
comparacao com o PNE. De maneira geral, as metas e estratégias
previstas nos planos municipais estdo de acordo com o plano
nacional. Os documentos dos municipios de Arapiraca/AL, Feira de
Santana/BA, Teresina/Pl, Ceara-mirim/RN e Itapipoca/CE nao
suprimiram o nuimero de metas (20), no entanto adaptaram as
porcentagens e os prazos, além de realizarem acréscimos como
também redugdes dos objetivos das metas previstas no Plano
Nacional de Educagdao. Feira de Santana/BA, em especial,
acrescentou mais quatro metas em seu plano de educagao. Quanto
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aos outros dois, Lagarto/SE e Sao José do Ribamar/MA, eles
excluiram alguma meta, em comparacdo com o PNE, de seus
documentos, sendo que o tltimo municipio eliminou a meta 18, que
garante a evolugao na carreira dos professores. J4 a Lei n® 645, do
municipio de Lagarto/SE, eliminou a meta 13, contida no PNE, que
trata sobre a titulagdo de mestre e doutor nas institui¢des superiores
exigidas nos concursos publicos para professor. Além dessa
exclusao, o plano educacional lagartense incluiu uma meta em seu
documento que trata sobre a Educa¢dao do Campo, a meta 12.

Dos PMEs encontrados, apenas o de Lagarto adicionou uma
meta e projetou como objetivo especifico a Educagao do Campo.
Em seu Plano Municipal de Educagao, consta como objetivo: “VIIL
valorizar a educagao do campo no seu contexto socioambiental e
socioecondmico”. E como meta:

META 12: consolidar a educagao escolar no campo, respeitando a
articulacdo entre os ambientes escolares e comunitarios e garantindo
o desenvolvimento sustentavel e preservagao da identidade cultural;
a participagdo da comunidade na definicgdlo do modelo de
organiza¢ao pedagogica das institui¢des, consideradas as praticas
socioculturais e as formas particulares de organizacao do tempo.

Em consequéncia do indicador de que 50% da rede municipal
escolar estd presente na area rural e de que funciona um total de 68
turmas multisseriadas em 38 escolas do campo, o PME de Lagarto
propods 15 estratégias especificamente para essas questdes, como,
por exemplo, as estratégias 12.2 e 12.6:

12.2 - Desenvolver curriculos e propostas pedagodgicas especificas
para educagdo escolar e para as escolas do campo, incluindo os
contetdos culturais correspondentes as respectivas comunidades e
considerando o fortalecimento das praticas socioculturais, inclusive
para os alunos com deficiéncia.
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12.6 - Priorizar que as salas multisseriadas sejam compostas por
quantitativo de alunos inferior ao recomendado na legislagao para
turmas tnicas.

De fato, a multisseriagao é recorrente nas escolas publicas do
campo e diz respeito a alguma caréncia no sistema de ensino ou a
alguma escolha pedagodgica do professor. Essas salas
multisseriadas sao formadas por criancas de diferentes idades e
séries. Os dados do Censo Escolar demonstram que, com as
condig¢Oes das escolas, ndo resta outra alternativa para a gestao e
para os professores sendao a excegao de salas multisseriadas. De
acordo com o Censo Escolar de 2019, 22,7% das escolas possuiam
uma sala de aula, e 56% das escolas rurais do Nordeste possuiam
duas a cinco salas de aula (PEREIRA; CASTRO, 2021).

O Programa Escola Ativa, de 1997, visava ampliar e melhorar a
qualidade da educagdao das turmas multisseriadas. No entanto,
levando em consideracdo que tal programa abrange as escolas do
campo, dados revelam sua ineficiéncia, pois o PNAD 2015 indica
que, em comparagao com a populagio urbana, a taxa de
analfabetismo da populacao rural teve menor redugao em
proporgao, de 30%, em 2001, para 20%, enquanto a urbana teve uma
reducao de 13,3% para 7%. Ainda nesse comparativo entre urbano e
rural, entre as regioes do Brasil, o Nordeste apresentou a maior taxa
de analfabetismo: 27%, e, destacando-se entre os Estados, Alagoas
aparece com 32% da populacdo rural analfabeta acima de 10 anos.
Ademais, foram em média 3 mil escolas rurais fechadas por ano no
espaco de tempo de 2002 a 2019, e, quando se trata do Nordeste,
52,1% fecharam as portas nesse periodo, sendo Ceara 67,6% e Piaui
65,3% os estados com nameros mais alarmantes; os outros
apresentaram mais de 50% no fechamento das escolas rurais, a nao
ser Maranhao e Sergipe (PEREIRA; CASTRO, 2021).

Outra estratégia que incorpora a esséncia da Educagao do
Campo no Plano Municipal de Educacao de Lagarto é a 12.8, a qual
propde incluir representantes dos movimentos sociais ou sindicais
do campo nos processos de gestao, como também nos conselhos de
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educagao municipal, pois, de acordo com Jesus e Molina (2004, p.
19), “a Educacdo do Campo somente se tornard uma realidade
efetiva, como idedrio, projeto educativo e politica publica de
educacdo, se permanecer vinculada aos movimentos sociais”.

Tal plano, assim como os outros, define os rumos da educagao
municipal a partir de diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
acordo com o Plano Nacional de Educagao. Porém, apenas ele nao
basta para a plena efetivagao das metas propostas; a organizagao e
a vinculacdo com outras fra¢des educacionais sao de extrema
importancia, pois, como afirmam Souza et al., “[...] é possivel,
assim, afirmarmos que o processo de planejamento do PME, de
modo democratico e participativo, implica construcao intencional
dos objetivos da educagao e, também, um processo de construcao
do conhecimento para os sujeitos envolvidos” (2021, p. 9).

Nesse sentido, a Educagao do Campo ¢ marcada pelas lutas
por reconhecimento e direitos realizadas pelos movimentos sociais.
Com elas foi possivel estabelecer reflexdes tedricas que “ajudam a
interpretar e reorganizar as praticas em novos patamares de acao”
(JESUS; MOLINA, 2004, p. 7), uma vez que, como afirmam as
autoras, “pensar uma Educagdo do Campo significa pensar o
campo em toda a sua complexidade”.

Em face do exposto, mesmo diante da ampliacdo escolar, a
desigualdade na drea rural é presente, inclusive ha disparidades
gritantes entre a educagdo urbana e a do campo, visto que fatores
como a diferenga socioecondmica proporcionam essa discrepancia:

Apesar de alguns projetos interessantes e com bons resultados, a
realidade geral aponta indicadores evidenciando as grandes
caréncias da populagdo que vive no campo. Como taxa de
analfabetismo trés vezes maior do que a urbana, a escolaridade
média da populagdo urbana é quase o dobro da populagao rural,
além da precariedade das instalagdes das escolas rurais. (PEREIRA;
CASTRO, 2021, p.16).
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Com isso, intensifica-se a necessidade de politicas publicas
educacionais que visem as particularidades dos individuos do
campo, respeitem as suas identidades, preocupem-se com o
conjunto de contetido do campo e no campo, ou seja, que seja uma
educacdo ligada a suas culturas e necessidades e que seja presente
na comunidade onde habitam os estudantes, sem necessidade de
deslocamento para a cidade (JESUS; MOLINA, 2004).

Por conseguinte, durante a elaboracao do plano é necessario
“conhecer bem o cendrio atual para projetar o futuro com base em
decisOes coerentes e pactuadas” (BRASIL, 2014, p. 8), na medida em
que, com um bom diagnostico, € possivel identificar as
necessidades e dificuldades pelas quais a educagao esta passando,
propondo, assim, estratégias bem elaboradas para alcangar as
metas previstas. No caderno de orientagoes disponibilizado pelo
MEC, expoe-se que:

Um conjunto de metas e estratégias factiveis e coerentes com o PNE
e o PEE, que deve ser cuidadosamente construido com base na
analise do diagnostico. A Equipe Técnica podera identificar os
desafios educacionais prioritarios a serem enfrentados no municipio,
buscando um equilibrio entre a capacidade atual, as necessidades da
populagao e as metas ja estabelecidas para o pais e o estado a que
pertence o municipio. E indispensével definir estratégias que
permitam compreender o caminho a ser trilhado para o alcance das
metas, explicitando, sempre que possivel, as agdes compartilhadas e
as responsabilidades de cada ente federativo. (BRASIL, 2014, p. 11).

Restringindo a andlise para a Educagao do Campo no PNE,
identificamos que apenas uma das 20 metas trata especificamente
da Educagao do Campo, a meta 8, e ha apenas 6 estratégias para a
garantia do cumprimento do objetivo que se referem a: corregao do
fluxo escolar; programas para os Jovens e Adultos; garantia do
acesso gratuito a exames de certificacdo; expansao da oferta de
educagao profissional; parceria com as 4reas de satde e assisténcia
social, como apoio aos entes federados para o acompanhamento do
acesso a escola, frequéncia e ampliagao do acesso; busca ativa dos
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Jovens e Adultos dos segmentos populacionais considerados
(BRASIL, 2014). A meta 8 consiste no seguinte:

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacado de 18 (dezoito) a
29 (vinte e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze)
anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as
populagdes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos
25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade
média entre negros e nao negros declarados a Fundacao Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. (BRASIL, 2014, p. 33).

Santos (2018) relata que a auséncia de metas especificas para
garantir a educagao da populagdo campesina ¢, no minimo,
questiondavel, visto que a primeira diretriz da Lei n® 13.005/2014 é a
erradicagdo do analfabetismo, e, segundo dados do IPEA, a taxa de
analfabetismo da populacao do campo é trés vezes maior do que a
da urbana, além de a escolaridade média da populagao urbana ser
quase o dobro da escolaridade da populacao rural, como também
haver a precariedade das instalagdes das escolas rurais (IPEA, 2021,
p. 16). Jesus e Molina (2004, p. 16) reiteram que:

[...] é preciso pensar também que tratar do direito universal a
educacao ¢ mais do que tratar da presenca de todas as pessoas na
escola; € passar a olhar para o jeito de educar quem ¢ sujeito deste
direito, de modo a construir uma qualidade de educagao que forme
as pessoas como sujeitos de direitos, capazes de fazer a luta
permanente pela sua conquista.

Apesar da reducgao do numero de pessoas residentes na area
rural que se deu com o passar dos anos, na ultima pesquisa do
PNAD, em 2015, foi registrado que 15,4% dos habitantes residem
na area rural. No Nordeste, a populagao no meio rural é de 26,9%
(PNAD, 2015). Dessa forma, a meta 8 é um avango para poder
atender as necessidades dos jovens e adultos do pais residentes no
campo, visto que, segundo o Censo demografico de 2010, hd uma
diferenga de 2,1 anos na escolarizagao média dos camponeses (7,7

41



Educacao do Campo - Escola da Terra: politicas publicas e formacao de professores

anos de estudo) quando comparados a média da populacao urbana
(9,8 anos de estudo).

Em relacdo a escolarizagdo média da populagao negra e nao
negra, o comparativo demonstra evidentemente como a nossa
sociedade vem sendo organizada e como as oportunidades estdao
sendo ofertadas. O IPEA (Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada) revela que, na populacao negra entre 18 e 24 anos, 1,1%
nao tem nenhum nivel de escolaridade, 70,7% estao fora da escola
e apenas 1,4% tem o Ensino Superior completo, enquanto na
populagao nao negra 0,6% nao tem nenhum nivel de escolaridade,
64,5% estao fora da escola e 4,5% tém o Ensino Superior completo.
Esses dados indicam como ha a necessidade de politicas publicas
voltadas para equacionar a educacdo, mas nao oferecendo
componentes curriculares “minimos” de aprendizagem, mas sim
uma escola com qualidade educativa que “assegure as condi¢des
para que todos os alunos se apropriem dos saberes produzidos
historicamente e, por meio deles, alcancem o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e moral” (LIBANEO, 2016, p. 58).

Em contrapartida, em analise da meta 8 dos PMEs, o plano do
municipio de Itapipoca/CE adaptou essa meta adicionando outras
classes como: LGBT, povos quilombolas, indigenas e povos
tradicionais para a elevagao da escolaridade média da populagao
de 18 a 29 anos. Por ser a tinica meta que cita o campo, envolvé-la
com outros grupos nao contribui para que sejam tragadas
estratégias especificas que supram as demandas dessa populagao,
ocasionando, consequentemente, uma negligéncia para com a
Educagado do Campo. Ademais, fere as conquistas da 1°
Conferéncia Nacional por uma Educagdao Basica do Campo,
ocorrida em 1998, que enfatizou a importancia de politicas publicas
especificas e de projetos educativos proprios para a comunidade
campesina e o acesso a educagao de qualidade.

Por fim, foi possivel notar, de maneira geral, que a Educacao
do Campo ainda ndo é uma grande prioridade para os municipios,
mesmo que seja no municipio que a Educagao do Campo acontece.
A principal politica que tem como objetivo investir na educacao
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para elevar sua qualidade, os Planos Decenais de Educagao, nao
prevé acgdes especificas para melhorar a educagdo de uma
populagio que continua produzindo baixos indices de
desempenho e qualidade. Trata-se, portanto, de uma grande
problemadtica, uma vez que, sem politicas publicas especificas,
ocorre a homogeneizagao de uma educagao baseada nos conformes
urbanos, que, por sua vez, ignoram o contexto social do campo e
toda a sua construcao cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida mostrou a necessidade de mais
reflexao sobre a prioridade na garantia do direito educacional com
qualidade para a populagao de modo geral e, especificamente, para
a populagdo camponesa. Os PMEs se constituem como simples
réplicas do PNE, fator que compromete ou atrasa o
desenvolvimento de agdes que efetivamente contribuam para
melhorar a educagao local, especialmente da populagao
camponesa, a qual ja se d4 em condigdes tao precarias.

Observou-se que somente um dos nove municipios
nordestinos tem meta para a educagdao no Plano Municipal de
Educacao — PME. Ao mesmo tempo, a regiao Nordeste tem os
piores ntimeros em relagdo ao analfabetismo, ao desempenho
escolar, ao tempo de estudo da populagao do campo, entre outros
indices. Com esses dados, evidencia-se a urgéncia do olhar
governamental para com a educacgao dos nordestinos, oferecendo-
lhes oportunidades educacionais de qualidade e que atendam as
suas demandas, dessa forma proporcionando a redugao das taxas
alarmantes de desigualdade educacional.

Finalmente, é importante salientar que os planos analisados
sao de municipios de maior extensao territorial rural em seus
respectivos estados. Se nesses municipios pouca ou nenhuma meta
para a Educacao do Campo pode ser constatada nos PMEs,
provavelmente nos menores municipios a situagao deve ser ainda
mais critica. Torna-se fundamental, assim, um exame do publico e
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de suas necessidades educacionais para que assim seja garantida a
universalizacao da educacdo na area rural.

Nesse contexto, os resultados da pesquisa aqui exposta
revelam a necessidade de intensificar ainda mais a exigéncia de
politicas educacionais voltadas para as especificidades e os
principios da Educacao do Campo.
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UM “GIRASSONHOS” PARA PENSAR A
GESTAO ESCOLAR NA EDUCACAO DO CAMPO:
REFLEXOES A PARTIR DE UMA
OFICINA PEDAGOGICA

Livia Jéssica Messias de Almeida
Moénica Andrade Modesto

1. SITUANDO O ESCRITO

Este escrito versa sobre as aspiragdes que circundam a gestao
democratica e participativa no contexto da Educacdo do Campo
sergipana. Essas aspira¢cdes, por sua vez, emergiram das
percepcoes docentes de sujeitos/as que vivenciam o cotidiano
educacional em institui¢des de ensino situadas no campo do estado
de Sergipe. Tais percep¢des foram extraidas durante o
desenvolvimento do componente curricular Educagao do Campo e
Gestao Educacional, que integra o curso de Especializacao Lato
Sensu em Educacdo do Campo!, ofertado pela Universidade
Federal de Sergipe no Campus Universitario Prof. Alberto
Carvalho, localizado na cidade de Itabaiana?2.

! Este curso de especializagao objetivou “especializar professores e professoras da
Educagao Basica das escolas do campo e quilombolas, buscando contribuir para a
oferta de uma educagdo do campo contextualizada as realidades socioculturais e
econdmicas dos povos do campo, de qualidade e em conformidade com as
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo”, conforme
informagdes  disponiveis em  <https://itabaiana.ufs.br/conteudo/69117-ufs-
campus-prof-alberto-carvalho-lanca-curso-de-especializacao-em-educacao-do-
campo?>.

2 Os/As discentes do curso foram 60 profissionais da Educagao Bésica que atuam
em Escolas do Campo com ensino multisseriado e em escolas de comunidades
quilombolas, bem como os/as técnicos/as das secretarias municipais de educagéo
integrantes das equipes pedagdgicas que assessoram tais escolas.
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Como metodologia didatica para a construgao do componente
curricular, desenvolvemos a oficina pedagdgica intitulada
“Girassonhos”, realizada em outubro de 2022, com os/as discentes
matriculados/as no componente curricular supracitado. O
“Girassonhos” é uma oficina que tem como principio a metodologia
participativa, produzida a partir de experiéncias e conhecimentos
dos/as sujeitos/as participantes sobre a tematica. De acordo com
Bissoto e Caires (2019), as metodologias participativas ancoram-se
em uma vertente didatica que congrega estratégias de ensino
multiplas, porém baseadas em pressupostos tedricos que tém como
cerne o Construtivismo e que buscam trazer os/as alunos/as para o
centro do processo de ensino e aprendizagem, estimulando o
desenvolvimento de entrecruzamento disciplinar, de habilidades
fundadas em um senso critico e de tomadas de decisao.

A oficina pedagodgica foi desenvolvida em trés etapas: 1)
Preparando o terreno: esta etapa consistiu no diagndstico da
realidade vivenciada pelos/as participantes a partir das questoes
“Como € a gestdo escolar que vivencio na escola?” e “Quais
situagoes e problemas consigo visualizar?”; 2) Florescendo ideias:
esta etapa objetivou possibilitar a reflexao sobre qual a gestao
escolar almejada pelos/as participantes; e 3) Semeando sonhos: esta
etapa buscou apresentar quais caminhos sao possiveis, na visao
dos/as participantes, para tornar a gestdo democrdtica. As
respostas da primeira e segunda etapas foram dispostas em forma
de girassol, que tem sido utilizado como simbolo da Educagao do
Campo, sendo a representacao de folhas mortas referente ao
diagnodstico do que se tem, e a representacdo de pétalas amarelas
referente aos sonhos/possibilidades que os/as participantes
possuem acerca da gestdao escolar (Figura 1). As respostas da
terceira etapa foram elaboradas em formato de carta, mas, devido
ao escopo desta produgado, nos debrugamos sobre as analises acerca
das respostas obtidas nas etapas 1 e 2.
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Figura 1. Girassol formado ao final da elaboragao das etapas 1 e 2 da
oficina pedagoégica “Girassonhos”
= =re—

Fonte: Acervo proprio (2022).

As produgodes escritas dos/as docentes foram analisadas a luz
da técnica de Analise de Contetido proposta por Bardin (2011), que
tem como énfase a andlise semantica dos dados oriundos de uma
pesquisa.® Dessa forma, nas interpretagdes das etapas 1 e 2,
separamos as respostas em quatro eixos tematicos para discussao
dos elementos-chave constituintes das formagdes seméanticas
construidas pelos/as sujeitos/as. Cabe salientar que essas divisdes,
diversas vezes, nao foram estanques, mas intercruzadas entre si, a
saber: a) socioemocional, relativa as questdes que envolvem os
relacionamentos interpessoais entre os/as sujeitos/as e o
desenvolvimento das relagdes estabelecidas entre gestor/a, aluno/a,
professor/a e comunidade; b) participagio coletiva, que estd
diretamente ligada ao dialogo e a participagao da comunidade e de
todos os segmentos da escola nos processos de tomada de decisoes
nas institui¢des escolares; c) pedagdgico-organizativo, relacionada as
dimensdes pedagodgicas e organizacionais, como planejamento,
Projeto Politico Pedagogico e comunicagao com a equipe escolar; e
d) formacdo especifica, escolha do/a gestor/a e relagdes com as Secretarias

3 Ressaltamos que apenas consideramos em nossas andlises as produgdes escritas
dos/as sujeitos/as que assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE.
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Municipais de Educacdo, que envolveu entendimentos sobre o
processo de escolha dos/as gestores/as, a formacdo insuficiente
para o exercicio da gestao e a auséncia de apoio das secretarias
supramencionadas.

De antemao, para que se torne possivel a compreensao das
percepgoes apontadas pelos/as participantes da oficina em cada
etapa, € imprescindivel que conhegamos um pouco sobre a gestao
escolar no Brasil e em Sergipe, bem como seus desdobramentos na
Educagao do Campo.

2. CONTEXTUALIZANDO A GESTAO ESCOLAR NA
EDUCACAO DO CAMPO

Ao longo da histéria educacional brasileira, a gestao escolar
passou por perspectivas tedricas distintas. Com o advento da
Reptuiblica, em 1889, e a criagao do entao Ministério da Educagao e
Satude Publica, em 1930, passou a vigorar a perspectiva de que a
organizacao e o gerenciamento de uma instituicao de ensino
circundavam em torno da administragdo escolar com enfoque
tecnocratico, seguindo os principios da administracao cientifica,
com énfase nas tarefas burocrdticas ou na teoria classica
administrativa, que se centrava na estrutura escolar (DRABACH;
MOUSQUER, 2009).

Nesse momento historico, ndo havia aspiragoes legais e
institucionais que vislumbrassem outras compreensoes acerca da
gestao escolar, mesmo perante as reivindicagdes do movimento
escolanovista, questionador da administragao escolar e da forma
como as instituicdes de ensino eram gerenciadas. O Manifesto
elaborado pelos Pioneiros da Educagao Nova destacava haver, no
Brasil, falta de espirito cientifico e filosdfico para resolver os
problemas oriundos da administragdao escolar, lacuna essa que
tornava o aparelho escolar desorganizado (DRABACH;
MOUSQUER, 2009).

Durante o periodo da ditadura militar, a administra¢ao escolar
assumiu um carater capitalista, adotando principios educacionais
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baseados em produtividade, conforme aponta Vitor Paro (2018).
Nesse contexto, o autor alerta sobre a importancia de refletirmos
acerca do gerenciamento das instituicdes de ensino sob a dtica
sociopolitica e econdmica, afinal seria ingénuo pensar que a
administracgdo escolar pode ser analisada e compreendida de modo
dissociado das demais searas intrinsecas ao tecido social.

O avango rumo a perspectiva tedrica que traz a necessidade da
gestao escolar atrelada a democracia ganha respaldo na década de
1980, com a homologagao da Constitui¢ao Federal, quando a gestao
democratica é elencada como um principio educacional, vertente
essa ratificada em 1996, com a reformulagdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (MARTINIAK; GRACINO, 2014).

No entanto, faz-se mister a compreensao de que pensar sobre
administracdo escolar na Nova Republica (1985-atual) implica
pensar também em democracia, pois, conforme alerta Paro (2018),
administracdo e gestdo escolar nao sdao antagonistas, mas
complementares. Para esse autor, atualmente, gerir uma instituigao
de ensino consiste em promover a utilizacdo adequada dos
recursos com vistas a promogao de uma educagao com qualidade,
o que vem a ser a finalidade maxima da escola.

Essa premissa, por seu turno, envolve a apropriacao dos
saberes e o desenvolvimento de consciéncia critica da realidade
com vistas a promogao de uma educagao libertadora; a repercussao
do aprendizado na vida social fora da escola; a definicdo de
objetivos escolares com carater transformador, mas também com
condi¢des exequiveis para que sejam alcancados de modo efetivo;
a participacao efetiva da comunidade escolar e a observacao das
condic¢Oes concretas do entorno escolar com a finalidade de que
uma praxis administrativa possa ser alcangada (PARO, 2018).

Como é possivel observar, os principios que hoje sao os pilares
da administragao escolar, segundo a visdo de Paro (2018), alinham-
se as premissas da gestao democratica, que, em consonancia com o
pensamento de Dourado, Oliveira e Moraes (2006), nao exclui as
demandas administrativas, mas imprime nelas o carater
participativo nos processos decisdrios das institui¢des de ensino,
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considerando decisoes colegiadas que visem o desenvolvimento de
mecanismos de (re)construcao e alcance da qualidade educacional,
articulando teoria e pratica, almejando a diminui¢ao das
desigualdades sociais e, por conseguinte, a concretizacdo da
democracia.

Nas palavras de Liick (2009), verifica-se que, por intermédio
da gestdo democratica, também é possivel focar no ensino sob a
égide de uma perspectiva coletiva e participativa, capaz de
despertar a consciéncia critica acerca do que € ser cidadao em nossa
sociedade, sendo um caminho de ressignificagao da realidade a
medida que cria condi¢des de transformagao:

A gestao democratica escolar é exercida tanto como condigao
criadora das qualificagdes necessarias para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas do aluno, como também para
a criagao de um ambiente participativo de vivéncia democratica, pela
qual os alunos desenvolvem o espirito e experiéncia de cidadania,
caracterizada pela consciéncia de direitos em associagao a deveres.
(LUCK, 2009, p. 71).

No contexto da Educagdo do Campo, o movimento nao foi
diferente. Enquanto a Educagao Rural* perdurou no Brasil, a gestao
escolar das institui¢des de ensino situadas no campo reproduzia o
modelo tecnocratico que era praticado nos centros urbanos. Nesse
interim, o que ocorria era o aparelhamento da educacao a servigo
do sistema capitalista junto a naturalizacao dos/as sujeitos/as do

4 A Educagao Rural é compreendida neste escrito em conformidade com a
defini¢do de Ribeiro (2012, p. 296), que a entende a partir das relagdes sociais
existentes no sistema capitalista em um cendrio no qual tanto as escolas urbanas
quanto as rurais tém “suas finalidades, programas, contetidos e métodos definidos
pelo setor industrial, pelas demandas de formacao para o trabalho neste setor, bem
como pelas linguagens e costumes a ele ligados”. Desse modo, verifica-se na
Educagao Rural uma proposta de escola que nao dialoga com as necessidades e os
anseios da agricultura familiar, do trabalho produtivo e colaborativo, mas
somente com as questdes emergentes da produgao agricola que, atualmente,
reverbera sob a forma do agronegoécio.
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campo, compreendidos/as como pessoas sem direito a uma
educacdo contra-hegemonica e sindnimo de enfrentamento a sua
invisibilizacao e de seus modos de vida em meio a crise estrutural
do sistema capitalista (CALDART, 2009).

Consoante aos estudos de Stefanello, Junges Junior e Vieira
(2021, p. 133), a gestao escolar na Educagao do Campo precisa
considerar, além de aspectos administrativos, as especificidades
que fazem parte da vida dos/as sujeitos/as que sdao publico-alvo
dessa modalidade educacional: “(agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, quilombolas, caigaras, indigenas)”.
A atencao as especificidades por parte da gestao escolar propicia o
desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem que
considera, dentre outros elementos, “diferentes tipos de
conhecimento e bens culturais, como a terra, a natureza, a historia
da luta pela terra, pela formagao para o trabalho, para a formacao
de sujeitos criticos, fortalecendo sua forma de produzir e de se
organizar” (STEFANELLO; JUNGES JUNIOR; VIEIRA, 2021).

Todavia, essa visao da gestao escolar na Educagao do Campo
sO passou a vigorar apos a aprovacao das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica das Escolas do Campo (Resolugao
CNE/CEB n® 01/2002), quando o referido documento reforgou que
os principios da gestao democratica também deveriam ser
estendidos as instituicbes de ensino situadas no campo. Em
conformidade com Pires (2012, p. 124), a gestao democratica na
Educacao do Campo apresenta-se como um caminho para o
desenvolvimento de agdes educativas que articulam gestdao e
pratica pedagogica, assegurando, dessa forma, “a democratizagao
da gestao, a democratiza¢do do acesso e garantia de permanéncia e
a qualidade da educagao”.

Em Sergipe, o entendimento acerca da gestao escolar tem se
modificado ao longo do tempo, deixando de ter um carater
tecnocratico e passando a assumir uma perspectiva democratica.
Entretanto, Souza e Pires (2018, p. 74) evidenciam que o avango em
relacio a gestao democratica nos estados brasileiros e,
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consequentemente, em Sergipe tem ocorrido no ambito do
cumprimento das pecas legais presentes no Art. 206 da
Constitui¢ao Federal e no Art. 14 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional, limitando-se a “eleicao de diretores e/ou vice-
diretores, criacao e funcionamento de conselhos escolares,
conselhos de classe, conselhos deliberativos, grémios estudantis e
associagoes de pais e mestres”.

A analise de Souza e Pires (2018) desvela a tendéncia de
implementagdo de uma gestdo democratica de cunho legal e
burocratico, porém sem investimentos quanto ao fomento e a
importancia de uma participagao real da comunidade e dos sujeitos
quanto a deliberagdo e a tomada de decisdes nos ambientes
escolares. Mas, como explica Gadotti,

O principio da gestdao democratica nao deve ser entendido apenas
como pratica participativa e descentralizacdo do poder, mas como
radicalizacdo da democracia, como uma estratégia de superagao do
autoritarismo, do patrimonialismo, do individualismo e das
desigualdades sociais. Desigualdades educacionais produzem
desigualdades sociais. (2014, p. 6).

No contexto do campo sergipano, a gestao democratica avanga
em passos ainda mais lentos em relacdo aos centros urbanos e a
outros estados brasileiros, visto que ha uma limitacao das agdes de
democratizagao reduzidas a criagao de conselhos (escolares e de
classe) e grémios, mas sem que haja conscientizagdo, sensibiliza¢ao
e mobilizacdo na comunidade acerca da importancia da
participacao e de uma gestao participativa, tornando esses
mecanismos apenas burocraticos. Ademais, continua sendo
expressiva a pratica de escolhas de gestores/as escolares por meio
de indicagdes politicas.

Sendo assim, a implementacao de uma gestao democratica
participativa e eficaz continua sendo um desafio a ser enfrentado no
Brasil e em Sergipe e, mais especificamente, nas escolas do campo,
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como ¢é possivel observar a partir do que ecoa das vozes de quem
vivencia a realidade da Educacao do Campo no cendrio sergipano.

3. “GIRASSONHOS” DA REALIDADE: a gestio escolar em
escolas do campo sergipanas pelas lentes docentes

O desenvolvimento da primeira etapa, “Preparando o
terreno”, da oficina pedagdgica “Girassonhos” nos possibilitou
mapear a situagao vivenciada pelos/as participantes em relagao a
gestdo escolar nas institui¢des de ensino das quais fazem parte.

Figura 2. Docentes construindo a primeira etapa “Preparando o
terreno”®

Fonte: Acervo proprio (2022).

A representacao de folhas mortas, cortadas em papel madeira,
foi preenchida pelos/as docentes e apresentou um cenario que
perpassou tanto a falta de participagdo na gestdao quanto o aspecto
socioemocional, conforme se verifica no quadro 1, a seguir, que traz
uma amostra do que foi escrito®.

5 Os(As) docentes nas fotografias autorizaram a veiculagio de suas imagens para
utilizagdo neste artigo.

¢ As respostas dispostas no quadro 1 foram transcritas ipsis litteris o documento
original. Nas etapas 1 e 2, os/as docentes optaram por escrever a partir de topicos
nas producdes apresentadas.
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Quadro 1. Respostas dos/as docentes referentes a primeira etapa,
“Preparando o terreno”, do “Girassonhos”

Socioemocional Participacao Pedagogico- Formacao
coletiva organizativo Especifica,
escolha do/a
gestor/a e
relages com as
Semed’
Falta valorizacdo Auséncia de Reuvisdo do Falta de
dos professores | didlogo (reunides) PPPs sem formacgdo para os
participagio de gestores
todos
Falta respeito por Falta trabalho Falta Falta capacitagio
parte dos gestores coletivo planejamento sobre gestio
participativo | democrdtica para
0s professores
Falta afetividade | Mais didlogo com Demora nas Falta suporte
e empatia 0s pais a respeito devolutivas pedagégico e
da aprendizagem colaboragdo
dos alunos
Falta humildade | Mais participacio Faltas Falta
por parte dos da comunidade constantes da entendimento
gestores escolar nas gestora sobre o que é
tomadas de participacdo
decisoes
Falta respeito Falta afetividade e | Informacoes Falta
participacdo desencontradas compromisso
com a qualidade
da educagio e de
formagdo
Falta respeito Nido participagio Falta Indicagdo politica
com professores e | dos estudantes na | planejamento de gestores
alunos construgao
politica e
pedagdgica

7 Secretarias Municipais de Educacdo — Semed.
8 Projeto Politico Pedagdgico (PPP).
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Pouca Centralizacdo das Falta Protecionismo
valorizagdo dos decisoes organizagdo da politico
profissionais escola partiddrio
Em alguns Falta participagdo Falta Baixa formagdo
momentos falta | e envolvimentode | comunicagio continuada
empatia todas as pessoas
Individualismo Falta Falta liberdade Cobrangas da

entendimento da
participacdo por

de expressio
em sala de aula

Secretaria de
Educacio sem

parte da dar nenhum
comunidade suporte
Criar clima de Falta Falta de Cobrangas pelo
ansiedade e medo | descentralizagdo feedback gestor para
da gestio cumprir projetos
enviados pela
secretaria
Falta empatia | Mais didlogo entre Ser pouco Falta apoio
comunidade x claro sobre as técnico-
corpo docente metas e especifico,
expectativas | especialmente da
SEMED
Falta Pouco didlogo com | Comnstrugio de | Gestio escolhida
sensibilidade o corpo docente da | um novo PPP por politicos

escola

Fonte: Acervo proprio (2022).

A partir dos eixos temadticos dispostos no quadro 1, nos
dedicamos a analisar a situagdo e os problemas vivenciados
pelos/as sujeitos/as no cotidiano das escolas em relacao a gestao,
sendo possivel verificar, de forma geral, que os/as docentes
possuem a compreensao dos aspectos e elementos que limitam o
desenvolvimento da gestdao democrética, visto que apontaram,
diante da analise concreta de suas realidades, criticas contundentes
as atuagOes da gestdo e as posturas dos/as gestores/as, com especial
destaque para a auséncia do didlogo e da participacao coletiva nos
processos decisorios na escola.
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Na andlise do primeiro eixo, socioemocional, notamos que a
maioria das respostas frisou, principalmente, a auséncia de
afetividade, empatia e respeito na constitui¢do das relagdes
estabelecidas entre gestores/as-professores/as-alunos/as-
comunidade no ambiente escolar, indicando a existéncia de
relacdes interpessoais fragilizadas e que os/as gestores/as nao
assumem o seu papel de mediadores/as para possibilitar a
comunicagao e a interacao qualitativa entre os diversos segmentos.
Dessa forma, a fragilizacao das relagdes impede a formagdo de um
ambiente dialdgico, visto que a interagdo nao se efetiva e afeta
diretamente a participagdo nas tomadas de decisdo, o
acompanhamento das agdes, o processo de ensino e aprendizagem
e a avaliagdo dos resultados. Ressaltamos que relagdes
interpessoais fundamentadas no medo e na ansiedade sao
indicativas de gestOes autoritdrias e centralizadoras, uma vez que
reduzem estrategicamente a participagao dos/as sujeitos/as, o
compartilhamento de a¢des e informagdes, bem como as resolugdes
de conflitos internos e externos.

Nesse contexto, pensamos o segundo eixo, participagdo coletiva,
em que observamos a auséncia da participacao e do didlogo com os
diversos segmentos como fator marcante na atuacdo das gestdes,
indicando a gestao democratica ainda como algo a ser conquistado,
visto que o seu principio fundamental na Educa¢ao do Campo é a
participagao. Além disso, relatamos a compreensao sobre a
importancia da participagao na efetivacao da gestao demonstrada
pelos/as docentes, tendo em vista a quantidade de respostas que
apontaram a auséncia da participacdo e do didlogo como um
problema a ser superado no exercicio das gestdes. Isso pode
significar que os/as docentes estao atentos/as e tensionando os
processos autoritarios e centralizadores que, historicamente, foram
hegemonicos nas gestdes, bem como o lugar ocupado pelo/a
diretor/a e suas formas de atuagao nas escolas.

De acordo com Paro (2010), cabe ao/a diretor/a escolar, pela
peculiaridade democrdtica e publica de sua fungao, ser
democratico no sentido pleno desse conceito, ou seja, sua
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legitimidade advém precipuamente da vontade livre e do
consentimento daqueles/as que se submetem a sua direcdo. Essa
afirmagao encontra sentido quando consideramos o significado
politico-pedagdgico da Educacdo do Campo, pois atuagdes
autoritdrias estdo encontrando processos de resisténcia no espago
escolar, e os/as sujeitos/as estao exigindo outros modos de atuagao
que reconhecam e valorizem a participacao coletiva no pensar,
fazer e decidir no cotidiano das escolas.

O eixo pedagogico-organizativo apresentou respostas que
indicaram a falta de planejamento e de construgao do PPP, bem
como a auséncia de metas, organizagao e comunicagao. A partir da
andlise desses excertos, apontamos a importancia da articulacao
politica e de compreensao da dinamicidade do cotidiano da escola,
pois, quando nao hd planejamento coletivo e nao se tem um projeto
comum que direcione os caminhos que serdo trilhados, estratégias
autoritdrias construidas a partir de decisdes centralizadas ganham
espaco e definem quais serdao os rumos seguidos. Ousamos inferir
que a falta de planejamento e de construcgao coletiva do PPP nao
acontece ao acaso, ao contrario, é algo estratégico no processo de
manutencao do atual estado de coisas. Na base da centralizagao do
poder e, consequentemente, das decisdes, estd a auséncia da
comunicacdo com os/as mais diversos/as sujeitos/as da escola em
razdo de impedir a expressao dos anseios e desejos na construgao
da gestao, invisibilizando a pluralidade de opinides presentes no
ambiente escolar.

A auséncia de diversos desses elementos apontados nos eixos
anteriores pode encontrar ressonancia quando a analisamos em
conjunto com o quarto eixo, formacdo especifica, escolha do/a gestor/a e
relagbes com as Secretarias Municipais de Educacdo (Semed),
evidenciado para analise, dado que a falta de formagao para os/as
gestores/as das escolas pode ser indicativa de uma das raizes dos
diversos problemas apontados, bem como da forma
antidemocratica de escolha dos/as gestores/as — ainda muito
praticada em alguns municipios. Segundo Paro,
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[..] j& existem varios estudos e pesquisas que demonstram a
importancia da participagao do pessoal da escola, alunos e pais na
escolha democratica do diretor. Um diretor cuja lotagdo e
permanéncia no cargo dependa nao apenas do Estado, mas
precipuamente da vontade de seus liderados, tendera com muito
maior probabilidade a se comprometer com os interesses destes e a
ganhar maior legitimidade nas reivindicagdes junto ao Estado,
porque estara representando a vontade dos que o legitimam e nao
exercendo o papel de mero ‘funciondrio burocratico’ ou de
apadrinhado politico. (2010, p. 776).

Ainda apontamos a auséncia de suporte das secretarias de
educacao, tendo em consideragao a sua obrigatoriedade no apoio e
na formacgao dos profissionais da educagao prevista em legislacao.
Dessa forma, ha a necessidade de ampliar a compreensao do que
sejam a gestdo escolar e a gestdo democratica nos cursos de
formacao especificas, com vistas a melhorar as formas de atuacao
da gestao.

Assim, neste topico, as respostas dos/as docentes sobre suas
realidades trouxeram para a centralidade algumas compreensodes:
a) os/as professores/as sao sujeitos/as ativos/as em suas realidades
e refletem sobre as atuagdes desenvolvidas pelas gestdes em suas
escolas, rechacando qualquer teoria que os/as coloque como
técnico-reprodutores/as do sistema; b) ja existe uma compreensao
sobre os pressupostos orientadores da gestao democratica, tendo
em vista que os problemas apontados estavam diretamente
relacionados a dentincias sobre o exercicio de praticas comuns em
gestOes autoritdrias; e c) os/as professores/as estdo atentos e
vigilantes quanto aos acontecimentos de suas escolas e aos
principios que devem orientar as praticas da gestdao, pois
identificaram as a¢des que divergem dos principios da Educacao
do Campo e da gestdio democrdtica, questionando o
desenvolvimento de praticas autoritarias.
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4. “GIRASSONHOS” DE POSSIBILIDADES: emergéncias para
a gestao escolar nas escolas do campo sergipanas

Com o desenvolvimento da segunda etapa, “Florescendo
ideias”, da oficina pedagogica “Girassonhos”, foi possivel
compreender o que é idealizado por gestao democratica pelos/as
participantes por meio do preenchimento da representacao de
pétalas, cortadas em papel oficio A4 amarelo.

Figura 3. Docentes construindo a segunda etapa, “Florescendo
ideias”’

"
-

Fonte: Acervo proprio (2022).

Tal idealizagado estd disposta no quadro 2, que traz as respostas
dos/as docentes separadas por eixo tematico.

° Os/As docentes nas fotografias autorizaram a veiculacao de suas imagens para
utilizagdo neste artigo.

10 As respostas dispostas no quadro 2 foram transcritas ipsis litteris o documento
original.
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Quadro 2. Respostas referentes a segunda etapa, “Florescendo ideias”,

do “Girassonhos”1!

Socioemocional Participacao Pedagogico- Formacao
coletiva organizativo Especifica,
escolha de
gestores/as e
relagoes com a
Semed
A gestio tem que | A gestio que eu A gestio Quero uma
ter: respeito ao imagino tem precisa ter gestdo com novos
préximo, participacdo visdo recursos para
compreensio, amor, da estratégica, ser ensino de
igualdade comunidade, proativa, lider qualidade, uma
respeito a e buscar escola nova,
Constituicdo, caminhos para | solidariedade e
participacdo a qualidade do afeto
colaborativa nas ensino
tomadas de
decisdo e
respeito
Eu quero uma Quero uma Participar da Formacdo
gestdo acolhedora e gestdo construgdo do Continuada
verdadeira participativa PPP
A gestdo precisa Precisamos de Uma gestio Formacgdo
buscar uma escola gestdo onde todo continuada,
nova, democrdtica | beneficio fosse formagdes
transformadora e de verdade. voltado para o diferentes das
soliddria Uma gestio bem-estar e que recebemos
transformadora | aprendizado do | dos programas
e renovadora aluno e que prontos
todos
envolvidos
pudessem
participar

11 Os grifos foram colocados pelas autoras.
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Uma gestdo afetiva | Participar de | Participagdo Buscar
e acolhedora com instdncia na elaboragdo Conhecimentos
todos os (foruns, do PPP (participando de
envolvidos conselhos) que formagdes
dialoguem/se continuadas)
articulem a
partir da
politica
educacional
A gestdo que eu Desejo uma Criar grupos | Solicitar reunido
quero tem gestdo de estudos com a Secretdria
transparéncia, transparente, | sobre temdticas | e a gestdo para
democratizagdo, que valorize o especificas: falar das
participagio e esforco do PPP, demandas da
amor! professor e que regimento escola e das
melhore a dificuldades que
comunicagdo temos para
da escola com colocar em
a familia prdtica o
planejamento
Proporcionar mais | Participardo | Planejamento | Mostrar através
momentos de Conselho acerca das das normativas a
conversas em Escolar e necessidades da |  importincia e
conjunto com estimular a escola (ouvir a | necessidade do
toda equipe participacdo equipe, cumprimento:
escolar politica compreender, formagoes e
acolher no que | acompanhamento
é preciso
melhorar)
Buscar resolver Criar circulos Conversa Buscar formagdo
problemas em de cultura com | formal acerca continuada

conjunto a comunidade da construgdo
escolar em geral | do PPP (Ndo
esperar pela
secretaria de
Educagio)
Sonho com uma Gestio
gestdo que tenha participativa
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trabalho em
grupo,
comprometimento
com o social,
coletividade e que
seja transformadora

por meio de
coletividade e
troca de
conhecimento,
gestio aberta
ao didlogo,
gestdo que
envolva a
comunidade e
respeite as
particularidades
sociais,
econdmicas e
culturais da

Desenvolver
projetos de
acordo com a
realidade da
comunidade
escolar

Escolha
democratica dos
gestores

Reunido de Pais

incentivar e
colaborar para
a criagdo do
grémio
estudantil

comunidade
Eu idealizo uma Participacido Estimular o -
gestdo Efetiva do protagonismo
transformadora e Conselho dos
solidaria Escolar, estudantes:

Fonte: Acervo proprio (2022).

Numa anadlise geral do quadro 2, percebemos a compreensao
de que nao existe gestdo democratica sem participagao, pois a
maioria das indicagdes dos/as docentes esta envolta em alguma
atividade ou principio que culmina na participagao coletiva,
conforme € possivel observar nos destaques em negrito; dessa

forma, as fronteiras entre os eixos analiticos neste topico sao mais
fluidas, mas ainda assim existentes. Essa base compreensiva
ofereceu margens para as sugestdes apontadas em cada eixo
disposto, desde as questdes socioemocionais até as reivindicagdes
por formagdes especificas, passando pelas relagdes com as
secretarias de educacao.
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Nesse sentido, observamos que a questao socioemocional foi um
problema apontado na etapa anterior da oficina devido as rela¢des
interpessoais fragilizadas, ao ambiente hostil e a auséncia de
comunicagdo, isso nos levou ao entendimento de que,
consequentemente, apareceria nesta etapa com sugestoes de
construcdo de um ambiente acolhedor, afetivo e solidario.
Conforme observamos no quadro 2, esses/as sujeitos/as foram
apresentando possibilidades, tais como: trabalho em grupo,
resolucdo conjunta de conflitos, momentos de conversa com equipe
escolar e com as atividades desenvolvidas com respeito,
solidariedade, amor e transparéncia, considerando que um
ambiente acolhedor oportuniza o didlogo e a resolugao de conflitos,
minimizando a fragmentacdao do trabalho e a centralizacdo de
decisdes e, assim, contribuindo para a formacao politica e cidada.

No eixo participagdo coletiva, evidenciamos as sugestdes de
criacdo de circulos de cultura com a comunidade escolar,
participagdo em instancias (foruns e conselhos), participagao
efetiva do conselho escolar e da comunidade, realizagao de reuniao
de pais, criacdo de grémio estudantil etc. Essas e outras
possibilidades de se efetivar a participacao dos/as sujeitos/as que
compdem a escola e a comunidade sdao levantadas pelos/as
professores/as a partir do que poderia ser realizado em suas
realidades para torna-la democratica. Esse fato demonstra que a
sensibilizagdo para a consciéncia sobre a necessidade de
participacao faz parte da democracia e significa vislumbrar a
criagdo de uma cultura democratica dentro do espago escolar com
relacdo direta com a atuagdo politica de afirmagao de uma
concepgao de sociedade transformadora.

A partir das evidéncias identificadas nos eixos descritos,
apresentamos o pedagogico-organizativo, em que as respostas
majoritariamente estao relacionadas com o PPP da escola, tanto
reivindicando na construcao a participacao coletiva e o dialogo
quanto a autonomia em relacao a secretaria de educag¢ao, bem como
o foco no aprendizado do/a aluno/a e de acordo com a realidade
escolar. Para Veiga (2009, p. 14),
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[...] a principal possibilidade de constru¢ao do projeto politico-
pedagégico passa pela relativa autonomia da escola, de sua
capacidade de delinear sua propria identidade. Isto significa resgatar
a escola como espago publico, lugar de debate, do dialogo, fundado
na reflexao coletiva. Portanto, é preciso entender que o projeto
politico-pedagdgico da escola dara indicagdes necessarias a
organizacao do trabalho pedagogico, que inclui o trabalho do
professor na dinamica interna da sala de aula.

O PPP adquire destaque dentro da idealizagdo dos/as
sujeitos/as sobre a gestdo democratica por ser um documento que
deveria ser construido por todos os segmentos que compdem a
realidade escolar, com o objetivo de direcionar e organizar os
trabalhos desenvolvidos na escola nas mais variadas dimensoes.
Trata-se, portanto, de uma possibilidade de efetivacao dos desejos
da escola e da comunidade para a educagdo, mas somente pode ser
construido dentro desse principio quando a gestao oportuniza a
participagao  coletiva, resguardando a democracia como
orientadora das praticas. Nessa diregao, concordamos com Freire
quando escreve que

E preciso e até urgente que a escola va se tornando em espaco escolar
acolhedor e multiplicador de certos gostos democraticos como o de
ouvir os outros, ndo por puro favor, mas por dever, o de respeita-los,
o da tolerancia, o do acatamento as decisdes tomadas pela maioria a
que nao falte, contudo o direito de quem diverge de exprimir sua
contrariedade. (1995, p. 91).

O tultimo eixo, Formagio Especifica, escolha do/a gestor/a e relacoes
com a Semed, revela as responsabilidades que deveriam ser
assumidas pelas secretarias de educagdo no que se refere a
formagao especifica, no suporte de recursos, no fortalecimento da
eleicdo para gestores/as, bem como a dentncia sobre a existéncia
de programas prontos, apontando para uma auséncia de didlogo
na construgao dos planejamentos com as escolas. Essas e outras
possibilidades de transformacgdes sao indicativas dos multiplos
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processos necessarios para a construgao da gestao democratica na
escola, que ndo se encerra em praticas solitarias ou especificas, mas
de um amplo entendimento sobre a concepc¢ao de educagao e do
conceito de qualidade que se quer construir.

Por ultimo, nos chama atengdo que os/as professores/as
possuem o entendimento do que poderia ser realizado para
contribuir na efetivacao dos principios da gestao democratica e, por
isso, estao buscando lugares de atuagao e sugestao, na medida em
que tensionam as praticas desenvolvidas em suas realidades. Esse
entendimento sobre gestdao participativa, transparente e dialdgica
frente a comparagdo com o que acontece em suas realidades,
conforme apontado pelos/as sujeitos/as, é o primeiro passo para se
romper com a logica de fragmentacao, trazendo a escola para um
espago de trocas e compartilhamentos conjuntos de respeito a
pluralidade e a diversidade. A pluralidade e a diversidade somente
podem ser observadas em um espacgo que respeite os diferentes
saberes, conhecimentos e cosmovisoes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A oficina pedagdgica “Girassonhos” possibilitou realizar uma
pratica pedagogica em que os/as sujeitos/as expressaram suas
experiéncias e suas idealizagdes em relagio a gestdo,
proporcionando momentos de didlogo e participagdo em que
refletimos sobre a educagado e os projetos societarios que estao em
disputa. Além disso, buscamos através dessa metodologia que
os/as alunos/as percebessem que sao sujeitos/as do processo
educativo e que muito tém a dizer, inter-relacionando
conhecimentos tedricos e praticos a partir de suas experiéncias.

Nesse sentido, nas analises dos eixos tematicos, vislumbramos
tanto as distintas realidades experienciadas pelos/as docentes
quanto as multiplas possibilidades de constru¢dao da gestao
democratica a partir de diferentes lentes, mas que nao destoaram
no entendimento sobre a necessidade da participagao coletiva e na
afirmacdo do principio democratico. As percepgdes evidenciadas
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foram reveladoras dos desafios que enfrentam cotidianamente e
dos avangos e das transformacgdes do porvir em todas as dimensdes
pedagogicas, administrativas e financeiras.

Por isso, ndo deixamos de evidenciar as possibilidades de
transformacdes por observarmos que as atuagdes autoritarias de
gestoes que referendam um tipo especifico de educagao e sociedade
estao sendo questionadas em suas estruturas por movimentos de
resisténcia dos/as sujeitos/as que a cada dia tensionam formas
centralizadoras e autoritdrias presentes nas escolas e na sociedade.

Isso significa ver esses/as sujeitos/as que estao no “chao” da
escola, como professores/as em movimento, refletindo e agindo a partir
do que desejam/sonham para a educagao e para a sociedade.
Assim, esses/as sujeitos/as nos revelaram, a partir das suas
constitui¢des semanticas, que a gestao democratica é um desafio a
ser conquistado e que pautar uma gestao com base na democracia
numa sociedade capitalista € um ato de resisténcia contra uma
estrutura que burocratiza, em todos os sentidos, a escola.
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A FORMACAO CONTINUADA PARA A
EDUCACAO DO CAMPO A PARTIR DA
PESQUISA PARTICIPANTE

Gisele de Souza Gongalves
Fernando José Martins

Da vida do campo vém perguntas que queremos
aprender a ler: por que ameagam tirar o direito a nossa
terra? Por que fecham as escolas do campo? Por que a
escola € tao longe? Por que lutar pela terra, pela vida,
pela escola? Por que trabalhar tanto e viver no aperto?
Por que a terra nao é de quem nela trabalha? Por que
o0s jovens tém que sair do campo? Aprender a ler o
mundo ¢ aprender a entender essas perguntas.
(ARROYO, 2014, p. 8)!

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia tem como objeto a construgao de um
processo de formacao continuada para professores de escolas de
pequeno porte (escolas com menos de 100 alunos) em Foz do
Iguacu, no estado do Parana. Portanto, o objetivo deste € apresentar
como tal processo foi se materializando a partir da construgao e
reconstrucao das etapas que o constituiram até a matricula desses
professores na Especializagaio em Educa¢ao do Campo. Dessa
forma, destacamos aqui as caracteristicas dessas escolas

! Trecho do prefacio do livro Historia do menino que lia o mundo, de autoria de Carlos
Brandao. O livro é uma biografia de Paulo Freire.

Instituto Federal do Parana — Campus de Foz do Iguagu — IFPR, Universidade
Estadual do Oeste do Parana — Campus de Foz do Iguacgu — Unioeste, Universidade
Federal da Integragao Latino-Americana — UNILA.
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identificadas em visitas e conversas com professoras e professores
que nelas atuam para assim justificar a proposta da especializagao.

Os professores que sao sujeitos dessa formagao continuada por
meio de especializagao estao distribuidos em trés escolas que estao
localizadas em regides proximas a dreas rurais ou ainda
predominantemente do campo, cujas familias trabalham na
agricultura, no comércio, na drea industrial, no turismo, entre
outros setores.

A perspectiva desse projeto de extensao como principio
educativo estd vinculada a realidade concreta dos trabalhadores da
educacgdo. Foi a necessidade de ampliar o processo politico-
pedagogico da educagdo das escolas no campo, sua formagao
continuada e a valorizagao dos professores dessa modalidade de
ensino — e assim buscar mais qualidade nos direitos conquistados
pelas comunidades em que as escolas estao situadas — que fez dessa
proposta a materializacdo da Especializagdo em Educagao do
Campo. Para que ela acontecesse, alguns egressos dos cursos de
graduacao da universidade que em oportunidades de trabalho em
conjunto demonstraram necessidade e interesse de aprofundar os
estudos nessa tematica se uniram - no Grupo de Pesquisa Estado,
Sociedade, Trabalho e Educagdo, junto com outros colegas da
Universidade Federal de Integragao Latino-Americana — UNILA e
do Instituto Federal do Parana — IFPR - e fortaleceram o coletivo
para dialogar com os colegas da Educacao Basica. A medida que a
proposta ia ganhando sujeitos, questoes foram sendo suscitadas
pelos que trabalham com a Educagao do Campo e nas escolas no
campo. O que foi identificado é que os encaminhamentos didatico-
pedagogicos e a propria natureza do trabalho se misturam com as
propostas das escolas urbanas. Entender esse processo junto aos
professores da Educagao Basica nos parece fundamental, e a
construgao coletiva dessa proposta foi um exercicio de praxis e um
movimento dialético.

Como abordar principios da Educacao do Campo quando os
proprios sujeitos nao identificam seu espacgo e suas caracteristicas
como do campo? E, se isso acontece, vale outra pergunta: por qué?
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E importante entendermos tais impressdes sobretudo quando os
sujeitos fazem parte de uma comunidade escolar. A partir desses
questionamentos, buscamos entender esses campos que
compreendem trés escolas periféricas e de pequeno porte da cidade
de Foz do Iguagu, em regides rurais ou mistas, localizadas em uma
triplice fronteira formada por Brasil, Paraguai e Argentina.
Entender tais espagos com seus proprios sujeitos é algo muito mais
desafiador e necessario como compromisso da pesquisa cientifica.
Dessa forma, a universidade publica, em parceria com a secretaria
municipal de educagao, construiu uma especializagao em nivel lato
sensu para professores, coordenadores e gestores dessas escolas a
fim de que juntos possamos entender suas singularidades e
valoriza-las como formagao continuada e pesquisa cientifica.

Para além da relacao entre essas escolas e sua localidade em
uma regiao de fronteira, buscamos também entender as fronteiras
desses campos considerando que hd muitas nesses espacgos, bem
como nos elementos que as constituem. Buscaremos também
destacar as caracteristicas que compreendem a Educacdo do
Campo a partir de Fernando José Martins, Maria Antonia de Souza,
Miguel Arroyo e Rosely Caldart. E, apds apresentar essas
pesquisas, vamos comentar a experiéncia das escolas do campo
com os movimentos sociais na regiao do estado do Parand. Assim,
poderemos justificar tal proposta de formagao continuada tendo
como arcabougo tedrico-pratico o principio educativo do
movimento social (CALDART, 2011). Dessa forma, buscamos
propor e apresentar uma referéncia de acdo como exemplo do que
€ possivel realizar nesse contexto e espago que articule essas
dimensodes de maneira aplicavel para a escola publica.

Se procuramos possibilidades de favorecer os sujeitos desses
campos a partir do estudo que também sera realizado por eles,
escolhemos como metodologia desta proposta a pesquisa
participante, que compreende uma “metodologia emergente da
crise nas Ciéncias Sociais, que se desenvolve durante a década de
1960 na América Latina e, com aspectos semelhantes, também na
Europa” (BRANDAO; STRECK, 2006, p. 93). Nela, os sujeitos
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pesquisados sdao também sujeitos que pesquisam, entendem,
debatem e reavaliam seus espagos, por isso surge a necessidade
de buscar na pesquisa participante um encaminhamento que
atenda ao propdsito dessa especializagdo. Nesse sentido, a
sistematizagao do presente relato tem a intencao de apresentar o
resultado parcial desse caminho, possibilitando novas intera¢oes
na construgao do processo.

PESQUISA PARTICIPANTE NA CONSTRUCAO DA E PARA A
FORMACAO CONTINUADA

Ao tomar como pressuposto investigativo a pesquisa
participante, € preciso, antes de mais nada, descrever brevemente
onde esta localizada a cidade em que a especializacao foi proposta:
Foz do Iguacgu, cidade brasileira fronteirica que recebe turistas de
diversas regides, bem como um grande numero de imigrantes,
entre eles dos paises vizinhos — Paraguai e Argentina. Nessas
escolas — sdo trés e todas em regides distantes de areas urbanas —
ha filhos de imigrantes matriculados. As fronteiras geograficas,
nessa regiao, em relacdo ao territorio brasileiro sao, portanto,
regionais e nacionais, as quais possibilitam um grande campo de
estudos e interacoes.

Entre tais fronteiras, encontra-se também a fronteira campo-
cidade. Estamos inserindo, grosso modo, as escolas na modalidade
Educagao do Campo, porém essa ¢ também uma das condigdes a
serem investigadas. Das escolas, apenas uma é oficialmente
regulamentada como escola do campo. Outra, que também atende
a criangas cuja realidade é rural, manifestou a demanda de se tornar
formalmente uma escola do campo. Na terceira, seus sujeitos
apresentam realidades muito proximas ao cotidiano urbano,
porém com particularidades que se vinculam também ao mundo
rural: contato com a terra, criagio de animais, paisagens que
evidenciam o desenvolvimento urbano mesclado com a producao
rural. O que hd de especifico entre as escolas € que todas elas
possuem um numero reduzido de estudantes. Essas caracteristicas
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foram observadas e ouvidas em visitas as escolas. Assim,
percebemos esses espagos escolares a partir de suas realidades e
fronteiras tanto geograficas quanto linguisticas, culturais e sociais.
Os espagos onde estudam, trabalham e vivem esses sujeitos
compreendem uma singularidade diferente dos ambientes
urbanos, dai a necessidade de se repensar as condi¢des
pedagogicas dessas escolas.

Considerar as caracteristicas dessas comunidades e
proporcionar a elas educagao de qualidade que promova cidadania
esta relacionado diretamente ao desenvolvimento intelectual e
social dos sujeitos pertencentes a essas escolas. A autora Roseli
Salete Caldart destaca a legitimidade do movimento a favor da
identidade da Educacao do Campo. Para ela,

Um dos tracos fundamentais que vém desenhando a identidade
deste movimento por uma educacdo do campo € a luta do povo do
campo por politicas publicas que garantam o seu direito a educagao
e a uma educagao que seja no e do campo. No: o povo tem direito a
ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participagao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.
(CALDART, 2011, p. 149-150).

Na mesma perspectiva, Martins (2019) destaca a importancia
de compreender a singularidade das escolas do campo, que supera
a visao “pejorativa da escola rural, no sentido que sempre foi
vinculado ao atraso e as condigdes de materialidade precarizada” e
que tenha Politicas Publicas voltadas a Educagao do Campo, a
escola do campo, com as mesmas condi¢des de acesso, de
permanéncia, de conhecimento, de carreira e de valorizagao dos
professores que, mesmo com todos os limites, as escolas ditas
urbanas ja tém como direito (MARTINS, 2019, p. 17).

Dessa forma, como ja mencionado, a metodologia que
adotamos nessa especializagdo — cujas aulas se iniciaram em maio
de 2022 - sera a pesquisa participante em virtude do que se propde:
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uma pesquisa em que os proprios sujeitos possam avaliar sua
realidade participando ativa e cientificamente do processo, ou seja,
esse nao € um processo de formagao continuada para Educagao do
Campo sugerida e proposta por uma universidade alheia ao
movimento concreto dos sujeitos por meio das mediagoes
histdricas do trabalho e da educacdo, mas sim um processo de
construgao cujos sujeitos participam, considerando que, de acordo
com Danilo Streck,

O segredo da pesquisa talvez esteja em penetrar esse simples,
movimentar-se dentro dele, entre suas fissuras e saliéncias. Esse
simples e 6bvio ndo nos encontra na escrivaninha, protegidos entre
os livros, atras da tela do computador. O 6bvio nos encontra nas
ruas, nas salas de aula, nas rodas de conversas, sempre que estejamos
dispostos a um tipo de escuta em que deixamos cair nossas defesas
e barreiras, quando abandonamos a posigao daqueles que ja sabem e
que imaginam ter de enfiar cada pedago do mundo e da experiéncia
em determinado lugar ou lhe colocar uma etiqueta. (2006, p. 265).

Para além de nuimeros e graficos — os quais sao muito
importantes —, 0 que buscamos nesta construcao foi potencializar
pesquisas que entendam seus objetos e, sobretudo, possam favorecer
suas comunidades e sujeitos, por isso a intencao metodoldgica da
pesquisa participante. Além dessa relagdo entre pesquisa e
pesquisadores, também propomos — como foi feito pelo Movimento
de Trabalhadores Sem Terra — MST — uma agao que permita ao
proprio pesquisador, que também ¢ sujeito desse espago, entender o
que constitui sua escola, por isso buscamos no “inventdrio da
realidade” um caminho a ser feito para os pesquisadores da
especializa¢do. De acordo com Hammel, Farias e Sapelli,

Se partirmos do pressuposto de que a realidade é um instrumento
fundamental para a formacao dos sujeitos, ela precisa ser apreendida
por todos para que possa fundamentar o processo pedagdgico
vinculado as questdes da atualidade. Neste sentido, ha necessidade
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de inventariar a realidade e buscar nela os elementos que
contribuirdo para a construgao do conhecimento. (2015, p. 73).

A experiéncia do MST, nomeada “Complexos de Estudos”,
nos permite ter como referéncia o inventdrio da realidade para a
realizagio da especializacdo, pois, segundo as autoras
mencionadas,

A pesquisa, que resulta no inventario, é fundamental para que essa
realidade seja conhecida e sistematizada, por meio de recursos como
estudos e analises. O inventario consiste em diagndstico etnografico
preciso e detalhado da realidade na qual estao situadas as escolas e
sua construcao, por isso formula-lo foi uma das tarefas necessarias a
elaborac¢do da proposta dos complexos. Isso possibilitou conhecer o
entorno da escola, e também os sujeitos que sempre foram parte dela.
(HAMMEL; FARIAS; SAPELLI, 2015, p. 74).

Tendo como referencial metodoldgico o inventdrio da
realidade, a formacdo continuada por meio da especializacao
permite apresentar e sistematizar o diagndstico levantado, para
além do entorno da escola, os sujeitos que fazem parte dela, suas
necessidades e perspectivas. Assim, entendemos que o contexto e
os sujeitos desse conjunto que corresponde a essas escolas
compreendem um grande potencial para a pesquisa participante,
pois “uma pesquisa € participante nao porque atores sociais
populares participam como coadjuvantes dela, mas porque ela se
projeta e realiza desdobres através da participagao ativa e crescente
de tais atores” (BRANDAO, 2006, p. 28, grifos do autor).

Por assim ser, os discentes da especializagdo, que ¢ um
processo de formagao continuada, foram desde 2018 reunidos e
ouvidos a fim de saber quais eram suas angustias e necessidades
em suas escolas, dando voz a esses sujeitos que mostraram
interesse nessa formacao.

Desde maio de 2018, aconteceram reunides, encontros — entre
professoras e professores de instituicdes de ensino técnico e
superior, a Secretaria Municipal de Educagao de Foz do Iguagu e as
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escolas em questao — e visitas nessas escolas, com vistas a conhecer
tal realidade e pensar de maneira coerente sobre como construir um
curso de especializa¢do de acordo com a realidade desses espagos,
de forma a favorecer as familias que sdo atendidas nessas
comunidades onde estdo situadas as escolas. Como explicam
Machado e Vendramini acerca da Educagao do Campo:

é processo formativo humanizador e emancipador, pautado na
materialidade de vida dos trabalhadores do campo, nas questdes do
trabalho e da cultura. Por isso, é necessario contextualizar a escola, e
nao a tomar como objeto de andlise isolado. (MACHADO e
VENDRAMINI, 2013, p. 5).

Pode-se afirmar que a realizagao de toda essa investigagao da
realidade promovida pelo inventdrio, desde a construcao das
estratégias do processo de formagao continuada até o processo de
pesquisa dos participantes (em sua grande maioria, docentes das
escolas envolvidas), também é formativo.

Entender e reler o espago escolar e seus sujeitos, bem como o
processo de “educagao escolar”, € necessario sempre, ¢ um
caminho que, além de critico — e por ser —, deve ser continuo e
contextualizado. Vamos assim destacar o conceito de educagao de
acordo com Carlos Rodrigues Brandao e perceber sua relagao com
a formacao continuada, a fim de contribuir com a problematizacao
do tema aqui abordado:

O homem transforma, com o trabalho e a consciéncia, partes da
natureza em invengdes de sua cultura, aprendeu com o tempo a
transformar partes das trocas feitas no interior dessa cultura em
situagdes sociais de aprender-ensinar-e-aprender: em educacao. Na
espécie humana, a educagao nao continua apenas o trabalho da vida.
Ela se instala dentro de um dominio propriamente humano de
trocas: de simbolos, de intencdes, de padrodes de cultura e de relagdes
de poder. (2013, p. 14).
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O proprio “aprender-ensinar-e-aprender” corresponde ao
espaco escolar e seus sujeitos: professores e alunos. E cada docente
pressupOe que as criangas, desde cedo, na escola, precisam aprender;
dai a existéncia de seu trabalho no magistério. Como seres humanos,
¢ sabido que irdao aprender a vida toda, assim a docéncia pode
admitir que aprender é um exercicio continuo. Nesse sentido,
também se justifica a escolha da pesquisa participante nesse
processo, na qual “sempre importa conhecer para formar pessoas
populares motivadas a transformarem os cendrios sociais de suas
préprias vidas e destinos” (BRANDAO, 2006, p. 44).

Por isso, nesse processo continuo de pesquisa que todos
precisamos fazer no espago escolar, vale utilizar como metodologia
a pesquisa participante como formagao continuada, pois a propria
construgao desse processo foi constituida pelo didlogo entre os
sujeitos envolvidos: docentes e potenciais discentes dessa
especializagao — os quais sdao docentes em escolas no campo. De
maneira compartilhada temos nos formado continuamente,
aprendendo com essas professoras e esses professores.

FORMACAO CONTINUADA E EDUCACAO DO CAMPO: O
PROCESSO DE CONSTRUCAO

Partimos do conceito de Formagao Continuada explicitado por
Martins (2019, p. 145-6), cujo principio se funda na “autonomia,
constitutiva da autogestao do processo formativo”. Quando
colocamos no horizonte a autonomia dos sujeitos, se tem como
imperativo a unidade coletiva da autonomia, o que exige o
envolvimento de toda a comunidade escolar em conjunto com a
comunidade externa dos “sujeitos que constituem a vida nos
arredores da escola”.

Podemos também tomar como referéncia o autor Miguel
Arroyo (2012), o qual considera que, para construir a concepgao de
formacao de professores do campo, ¢ preciso estar acompanhado
de “uma producgado consistente de pesquisas, projetos, andlises e
avaliagOes, a ponto de termos um acumulo tedrico produzido pelos
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coletivos docentes desses cursos e pelos militantes em formagao”
(ARROYO, 2012, p. 364). Ele continua explicando sobre esses
cursos e suas caracteristicas:

Uma caracteristica desses cursos é constituirem coletivos de
produtores-pesquisadores de conhecimento sobre a prépria pratica
de formagao tanto nos cursos, nas pesquisas, no tempo comunidade
e na dinamica social, politica, cultural e pedagogica do campo, de
seus povos e dos seus movimentos. (ARROYO, 2012, p. 364-5).

A partir de observagdes que iam ao encontro dos elementos
citados por Arroyo, pensamos nos caminhos para construir uma
formacao continuada que atendesse aos sujeitos das escolas em
questdao. Assim, apresentamos as seguintes questdoes: o que
significa a constru¢ao de uma formacgao continuada constitutiva da
autogestao no processo formativo dos professores? Como podemos
trabalhar o coletivo a partir dessa perspectiva na Educagdo do
Campo e com a metodologia da pesquisa participante?

A praxis desse desafio formativo se orienta no trabalho como
principio educativo, no movimento social e no trabalho da escola,
em relagdes que se aproximam na compreensao da importancia
fundamental da autogestao no processo formativo de emancipagao
humana. Nesse sentido, a pesquisa participante favoreceu a
construgao dessa proposta de formagao continuada para a
Educagao do Campo. Esse envolvimento intrinseco permite pensar
e repensar a propria pratica em movimentos, por vezes, dificeis,
angustiantes, de idas e vindas, de tomada de decisdes, de
contradigdes, de envolvimento e de participagao.

O olhar critico para o ponto de partida e para o ponto de
chegada, das mediagOes e contradi¢des do trabalho educativo, é um
comprometimento com a praxis emancipadora tanto dos professores
da Educagio Basica quanto dos professores do Ensino Superior. E
um avango ndo sd na formagao didatico-pedagdgica, mas também
na formagao politica do sujeito professor e do sujeito aluno.
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Esse é o sentido da construcao de formagao continuada como
movimento social via especializa¢ao, cujo inicio das aulas foi em
maio de 2021, mas que foi sendo construida junto aos educadores
desde 2018. Cada etapa, cada proposta de tempo-espago, cada
conteudo-metodologia, a avaliagao e o projeto de intervengao, tudo
foi planejado e construido para que nao haja cisao entre trabalho
manual e intelectual, entre os que ensinam e os que apreendem.
Dando ainda sentido ao que Paulo Freire comenta sobre a formagao
inicial e a pratica docente, tem-se que

[..] a melhor formagdo esta em sentar, por exemplo, com as
professoras que estdo se dando a uma experiéncia de alfabetizagao
em uma certa area, para que cada uma fale dos obstaculos que esta
encontrando, como vém respondendo aos obstaculos, e ai entdo se
discute o que ha de tedrico no proprio processo de buscar a
explicacdo do problema, isso pode se dar em todos os ramos da
atividade didatica. (FREIRE, 2019, p. 52).

A pesquisa participante se identifica nessa relagdo citada por
Freire — inclusive por ser a educac¢do popular precursora da pesquisa
participante —, considerando o papel do pesquisador como sujeito
em um grupo de sujeitos que constroem possibilidades de entender
as dificuldades de seu espago e da pesquisa para contribuir com o
grupo, de modo a dar oportunidades de crescimento aos sujeitos por
meio da interacdo e do didlogo.

Quanto a referéncia de tempo-espaco, diz respeito as questoes
operacionais do projeto. Qual o tempo-espaco do processo
formativo do professor? Como a Secretaria de Educacdao do
municipio de Foz do Iguagu, na qual estiao vinculados os
professores matriculados, compreende e organiza a formacgao
continuada desses professores da escola do campo? Como propor
uma formagao continuada a partir da pesquisa participante e
fundamentada na escola, para que os alunos dessas escolas tenham
o seu direito a educagao garantidos?
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Essas sao demandas concretas que sdao dialogadas em
encontros, em grupos de discussao, ouvindo os professores, as
sugestoes de encaminhamentos do tempo-espago: na escola e na
universidade, o que mostra a relevancia da extensao universitaria,
destacando o que cita Michel Thiollent:

A extensdao também €é uma constru¢do ou (re)construgdo de
conhecimento, envolvendo, além dos universitarios, atores e
publicos com culturas, interesses, niveis de educagao diferenciados.
A construcao extensionista nao esta limitada aos pares, abrange uma
grande diversidade de publicos externos com os quais € preciso
estabelecer uma interlocugao para identificar problemas, informar,
capacitar e propor solugoes. (THIOLLENT, 2006, p. 153).

Assim, a materializacdo dessa proposta representa a
construcao coletiva de uma especializacao que busca atender aos
sujeitos de acordo com suas realidades, observando onde estdao
presentes seus obstaculos e suas conquistas. Vale destacar também
que a universidade e outras institui¢des buscaram atender a tais
demandas por meio de profissionais que, sendo esse um processo
de pesquisa participante, também estao em formagao, diante desse
desafio como formagao continuada e pesquisa, o que nos remete a
seguinte reflexao de Paulo Freire: “no momento em que esta
necessidade nos é imposta, cada vez mais claramente, como uma
exigéncia prévia a andlise do compromisso definido — o do
profissional com a sociedade —, uma reflexdao anterior se faz
necessaria”. E sabemos que a extensao compreende esse caminho
de analise, coletividade e compromisso. Freire questiona ainda
“quem pode comprometer-se?” (FREIRE, 2013, p. 7).

Dessa forma, salientamos que extensao ¢ compromisso, bem
como a formagao continuada, dai a necessidade de planejar,
construir e ouvir os sujeitos do processo - o0s
pesquisadores/professores  universitarios envolvidos e,
especialmente, aqueles que serdo os pesquisadores/professores/
alunos, os parceiros de outras instituicdes e os gestores da
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Secretaria Municipal de Educagao. Todos estamos em constante
processo de formacdo, portanto a universidade pode e precisa
fomentar agdes como essa, valorizando a pesquisa participante
como metodologia e agao coletiva de formagdo e autoformagao,
como destaca Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia: “O sujeito
que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacao
dialdgica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade,
como inconclusdao em permanente movimento na Histéria” (1996,
p. 136). Nesse contexto, buscamos no didlogo a construgao dessa
formagao continuada e sera por meio dele que buscaremos
entender e aprender mais para e com os sujeitos do campo.

CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto de Especializagao para Educagao do Campo nasce
como uma praxis do coletivo do Grupo de Pesquisa Estado,
Sociedade, Trabalho e Educacao (GPESTE) da Universidade
Estadual do Oeste do Parana, Campus de Foz do Iguagu, e de
colegas da Universidade Federal de Integracao Latino-Americana
— UNILA e do Instituto Federal do Parana — IFPR, que pesquisam e
trabalham com projetos de extensao com as escolas do/no campo
no municipio de Foz do Iguagu, bem como com a Secretaria de
Educagao do municipio, que abriu e apoiou esse processo que visa
a formacgao continuada nessas escolas.

As vivéncias desse coletivo possibilitaram organizar em torno
da Educagao do Campo uma possibilidade de formacgao
continuada como expressao de agdes coletivas em que os sujeitos
tém, por meio do debate politico dentro de um determinado
contexto na sociedade, mudangas sociais a partir da realidade
social mais ampla articulada com a realidade local.

A consolidagdo dessa praxis materializada em uma
especializagao no formato de formacao continuada para os
professores da rede municipal de Foz do Iguacu tem grandes
desafios para se consolidar como uma politica ptuiblica permanente.
Envolve duas redes de ensino, Superior e Basica, tempo e espago
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para que os professores da rede tenham garantida a possibilidade
de participar dessa formagao, ao mesmo tempo a possibilidade de
essa formagdo garantir, no plano de carreira, a ascensao
profissional, entre outros elementos que, provavelmente, surgirao
no proprio processo, tendo em vista que os sujeitos participaram
da construgdo de diretrizes do préprio projeto e das proprias
contradigdes presentes em uma sociedade de classes.

A importancia de socializar esta proposta de pesquisa, de
ensino e extensdo, mesmo em um processo de construcao e
reconstrucdo, é apresentar possibilidades concretas de construgdes
coletivas de praxis educativa e social; de vinculagdo concreta do
trabalho como principio educativo entre o Ensino Superior e a
Educagao Basica; entre saberes e praticas que se complementam e se
articulam, se constroem e se reconstroem com a valorizacdo do
conhecimento. Ao mesmo tempo, colocar em um espago ampliado a
possibilidade de outras interlocu¢des com os trabalhadores da
educacao, dando visibilidade aos profissionais das escolas que estao
no campo para que de fato sejam escolas do campo, percebendo a
realidade de seus educandos para que estes possam receber
educacao publica de qualidade e coerente com suas vivéncias.
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FORMACAO DOCENTE:
UMA NECESSIDADE URGENTE

Maria Jeane dos Santos Alves

O DOCENTE E SUA NECESSIDADE DE FORMACAO

Foi ao final do curso de Pdés-Graduacdao em Educacao do
Campo, ofertado pela Universidade Federal de Sergipe, mais
especificamente durante a apresentagao dos trabalhos finais, em
que os alunos (professores da rede publica) desenvolveram seus
TCCs sobre questdes relevantes, tanto pedagogicas quanto de
problematicas de sua comunidade, que iniciei essa reflexao acerca
de suas necessidades e potencialidades.

Observei, através da fala de alunos, que a maioria das questdes
apresentadas nos TCCs jamais foi objeto de estudos de semanas ou
jornadas pedagogicas em seus respectivos municipios. Refor¢cando
minha reflexao, nessa mesma semana observamos o fechamento de
diversas escolas do campo, o que foi noticiado em alguns veiculos
de comunicagao. Os motivos alegados sao diversos, mas em
nenhum momento foram ouvidos os professores e a comunidade
escolar sobre a importancia e as necessidades de tais escolas.
Juntando todas essas questdes, do meu ponto de vista, elas
mostram quao fragil e solitario esta o nosso ser docente.

E assim, em meio a uma fala e outra, entre as apresentagdes me
pegava refletindo a respeito da constante necessidade de formagao
docente e dos desafios do ser professor, sobretudo quando esse
professor trabalha na zona rural, nas escolas do campo com suas
salas multisseriadas, e das constantes necessidades de seu publico.
Como se sente esse professor diante desses desafios, quem o escuta
com suas angustias e necessidades e com quem ele conta? Sao
muitos questionamentos — e ja adianto que nao possuo respostas
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para eles, pois nao existe resposta pronta para questoes sobre as
quais devemos nos debrugar para discutirmos e juntos buscarmos
respostas.

A solugao é ofertarmos formagao? Nao sei. Porém, pude com
certeza afirmar o quanto esse curso de especializagdo contribuiu
para fortalecer esses professores nessa jornada cheia de desafios,
encontros e desencontros, novos conhecimentos, amadurecimento
sobre temas vividos e revividos durante o curso.

Discussoes, debates e reflexdes sobre temas e situagbes do
cotidiano que vao desde o pertencimento ou nao a uma
comunidade quilombola, as desigualdades sociais, a exclusao, os
silenciamentos, a negritude, a economia, a politica e a educacao
foram alguns dos temas do curso e apareceram também nos
trabalhos de final de curso. Uma riqueza de saberes que também
foram partilhados de forma informal nos intervalos das aulas.
Diante de tais fatos, penso nas formagoes e na maneira como sao
ofertadas aos docentes. O que compreendemos como formagao?
Vamos ouvir o que dizem alguns autores.

FORMACAO DE QUEM E PARA QUEM?

Creio que para pensarmos a formacao docente deve-se
incentivar a busca por novos conhecimentos, sem se esquecer de
sua formagao enquanto profissional da educagao, trazendo assim
uma reflexdo critica do profissional de Pedagogia, fazendo-o
construir e reconstruir permanentemente sua identidade pessoal e
profissional. Eis a razao porque é tao importante investir na pessoa
e dar um status ao saber proveniente da experiéncia. Ver os
professores que trabalham com a educagio do campo
problematizarem e refletirem sobre suas praticas, transformando o
seu fazer profissional em objeto de estudo académico, me deu um
enorme prazer, confirmando a importancia da presenca da
universidade junto a esses profissionais por ela formados.

Noévoa afirma que as instituicdes desempenham um papel
fundamental na produgao de conhecimentos e, consequentemente,
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na formacgao profissional dos educadores. O autor aborda, ainda,
que a formacgao dos educadores deve admitir um elevado elemento
de conhecimentos pedagdgicos, focados nas normas da fungao da
docéncia, para que assim o trabalho do professor seja mais rapido
e concreto. Além disso, “As institui¢des de formagao ocupam um
lugar central na produgao e reproducao do corpo de saberes e do
sistema de normas da fungao docente, desempenhando um papel
crucial na elaboragao dos conhecimentos pedagdgicos e de uma
ideologia comum” (NOVOA, 1995, p. 18).

Falsarella (2004) explica que a formagao dos docentes é como
um continnum de ampliagdo na trajetdria do professor que comega
com a formagao inicial e o segue em toda a sua trajetoria
profissional. Com isso, o educador ndo pode abandonar seu
desenvolvimento primdrio, mas ao mesmo tempo, com as
dificuldades e os desafios encontrados no ambiente de trabalho e
em toda a sua histdria, o docente ndo pode se desatualizar de tudo
o que esta ocorrendo em seu dia a dia, buscando assim encontrar
alternativas para contornar as dificuldades encontradas.

O docente tem, como maior finalidade, a formagao de seres
humanos decisivos e competentes para se iniciar na jornada de
experiéncias na sua profissao e na convivéncia em sociedade. Desse
modo, permanece a obrigacdao de um aspecto bastante peculiar do
docente que deve representar um exemplo que seja a0 mesmo
tempo paciente, empatico, criativo e instigador.

Com isso, na trajetdria da sua formagao, o professor deve saber
lidar com as dificuldades apresentadas no dia a dia do
desenvolvimento de seu fazer pedagdgico, ja que apos a formacao
ele deve se direcionar sozinho, ou seja, sem ajuda, tomando suas
proprias decisdes em qualquer tipo de dificuldade encontrada e
ainda buscando solugdes para quaisquer que sejam os problemas
advindos. Neste ponto abro espago para mais uma reflexao sobre a
oferta de formacao permanente para os profissionais. Sera que eles
sao ouvidos em suas necessidades de formacao? Até que ponto
essas formacdes nao passam de eventos institucionais de inicio de
ano letivo? Espero que verdadeiramente tais formagoes partam das
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necessidades cotidianas dos docentes e que de fato venham da
necessidade de refletir acerca de sua pratica diaria, reforcando e
valorizando experiéncias exitosas e com a finalidade de contribuir
para responder as urgentes necessidades pedagogicas.

As queixas sao frequentes por parte dos docentes. A questao
da desvalorizagdo do trabalho docente tem sido uma constante,
além de um dos grandes desafios vividos, tendo em vista que é
preocupante o cendrio de decadéncia e desprestigio em que a
profissao docente se encontra. A precarizacdo do ambiente de
trabalho; a necessidade de formacdo; os diversos programas e
projetos que chegam de forma verticalizada sem ouvir as reais
necessidades da comunidade escolar, além de tudo isso, entre
outros problemas presentes na educagdao, ha as frequentes
cobrangas por resultados que recaem principalmente sobre o
docente, que deve dar conta de intmeras atribui¢des, as quais
tendem a ir além daquilo que € relacionado a sua formacao. Nesse
ambito, atribui-se a figura do educador a responsabilidade pela
maioria dos problemas correlacionados ao sistema educacional.
Como comentam Oliveira ef al.,

As reformas educacionais ocorridas no Brasil a partir da década de
1990 trouxeram novas exigéncias aos professores, resultando numa
maior responsabilizacdo desse profissional pelo desempenho da
escola e do aluno. As mudangas implementadas atuam fortemente
sobre a organizacdo escolar, trazendo novas formas de ensinar e
avaliar, além da intensifica¢do do trabalho do professor com a
obrigacdo de responder tais exigéncias em menos tempo. (2012, p.
44).

O desenvolvimento profissional é um desafio constante na
carreira docente. Para tanto, € preciso ter, além de dominio dos
contedos, habilidades e atitudes para saber mediar as
adversidades na luta diaria pelo processo de aprendizagem do
aluno e competéncias para saber lidar com situa¢des do cotidiano
escolar. Assim, vemos que o professor necessita de um preparo, de
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um olhar para a educagdo como algo em constante mudanga, pois
ela deve acompanhar as mudangas nos paradigmas sociais,
levando em consideragao que estd trabalhando na formagao de
outros seres humanos, principalmente nas séries iniciais, ja que é a
base, o inicio de todo o processo educativo para a vida. Como
explica Falconi,

E por considerar que a base da educacio é que realmente necessita
de um preparo consolidado para o desenvolvimento humano, faz-se
necessario a criacdo de pressupostos basicos com a elaboragao de
propostas pedagogicas que visem o norteamento dessa faixa etaria
com o delineamento da formacdo prévia dos professores que
trabalham nas séries iniciais do ensino fundamental. (1994, p. 20).

Desse modo, a formagao do professor, principalmente do
Ensino Fundamental, objeto da nossa reflexdo, deve sempre
caminhar para a necessidade do tempo presente. Um tempo de
urgéncias de reflexao e de agao em que, por mais bem preparado
que seja o professor, ele precisa estar acompanhando as constantes
mudangas sociais, que, como consequéncia, provocam mudangas
na educagao e no modo de educar, o que reforga a ideia daquilo que
chamamos de formagao permanente. Mas o que isso quer dizer?
Vejamos o que nos diz Névoa:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico reflexiva, que
forneca aos professores os meios de um pensamento autébnomo e que
facilite as dinamicas de (auto) formagao participada. Estar em
formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre os percursos e os projetos proprios, com vistas a
constru¢ao de uma identidade, que ¢ também uma identidade
profissional. (1992, p. 25).

De acordo com o autor, essa formagao precisa ser continua
durante toda a sua carreira profissional, fazendo com que possa
fortalecé-lo na construcao de sua identidade profissional e ao
mesmo tempo fornega instrumentos para uma pratica reflexiva,
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principalmente para os professores das séries iniciais, j4 que sao
eles que mais necessitam de recursos para trabalhar.

Observamos que em alguns casos sao os proprios professores
que usam seus recursos para investir em sua propria formagao em
cursos de especializagdo, capacitagio e outros. Ainda existem
situagdes em que o proprio docente investe seu dinheiro na aquisi¢ao
de materiais pedagogicos para o desenvolvimento de seu trabalho.

Na sala de aula, os desafios aumentam. A autoridade é
questionada por pais e alunos, deixando, na maioria das vezes, o
professor abatido frente ao seu trabalho; nas salas de aula, ha um
misto de desinteresse, agressdes verbais e auséncias de
perspectivas, além de professores cada vez mais cobrados por
indices de aprovagao. Tais cobrangas ditam as normas e os
caminhos que deve trilhar a educagao.

Ser docente € ser questionado a todo o momento sobre as razoes
pelas quais escolheu essa profissao. E pertencer a uma das carreiras
mais desvalorizadas atualmente no Brasil, seja por saldrios
baixissimos ou inseguranga no trabalho; € ser culpado pelos baixos
indices da educagao; é ter de atender a todas as demandas de
programas que chegam de forma verticalizada, entre tantas outras
coisas. Com dados tao alarmantes que chegam a assustar até mesmo
os futuros professores, a docéncia € a profissao que segue entre lutas
pela melhoria do ensino e pelo desenvolvimento saudavel de
criangas, adolescentes e adultos. Por isso, qualquer tentativa de
melhorar o sistema educacional que nao inclua uma completa
reflexdao a respeito da valorizacdo docente com certeza nao terd
resultados fidedignos.

Além de pensar em sua constante formagao, qual serd o papel
do professor em uma sociedade com transformagoes rapidas e
constantes? Vou pedir o precioso auxilio de Rubem Alves, em um
video intitulado “O saber e o sabor”, no qual o escritor fala da
origem dessas duas palavras e da interpelagao delas. A partir da
contribuicao de Rubem Alves, fica para mim que a principal
contribuicdo do professor deve ser despertar nos alunos o gosto
pelo conhecimento e o desejo de saber sempre mais. O professor
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deve esforcar-se por manter acesa a chama da curiosidade
intelectual, motivando seus alunos no processo de aprendizagem e
aperfeicoamento social, cultural e pessoal, facilitando meios de
socializagdo, conhecimento e expressividade e oferecendo
mecanismos para o educando se sentir acolhido, assim o futuro da
atividade docente sera inovador.

Tornou-se uma pratica comum impor ao educador a
imprescindibilidade de dar conta de intimeras atribui¢oes dentro e
fora da sala de aula, a0 mesmo tempo que recai sobre ele a culpa
por tudo aquilo que ndo funciona corretamente no sistema
educacional. Dialogando com Gentili (2008, p. 47), lembramos que

[...] o quadro se torna ainda mais dramatico quando observamos a
ofensiva ideoldgica conservadora langada contra os professores nos
ultimos anos. Eles sdao responsabilizados pela profunda crise dos
sistemas escolares e lhes é atribuida a culpa pelas péssimas condicdes
de aprendizagem dos alunos e alunas, pelas altas taxas de repeténcia,
pelas escassas oportunidades de inser¢ao no trabalho para os recém-
saidos do sistema escolar, pela violéncia dentro e fora das escolas e
pela falta de participagao cidada nas questdes mais relevantes que
nossas sociedades devem enfrentar.

No momento em que vivemos, nunca foi tdo questionado
sobre a valorizagdo do professor, mas, a0 mesmo tempo, jamais a
educacao foi tao desvalorizada e, em especial, as politicas publicas.
Aponta-se, ainda, para o professor das séries iniciais como uma
figura desafiada a ensinar em varios contextos sobre as suas
condi¢cbes de trabalho, ambientes, muitas vezes, totalmente
diferentes que nao estiveram presentes na formacao, mas que, com
o passar dos tempos, o professor encontra varias técnicas de ensino
para driblar certas condigOes e fazer o ensino acontecer.

Sem querer finalizar, mas precisando finalizar, aqui fago meu
proprio questionamento: sera que nos, enquanto corpo docente
desse curso de especializagao, e particularmente eu na qualidade
de professora, serd que nds conseguimos despertar nesses
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professores o sabor pelo saber? Sera que, em meio a tantas
decepcOes e desafios, conseguimos motiva-los a enfrentar os
desafios e propor situagdes de ensino inovadoras? Ainda nao
podemos fazer afirmagdes que somente irdo se concretizar com o
passar do tempo. Um aspecto positivo a ser ressaltado € que, por
meio da apresentacao dos trabalhos de conclusao de curso,
pudemos vivenciar a riqueza de saberes que foi compartilhada,
ficando evidenciado que todo esse material de pesquisa veio de
suas praticas cotidianas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta reflexao, continuo me perguntando: do que
esses professores necessitam mais? Serd das formagOes verticais
ofertadas pelas institui¢des, ou de serem ouvidos para que assim
tragam possibilidades de refletir sobre sua pratica? Nesse curso
tiveram a oportunidade de trazer questdes de seu dia a dia para a
discussao em sala de aula; de elaborar um trabalho de conclusao de
curso em que pudessem reler essas mesmas questoes a luz dos
tedricos da educagao. Percebo que oportunizar esses momentos
pode ser um caminho a trilhar no sentido de ofertar as formagdes
tao necessitadas.

Assim, iniciamos com uma reflexao acerca dos desafios que
todos os professores vivenciam cotidianamente, em especial o
professor das séries iniciais, que encontram e precisam superar
sem afetd-los nem os desmotivar para promover uma melhor
educagdo para seus alunos. Foi isso que tentamos promover por
meio de situagdes encontradas no decorrer desse curso, dando
énfase aos desafios que estdo presentes em sua pratica docente.
Para cumprir isso, realizou-se uma série de indagagoes em relagao
a profissao e a formagao para assim conseguir fundamentar o
estudo a se concretizar sobre a reflexdao quanto a necessidade de
formacao continuada. Por fim, mas sem poder finalizar, deixo o
espaco aberto para todos os docentes que trabalham com
formacdo de professores para que, antes de apresentarem
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propostas, procurem ouvir e se perguntar: sobre qual formacgao os
professores precisam neste momento?
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CONCEPCOES ASTRONOMICAS NA
EDUCACAO DO CAMPO

Delma Barros Filho
Milena Rodrigues do Rosario
Pedro de Souza Rodrigues Neto

APRESENTACAO

Neste capitulo, o interesse é por examinar as relagdes entre
aprendizagem e desenvolvimento. Mais especificamente, vincula-
se a uma tradi¢do de pesquisa e a uma das linhas de um projeto
mais amplo que produz conhecimentos acerca das peculiaridades
quanto as concepgdes sobre conceitos astrondmicos apresentadas
por estudantes de graduagao (especialmente de licenciaturas) e por
pessoas que ja atuam profissionalmente exercendo a docéncia nos
ciclos iniciais da escolarizacao.

Considerando-se a importancia dos conhecimentos dessa
natureza para a atuagao docente, investigar as caracteristicas desses
grupos, através da realizacdo das atividades especificas, e
eventualmente interferir nos seus respectivos estados de
conhecimento constituem uma oportunidade de reafirmar duas
concepgoes prévias que orientam o projeto supracitado: primeiro a
importancia das tarefas de representagdo para a organizagao das
atividades de construcado e transmissdao de contetidos que nao sao
diretamente observaveis; segundo destacar a relevancia de se levar
em conta as ideias expressas pelas pessoas (estudantes,
professoras) a respeito dos diferentes temas tratados, ja que o modo
como elas formulam posteriormente o que lhes foi ensinado pode
guiar o modo de ensinar.

Considere-se, como exemplo de nogdes das quais nao se pode
ter experiéncia direta, o caso da esfericidade da Terra. Quando se
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pensa no entendimento que criangas e adultos tém sobre a forma
da Terra, pode-se chegar a falsa conclusao de que se trata de uma
informagao simples, facilmente assimilavel e bem distribuida pela
populagao em geral. No entanto, varios estudos indicam que para
criangas, e também para muitos adultos, ndo é tao facil entender
que a Terra é esférica e tem movimento (MALL, HOWE, 1979;
NAVARRO, 2007, BARBOSA-LIMA, 2010; KIKAS, 2010;
VILLARROELL; ROS, 2013; MALLEUS; KIKAS; MARKEN, 2016).
Em primeiro lugar, essas no¢des se chocam com nossa experiéncia
cotidiana. E preciso aceitar, por exemplo, que vivemos na
superficie de uma esfera gigante em movimento e nao caimos dela.
Para realizar esse entendimento, é necessario integrar,
adicionalmente, o conceito de gravidade.

A relagao entre conhecimento e experiéncia sempre foi objeto
de reflexdao para a Filosofia. Desde a Antiguidade, sao conhecidas
as diversas “ilusdes” que nos enganam os sentidos, como o
fendmeno da difracdo da luz nos liquidos, que faz um galho reto
parecer quebrado quando inserido na agua e voltar a ser reto
quando retirado. Platdao (1991), por exemplo, ao falar dos
simulacros, os divide entre os produzidos pelos homens (as ilusdes
com fumaca e espelhos, os “truques” dos pintores, escultores e
arquitetos, que deformam seus objetos para que paregam
“corretos” ao olhar humano etc.) e os produzidos pelos deuses (as
sombras, os reflexos na agua e em superficies polidas, e até os
sonhos). O que Platao pretendia era mostrar que muito do que nos
chega pelos sentidos € ilusério e ndao pode servir de base ao
conhecimento verdadeiro, e isso termina solapando a possibilidade
de confiar nos sentidos como fundamento seguro ao conhecimento
e até mesmo a abstracdo de ideias a partir da experiéncia, que é
enganadora. Isso estd bem representado em sua descricao da
alegoria da caverna, que consiste em descrever a experiéncia
humana como um jogo de sombras incapaz de revelar as
verdadeiras formas das esséncias:
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[...] imagina a nossa natureza, relativamente a educagdo ou a sua
falta, de acordo com a seguinte experiéncia. Suponhamos uns
homens numa habitacdo subterranea em forma de caverna, com uma
entrada aberta para a luz, que se estende a todo o comprimento dessa
gruta. Estdo la dentro desde a infancia, algemados de pernas e
pescocgos, de tal maneira que s6 lhes é dado permanecer no mesmo
lugar e olhar em frente; sao incapazes de voltar a cabecga, por causa
dos grilhdes; serve-lhes de iluminagdo um fogo que se queima ao
longe, numa eminéncia, por detrds deles; entre a fogueira e os
prisioneiros ha um caminho ascendente, ao longo do qual se
construiu um pequeno muro, no género dos tapumes que os homens
dos ‘robertos’ colocam diante do publico, para mostrarem as suas
habilidades por cima deles. [...] Visiona também ao longo deste
muro, homens que transportam toda a espécie de objectos, que o
ultrapassam: estatuetas de homens e de animais, de pedra e de
madeira, de toda a espécie de lavor; como € natural, dos que os
transportam, uns falam, outros seguem calados. [...] Em primeiro
lugar, pensas que, nestas condigdes, eles tenham visto, de si mesmo
e dos outros, algo mais que as sombras projectadas pelo fogo na
parede oposta na caverna? [...] E os objetos transportados? Nao se
passa o mesmo com eles? [...] Entao, se fossem capazes de conversar
uns com os outros, nao te parece que eles julgariam estar a nomear
objectos reais, quando designavam o que viam? [...] E se a prisao
tivesse também um eco na parede do fundo? Quando algum
transeunte falasse, ndo te parece que eles ndo julgariam outra coisa,
senao que era a voz da sombra que passava? [...] De qualquer jeito —
afirmei — pessoas nessas condi¢des ndo pensavam que a realidade
fosse senao a sombra dos objectos. (PLATAQ, 1972, p. 315-316).

Para tanto, seria preciso abandonar a caverna, ou seja, a vida
humana, fisica, sensorial. E interessante reter que Platao aponta
para um descompasso entre o que percebemos pelos sentidos e o
conhecimento da verdade que ocorre na mente. Outra nogao que
ele nos lega é a de “verdade como correspondéncia”, ou seja, uma
ideia (ou conceito, em nossos termos) é verdadeira porque
corresponde a algo que lhe é idéntico; e por isso também a verdade
nao pode ser encontrada no mundo fisico, pois ele é, por definicao,
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imperfeito, mutavel, inconstante, uma mera sombra das formas
verdadeiras que desfilam “por trds” dos nossos sentidos.

Outro pensador, j4 muito distante no tempo de Platao,
também levantou problemas relativos ao grau de certeza dos
conhecimentos obtidos dos sentidos: René Descartes. Em seu
tempo, muitas das verdades da Antiguidade tinham sido postas em
duvida: verdades da balistica, da Optica, da dinamica, da
astronomia. Talvez a mais transformadora de todas tenha sido a
mudanga do paradigma geocéntrico para o heliocéntrico, que
sofreu forte oposicdao por estar em desacordo com as autoridades
religiosas da época, mas que permanece instigante até hoje por uma
simples razao: ela esta em contradicdo com o que nos informa a
experiéncia sensorial. Basta irmos a rua e olharmos para o céu e
veremos com 0s nossos “olhos da cara” que o sol gira em torno de
nos; e, no entanto, seria preciso ir a lugares muito remotos ou sem
contato com a civilizagao ocidental para encontrar quem prefira
acreditar nos “olhos da cara” em vez de nos “olhos da razao”. E
exatamente essa a inspiragao que fez Descartes procurar se
distanciar dos sentidos, ainda que artificialmente, por um esforgo
continuado de “experimento de pensamento”, valendo-se apenas
do que passasse pelo crivo da razao a fim de encontrar
conhecimento seguro, ou melhor, certezas das quais ndo se pudesse
ter davida. Um exemplo interessante que ele nos dé é o da vela de
cera. Ao se perguntar o que ¢ aquela cera, ele a descreve: é branca,
tem cheiro de flor, tem gosto de mel, é macia, faz um som quando
a tamborilo com os dedos. Aproxima-a ao fogo, e todas as
propriedades sensiveis se transfiguram: fica escura, perde o aroma
e o gosto, se torna liquida e nao faz mais o0 mesmo som. Por que
continuo a chama-la de cera? A menos que haja algo que
permanece entre os dois estados, algo que ndao me chega pelos
sentidos, mas que apreendo pela mente, ou seja, a ideia de cera.

Resta, portanto, que eu conceda nao poder sequer imaginar o que

esta cera é: 0 que s6 a mente percebe. [...] Mas, que é em verdade essa
cera que sO a mente pode perceber? Seguramente, € a mesma que
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vejo, toco, imagino, a mesma, enfim, que desde o inicio, eu julgava
que fosse. Ora, o que se deve notar é que sua percepgao ou a agao
pela qual é percebida nao é um ato de ver, de tocar, de imaginar, e
nunca o foi, embora antes o parecesse, mas é uma inspecao sé da
mente, que pode ser imperfeita e confusa, como antes era, ou clara e
distinta, como agora, segundo presto menos ou mais atencdo as
coisas de que se compoe. (DESCARTES, 2004, p. 30).

Numa outra tradigao filosofica, o empirismo, temos David
Hume, que defendia que tudo o que estd na mente esteve antes
nos sentidos. Seria de se esperar, portanto, uma defesa de que
nosso conhecimento é todo ele fundado nos sentidos, mas Hume
apontard que parte do que temos como conhecimento seguro e
certo, muitas vezes cumprindo papel organizador em nossos
sistemas explicativos, ndo passa de ficcoes mentais. Entre tais
ficgoes, Hume aponta as nogdes de esséncia (ou substancia), de
causalidade e até a nocao de sujeito. Apos a “faxina conceitual”
proposta por Hume, nos sobra uma realidade fragmentada,
atomizada, que se retne apenas por forca do hdabito, ou seja, por
estarmos habituados a ver as mesmas coisas acontecendo da
mesma maneira por algum ntiimero de vezes. Mas isso que agora
resta sob o nome de “conhecimento” nao pode mais ter o status
de certeza anteriormente desejado, tornando-se sempre algo
provisdrio e que nos diz apenas como o passado se comportou,
mas nunca como o futuro serd, a ndo ser como uma estimativa
cada vez mais incerta quanto mais nos distanciarmos no futuro.
Esse € o estado da Ciéncia em nossos dias, como podemos ver na
Estatistica, na Economia, na Meteorologia, na Arqueologia e até
na Fisica Nuclear.

[...] ndo pode haver nenhum argumento demonstrativo para provar
que os casos de que nao tivemos experiéncia se assemelham aqueles
de que tivemos experiéncia. Podemos ao menos conceber uma
mudanga no curso da natureza, o que é prova suficiente de que tal
mudanga ndo é absolutamente impossivel. [...] A ideia de causa e
efeito é derivada da experiéncia, que nos informa que tais objetos
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particulares, em todos os casos passados, estiveram em conjuncgao
constante um com o outro. (HUME, 2000, p. 118-119).

A nogao organizadora da pesquisa cientifica, de que as teorias
sao verdadeiras enquanto nao surgirem evidéncias contrarias,
aponta o carater incerto e provisorio das teorias e sua incapacidade
de abarcar a universalidade da experiéncia; ao mesmo tempo
institui uma historicidade nas ciéncias que permite notar uma
passagem por modelos diversos e adversarios quanto a forma de
explicar e organizar a experiéncia. Temos, por exemplo, as teorias
da Alquimia, do Flogisto, da geracao espontanea, do éter, do atomo
como uma “ameixa” incrustrada por elétrons, da fisica newtoniana,
da fisica einsteiniana e da fisica quantica.

Se Platao e Descartes nos ensinam a desconfiar dos sentidos,
Hume nos aponta a possibilidade de organizar a mesma
experiéncia que temos do mundo por uma variedade de sistemas
conceituais divergentes. Se Descartes nos alerta que nossos
sentidos podem nos informar diferentemente sobre o mundo, como
quando ficamos doentes e o sabor do mel parece amargo ao paladar
- ou seja, o doce ndo se deve ao mel, mas ao nosso sentido do
paladar; Hume assinala que sem o habito um individuo com as
faculdades intelectuais perfeitas ndo seria capaz de estabelecer
relagdes com base apenas na experiéncia.

Adao, ainda que supuséssemos que sua faculdades racionais fossem
inteiramente perfeitas desde o inicio, ndo poderia ter inferido da
fluidez e transparéncia da agua que ela o sufocaria, nem da
luminosidade e calor do fogo que este poderia consumi-lo. Nenhum
objeto jamais revela, pelas suas qualidades que aparecem aos
sentidos, nem as causas que o produziram, nem os efeitos que dele
provirao. (HUME, 2004, p. 56).

Se consideramos que 0s conceitos organizam o conhecimento

que temos da experiéncia, podemos dizer que é dela que os
extraimos? E, quando os conceitos tratam de aspectos nao
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observaveis, quais sao as dificuldades envolvidas na passagem de
modelos anteriores a escola para modelos aprendidos na escola,
que podem resultar em graus distintos de afastamento dos
conceitos prévios e na aquisi¢ao dos novos conceitos? Um aspecto
crucial encontrado ¢ a ideia de persisténcia do passado, que
aparece sempre que lidamos com processos de passagem entre
diferentes modelos explicativos. Ocupar-se desse tema, do ponto
de vista da escolarizacao formal, exige a consideracao de que os
aspectos desse passado apresentam graus diferentes de
modificagdo como resultado dessa passagem.

Quanto a esses aspectos, é sabido e fartamente demonstrado
por estudos que o repertorio de significados que as criangas (e as
pessoas em geral) construiram em relagao ao planeta Terra (e a
muitas outras nog¢des) antes de serem levadas para a escola esta
fortemente relacionado ao sentimento de pertencimento a um
grupo ou tradicdo. A esse respeito, Mali e Howe (1979)
desenvolveram um estudo com 250 criangas com idades de 8, 10 e
12 anos no qual encontraram que, apesar de as criangas ja terem
recebido na escola a instru¢do de que a Terra era esférica,
frequentemente defenderam a crenca tradicional de suas
comunidades de origem (também preservada por muitos adultos):
a ideia mitoldgica de que a Terra é plana e suportada por quatro
elefantes, conforme Figura 1, a seguir.
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Figura 1. Representacdo Mitoldgica da Terra

Fonte: Mali e Howe (1979).

Uma vez na escola, as pessoas sao convidadas a integrar novos
conhecimentos a esses significados anteriores, reconceituando-os.
Por meio desse processo, podem comecar a fazer parte de uma
nova comunidade de pertencimento. Muitas vezes, no entanto, as
pessoas ficam situadas entre duas perspectivas: uma relacionada
com os conceitos tradicionais (cotidianos) e outra relacionada com
os conceitos da escola (cientificos).

De acordo com Faria-Filho (2000), no processo de se tornar,
progressiva e inexoravelmente (ao longo do século XIX), o local
privilegiado de formacao das novas geragoes, a institui¢ao escolar
deslocou outras institui¢gdes, como familia e igreja, por exemplo, “[...]
de seus lugares tradicionais de socializagao, considerando-as, na
maioria das vezes, incapazes de bem educar diante de uma sociedade
que se urbaniza e se complexifica, que supde novas dinamicas e
padroes de comportamento” (FARIA-FILHO, 2000, p. 46).

Historicamente, portanto, a escola se converteu no espago no
qual as atividades sdo sistematicamente organizadas visando
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propiciar que aqueles que participam de seus processos formativos
construam nog¢des sobre entidades abstratas e sobre conhecimentos
que nao podem ser obtidos cotidianamente por meio da
experiéncia. A escola, entdo, possui uma tarefa que € especifica e
que, no projeto que abriga este estudo, é considerada como sendo
sua marca distintiva em relagao aos outros contextos, que é a de
oferecer condi¢Oes para que os estudantes integrem as suas
conceituagoes cotidianas as conceituagdes escolares, realizando
uma transi¢ao para uma concepgao cientifica dos topicos que serao
tratados, integrando aos seus conceitos prévios as informagdes
novas, abstratas, acrescentando-as e modificando o entendimento
que possuiam em relagdo aos objetos em questdo. (VYGOTSKY,
1987, 1994, 2009; LURIA, 1990).

Em conexao com esses entendimentos, a experiéncia que a
partir deste ponto serd apresentada e analisada teve como objetivo
geral compreender se e como se relacionam as representagdes em
desenho e as explicagdes verbais oferecidas pelas pessoas
participantes da oficina intitulada “Concepgoes astrondmicas na
Educagao do Campo”.

A OFICINA “CONCEPCOES ASTRONOMICAS NA
EDUCACAO DO CAMPO”

A oficina foi ofertada durante o “Encontro Estadual de
Educagao do Campo: Escola da Terra”!, realizado no Campus
Universitario Prof. Alberto Carvalho (UFS/Itabaiana), nas datas de
4 e 5 de fevereiro de 2022. As pessoas que participaram da oficina
eram todas cursistas e foram convidadas e informadas de forma

1 O encontro correspondeu a culmindncia do Curso de Aperfeicoamento em
Educagao do Campo, do qual fizeram parte profissionais da Educacdo Basica que
atuavam nas Escolas do Campo com ensino multisseriado e em escolas de
comunidades quilombolas e técnicos das secretarias municipais de educacao
integrantes das equipes pedagodgicas que prestavam assessoria as escolas em
questao.
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preliminar sobre o carater da participagao voluntaria e o interesse
de pesquisa envolvido na situagao?

Atividades de dois tipos foram desenvolvidas com o conjunto
de participantes: 1) Tarefas de desenho e 2) Tarefas de defini¢ao de
conceitos. As tarefas praticas da oficina sobre conceitos
astronOmicos consistiram em explorar os conhecimentos das
pessoas presentes acerca da forma da Terra e de suas
caracteristicas, bem como da solicitacago de desenhos de
representacao da Terra, de seres humanos sobre a Terra e de
nuvens e chuva caindo na Terra. Em relagdo a aplicacdo da tarefa
durante o processo de desenvolvimento da oficina, o protocolo foi
o seguinte: primeiro a pessoa foi informada de que responderia
perguntas e que em seguida lhe seria solicitado um desenho, por
isso ela receberia papel A4, borracha e um lapis grafite. As
instrugoes constam a seguir.

Introducdo da tarefa: “Agora eu gostaria de lhe fazer algumas
perguntas. (Nao se preocupe se suas respostas sao corretas ou nao,
apenas me diga o que vocé pensar”).

1. “Qual é a forma da Terra onde nds vivemos?”

2. “Se nods fossemos andando na mesma dire¢ao durante um
tempo bem grande, aonde noés chegariamos no final?” (se algum
lugar especifico for mencionado, perguntar mais o seguinte: “E
aonde nos chegariamos se nos fossemos mais além desse lugar?
Aonde nos chegariamos no final?” (essas questoes adicionais nao
serao necessarias se a primeira resposta for: “Eu chegaria ao mesmo
lugar de onde eu parti”).

3. “Por favor, desenhe a Terra onde nos vivemos. Desenhe
bastante grande, para que depois vocé possa desenhar algumas
coisas nela”.

4. “Agora, por favor, desenhe humanos sobre a Terra. Desenhe
seres humanos em todos os lugares onde eles vivem” (humanos

2 E importante destacar que as pessoas cujas informagoes produzidas estao sendo
apresentadas e analisadas assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE.
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devem ser desenhados no mesmo quadro em que o participante
desenhou a Terra - Instrucgao 3).

5. “Agora, por favor, desenhe nuvens em todos os lugares
onde as nuvens podem estar”. Quando o participante desenhar as
nuvens, deve ser pedido: “Agora, por favor, desenhe chuva vindo
das nuvens que vocé acabou de desenhar”.

(Novamente, nuvens e chuva devem ser desenhadas no
mesmo quadro em que ja estdo a terra e os humanos). Terminada a
parte das tarefas, foi solicitado que as pessoas informassem alguns
dados sociodemograficos, que foram a base para a caracterizagao
do grupo.

PARTICIPANTES DA OFICINA

Neste topico sdao apresentadas as pessoas cujas produgdes em
desenho e respostas orais as perguntas serao analisadas. Devido a
apresentacao de padroes repetitivos, foi possivel selecionar uma
amostra das respostas, que se revelou ilustrativa dos modelos de
representacao que tém sido encontrados em trabalhos da mesma
natureza. A fim de garantir sua privacidade, foi adotada uma
codificagao que consiste em utilizar a letra “P” para identificar o

participante, acrescida de um numero sequencial. Essas
informagdes podem ser acompanhadas na Tabela 1, a seguir.
Tabela 1. Perfil das pessoas participantes (n=4)
B Anos de
Participan- Nivel em experiéncia
Género | Idade | Escolaridade | que atuana
tes A . na
docéncia N
docéncia
P1 F 31 Superior Fundamental 4
completo menor
(Pedagogia)
P2 F 59 Superior Fundamental 41
completo e menor
Pos-graduacao
P3 F 49 Superior Fundamental 31
completo e menor
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Pos-graduacao
P4 F 54 Superior Fundamental 32

completo e maior
Pds-graduagao

Fonte: Dados coletados na pesquisa.

Em relacao a escolaridade, as quatro participantes finalizaram
0 curso superior e apenas uma delas nao indicou ter realizado pos-
graduacdo. Quanto aos niveis nos quais atuam, ha relativa
uniformidade, na medida em que somente uma professora indicou
ser o Fundamental maior. A faixa etaria das participantes ficou
compreendida entre 31 e 59 anos, sendo um grupo bastante
experiente de professoras, j4 que, com exce¢do de uma das
participantes, todas as outras atuam ha mais de 30 anos na
docéncia. Na se¢ao que se segue, sao apresentadas e discutidas as
elaboragdes dessas participantes durante a participacao na oficina.

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

As produgdes organizadas foram de dois tipos: desenhos e
respostas a questdes abertas. Os resultados aqui apresentados e
discutidos analisam as respostas verbais e os desenhos, em
conexao, observando em que medida se relacionam e como se da
essa relacdo. Deve-se observar se no plano verbal as pessoas
concebem a esfericidade da Terra e a desenham em consonancia
com essa descri¢ao, bem como os modos como as representagoes e
os relatos se articulam. O desenho sera considerado como uma
atividade verbalmente mediada, ja que o pressuposto adotado é o
de que desenhamos a partir do conhecimento que temos a respeito
dos objetos.

No caso das respostas obtidas, assumiu-se que todas as
pessoas participantes tinham conhecimento prévio do modelo
cientifico da Terra, apresentado em suas aulas escolares, ocorridas
em momento anterior as respectivas graduagoes. Batista (2017) cita
Langhi e Nardi (2005) para expressar o que identifica como “[...]
inseguranca da parte dos professores, particularmente aqueles dos
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primeiros anos do Ensino Fundamental, em relagao ao ensino da
tematica”. E continua: “[...] tal insegurancga, que dificulta a inser¢ao
da tematica no curriculo efetivo da escola, tem relagao direta com a
deficiéncia na formagao inicial de professores que ministram tais
topicos” (BATISTA, 2017, p. 15).

A licenciatura em Geografia ¢ indicada na literatura como
integrando o conjunto dos cursos que apresentam uma maior
probabilidade de oferecer em seu processo formativo o trabalho
com conteudos de Astronomia (BRETONES, 1999; LANGH]I;
NARDJ, 2010). Langhi e Nardi (2011) também apontam por meio
de suas pesquisas que, em rela¢ao a licenciatura em Pedagogia, o
sentido é inverso:

Um professor de ciéncias no ensino fundamental, por exemplo, ver-
se-a confrontado com o momento de trabalhar com contetidos de
astronomia. No entanto, o docente dos anos iniciais do ensino
fundamental geralmente é graduado em pedagogia, e o dos anos
finais geralmente em ciéncias bioldgicas, e conceitos fundamentais
de astronomia ndo costumam contemplar estes cursos de formagao,
levando muitos professores a simplesmente desconsiderar
conteudos deste tema em seu trabalho docente. (LANGHI; NARDI,
2011, p. 3).

Essa caracteristica apontada na literatura apareceu no presente
estudo. A esses aspectos soma-se a nogao ja bem estabelecida de
que todas as novas informagoes sdao conceituadas com base no
conhecimento anterior e em sua estrutura (VOSNIADOU;
BREWER, 1992; KIKAS, 2005; EISENBERG, 2011). Isso porque é
sabido que estudantes e pessoas em geral obtém informagoes sobre
o mundo por diferentes meios e ndo apenas nas institui¢oes formais
de escolarizagio. Podem aprender observando o que estd
acontecendo, assistindo a filmes, acompanhando a midia
sensacionalista, ouvindo outras pessoas. Esses outros podem ser
parentes, amigos e professores. Considere-se o exemplo em que
uma avo pode ter contado ainda na infancia que a Terra é uma
grande bola oca dentro da qual vivem todos os seres humanos. A
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Figura 2 e o Quadro 1, produzidos pela participante P1, ilustram
esse tipo de compreensao.

Figura 2. Representagdes da Terra, pessoas, nuvens e chuva (P1)

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 1. Resposta oral as questdes (P1)

Qual é a forma da Terra? Se noés féssemos andando na
mesma dire¢ao durante um tempo
bem grande, aonde a gente chega
no final?

R: A forma da Terra é conforme a R: Em um lugar indefinido.
visdo que cada um enxerga a Terra.

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao fazer o desenho interagir com a resposta a primeira
questao, se conclui que a participante representou a Terra de forma
coerente com o que supde ser sua “visao”, que coincide com o
formato arredondado e oco. Quando respondeu que se chega a um
lugar indefinido depois de andar por muito tempo na superficie
com esse formato, ndo extraiu a consequéncia da esfericidade da
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Terra. Nota-se ainda, no seu desenho, a hesitagao entre duas formas
conflitantes de representagao, pois a participante chegou a
desenhar pessoas sobre a superficie externa, mas preferiu apaga-
las, com isso evidenciando sua preferéncia (afetiva) por um modelo
cotidiano de conceituagao. Por essa razao, muitos autores destacam
a importancia de que concepgdes corretas sobre a forma da Terra
comecem a ser construidas em tenra idade:

[...] quanto mais previamente comecarmos a discutir a forma do
Planeta Terra, nossa localizagao e nosso posicionamento em relagao
a sua superficie, provavelmente o aprendizado destas questdes sera
mais facilitado para os alunos em niveis mais elevados de
escolarizagdo, principalmente, acrescento, se comecarmos com um
ensino inicial e continuado para os profissionais das escolas de niveis
infantil e fundamental. (BARBOSA-LIMA, 2010, p. 34).

E isso é relevante na medida em que as concepgdes prévias vao
interagir com as nog¢des adquiridas durante o processo de
escolarizagdo formal, com vistas a organizar as condi¢des para a
sua superacao (SCHROEDER, 2013; BARROS-FILHO, 2017).

Por sua importancia como referéncia na area em pesquisas
dessa natureza, o esquema publicado no estudo canoénico de
Nussbaum e Novak (1976) tem sido adotado como parametro
interpretativo. Esses autores investigaram trés aspectos: o da
esfericidade da Terra; o de que a Terra é toda rodeada pelo espaco;
e o de que os corpos caem em dire¢ao ao centro da Terra. Nas cinco
nogoes delineadas e apresentadas em sintese na Figura 3, a seguir,
apenas a quinta representa a nogao estavel do conceito da Terra em
relacdo aos aspectos explorados na pesquisa.
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Figura 3. Nogoes sobre o conceito da Terra

— g T

@l

Nogao 1 Mogio2  Nogae3  Noghod  Nogao5

Fonte: Nussbaum e Novak (apud BATISTA, 2017).

Ao relacionar a representagdo constante na Figura 4, a seguir,
com o trabalho de Nussbaum e Novak (1976) (apud BATISTA, 2017,
p- 22), identifica-se que se aproxima da Nogao 1.

Figura 4. Representacdes da Terra, pessoas, nuvens e chuva (P2)

Fonte: Dados da pesquisa.
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Quadro 2. Resposta oral as questodes (P2)

Qual é a forma da Terra? Se nos foéssemos andando na mesma
direcio durante um tempo bem
grande, aonde a gente chega no final?

R: Arredondada, formato de uma | R: Em lugar algum (nenhum lugar).
laranja.

Fonte: Dados da pesquisa.

Para Nussbaum e Novak (1976) (apud BATISTA, 2017, p. 22), as
pessoas que produzem o tipo de desenho codificado como Nogao 1,
ainda que respondam que a Terra é redonda como uma bola, nao
acreditam que se vive na superficie de uma esfera porque ao desenhar
representam as pessoas apoiadas em um plano horizontal. Esses
mesmos autores ainda destacaram por meio desse estudo um aspecto
que vem sendo consistentemente reiterado em pesquisas da mesma
natureza (BARBOSA-LIMA, 2010; BATISTA, 2017): quando
submetidas a inquérito posterior a respeito dos desenhos produzidos,
as pessoas acabam por revelar a crenga de que supdem a existéncia de
duas Terras: a plana onde vivemos e a redonda situada no céu.

A Nogao 2 de Nussbaum e Novak (1976) (apud BATISTA, 2017, p.
23) também foi encontrada na presente pesquisa, conforme ilustrado
na Figura 5, a seguir, produzida pela participante P3. As pessoas que
fazem esse tipo de representac¢ao revelam que concebem a esfericidade
da Terra nos planos verbal e do desenho, uma vez que indicam a
possibilidade de dar a volta em torno do planeta, conforme
apresentado no Quadro 3.
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Figura 5. Representagdes da Terra, pessoas, nuvens e chuva (P3)

Fonte: Dados da pesquisa.

Entretanto, como podemos acompanhar na figura acima,
representam um chao na regiao “de baixo” da Terra e um céu na
parte “de cima”. Os autores indicam que essas pessoas adicionam
mais elementos representativos de uma compreensao significativa
da esfericidade da Terra, se comparadas as da primeira no¢ao, mas
nao plenamente, e o revelam ao estabelecer esse plano horizontal
“acima” e “abaixo”, uma vez que as pessoas estao todas apoiadas do
mesmo modo e a chuva cai das nuvens somente de cima para baixo.
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Quadro 3. Resposta oral as questoes (P3)

Qual é a forma da | Se nds féssemos andando na mesma diregao
Terra? durante um tempo bem grande, aonde a
gente chega no final?

R: Redonda. R: Chegaremos no mesmo lugar de onde saimos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Durante a oficina, somente a participante P4 elaborou desenho
com as caracteristicas da Nogao 5 de Nussbaum e Novak (1976),
conforme Figura 6, a seguir.

Figura 6. Representa¢des da Terra, pessoas, nuvens e chuva (P4)

Fonte: Dados da pesquisa.
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E possivel acompanhar na Figura 6 que a Terra foi
representada como sendo uma esfera com o céu e o espago
distribuidos ao seu redor, o que é evidenciado pela posicao relativa
das nuvens e dos pingos de chuva caindo das nuvens. No Quadro
4 pode-se verificar que nao foi apontada a necessaria consequéncia
de que, sendo a Terra redonda, chegariamos ao mesmo ponto de
onde partimos se fossemos andando na mesma dire¢cdo por um
periodo bem longo de tempo.

Quadro 4. Resposta oral as questoes (P4)

Qual é a forma da [ Se nos féssemos andando na mesma diregao
Terra? durante um tempo bem grande aonde a gente
chega no final?

R: Redonda. R. No universo.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relagao as andlises do conjunto das respostas, no caso
especifico do entendimento apresentado pelas participantes a
respeito da forma da Terra através do modo como realizaram sua
representacao, se encontrou que, exceto no caso das professoras
cujas representacoes estdo indicadas nas Figuras 2 e 4, que
estabelecem relagao com a Nogao 1 de Nussbaum e Novak (1976),
as demais, apesar de apresentarem respostas verbais diferentes
entre si, conceberam representagdes com modelos esféricos da
Terra, embora em alguns casos os elementos acrescentados tenham
demonstrado que, de maneira representativa, nao estavam lidando
completamente com essa esfericidade.

Ja em relagao ao entendimento exibido pelas professoras em
suas respostas as questdoes apresentadas a respeito da forma da
Terra, ficou evidenciado que, apesar de trés delas terem declarado
que a forma da Terra era redonda, somente uma delas extraiu
dessa declaragdo a consequéncia esperada que, se formos
andando na mesma dire¢do durante um tempo bem longo, ao
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final chegaremos ao mesmo ponto de partida, dando a volta em
torno do planeta Terra.

Na anadlise de conjunto voltada a identificar a concepgao das
professoras através das suas formas de representagao, a respeito do
local da Terra onde seres humanos, nuvens e pingos de chuva
caindo dessas nuvens podem estar, exceto pela professora cujo
desenho é exibido na Figura 6, todas revelaram possuir uma
marcagao da Terra como referéncia para indicar o em cima e o
embaixo, uma vez que as nuvens foram representadas
preponderantemente na parte de cima e os pingos de chuva sempre
caiam somente da parte de baixo das nuvens de cima para baixo.

O resultado sintético, apos a analise dos desenhos e das
respostas orais a respeito do entendimento sobre a forma da Terra
apresentado pelo grupo de professoras, e as repercussoes desse
entendimento tanto na posicgao relativa entre si dos seres humanos,
das nuvens e da chuva, quanto em relagao a Terra, possibilitam
concluir que nesse grupo esses aspectos nao estao completamente
relacionados. Isso porque, embora algumas delas tenham
concebido a esfericidade da Terra no nivel verbal, no plano da
representacao em desenho essa informacao apresentou gradagoes,
como demonstraram os exemplos apresentados e analisados. O
contrdrio também aconteceu, pois participantes desenharam a
Terra com base em no¢des que variaram em termos de sua conexao
com a representagao estavel do conceito da Terra, mas na hora de
responder o fizeram de forma dissociada.

Conforme ja informado, todas as participantes demonstraram
entusiasmo ao realizar as tarefas de desenho. Esse resultado
combina com os de outros estudos que investigam a relevancia do
desenho nas atividades educativas formais escolares. Por meio
dele, também se reafirma a importancia das tarefas de
representacao para a organizacao das atividades de construcao de
contetidos que nao sao diretamente observaveis, como é o caso do
processo de compreensao de fendmenos naturais como a formacao
e a queda da chuva, através do ciclo da agua, e de outros temas
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igualmente importantes no desenvolvimento conceitual cientifico
via o processo de escolariza¢ao formal.

CONCLUSOES

A oficina cujos resultados foram apresentados e discutidos se
vincula ao projeto no qual o objetivo geral é compreender se e como
estao relacionadas as representacoes em desenho e as explicagoes
verbais a respeito de concepg¢des astrondmicas, aqui oferecidas pelo
grupo de professoras do curso de aperfeicoamento.

Realizada a andlise do conjunto, em especial do grupo
ilustrativo descrito, um aspecto que os dados produzidos na oficina
permitiram reforgar foi a questao sobre a persisténcia das nogoes
prévias em relacao aos objetos do conhecimento. No caso, mesmo
se tratando de um grupo de professoras experientes e inclusive
pos-graduadas, informagdes inconsistentes e algumas vezes
incorretas foram elencadas, revelando um espago de duvidas
quanto as nogdes pesquisadas. Esse fato é relevante principalmente
se considerarmos o momento da historia recente, em que existe
uma disputa ideoldgica em torno do aspecto da esfericidade da
Terra, e o obscurantismo nos espreita com seus ataques as ciéncias
e ao conhecimento formalizado. Isso acentua tanto a importancia
quanto as dificuldades que a instrugao formal apresenta em sua
tarefa de democratizar o conhecimento e incluir as pessoas na
sociedade por meio da aquisi¢ao das condi¢des para o pleno
pertencimento, em particular quando se trata de formar aquelas
que transmitirdo as proximas geracdes esses conceitos. Afinal,
apenas com a experiéncia, sem conceitos, nao ha conhecimento.

Aqui podemos recorrer a Jorge Luis Borges®, que nos conta a
estoria de Funes, um individuo que se lembra de tudo que
experimentou. Mas o problema de Funes nao é ser memorioso, e
sim ser incapaz de abstragao, ou seja, de reunir varios individuos
sob um mesmo conceito comum a todos. Para Funes, nao é que uma

3 BORGES, J. L. Fic¢oes. 7. Ed. Sao Paulo: Editora Globo, 1997.
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folha de hortela nao tenha nada em comum com uma folha de
coqueiro; a propria folha de hortela vista um minuto atrds nao tem
nada em comum com a que ele vé agora. Cada uma é tinica. Um
cao visto de perfil ndo é o mesmo que o visto de frente, ainda que
ocupem o mesmo local. O que Borges (1997) nos aponta com sua
ficcdo é que a experiéncia pura, sem conceitos, nao pode nem
mesmo ser classificada sob as mesmas palavras — ndo teriamos
categorias como gatos, arvores, peixes, mamiferos, estrelas, mas
apenas individuos isolados e tinicos, sem nada em comum com
nenhum outro. Contra David Hume, nos indica Borges, a
experiéncia pura nao fornece os conceitos com os quais a
ordenamos, pois tais conceitos estariam em nos. E tais conceitos
muitas vezes ndo sao redutiveis a exemplos da experiéncia, como o
conceito de tridangulo, que retine em si os trés tipos possiveis de
triangulo (equilatero, isdsceles e retangulo), e exatamente por isso
ndo pode ser nenhum deles, o que nao é paradoxal porque todo
triangulo material tem de ser um dos trés tipos, mas o triangulo
ideal, ndo. Ou seja, é uma ilusao ingénua pensar que a experiéncia,
ordenada e categorizada, pré-existe a nds e nos fornece os conceitos
com 0s quais a categorizamos.

O que nossos pensadores parecem nos dizer é que a
experiéncia sozinha ndo basta para que possamos organiza-la e
alcancar conhecimento seguro e, a0 mesmo tempo, que os conceitos
ndo sao definitivos e, portanto, nos cabe manter uma postura
cautelosa, nao dogmatica e sempre interessada em ampliar nosso
leque de sistemas explicativos se nao quisermos nos manter presas
de enganos e ilusdes, que, nao obstante serem simulacros, podem
ser tdo persuasivos quanto a visdo do Sol girando sobre nossas
cabegas. E isso coloca uma série de questdes: como entdo
adquirimos esses conceitos? Que mundo emergira diante de nds se
usarmos um conjunto A ou B ou C de conceitos? E qual a
importancia da aquisicdo dos conceitos para a integracao ou
exclusao dos sujeitos na sociedade, na medida em que ela elege um
conjunto determinado de conceitos? Essas sdao questdes
importantes, principalmente quando refletimos e temos como
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exercicio colocar em pratica e construir coletivamente processos
educativos criticos e emancipadores.
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MOVIMENTOS INVESTIG/ATIVOS
EMANCIPATORIOS NA EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA EM SERGIPE

Edinéia Tavares Lopes
Maria Batista Lima
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Jéssica Aratijo dos Santos
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Shimoneha Rafaela Oliveira de Carvalho

INICIO DA TRAJETORIA

Este texto se insere nas investig/a¢des realizadas, desde 2019,
com as comunidades quilombolas de Sergipe com foco em seus
processos educacionais escolares e vinculadas ao Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas da Universidade Federal de
Sergipe - NEABI-UFS, articuladas com as a¢des junto ao Programa
de Pos-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica —
PPGECIMA-UEFS e ao Programa de Pés-Graduagao em Educagao —
PPGED-UES.

Sergipe é¢ o menor estado da federagio e possui 37
comunidades quilombolas certificadas pela Fundacao Cultural
Palmares, distribuidas em 29 municipios sergipanos. Segundo o
Movimento Estadual Quilombola de Sergipe - MEQS, existem mais
20 comunidades nao certificadas por essa fundagdo, totalizando,
em 2022, 57 comunidades.

Nesse estado e nessa instituigdo, nos quais construimos e
reconstruimos as experiéncias e o0s conhecimentos aqui
apresentados, buscamos compreender a proposicio e o
desenvolvimento de distintos processos educativos escolares em
territérios educacionais quilombolas sergipanos, voltados para os
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questionamentos dos efeitos da colonialidade na Educagao e para
a defesa da urgéncia da decolonizagao das praticas educativas' e
dos processos investigativos, com énfase na educagao antirracista.

O conjunto de investig/acdes em tela é desenvolvido no ambito
do projeto “Entrelagos de res/ex/isténcias: O que temos e o que
queremos na Educagdao Escolar Quilombola em Sergipe?”
(ENTRELACOS DE RE/EX/ISTENCIAS?) e parte da defesa da
educacao escolarizada apropriada por essas comunidades.

Nao nos referimos ao termo “apropriar” no sentido de tornar
(-se) proprio ou conveniente; adequar(-se), adaptar(-se), mas,
sobretudo, a tomar para si, apoderar(-se). Portanto, nos inserimos
nas vozes que defendem a educacgao escolar protagonizada por
essas comunidades no contexto da luta por seus projetos societarios
emancipatorios.

A modalidade da Educa¢do Basica nacional denominada
Educagao Escolar Quilombola (EEQ), uma das mais novas na
organizagao da educagao nacional, foi arduamente conquistada em
2012 como resultado da intensa mobilizacio do movimento
quilombola e do movimento negro, na década de 1980. Assim, essas
comunidades, em seus processos de resisténcias ao projeto
moderno-colonial, conquistam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdao Escolar Quilombola — DCNEEQ,
estabelecidas pela Resolugao n® 8, de 20 de novembro de 2012.

Essa modalidade de ensino e suas diretrizes definem que a
EEQ se refere aos processos de ensino e aprendizagem
desenvolvidos nas unidades escolares, destinando-se “ao
atendimento das populag¢des quilombolas rurais e urbanas em suas
mais variadas formas de produgao cultural, social, politica e
econOmica” (BRASIL, 2012, Art. 1¢, III).

"

! Também pesquisamos em territérios indigenas e ribeirinhos, como o projeto
“EDUCACAO EM CIENCIAS NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INTERCULTURAL: INVESTIGANDO E CONSTRUINDO POSSIBILIDADES”,
financiado pelo CNPq. Processo n® 429682/2016-6.

2 Aprovado pelo CONEP - Parecer: 5.699.931.
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Ela deve ser ofertada em escolas localizadas em comunidades
reconhecidas, pelos Odrgaos publicos responsaveis, como
quilombolas (rurais e urbanas) e por escolas localizadas proximas
a essas comunidades e “que recebem parte significativa dos
estudantes oriundos dos territdrios quilombolas” (BRASIL, 2012,
Art. 19, 1V).

O ensino ministrado nessas instituicbes educacionais €
organizado fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memoria coletiva; b) das linguas reminiscentes; c) dos marcos
civilizatorios; d) das praticas culturais; e) das tecnologias e formas de
producao do trabalho; f) dos acervos e repertdrios orais; g) dos
festejos, usos, tradi¢des e demais elementos que conformam o
patriménio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais; h)
da territorialidade. (BRASIL, 2012, Art. 1¢, I).

Essas unidades escolares devem ser concebidas em sua
profunda relagdo com o territdrio onde estdo inseridas, pois ele é
lécus de construgao e (re)significagdes identitarias, no qual sdo
garantidas as formas proprias e distintas de organizacao social e
cultural dessas comunidades e é ensinado e aprendido sobre o que
é ser quilombola (LOPES, 2021).

Contudo, ha certo consenso na reivindica¢ao das comunidades
quilombolas e na produc¢ao académica no que diz respeito ao papel
significativo que a educagdao escolarizada tem na formagao da
identidade étnico-racial das/os estudantes quilombolas (LOPES,
2021). Decerto, nos espagos de educagdo escolarizada em que
prevalece a logica do branqueamento — com curriculo eurocéntrico
e o consequente silenciamento dos modos de ser e de viver das
comunidades remanescentes de quilombos -, a construgao
identitaria dessas/es estudantes é afetada de forma significativa
(LIMA, 2004; LARCHERT; OLIVEIRA, 2017; CUSTODIO; FOSTER,
2019; LOPES, 2021).

Nesse sentido, a EEQ deve se constituir como espago de
rompimento com curriculos escolares e praticas pedagdgicas que,
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mesmo apds uma década da promulgacao das DCNEEQ, ainda
invisibilizam as identidades quilombolas, suas ancestralidades,
seus saberes e fazeres, além de silenciarem as suas histdrias de luta
e as contribui¢des para a formagdao do nosso pais (LIMA, 2004;
GOMES, 2012; LARCHERT; OLIVEIRA, 2013; ARRUTI, 2017;
LOPES, 2021).

De tal modo, situamos nosso entendimento nas criticas do
grupo “Modernidade/ Colonialidade” ao projeto moderno-colonial
capitalista e, a partir dessa critica, na busca pela
construgao/reconstru¢ao de um mundo a partir das demandas da
América Latina e demais localidades colonizadas pela Europa
Centro-Ocidental.

Com isso, defendemos que a escola quilombola se configure
como espaco que questione e atue na desconstru¢ao da matriz
colonial do poder, em dire¢ao a constru¢ao de “outras” formas de
poder, saber, ser e viver (QUIJANO, 2000, 2012; ESCOBAR, 2003;
WALSH, 2007, 2012, 2013). Portanto, a EEQ deve se constituir,
nesse cenario, como lugar que, ao questionar as colonialidades, e
de forma particular o racismo estrutural, promova a construgao de
praticas pedagdgicas antirracistas que rompam com curriculos
escolares produtores dessas invisibilidades.

Assim, circunscritas/os nos limites que esse tipo de escrita
permite, ousamos nos debrugar neste texto sobre o projeto
ENTRELACOS DE RE/EX/ISTENCIAS, visando compartilhar as
primeiras aprendizagens proporcionadas pelas e produzidas com
as comunidades quilombolas de Sergipe, na elaboragao e nos
primeiros passos do projeto em tela.

Dito isso, apresentamos a seguir um breve relato do contexto
que antecede a elaboragdo do projeto, as questdes de pesquisa, a
equipe, os objetivos e os referenciais teoricos que fundamentam e
impulsionam essa investig/acao. Por fim, registramos algumas
reflexdes acerca dos principais resultados das investig/acoes
desenvolvidas e do contexto atual.
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PRIMEIROS PASSOS

Nossas investig/agOes se inspiram, inicialmente, em Freire —
importante (e pioneiro) critico brasileiro ao colonialismo e a
manutencao da mentalidade colonial na educacao e defensor da
educagao emancipatoria. Paulo Freire, patrono da educacao
brasileira, em resposta a “Encuesta”, sobre o V Centendrio do
chamado “Descobrimento da América”, traz para o debate a
necessidade de nao naturalizar o chamado “Descobrimento da
América” e faz uma critica forte contra o colonialismo?:

[...] A presenca predatoria do colonizador, seu incontido gosto de
sobrepor-se, ndo apenas ao espaco fisico mas ao histdrico e cultural
dos invadidos, seu mandonismo, seu poder avassalador sobre as
terras e as gentes, sua incontida ambicdo de destruir a identidade
cultural dos nacionais, considerados inferiores, quase bichos, nada
disto pode ser esquecido quando, distanciados no tempo, corremos
orisco de “amaciar” a invasao e vé-la como uma espécie de presente
“civilizatorio” do chamado Velho Mundo.

Minha posi¢ao hoje, decorridos 500 anos da conquista, ndo sendo a
de quem se deixe possuir pelo 6dio aos europeus, € a de quem nao
se acomoda diante da malvadeza intrinseca a qualquer forma de
colonialismo, de invasao de espoliagio. E a de quem recusa encontrar
positividade em um processo por natureza perverso.

Nao serao pois os 500 anos que nos separam da chegada invasora
que me fardo bendizer a mutilagao do corpo e da alma da América e
cujas mazelas carregamos até hoje. (FREIRE, 2000, p. 34).

Freire nos convida, como aponta Noévoa (1998, p. 187), a
ficarmos “em guarda contra a despolitizagdo do pensamento
educativo e da reflexao pedagogica”.

3 “Texto redigido como resposta a ‘Encuesta’ realizada pela Fundagiao de
Investigacdes Sociais e Politicas do Centro Ecuménico de Educacao Popular,
Buenos Aires, sobre o V Centenario do chamado ‘Descobrimento da América’.
Agenda do Professor Paulo Freire (24.4.1992)”. (FREIRE, 2000, p. 34).
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Inspiramo-nos também, e sobretudo, no papel educativo das
histdricas resisténcias das comunidades quilombolas sergipanas,
em consonancia com Nilma Lino Gomes (2017) ao conceituar o
Movimento Negro como agente educador pelo importante papel
educador que esse movimento brasileiro tem na producao de
saberes emancipatorios e na sistematizagao de conhecimentos
concernentes a questao racial no Brasil.

Fals Borda (2010a, 2010b) contribui com nossa investig/agao ao
defender pesquisas comprometidas com as comunidades e seus
projetos societarios e sem hierarquizagao entre pesquisadores/as e
participantes.

Dito isso, cabe apontar o processo que antecede a elaboracao
do projeto. Como anunciado, sobretudo nos ultimos cinco anos,
por meio do NEABI-UFS, as duas primeiras autoras deste texto,
comprometidas com os projetos societdrios das comunidades
quilombolas deste estado, tém se empenhado em produzir
conhecimentos sobre a educacdo escolar desenvolvida em
territorios quilombolas sergipanos.

Essas agOes realizadas, em parceria com o Movimento
Quilombola de Sergipe (MQSE), na propria instituigdo — no ensino,
na pesquisa e na extensdao — e nas comunidades quilombolas
contribuiram para a criagdo, em 2019, do Férum de Educacdo
Escolar Quilombola de Sergipe (FEEQS) e sua realiza¢ao no mesmo
ano. A coordenacao do FEEQS contou com trés liderangas
quilombolas e uma pesquisadora da UFS/NEABI (primeira autora
deste trabalho), quais sejam: Silvania Correia de Moura, José
Wellington Fontes Nascimento e Xifroneze Santos (Figura 1).
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Fonte: Arquivos do FEEQS.

Silvania é mulher negra quilombola, moradora do Quilombo
Lagoa dos Campinhos, pedagoga e licenciada em Matematica, com
Especializagao em Psicopedagogia, professora da rede publica de
dois municipios sergipanos. E coordenadora da Associacio do
Territorio Remanescente de Quilombo Pontal dos Crioulos,
localizado no municipio de Amparo de Sao Francisco. Tem larga
experiéncia na militancia, na docéncia e na gestao educacional.
Convocada pela coordenagao da Associacdo Remanescente de
Quilombo Pontal dos Crioulos, foi candidata, pelo Partido dos
Trabalhadores — PT e eleita a primeira vereadora quilombola do
estado de Sergipe. Exerceu dois mandatos: 2009 a 2012 e 2012 a 2015.

Xifroneze é mulher negra quilombola, servidora publica
municipal na fun¢ao de merendeira, tem Ensino Médio completo;
lideranca comunitaria nascida, criada e residente no Quilombo
Caraibas, localizado no municipio de Canhoba. Tem larga
experiéncia junto aos conselhos de seguranca alimentar estadual e
nacional. E presidente da Federagio Estadual das Comunidades
Quilombolas do Estado de Sergipe e faz parte da Coordenagao
Estadual do MQSE, coordenando, no periodo, a regidao do Baixo
Sao Francisco. Também é coordenadora estadual da Coordenagao
Nacional de Articulagigo das Comunidades Negras Rurais
Quilombolas (CONAQ). Foi candidata, em 2018, a deputada
estadual, representando o MQSE, pelo Partido Socialismo e
Liberdade (PSOL).
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Wellington é homem negro quilombola, lideranca do
Quilombo Porto D’ Areia, localizado em Estancia; assistente social
com ampla experiéncia nos movimentos quilombolas estadual e
nacional. Coordenador estadual do MQSE. No periodo, presidente
da Associagao dos Moradores e Amigos Remanescentes do
Quilombo do Porto da D’Areia e representante na CONAQ. A
partir da indicagao do MQSE, esteva como assessor do gabinete da
Secretaria de Estado de Agricultura — SEAGRI.

O FEEQS foi proposto inicialmente com trés fungoes
articuladas:  mobilizadora, propositiva e produtora de
conhecimentos sobre a EEQ no estado de Sergipe, essa tltima sob a
responsabilidade das duas pesquisadoras do NEABI-UFS, autora e
coautora deste trabalho. Foi realizado, em 2019, a partir de quatro
etapas regionais (Figura 2) e um encontro geral, denominado FEEQS
(Figura 3). Nos féruns regionais, foram aglutinadas comunidades de
varios municipios a partir das experiéncias e dos critérios
estabelecidos pelo MQSE, que considerou, sobretudo, suas
localizagdes e a necessidade de deslocamento até os locais dos
encontros. A etapa estadual foi realizada em Aracaju (LOPES, 2021).

Figura 2. Férum de Educacao Escolar Quilombola de Sergipe — etapas

regionais: Estancia e Baixo Sdo Francisco, 2019
= 1 WL

Fonte: Arquivos do FEEQS, 2019.

Na etapa estadual do FEEQS, foram apontadas, dentre outras,
a necessidade da produgdo de conhecimentos sobre a educacdo
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escolar ofertada nessas comunidades e a formacao dos/as docentes

que atuam nessas escolas e nas escolas que recebem estudantes
oriundos/as das comunidades quilombolas.

Figura 3. Férum de Educagao Escolar Quilombola de Sergipe — etapas
regionais: Alto Sertdo e Grande Aracaju, 2019

Fonte: Arquivos do FEEQS, 2019.

Em relacao a formagao continuada docente, no inicio de 2020
iniciamos, como primeira agao, o curso de extensao “Projeto
Politico Pedagdgico das escolas quilombolas de Sergipe:
fundamentos iniciais”. O isolamento social imposto pela pandemia
levou a interrupg¢ao do curso (Figura 4).

Figura 4. Cartaz de divulgagdo do curso de extensao “Projeto Politico

Pedag(')ﬁ'co das escolas iuilombolas de Serﬁ'ﬁe: fundamentos iniciais”, 2020

Curso “Projeto Politico Pedagdgico das escolas
quilombolas de Sergipe: fundamentos iniciais”

Publico: membros das comunidades guilombolas e profissionais da educagdo gue desenvolvem
atividades nas escolas guilombelas sergipanas.

Carga Horaria total: 20h{a distancia & presenciais).
Programagao: NE
04/03/2020 (8h presenciais) 8 - 12h: Fundamentos e passos de elaboragdo. e
13 — 17h: Definigao das orientagdes para elaboragao dos PPP
18/03/2020 (8h a disténcia) 8 - 12h: Articulagdo e discussao sobre a elaboragdo dos PPP

25!0312020 (Bh presenciais) @ - 13h: Apresentagdo do processo de elaboragdio dos PPP
 haria Batista Lima e Edingia Tavares Lopes

. | Infnn'ﬂa;&es: 999353301, 9953813048 31947087

5w sigaa.ufs brisiga: blic/extensao, inaListaPeriodosinscricossttividadesPublico. jsf?aba=p-

Fonte: Arquivos do FEEQS, 2020.
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Também foi elaborado o projeto de especializagao “PROJETO
“INVESTIG(ACAO) E FORM(ACAO) EM EDUCACAOQO ESCOLAR
EM QUILOMBOS SERGIPANOS”4, que teve como objetivo
investigar se e como os saberes tradicionais e as praticas culturais
estdo incluidos no curriculo e, em caso de auséncias, de que modo
€ possivel incorpora-los nos projetos politico pedagogicos, no
planejamento docente e nas praticas implementadas em sala de
aula, nas diferentes areas do saber, em cinco escolas quilombolas
localizadas no Baixo Sertao Sergipano.

Foi elaborado em didlogo com varios/as docentes das escolas
quilombolas sergipanas. Fundamentou-se na pesquisa-agao
colaborativa e, como dito, foi fruto das discussdes realizadas,
durante o ano de 2019, no FEEQS. Infelizmente, nao foi financiado,
inviabilizando sua execugao.

Com o retorno das atividades presenciais, algumas agOes
voltaram a ser realizadas com as comunidades e/ou com o MQSE,
buscando contribuir com as demandas apresentadas e com o
planejamento das a¢des do ano. A partir desses didlogos mantidos
com as comunidades e suas entidades representativas (movimento
quilombola e associagoes), catalisados, sobretudo, nos debates e
embates realizados durante o FEEQS, foi elaborado o projeto
ENTRELACOS DE RE/EX/ISTENCIAS, que apresenta, j4 em seu
titulo, um chamamento para refletir sobre a EEQ em Sergipe, qual

seja: “O que temos e o que queremos na Educacdo Escolar
Quilombola em Sergipe?”.
O projeto apresenta a seguinte questao de pesquisa:

Quais possibilidades e desafios encontrados na efetivacao da
Educacao Escolar Quilombola sergipana, considerando o que dizem
as comunidades escolares (alunos/as, docentes, gestores/as e
pais/maes), as comunidades quilombolas (incluindo o movimento
quilombola, liderancas e demais representantes), a producao

* Submetido ao edital Equidade Racial na Educacdo Basica: pesquisa aplicada e
artigos cientificos, iniciativa do Itat Social e realizagao do Centro de Estudos das
Relagoes de Trabalho e Desigualdades (2020). Nao financiado.
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cientifica na area e os documentos normativos e orientadores no
cenario nacional, estadual e institucional (BNCC, DCNEEQ,
Curriculo Sergipano, PPP)? (LOPES, 2022a, p. 3).

Por sua vez, como objetivo geral elencamos:

[...] compreender as possibilidades e os desafios encontrados na
efetivagao da Educacao Escolar Quilombola sergipana, considerando
o que dizem a comunidade escolar (alunos/as, docentes, gestores/as
e pais/maes), as comunidades quilombolas, a produgao cientifica na
area, os documentos normativos e orientadores no cendrio nacional,
estadual e institucional (BNCC, DCNEEQ, Curriculo Sergipano,
PPP) e observagoes em campo. (LOPES, 2022, p. 3).

Para o didlogo que propusemos neste texto, mais importante
que a questao e o objetivo da pesquisa é a opgao metodoldgica. Para
esta producao de conhecimento, adotamos a abordagem
metodoldgica qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 2003) do tipo
investigacao-acao participativa (FALS BORDA, 2010a, 2010b;
MOTA NETO, 2015).

Na investigacao-acdo participativa (IAP), os caminhos sao
construidos na investigacdo, na consciéncia coletiva e na praxis
transformadora (BORDA, 2010a, 2010b) e se busca romper com a
dualidade sujeito/objeto e com a dicotomia entre conhecimento
cientifico e conhecimentos populares/tradicionais e produzir
conhecimento comprometido com as comunidades e seus projetos
societarios (MOTA NETO, 2015).

Na producao de conhecimento proposta, contamos na equipe
com trés professoras ligadas ao NEABI-UFS, liderangas
quilombolas, docentes quilombolas, militantes do movimento
negro e estudantes de pds-graduagao e de graduagao, conforme
pode ser identificado na imagem a seguir (Figura 5).
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Figura 5. Equipe do Projeto ENTRELACOS DE RE/EX/ISTENCIAS

PESAUISADOR

PESUNSADURAS - UFS

A UFS: ESTUDATES DE BOS-GRADUACED:

PROFA. DRA. EDREA TAYARES LOPES Xy mm;::smnﬁ s
! NEABI FUFS = - ASSOCIAGRO DE MORADORES E FLAYIA CRISTINA SANTOS -

AMIGOS REMANESCENTES DO
QUILDHEHIBO PORTO D'AREWA
LIDIA CARLA DOS AMJOS -
MEABI/UFS E MOVIMENTOS DOS
DIREITOF HUMANOS

PROFA. DRA. MARMA BATSTALINA - B0
WEABI/FS

ELISSON LA SANTOS - RESTRANDG
PPGECINA, NEABI/UFS E SEED-AL

BESSICA AR&TID DOS SANIOS -
PPGED. HEABIUFS

PROFA.DRA, Livia JESSICA MESSIAS DE
BUNEDA - NERRUUFS.

MAGMQ DE OLIVEIRA BARROS DOS
TEC. 5. MARIA ADRIAWA PERERA DOS
SANTOS - NEABI/UFS

ESTURAHTES DE GRA

MAILSOM REACID DOS SAHTBS NELD

WEARI JUFS WS, AMGELR SALES RHDRADE D05
SANTOS - NEAR| UFS E SEED-SE

- SHIMONEHA RAFAELS DLIVEIRA DE
CARVALHD - HEABL/UFS 5. SANDRA DE HORAKS SANTOS
GOHFIM - WEARI JUFS E SENEC

TlHIIBNE“wrrcsltzts ) S, VARIA BAVISTA DE SOUZA -
SENED

Fonte: Arquivo do Projeto ENTRELACOS DE RE/EX/ISTENCIAS, 2022.

Cabe registrar que durante o desenvolvimento do projeto
diferentes protagonistas compuseram as equipes. Da mesma
forma, outros/as, considerando as limitagOes pessoais e as
colocadas pelos prazos da pds-graduagao, puderam se mover por
outros caminhos.

Esses/as protagonistas puderam, também, assumir fungoes
distintas em diferentes etapas do projeto, explicitando a
caracteristica dinamica e desafiadora dessa producao de
conhecimento que se propde coletiva, ndo linear e comprometida
com as comunidades.

Assim, esta pesquisa, que se propde produzida por diferentes
protagonistas sociais, com diversos vinculos e compromissos com
a escola quilombola, é suleada pelos fundamentos da IAP (BORDA,
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2010a, 2010b), pela defesa de processos educativos a partir da
perspectiva freireana (FREIRE, 1999, 2000), pelos aportes da
interculturalidade critica e da pedagogia decolonial (QUIJANO,
2000, 2012; ESCOBAR, 2003; WALSH, 2007, 2012, 2013) e pelos
fundamentos que organizam a EEQ, conforme as DCNEEEQ
(BRASIL, 2012).

O campo de pesquisa compreende, inicialmente, as quatro®
escolas estaduais quilombolas sergipanas e suas respectivas
comunidades, localizadas em distintos territorios quilombolas
sergipanos (urbanos e rural), a saber: Escola Estadual Gilberto
Amado (Porto D’Areia), Colégio Estadual Quilombola 3 de Maio
(Brejao dos Negros), Escola Estadual Otavio Bezerra (Ladeiras) e
Colégio Estadual Quilombola 27 de Maio (Mocambo).

PRIMEIROS RESULTADOS DESSES DIALOGOS

Como ja dissemos, varias agdes de ensino, pesquisa e extensao
tétm sido desenvolvidas. Como subprojetos de pesquisas
vinculados ao projeto em tela, foram concluidas duas pesquisas de
mestrado, outras duas pesquisas de mestrado estdo sendo
realizadas e uma pesquisa de pods-doutorado, realizada pela
coordenadora do projeto na UnB, com a supervisao do prof. Dr.
Gerson de Souza Mol, coautor deste texto. A seguir, apresentamos
algumas dessas pesquisas concluidas e, em sua maioria, em
desenvolvimento.

Citamos inicialmente a dissertagio de Angela Sales Andrade
dos Santos®, com o titulo Uma andlise do Projeto Politico-Pedagdgico do
Colégio Estadual Quilombola 27 de Maio: o (ndo) lugar das especificidades
étnico-raciais e historico-culturais. Essa investigacao teve o objetivo
de analisar se e de que forma os PPP (2019 e 2020) do Colégio

5 No periodo de elaboragao do projeto, a Escola Rural Povoado Mussuca passou
por um processo de municipalizagao. Com isso, a rede estadual atualmente possui
quatro escolas quilombolas.

¢ Realizada no PPGECIMA-UFS com a orientacdo da profa. Dra. Edinéia Tavares
Lopes.
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Estadual Quilombola 27 de Maio (CEQ27M) aborda as
especificidades étnico-raciais e historico-culturais da comunidade
quilombola Mocambo, considerando o0s seus contextos de
elaboragao e as DCNEEQ. A pesquisa, realizada ainda no periodo
critico da pandemia de Covid-19, adotou como abordagem
metodologica o estudo de caso e teve como instrumentos de coleta
a andlise documental, complementada com entrevistas e
observagdes. Observou-se em relacao ao PPP 2019 um cenario
politico/educacional desfavoravel nos ambitos nacional e estadual,
bem como na instituigao escolar, quais sejam: o avango da extrema-
direita no pais e os ataques a educagao publica; o ndo lugar da EEQ
na Secretaria Estadual de Educagao de Sergipe (SEED-SE) e a
situagao de irregularidade cadastral do colégio. No que diz respeito
ao PPP 2020, mesmo que nao tenham ocorrido mudangas
significativas nos cendrios nacional, estadual e institucional, se
constatou que a insurgéncia do FEEQS trouxe diversas provocagdes
que repercutiram na elaboragao do PPP (2020), possibilitando a
insercao das especificidades étnico-raciais e historico-culturais. A
autora conclui que, mesmo com os esforcos da gestao escolar e das
liderangas (jovens e adultas) na resolucao desses desafios, diversos
fatores contribuiram para que esses avangos nao fossem tao
significativos, tais como: “auséncia de formagdo continuada por
parte da SEED/SE e situagao de irregularidade cadastral do
colégio”, limitando a realizagdao de algumas atividades, inclusive
com o NEABI/UFS. Todos esses desafios foram agravados com a
Pandemia da Covid-19.

Destacamos que esses desafios, ampliados pelo retrocesso
politico em nivel nacional ocorrido nos ultimos anos, reduziram as
possibilidades de avangos e trouxeram perdas significativas, como
a falta de investimentos e o desmonte e enfraquecimento das
instituigdes voltadas para politicas publicas. Destacamos neste
trabalho os retrocessos nas politicas voltadas para a equidade e
para a educagao.

No que tange a equidade, ilustramos como perdas a extingao
da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
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e Inclusao (SECADI) e o desmonte da Fundagao Cultural Palmares,
orgdos importantes para a execugao das politicas publicas voltadas
a reducado das desigualdades raciais em nosso pais.

Nas politicas educacionais, as diversas (contra)reformas,
diretrizes, projetos de leis, vinculadas a ldgica mercadologica
capitalista e a0 avango do conservadorismo, tém trazido perdas
significativas para a educacao brasileira.

Tudo isso ampliou a desvalorizagdo material, simbdlica e
politico-pedagdgica  dos  grupos sociais  historicamente
discriminados, como a populacdo negra, as comunidades
quilombolas, os povos indigenas e demais populagdes do campo.

Esses retrocessos na politica macro se refletem no cendrio
local. Nesse sentido, as comunidades quilombolas sergipanas e
seus/as docentes e as equipes gestoras enfrentam, desde sempre,
desafios diversos em seus projetos societarios e, particularmente,
na efetivagdo da EEQ em sua perspectiva emancipatéria, que
requer o rompimento com uma educacdo fundamentada no
modelo moderno/colonial/patriarcal/racista/eurocentrado. Esses
desafios, como dito, sao agravados nesse periodo de retrocessos de
politicas publicas ao trazerem perdas significativas para a educacao
brasileira e, de forma ainda mais severa, para a educac¢do das
populagdes tradicionais.

Em Sergipe, ainda no inicio de 2023, a Secretaria de Estado da
Educacgao, do Esporte e da Cultura (SEDUC) nao traz em sua
estrutura um setor especifico para a EEQ, alocando essa questao em
um setor denominado Servico de Educagao do Campo e
Diversidade (SECAD), vinculado ao Departamento de Educagao
(DED) (SANTOS, 2022). Essa divisao da SEDUC-SE é responsavel
pelo acompanhamento de varias politicas educacionais,
englobando a Educagao do Campo, a Educagio Ambiental, a
Educagao Escolar Indigena, a Educagdo Escolar Quilombola e a
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais. Observamos que nesse setor
ainda nao ha profissionais da educagao com formacao especifica
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para trabalhar com essa modalidade de ensino da Educacao
Basica’. Também nao ha professoras/es quilombolas nessa equipe.

Isso demonstra, talvez, o pouco cuidado com as
especificidades de cada modalidade e, mais especificamente, com a
EEQ no estado, explicitando, desse modo, também, na politica
educacional sergipana, a produgao das invisibilidades das
identidades quilombolas, ja apontadas neste texto.

No cendrio nacional, um novo momento se anuncia com a
saida da ultradireita do comando do pais. Porém, em Sergipe, esses
novos ventos nao parecem trazer o frescor que tanto precisamos.
Nos primeiros dias da nova gestao estadual, inimeras dentincias
tém sido realizadas pelas escolas acerca do processo de
selecao/indicacao de diretores das direcdes das escolas. Ha muito
que se encaminhar na efetivacao da gestao (de fato) democratica no
estado. Mas isso é assunto para outro momento. Vale o registro!

Dando continuidade aos relatos das investig/agdes, citamos o
projeto de pos-doutorado, em desenvolvimento, intitulado
Educagido em Ciéncias Naturais em escola quilombola: didlogos sobre
formagdo e trabalho docente numa perspectiva decolonial. O projeto é
desenvolvido pela professora Edinéia, coordenadora do
ENTRELACOS. A mestranda Jéssica, coautora deste texto, inicia
sua pesquisa vinculada a esse subprojeto, com a orientacao da
professora supracitada. Tem como objetivo geral:

[...] analisar as possibilidades e os desafios encontrados no ensino de
Ciéncias Naturais em uma escola estadual quilombola sergipana,
considerando o que dizem a comunidade escolar (alunos/as,

7 Uma das profissionais que compdem esse setor integra a equipe do Projeto
ENTRELACOS desenvolvendo sua pesquisa de mestrado. Sua pesquisa tem o
titulo provisdério “Limites e possibilidades da Educacdo em Ciéncias em uma
escola quilombola sergipana: um olhar sobre documentos orientadores e
normatizadores”, que tem como objetivo compreender quais sao os limites e as
possibilidades para a Educagdo em Ciéncias na Escola Quilombola 3 de Maio,
localizada no Povoado Brejao dos Negros, municipio de Brejo Grande, Sergipe. A
pesquisa, em fase inicial, tem como método de coleta de dados a analise
documental.

138



Educacao do Campo - Escola da Terra: politicas publicas e formacao de professores

docentes, gestores/as e pais/maes), o movimento quilombola
(liderangas), a producdo cientifica na area, os documentos
normativos e orientadores no cenario nacional, estadual e
institucional (BNCC, DCNEEQ, Curriculo Sergipano, PPP) e
observagoes em campo. (LOPES, 2022b, p. 9).

Como objetivos especificos elencamos:

e analisar se e de que forma os documentos administrativos,
orientadores e pedagdgicos (Projeto Politico-Pedagogico, Plano
Anual, Curriculo Sergipano, etc.) abordam as especificidades étnico-
raciais e histoérico-culturais e como se relacionam com a area de
Ciéncias Naturais;

e analisar o que dizem a comunidade escolar, o movimento
quilombola e os documentos normativos e orientadores sobre o
ensino de Ciéncias Naturais na escola;

e identificar, num processo dialégico e formativo com os/as
docentes, na condi¢gao de (co)pesquisadores/as, saberes e fazeres
culturais que podem/tém se constituido como tematica do ensino de
Ciéncias Naturais nessa escola, a partir dos anseios dessa
comunidade, da producdo cientifica na area e de nossa defesa do
ensino contextualizado na perspectiva intercultural e decolonial.
(LOPES, 2022b, p. 9).

Esse projeto de pos-doutorado, vinculado também ao projeto
ENTRELACOQOS, tem como recorte a Educacao em Ciéncias, adota
a IAP como metodologia e estd sendo desenvolvido na Escola
Estadual Gilberto Amado, uma das quatro escolas estaduais
quilombolas de Sergipe. Essa escola estd localizada na
comunidade quilombola urbana Porto D’Areia, no municipio de
Estancia/SE. Os dados dessa pesquisa sao coletados com
diferentes métodos/instrumentos, a saber: andlise documental,
observagdes, questiondrios e entrevistas, efetivados em etapas de
investigacao e acao.

Como primeiros dados vinculados ao terceiro objetivo
especifico dessa pesquisa de pos-doutorado, identificamos os
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saberes e fazeres culturais do Barco de Fogo como tematica do
ensino de Ciéncias Naturais nessa escola.

O Barco de Fogo se constituiu como um forte elemento da
identidade dos estancianos (Figura 6). Pela sua importancia,
durante os festejos juninos desse municipio ocorre o concurso do
Melhor Barco de Fogo; a Lei n® 7.301/20118 instituiu no calendério
oficial de eventos do estado de Sergipe o Dia do Barco de Fogo, e,
em julho de 2013, o Barco de Fogo foi reconhecido como Patriménio
Cultural Imaterial de Sergipe®. A origem da producao do Barco de
Fogo esta ligada ao bairro Porto D’ Areia e se espalhou por diversos
espacos diferenciados pelo bairro e pelo municipio.

Figura 6. Exposi¢do de um Barco de Fogo, Dia do Barco de Fogo, Arraid
do Zé Dinato, Sao Joao de Estancia, 11 de junho de 2022

Autoria: Edinéia Tavares Lopes, 2022.
Fonte: Arquivo do projeto ENTRELACOS DE RE/EX/ISTENCIAS, 2022.

Na continuidade desse estudo sobre o Barco de Fogo,
refletiremos sobre as potencialidades de essa importante

8 SERGIPE. Lei n° 7.301, de 12 de dezembro de 2011, publicada no Diario Oficial
N°©26.380, do dia 16/12/2011. Institui no calendario oficial de eventos do Estado de
Sergipe o Dia do Barco de Fogo. Sergipe, Diario Oficial do Estado, 2011.
°Lein®7.690, de 23 de julho de 2013.
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manifestacdo  cultural ser constituida como  temaética
interdisciplinar e seu potencial contextualizador no ensino de
Ciéncias Naturais.

Ainda como dados gerais acerca das investig/ac¢oes realizadas
até o momento, observamos, nos didlogos mantidos com liderangas
quilombolas, docentes e gestores/as e nas primeiras leituras dos
PPP, uma busca por ressignificar esses documentos e as praticas
pedagdgicas tendo como eixo a efetivagdo dessa modalidade da
Educacao Basica.

Sabemos que a proposicao e a efetivagdo dos curriculos
ocorrem em territdrio de disputa em que interesses distintos e por
vezes antagonicos estao em jogo. Nesse contexto, cada avango e
cada conquista, nesse territério de disputa, fortalecem as
existéncias e resisténcias quilombolas.

Como vimos, buscamos desenvolver essas acgoes
fundamentadas na investigacao-acao participativa,
comprometidas com a educagdo escolar das comunidades
quilombolas sergipanas. Apresentamos neste topico um relato do
contexto que antecede a elaboragao do projeto, as questdes de
pesquisa, a equipe, os objetivos e os referenciais tedricos que
fundamentam e impulsionam essa investig/acdo. Registramos,
ainda, reflexos referentes aos principais resultados das investig/
agoes desenvolvidas até o momento.

MOVIMENTOS DE RESISTENCIA

Compartilharmos aqui as primeiras aprendizagens
proporcionadas e produzidas com essas comunidades que dizem
respeito a elaboracdo e aos primeiros passos do projeto
ENTRELACOS DE RE/EX/ISTENCIAS. Com elas temos aprendido
sobre os desafios e as potencialidades na implementacao da EEQ
em Sergipe. Nesses movimentos investig/ativos na Educacao
Escolar Quilombola em Sergipe, que se propde emancipatorios,
buscamos também aquilombar a universidade.
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QUESTAO AGRARIA EM SERGIPE:
UMA FACA DE DOIS “LEGUMES”

Laiany Rose Souza Santos
José Hunaldo Lima

INTRODUCAO

A questdo agrdria mundial vem passando por profundas
transformacgdes, principalmente no direcionamento dos capitais
especulativos para setores produtivos, expandindo-se para os
paises da Nossa América/Abya Yala! e da Africa, onde h4 grandes
reservas materiais para a reproducao da vida. Nesse contexto, se
verifica a mobiliza¢ao de dinheiro-capital para aquisigao de terras,
ou seja, para especulagao futura, mediante a conversao dos Bens
Comuns da Humanidade (HOUTART, 2013) em uma mercadoria
(vendavel ou rentavel), ou convertendo-a em fatores de producao
capitalista de mercadorias alimenticias, energéticas ou minerais.

Em razao disso, as mudangas na conjuntura politica na tltima
década com a ascensao de governos e projetos de sociedade de
conotacdo ultraneoliberal (LOPEZ SEGRERA, 2016) respondem ao
aprofundamento da crise estrutural do capital. No ano de 2020, a
Organiza¢ao Mundial da Satde decretou estado de pandemia em
relagdo ao novo coronavirus (causador da Covid-19), que se

! Nossa América faz referéncia a José Marti (1891), que chamou Nuestra America a
fim de ressignificar o territdrio. Abya Yala es el nombre kuna que, en especial en
América del Sur, es utilizado por los y las dirigentes y comunicadores indigenas
para definir al sur y norte del continente, siendo América un nombre colonial con
el que no quieren identificar su territorio comtn. El pueblo Kuna, quien vive en
los archipiélagos de Panamd y en el Darién, habla una lengua del grupo
chibchense y puede visualizar desde su precisa geografia en la cintura del
continente, tanto el sur como el norte de América, siendo quiza por ello el tinico
que le ha dado un nombre comun.
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manifestou com grande repercussao e velocidade, exacerbando as
contradi¢des do modelo insustentavel do capital.

Isso evidenciou como a questdo agraria estd relacionada a
todos os setores da sociedade, inclusive a educagao, setor em que
iremos focar neste artigo. Tal relacdo estd evidenciada em dados
provando como o campo ¢é heterogéneo e espago de contradicao e
disputas de poder, se estabelecendo também as relagdes de classes
sociais, em que ha quem produza commodities, que visam a insercao
no mercado mundial, e o campesinato, que objetiva produzir
alimento de forma diversificada e levando em consideracao a
cultura alimentar local.

E esse alimento produzido pelo campesinato que supre as
principais demandas alimentares da populagao. No Brasil,
representa 70% da producao, apesar de ocupar apenas 23% da drea
total das propriedades agropecudrias no pais?. Nesse sentido,
relembramos a palavra de ordem dos movimentos sociais
camponeses: “Se o campo nao planta, a cidade nao janta”.

No Brasil, as dificuldades para manter a educagao do campo
ja sao latentes, por isso se fazem necessarias politicas publicas de
direcionamento da producao alimentar para escolas, como o caso
do PAA e do PNAE, visto que por vezes a escola é a inica fonte de
alimentacao de criangas e jovens. Segundo a FAQ, “a suspensao das
atividades escolares na América Latina e no Caribe durante a
pandemia afetou cerca de 85 milhdes de meninas e meninos que se
beneficiam dos programas de alimentagdo escolar” (2020, s/p), e,
apesar de entendermos a fome como um fendmeno

2 Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
referenciados em artigos disponiveis em: http://www.asbraer.org.br/index.php/
rede-de-noticias/item/3510-quem-produz-os-alimentos-que-chegam-a-mesa-do-
brasileiro#:~:text=Quand0%20se%20consideram%20alimentos%20consumidos, %
2C%20milho%2C%20leite%2C%20batata e https://summitagro.estadao.com.br/
noticias-do-campo/o-que-e-agricultura-familiar-e-qual-e-a-sua-importancia/#:~
text=Em%20extens%C3%A30%20de%20%C3%Alrea%2C%20a,entre%2045%20e
%?2054%20anos. Acesso em: 16 fev. 2023.
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geograficamente universal (CASTRO, 1984), a pandemia a
intensificou e ampliou.

Essa condicdo foi expressa durante a pandemia com
resultados que ainda iremos “colher” por anos a fio, de interrupgao
na educacgao, fechamento de escolas do campo, fome e desnutrigao
que impactam no desenvolvimento sociocultural, aumento de
casos de violéncia, entre outras condi¢des enfrentadas por
professoras/es e estudantes. Para nao ser exposta essa realidade, o
governo brasileiro, no contexto presidido por Jair Bolsonaro,
interrompeu o Censo e o trabalho do IBGE.

Segundo Whitacker (2021, s/p), “a ignorancia nao é neutra, nem
mesmo vitimizadora. E um desejo de ndo conhecer”. Através do
Censo se apresenta a condi¢ao da populagao (trabalho, moradia,
renda etc.), portanto vamos abordar dados do tltimo Censo (2017)
disponiveis para entender a realidade sergipana e como isso impacta
na educagao do campo, sendo considerada por ndés como uma faca
de dois “legumes” por apresentar a conflitualidade da luta de classes
expressa na produgao e o direcionamento dela e como isso desvela
uma realidade cruel e dialética de fome e ganancia.

CONTEXTUALIZANDO O CAMPO SERGIPANO

Entendemos que o campo é um espago demarcado pela
conflitualidade entre a produgao do agronegocio e do campesinato.
O campesinato ¢ uma classe social que produz valor de uso,
estabelece relagdo com a terra, que é de realizagao da vida pelo
trabalho, e é indispensavel “porque produz a diversidade social e
natural, que é um valor de uso e ndao um valor de troca” (BARTRA,
2011, p. 106). Diferentemente dos interesses capitalistas de
produgao do lucro, o campesinato busca na terra a satisfagao de
suas necessidades humanas. Nesse sentido, a terra de trabalho nao
se confunde com a visao de terra de negocios expressa nas relagoes
capitalistas do agronegdcio.

No campo sergipano, o campesinato se revela através de sua
presenga, permanéncia e forgca a partir da luta pela terra, com
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destaque para a regido Noroeste e a manutengao das unidades
familiares no Agreste. E o trabalho realizado pelo campesinato que
torna possivel a efetiva alimentagao de grande parte da populagao
local. Diferentemente se apresenta o agronegdcio, que em Sergipe
¢ representado pela produgao de cana-de-agucar, laranja e mais
recentemente o milho, que a medida que aumenta sua produgao
também amplia os indices de desmatamento, de niveis e uso de
venenos e principalmente de manutencao e aumento da
concentracao de terras e de pobreza no campo.

A compreensao desse fendmeno, que envolve a permanéncia
e producdo do campesinato, assim como a produgdo do
agronegocio e suas implicagdes, sera explicitada neste artigo a
partir do uso da cartografia como ferramenta de analise da questao
agraria em Sergipe numa visao territorial. Isso porque com os
mapas € possivel observar a conflitualidade entre o agronegdcio e
a produgdo camponesa que constitui o territério, entendido pela
ciéncia geografica como espago de relagdes de poder em que “o
poder visa o controle sobre os homens e sobre as coisas”
(RAFFESTIN, 1993, p. 58); € multidimensional e imanente, por isso
faz parte de todas as relagoes.

A preocupagao com a tematica da questao agraria em Sergipe
se deu durante as discussoes na disciplina Educagao do Campo,
Politicas Publicas e Desenvolvimento Territorial, que fez parte do
curso de Especializagao Escola da Terra, na Universidade Federal
de Sergipe, Campus Prof. Alberto Carvalho, no municipio de
Itabaiana, problematizando em calorosas discussdes a
permanéncia do camponés, o avan¢o do agronegocio e a relagao
com a questao agraria.

Dessa forma, o artigo foi construido para atender a demanda
do didlogo iniciado em sala de aula, relacionando teoria e pratica
através de metodologia que constitui coleta de dados, elaboracao
de mapas e andlise dos resultados da espacializagao dos dados.

Coleta de dados: com a escolha de dados referentes ao ano de
2017 (ano do ultimo Censo Agropecudrio), selecionamos os
seguintes produtos: cana, laranja e milho por serem da produgao do
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agronegocio sergipano, cultivados em grandes e médias
propriedades, voltados para a industria, a exportagio e a
alimentagao do rebanho bovino, sem nenhuma preocupagao com a
alimentacao local. Também selecionamos hortifrati, além de
vegetais, como a batata-doce e o inhame, pela importancia deles nas
pequenas propriedades que representam o campesinato, colocando
em evidéncia a produgao dos vegetais no Agreste sergipano.

Os dados pesquisados no Censo Agropecudrio foram
organizados em banco de dados, sistematizados para elaboracgao
do mapeamento que especializa a informagao. Preferimos (devido
ao formato do artigo) exibir os mapas em formato de prancha a fim
de visualizar de forma didatica a territorializagdo tanto do
agronegocio quanto da atividade camponesa e assim construir a
leitura da questao agraria em Sergipe, que vai além da produgao e
implica outros espagos como a relacao de déficit habitacional,
pobreza no campo e educacao.

AGRONEGOCIO E AGRICULTURA CAMPONESA: a
espacializacao da conflitualidade em Sergipe

Na atual fase do capitalismo monopolista, fundado na
acumulacdo flexivel, em que a globalizacdo é dada ndo pela
mundializa¢do das trocas, mas pela mundializagao das operagoes
do capital, a apropriacao da terra/natureza assume formas diversas
como a corrida de estrangeiros (Estados-Nagao, fundos financeiros
e corporagOes transnacionais) pela apropriacao de fragdes de
natureza. “Isso quer dizer que o capitalismo monopolista
mundializado criou uma nova ordem mundial, fundada,
simultaneamente, em uma nova divisao mundial do trabalho nos
termos de uma nova alianga da classe burguesa em nivel mundial”
(OLIVEIRA, 2015, p. 239).

Essa problematica estrutural explicita sua esséncia geografica
quando da eclosao dos conflitos territoriais, gerados pelo
antagonismo das classes sociais e seus modos e interesses de

“”

apropriacdo e de dominagdao do espago, uma vez que “a
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concentracao da terra nao ¢ igual a concentracao do capital; ao
contrario, revela a irracionalidade do método que retira capital do
processo produtivo, imobilizando-o sob a forma de propriedade
capitalista da terra” (OLIVEIRA, 2007, p. 66).

A territorializagao do capital monopolista na agricultura, ao
expandir as fronteiras agricolas, com seus monocultivos que
devastam faixas mais amplas de natureza, além de expropriar as
populagdes do campo, deixa um rastro de desequilibrios
ecologicos. Isso influencia, inclusive, ao romper com os circuitos
microbioldgicos, na promoc¢ao de saltos zoondticos de um
hospedeiro natural de certo tipo de virus para outro animal que
participa ou pode vir a participar da alimentacao humana.

A proximidade e a regularidade no contato forjam um
ambiente que forca a evolucao da doenca. E, ainda que nao se tenha
consolidado o conhecimento sobre a origem da Covid-19, a tese
mais aceita na comunidade cientifica é a desenvolvida por Robert
Wallace (2020) no livro traduzido para o portugués como Pandemia
e Agronegdcio. O autor sustenta o nexo entre o agronegocio e a
etiologia da epidemia. Foi assim com o Ebola, a Gripe A - HIN1, o
SARS, a Gripe Avidria e é assim com o SARS-Cov-2.

Isso nos mostra como existe uma interligacao da questao
agraria com todas as esferas da vida, inclusive para entender o
mundo pandémico que impactou na vida de milhares de pessoas
(levando a morte de 698 mil pessoas no Brasil). Também
influenciou na relacio com a educacdo, na necessidade de
distanciamento social, no aumento da fome no campo, na pobreza,
no agravamento de outras doengas, da violéncia, entre outras
questdes, nos rememorando a célebre frase de José de Souza
Martins de que a questao agraria engole a tudo e a todos, quem vé
€ quem nao quer ver.

No Brasil, a leitura da questao agraria apresenta um conjunto
de processos e problemas antigos e novos. Dentre os elementos
histéricos podemos destacar a permanéncia da elevada
concentracao fundidria, o rentismo fundidrio, a superexploragao do
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trabalho, a violéncia no campo e as lutas dos trabalhadores por
reforma agraria e territorio.

Dentre os elementos recentes podemos mencionar a alianga do
agronegdcio com os governos e a academia para sua afirmacao
como motor do desenvolvimento econdmico nacional, a legalizagao
da transgenia, a flexibilizacao das regras para venda e consumo de
agrotoxicos e a financeirizacao da agricultura.

Em Sergipe, boa parte do agronegocio tem na sua base a
estrutura herdada do periodo do Brasil Colonia, destacando
principalmente a atividade agucareira, com base nas grandes
fazendas, no trabalho escravo e na exportagdo. Expressdao dessa
heranca que apresenta a dialética entre os problemas antigos e os
novos nota-se nas caracteristicas sociais, culturais e econdmicas, em
que, desde as grandes fazendas agucareiras ao agronegocio, que se
amplia para além das porteiras, se perpetuam a estrutura fundidria
concentrada, a desigualdade social aprofundada nas relagdes que
deixam de ser fundadas no trabalho escravo, mas que na pratica
apresentam caracteristicas hierdrquicas na relacio entre os
fazendeiros do agronegdcio com o campesinato/classe trabalhadora.

Com os estudos realizados, se chegou a definicao de trés
cultivos que mantém essa logica de mercado: a cana, a laranja e o
milho, que podem ser observados na Prancha 1, que demonstra a
territorializagao dessas producdes. No primeiro mapa da prancha,
se tem a produgao de cana, que historicamente se concentrou no
Vale do Cotinguiba e reuniu as melhores condi¢bes para a
implantacdo e manutencdao da atividade, com solos férteis
(denominados massapé), abundante forca de trabalho escrava e
facilidade no processo de escoamento.

A produgao da cana, mesmo se expandindo em diregao ao
Norte (Capela é o maior produtor) e com o avango para o Platd de
Nedpolis, se mantém nos moldes de outrora, com extensas faixas
de terras, produgao monocultora e voltada para a industria, como
se observa no quarto mapa a localizagao da Usina Pinheiros, bem
no epicentro da origem da cana em Sergipe, que € servida nao mais
por rios (no caso, o Cotinguiba e o Sergipe), mas sim por rodovias
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que recortam os municipios produtores de cana. Nessa regiao se
observam os maiores indices de concentragdo de terras do estado e
também os maiores indices de pobreza no campo.

Diferentemente da cana-de-agucar, o milho, nos moldes do
agronegocio, € bem recente em Sergipe, outrora seu cultivo era
voltado para a producao camponesa. Com o advento dos
transgénicos e o avanco pelas grandes propriedades do Oeste
sergipano, a cultura do milho é a que obteve os maiores
crescimentos tanto de producgdo quanto de drea plantada nesses
altimos anos, alcangando 4reas do Noroeste, regiao com
evidenciado rebanho bovino. O milho, além de ser usado para a
constituicao de silos, na parte mais ao Sul, boa parte da producao
se insere na produgao industrial, como se observa no ultimo mapa
da Prancha 1.

Nao diferente da anterior, a produc¢do de milho, como
commodity, deixa sua fung¢do anterior, na agricultura camponesa, de
producao de alimentos para se tornar uma mercadoria e, com isso,
tem sua expansao garantida por grande parte do estado, ao tempo
que suplanta a produgao desse grao de pequenas propriedades,
contribuindo para o aumento da concentracao de terras e a
diminui¢ao da diversidade de producao no Sertdo, a exemplo do
feijao, que a cada dia perde espago para o agronegocio do milho.

Por fim, temos o agronegdcio da laranja, neste caso, mesmo
sendo uma commodity, que visa a exportagao, boa parte da
produgao se da em médias propriedades, por isso, mesmo a regiao
Sul (grande produtora do citro) tendo alta concentragao de terra,
predominam médias e pequenas propriedades nos municipios
produtores.

A citricultura em Sergipe, mesmo com uma diminuigao
acentuada nos ultimos anos, ainda se insere como uma forte
concentradora de terras. Com a expansao para o Norte da Bahia,
como se observa no ultimo mapa da Prancha 1, essa expansao é
nitida ao se observar que Boquim, outrora maior produtor de
Sergipe, perdeu seu status para Itabaianinha e Cristinapolis,
municipios mais ao Sul do estado.
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O ultimo mapa da prancha, por sua vez, mostra o quanto estao
interligados esses cultivos e a maior facilidade de escoamento
promovida pelo estado.

Prancha 1. Territorializagdo do Agronegdcio, 2017, Sergipe, 2023
)
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Fonte: IBGE - Censos Agropecuario, contagem municipal, 2017.
Elaboragéo: José Hunaldo Lima
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A Prancha 1 evidencia o quanto a expansao do agronegdcio
em Sergipe constitui territorios e tem tendéncia a ter as maiores
concentragoes de terras e pobreza no campo, a exemplo do Vale do
Cotinguiba, com os piores indices socioecondmicos. Mostra
também o quanto a opgao por esse tipo de agricultura tem levado
o estado a manter, e até mesmo ampliar, sua concentragao de terra
e de renda.

Do lado oposto da moeda, se observa o campesinato, que,
mesmo com todas adversidades e intempéries, luta, permanece,
resiste e se reproduz no campo sergipano. O campesinato tem a
terra como meio de produgao, e “as relagdes socioeconémicas em si
mesmas ‘ndo capitalistas’ sao, onde o capitalismo € dominante,
produto do capitalismo e fator de sua reproducao” (BARTRA, 2011,
p- 4). Assim,

O que frequentemente sdao considerados “modos de produgao
subordinados ao capitalismo dominante” nao sdao mais do que relacdes
socioeconomicas (formas de produgao ou circulagao, relagdes juridicas,
politicas ou ideologicas etc.) excéntricas, ou seja, em si mesmas nao
capitalistas e que, no entanto, se reproduzem por meio da operagao do
modo de produgao capitalista. (BARTRA, 2011, p. 3-4).

O que de certa forma mostra nao so sua for¢a, mas o quanto
contribui para a alimentagao de grande parte da populacdo, é desta
classe: 0 campesinato, uma vez que é dele que saem os alimentos que
estdo presentes na mesa dos/as sergipanos/as, a exemplo da
macaxeira, do feijao, do tomate, da abdbora, da batata-doce e da
horticultura, como coentro, salsa, cenoura, repolho, alface etc.,
produtos que sdao encontrados nas feiras livres espalhadas por todo o
estado.

Na Prancha 2, se observam alguns produtos de importancia
destacada na produgao camponesa. A escolha por tais cultivos se
deu pela facilidade de se encontrar dados no Censo Agropecudrio
de 2017 e por ser possivel realizar um mapeamento que pudesse
dividir quatro cultivos por mapa, sendo que eles tivessem
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caracteristicas semelhantes, no peso, no tamanho, nos tratos com a
terra, entre outros aspectos.

O que os mapas da Prancha 2 nos revelam é que, nos
municipios em que se insere o agronegodcio (Prancha 1), a produgao
desses vegetais ¢ bem menor, e em municipios que se caracterizam
por possuir menor concentracao de terras a produgao de hortaligas
e outros vegetais se destaca no cendrio estadual.

No Mapa 1, da Prancha 2, se observa a produ¢ao com maior
concentracao na regido de Itabaiana, como nos demais mapas, e
bem diversificada. Além do tomate, se fazem presentes os outros
cultivos. Em Lagarto, se nota o destaque exclusivo do tomate, que
¢ geralmente produzido no Projeto de Irrigagao da Barragem
Dionisio Machado, no rio Piaui.

No Mapa 2, se observa mais uma vez a maior produgao na
regiao Agreste de Itabaiana, Uinica regido que apresenta os quatro
itens mapeados. Além da diversidade da agricultura camponesa na
regido, é possivel perceber a quantidade, com destaque para a
producao de coentro, quiabo e cebolinha, enquanto as outras
regides sO apresentam em destaque dois dos quatro itens, como o
caso dos municipios retratados de Lagarto, Simao Dias e
Itabaianinha e os municipios de Canindé do Sao Francisco e Pogo
Redondo, que s6 apresentam o quiabo.

O Mapa 3, da Prancha 2, apresenta as mesmas caracteristicas
do anterior, com as maiores produgoes e a diversificagao na regiao
do Agreste de Itabaiana; fora da regido o municipio que se destaca
com maior producao é Tobias Barreto, producdo essa em maior
proporgao no Projeto de Irrigagao Jabiberibe, com énfase no cultivo
da alface. Também relacionado a menor concentracao de terras, os
municipios de Itabaiana e Areia Branca apresentam as maiores
producdes e com maior diversidade, com destaque para o plantio
da alface e da couve, mas também com boa presenga da producao
de couve-flor.

O ultimo mapa apresenta situacdo bem semelhante a dos
demais, provando mais uma vez a importancia da producdo
camponesa em areas menos afetadas pelo avango do agronegdcio.
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No mapa é possivel observar uma maior diversidade no Agreste de
Itabaiana, que apresenta destacada producao de pimentao, pepino
e repolho. Por sua vez, nas outras partes do estado, a produgao é
descontinua e praticamente de pimentao, como em Pogo Redondo
e Simado Dias, e em Lagarto, além do pimentdo, hd uma
consideravel producao de repolho.
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Prancha 2. Produgao de algumas hortalicas, 2017, Sergipe, 2023
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Fonte: IBGE - Censos Agropecudrio, contagem municipal, 2017.
Elaboragdo: José Hunaldo Lima

Merece mencao o Agreste de Itabaiana, que conta com os
menores niveis de concentragdo de terras de Sergipe e que, mesmo
contendo somente 5% das terras agricultaveis do estado, contribui

157



Educacao do Campo - Escola da Terra: politicas publicas e formacao de professores

com quase 90% da producao de batata-doce e uma grande
producao de cebola, inhame, melancia e outros, que tém como
destino as principais feiras e os pequenos mercados na Grande
Aracaju e em praticamente todo o estado.

Nao se pode esquecer do Sertao sergipano, principalmente
Canindé do Sao Francisco e Po¢co Redondo, outrora municipios
com maiores concentragdes de terras, algo que foi conseguido
completamente através das lutas camponesas, especialmente
organizadas pelo MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra) e pelo MPA (Movimento dos Pequenos Agricultores), que
conseguiram mudar o nivel de concentracdo de terras, com mais de
50 assentamentos nesses dois municipios, alocando milhares de
familias que, além de terem sua terra e sua casa, passaram a
produzir, com maior diversidade, as ja tradicionais produgdes de
milho, mandioca e mais recentemente o quiabo.

Para corroborar a ideia de que, nas dreas com predominio do
agronegocio, a concentracao de terras é maior e predominam as
grandes e médias propriedades, foi elaborada a Prancha 3, com as
seguintes tematicas: Indice de Gini e distribuigio por tamanho. A
classificagao aparece em trés niveis, de 0 a 100 hectares, de 101 a
200 hectares e acima de 200 hectares; preferiu-se nao utilizar a
classificagao pequena, média e grande, pois o modulo fiscal difere
de municipio para municipio.
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Prancha 3. Indice de Gini e tamanho das propriedades em 2011, Sergipe,
2023
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A Prancha 3 mostra a diferenca dos tamanhos das
propriedades. Na regiao denominada Vale do Cotinguiba,
historicamente grande produtora de cana-de-acicar e com
destacada concentragao de terras, o municipio de Laranjeiras chega
a obter 0,94 no Indice de Gini, sendo que mais de 96% de toda a
produgao municipal é de cana. Jd& o Centro-Sul, regidao do
agronegocio da laranja, também tem elevada concentragao de
terras, com predominio de médias propriedades. No caso do
territorio do agronegocio do milho, a concentragao de terras se
destaca com tendéncia a se concentrar cada vez mais, a exemplo de
Carira, Simao Dias, Frei Paulo, Poco Verde e Pinhdao, maiores
produtores do grao, com expansao para Nossa Senhora Aparecida.

Com relacao as menores concentracdes de terras, se observa
maior destaque para a regido do Agreste Central, tendo Moita
Bonita, Malhador e Itabaiana como os municipios com maior
diversidade nas unidades de producao familiar. Contudo, nao se
pode deixar de mencionar os municipios do Alto Sertao, a exemplo
de Canindé do Sao Francisco, Pogo Redondo e Porto da Folha, que
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mais tiveram modificagdes na estrutura agraria como reflexo da
luta pela terra e da alocacao de assentamentos; nos dois primeiros
municipios, tal condi¢do se acentua por terem projetos de irrigacao,
constituindo uma maior diversidade na produg¢ao camponesa.

Para corroborar o debate que vem sendo realizado neste artigo
através da espacializacao apresentada pelas pranchas anteriores, se
revela fundamental a Prancha 4 para tratar das tematicas: déficit
habitacional e pobreza no campo, uma vez que, através da
visualizacdo dos dados dessas tematicas, é possivel entender a
quem/o que se direcionam a producao do agronegdcio e a
produgao camponesa, bem como o quanto é necessario se debater
sobre a questao agraria no pais.

Como apresentado anteriormente na Prancha 1, em Sergipe
destacam-se trés territérios do agronegdcio em trés diferentes
regides. A propaganda do agronegdcio apresenta sua supremacia e
importancia, além de promessa de riqueza, uso de maquinas de
ultima geracdo, pulverizacdo aérea, sementes selecionadas,
transgénicas e grande parte voltada para exportagao, ou para as
grandes industrias, no caso de Sergipe a Usina Pinheiros (cana-de-
agucar), a fabrica da Marata (milho) e também a industria de suco
Maratd (laranja). Contudo, através dos dados obtidos e da
espacializagao deles através dos mapas, se nota que o agronegdcio
produz o oposto das suas promessas, sendo esses territorios
marcados por maiores indices de pobreza, em evidencia o
municipio de Laranjeiras, o qual conta com os maiores indices de
deficit de moradia e pobreza no campo.
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Prancha 4. Déficit habitacional e pobreza no campo, Sergipe, 2023

Déficit Habitacional Rural indice de Pobreza Rural
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Por outro lado, se observa, nos municipios com menores
concentragao de terras, sem o avango do agronegodcio e uma

presenca maior dos pequenos proprietdrios, uma maior
diversidade na producao camponesa, como tomate, inhame,
batata-doce, pimentdo, couve, alface etc., que também apresentam
menores indices de déficit habitacional no campo e menores indices
de pobreza. Por menor que seja a sua unidade territorial, eles ainda
conseguem produzir, ter sua propria casa e se manter, a exemplo
de Moita Bonita, Campo do Brito, Itabaiana e Malhador.

CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se que a terra, Bem Comum da Humanidade
(HOUTART, 2013), se torna uma mercadoria, e como tal seu
direcionamento visa atender aos anseios da economia global
mesmo através do mercado ficticio de a¢des — que nao leva em
consideragao as necessidades locais. Portanto, ndo se importa em
promover a pobreza, a fome, o déficit habitacional e as mortes
(através dos diversos sistemas, seja pelo envenenamento, pela
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conflitualidade da luta pela terra, pela fome, pelas formas de
producao que geram os saltos zoonoéticos e, inclusive, pandemias).

Nesse contexto, faz-se necessario entender a questao agraria
desde uma reflexao de totalidade das relagdes, do global ao local, e
como as acoes locais impactam globalmente para pensar/construir
uma proposta de educacao do campo que leve em consideracao o
campo na sua dimensao da luta de classes, sem a romantizagao do
campo bucolico, para percebé-lo como territério formado por e a
partir de relagdes de poder.

Assim, utilizamos a cartografia através dos mapeamentos
geograficos, que espacializam as informagoes a fim de desmistificar
a apologia realizada pela midia e pelos discursos politicos
ultraneoliberais em favor do agronegdcio e do seu respectivo
avango sobre as terras dos povos origindrios e tradicionais, como
indigenas, camponeses, afrodescendentes, pescadoras e pescadores
artesanais, extrativistas etc., que resistem e reexistem (PORTO-
GONCALVES, 2009) na contramao do sistema, mesmo precisando
se inserir nele.

Por fim, evidencia-se, através da visualizagao das pranchas
apresentadas, que sdao esses povos (originarios e tradicionais,
indigenas, camponeses, afrodescendentes, pescadoras e pescadores
artesanais, extrativistas etc.) os responsaveis pela producao efetiva
de alimento (e ndo produto para commodities), fazendo com que
mais de 80% da populacao brasileira tenha alimento na mesa,
preservagao ambiental com uso menor de venenos agricolas e uma
relagao mais harmoniosa com a natureza (preservagao dos rios, da
flora e da fauna, além de maior diversidade na producao), uma vez
que se entendem como natureza e em concordancia com o modo de
vida do campesinato.
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