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PREFACIO
SOBRE TEXTOS QUE MOBILIZAM OUTROS ESTUDOS EM
DEFESA DAS INFANCIAS E CONSTRUIDOS COM AS
CRIANCAS

Elaine Luciana Sobral Dantas

Sao bem recentes e ainda crescentes as pesquisas que colocam
as criangas em posigao de coautoria, no lugar de sujeitos que dizem
sobre suas experiéncias, que elaboram sentidos acerca dos
diferentes objetos investigados em relacao as suas infancias, a sua
educacao e aos seus modos de viver e produzir culturas.

A obra “Pesquisas com, sobre e para criangas” nos mobiliza a
pensar sobre o papel social das pesquisas com criangas. Por muito
tempo, vimos estudos sobre criangas e suas infancias, a partir das
oticas dos adultos. Nao buscamos, com esta fala, negar que foram
essas pesquisas iniciais que olharam as criangas enquanto sujeitos
da historia que careciam de ser estudados, mas sim evidenciar que
os estudos precursores nos apontaram para a problematica de que
precisamos elaborar histdrias sobre as criangas e com as criangas,
considerando seus modos de compreender e entender o mundo.
Temos, portanto, defendido a escuta das criangas nas pesquisas,
nas praticas cotidianas institucionais, comunitarias e familiares.

Mas, por que e para que ouvir as criancas? Para além da
dicotomia entre pesquisar com e sobre criangas, as pesquisas tém
um significado social, ao passo que vém contribuindo para mudar
avida das criangas, para refletir e promover politicas e agdes sociais
relativas ao direito a infancia com suas especificidades.

Nesta obra nao encontramos apenas pesquisas com e sobre
criangas, uma vez que ela nos possibilita conhecer as criangas e suas
infancias, os sentidos e dizeres elaborados pelas criancas de
diferentes contextos; e, mais ainda, € possivel pensar a defesa das



criangas, a partir do que as pesquisas com e sobre elas nos dizem.
E, portanto, pensar sobre as pesquisas para as criangas.

Nessa seara, esta coletanea se inicia com trés textos que
apontam caminhos tedricos e metodoldgicos das pesquisas com
criangas. Caminhos que se apresentam a partir dos fundamentos
ancorados no campo da Sociologia da Infancia, cuidadosamente
demonstrados com profundidade e objetividade por Luciana
Aparecida de Araujo, Cleriston Izidro dos Anjos e Ana Paula
Cordeiro; assim como caminhos que sao tecidos e descritos com a
retomada dos percursos de pesquisas desenvolvidas com criangas,
como podemos ver nos textos de Marcia Buss-Simao, que atenta aos
processos do/a pesquisador/a na construgao de sentidos sobre as
vozes potentes das criangas, e de Monique Aparecida Voltarelli,
que, por sua vez, chama atencao para as pesquisas desenvolvidas
com e sobre as criangas na América do Sul, levantando desafios que
ainda permanecem nesse processo de escuta e de autoria das
criangas como sujeitos que podem narrar e significar suas
experiéncias.

E possivel conhecer estudos que analisam pesquisas e politicas
para as infancias no Brasil — as infancias amazonicas e as propostas
do Programa Crianca Feliz em Alagoas — e na Italia. Sdo trés
estudos que oportunizam um olhar mais amplo sobre as multiplas
infancias no cotidiano e as politicas publicas em espagos e
programas na area da educacao e da assisténcia.

O texto de Bruna Beatriz de Oliveira Cruz e Roberto Sanches
Mubarac Sobrinho analisa, em seis dissertacoes de mestrado, os
olhares sobre as infancias amazonicas nas pesquisas e nos convida
a fazer esse exercicio de perceber, investigar e transformar os
modos como as criangas sao vistas e ouvidas.

No texto de Maria Aparecida Antero Correia é possivel, além
de conhecer aspectos constitutivos da educacdo da primeira
infancia no contexto das politicas publicas italianas, também
ressaltar os caminhos de uma pesquisa que olha as infancias.
Destarte, sua producao possibilita uma anadlise do contexto politico
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que sustenta e justifica as praticas educativas que sao comumente
pesquisadas e difundidas como referéncias mundiais.

Nesta mesma dire¢ao, Anderleia Arlaine Damaceno Lima,
Fabio Hoffmann Pereira e Cleriston Izidro dos Anjos fazem esse
movimento na andlise de uma politica publica que envolve os
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, mas
nao em contextos de educagao escolar, e nos provoca a pensar junto
com eles: como as propostas metodoldgicas de um programa
vinculado a assisténcia social possibilitam o desenvolvimento
infantil? Qual a concepg¢do de desenvolvimento infantil do
programa? Quais dimensdes do desenvolvimento se presentificam,
de fato, nas atividades e materiais analisados? O texto contribui
para uma reflexao importante sobre o programa como politica
assistencial, mas ainda, como pratica educativa. Qual(is) pratica(s)?

Outrossim, em seus sete ultimos textos, a obra nos permite
conhecer as criangas, seus modos de participagao nas pesquisas,
suas vozes e interagdes. Permite-nos conhecer as criangas e suas
multiplas infancias, seus contextos diversos de existéncia e
resisténcia, em espagos escolares e nao escolares, suas vidas em
comunidade e seus modos de produzir cultura.

Os diferentes contextos de participagao das criangas podem
ser conhecidos, problematizados e analisados nos textos de
Alexandra Correia e Catarina Tomads sobre as assembleias numa
casa de acolhimento em Portugal, de Roberta Cristina de Paula, que
trata das especificidades encontradas no territério de uma Escola
de Samba para a construcao de subjetividades infantis, e no de
Ellen de Lima Souza e Stela Guedes Caputo, o qual discorre sobre
as pesquisas com criangas de terreiros que nos mobilizam e
sensibilizam com as imagens das infancias e dizeres das criancgas
colaboradoras do estudo - “O terreiro é o mundo ficando mais
bonito” , disse Mene Viana, 8 anos, do I1é Axé Omi Lare Iya Sagba,
em Duque de Caxias, Rio de Janeiro.

As vozes em diferentes linguagens das criancas de espagos
sociais e culturais diversos podem ser ouvidas, sentidas e situadas
no texto com/sobre as criangas do bairro Maré no Rio de Janeiro -
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escrito por Anne Caroline de Oliveira Pereira Santos e Leticia de
Luna Freire - e na pesquisa com as criangas guaranis mbya, que nos
sao apresentadas por Priscila de Oliveira e Marcia Aparecida
Gobbi, com a analise de seus desenhos e de seus dizeres sobre eles.

Problematizando, porém, como a diversidade cultural ainda
precisa ser ampliada no contexto dos estudos sobre infancias, o
texto apresentando por Yeison Arcadio Meneses Copete, Susy
Yarley Hinestroza Rodriguez e Flavio Santiago tematiza os desafios
tedricos e metodologicos para suprir as lacunas histéricas que
(in)visibilizam as criangas negras nas pesquisas e critica a
influéncia do colonialismo nos modos de ver, ouvir e interpretar as
vozes, saberes e vivéncias dessas criancgas.

Por ultimo, podemos ouvir significagdes construidas por duas
criancas com sindrome de Down (uma brasileira e uma
colombiana) sobre sua educag¢do no contexto da pandemia. O texto
de Ivén Raquel Diaz Pedraza e Neiza De Lourdes Frederico Fumes
encerra essa obra com sensibilidade na andlise dos dados
elaborados na pesquisa, pois, além de considerarem as vozes das
criancas ouvidas, nas conversas sobre seus desenhos, dao lugar de
destaque a essas vozes e linguagens.

Por fim, destaca-se que o conjunto de textos nao apenas
empodera as criangas, como também enaltece e fala de percursos,
fundamentos, metodologias de pesquisas com e sobre as infancias.
Constitui-se, portanto, como importante producdo e contribuicao
para os estudos na area.

Boa leitura!
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EM DEFESA DA CRIANCA NOS DIAS ATUAIS:
DESVENDANDO O UNIVERSO INFANTIL
POR MEIO DA PESQUISA

Cleriston Izidro dos Anjos
Luciana Aparecida de Araujo
Fabio Hoffmann Pereira

A crianga

é feita de cem.

A crianga tem

cem maos

cem pensamento

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem, sempre cem

modos de escutar

as maravilhas de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundo

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

A crianga tem

cem linguagens

(e depois, cem, cem, cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

lIhe separam a cabega do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de nao falar

de compreender sem alegrias
de amar e maravilhar-se

s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir o mundo que ja existe
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e de cem

roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginagao

0 céu e a terra

a razao e o sonho

sao coisas

que nao estao juntas.
Dizem-lhe:

que as cem nao existem.

A crianga diz:

ao contrdrio, as cem existem.
Loris Malaguzzi

Embora se considere atualmente a importancia de uma
pesquisa comprometida com as criangas, trazendo o interesse por
suas vozes e agoes, colocando-as como sujeitos ativos de pesquisas,
elas ainda sdo pouco consideradas como protagonistas nos seus
processos de socializagao (SANTOS, 2020). Agdes como ver, ouvir,
pensar e sentir, tdo importantes para agugar as percepgoes infantis,
sd0 necessarias e precisam ser consideradas no processo de
construcao de si mesma, bem como nas relagdes sociais
estabelecidas socialmente, historicamente e culturalmente.

O papel social que as criangas tém assumido na relagao com as
pessoas adultas na ciéncia e nas pesquisas tem provocado
importantes discussdes nas produgdes académicas: Delgado e
Miiller (2005); Santos; Anjos e Faria (2017); Fernandes e Marchi
(2020); Araujo e Cardoso (2022); Macedo e Santos (2022). Nesse
sentido, como parte dos esforcos empreendidos pelos
pesquisadores e pesquisadoras do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Pedagogias e Culturas Infantis (GEPPECI) e de estudantes do
programa de Pés-Graduagao da UFAL, foi possivel reunir nessa
obra contribuigdes e resultados de pesquisas que colocam a crianga
no processo investigativo a partir de uma nova logica: a pesquisa
com criangas, respaldada por referenciais que sustentam a
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concepgao de crianga como sujeito ativo e de uso de instrumentos
que possibilitam a participagao das criangas, captando suas vozes
infantis, suas perspectivas, seus interesses e direitos.

Esta obra abre com o capitulo “Pesquisa com criangas:
reflexdes tedricas e metodoldgicas a partir da Sociologia da
Infancia”, no qual Luciana Aparecida de Araujo, Cleriston Izidro
dos Anjos e Ana Paula Cordeiro, buscam compreender o conceito
de crianca e de infancia a partir de uma perspectiva socioldgica, que
a considera como sujeito de direitos, ativa, historicamente e
socialmente situada e como produtora de cultura como subsidios
para o desenvolvimento de pesquisas com criangas.

Na mesma perspectiva, Marcia Buss-Simao revisita caminhos
metodologicos de uma pesquisa com criangas pequenas, quando
procurou identificar nas criancas de 2 e 3 anos de idade que
frequentam a Educacgao Infantil, formas, significagdoes e vias de
transmissdao de elementos culturais e sociais que envolvem a
dimensao corporal, considerando as defini¢des e determinagoes de
uma ordem institucional adultocéntrica e da ordem social que
emergem das proprias criancas. Considerar as criancas nas
atividades cientificas, buscando dar-lhes visibilidade ao retratar
suas perspectivas e diferentes pontos de vista é a preocupacgao de
Monique Aparecida Voltarelli no capitulo “Metodologias de
pesquisa com criangas na América do Sul: da escuta a escrita”.

Bruna Beatriz de Oliveira Cruz e Roberto Sanches Mubarac
Sobrinho fazem um exercicio de Reflexividade Reflexa a partir de
dissertacdes produzidas em programas de pds-graduagao da
Universidade do Estado do Amazonas, trazendo uma importante
contribuicdo para pensar metodologias que buscam o estado do
conhecimento sobre as criangas e suas infancias.

Esta obra tem preocupagao com as politicas de atendimento
as criangas. Pesquisas para criancas tendem a se preocupar com o
impacto que a producao de conhecimento pode oferecer a
meninos, meninas e suas familias. Nesse sentido, Maria
Aparecida Antero Correia, salienta a importancia de discussoes
entorno das politicas publicas ao compartilhar com o publico
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leitor parte dos percursos de uma pesquisa realizada na Italia
sobre o sistema regional de educacdo de 0 a 6 anos da Emilia-
Romagna. A preocupacdo com a qualidade do atendimento a bebés
e criangas bem pequenas é objeto de preocupacao de Anderleia
Arlaine Damaceno Lima, Fabio Hoffmann Pereira e Cleriston
Izidro dos Anjos no capitulo “Desenvolvimento Infantil no
Programa Crianga Feliz: analise das propostas metodoldgicas do
PFC em um municipio alagoano”. Os autores e autora puderam
estabelecer uma comparacao entre as ideias de “desenvolvimento
integral” que norteiam o Programa Crianga Feliz (PFC) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(DCNEI) e, entao, analisar os aspectos do desenvolvimento que
faziam parte da rotina de visitacao do Programa.

Em “A assembleia numa casa de acolhimento: uma pesquisa
sobre/para e quase com criangas e jovens”, Alexandra Correia e
Catarina Tomads apresentam resultados de pesquisa sobre o espago-
tempo da Assembleia de uma Casa de Acolhimento situada em
Portugal, com o intuito de olhar para as criangas e jovens que foram
retiradas do seu meio natural de vida e compreender como elas e
eles exercitavam seus modos de participagao e imaginavam outros
quotidianos possiveis.

Em seguida, uma série de capitulos evidencia a poténcia da
pesquisa com criangas, que pode ir além dos ambientes educativos.
Roberta Cristina de Paula destaca as especificidades encontradas
no territorio de uma Escola de Samba para a construgao de
subjetividades infantis. Ao “Pesquisar com criangas de terreiros”,
Ellen de Lima Souza e Stela Guedes Caputo utilizam referenciais
da Sociologia da Infancia para compreender como as criangas que
crescem nos terreiros vivenciam, brincam, ensinam e aprendem,
como recebem cargos, singularizam o terreiro, a cidade, a escola, os
ancestrais e o mundo. Anne Caroline de Oliveira Pereira Santos e
Leticia de Luna Freire apresentam reflexdes a respeito de uma
pesquisa com criangas moradoras de um conjunto de favelas
cariocas a partir da escola publica, procurando compreender quais
leituras estudantes do ensino fundamental de uma escola
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municipal no bairro Maré, capital fluminense, fazem sobre o lugar
em que vivem.

Yeison Arcadio Meneses Copete, Susy Yarley Hinestroza
Rodriguez e Flavio Santiago refletem a respeito do impacto do
processo de racializagdao na infancia e na vivéncia das criangas,
estabelecendo diadlogos epistemoldgicos entre a Colombia e o
Brasil. Os autores e autora discutem os “Desafios metodoldgicos
para a construgao de uma epistemologia negra que fundamente a
pesquisa acerca das infancias de Gorée”. As criangas indigenas da
etnia Guarani foram protagonistas no trabalho de Priscila de
Oliveira e Marcia Aparecida Gobbi. No capitulo “Criangas Guarani
Mbya: seus desenhos e alguns aspectos do cotidiano na Tekoa Pyau”,
as autoras visibilizam a infancia das criancas indigenas e suas
formas de ser e de agir, a partir de desenhos realizados por elas
como importante meio de comunicagao.

Por fim, o capitulo que encerra este livro, de Ivon Raquel Diaz
Pedraza e Neiza de Lourdes Frederico Fumes traz uma discussao
sobre as significagdes de estudantes com Sindrome de Down sobre
o seu processo educativo em sala de aula comum durante a
pandemia da Covid-19.

Este livro tem foco nas criangas, suas culturas e o desejo de
desvelar seus mundos e descobrir o que elas fazem, como fazem, o
que descobrem, o que criam e recriam. Esperamos que essa obra
possibilite as leitoras e aos leitores momentos de reflexao e dialogo
sobre a pesquisa com, sobre e para criangas, a partir dos diferentes
olhares que se misturaram na construgao dos estudos e pesquisas
aqui apresentados. Afinal, as cem existem...

Boa leitura!
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PESQUISAS COM CRIANCAS:
NOTAS SOBRE QUESTOES TEORICAS E METODOLOGICAS

Luciana Aparecida de Araujo
Cleriston Izidro dos Anjos
Ana Paula Cordeiro

O presente capitulo tem como objetivo discutir alguns
aspectos tedricos e metodologicos no trabalho de pesquisa com
criancas, buscando compreendé-las a partir de uma perspectiva
sociologica, que as considera com direitos, ativas, historicamente e
socialmente situadas, como produtoras de cultura (CORSARO,
2011, SARMENTO, 2003; SANTOS; AN]JOS; FARIA, 2017;
SARAIVA, 2020). E a partir desse olhar que residem nossas
discussdes em torno da pesquisa com criangas.

Acreditamos que as especificidades das criangas e de suas
infancias necessitam de um olhar cuidadoso por parte de quem
deseja trabalhar com elas, compreendendo-as como centro do
processo de planejamento educativo, como ativas e participativas,
dialogando com procedimentos educacionais que se adequem a
essa perspectiva e respeitem a produgao cultural desses atores
sociais. Se as criangas sao atores sociais e culturais, propostas e
praticas educacionais marcadas pela mera transmissdao de
conhecimentos nao sao suficientes para a formacgao integral desses
sujeitos (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007). Assim, €é preciso
elaborar reflexdes tedricas sobre a pesquisa com criancas e os
procedimentos metodoldgicos necessarios para sua concretizagao.

De acordo com Solange Estanislau dos Santos, Cleriston Izidro
dos Anjos e Ana Ltcia Goulart de Faria (2017, p. 165), a Sociologia
da Infancia e a Pedagogia da Educagao Infantil podem contribuir
para uma “reviravolta cientifica” no que diz respeito as pesquisas
com criangas, trazendo o interesse por suas vozes e agles e
compreendendo-as como participes da pesquisa. E a partir da
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Sociologia da Infancia que pretendemos dialogar sobre as
pesquisas com criangas, uma vez que partimos do principio de que
os estudos produzidos nesse campo nos apresentam possibilidades
de ampliagdo do olhar de pesquisadores/as para as criangas,
considerando suas vozes e agdes e a relagao que elas estabelecem
com o mundo (MULLER; CARVALHO, 2009).

Da mesma forma, Anete Abramowicz e Fabiana de Oliveira
(2010) afirmam que compreender a crianca e a infancia nesta
perspectiva implica em considera-la como sujeito ativo, capaz de
atribuir sentidos as suas agOes e experiéncias, pois a crianga passa
a assumir o papel de protagonista de sua propria histdria e dos
processos de socializagao.

Essa visao de crianga e de infancia, que considera o processo
de socializagdo como uma construgao social, coletiva e interativa,
tem recebido contribui¢des significativas de diferentes areas de
conhecimentos e de autores/as motivados por questdes
relacionadas a crianca, a infancia e, com isso, ha uma
multiplicidade de questdes e abordagens tedricas e metodoldgicas
que podem fundamentar pesquisas com criangas (SANTOS, 2020).

No campo da Sociologia da Infancia, podemos destacar as
investigacOes realizadas nos anos de 1940 por Florestan Fernandes
(1979), que, ao observar as “trocinhas” do Bom Retiro, estudou os
agrupamentos infantis de criangas filhas de imigrantes e seus
processos de socializagao, bem como as pesquisas de José de Souza
Martins (1993), Cleopatre Montandon (2001), Régine Sirota (2001),
Jurema Quinteiro (2000; 2002), Maria Cristina Soares Gouvéa
(2002), Ana Lucia Goulart de Faria, Zeila de Brito Fabri Demartini
e Patricia Dias Prado (2002). Além desses, podemos destacar as
contribui¢oes de William Corsaro (2011), Manuel Jacinto Sarmento
(1997; 2000; 2001), Manuel Jacinto Sarmento e Manuel Pinto (1997).

Segundo Juliana Pereira da Silvia, Ailvia Neli Falcao Barbosa
e Sonia Kramer (2008), no ambito da Sociologia e da Antropologia,
destacam-se os estudos de Carmen Aguiar (1994), Cecilia Collares
e Maria Aparecida Moysés (1996), que enfocaram a crianga sem
infancia no Brasil, assim como os realizados por José de
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SouzaMartins (1993) e as produgdes de Luiz Cavalieri Bazilio
(1998), Edon Passetti (1999), Irene Rizzini (1999, 1993) e Fernando
Pilotti e Irene Rizzini (1995), que discutiram a infancia, a historia e
as politicas publicas. Ademias, podemos destacar, também, as
contribui¢des de autores que se propdem a constituir uma historia
da infancia, como Philippe Aries (1981), Philippe Aries e Roger
Chartier (1991) e os historiadores brasileiros como Marcos Freitas
(2001), Marilia Freitas Tozoni-Reis (2002), Mary Del Priore (1999),
Carlos Monarcha (2001), entre outros.

As autoras afirmam também que a questao da infancia, sua
historicidade e a busca por compreender os diferentes campos e
contextos empiricos em que as criangas atuam e interagem com
outras criangas e também com os adultos tém sido foco dos estudos
de Walter Benjamin (1987), Pier Paolo Pasolini (1990), Jean-Marie
Gagnebin (1994) e Neil Postman (1994); por pesquisadores
brasileiros como Solange Jobim Souza (1994; 2000), Lucia Rabello
de Castro, Claudia Amorim Garcia e Solange Jobim Souza (1997),
Lucia Rabello de Castro (2001), Sonia Kramer (1993, 1996) e Sonia
Kramer e Maria Isabel Leite (1996, 1998), que aliam essa tematica as
questdes da infancia e critica da cultura (SILVIA; BARBOSA;
KRAMER, 2008).

Conhecer as criangas significa aprender mais sobre elas, sobre
o que é produzido, reproduzido e transformado por elas por meio
de suas relagdes sociais, de compreender os significados sociais que
estao sendo socialmente aceitos e transmitidos pelas criangas, sobre
o modo como as criangas constroem e transformam o significado
das coisas e das proprias relagdes sociais (ROCHA, 2008, p.48).

Nesse sentido, o professor ou pesquisador pode revelar os
modos de atuagao da crianga no mundo em situagdes em que, ao
mesmo tempo que se apropria da cultura historicamente elaborada,
também produz uma cultura infantil. Essa cultura infantil pode se
expressar de diferentes maneiras, a saber: gestos, brincadeiras,
brincadeiras de papéis sociais ou faz-de-conta, jogos
protagonizados e movimentos. Como sujeito capaz de produzir
uma cultura infantil, a crianga passa a assumir na pesquisa um
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papel ativo, capaz de expor seus sentimentos e pensamentos
(LIMA; PENITENTE; CASTRO, 2011).

Ela aprende a transformar a natureza e a estabelecer relagoes
com seus pares em diferentes espagos, criando e recriando novas
agoes e brincadeiras. Nesse sentido, a ludicidade possibilita a
producao da cultura infantil entre as criangas, trazendo
conhecimentos produzidos por pesquisas com criangas e nao
apenas sobre elas (REDIN, 2009).

Nessa perspectiva, que coloca a crianga no processo
investigativo a partir de uma nova ldgica, as pesquisas com criangas
se respaldam em referenciais tedricos que sustentam uma
concepgao de crianga como sujeito ativo e fazem uso de
instrumentos de pesquisa que possibilitam a participacao das
criangas, captando suas concepgoes sobre os temas estudados, uma
vez que “[..] o processo de pesquisa reflete uma preocupagao
direta em capturar as vozes infantis, suas perspectivas, seus
interesses e direitos como cidadaos” (CORSARO, 2011, p. 57).

Rita de Cassia Martins (2011) relaciona as escolhas tedricas e
metodoldgicas do/a pesquisador/a com a concepgao de infancia e
de crianga, pois caso o pesquisador decida por uma pesquisa sobre
a crianga, entendendo-a como objeto de investigacdao, compreende-
se que essa investigacdo estd pautada numa concepcao
reducionista de crianga, enquanto a pesquisa com criangas exige
um olhar do/a pesquisador/a voltado a crianga como sujeito ativo,
participativo, produtor de cultura.

Nesse tipo de pesquisa — sobre criangas —, o pesquisador
participa do universo infantil como adulto e conta com a
participagao de outros adultos do convivio das criangas, como a
familia e os/as educadores/as, para expor as suas concepgoes e seus
pontos de vista sobre as especificidades da infancia. Esse tipo de
pesquisa passou a ser analisada e criticada pela passividade como
eram vistas aquelas que poderiam contribuir com as pesquisas, ou
seja, as criangas, uma vez que, nesta perspectiva, acabam
assumindo a fun¢do de um objeto de estudo e sao desconsideradas
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como sujeitos capazes de expor e compartilhar a sua visao de
mundo na pesquisa (CRUZ, 2016).

A partir do momento em que o pesquisador se dispde a fazer
pesquisa com as criangas e nao sobre elas, é preciso estar disponivel
a aprender, construir e descobrir junto as criangas, com
participagao e envolvimento de todos e todas, adultos e criangas,
desde bebés. A pesquisa passa a ser um processo coletivo, tanto nos
registros e delineamentos como nos direcionamentos éticos e
metodoldgicos (WERLE; BELLOCHIO, 2016). Além disso, decidir
por uma pesquisa que priorize as vozes e agdes das criangas requer
constante reflexao sobre a posi¢do da crianga em todo o processo
de pesquisa, evitando artificialidade e desvios prejudiciais para a
relacdo com as criangas e para a pesquisa. Dessa forma, na pesquisa
com criangas € necessario certo afastamento de olhar do/a
pesquisador/a como adulto/a, visando o respeito e a valoriza¢ao da
cultura infantil, de forma a captar as concepg¢des das criangas e o
significado atribuido por elas acerca do tema (CRUZ, 2016).

Sarmento entende as culturas da infancia como “ a
capacidade das criangas em construirem de forma sintetizada
modos de significagdo do mundo e de agao intencional, que sao
distintos dos modos adultos de significagao e acao” (SARMENTO,
2003, p. 3). Para o autor, as culturas infantis possuem algumas
caracteristicas comuns, como a interatividade, a ludicidade, a
fantasia e a reiteragdo. Sao as representagdes simbolicas produzidas
pelas criangas mediante processos de interacdo, como, por
exemplo, as diferentes formas de comunicacao e de expressao
construidas por meio das interacdes entre seus pares, a sua forma
de pensar, de agir, de ensinar etc., construidas por meio da
brincadeira, das formas ltdicas de atividade e de imaginagao que
permitem a crianca se apropriar da cultura e dos elementos do
mundo que a cerca. Esse processo nunca é neutro nem passivo,
visto que as criangas estao em constante atividade, reiterando, ou
seja, repetindo, imitando e reproduzindo o mundo tal como o
percebem, portanto, sao processos ativos de producao cultural.
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As culturas da infancia constituem-se no mutuo reflexo de
uma sobre a outra, das produgdes culturais dos/as adultos/as para
as criangas e das produgdes culturais geradas pelas criancas nas
suas interag0es com seus pares, nao sendo redutiveis aos produtos
da industria para a infancia e aos seus valores e processos ou aos
elementos integrantes das culturas escolares; tampouco podem ser
analisadas exclusivamente pelas agOes, significacdes e artefatos
produzidos pelas criangas, porque estes nao surgem do nada, antes
estdo profundamente enraizados na sociedade e nos modos de
administracao simbolica da infancia (SARMENTO, 2003).

Reconhecer a capacidade das criangas de construir culturas,
em diferentes faixas etarias, representa, segundo Patricia Dias
Prado (2011, p. 115), a criagao de um novo conceito de infancia que
contribui para problematizar varias dificuldades enfrentadas no
que diz respeito a compreensao do “desenvolvimento como
fendmeno de cultura”, e também “na negagao da condigao
hierarquizada, cronolodgica e ‘etapista’ da construgao dos sujeitos”,
ja que criancas e adultos/as sao ativos/as na histdria.

A partir desse olhar para as criangas, a infancia e da
possibilidade de pesquisar com elas, precisamos considerar alguns
desafios éticos e metodologicos do trabalho com as criangas.

Questoes éticas e metodologicas na pesquisa com criancas

A Sociologia da Infancia tem contribuido com a ressignificagao
da participacdo das criangas nas pesquisas. Nesse processo de
construgao coletiva e participativa, as criangas sao protagonistas.
No entanto, no momento de inser¢ao do/a pesquisador/a em
campo, na busca da autorizagao para estar e fazer pesquisa com as
criangas, do registro e produgao dos dados, nem sempre as vozes
das criancas sdo ouvidas. Embora seus direitos sejam teoricamente
reconhecidos, ainda hoje, quando os pesquisadores necessitam de
autorizagao para entrarem em campo, para a realizagao de suas
pesquisas, remetem-se apenas aos pais, professores ou
responsaveis pelas criangas (WERLE; BELLOCHIO, 2016).
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Segundo Manuel Jacinto Sarmento (2003), as criangas nao
respondem por si mesmas e necessitam do consentimento dos
responsaveis. No entanto, obter a autorizagdo das criangas é tao
importante quanto a autorizagdo de seus responsaveis, pois elas
devem ter o direito de escolher participar ou nao da pesquisa. O
processo de aceitacao das criancas — assentimento — precisa ser
constantemente revisitado no decorrer da pesquisa, pois as criangas
podem rever a decisdao inicial de participar ou nao de nossas
investigacdes (FERREIRA, 2010; BUSS-SIMAOQ, 2012; ANJOS, 2015).

Compreendemos como protagonismo infantil como o
reconhecimento de um outro olhar para as diferentes formas de
participagao das criancas nos processos investigativos, no que diz
respeito a participagao ativa, construtiva e espontanea da crianga
nos processos de construcao, registro, documentacao e realizacao
dos diferentes momentos de investigagao. Esse olhar para o
protagonismo das criangas esta relacionado ao contexto de relagdes
éticas e de confianga entre pesquisador/a e criangas, mediante olhar
atento e constante e uso de metodologias que contribuam para
captar suas diferentes formas de participagao, de modo que possam
assumir os papeis de co-construtoras. Nesse sentido, compreender
as culturas infantis requer considerar a ética de um olhar voltado
para as criangas. Ac¢Oes como ver, ouvir, sentir e pensar nos
protagonismos das criangas representam os modos pelos quais elas
constroem a si mesma nas relagdes que estabelecem em seu
contexto social, histdrico e cultural (WERLE; BELLOCHIO, 2016).

Para a captura das agdes e expressoes das criangas
participantes, é necessario, segundo Ana Paula Cordeiro e Luciana
Penitente (2014, p. 62), orientar o olhar do pesquisador para
métodos sensiveis a essas informagoes, captando “[...] o que as
criangas pensam, sentem e constroem no mundo em que vivem e
convivem.”. Dessa forma, o pesquisador deve buscar ou criar
metodologias que valorizem as culturas infantis, possibilitando
que as criangas “[...] pensem sobre, ajudem-na a pensar, ou seja,
uma metodologia com criangas sé tem sentido se, a0 mesmo tempo,
se produzir conhecimentos com elas” (SILVEIRA, 2005, p.5).
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[..] entender a producgao das criangas como cientificas é um processo
complexo que envolve um movimento descolonizador de concepg¢des
enraizadas, de fugir do pensamento cartesiano e castrador das diversas
possibilidades humanas (SANTOS; ANJOS; FARIA, 2017, p. 171).

Compreendemos a necessidade de maior inserc¢ao das criangas
nas pesquisas, na sociedade, na escola, na familia e em outras
instituicdes, nas comunidades, enfim, em todas as atividades
sociais e cientificas, incluindo-as efetivamente, ouvindo suas
opinides e valorizando suas concepgdes. Nessa seara, as criangas
nao precisam crescer para serem reconhecidas como cidadas, como
cientistas ou como grupo social, pois desde quando estao em
contato com o mundo ja atribuem significados a sua realidade, ao
seu grupo, as suas vivencias, aos ambientes em que frequentam,
logo, a sociedade em que vivem.

Conforme elucida William Corsaro (2011), desde bebés as
criangas ja sdo parte desse mundo e produzem sentidos as suas
experiéncias, reproduzindo e produzindo cultura. Segundo Santos,
Anjos e Faria (2017, p. 167), isso ndo significa que as criangas sabem
menos do que os adultos, sao conhecimentos diferentes, mas ambos
importantes qualitativamente, “[...] a crianca ndo vai apenas
absorvendo os elementos da cultura, mas age formulando sentidos
para esses elementos, sejam materiais ou nao”.

Para William Corsaro (1997), as criangas estao merecendo
estudos como criangas. Suas atividades didrias, suas apropria¢oes
dos elementos do meio sociocultural de origem evidenciam uma
logica muito peculiar e diferente da ldgica adulta. Elas sao capazes
de apropriarem-se do mundo de forma muito significativa, nao
apenas internalizam e reproduzem as normas, valores, ideias e
comportamentos presentes na sociedade e na cultura, como
também as interpretam, criam e recriam em contato com outras
criancas e em diferentes grupos sociais, contribuindo com os
processos de mudanga e produgao cultural. Assim, as criangas,
desenvolvem-se no contexto das interagdes entre diferentes grupos,
em locais institucionais, comegando pela familia e em contato com
outras criancas e adultos (CORSAROQO, 2011).
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Manuel Pinto e Manuel Jacinto Sarmento (1997) afirmam que
ha um potencial simbodlico nesse processo de intera¢dao entre as
criangas e também dos adultos que favorecem a constitui¢ao de
suas representagoes e crengas e de uma identidade cultural. Assim,
pensar nos pressupostos que embasam propostas metodologicas
de pesquisas com criangas requer priorizar a experiéncia social no
processo investigativo, considerando “[...] as criangas e suas agoes
e significagdes dentro do contexto de relagdes, ja que elas possuem
multiplicidade de formas de agir em diferentes contextos sociais e
culturais” (ROCHA, 2008, p. 49).

De acordo com Maria Malta Campos (2008), as reflexdes sobre
o papel das criancas nas pesquisas passam pelos seguintes
aspectos: 1) a idade — pois criangas menores sentem dificuldades
em se expressar oralmente, portanto, outras formas de expressao
podem ser utilizadas, como jogos e desenhos; 2) o género — em
muitas culturas as a¢des e relagdes entre meninos e meninas podem
ser distintas; 3) o tempo — envolver as criancas na pesquisa requer
oportunidades suficientes para que as criancas se sintam a vontade
para se expressarem e para que possamos contribuir com elas; 4) a
escuta —além das expressoes, é preciso que os/as adultos/as estejam
disponiveis para a escuta das criangas, assim, também é preciso
cuidado com os adultos que desejam se interpor entre o/a
pesquisador/a e as criangas; 5) o nivel de desenvolvimento da
linguagem e escolaridade — criangas escolarizadas podem ja ter
adquirido um modelo escolar de reagir a perguntas, que pode ser
diferente daquelas que ainda nao tiveram essa experiéncia; 6) é
preciso refletir a respeito dos contextos em que algumas criangas
sao mais ouvidas dentro do grupo. Quem sao elas? As mais
comunicativas? As que parecerem exercer maior lideranga? As que,
por algum motivo, representam o grupo?

Alguns desafios também sao apontados por Rita de Cassia
Martins (2011) quando se trata de realizar pesquisas com criangas,
sao eles: a compreensao da sua linguagem; a visao adultocéntrica
do/a pesquisador/a que, por diversas vezes, pode ocasionar
relagdes de poder sobre as criangas, dificultando a criagao de um
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ambiente cooperativo, a questao ética devido ao cuidado com a
preservacao da identidade das criangas e o uso de suas imagens e
producdes; a escolha dos métodos e instrumentos eficientes e os
possiveis abusos durante a relacdo com as criangas. Por isso, é
necessario:

[...] a retomada constante das concepgdes tedricas que norteiam a pesquisa.
Esta retomada precisa permear todos os procedimentos e técnicas na
investigacdo com criangas, desde as defini¢des preliminares até a coleta,
registro e analise dos dados. Durante todo este processo é fundamental nao
se afastar das concepgdes que orientaram o trabalho e retomar
constantemente um eixo central no desenvolvimento da pesquisa: a
consideracado da crianca como ser ativo, produto e produtor de cultura, com
direitos legais, uma linguagem prépria e competente para falar de si mesma
(MARTINS, 2011, p. 149).

Essa questdo da ética na pesquisa com criancas foi uma das
tematicas evidenciadas nos estudos de Sonia Kramer (2002), Cecilia
Helena de Siqueira Sigaud, et al. (2009), Maria Carmen Silveira
Barbosa (2014), Natdlia Fernandes (2016), Kelly Werle e Claudia
Riberio Bellochio (2016), Rosangela Francischini e Natalia
Fernandes (2016) e Normanda Araujo de Morais et al. (2017), sendo
importantes para alertar e respaldar o pesquisador sobre os
cuidados e estratégias favoraveis ao bem estar e as necessidades
das criangas durante os processos investigativos.

No Brasil, as criangas sao consideradas pessoas vulneraveis. Assim, todas as
pesquisas com criangas precisam de aprovagao prévia dos comités de ética,
encontrando problemas para serem aprovadas, pois tencionam a legislagao
em trés aspectos: conceito de crianca basicamente vulneravel, esquecendo-
se das possibilidades de participagao e de protagonismo dela; questao do
método etnografico, pois se exige uma metodologia definida antes da
entrada em campo; restri¢des a captura e a divulgagdo de imagens e de
produtos realizados por criangas. Essas tengdes precisam ser discutidas para
ser construida uma ética ndo apenas para as pesquisas realizadas nas ou
sobre as criangas, mas, principalmente, com e para as criangas, que possa
proteger e afirmar as capacidades delas como sujeitos de direitos
(BARBOSA, 2014, p. 235).
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Em resposta a esses aspectos éticos nas investigagdes com
criangas, que envolvem respeito, participagdes voluntarias,
valorizagao de suas concepgoes e de suas produgdes, cabe vincular
métodos e instrumentos de pesquisa favoraveis a construgao de
uma relagdo saudavel com as criangas participantes, como também
requer do/a pesquisador/a a sensibilidade para adequar as
estratégias as especificidades das criangas, valorizando os seus
interesses e necessidades.

Destaca-se a necessidade de o pesquisador estar, constantemente, buscando
estratégias éticas e metodoldgicas que possibilitem compreender o modo
como as criangas narram, significam e recriam suas experiéncias junto aos
pares, proporcionando visibilidade as culturas da infancia, produzidas pelas
diferentes formas de protagonismos infantis (WERLE; BELLOCHIO, 2016,
p. 227).

Como destaca Solange Estanislau dos Santos, Cleriston Izidro
dos Anjos e Ana Lucia Goulart de Faria (2017), as criangas sao
competentes para falar de si e de suas experiéncias e tém muito a
nos informar, entretanto, necessitam de uma postura de escuta, de
observacdo, de reflexdo e de atencdo as suas falas, gestos,
expressoes e interesses, até porque

Conceber as criangas como sujeitos é estar em consonancia com o principio de
que elas sdo capazes, competentes, que possuem um universo de conhecimentos
e de formas de expressao a serem conhecidas pelos (as) adultos(as). Porém, para
se conhecer as possibilidades infantis, é necessario ouvir e, por conseguinte,
refinar formas de escuta das criangas, atividade que ainda é pouco explorada nas
pesquisas (SANTOS; ANJOS; FARIA, 2017, p. 167).

Na busca de compreender o ponto de vista da crianga, ha
necessidade de se atrelar fala ou didlogos em grupos com desenhos,
brincadeiras, jogos e fotos produzidas pelas proprias criancas. A
gravacao de suas falas e também das suas atividades pode
favorecer uma ampliacdo e uma relativizagdo do ponto de vista
do/a adulto/a (ROCHA, 2008, p. 49).

Considerando os objetivos de nossas pesquisas, ¢ importante
incluir as criangas nas decisoes sobre a escolha de procedimentos,
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como: desenhar, fotografar ou filmar, que podem ser tteis quando
se deseja registrar as produgdes das criangas. Nesse contexto, se
estabelece uma relagao indireta com o préprio pesquisador, que
assume o papel de mediador dessa comunicagao (ROCHA, 2008,
p- 45).

Para Solange Estanislau dos Santos, Cleriston Izidro dos Anjos
e Ana Lucia Goulart de Faria (2017, 171), as criangas possuem
caracteristicas de pesquisadoras e se fazem presentes em suas
brincadeiras e em outras atividades e contextos, nas intera¢bes com
seus pares e com os/as adultos/as. No entanto, entender as
produgdes das criangas como cientistas requer um olhar que “[...]
envolve um movimento descolonizador de concepgOes enraizadas,
de fugir do pensamento cartesiano e castrador das diversas
possibilidades humanas. Assim, como o deslocamento do olhar
para outras ciéncias|...]”.

O ver e o escutar fazem parte do processo da construcdo desse olhar.
Também nao fomos educados para a escuta. Em geral ndo ouvimos o que
outro fala; mas sim o que gostariamos de ouvir. Neste sentido imaginamos
0 que o outro estaria falando... Nao partimos de sua fala; mas de nossa fala
interna. Reproduzimos desse modo o monoélogo que nos ensinaram. O
mesmo acontece em relagao ao nosso olhar estereotipado, parado, querendo
ver s4 o que nos agrada, o que sabemos, também reproduzindo um olhar de
monologo. Um olhar e uma escuta dessintonizada, alienada da realidade do
grupo, buscando ver e escutar ndo o grupo (ou educando) real, mas o que
temos na nossa imaginagao, fantasia — a crianga do livro, o grupo idealizado
(WEFFORT, 1996, p. 1).

Entre a diversidade de pesquisas que tém sido realizadas
envolvendo a participagao das criangas, a etnografia tem sido uma
opcao importante no sentido de promover o estudo, a
documentacao e a compreensao da cultura de pares, possibilitando
analisar os processos de reprodugao interpretativa. Essa proposta
metodoldgica para o trabalho com criangas insere-se numa
perspectiva interpretativa, a medida que o estudo das culturas
infantis com base nos aspectos observados ¢ analisado junto ao
contexto (GRAUE; WALSH, 2003).
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Nesse contexto, a observa¢dao é uma estratégia fundamental
para a compreensao das caracteristicas peculiares das criangas e de
suas culturas.

Observar nao é invadir o espago do outro, sem pauta, sem planejamento,
nem devolugdo, é muito menos sem encontro marcado. Observar uma
situagdo pedagodgica é olha-la, mira-la, admira-la, para ser iluminada por ela.
Observar uma situagdo pedagdgica nao é vigia-la, mas sim, fazer vigilia por
ela, isto é, estar e permanecer acordado por ela, na cumplicidade da
construcgao do projeto, na cumplicidade pedagogica (WEFFORT, 1996, p. 4).

Além da observacao, pesquisadores e pesquisadoras precisam
buscar e construir outras estratégias metodoldgicas que nos
permitam compreender as construgdes e significagdes das criangas,
de modo que as culturas infantis possam ser compreendidas a
partir dos olhares das proprias criancas (WERLE, 2015).

As praticas ladicas com o recurso metodoldgico para o acesso ao imaginario
infantil mostrou ser uma abordagem produtiva na pesquisa com criangas na
medida em que favoreceu a expressdo nao sé dos conteidos como dos
modos de significagdo préprios das criangas, além de fornecer uma chave de
acesso a0 mundo infantil e ampliar o foco do observado (COSTA; LIMA,
2014, p. 9).

As criangas, por meio de suas observagdes e brincadeiras
protagonizadas, constroem seu proprio entendimento sobre o
trabalho, comportamento, papéis e agdes dos/as adultos/as. Elas
“percebem, descrevem, analisam, interpretam esses contextos
naquilo que sdo as suas experiéncias dos papeis do adulto. Revelam
também que tem uma grande competéncia sobre o cotidiano em
que vivem” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; LINO, 2009, p. 24). Essas
relacdes que ocorrem entre as criangas nas brincadeiras trazem nao
apenas a aquisi¢do de elementos culturais, mas, sobretudo, a
atualizagao dessa cultura infantil (FERNANDES, 1979).

Assim como 0s jogos protagonizados e as brincadeiras, nessa
busca de se ouvir as criangas, os relatos orais podem contribuir
como um importante instrumento de investigagdo, uma vez que
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trazem a visao das prdprias criangas, suas experiéncias, revelando,
pois, suas proprias identidades e memorias construidas
socialmente (DEMARTINI, 2005). Da mesma forma, os desenhos
infantis podem ser relevantes instrumentos nos processos
investigativos com criangas, ja que se constituem como modos de
se expressar das criangas, de suas experiéncias vividas,
compartilhadas e produzidas, ou seja, revelando seu contexto
socio-histérico (LURIA, 1988). Quando conjugados a oralidade,
afirma Marcia Aparecida Gobbi (2005), podem representar uma
ferramenta significativa de expressao quando se deseja conhecer
mais a fundo as criangas e suas maneiras de perceberem e
conceberem o mundo. Além disso, servem como valiosa fonte
documental que pode alimentar e reeducar o olhar adulto para as
praticas docentes e pesquisas correlatas.

Rita de Cassia Martins (2011) aponta para a necessidade do/a
pesquisador/a reservar um momento no planejamento da pesquisa
para o primeiro contato com as criangas, antes de apresentar a
proposta de investigacao, favorecendo a construgao de um vinculo
de confianga e respeito com as participantes. Para a autora, nesse
primeiro contato, o/a pesquisador/a deve buscar conhecer as
histérias de vida das criangas participantes, a rotina da sala de
referéncia da turma ou a rotina da familia e os gostos das criangas e
apresentar materiais de desenho para livre exploragao, conquistando
aos poucos uma abertura para a proposta do desenho.

[...]Jalém do figurativo, eles também expressam sentimentos, sons, sensagdes,
temporalidades. [...] Dai a importancia de o pesquisador contextualizar o
desenho da crianga, no espago e no tempo em que foi produzido, e se
possivel, de ouvi-la enquanto desenha (MARTINS, 2011, p. 14944).

Outro instrumento que Rita de Céssia Martins (2011) destaca
como alternativa para os trabalhos de investiga¢do com criangas ¢
a entrevista semiestruturada e nao diretiva, salientando a
importancia de ser cuidadosamente planejada, pois a criagdo de um
vinculo e de um ambiente tranquilo é fundamental. A realizagao de
entrevistas em dupla também pode contribuir para a criagao de um
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clima mais favoravel e agradavel para que as criangas se
expressem. Quanto a estrutura da entrevista, a autora destaca-a
possivel de adaptagdes, seguindo primeiro com questdes mais
abertas e depois partindo para as questdes pessoais.

Durante o relato das criangas, o conhecimento sobre elas também foi
importante para considerar, além da sua fala, os siléncios, que em alguns
momentos vinham acompanhados de expressdes variadas como gestos,
sorrisos, lamentos ou caretas (MARTINS, 2011, p. 14948).

A escuta das criangas pelos/as adultos/as precisa envolver nao
somente o que as criangas dizem, mas a percepc¢ao daquilo que
pode acompanhar a fala, como as expressdes corporais, gestuais e
faciais (ROCHA, 2008). Compreender as culturas das infancias de
um ponto de vista ndo adultocéntrico, “nao tem sentido absoluto e
autbonomo ou independente em relacdo as configuragdes
estruturais e simbolicas do mundo adulto e tdo pouco sao mera
reprodugao” (ROCHA, 2008, p. 46), ja que as criangas produzem e
reproduzem a cultura adulta, produzindo significa¢des sobre a sua
propria existéncia.

[...] ver e ouvir sdo cruciais para que se possa compreender gestos, discursos
e agdes. Esse aprender de novo a ver e ouvir (a estar 1a afastado; a participar
e anotar; a interagir enquanto observa a interacdo) se alicerca na
sensibilidade e na teoria e é produzida na investigacdo, mas é também um
exercicio que se enraiza na trajetéria vivida no cotidiano (SILVIA;
BARBOSA; KRAMER, 2008, p. 86).

Por fim, consideramos que, embora possa se perceber avangos
em relacdo a uma pesquisa comprometida com a escuta infantil,
ainda hd muito a ser conhecido quando se propde realizar
pesquisas com criangas. Diversos olhares se misturaram na
construgao dos estudos e pesquisas, colocando as criangas como
protagonistas no intuito de desvelar seus mundos, o que fazem,
criam e recriam, o que requer ousadia por parte do pesquisador no
campo metodologico. Além de uma postura ética e metodoldgica,
requer também o papel de aprendiz, de cumplicidade, de
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coletividade, de aprender a reconhecer e olhar a infancia e suas
culturas, assegurando a cumplicidade necessaria do pesquisador
que se propoOe investigar 0s pequenos.

Consideragoes finais

Realizar pesquisas comprometidas com as criangas requer
ousadias metodoldgicas, além de uma “reviravolta cientifica” que
contribua para que, de fato, as criangas possam participar de nossas
investigacdes como quem “faz pesquisa” (SANTOS; ANJOS;
FARIA, 2017). Uma postura ética e metodoldgica requer também
disponibilidade para aprender com as criangas a estar com elas sem
pressa, observando e participando, vendo, ouvindo e interagindo,
como formas que nos permitem compreender as criangas a partir
delas mesmas e de seus modos de ser, estar no mundo e nele agir.

Esperamos que este capitulo possa constituir-se como ponto
de partida para outras pesquisas e discussdes a respeito da
participagao das criancas nas pesquisas e sobre os desafios de se
realizar pesquisas comprometidas com elas.
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REVISITAR CAMINHOS METODOLOGICOS DE UMA
PESQUISA COM CRIANCAS PEQUENAS

Marcia Buss-Simao

O presente texto resulta do revisitar caminhos metodologicos
de uma pesquisa (BUSS-SIMAO, 2012) que objetivou identificar,
entre criangas pequenas (entre 2 e 3 anos de idade), em um contexto
de Educagao Infantil, formas, significagdes e vias de transmissao de
elementos culturais e sociais envolvendo a dimensao corporal
tendo em conta as defini¢cdes e determinacoes de uma ordem
institucional adulta, bem como, de uma ordem social emergente das
proprias criangas.

Para isso, na pesquisa a atengao dirigiu-se sobretudo as légicas
sociais de agdo adotadas pelas criangas nas relagoes estabelecidas
com os adultos e com outras criangas, tanto nas atividades
sistematizadas pelos adultos, como nas brincadeiras e relagdes
estabelecidas em diferentes espagos e tempos.

A opgao pela etnografia se deu com o propodsito de trazer uma
descricao que se aproximasse de uma perspectiva das criangas ao
utilizar procedimentos metodoldgicos como: registros escritos,
fotograficos e filmicos por meio de uma observacao participante. A
escolha etnografia se deu, por requer uma descrigio densa
(GEERTZ, 1989) que envolve a descri¢ao dos sentidos e dos
significados sociais das agdes dos sujeitos/atores e ndo uma mera
‘descricao detalhada’” como bem define Geertz (1989, p. 20): “O
objetivo é tirar grandes conclusdes a partir de fatos pequenos, mas
densamente entrelacados”.

Tirar grandes conclusdoes de fatos pequenos densamente
entrelagados exige, efetivamente, uma observacdo participante,
que implica em participar do contetido subjetivo e acessar as
logicas das agdes e relagdes das criangas, ou seja, se busca descrever
e compreender os significados das a¢des e das interagdes, a partir
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do ponto de vista das criangas. Para tal é fundamental, nao
desconsiderar como essas a¢des sao simbolizadas, significadas e
interpretadas na cultura e na sociedade, na qual, estes Outros
criangas estao inseridos, ou seja, as dinamicas destas acgOes e
relacdes nao ocorrem num vazio sociocultural.

A escolha pela etnografia também levou em consideragao a
compreensao de que nao h4, a priori, metodologias melhores ou
piores, mas sim, metodologias adequadas aos objetivos e aos
problemas de pesquisa selecionados. Como indica Qvortrup
(2005a, p. 75) “existem muitas formas de reunir a informacgao sobre
a vida das criangas e sobre a infancia”, o que aponta um cuidado
em nao criar ortodoxias ou priorizagdes na definicao de
metodologias de pesquisa.

Principios metodoldgicos da pesquisa com e sobre criangas
pequenas

Partimos de uma concepgao de pesquisa embasada, sobretudo,
nos Estudos Sociais da Infincia, que consideram a infancia como
categoria social e estrutura permanente na sociedade e as criangas
como atores sociais (QVORTRUP, 2005, 2010a, 2010b), que merecem e
devem ser ouvidas e serem consideradas informantes legitimas,
sobretudo, em assuntos que lhes digam respeito (PROUT; JAMES,
1990). Com isso, busca-se alcancar uma compreensdao mais
aproximada das experiéncias e perspectivas das criancas.

Ha muito tempo se faz pesquisa que buscam conhecer as
criangas, nas quais, elas assumiram, na sua grande maioria, a
condicao de objeto a ser observado, medido, descrito, analisado e
interpretado, predominantemente, nos campos da Medicina ou
Pediatria e da Psicologia do Desenvolvimento. Essas pesquisas
centravam menos nas criangas e mais nos processos da estimulagao
do desenvolvimento individual, fosse da pratica médica ou
pedagogica. Pesquisas com estas tipologias, que podem ser
denominas sobre as criangas, deixavam na penumbra as criangas
como seres plenos e na escuridao a infancia como categoria social.
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Cabe demarcar que, atualmente, no ambito dos Estudos Sociais
da Infincia, também se faz pertinente pesquisas sobre a infancia e as
criangas, que se diferenciam, qualitativamente, das que foram até
entdo realizadas de forma a ndo contemplar as criangas como seres
plenos e nem a infancia como categoria social. Pesquisas,
vinculadas aos Estudos Sociais da Infincia, sobretudo as perspectivas
macro estruturais, colocam a énfase na infancia como categoria
geracional e procuram, predominantemente, compreender como é
que a infancia se relaciona, com as outras categorias geracionais,
considerando indicadores, predominantemente, demograficos,
economicos e sociais, e de que modo essas relagoes afetam as
estruturas sociais. Estas pesquisas sobre a infancia procuram por
em relevo as condig¢des estruturais em que esta se situa e em que
ocorrem as suas possibilidades de acao, por isso, se diferenciam das
que anteriormente se realizava sobre as criangas.

A denominagao, pesquisas com as criangas, por meio de um
didlogo entre diferentes campos disciplinares, como a Sociologia, a
Antropologia, a Historia, a Filosofia, a Geografia, Psicologia Socio-
historica, entre outros, tem buscado um olhar mais aproximado a
perspectiva delas proprias e a questionamentos que as proprias
criancas elaboram acerca das suas circunstancias de vida e do
mundo social.

Solange Jobim Souza e Lucia Rabello de Castro afirmam que
nessa perspectiva, “em vez de pesquisar a crianga, com o intuito de
melhor conhecé-la, o objetivo passa a ser pesquisar com a crianga
as experiéncias sociais e culturais que ela compartilha com as
outras pessoas de seu ambiente” (SOUZA; CASTRO, 2008, p. 53).
No entanto, cabe alertar que pesquisar com as criangas, nao objetiva
pesquisar o que se passa dentro delas, mas sim entre elas, pois,
nesse campo, as pesquisas centram sempre nas relagcdes e nas
circunstancias da vida social.

Nessa mesma perspectiva, Hiinersdorf (2008), ao trazer os
percursos das pesquisas etnograficas e sua relagdo com a educacao
na Alemanha, cita os estudos desenvolvidos pela pesquisadora da
infancia Helga Kelle, afirmando que nesta perspectiva hd um
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deslocamento no foco das pesquisas recentes com criangas: “Com
isso o foco se desloca dos atores em si, e também de uma formagao
e entendimento subjetivo, para as praticas dos atores”
(HUNERSDOREF, 2008, p. 36).

Importante e imprescindivel demarcar que esse processo de
atentar para as praticas dos atores, ou para as agdes sociais dos
sujeitos, nao se da num vazio social, como comumente se associa
ao paradigma interpretativo. Mas, sim numa perspectiva
interpretativa critica, na qual, se procura considerar também as
dimensdes politicas, em sentido macro e, num sentido micro, a
analise das condi¢does de poder em que as relagdes acontecem.
Determinante nesta contextualizagdao trazer dados do contexto
social, geografico, racial-étnico, de classe, de género e credo das
criangas e das familias e da comunidade onde se inserem.

Para esse deslocamento para as agdes sociais dos sujeitos nas
pesquisas, um indicativo foi a utilizagado da preposig¢ao como ao
invés da pergunta por que. A defini¢ao desse uso, como elemento
fundamental na condugdo da pesquisa, foi proposta por Kelle e
Breidenstein (1996). Os autores destacam que, na condugao de suas
pesquisas, tém se orientado pela pergunta wie/como ao invés da
pergunta warum/por que. Justificam sua adogao quanto a orientagao
da pergunta wie/como ao invés da pergunta warum/por que pelo fato
de que, com esta orientagao, primeiramente, ndo se pergunta nem
sobre o desenvolvimento individual, nem sobre ‘a’ realidade social
como tal, sendo sobre: “como as criancas estabelecem relagbes e
interagem entre si com a realidade social concreta” (KELLE,
BREIDENSTEIN 1996, p 51).

Esta mesma orientagao é apresentada por James (2008, p. 250)
ao esclarecer que essa forma de conduzir a pesquisa “pressupde
que a compreensao de como as criangas aprendem, e nao
simplesmente o que aprendem, é fundamental para a compreensao
dos processos de aprendizagem cultural”.

Na mesma direcao, Ferreira (2002) argumenta que adotou essa
orienta¢do com o objetivo de desafiar as suas concepgoes de adulto,
que inevitavelmente, a acompanhavam na condugado da pesquisa e
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que poderiam prejudicar ou impedir que ela compreendesse as
criangas como atores sociais e a infancia como um tipo particular
de realidade social. Enfim, essa orientagdo contribui para a uma
constante vigilancia que é preciso manter a fim de superar relagdes,
também condugdo das pesquisa, que subordinam a infancia a
adultez, o que vem conferindo a ciéncia Ocidental, como chamou
Rosemberg (1997), uma postura adultocéntrica. Jenks (2002)
conceitua essa postura como um gerontocentrismo, que preserva a
estrutura normativa do mundo adulto como varidvel independente
e como padrao de medida em relagao as criangas.

Armadilhas tedricas sobre: “Dar voz” e “Ter voz” ... Ouvir ...
Escutar...Auscultar

A utilizagdo da expressao ‘dar voz as criangas’, além de levar
ao equivoco de se entender que as criancas nao teriam voz passou
a ser um cliché nos Estudos Sociais da Infincia. Para James (2007, p.
262)! “dar voz as criangas nao é simplesmente ou apenas deixar as
criangas falarem, € sobretudo explorar a contribuigao tnica para
nossa compreensao e teorizagdo sobre o mundo social que a
perspectiva das criangas pode fornecer”.

Ferreira (2010), pontua a necessidade de ndo se confundir a
expressao “dar voz”, que significa dar condi¢Oes para a expressao,
para a fala, que pode ir muito além do verbo e da oralidade, com
“ter voz”. Da mesma forma Roberts é cautelosa quanto ao uso do
termo ouvir, pois, para ela, hd uma necessidade de ndo somente
escutar: “E claro que ouvir e escutar as criangas e agir sobre o que
as criangas dizem sdo trés actividades muito diferentes, apesar de
serem frequentemente suprimidas como se nao fossem” (2005, p.
258). Para a autora, ha uma diferenca entre ouvir e escutar, sendo

! Uma versao traduzida do artigo Dando voz das vozes das criangas: priticas e
problemas, armadilhas e potenciais esta disponivel na revista Zero-a-Seis no volume
21 n. 40 (2019): Dossié Etnografia e Infancia: https://periodicos.ufsc.br/index.php/
zeroseis/article/view/1980-4512.2019v21n40p219
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que escutar envolve, além de ouvir, uma interpretagao das vozes
das criangas, nao sendo estas, apenas figurativas ou ilustrativas.

Para uma interpretacdo das vozes das criangas e apoiada na
necessidade de um olhar sensivel para as criangas, Rocha (2008)
sugere o termo auscultar. A sugestdo objetiva alertar para a
diferenga entre o termo ouvir ou escutar, os quais, sdo muitas vezes
associados somente a uma mera percepcao auditiva ou simples
recep¢ao de uma informacao. Rocha (2008) justifica a adogao do uso
do termo auscutar, pois, ele indica a compreensao da comunicag¢ao
feita pelo Outro, que envolve sempre uma recepcao e compreensao,
que nao pode se dar sem uma interpretagao.

Ao revisitar os caminhos metodologicos da pesquisa
realizada, reafirma-se ser imprescindivel auscutar “as vozes” das
criancas para interpretar, traduzir, mediar os sentidos
intersubjetivos possiveis nos processos comunicativos, que implica
uma postura ética de dar sentido e ndo de o impor.
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METODOLOGIAS DE PESQUISA COM CRIANCAS NA
AMERICA SUL: DA ESCUTA A ESCRITA

Monique Aparecida Voltarelli

Considerar as criangas nas atividades cientificas demanda o
estabelecimento e o reconhecimento de métodos socioldgicos de
pesquisa, que buscam retratar as suas perspectivas e os pontos de
vista no intuito de realcar a sua visibilidade. Colocar as criangas no
centro das investigagOes, pressupde considerar que elas devam
receber o mesmo tratamento nas pesquisas estatisticas e sociais
destinadas aos adultos, de forma a compreender a infancia
vinculada ao grupo social, como ja havia sido indicado por
Qvortrup (1985), quando aponta a necessidade de levar em conta
os fatores sociais, econdmicos e as varidveis culturais que
descrevam a populagao de criangas. Esses pontos representam
algumas possiblidades de demonstrar as criangas compondo a
estrutura social. Assim, torna-se possivel relatar suas condigoes de
vida, apontar o quadro social das problematicas nas quais estao
envolvidas, problematizando teoricamente com as contribui¢des
da sociologia da infancia, além de ressaltar a emergéncia de
pesquisas que possam contribuir para estas discussoes.

James e Prout (1990) também apresentaram contribuigoes
nesse aspecto, apontando a etnografia como uma possibilidade
metodologica para estudar as criancas e suas produgdes culturais.
Dessa forma, ressalta-se que uma das premissas do campo da
sociologia da infancia foi pensar na constru¢ao do conhecimento
nao apenas sobre as criangas, mas que com elas pudesse ser
ampliado as questdoes que envolvem as investigacoes sobre a
infancia na sociedade.

A escuta das criancas permite uma reconstrucao teorica por
meio das descobertas de suas compreensdes sobre o mundo,
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levando-as a sério, enquanto atores competentes, além de ser um
caminho promissor para mudancas nas relagdes geracionais.

A investigacdo do campo dos estudos da infancia na América do
Sul

As pesquisas com criangas apresentam-se por diferentes
frentes, envolvendo aspectos sociais, culturais, politicos e
econdmicos, abordando temas que envolvem as preocupagdes
centrais da sociedade com elas e como se localizam nestes diversos
ambitos. A marginalizagao das criangas perpassou as discussoes,
bem como as questoes de dependéncia e prote¢ao. Percebe-se que
as pesquisas buscam avangar nesses aspectos para promover
pontos de discussdao nas comparagOes ja postas entre adultos e
criangas (autonomia, responsabilidades, participa¢do), no intuito
de promover um olhar que possibilite as criangas serem
consultadas sobre as questdes que afetam suas vidas e que dé a elas
possibilidades de escolhas.

No Brasil, Castro e Kosminsky (2010) examinaram como se
constroem as questdes sobre as criangas nas pesquisas cientificas e
pontuam que os estudos sobre a socializagao foram os primeiros a
destacd-las. As autoras afirmam que as criancas e a infancia
estiveram subordinadas aos topicos de formagao de classes sociais,
migracao e urbanizagao e também foram abordadas por fatores de
pobreza, abandono, negligéncia e delinquéncia.

Posteriormente, estudos trataram da institucionalizacao da
crianga desviante, problematizaram o trabalho infantil, as questdes
relacionadas a pobreza e a criminalidade, como também se
ocuparam dos contextos educacionais e das criangas enquanto
objeto de protecdo, cuidado e controle (CASTRO; KOSMINSKY,
2010). Com os estudos feministas, a marginalizagao das criangas
enquanto objeto de pesquisa na sociologia foi evidenciada e
somente apds a instituicdo do Estatuto da Crianca e Adolescente
(ECA), as investigagOes sobre elas comecaram a ter outro destaque.
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Topicos de pesquisas como criangas enquanto cidadas,
instituigdes  alternativas para o cuidado das criangas,
reponsabilidade criminal, violéncia contra a crianga, adogao,
participagao social, bem-estar das criangas surgem e ampliam a
discussao sobre a infancia no pais. De acordo com as autoras, os
estudos antropoldgicos sobre a infancia instauram questdes da
crianca enquanto ator social e contribuinte para o mundo cultural,
inaugurando temas de pesquisa relacionados as questoes raciais e
a historia da infancia. Identifica-se o debate sobre as pesquisas
pautadas na sociologia da infancia, o que enfatiza o aumento do
interesse pelo tema nas publicacdes cientificas.

Pesquisa de doutorado, realizada na Universidade de Sao
Paulo, intitulada “Estudos da infancia: pesquisa e produgao na
perspectiva da a Sociologia da Infancia” (VOLTARELLI, 2017),
apresentou um panorama sobre as publicagdes do campo dos
estudos da infancia dos paises hispano-falantes da América do Sul.
A partir de estudo exploratério levantou-se dados da produgao
cientifica sobre a infancia sul-americana de forma a localizar
discussoes relacionadas aos cenarios locais e as caracteristicas que
configuram a pluralidade da infancia nestes paises.

Foram encontradas 1165 publica¢des, sendo que, destas, 501
estavam relacionadas com o campo da Sociologia da infancia, o que
resultou na eleicdo de quatro paises para compor o corpus da
investigacao, a saber: Argentina, Chile, Colombia e Peru. Nestes
paises, pesquisas sobre criangas e a infancia nas politicas publicas;
cidadania; criangas em situagao de rua; criangas em contextos
familiares; em conflito armado; direitos das criancas; infancia e
diversidade; escolaridade e experiéncias escolares; brincadeiras e
cultura infantil; instituicionalizacdo da infancia; representagdes
sobre infancia; protagonismo e participagao infantil; migracao
infantil; praticas de pesquisa com criangas (metodologias/ ética);

! Financiada pela Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo -
FAPESP.
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protecao e trabalho infantil. Para esse texto foco foi dado nas
praticas de pesquisa com as criangas localizados nas publicagoes.

As metodologias de pesquisa mais utilizadas pelos autores sul-
americanos

Em relacdo aos caminhos metodoldgicos das produgdes
cientificas nos paises investigados, observa-se que para realizar as
investigacdes com as criangas, foram identificadas quatro
abordagens metodoldgicas, as quais eram de natureza qualitativa,
assinalando a predominancia da pesquisa etnografica (37%),
seguida da pesquisa microssociologica (26%), pesquisa
macrossocioldgica (16%), e estudos socio-estatisticos (10%), sendo
que nas demais publica¢cdes apenas informaram a natureza da
pesquisa. Conforme pode ser observado no grafico abaixo:

Grafico 1 - Tipos de pesquisa realizadas

Estudos socioestatisticos I
Pesquisa macrossocioldgica I————
Perspectiva microssociologica IE————
Pesquisa etnografica IE—————
[

Pesquisa qualitativa

M Total

Fonte: Elaborado pela autora (VOLTARELLI, 2017)

Sobre a forma como as criangas sao investigadas, no grafico se
percebe que predomina a pesquisa qualitativa, ao lado do uso da
etnografia e da pesquisa microssocioldgica para compreender as
construgdes das culturas infantis e seus pontos de vista sobre
alguns dos temas ja mencionados. Por outro lado, as pesquisas
macrossociais e estudos estatisticos, também estdo presentes nos
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paises, principalmente para entender a situagao das criangas,
estado de bem-estar, politicas publicas e as demandas sobre a
questdo social da infancia no continente.

Em relacdo aos instrumentos de coleta de dados, foram
encontrados pelo menos 16 tipos diferentes, a saber: observagao
participante, entrevistas, grupos de discussao, didrio de campo,
narrativas, desenhos, diagramas, jogos, materiais audiovisuais,
fotografias, textos escritos, criangas como entrevistadoras, como
escritoras, videos, produgao coletiva de textos e teatro. De acordo
com o grafico, percebemos que a participagao das criangas nas
pesquisas ainda é pequena, mas a diversidade de instrumentos nos
mostra o esfor¢o dos pesquisadores em ampliar as formas de
investigar a infancia.

Grafico 2- Instrumentos de coleta de dados
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Fonte: Elaborado pela prépria autora (VOLTARELLI, 2017)

De modo geral, pode-se dizer que a preocupagao das
publicagdes foi demonstrar a importancia da participagdo das
criancas nas pesquisas cientificas, de forma a perceber suas
experiéncias, seus pontos de vista, trazer visibilidade para
discursos colonizados, para as maneiras pelas quais as relagdes
eram estabelecidas com os pesquisadores, adultos, a fim de
estabelecer posturas nao autoritdrias que evitassem a hierarquia
entre as geragdes.
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Cabe mencionar a diversificagdo e combinagdao de
instrumentos de coletas de dados nas pesquisas com criangas e a
apresentacdo nos artigos em relagao as formas como elas foram
investigadas. Sendo que em quase 60% das produgdes, os
procedimentos da pesquisa foram informados, em 22% a postura
dos pesquisadores diante das criangas foi descrita, com reflexdes
sobre as técnicas de participagao e cuidado para que a visao do
pesquisador como autoridade adulta nao prevalecesse diante das
perspectivas das criangas e os procedimentos éticos foram descritos
em 24% dos estudos. Esses indicativos sdo baixos diante da
quantidade de publica¢ao analisada, tendo em vista que na maior
parte das produgdes esses cuidados éticos e os procedimentos de
convite, aceite e participagdo das criancas nas investigacoes
raramente estavam descritos.

As criangas foram investigadas a partir de suas perspectivas
(58% dos textos), como participantes (50%), por suas vozes (46%) e
enquanto informantes (40%). Também foram retratadas
interlocutoras transparentes, qualificadas e competentes para falar
sobre a dimensdo social em que estao inseridas, além de
protagonistas, co-construtoras do conhecimento, sujeitos de
direitos e agentes. Importante dizer que, em todas as publicacdes,
as criangas foram conceituadas como atores sociais.

Pode-se dizer, ainda, que praticamente ficaram ausentes
informagdes sobre idade e sexo/género das criangas envolvidas nas
pesquisas, sendo que somente 7% dos artigos apresentaram parte
desses dados. Quanto a classe social, raca/etnia, também foram
poucas publicacdes que fizeram algum tipo de mencdo a
caracterizagao das criangas investigadas.

Concorda-se com Szulc et. al (2009, p. 606) sobre a participagao
das criangas nas pesquisas cientificas, quando aponta que

Igualmente, longe de ser “transparentes” e “dizer sempre a verdade”, as
criangas — do mesmo modo que os adultos - articulam diversas formas de se
apresentarem, conforme seu interlocutor, como estratégia social frente aos
diversos contextos em que se desenvolvem cotidianamente; é dizer, sdo
ativos construtores da apresentacdo de seu ser. Portanto, ainda que
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condicionados, como todos, por sua idade, também as criancas sao sujeitos
ativos e posicionados. O fato de serem criangas condiciona sua realidade
cotidiana e sua perspectiva sobre ela, mas nao as desqualifica como atores
sociais, pois atuam e interpretam reflexivamente em suas experiéncias
cotidianas, como a escolaridade, o trabalho, seu pertencimento étnico, a
trajetdria da vida de seus pais e seu proprio futuro.

Desse modo ressalta-se a necessidade de respeitar a voz das
criangas nao s no desenvolvimento das pesquisas, mas
principalmente na redacao do texto final, para que as informacoes
e falas das criangas ndo sejam um recurso para ilustrar ou decorar
as publicagdes, o significaria uma falta de respeito na consideragao
das vozes e participagdo das criangas no ambito cientifico.
Considera-las como interlocutoras na investigacao é importante
para que se possa compreender a sua vida nos diferentes contextos
sociais, para que seja uma lupa para revelar processos sociais,
relacdes e problemas. Entretanto o adultocentrismo na escrita
académica foi identificado como um desafio para os pesquisadores,
que além de superar posturas durante as pesquisas, também
tiveram que abranger esse cuidado durante a escrita final do texto.

Na tentativa de produzir conhecimentos sobre as criancas, e
com as criangas, bem como aproximar as informagoes obtidas nas
investigacOes de questdes que historicamente construiram sua
invisibilidade social, demandou a desconstrucao de velhos
paradigmas sobre elas e suas infancias. Outro aspecto observado
refere-se a participagdo das criangas como pesquisadoras ou
coautoras, a qual ainda é muito pequena nas produgdes, sendo
identificadas em sua maioria nas producdes no ambito escolar.

Assim, percebe-se que os diversos contextos e situagdes de
vida em que as criangas sul-americanas estdo expostas tem
provocado e convocado diversos tipos de pesquisa, que tem
demandado por maior combinacao de técnicas investigativas a fim
de compreender as diversas linguagens que as criangas se utilizam
para se expressar e comunicar. Além disso cabe mencionar que a
teorizacao das diversas infancias sul-americanas tem demandado
didlogos epistemologicos a partir do Sul e com o Sul como aponta
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Santos e Meneses (2010), o que parece ser um dos indicativos
constituintes para manutenc¢ao do campo no continente.

Consideragoes finais

A participagao das criangas nas investigagdes cientificas pode
ser compreendida como um avango na “construgao de um espago
de cidadania da infancia” (SOARES, 2006, p.28), uma vez que a
acao das criancas € levada em consideracdo e seus saberes sao
constituintes para ampliagdo do conhecimento sobre esse grupo
geracional, assim como se coloca como um terreno fértil para
exploragdo e descobertas dos mundos sociais da infancia.
Entretanto para conhecer a pluralidade de experiéncias das
infancias sul-americanas faz-se necessario ndo apenas utilizar
métodos de pesquisa diversificados, que se atentem as diferentes
formas de expressdo das criangas, mas convoca os pesquisadores a
levar em conta os aspectos éticos que envolvem o convite, a escuta
e toda participagao das criangas nos processos investigativos.

O aceite das criangas em participar, os cuidados e atengao para
que elas possam decidir se querem ou nao continuar contribuindo
com a pesquisa, se coloca como aspecto essencial nas discussdes
éticas sobre o envolvimento das criangas nas investigacOes
cientificas, além de consulta-las acerca de como os dados serao
produzidos com elas podem ser utilizados na escrita, bem como
nado perder de vista que suas vozes estejam contextualizadas. A
devolutiva as criangas e as instituicdes também é um ponto a ser
considerado. O posicionamento do pesquisador nesse sentido é
reflexivo, uma vez que ao ser envolvido nas relagdes com as
criangas, assim como na construgao da cumplicidade, diante das
informagoes dadas pelas criangas, atravessa todo o processo de
pesquisa até a publicagao do conhecimento, necessitando, assim, de
questionamentos criticos que respeitem a autoria das criancas.

Aprender a ouvir as criangas e valorizar as vozes infantis,
assim como aceitar o desafio de pesquisar com as criangas se torna
relevante para superar perspectivas adultocéntricas que teceram o
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conhecimento acerca da infancia ao longo da histéria. Como ja
apontava Fernando Pessoa “navegar € preciso”, e que nessa viagem
as trajetorias possam ser narradas pelas proprias criangas.
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INFANCIAS AMAZONICAS: UMA ANALISE SOBRE A
PRODUCAO DA POS-GRADUACAO

Bruna Beatriz de Oliveira Cruz
Roberto Sanches Mubarac Sobrinho

Neste capitulo visamos apresentar 6 produg¢des académicas
dos programas de pods-graduagdo em nivel de mestrado da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA) no recorte temporal
de (2018 —2020). Temos a intengao de contemplar, dentro do campo
cientifico, o exercicio da Reflexividade Reflexa, a partir das
produgdes utilizadas (BOURDIEU, 2012).

Consideramos que os pesquisadores do Programa de Pos-
Graduagao Interdisciplinar em Ciéncias Humanas (PPGICH) e do
Programa de Pds-Graduagao em Educagao e Ensino de Ciéncias na
Amazonia (PPGEEC!) contribuem para instituir novas perspectivas
tedricas e formas de se pesquisar sobre as criancas que vivem na
Amazonia e suas infancias, retirando-as de um esquecimento
historico nos estudos cientificos. Ademais, como arcabouc¢o tedrico
base, utilizaremos: Corsaro (2011); Lira (2020); Quinteiro (2009);
Sarmento (2004).

Ha de se considerar que essas pondera¢des nos levam a
compreender as criangas que participaram das 6 pesquisas
concluidas nas dissertagdes, sendo 3 do PPGICH e 3 do PPGEEC,
como “agentes sociais”, segundo Corsaro (2011), j& que por meio
da interacdo com os adultos elas conseguem reproduzir situagoes
do cotidiano que pertencem a cultura dos adultos, e, a0 mesmo
tempo, produzir culturas infantis.

1 De agora em diante usaremos as siglas dos programas para identifica-los.
P P
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As infancias como campo de estudo na pos-graduacao

Quinteiro (2009, p. 22) pressupde que “embora exista esse
hiato na produg¢ao do conhecimento sobre a infancia e educagao, ha
que se reconhecer [..] o esfor¢o empreendido por alguns
pesquisadores, nas ultimas décadas”. Entretanto, sabemos que
considerar a histdria social da infancia significa pensar sobre como
nos, enquanto pesquisadores, estamos aprimorando nosso olhar
socioldgico a fim de que seja possivel reconhecer problemas que,
na maioria das vezes, sdo atenuados pelo senso comum, tendo
como ancora justificativas que concebem, quase como normais,
certas situagOes de existéncia? envolvendo criangas.

Entendemos que a Pedagogia conquistou um espago impar
nos estudos académicos, afirmando-se como Ciéncia da Educacao
e uma das principais articuladoras de pesquisas a respeito da
infancia, levantando nesses ambientes o questionamento sobre
como fazer pesquisas com criangas. Neste sentido, as colocagdes
pedagogicas nao se limitam a objetividade descritiva dos
interlocutores da pesquisa, pois aqui a interpretagao da realidade
nao se atém somente a quantificacdo de dados, uma vez que as
perspectivas sociais demonstram de maneira mais veemente a
situacao real do que as estatisticas.

Assim, Redin (2009, p. 118) ressalva que “conhecer as criangas
enquanto grupo que se relaciona e cria sentidos e significados para
o mundo requer tempo, sensibilidade e, principalmente,
desprendimento de um olhar adultocéntrico viciado”, para que seja
possivel reconhecer, durante a pesquisa, as capacidades de reflexao
das criancgas sobre o mundo.

Observar as criangas em seus processos de socializagdo com os
demais individuos delineia os caminhos para conseguirmos

20O campo académico ainda possui algumas configura¢des de infancia assumindo
destaque gradativamente como interesse de analise por parte dos pesquisadores.
Logo, encontrar estudos que se vinculem as infancias em palafitas, migrante e
transgénero, parece despertar pouco incomodo por parte do social, e certa
resisténcia nas universidades.
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perceber o quanto as diferentes conexdes de linguagens
estabelecidas tornam possivel “pensar relacionalmente”?® sobre o
conceito de infancia na contemporaneidade. Neste contexto, a
crianga reconhece e comeca a entender melhor a respeito de si
propria e dos demais através das relagdes estabelecidas com o
outro. Esse processo dialdgico é definido por Sarmento (2004) como
Alteridade.

Dessa forma, na conjuntura da relagao entre o homem branco e
a Amazonia, construiu-se uma histéria que nao se define apenas
positivamente. De acordo com Fraxe, Witkoski e Miguez (2009, p.
30): “a histéria do homem na Amazonia é marcada por siléncios e
auséncias que acentuam a sua relativa invisibilidade e velam os
tracos configurativos de identidade”. A busca de muitos
pesquisadores por atribuir visibilidade as infancias nesses locais
vem crescendo, como se pode observar, pelo niimero cada vez maior
de teses e dissertagoes a respeito do assunto. Contudo, sabemos que
refletir sobre as pesquisas com criangas amazonicas exige percorrer
um caminho que nado é facilmente trilhado nos campos da pos-
graduacao, em virtude de um certo privilégio que os estudos com
comunidades tradicionais conquistaram no campo cientifico.

A constante busca para difundir os discursos infantis
considera como benéfica a ruptura com o pensamento
cientifico/social, que afirma que todas as criangas compartilham de
caracteristicas socioculturais e historicas iguais. Neste sentido,
Horn (2013, p. 2) indica que “a crianga nao ¢ somente consumidora
da cultura criada pelos adultos, mas que tanto uns quanto outros
participam igualmente e de maneira ativa na construgao, na
transformacao e na reproducao do mundo que nos rodeia”.

3 Bourdieu (1989) explica que a compreensao sobre “o objeto de pesquisa” nao se
perfaz isoladamente, mas através dos contextos das relacdes sociais e simbdlicas,
valorizando suas interpretagdes e as reconhecendo enquanto conjunto de
propriedades que visam conhecer as diferentes percepgdes que existem em seus
espagos sociais. Serd partindo desses pressupostos que o autor ird inferir que,
quando o pesquisador assume a postura de construgéo do conhecimento, torna-se
possivel a dinamica que promove o “pensar relacionalmente”.
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Assim, existem territorios simbdlicos que nao podem ser
comparados a experiéncia vivida por outra crian¢a devido aos
tragos de singularidade que carregam. E o caso, por exemplo, da
realidade de uma infancia em palafitas, onde, por mais que exista
nela alguns elementos de uma infancia migrante, nunca serd
exatamente igual a esta ultima. Por isso, a homogeneizagao das
infancias compromete as identidades.

As contribuic¢oes dos PPGS estudados para as pesquisas com as
infancias amazonicas

Foram analisadas 6 produ¢des no PPGICH e PPGEEC, 3 em
cada programa entre 2018 e 2020: (1) As potencialidades do uso dos
desenhos das criancas da educagao infantil para a divulgacao
cientifica (ANDRADE, 2018); (2) Educagao em Ciéncias e a Infancia:
por uma visao das criangas (SILVA, 2019); (3) Criangas
Transgéneros: uma andlise da producao cientifica brasileira dos
altimos cinco anos (SILVA, 2019); (4) Saude e Infancia: o
entendimento da relagao satide-doenga com as experiéncias de vida
de criancas (BELTRAQ, 2020); (5) O Servico de Acolhimento de
Criangas Junto ao Abrigo “Casa Mamae Margarida”: processo de
(des)construcao de identidades impostas (GOMES, 2020); (6)
Percepgoes da Infancia a partir das Narrativas de Pais no Municipio
de Tefé — AM (LIRA, 2020).

Por conseguinte, observamos que apenas o estudo de Silva
(2019) nao foi desenvolvido com pesquisa de campo, devido
possuir uma discussao inicial nos PPGs* estudados. Todavia, os
demais trabalhos contemplaram a perspectiva metodoldgica com
abordagens qualitativas e quantitativas, utilizando como
instrumento para orientar suas andlises o caderno de campo,
entrevistas, producao mediada de desenhos e fotos. De forma geral,
tais escolhas foram relevantes para promover uma investigacao
interdisciplinar no decorrer de suas escritas. Contudo, Lira (2020,

* Programas de Pés-Graduagao.
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p. 69) ressalta que “ha necessidade de pesquisas em ciéncias
humanas continuarem a evidenciar a crianga como um sujeito
social, historico e cultural”.

Logo, entendemos que o campo académico precisa reavaliar as
formas de estudar as criangas que as colocam como objeto de
estudo quase que exclusivo da Educagao e da Pedagogia, ja que as
infancias representam um fendmeno social complexo. Em sua
pesquisa, Lira (2020) propde desvelar trajetorias infantis em uma
comunidade localizada na regiao periférica da cidade de Tefé
(AM). O objetivo de tal pesquisa era compreender a relagado
estabelecida entre o viver a infancia nesses lugares e a importancia
das familias nesse processo.

Mesmo considerando que outras problematicas poderiam
servir de instrumento tedrico para sua investigacao, Lira privilegia
o estudo sobre as infancias porque, em suas ponderagdes, “as
criangas também estdao no entrelaco das produgdes culturais,
historicas, econdmicas e tantos outros assuntos” (LIRA, 2020, p. 67).
A autora estabelece uma perspectiva social que posiciona a crianga
como centro nesse processo, as questoes passam a ser analisadas
dentro de um didlogo entre a familia e a crianca.

Assim como Lira (2020), que utilizou em sua pesquisa aportes
da observagao participante e Sociologia da Infancia, Gomes (2020)
direcionou sua proposta em igual viés nesse aspecto. Em sua
pesquisa, desenvolveu andlises buscando refletir sobre a
possibilidade de “ressignificagao da identidade infantil”. O autor
teve como campo a Casa Mamae Margarida (CMM), instituigao
destinada ao amparo de criangas e adolescentes vitimas de abuso,
violéncia e abandono na cidade de Manaus (AM). Para Gomes
(2019, p. 25), vivemos em “um mundo assolado por conflitos de
escalas mundial e local, de violéncias declaradas e tacitas, que as
criangas do presente século vao sendo formadas”.

Seguindo em viés semelhante aos colegas de PPG, Silva (2019)
faz uma analise nos moldes “Estado da Arte” para conjecturar
sobre a infancia transgénero. No entanto, a medida que seu estudo
avangava, a autora percebia a auséncia de discussdes na pos-
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graduacgao no Amazonas sobre tal tematica. Por esta razao, decide
ampliar seu recorte epistemologico iniciando uma busca por
artigos, dissertagOes e teses dedicadas a esse tema. Em suma, a
pesquisadora do PPGICH concluiu que existe uma invisibilidade
expressiva sobre esse assunto, com poucas pesquisas situando as
criancas nesse didlogo no campo cientifico. Todavia, em suas
consideragoes, esclarece sobretudo que “as pressdes sociais sobre
normas de conduta, aceitaveis ou nao, também exercem influéncias
sobre criangas, sendo por vontade prépria, por intermédio daqueles
que delas cuidam e educam” (SILVA, 2019, p. 53).

Saindo do PPGICH, onde foram feitas as 3 dissertagodes
supracitadas, e nos aproximando do PPGEEC, adentramos na
pesquisa fenomenoldgica de Beltrao (2020), a qual foi realizada na
cidade de Barreirinha (AM). O estudo questionava as condicoes
insalubres a que muitas criancas estavam expostas e que
ocasionavam doengas diarreicas agudas.

A pesquisadora entdo prop0s estratégias para que as criangas
pudessem cuidar melhor da satde e, como forma de aproximagao,
utilizou as aulas de ensino de Ciéncias para alcangar seus objetivos,
que consistiam em fazer com que as criangas pudessem substituir
habitos nao saudaveis por aqueles que fizessem bem ao corpo e
prevenissem doengas. Sobretudo, a autora reitera que “a educagao
em saude se torna imprescindivel para a articulagdo de assuntos
com vistas a promogao da satide” (BELTRAQ, 2020, p. 18).

A autora supracitada acredita que, antes de definir a infancia
como “X” ou “Y”, é necessario que seja possivel compreendé-la em
sua completude, pois essa atitude possibilita que a sociedade
perceba as diferentes imagens sociais de crianga que existem. Outra
pesquisadora do PPGEEC que estabeleceu didlogo com o ensino de
Ciéncias foi Silva, que defende a ideia de uma “Pedagogia
Participativa” que, para ela, implica em “construir espacos e
tempos pedagogicos nos quais as criangas se conhecam e se
reconhecam como atores sociais” (SILVA, 2019, p. 71).

Dessa forma, sua pesquisa pautou-se nos principios da
autonomia, ja que a investigagao girava em torno de compreender
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como as criancas da pré-escola poderiam ser consideradas como
atores sociais na educagao em Ciéncias, exercendo liberdade e
interesse por essa tematica. Neste sentido, Silva (2019) refletia
também sobre o papel do professor nesse intercambio dialogico
com a crianga e o conhecimento, de forma que ele (o professor) seja
capaz de reconhecer a crianga como produtora de Ciéncia.

Por fim, temos Andrade (2018), que acredita que as criangas
produzem Ciéncia e podem ser inseridas em um universo de
“Alfabetizacao Cientifica”, que seja desenvolvido a partir dos
interesses delas. A pesquisadora do PPGEEC desenvolveu
articulagao tedrica ancorada na fenomenologia, utilizando uma
producao de desenhos mediada para construir Ciéncia na escola.
Seu objetivo central foi aproximar as criangas do universo cientifico
e descobrir sobre seus interesses em relagao ao que aprender. A
autora conclui dizendo que “a aprendizagem em Ciéncias pode
comecar desde a infancia [..] a partir das experiéncias e
brincadeiras, presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil” (ANDRADE, 2018, p. 38).

Conclusao

Compreendemos que as pesquisas com criangas no PPGICH e
PPGEEC conseguem estabelecer conexdes entre areas distintas
dialogando harmonicamente sobre diferentes culturas, contextos
sociais, historicos e politicos; apresentando um dinamismo
interdisciplinar ~ expresso ~ mediante = suas  abordagens
tedrico/metodoldgicas.

Percebemos que esses pesquisadores vém conseguindo
depreender as varidveis simbolicas que estruturam as infancias,
ampliando os espacos que promovem reflexao sobre como a
sociedade e as criangas constroem os imagindrios infantis. As
pesquisas apresentadas argumentam também sobre novas
maneiras de pensar na pds-graduagao e alguns dos elementos
norteadores nas analises sobre a conceitua¢do das Infancias
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Amazonicas, posicionando o pesquisador em uma abordagem
reflexiva e que reconhece a autonomia infantil.
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UM OLHAR BRASILEIRO SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS
DA EDUCACAO DA PRIMEIRA INFANCIA NA ITALIA:
CONSIDERACOES SOBRE UM PERCURSO DE PESQUISA E
SEUS APORTES TEORICOS!

Maria Aparecida Antero Correia

A regiao da Emilia-Romagna, onde se localiza a cidade de
Reggio Emilia, situa-se no Nordeste da Itdlia e € uma das mais
desenvolvidas economicamente. O chamado Reggio Approach, uma
interessante abordagem de educacao infantil, tem se notabilizado
no mundo por apresentar uma perspectiva de educagao para a
crianga pequena com base em premissas filosoficas, curriculares,
didaticas e pedagogicas que se materializam nos curriculos
fundamentados em campos de experiéncia, em que o trabalho
pedagdgico € organizado a partir das experiéncias individuais e
coletivas das criangas; nas diferentes linguagens com as diversas
formas de comunicacdo: verbal, escrita, artistica, visual etc.; na
formacao docente executada de forma negociada com as equipes
de trabalho; na gestao social articulada com a comunidade, tanto
no interior das instituicdes educacionais como na discussao com
outros setores da sociedade local (GANDINL;, EDWARDS, 2002;
RINALDI, 2018; EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016a; 2016b;
BONDIOLI, 2004).

No Brasil, existem diversas obras sobre educacao em contextos
internacionais. Um exemplo é o classico livro organizado por
Falvia Rosemberg e Maria Malta Campos, de 1994, Creches e pré-
escolas no Hemisfério Norte, com experiéncias dos Estados Unidos,
Francga, Gra-Bretanha, Suécia e Italia.

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de
Financiamento 001.
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Esta pesquisa segue a linha tracada pelas autoras do referido
livro, quando elas apresentam as experiéncias internacionais como
uma forma de contribui¢do a educacdo infantil brasileira com o
intuito de refletir sobre as experiéncias estrangeiras sem o proposito
de importar um modelo ou adotar uma nova moda, mas de:

[...] contribuir para o debate nacional, ampliando os limites de nossos
conhecimentos e fantasias pois conhecer e partilhar da experiéncia de quem
ja andou um pouco mais talvez nos ajude a acreditar na possibilidade de
construgao de uma qualidade nossa, morena, tropical, alegre um pouco mais
malandra (ROSEMBERG; CAMPOS, 1994, p. 8).

No livro, a Itdlia é apresentada no capitulo de Ana Lucia
Goulart de Faria, “Impressdes sobre as creches no Norte da Italia:
bambini si diventa”, e de Patrizia Orsola Ghedini, “Entre a
experiéncia e os novos projetos: a situacao da creche na Italia”. Os
dois textos contém aspectos da proposta pedagodgica e da
concepgao de crianca das regides central e setentrional da Itdlia.
Uma conclusao importante é a de Ghedini (1994, p. 194-195),
quando a autora afirma que:

A combinagao da pratica com a pesquisa cientifica, do compromisso politico
com o planejamento educacional trouxe resultados marcantes, contribuindo
para mudangas no desenvolvimento social das criangas.

s

E uma perspectiva que produziu novos conhecimentos
resultantes de relagOes sociais que trazem uma “nova atitude de
respeito pela crianga, presente nas vdrias esferas da sociedade, e
nao apenas nos meios educacionais” (FARIA, 1994, p. 220).

Essa forma de pensar estudos de outros paises também
inspirou a pesquisa relatada neste artigo que, na investigagao das
politicas publicas italianas, incorpora igualmente a premissa de
Franco (2000, p. 198), em que “[...] conhecer as diferentes solugoes
que outros paises e outros povos dao aos seus problemas, as suas
institui¢des, como no caso da educagdo, sempre foi um meio de
desenvolvimento e de enriquecimento”.
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Buscar algumas respostas além-mar ¢é também uma
perspectiva importante para o campo educacional, pois, de certo
modo, ajuda compreender “de que forma os métodos utilizados
por um pais podem ser adaptados para a aplicagdo em outro”
(BARRO, 1999, p. 21).

Ainda no campo metodologico, o trabalho nao teve uma
perspectiva de comparagao, mas, em contrapartida, também se
considera que “[...] quando se reconstroi a historia dos paises e de
seus povos, ou quando se desenvolve um processo de intercambio
intercultural ou um projeto de cooperagao internacional, a atitude
de comparagao estd sempre presente (FRANCO, 2000, p. 198).

Nesse sentido, é importante deixar claro que nao seria possivel
com um trabalho que analisa outro pais negar

[...] possibilidades de interpretacdo que levem o leitor a refletir sobre o Brasil,
sem a transposi¢ao de modelos, mas entendendo o percurso italiano e seus
significados na educagado, que prima pela efetivagao dos direitos das criangas
e pela qualidade, conforme diversos estudos citados (CORREIA, 2021, p. 39).

Estudar as politicas, e ndo as praticas pedagogicas da Emilia
Romagna, também € relevante para o proprio campo da pesquisa
brasileira. Em levantamento realizado no Banco de Teses e
Dissertagoes da Capes (CAPES, 2021), com o descritor “Reggio
Emilia” no periodo de 2002 a 2019, foram encontradas 27 pesquisas,
das quais 17 sao afiliadas do campo das Ciéncias Humanas, com 15
na area de concentracdo da educagao e 2 na de Psicologia. A partir
da leitura dos resumos das pesquisas do campo da educagao,
verificou-se que em 13 delas sao discutidas praticas pedagdgicas e
que apenas 2 tém foco em politicas publicas (CORREIA, 2021).

Nesse aspecto, é fundamental salientar que o trabalho, diante
da necessidade de estudos no campo das politicas publicas sobre o
objeto, configurou-se como uma “pesquisa orientada para as
politicas”, e ndo uma “pesquisa orientada para a pratica” (BALL,
2011) sobre o sistema regional de educagao de 0 a 6 anos da Emilia-
Romagna. Considerando a trajetoria histdrica e politica dessa
regiao, a investigacao teve como objetivo o que nos sugere Ball
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(2011, p. 37-38): “[...] capturar a dinamica da politica nos niveis
educacionais e entre eles [e de captar] as formas pelas quais as
politicas evoluem, se modificam e decaem ao longo do tempo e do
espago, assim como as suas incoeréncias”.

Em razdo das especificidades e diversidades do territdrio
italiano, bem como das diferentes dinamicas sociais que conduzem
o delineamento das politicas publicas, além do foco em apenas uma
regiao do pais, a opgao adotada para a condugao da pesquisa foi a
perspectiva qualitativa, com um estudo de caso unico,
apreendendo seu contexto e suas inter-rela¢des, triangulando
aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais e possibilitando
“uma visao profunda e a0 mesmo tempo ampla e integrada de uma
unidade social completa, composta de multiplas varidveis”
(ANDRE, 2008, p. 33).

Nao bastava entrar no campo de pesquisa para “aprender”
com a Italia e, posteriormente, “reproduzir” esse conhecimento no
Brasil. Para contribuir com a educacao do Brasil, foi necessaria a
adogao de wuma perspectiva critica com elementos que
possibilitassem entender a educacao da crianga pequena dentro da
dinamica social italiana, com a abordagem dialética, que tem uma
estrutura de interpretacdao do real que melhor pode compreender
as contradigOes sociais e “alicercar o desejo de mudanca histérica”
(DEMO, 1985, p. 85).

A abordagem marxista, “considera a historicidade dos
processos sociais e dos conceitos, as condi¢des socioecondmicas de
producdo dos fendmenos e as contradi¢des sociais” (MINAYO,
2018, p. 23-24). Portanto, ao se estudar a Italia, as relagdes de
producao e a forma como se organizou a sociedade italiana ao
longo do tempo foram inseridas na pesquisa como principal
direcionamento.

Outrossim, foi fundamental para a pesquisa a vivéncia na
Itdlia, uma imersao na realidade de outro pais, que possibilitou o
“garimpo” e a leitura de documentos, a participacao em eventos e
entrevistas e conversas com diferentes agentes, desde diretores
regionais de educagao a professoras de creches e pré-escolas.
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Foram dez meses na Itdlia, uma imersao que foi condigao si ne
qua non para a realizagao da pesquisa, para viver e sentir o coletivo
que esta sendo estudado, pois, “embora pessoal, toda vivéncia tem
como suporte os ingredientes do coletivo em que o sujeito vive e as
condig¢oes em que ela ocorre” (MINAYO, 2012, p. 622).

O ponto central do estudo foi a regiao da Emilia-Romagna, a
partir da andlise de seu contexto com um processo histdrico
especifico dentro do universo italiano, mas sem perder de vista as
politicas globais educacionais, pois, como afirma Ball (2011, p. 40),
“[...] o relacionamento nacional/global é outro ponto de mediagao
no processo de politicas, uma interface na qual pressodes e
constrangimentos sao mediados por preocupagoes e preferéncias
locais”.

E inevitivel também que se discorra acerca de uma
perspectiva de Estado que, inserida na pesquisa, revelou-se um
ponto central para entender as rela¢des sociais da regido estudada,
a qual apresenta possibilidades de transformagao social no marco
capitalista, cuja base é uma concep¢ao de Estado marxiana,
personificada na obra do autor grego Nicos Poulantzas, segundo o
qual a dinamica da sociedade capitalista € marcada por
contradigdes e disputas entre as fragdes e entre as classes, que se
exprimem de modo especifico no proprio cerne do Estado. Nesse
sentido, Poulantzas (2015, p. 130 — grifos do original) apresenta sua
classica definicao de Estado como a condensac¢ao material dessas
relacdes, que se traduz mais precisamente na “condensacio material
de uma relacdo de forcas entre classes e fracoes de classe, tal como ele
expressa, de maneira sempre especifica, no seio do Estado”.

Assim, a dialética e as possibilidades de transformagdes sociais,
considerando a luta das classes dominadas, ndo sao exteriores ao
Estado. O Estado ndo esta de um lado e as classes dominadas de outro.
Nesse ponto, delineiam-se oportunidades de transformacgado social,
como a ocorrida na Emilia-Romagna que, apos a Segunda Guerra
Mundial, organizou a sociedade local em prol de uma perspectiva de
educacao infantil diferenciada e socializada.
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E uma abordagem de educacdo que carrega uma proposta
transformadora, a qual pode ser percebida a partir de um olhar
freiriano, “desvestida da roupagem alienada e alienante”, e uma
“forca de mudanga e libertagao” (FREIRE, 1991, p. 36). Uma
educagdo com “um posicionamento critico e dialético que busca a
transformacao social e a liberdade” (CORREIA, 2021, p. 34).

Nao foi sem motivo que, em 1990, o patrono da educagao do
Brasil, visitou a cidade de Reggio Emilia e escreveu uma carta para
o italiano Loris Malaguzzi, o grande percussor da abordagem de
Reggio Emilia e que construiu essa perspectiva de educagao
diferenciada:

O que posso dizer aos meninos e meninas deste final de século? Em primeiro
lugar, aquilo que posso dizer em fun¢do de minha longa experiéncia neste
mundo, é que devemos fazé-lo sempre mais belo. E é com base nesta
experiéncia que volto a dizer: ndo deixem morrer a voz dos meninos e das
meninas que estao crescendo (PLANILLO, 2020, p. 223 — tradugao nossa).

Os dois educadores tém importantes pontos em comum
voltados para uma educagdo democrdtica e transformadora.
Assim como Freire, que desenvolveu no Brasil uma proposta
transformadora de alfabetizacao de adultos contextualizada,
Malaguzzi parte desse principio para identificar na Itdlia os
problemas da educacgao tradicional e sem sentido para as criangas,
pela falta de contextualiza¢dao que as palavras tém diante de uma
crianga rica em potencial de aprendizado (PLANILLO, 2020). O
italiano defende a gestdo da escola como uma experiéncia
democratica para as criangas, as familias e a comunidade
(PLANILLO, 2020). As duas propostas de educagao sao, portanto,
exemplos de educagdo com significado, como um processo
interativo e dialdgico. E uma perspectiva que na atualidade inspira
praticas pedagogicas e politicas publicas em todo o mundo.

Foi nesse marco que se construiu um percurso de pesquisa
inspirador que buscou nas referéncias italianas e em sua histdria de
construgao coletiva de educagdo infantil uma utopia possivel, uma
possibilidade de mudanca e um referencial de atuagao ética e politica.

72



Ao final da pesquisa, o olhar brasileiro sobre o sistema de
educacao da crianca de 0 a 6 anos na regidao da Emilia-Romagna,
Italia, apresentou dados, referéncias, sugestoes e conclusoes — que
serdo apresentadas em trabalhos posteriores - interessantes ao
contexto educacional brasileiro e, principalmente, para a educagao
de nossas criangas, pois varios temas que afetam os dois sistemas
educacionais estao na agenda das politicas publicas e demandam
acoes coletivas para aprimorar as condi¢des educacionais e sociais
das criancas pequenas.

Consideragoes finais

As possibilidades de realizar diferentes pesquisas com objetos
distintos batem a porta do pesquisador, que as define a partir de
necessidades da drea de estudo, mas também de seu percurso como
pesquisador, de desejos e de suas visdes de mundo. A decisdao de
estudar outro pais vai ao encontro dessa perspectiva.

No compartilhamento entre dois mundos diferentes esta
presente mais um caminho que procura a reflexao a respeito de
problemas reais de educagdao, em um mundo cada vez mais
globalizado e conectado, que, se de um lado reproduz os ditames do
capitalismo, de outro, resiste e cria novas possibilidades de atuagao
contra a padronizagdes de consumo, de valores e de educagao.

A existéncia de uma atuacdo educacional diferenciada
proporcionada pela experiéncia da regiao da Emilia-Romagna, na
Italia, ¢ um exemplo de transformagao educacional com padrao
coletivo e participativo. Uma possibilidade dentre muitas que vém
sendo criadas em todo o mundo.
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DESENVOLVIMENTO INFANTIL NO PROGRAMA
CRIANCA FELIZ: ANALISE DAS PROPOSTAS
METODOLOGICAS EM UM MUNICIPIO ALAGOANO

Anderléia Arlaine Damaceno Lima
Fabio Hoffmann Pereira
Cleriston Izidro dos Anjos

Este texto apresenta uma pesquisa que teve como objetivo
principal analisar as dimensoes ou os aspectos do desenvolvimento
da crianga que eram revelados a partir da metodologia utilizada na
intervenc¢do junto as familias atendidas pelo Programa Crianga
Feliz (PCF). O estudo foi realizado em um municipio do agreste
alagoano, utilizando o método da pesquisa-agao. Além disso, para
o estudo bibliografico, utilizou-se de aportes tedricos e os materiais
de orientacao oficial disponibilizados pelo governo. Discutimos
algumas limitagOes e contradi¢des que permeiam a pratica da visita
domiciliar e os tipos que atividades realizadas.

Considerando que é durante os trés primeiros anos que a
crianca mais se desenvolve (SILVA, 2018), é de extrema
importancia que seja dada uma especial atencao a este momento da
vida. Historicamente, os bebés e as criangas pequenas tém tido suas
necessidades de cuidado, socializacdo e desenvolvimento
atendidas pela Familia e pelo Estado. Nesse interim, as criancas
pobres tém sido um dos objetos de atencao ao longo da histéria das
politicas publicas no Brasil. Carmem Virginia Moraes da Silva e
Rosangela Francischini (2012) fazem um levantamento histérico do
atendimento a crianga no Brasil, em uma linha do tempo, na qual é
possivel observarmos a evolugao das agoes de assistencialismo, no
que se refere a crianga, que era vista como um papel em branco, que
deveria ser educada para ser submissa e disciplinada.

Ao longo do Século XIX, o desenvolvimento tecnologico e as
mudancas sociais trouxeram também uma nova mentalidade na
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forma como a sociedade olhava para as criangas, gerando o
sentimento e a expectativa de que a crianga seria o futuro do Brasil
(KUHLMANN Jr., 2000; MORAES DA SILVA; FRANCISCHINI,
2012). Nesta época, surgem as primeiras creches no Brasil. As creches
estabeleceram uma primeira defini¢do quanto ao estabelecimento de
politicas para as criangas, ja que pretendiam atender, apenas,
criangas pobres cujas maes trabalhassem fora de casa, em contraste
com os primeiros jardins-de-infancia no Brasil, destinados as
familias de maior poder aquisitivo e, assim, possibilitavam que as
maes se dedicassem as tarefas e prendas domésticas.

Em meados do Século XX, surgiram iniciativas voltadas a
educacao da crianga, no que se refere a projetos educativos formais
e implantacao de programas para a crianga pobre, com o intuito de
reduzir as desigualdades e conflitos sociais, sobretudo nos anos da
ditadura empresarial-militar, ou seja, nos anos 1960 e 1970. E
notorio que a Educagao Infantil, nesse contexto, estivesse atrelada
a assisténcia social, visto que programas para as camadas mais
empobrecidas do povo fosse uma forma de compensar e suprir a
falta que a desigualdade trazia. Somente apds a abertura
democratica, nos anos 1980, o Brasil assume a educacdo das
criancas desde o nascimento como um direito de todas elas.

A defini¢ao da Educagdo Infantil como primeira etapa da
Educagao Basica (BRASIL, 1996) representou um grande avango
em relacdo aos direitos dos bebés e das criangas no Brasil. Para
Lisete Arelaro, a inclusao das creches como modalidade de
educacado na Constituicio Federal explicita sua “fungao
eminentemente educativa” (ARELARO, 2017, p. 208), o que
acarretou na “valorizagao do papel do profissional que atua com
criangas de zero a cinco anos” (p. 209), com exigéncia de formagao
e habilitacao especifica para as novas responsabilidades sociais e
educativas da creche. Da necessidade de formar profissionais,
decorre, também, a adequacao dos cursos de Pedagogia, incluindo
disciplinas e tematicas ligadas aos estudos da infancia e da
educacdao de bebés e criancas pequenas. Por conseguinte, os
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estudos da infancia se desenvolvem e ganham destaque no campo
cientifico educacional.

Nesse ambito, conquistas importantes, voltadas a crianga,
podem ser destacadas, como, por exemplo, a Constituigao Federal,
o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, a definicao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil e do Marco Legal da Primeira
Infancia. Os documentos produzidos no ambito das politicas de
educagao trazem uma visdo muito avancada de criancga, alinhada
aos mais recentes estudos nao apenas da Psicologia do
Desenvolvimento, mas também da Sociologia e da Antropologia,
compreendendo a crianga como:

[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroéi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009).

Para Flavia Pires (2008), os “new social studies” (ou novos
estudos sociais) tém como centro a socializagao e propdem, de certa
forma, uma critica acerca do desenvolvimento infantil como sendo
algo individualizado, defendendo que a socializa¢ao se da por meio
das interagOes entre criangas e adultos. Os estudos evidenciam,
ainda, a crianga como agente, ou seja, seres ativos e participativos na
sociedade, com uma especial “énfase em como as criangas enquanto
agentes criam, interpretam, adquirem e recriam a cultura juntamente
com os adultos e com outras criangas” (PIRES, 2008, p. 142).

Ao longo dos anos 1990, 2000 e 2010, vemos um
desenvolvimento de ag0es, programas e documentos voltados para
a educacado de bebés e criangas no ambito da Educagao Infantil.
Vimos a criagdo e ampliacdo de programas de transferéncia de
renda, cujo mais importante tem sido o Programa Bolsa Familia.
Assistimos a transferéncia da politica de creches da Assisténcia
Social para a Educagao e, com isso, as politicas de apoio e
desenvolvimento social, voltadas para bebés e criangas pequenas,
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passaram a ser individualizadas e nao mais oferecidas em
ambientes coletivos.

Nos programas de alcance nacional, o Programa Nacional de
Reestruturagao e Aquisi¢ao de Equipamentos para a Rede Escolar
Publica de Educagao Infantil (Proinfancia), instituido em 2007, foi
de importancia estratégica, pois pretendia garantir o acesso de
criancgas a creches e escolas, por meio de reformas da rede fisica de
Educacao Infantil e constru¢do de novos prédios. Também o
Programa Brasil Carinhoso, criado em 2012, no governo de Dilma
Rousseff, destinava-se ao atendimento de creche para criangas de 0
a 48 meses, através de transferéncia de recursos para Municipios e
Distrito Federal, e visava a permanéncia das criancas de familias
beneficidrias do Programa Bolsa Familia em creches, garantindo
protecao, educagdo, seguranca alimentar e nutricional, além de
fortalecer a Educacao Infantil como um todo. Ainda no Governo
Dilma Rousseff, meses antes da consumagao do golpe midiatico-
parlamentar, observamos a promulgagao do Marco Legal da
Primeira Infancia (BRASIL, 2016b).

Com o golpe parlamentar em 2016 e a ascensao de Michel
Temer a Presidéncia da Republica, houve a necessidade de instituir
algo novo, como parte da narrativa de que a entao “Era Lula-
Dilma” havia se findado. Nesse contexto, observamos a criacao do
Programa Crianga Feliz (PCF), ainda em 2016, para atender
gestantes, criangas de até seis anos e suas familias (BRASIL, 2016a).

O orgao responsavel pelo cadastramento, gerenciamento e
atendimento as criangas e suas familias foi o Centro de Referéncia
de Assisténcia Social (CRAS), nos municipios. O CRAS era
responsavel pela organizagao e oferta de servigos da protecao social
basica do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) nas areas de
vulnerabilidade e risco social dos municipios. O Programa Crianga
Feliz (PCF) era uma ferramenta com a finalidade de “promover o
desenvolvimento integral das criangas na primeira infancia,
considerando sua familia e seu contexto de vida” (BRASIL, 2016a).
O PCF trazia uma perspectiva de atendimento a promocao de
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politicas para as familias que se encontram em situacao de
vulnerabilidade social.

O decreto que instituiu o Programa Crianga Feliz, definia que
entre os objetivos do PCF estavam:

I - Promover o desenvolvimento humano a partir do apoio e do
acompanhamento do desenvolvimento infantil integral na primeira infancia;

()

III - Colaborar no exercicio da parentalidade, fortalecendo os vinculos e o
papel das familias para o desempenho da fungdo de cuidado, protecao e
educacdo de criangas na faixa etaria de até seis anos de idade (BRASIL, 2016a).

O carater intersetorial do PCF deveria envolver areas como
cultura, sauide, educacgao, assisténcia social, entre outras, para
garantirem a efetivacdo dos servigos ofertados e resolugdo de
demandas.

Assim, desde os anos 1990, muitas politicas de atendimento as
criangas tém se fundamentado no acimulo de conhecimentos sobre
as criangas e a infancia. Para citar trés dos grandes marcos
referenciais, destacamos os documentos Politica Nacional de
Educagcao Infantil (BRASIL, 1994), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009a) e os
Indicadores de Qualidade na Educagao Infantil (BRASIL, 2009b).
Os trés documentos trazem explicita ou implicitamente a ideia de
que a Educacdo Infantil deve estar articulada a outras areas por
meio de politicas integradas (HADDAD, 2006) ou intersetoriais
(ALMEIDA; SECCHI; SILVA, 2004).

Anamaria Sanfona da Silva (1999) e Ana Lucia Goulart de
Faria (2005) chamam a atengdo para a existéncia de um falso
antagonismo entre educacdo e assisténcia no atendimento as
criangas. Silva sugere “romper com a versao tradicional que divide
a histéria do atendimento infantil em dois momentos distintos: o
primeiro, quando a énfase das a¢des estava no assistencialismo e,
num segundo, em que a preocupacao se desloca para os aspectos
educacionais” (SILVA, 1999, p. 41) e Faria, por sua vez, enfatiza que
se trata de “dois direitos da mesma crianga” (FARIA, 2005, p. 1025).

81



Ainda assim, parece haver grande dificuldade em articular
politicas intersetoriais ou integradas para promover atendimento a
bebés e criangas pequenas (SANTOS, 2005; SILVA, 2005; BILIANI,
2017). Para Alessandra Linhares Bula Biliani (2017, p. 11), “se nao
houver um esfor¢co por parte das equipes técnicas dos
equipamentos publicos”, o atendimento da populagio e a
viabilizagao dos direitos sociais podem permanecer precarizados.

Grande parte das politicas publicas voltadas para o publico
infantil esta, ainda, diretamente relacionada a assisténcia social. A
questdo do desenvolvimento infantil aparece em diversos
documentos oficiais como uma das preocupagdes para o
atendimento a bebés e criancas pequenas. Geralmente, politicas de
incentivo ao “desenvolvimento integral” tendem a aparecer como
propostas para uma reparacdo ou compensagao da situagao de
vulnerabilidade enfrentada, sobretudo, pelas criangas das camadas
mais empobrecidas da sociedade.

Dado o exposto, este texto apresenta os resultados de um
estudo que procurou conhecer o Programa Crianga Feliz e suas
propostas metodoldgicas no municipio de Craibas, interior do
Estado de Alagoas. Com isso, pretendemos refletir sobre as
politicas publicas para as criangas no Brasil. O problema de
pesquisa colocado para os autores foi em que medida o Programa
Crianca Feliz promove o desenvolvimento integral das criangas
acompanhadas e quais aspectos do desenvolvimento infantil sao
estimulados nas agoes desta politica publica.

Assim, o objetivo principal foi analisar quais dimensdes ou
aspectos do desenvolvimento da crianga eram revelados a partir da
metodologia utilizada na intervencao junto as familias. Para isso, foi
realizada uma investigagdo utilizando procedimentos propostos
pela metodologia de pesquisa-agdo sobre as estratégias
metodologicas planejadas e utilizadas pela equipe responsavel pelas
visitas domiciliares. A analise apresentada relaciona os aspectos do
desenvolvimento infantil propostos em cada orientacao oficial de
atividades de intervencdo com as dimensdes sugeridas pelas
diretrizes do Programa Crian¢a Feliz em compara¢gdo com os
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aspectos do desenvolvimento integral da crianga definidos pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Programa Crianga Feliz: estrutura funcionamento e contexto

O Programa Crianga Feliz (PCF) tem sido parte das politicas
publicas de desenvolvimento social, inserido no Sistema Unico de
Assisténcia Social (SUAS). Foi instituido no Governo Michel
Temer, por meio do Decreto Federal n® 8.869, de 05 de outubro de
2016, com a finalidade de “promover o desenvolvimento integral
das criangas na primeira infancia, considerando sua familia e seu
contexto de vida” (BRASIL, 2016a).

Em Craibas, na regidao do Agreste Alagoano, o principal
servigo prestado pelo Centro de Referéncia de Assisténcia Social
(CRAS) era o Servigo de Protecdo Integral a Familia (PAIF). Além
do PAIF, executava e era a referéncia para o Servigo de Convivéncia
e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), para o Programa Crianga
Feliz (PCF), para Beneficios Eventuais (BE) e projetos sociais nao
permanentes da Prote¢do Social Basica, como o programa estadual
de distribuicao de cestas basicas.

As familias eram selecionadas a partir dos dados inscritos nos
servicos do CRAS, que mantinha um mapeamento dessas familias,
como composi¢ao familiar, enderego, renda e, assim, considerava
elegiveis a participagao no PCF. Essas familias eram identificadas
pelos visitadores através da busca ativa (TORRES, 2016) e, apos a
formalizacao, era iniciado o planejamento para o inicio das visitas
domiciliares.

A equipe técnica de referéncia do CRAS de Craibas trabalhava
diretamente no atendimento a populagao entre atendimento em
guichés, efetuagao de cadastros, escuta, orientagdo e visitas. Essa
equipe era composta por quatro profissionais de nivel superior,
psicologos e assistentes sociais. Considerando os atendimentos
coletivos do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(SCFV), da Protecao Integral a Familia (PAIF) e demanda
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espontanea, o CRAS realizava, em média, 300 atendimentos
familiares ou individuais por més.

Em relagdo ao Programa Crianga Feliz, havia um supervisor e
dez visitadores, em um total de atendimento a 300 familias. O
supervisor era “responsavel por acompanhar e apoiar os
visitadores no planejamento e desenvolvimento do trabalho e nas
visitas domiciliares, com reflexdes e orientacdes” (BRASIL, 2017,
p.15), enquanto o visitador era “o profissional responsavel por
planejar e realizar a visita domiciliar as familias do Programa
Crianga Feliz, com apoio e acompanhamento do supervisor”
(BRASIL, 2017, p. 17).

Em uma primeira visita, era realizado um diagnostico inicial
da familia, que consistia numa conversa para conhecer melhor a
dinamica domiciliar e preencher os formuldrios especificos para
caracterizagdo da familia, da gestante (se houvesse), da crianga e
diagnostico  inicial do  desenvolvimento  infantil. =~ O
acompanhamento a cada crianga era feito semanalmente,
totalizando de quatro a cinco visitas mensais.

O atendimento era realizado na casa da crianga, com a presencga
do seu cuidador. No ambito do Programa Crianca Feliz, “o
cuidador” se refere a “uma pessoa importante na vida da crianga —
aquela que alimenta, protege, da afeto, se comunica e atende as suas
necessidades, tais como mae, pai, avo, tia e outros cuidadores”
(BRASIL, 2017, p.33). Todo o protocolo da visita domiciliar,
incluindo o planejamento, sugestdes de agOes e a pratica na
residéncia sao norteados pelo Guia para visita domiciliar. Em
Craibas, as ag0es também eram baseadas no documento Cuidados
para o Desenvolvimento da Crianca (ENGLE; LUCAS, s/d),
produzido pelo UNICEEF, e no Programa Primeira Infancia Melhor,
desenvolvido no Estado do Rio Grande do Sul (Lei 14.594, de 28 de
agosto de 2014).
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Desenvolvimento integral da crian¢a no programa crianga feliz

A coautora do presente trabalho exerceu a fungdo de
visitadora do Programa Crianga Feliz no municipio de Craibas,
atuando diretamente no domicilio das familias acompanhadas. Isso
permitiu uma experiéncia mais proxima para auxiliar no
levantamento de dados e informagdes acerca do assunto
pesquisado. A metodologia deste estudo caracterizou-se por uma
pesquisa-agao, com carater etnografico. Essa metodologia permite
a aproximacao e participagdo no ambiente, quando o pesquisador
esta efetivamente inserido no contexto da instituicao, vinculado ao
objeto de andlise. Em linhas gerais,

[...] a pesquisa-agao é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associa¢do com uma agdo ou com uma
resolu¢do de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situacdo ou do problema estao envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p.14).

Com essa aproximagao do campo de pesquisa, € possivel
observar com mais clareza a realidade do cotidiano junto as
familias do PCF, inclusive como identificar quais atividades sao
mais desenvolvidas. Ressaltamos que foram tomados cuidados
para o distanciamento analitico, j4 que ¢ importante que o
pesquisador esteja despido de suas preferéncias pessoais e
profissionais e retome um olhar critico sobre o objeto de estudo.

Atividades desenvolvidas no ambito do PCF em Craibas

As atividades desenvolvidas na pratica das visitas
domiciliares em Craibas baseavam-se na cartilha Jogos e
brincadeiras das culturas populares na Primeira Infancia (BRASIL,
2019), mas também eram realizadas buscas por outras propostas na
internet. Os recursos geralmente eram limitados a alguns itens de
papelaria para confeccao dos materiais e dos brinquedos que
seriam utilizados, sempre seguindo a orientagao do Programa.
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Segundo o Guia para visita domiciliar (BRASIL, 2017), a
construcao dos brinquedos deveria ser priorizada com “a utiliza¢ao
de sucatas, objetos existentes na residéncia e elementos da
natureza” (BRASIL, 2017, p. 58). Tudo que era utilizado nas visitas
domiciliares para as atividades era confeccionado no CRAS, pelos
visitadores, nos dias destinados a planejamento.

Nao era pratica pedir as familias que providenciassem os
materiais para a intervengao no dia da visita, pois isso criava uma
situagao constrangedora para a maioria das familias, que nao
possuiam ou ndo tinham como consegui-los. Assim, as orienta¢des
sempre sugeriam utilizar objetos de facil acesso, para nao distorcer
da realidade em que vivia a familia e para que pudessem
reproduzir materiais, jogos e brincadeiras posteriormente, caso
pudessem e desejassem.

Algumas dificuldades se impunham no desenvolvimento de
atividades do PCF. SituagOes precarias, como falta de espaco na
casa e condigOes precdrias de vida as vezes impediam o visitador
de entrar no domicilio. Muitas vezes, por exemplo, nao havia
participagao do cuidador na proposta. Nessa perspectiva, o
desenvolvimento tao focado na teoria nao era efetivado na pratica,
pois, devido a cultura familiar, muitas vezes quando o visitador ia
embora, a rotina e a dindmica familiar voltavam ao normal e a visita
ndo passava de apenas mais uma agao cotidiana. Muitas vezes, a
atividade proposta nao era desenvolvida no decorrer da semana
pelo cuidador, para um melhor desenvolvimento da crianga, ou
seja, os estimulos ficavam restritos a apenas um dia da semana.

A escassez de materiais para os visitadores produzirem os
brinquedos e jogos que seriam levados e propostos também era um
fato dificultador. Para a efetivagdo do desenvolvimento da crianga,
deveria haver parceria entre visitador e cuidador, para que juntos
conseguissem promover o desenvolvimento da crianca. Essa
parceria favoreceria as criangas, que futuramente poderiam chegar
a creche ou a pré-escola com algumas habilidades ja desenvolvidas.
Além disso, os momentos de encontro coletivo dos visitadores
eram destinados a elaboragdo e confeccao de materiais, mas a
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formacao em servigo para que despertassem um olhar acolhedor
para a familia acompanhada era rara.

A questao do desenvolvimento integral

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil —
DCNEI (BRASIL, 2009), trazem, na forma de um documento
mandatodrio, a consolidacdo de uma vasta produgao cientifica e
académica sobre as criangas, seu desenvolvimento, seu lugar como
agentes sociais, sua aprendizagem. E um documento que orienta o
planejamento e a avaliagdo de propostas pedagdgicas para a
Educacao Infantil, levando a pensar um curriculo que permita o
desenvolvimento da crianga, respeitando suas particularidades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) — Lei
Federal n. 9.394/1996 (BRASIL,1996) define que uma das
finalidades da Educacao Infantil é “o desenvolvimento integral da
crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social” (BRASIL, 1996, negrito nosso). Essa ideia do
desenvolvimento integral ¢ particularmente interessante, mas
pouco explorada academicamente e também nas praticas
pedagogicas. HA uma dificuldade grande de encontrar referenciais
para determinar com clareza a proposta da LDB em definir o
“desenvolvimento integral da crianga” como uma finalidade da
Educacao Infantil. Compreendemos esse desenvolvimento como
continuo e que esta interligado, perpassado por quatro aspectos:

- o0 desenvolvimento fisico, da for¢a, da coordenagao motora,
que envolve caminhar, correr, escalar, pegar, articular e gesticular;

- 0 desenvolvimento psicoldgico de conhecer-se a si mesmo e
diferenciar-se do Outro, de ter suas capacidades encorajadas e de
crescer com protecao e sem episddios traumaticos;

- 0 desenvolvimento intelectual de aprender a falar e a se
comunicar, a raciocinar, observar, comparar, contar quantidades,
entre outros aspectos;
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- o desenvolvimento social de fazer amigos, conviver, respeitar
limites, conhecer e explorar as formas como os seres humanos se
relacionam.

A partir dessa ideia de desenvolvimento integral, o curriculo
para a Educacdo Infantil é concebido como um “conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas (...) de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade” (BRASIL, 2009, p. 12, negrito
nosso). A articulagao dessas experiéncias e saberes se d4 por meio
de dois eixos que sao estruturadores das praticas pedagdgicas: as
interagdes e a brincadeira. As DCNEI sao o documento que
organiza todas estas ideias e orientam as propostas pedagdgicas, as
praticas educativas, o registro e a avaliagao.

Percebe-se a sincronia entre o documento que regulamenta a
educacdo no Brasil e o que instrui a elaboragao dos curriculos da
Educagao Infantil. Isso é de suma importancia, pois a
implementagao das politicas publicas nao encontra disparidades
entre a discussao nacional e nos Estados, no Distrito Federal e nos
municipios, observando as especificidades de cada localidade.

Quando discutimos o desenvolvimento infantil integral na
otica do PCF, observamos uma disparidade entre os conceitos. Nao
hd uma nogdo imprecisa sobre o desenvolvimento infantil no
documento, pois em momentos apresenta como desenvolvimento
humano e, em outros, desenvolvimento integral, o que demonstra
fragilidade na elaboracdo da politica publica.

O PCF traz em seu discurso a garantia do desenvolvimento
humano da crianga, especificamente sobre o desenvolvimento
integral. O decreto que instituiu o Programa Crianca Feliz, diz que
um dos seus objetivos é “promover o desenvolvimento humano a
partir do apoio e do acompanhamento do desenvolvimento infantil
integral na primeira infancia” (BRASIL, 2016a, grifos nossos). O
Guia para visita domiciliar (BRASIL, 2017) reforca a ideia do
“objetivo de estimular e reforcar os fatores de protecao ao
desenvolvimento infantil, entre eles, a convivéncia familiar e social,
a presenca de relacionamentos significativos dentro e fora da
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familia e no territério a que pertencem” (BRASIL, 2017, pp. 5-6). E
importante notar que o objetivo da proposta expresso de criagao se
diferencia da proposta expressa no Guia de visita domiciliar: o
decreto traz uma perspectiva ampla de desenvolvimento infantil
integral sem apontar aspectos, dreas ou tipos de estimulos,
enquanto o Guia foca na convivéncia familiar e social, que é um dos
aspectos do desenvolvimento das criangas.

O detalhamento de como o PCF busca promover o
desenvolvimento infantil integral é apresentado apenas na pagina
de Perguntas Frequentes do site do Ministério da Cidadania
(BRASIL, 2020), mas em nenhum documento normatizador ou
orientador. Na pagina Perguntas Frequentes, o desenvolvimento é
apresentado como resultado de estimulos motores, linguisticos,
cognitivos e social.

O Programa Crianga Feliz através do Guia para visita
domiciliar (BRASIL, 2017), utiliza diferentes nomenclaturas
quando se refere ao desenvolvimento da crianga: desenvolvimento
integral (paginas 09, 11, 14,18, 26, 40, 41, 66), desenvolvimento
humano (paginas 05, 09), desenvolvimento infantil (paginas 05, 09,
18, 25, 26, 29, 30, 32, 37, 38, 41, 42, 43, 44, 62, 64, 66, 67),
desenvolvimento infantil integral (paginas 05, 09). A auséncia
dessa unidade na nomenclatura demonstra certa fragilidade tedrica
do Programa, abrindo duvidas, inclusive, se os objetivos, agdes e
articulagOes, principalmente para as atividades desenvolvidas para
as criangas, estao articulados e qual sua efetividade.

Pode-se dizer que a proposta tedrica do Programa Crianca
Feliz possui um viés limitador sobre o desenvolvimento infantil.
Enquanto a politica educacional sugere o desenvolvimento por
aspectos, o Programa Crianga Feliz prioriza conjuntos de estimulos
em areas especificas. Segundo o Diciondrio Houaiss (2020),
“aspecto” € um conceito da linguistica que se refere a uma
“categoria semantica que expressa detalhes qualitativos ou
quantitativos internos de uma determinada agao, processo ou
estado”. Também esta relacionado a forma como algo se apresenta.
Assim, os aspectos do desenvolvimento integral estabelecidos pela

89



LDB partem de uma percepgao sobre as formas como ele se
apresenta, ou seja, como ele acontece habitualmente e como se pode
ser observado.

H4 uma logica embutida neste discurso. Ao visitar a pagina do
PCF no site do Ministério da Cidadania, o texto na se¢dao Sobre o
programa iniciava com “todo mundo torce para que seu bebé seja
um vencedor na vida” (BRASIL, 2020). A primeira vista, parece
uma frase comum, porém, esse discurso é uma das formas como
politicas publicas podem estimular o desenvolvimento e
reproducao de um sistema de competitividade por meio da ldgica
do mérito, aqui, desde a primeira infancia. Desse modo, foi possivel
notar qudo contraditério era o programa no quesito
desenvolvimento integral. Uma vez que o PCF era um programa
vinculado ao Sistema Unico de Assisténcia Social, fica a questao se
os agentes da politica tém conhecimentos técnicos suficientes sobre
esse periodo da vida humana ou se os formuladores da politica
foram construindo o programa a partir de recortes sobre a infancia,
0s bebés e as criangas.

O quadro 1 a seguir relaciona as diferencas acerca do
desenvolvimento da crianga, a partir da LDB e do PCF. Nele ¢
possivel visualizar a diferengca entre o0s conceitos de
desenvolvimento abordados na LDB e no PCF. O distanciamento
entre os dois documentos estd relacionado as concepgdes dos
proponentes e relatores de cada uma destas politicas. Enquanto a
LDB aborda o desenvolvimento com articula¢gdes com cada fase do
desenvolvimento da crianga em diferentes aspectos, o PCF pensa o
desenvolvimento a partir, principalmente, da motricidade e da
cognicao/linguagem por meio de estimulos.
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Quadro 1 - Diferengas acerca do desenvolvimento da crianga, a partir da LDB e

do PCF
DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DA CRIANCA INFANTIL INTEGRAL
ASPECTOS! ESTIMULOS?
fisico da motricidade
ps1col?g1co socioafetivos
social
) da linguagem
intelectual

cognitivos

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir da leitura da LDB e das diretrizes do
PCF

Enquanto a LDB concebe que o desenvolvimento da crianga
possa ser acompanhado e avaliado por meio da observagao (pois
ele aparece por meio de aspectos)) o PCF concebe o
desenvolvimento como resultado de estimulos. Assim, no ambito
do Programa Crianga Feliz, o desenvolvimento é tratado com
linearidade a partir dos estimulos, parecendo desconsiderar a
diversidade de cultura e dindmicas familiares que as familias
participantes do Programa apresentem. Os estimulos que levariam
ao desenvolvimento sdo elementos de superacgdo da situacao de
vulnerabilidade social, ou seja, procura-se incutir nas familias a
ideia de que se a crianca desenvolver as habilidades pré-
determinadas, a situagao de vulnerabilidade podera ser superada e
a crianca estara habilitada para seu pleno desenvolvimento social.

O sentimento de infancia (ARIES, 1981) é atualmente muito
diferente do que fora em outros tempos e outras épocas da Historia.
Durante a Idade Média, por exemplo, quando nao havia um
sentimento de infancia como conhecemos hoje, a crianga ocupava

! Nomenclatura conforme o Artigo 29 da Lei Federal 9.394/1996, que fixa as
diretrizes e bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996).

2 Pagina de Perguntas Frequentes da Secretaria Especial do Desenvolvimento Social,
subordinada ao Ministério da Cidadania (BRASIL, 2020) e Guia para visita
domiciliar (BRASIL, 2017, pp. 38-40).
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um pequeno espago na sociedade. A infancia era vivida mais
brevemente do que é hoje em dia, sendo a crianga inserida mais
precocemente na vida adulta. No contexto atual, é possivel
compreender a crianga como sujeito de direitos, que passa por um
processo de aprendizagem e desenvolvimento e também envolvida
em processos de interacao e de socializagao.

Assim, quando os documentos relacionados ao PCF falam em
estimular o desenvolvimento, somos levadas e levados a concluir
que propor que as criangas sejam estimuladas é ignorar os aspectos
de que elas sejam agentes sociais e produtores de cultura. A
concepgao de desenvolvimento integral presente na formulagao do
Programa Crianga Feliz pode, entao, ser considerada um retrocesso,
na medida que entende a crianga como desprovida de pensamentos,
de cognicao, de curiosidade, de pertenga social. As criancas e a sua
familia pobre sdo oferecidos poucos recursos, dentro da logica de
que “pouco representa muito para quem nada tem”. E assim,
perpetuam-se politicas de assisténcia falhas e frageis.

As dimensdes do desenvolvimento infantil proporcionados pelo
Programa Crianca Feliz

O Guia para a visita domiciliar (BRASIL, 2017) considera o
desenvolvimento da crianga a partir de quatro dimensdes:
linguagem, motricidade, socioafetiva e cognitiva, abordadas a
seguir. A comunicagao se d4 desde o nascimento, através do toque,
do olhar, do sorriso e expressoes faciais, da repetigao de sons, dos
gestos, até a linguagem oral e corporal da crianga. “A construcgao
da linguagem implica, portanto, na verbalizacdo e na negocia¢ao
de sentidos estabelecidos entre pessoas que buscam se comunicar”
(BRASIL, 2017, p. 39).

A motricidade no contexto do PCF refere-se ao sugar, mexer,
dangar, imitar, correr, saltar, mover, engatilhar, pular, brincar, ou
seja, ao que envolve movimento. “O movimento humano, portanto,
¢ mais que simples deslocamento do corpo e no espago; constitui-
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se em uma linguagem que permite a crianga interagir com o meio
no qual estd inserido e com o outro” (BRASIL, 2017, p. 39).

A socioafetividade, representada pelo estabelecimento e
fortalecimento de vinculos afetivos, envolve atividades com toque,
contato olho a olho, conversa e demais manifestagoes de afeto.
“Entre a crianca e os cuidadores que com ela interagem e brincam,
estabelece-se uma forte relacao afetiva, que vai desde a troca de
olhares até, em etapas posteriores, a verbalizacao de sentimentos”
(BRASIL, 2017, p. 40). Esta é uma dimensao que pode ser
considerada problemadtica, j4 que carrega grande parte do
desenvolvimento social como vinculado a afetividade, esta, um dos
componentes do desenvolvimento psicologico. Com isso, a
importancia do desenvolvimento social como reconhecimento de
si, reconhecimento das diferengas para a construcao da identidade
pessoal, respeito ao Outro, convivio social fora da familia, entre
outros aspectos da socializacdo deixam de ser considerados, em
detrimento da relagdo da crianca exclusivamente com seus
cuidadores.

A capacidade cognitiva pode ser observada, no contexto do
PCF por meio da comunicagdo, no pensar, no agir, no questionar,
no observar, pois “o processo de aprendizagem pela crianca requer
uma intensa atividade interativa com o outro e com o meio, para
que assim a constru¢do do conhecimento aconteca internamente”
(BRASIL, 2017, p.40). E importante salientar que para o
desenvolvimento da crianga os espagos de interagdo precisam
demonstrar seguranga, para tornar possivel seu desenvolvimento.

No caso das atividades desenvolvidas para as criangas com
faixa etaria de 0 até 1 ano, priorizavam-se estimulos a linguagem e
ao desenvolvimento socioafetivo da crianga, contudo, na pratica o
desenvolvimento da linguagem corporal se sobressaia nas
propostas de atividades. Ja as atividades para a faixa etaria 1 a 2
anos, focavam o desenvolvimento motor da crianga, ou seja, a
percepgao da crianga em descobrir o seu proprio corpo, e as agoes
que poderia realizar com ele. Esses estimulos permitiriam que a
crianga percebesse cada movimento que ela executava como uma
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resposta de sua vontade. Por fim, as atividades desenvolvidas dos
2 aos 3 anos eram instrumentos que exigiam da crianga o uso das

habilidades
especialmente da linguagem e motricidade.

desenvolvidas nas faixas etarias anteriores,

Quadro 2 — Quantidade de atividades que estimulam cada dimensao do
desenvolvimento infantil, segundo descri¢ao do “Guia para Visita Domiciliar”
(BRASIL, 2017) e atividades mais praticadas em visitas do PCF em 2019 no
municipio de Craibas

TOTAL DE . TOTAL DE
3 4
ASPECTOS ATIVIDADES ESTIMULOS ATIVIDADES

Fisico

2
(forga fisica) 0
Fisico a Motricidade 15
(coordenagao 15
motora)
Psicolégico 00 . .
Social 05 Socioafetivos 05
Intelectual 17 a ngl'lagem 06

Cognitivos 12

Fonte: Elaborado por Anderléia Arlaine Damaceno Lima (2020)

No ano de 2019 foram identificadas 17 atividades
desenvolvidas pela equipe do Programa Crianga Feliz em Craibas.
Elas foram analisadas quanto a dimensao descrita no Guia para
Visita Domiciliar (BRASIL, 2017), observando-se o que cada uma
destas atividades estimulava no desenvolvimento infantil e com
base nos aspectos do desenvolvimento integral da crianga,
propostos pela LBD (BRASIL,1996) e demais documentos oficiais
do Ministério da Educagao. Quase todas as atividades ofereciam
estimulos em mais de uma dimensao do desenvolvimento infantil.

Entre as atividades com estimulos a motricidade, foram
identificados dois grupos, um com estimulos ligados ao

3 Nomenclatura conforme o Artigo 29 da Lei Federal 9.394/1996, que fixa as
diretrizes e bases da Educag¢ao Nacional (BRASIL, 1996).

* Nomenclatura conforme o Guia para visita domiciliar (BRASIL, 2017, pp. 38-40),
que orienta a¢des do Programa Crianca Feliz.
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desenvolvimento da forca fisica e outro ligado ao desenvolvimento
da coordenagdo motora. O estimulo a motricidade era
sobremaneira incentivado por maior niumero de propostas: quinze
das dezessete atividades descritas estimulavam essa dimensao.
Todas as atividades desenvolvidas no ambito do Programa Crianga
Feliz em Craibas ofereciam estimulos as habilidades intelectuais da
linguagem e, sobretudo, cognitivas. As habilidades cognitivas
envolvem o desenvolvimento da memoria, da atencdo, da
percepcao, da comparagdo, da associagdo, entre tantas outras
(PRIMI et al., 2001).

Em suma, podemos observar que a maior quantidade de
atividades realizadas no Programa Crianca Feliz em Craibas
concentrava-se nos aspectos fisico e intelectual. Ou seja, as
atividades planejadas, oferecidas e desenvolvidas com criangas e
seus cuidadores, no que se referia ao desenvolvimento da crianga,
limitava o desenvolvimento infantil a algumas poucas dimensdes e
desconsideravam a crianga como ser integral. A crianga nao recebia
estimulos necessarios para que fosse possivel obter um
desenvolvimento em todos os seus aspectos, nao sendo possivel
afirmar que verdadeiramente o planejamento proporcionava um
desenvolvimento integral.

Consideragoes finais

Este capitulo procurou problematizar e discutir a nogao de
desenvolvimento infantil presente nas agdes do Programa Crianga
Feliz, vinculado as politicas de assisténcia social, no municipio de
Craibas, regidao do agreste de Alagoas.

No decorrer do texto, refletimos acerca das politicas publicas
para a crianca no Brasil e analisamos as atividades que eram
realizadas durante as visitas domiciliares. Para nossas analises,
utilizamos as defini¢des em documentos orientadores das politicas
de Educacao Infantil, que parecem ser muito bem articulados entre
si e expressam o acumulo de conhecimentos que a drea tem
produzido em ambitos nacional e internacional.
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Analisamos 17 atividades que foram propostas com mais
frequéncia pelos visitadores para criangas de 0 a 3 anos de idade.
As atividades foram classificadas por estimulos (motricidade,
socioafetividade, linguagem e cognicao) e aspectos (fisico,
psicologico, social e intelectual), baseados no que o Programa
Crianga Feliz (PCF) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional definem como desenvolvimento integral.

Foi possivel concluir que as atividades predominantemente
realizadas no cotidiano do PCF eram de natureza fisica e
intelectual. O desenvolvimento psicolégico e social era pouco
estimulado. Quando estimulados, as atividades propunham o
estabelecimento de vinculos familiares, ndo social como um todo.
Em outras palavras, as atividades propostas e desenvolvidas pelo
Programa Crianga Feliz ndo promovem um desenvolvimento
integral, deixando de cumprir um dos seus objetivos principais.

Por fim, a elaboragao das ag¢des e atividades nao era guiada por
um planejamento detalhado, elaborado por sujeitos que
compreendessem a multiplicidade de aspectos como o
desenvolvimento da crianga se apresenta. Como o Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) do municipio nao possuia
nenhum pedagogo (a) na equipe de coordenacdo, todas as agdes
sempre se vestiam de carater assistencial e psicoldgico-cognitivista e
nao pedagodgica-educativa, o que resultava em propostas sem
amparo tedrico compativel com o acdmulo de conhecimento que as
areas dos Estudos da Infancia e da Educagao Infantil ja possuem
sobre o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social. Nao havia reflexdo nem um
direcionamento detalhado sobre o desenvolvimento das atividades.

Aparentemente, havia fragilidade com que as agdes eram
desenvolvidas pelo PCF. O objetivo principal, que é o
desenvolvimento da crianga, fica comprometido devido a auséncia
de instrumentos e conhecimentos que guiassem sua aplicabilidade.
Esperamos que o estudo aqui apresentado possa promover reflexao
sobre as politicas publicas voltadas para bebés e criangas pequenas,
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ao evidenciar a fragmentacao e a fragilidade das politicas para a
infancia e as criangas.
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A ASSEMBLEIA NUMA CASA DE ACOLHIMENTO:
UMA PESQUISA SOBRE/PARA E QUASE COM
CRIANCAS E JOVENS

Alexandra Correia
Catarina Tomas

Pesquisa com criancas e jovens em acolhimento residencial

Através de uma investigacao qualitativa e do formato do
estudo de caso, apresentamos neste texto a pesquisa que levamos a
cabo entre novembro de 2021 e abril de 2022, sobre o espago-tempo
da Assembleia de uma Casa de Acolhimento situada no centro de
Portugal. Sobre, para as criangas e quase com criangas (e jovens), os
objetivos da pesquisa foram: 1) caracterizar o funcionamento e a
organizagao do quotidiano de uma Casa de Acolhimento, a partir
da perspetiva das criangas e jovens; 2) identificar a opiniao das
criangas e jovens sobre a Assembleia e os seus modos de
participagdo e agéncia naquele espago-tempo e 3) identificar
horizontes de possibilidades de mudanga no seu quotidiano e no
funcionamento da Casa de Acolhimento a partir das propostas das
criangas e jovens.

Considerando as criangas e jovens sujeitos sociais e politicos,
com direito a participacdo a pesquisa desenvolvida assentou neste
pressuposto epistemoldgico, tedrico, metodologico e ético.

Infancia, direitos e acolhimento residencial em tempos de
pandemia - coordenadas teoricas

Vérias organizac¢Oes internacionais (UNICEF, 2022; COMITE
DOS DIREITOS DA CRIANCA, 2020) alertaram para o impacto da
pandemia na infancia e para o agravamento de situagdes de risco e
de vulnerabilidade. O fecho das escolas, a perda de empregos nas
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familias e o agravamento de situagdes de stress e de ansiedade,
segundo o relatorio da UNICEF (2021), afetaram a satide mental e
aumentaram risco de pobreza entre as criangas e jovens, de forma
desigual no Sul e no Norte Global.

Dentro de cada territdrio e no contexto portugués, os custos da
pandemia também tiveram impactos diferenciados nas criangas e
jovens: tal como a escala global, as mais marginalizadas e
vulneraveis foram e sdo mais suscetiveis a maiores disparidades na
saude, educagado, saude mental e pobreza (MALETTA; FERREIRA;
TOMAS, 2020; SARMENTO; TREVISAN, 2020; CARVALHO;
URBANO, 2021; COMITE DOS DIREITOS DAS CRIANCAS, 2020).

O quotidiano nas Casas de Acolhimento e os/as seus/suas
protagonistas, invisiveis no espaco publico, tornaram-se objeto de
atencao politica e mediaticas' em Portugal durante a pandemia, ainda
que os detalhes e os contornos do confinamento e do isolamento neste
grupo social permanecesse silencioso e “dentro de casa”.

Tal como Sarmento (2013, p. 31) argumenta, torna-se
imprescindivel considerar os diversos contextos e as condi¢oes de
vida concretas em que diferentes criangas existem, para 14 da
pertenca comum a mesma categoria geracional. O mesmo autor
propde que olhemos a infancia na sua diversidade e nao a partir da
sua aparente normatividade, prestando especial atengao as
“criangas das margens”, isto é, as criangas pobres, a necessitar de

1 “Covid-19: «Isolar criangas institucionalizadas nao é abandonar», diz Graga
Freitas”. Radio Renascenca (2020). Disponivel em https://rr.sapo.pt/noticia/pais/
2020/08/26/covid-19-isolar-criancas-institucionalizadas-nao-e-abandonar-diz-
graca-freitas/204815/. “Ministra da Justica recusa libertar jovens em centros
educativos” Jornal de Noticias, 2020. Disponivel em https://www.jn.pt/justica/
ministra-da-justica-recusa-libertar-jovens-em-centros-educativos-12113305.html.
“Suspensas visitas de familiares a criangas em acolhimento institucional”. Diario
de Noticias. 2020. Disponivel em https://www.dnoticias.pt/2020/4/1/61774-
suspensas-visitas-de-familiares-a-criancas-em-acolhimento-institucional/.
“Confinamento contribuiu para a retirada de 276 criangas e jovens as familias”
Jornal Expresso, 2021. Disponivel em < https://expresso.pt/sociedade/2021-09-30-
Confinamento-contribuiu-para-a-retirada-de-276-criancas-e-jovens-as-familias-
dbb7b£30.
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https://expresso.pt/sociedade/2021-09-30-Confinamento-contribuiu-para-a-retirada-de-276-criancas-e-jovens-as-familias-dbb7bf30

cuidados institucionais, criangas trabalhadoras, em situagao de sem
abrigo, etc. Trazer as criangas das margens para o debate €, como
refere Fernandes (2009, p. 71) considerar as vozes das criangas na
tarefa de “desocultagdo e de caracterizagdo da situacao de exclusao
social da infancia”.

O trabalho de pesquisa, realizado entre novembro de 2021 e
abril de 2022, com medidas de prevencao contra a covid-19,
pretendeu olhar para as criangas e jovens que, a dado momento,
sao retiradas do seu meio natural de vida e a forma como exercitam
os seus modos de participagdo e como imaginam outros
quotidianos possiveis.

A persisténcia de discursos e praticas, cuja tonica é colocada
nos direitos de protecao em detrimento dos direitos de participagao
na infancia, é ainda mais evidente em contexto de acolhimento,
sendo por isso uma escolha da pesquisa realizada a valorizagao da
assembleia, enquanto espago-tempo que ja fazia parte da rotina
daquela Casa.

Ainda que a pandemia nao seja o tema central do trabalho, esta
surgiu como (com)texto da pesquisa, sobre e para as criangas (e
jovens) que, tal como o Comité dos Direitos das Criancas expressou
em comunicado (2020), viram a frui¢cao de certos direitos humanos
ser restringida, de forma a proteger a saude publica.

Segundo Trevisan (2014, p. 183), em Portugal, quando
comparado a outros paises europeus, as experiéncias de
participacao de criangas e jovens em ambientes institucionais, sao
ainda “reduzidas e pouco representativas”, sobretudo no que diz
respeito a defini¢do de politicas publicas e da legislagao.
Contrariando as dificuldades que estas “criancas das margens”, em
risco de exclusdo social, tém em pensarem-se enquanto sujeitos de
direitos de participagao, ¢ fundamental, na opinido de Fernandes
(2009), que a intervengao em contexto de institucionaliza¢do, como
€ o caso do acolhimento residencial, adote uma postura, condizente
com as praticas, de valorizagdo das competéncias infantis, que
contribua para o empoderamento de criangas e jovens mais
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vulneraveis, no que diz respeito as suas possibilidades de
participacao e mudanca social.

Ainda que as diretivas internacionais apontem para a
necessidade de redugdo drastica do nimero de criangas e jovens
em acolhimento residencial, visto como ultimo recurso e sob a
recomendacao de ser aplicado por periodos de tempo o mais
curtos possiveis (SAVE THE CHILDREN, 2021), a realidade
portuguesa destaca-se no contexto internacional por este tipo de
resposta apresentar, “desde ha varios anos, valores superiores a
95% do total das medidas aplicadas anualmente pelos Tribunais e
Comissoes de Protecao de Criangas e Jovens (CARVALHO;
SALGUEIRO, 2018, p.11). Continua a ser significativa a
percentagem de criangas e jovens que em 2020 se encontrava em
acolhimento que podemos considerar longos (tempos de
acolhimento superior a seis anos mais tempo de acolhimento de 4
e 5 anos). Correspondente a 59% da populagao acolhida, pode-se
constatar que a duragao do acolhimento € maior nas faixas etarias
relativas a adolescéncia (CARVALHO; SALGUEIRO, 2018, p. 105-
106). Se optarmos por incluir em acolhimento longo quem
permanece em Casas de Acolhimento por mais de 2 anos, esta
percentagem sobe para 68% (ISS, 2020).

Assim, apesar do foco primordial seja o apoio e suporte as
familias, de forma a prevenir a retirada de criancas e jovens do seu
meio natural de vida, a reintegragao familiar da populagdo acolhida
e o acolhimento residencial visto como excepcional e temporario, a
realidade podera obrigar-nos a repensar as Casas e Acolhimento
como possibilidade duradoura e, portanto, adequd-lo a esta
necessidade, ndo diabolizando esta resposta, mas transformando-o
numa “alternativa positiva de qualidade em resposta a
necessidades pessoais e sociais concretas” (CARVALHO;
SALGUEIRO, 2018, p.41). As mesmas autoras interpelam:

[...] por muito desejavel que seja a ideia de se poder viver num mundo onde
nao ha necessidade de acolhimento residencial [...] o namero de criangas e
jovens que carecem de uma alternativa a familia de origem esta em
crescimento, depois de uma fase a seguir a aprovagdo da Convengao sobre
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os Direitos da Crianca, no final da década de 1980, em que diminuiu.
(CARVALHO; SALGUEIRO, 2018, p.41).

E ainda relevante mencionar que as orientagdes para os
cuidados alternativos, elaborado pelo Comité de Direitos das
Criangas da ONU e a Comissao Europeia (2019, p. 10), colocam
como indissocidvel o respeito pelo maior interesse da crianga e a
existéncia de mecanismos participativos no acolhimento
residencial, de forma a garantir que as perspetivas das criangas e
jovens sdao ouvidas e consideradas no momento de desenvolver e
implementar politicas e regras nas institui¢des. Assim, repensar os
modelos de acolhimento, de forma a contrariar a reprodugao de
trajetorias que acumulem situagdes de desvantagem e de
vulnerabilidade, é, em primeiro lugar, fundamental reconhecer as
vozes das criangas e jovens que se encontram em acolhimento, de
forma a: evitar que estes se tornem “processos de formatagao,
massificagdo e uniformizagdo institucional” (COSTA; SANTOS;
VIEIRA, 2019, p. 56) e que as praticas no terreno sejam
concordantes com a Convencao dos Direitos das Criangas, de 1989,
lei interna portuguesa desde 1990, nomeadamente o artigo 9.° e
12.%, e as recomendacoes internacionais nesta matéria.

Percurso ético-metodoldgico

A nivel metodoldgico o carater qualitativo do estudo permitiu
aceder aos significados dados pelas criangas e jovens em
acolhimento residencial ao seu quotidiano naquela Casa de
Acolhimento (doravante denominada Casa).

De forma a ser coerente com a ténica colocada no
reconhecimento das criangas enquanto sujeitos competentes e
detentores de direitos, nomeadamente de participagao, a recolha
de dados e o modo de conduzir a pesquisa propriamente dita teria
que espelhar esse pressuposto. Segundo Fernandes e Cunha
(2012, p. 4) esta vontade de “ouvir” as criangas tende a ser mais
complexa do que apenas a intengao de nos centrarmos nas suas
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perspetivas e visdes sobre determinado assunto, neste caso, sobre
o acolhimento residencial; o que exige uma permanente “atitude
de cautela e imaginacdo metodoldgica, quer ainda de constante
reflexividade acerca dos tempos, modos e formas de fazer
investigacao com criangas”.

Apesar da participagao ser o tema central do trabalho, o tempo
disponivel para a investigagao e o tempo que seria necessario para
a definicao e conducao deste processo, com a respetiva recolha de
dados, caso optdssemos por uma investigagao participativa com
criangas, levou a que escolhéssemos o formato do estudo de caso
para responder a questao da participagao das criangas em contexto
de uma Casa de Acolhimento. Esta escolha surge por duas razdes
fundamentais:

i) a crescente atengao que é dada a participacao infantil, devera
significar um redobrado cuidado e compromisso por parte dos/as
investigadores e dos/as profissionais que trabalham com criangas e
jovens, para que o seu significado ndo seja esvaziado tedrica,
metodologica e politicamente; sendo por isso necessario que as
pretensdes da sua inclusao na produgdo de conhecimento,
consigam, na pratica, respeitar e integrar um conjunto de
procedimentos, adaptaveis as decisdes, disponibilidade e tempos
dos seus sujeitos e coinvestigadores/as convidados/as, no terreno —
exigindo, por isso, um intervalo de tempo maior do que o
disponivel para a realizacao do presente trabalho;

ii) a possibilidade de realizar a recolha de dados numa
instituicdo onde decorrem semanalmente assembleias com as
criangas e jovens em acolhimento e que, tendo sido implementada
ha cerca de 13 anos, constituiu uma oportunidade para integrar no
panorama da investigagdo sobre a infancia em Portugal uma
experiéncia coletiva relevante no contexto do acolhimento
residencial, por nao ser norma ou até uma pratica comum.

Ainda sobre a intensidade da implicacao das criangas/jovens
na producao de conhecimento, critério que Fernandes (2009) utiliza
para a defini¢do da natureza dos processos de investigacdo com
criangas; o patamar da sua participagao caracterizou-se por: i) O
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trabalho foi iniciado por adultas numa parceria que implica haver
uma relagao de poder mais horizontal entre estas e as criangas; ii)
Quanto ao papel das criangas, a sua a¢do teve maior influéncia
quando a pesquisa ja estava em curso; o que pressupOs serem
criadas estruturas onde as criangas (e jovens) pudessem alterar ou
influenciar os resultados.

Papéis assumidos pela investigadora / etapas da recolha de dados

E possivel distinguir trés fases distintas, no que diz respeito
aos papéis que a pesquisadora desempenhou ao longo da
pesquisa e que acompanharam os diferentes momentos da recolha
de dados. A primeira etapa consistiu na observacao nao
participante da pesquisadora das assembleias, coincidindo com a
entrada no terreno e confrontacdo com a realidade daquelas que
eram as expectativas relativamente a este procedimento
participativo. Num segundo momento, em que a pesquisadora ja
conhecia o grupo, as dinamicas e o encadeamento da “reuniao”
(como criangas, jovens e equipa educativa chamavam a
assembleia). Os/as participantes ainda oscilavam entre o
tratamento por “doutora”, como foi apresentada pelas adultas da
Casa, e 0 nome proprio, como se apresentou a pesquisadora, para
que pudessem ser construidas relagdes menos hierarquizadas e os
momentos antes e apds a assembleia tornavam-se importantes
para a construg¢ao de uma relagao de confiancga. Foi neste periodo
que duas jovens desafiaram a pesquisadora a tomar parte da
assembleia e ser eu a apresentar um tema, uma vez que “era um
pouco esquisito eu ficar ali a escrever no meu caderno, tipo os psicélogos”
(Didrio de Campo, 28/01/2022). Esta segunda fase marca um ponto
de viragem no papel que até entdao desempenhava na Casa. A
realizagao uma dinamica sobre participagao de criangas e jovens,
na assembleia, em que estas/es apontaram potencialidades
(vantagens) e constrangimentos (dificuldades) no seu exercicio,
permitiu fazer a ponte entre a minha presenca nas assembleias e
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o meu papel de observadora para a segunda fase de recolha de
dados: os grupos de discussao focalizados.

Ap0s o consentimento informado, adaptado a amplitude de
idades existente, agruparam-se os/as inscritos/as em grupos
pequenos (maximo 5 participantes), de idades aproximadas, com
mudangas que aconteciam no terreno e abertos as propostas de
alteragao das criangas e jovens.

Dividiram-se as sessOes em dois blocos tematicos: 1) a
assembleia e 2) aspetos do quotidiano da Casa. No primeiro bloco
tematico, realizado com todos os grupos, prevaleceu a expressao
oral, ainda que as criangas e jovens tivessem a disposi¢ao material
de desenho, como folhas, canetas e lapis de cor.

Sobre o quotidiano na Casa, com topicos: previamente
definidos mas abertos as dinamicas, aos interesses e a adesao
das/os participantes, os mesmos foram sorteados para cada um dos
grupos. Ao longo deste segundo bloco de sessdes foram exploradas
diversas técnicas, a maior parte inspiradas nas Participatory Rural
Appraisal (PRA) (cf. SOARES, 2006; TOMAS, 2011). A sua utilizacio
propoe técnicas com pendor pratico, que valorizem formas de
expressao amplas e variadas, de forma a facilitar o envolvimento
dos/as participantes.

No total foram observadas 14 assembleias, que tinham entre
20 a 24 criangas/jovens e duas adultas (nao contabilizando a
pesquisadora); 2 entrevistas, uma exploratoria com uma ex-
residente que tinha vivido antes e depois de serem implementadas
as assembleias e outra de caracterizagao-diagndstico com a
Diretora Técnica da Casa. Organizaram-se 4 grupos de discussao,
tendo sido realizadas duas sessdes com cada um deles, que tiveram
ao todo 18 participantes (10 meninas e 8 meninos), distribuidos
pelas 8 sessoes.

2 Organizagao dos tempos na Casa; alimentacgao; espagos e territério onde esta
inserida e caracteristicas das pessoas que gostariam que trabalhassem na Casa.
Houve ainda um tépico emergente, nas varias sessdes que acabaria por ser
incluido no trabalho, sobre relagdes entre meninos e meninas na Casa.
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Tabela 1 - Tabela de caracterizagao dos/as participantes nos Grupos de Discussao (por género, idade e duracao do acolhimento)

Tempo de permanéncia na casa de acolhimento

<1 anos >1,<5anos >5 anos >10 anos Total de

Idades . . . . . . . . participantes
meninos | meninas | meninos | meninas | meninos | meninas |meninos|meninas .
por idades:

10 anos 1 1

12 anos 1 3

13 anos 1 1

14 anos 1 1

16 anos 1 1 1

17 anos 1

19 anos 1

20 anos 1

21 anos 2

= IN|= R =), ]WININ |

22 anos 1

Total de
participantes 2 1 3 5 2 3 1 1
por género:

—_
o

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Como defendido por Soares, Sarmento e Tomas (2005), ha
conjunto de procedimentos éticos a ter em conta quando se faz
investiga¢do com criangas, nomeadamente no que diz respeito ao
consentimento dos/as participantes no estudo, a protegao da sua
identidade que incluiu também as suas idades, conforme
negociado com os/as participantes e o anonimato da instituicao que
permitiu a pesquisa. Para além das opgdes metodoldgicas
refletirem estas preocupacoOes foi ainda realizada uma sessao de
devoluc¢ao da informacao antes da conclusao do trabalho.

O que dizem as criancas sobre a assembleia — alguns resultados

A implementagao da assembleia na Casa ¢ visto e (sentido)
pelas criangas e jovens como um tempo que lhes é dedicado, onde
podem exprimir-se e serem ouvidos, ao contrario do que acontecia
antes das mesmas existirem. A possibilidade desse tempo ser
partilhado por todos/as, meninas, meninos e adultos/as ¢é
percecionado como positivo e promotor de uma maior unido de
grupo. A melhoria do ambiente de grupo € visto como um
resultado deste fator agregador, e para o qual terd contribuido
também a possibilidade de discussao e resolugao de problemas e
conflitos, de forma coletiva e ainda a implementacao de regras, que
foram também criadas, faladas e alteradas no espago da assembleia.

No que diz respeito a estrutura e a dinamica da “reuniao”, é a
equipa técnica que marca o passo: quando e por onde comegam; os
pontos a serem falados e as ocorréncias apontadas que serao
discutidas. As “falhas”, que culminam no antuincio de quem foi o
melhor do lado das meninas e dos meninos é o momento mais
sensivel da assembleia para as criancas e jovens e o menos
consensual no que diz respeito as opinides e propostas
apresentadas. Ja o “tema da semana”, contraria a logica de
funcionamento acima mencionada, uma vez que, por iniciativa das
criangas e jovens e de forma voluntdria, sdo levados assuntos que
sao apresentados e discutidos, ainda que este processo seja, por
vezes, paradoxal. Vejamos: ao mesmo tempo que hd criangas e
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jovens que consideram haver “temas certos e temas errados para as
reunides”, a partir daquele que € o interesse e ponto de vista dos/as
adultos/as; ha também quem entenda que quem coordena a
assembleia devera selecionar mais cuidadosamente os temas.
Muitos participantes referiram como negativo o tempo que
demora, haver assuntos que os mais novos nao compreendem e
que os mais velhos sentem como obrigatorio falar e participar
(tensOes intergeracionais no exercicio das oportunidades de
participacao).

eu acho que é importante estarmos ali, ou seja, a sermos ouvidos, juntos,
porque acabamos por falar da nossa semana. Agora, acho que é um
bocado...sim, magador; porque as vezes estamos ali duas, trés horas e ja é
sempre o mesmo. (R., 26/03/2022).

As opinides das criangas/jovens sobre a assembleia sao, por
vezes, contraditorias, coexistindo perce¢des positivas e negativas
sobre a mesma. Por um lado é um espaco que ja existe e que faz
parte das rotinas da casa, dado como adquirido; por outro, parece
ser bastante consensual de que os tempos da reunido deverao ser
alterados e adaptados aos tempos das criangas e jovens. Tornar as
assembleias mais eficazes, com uma duragdo certa e limitada,
parece ser uma preocupacgao de quase todas as criangas e jovens
para que este momento seja entendido como menos mondtono ou
aborrecido e evitar que algumas necessidades basicas, como a
necessidade de movimento ou a sensacdao de fome, que geram
desconforto, possam retirar o interesse ou diminuir a vontade de
participar.

Sobre a assembleia destaca-se ainda o facto de ter emergido,
dos grupos discussdes, um numero consideravel e variado de
propostas para solucionar os problemas/constrangimentos
encontrados, sintetizadas no quadro abaixo:
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Tabela 2- Sintese dos constrangimentos e solucdes identificados pelos Grupos de Discussao sobre a assembleia

Categorias: Constrangimentos: Solugdes/propostas:
Dinamica |Palavras/topicos dificeis Reunido s6 de opinides (alteracdo de regras); Possibilidade de intervalo; Nao existir
Nao discussao de regras melhor e pior; Nao ler os recados duas vezes, mas apenas no final, ja na presenca das
funciondrias; Serem as/os jovens a dirigir a reunido; Criacdo de caixa de sugestdes
(para temas da semana, atividades ou alteragdes de regras); Mais
jogos/dinamicas/atividades mais praticas; Intervalo; Petiscos/fruta, na reuniao;
“Na partilha da semana em vez de falarmos sobre todas as coisas vagamente, falar
apenas de uma situacdo positiva, mais pormenorizadamente”; (Proposta para falar
da semana); Falar a parte quando ha erros/falhas individuais.
Atitudese |Medo de serem gozados Caixa das sugestoes
sentimentos |Medo de nao serem
levados a sério
Pressdo/falar para muitas
pessoas
Regras “Castigos”/ Consequéncias a partir de x falhas;
Nao retirar semanada.
Relagbes Vergonha de falar entre os | Grupos mais pequenos de mais novos e mais velhos, que dessem a oportunidade
intergeracionais| mais novos aos/as mais novos ganharem confianga com os/as mais velhos/as, antes de junta-los

Obrigagao dos/as mais
velhos falarem
Bloqueio dos/as mais
velhos a propostas de
alteragdes de regras

na mesma reuniao; Nao permitir que os/as mais velhos gozem.
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Criancas mais novas na
reunido (<10 anos)

Tempo e espaco
da assembleia

Espaco da assembleia

Realizar a assembleia noutro espago. Nos dias de inverno, por exemplo, na sala de
relaxamento. E no verdo ir a Quinta (...) ou nas mesas dentro da institui¢ao (la fora);
Fazer a assembleia 14 fora; Por luzes led na sala; Mudar a disposi¢ao da sala; Reunido
com duragéo de 1h, maximo 1h30; Comecar as 18h e acabar as 19h.

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras a partir dos grupos de discussao sobre a Assembléia
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Sobre as possibilidades de mudanga no quotidiano, o grupo de
participantes tem opinides sobre as rotinas, as regras de
funcionamento e outros aspetos, que mudariam se nao houvesse
constrangimentos maiores. As criangas e jovens que participaram
na pesquisa gostam do lugar onde esta a Casa: fora da cidade, mas
suficientemente perto de uma, com todas as vantagens a que isso
esta associado, num lugar com bons acessos e facilidade em
deslocagdo, a pé e de transportes. Ainda sobre o territorio, veem
como negativo o facto de toda a gente se conhecer naquele espago
e o estigma de serem conhecidos/as como “os/as meninos/as da
associagao”. Consideram que o modelo de apartamentos
autonomos é positivo, porque a privacidade e o facto de “nao haver
confusao” estao salvaguardados, uma vez que cada apartamento
poderd ter, no maximo, trés pessoas e veem como positivo a
possibilidade de terem um espago onde possam cozinhar e
comerem juntos/as num espago de refei¢des mais familiar, ao invés
de usarem o refeitdrio grande ou usarem a cozinha comum dos
respetivos edificios. Gostariam ainda de passar mais tempo
juntos/as, meninos e meninas, e fazerem mais atividades em
conjunto, com um dos grupos a propor a criagdo de um espago
comum de convivio, um “entre-edificio”. Sobre as regras
existentes, nem sempre se reveem nelas e é desigual a forma como
uns/umas e outros/as creem poder, ou nao, muda-las; consideram
ainda prioritaria a melhoria do conforto térmico das instalagoes.

Consideragoes finais

Podemos concluir que o espago da assembleia/reuniao, ao ser
parte de uma rotina ja consolidada, € um aspeto positivo e até
diferenciador desta Casa. Ao disponibilizar um tempo definido
para, coletivamente, organizar e discutir semanalmente o que vai
acontecer e aspetos importantes do funcionamento do grupo, é
relevante no panorama geral do acolhimento residencial em
Portugal e poderd ser uma pratica participativa a integrar noutros
contextos similares, adaptando-o a realidade concreta de cada
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lugar. E um procedimento que nao serve, exclusivamente, para que
criangas e jovens possam participar, considerando que é também
um momento importante para a organizacdo das equipas que
trabalham no terreno e da gestao semanal da casa.

Vdrias criangas e jovens demonstraram que € importante haver
um lugar comum onde todos/as se encontram para estarem
juntos/as, saber o que vai acontecer, para poderem falar e serem
ouvidos e, ainda que com algumas tensoes e problemas
identificados, serem colocadas, perante o grupo, situagdes e
problematicas que acontecem no dia-a-dia e que podem ser, mais
ou menos, relevantes para o grupo, demonstrando que existe uma
consciéncia comum da importancia do coletivo e do individuo
enquanto parte desse coletivo.

Sobre as possibilidades de mudanca no quotidiano ou aspetos
relativos a casa e ao seu funcionamento, ainda que seja dificil a sua
concretizagdo, ndo deixa de ser importante assinalar algumas
opinides e perspetivas deverao ser serem discutidas no momento
de legislar, tomar decisdes, publicas ou a nivel de cada instituigao,
ou concorrer a projetos e financiamentos, ressalvando que nestes
momentos os cidadaos/as implicados/as deverao ser ouvidos/as
diretamente.

Sera preferivel construir, de forma democratica e mais
horizontal, um espacgo de participagao, ainda que seja um processo
mais lento, e ir ao encontro as preocupacoes, expectativas e estagios
de participagdao onde esta a maioria das criangas e jovens, em
determinado contexto; do que a permanéncia no ponto onde, em
cada circunstancia, nos situamos no que diz respeito ao nivel de
participagdo das criangas/jovens: evitando mudangas pela
incerteza dos resultados e/ou pela incapacidade ou falta de
engenho em traduzir as perspetivas das criangas e jovens em agoes
mais concretas.

De realcar que as dificuldades desta “traducao” ou de
incorporar as perspetivas de um grupo social com caracteristicas
particulares, como € o caso das criangas/jovens, ¢ algo transversal
aos adultos/as: se a producao de conhecimento pode ser importante

117



para fomentar o debate e tornar-nos mais conscientes dessa
limitagdo, s6 um envolvimento cada vez maior das criangas/jovens
nas pesquisas e nos espagos de tomada de decisdo, poderdo ser
eficazes para combater esta falsa evidéncia de que conhecemos bem
as criangas/jovens e os seus mundos, enquanto adultos/as que ja
passaram esses estagios, como referido por Punch (2002), que nos
convida a abandonar o senso comum de que o conhecimento que
os/as adultos/as tém sobre a infancia e juventude sao superiores ao
que as criangas e jovens tém sobre eles proprios e dos ambientes
que os/as rodeiam.

A principal limitagdo da pesquisa apresentada relaciona-se
com o facto das opinides das criangas e jovens terem ficado no
plano da audicao sem que tivesse implicado qualquer mudanca.
Como uma das participantes afirmou: “Mas tipo, nds estamos a
dizer estas ‘cenas’, o que é que nds queriamos, mas isto realmente
vai mudar alguma coisa ou € s para dizermos? Tipo...é que nds
podemos dizer ‘montes’ de coisas que nds queremos que mudem,
mas elas realmente vao mudar?” (R., 03/04/2022).

Trevisan (2014) menciona a importancia de escalar um
patamar no nivel de participacao de criangas e jovens, passando da
auscultagdo a sua inclusdo como codecisoras. Ha que considerar
que, apesar de a pesquisa ter sido feita sobre e para as criangas, a
sua inclusdo como parceiras de investigacdo foi limitada pelos
tempos da pesquisa e da gestagaio da pesquisadora, tendo
permanecido em aberto de que forma as criangas e os/as jovens
teriam conduzido a mesma, reformulando objetivos e os topicos
abordados, para que as suas expectativas em relagao aos fins do
trabalho ndo fossem defraudadas e o produto final ndo lhe fosse
alheio, mas antes palpavel e visivel, de certa forma, naquilo que sao
os seus quotidianos. Dai consideramos que foi uma pesquisa
sobre/para e quase com criangas e jovens.
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AMPLIANDO OS CAMPOS DE PESQUISA COM AS
CRIANCAS: POR ENCONTROS EM TERREIROS
BRINCANTES

Roberta Cristina de Paula

Eu era menino

Mamae disse: vamo embora
Vocé vai ser batizado

No samba de Pirapora
Mamae fez uma promessa
Para me vestir de anjo

Me vestiu de azul-celeste
Na cabec¢a um arranjo
Ouviu-se a voz do festeiro
No meio da multidao
Menino preto nao sai
Aqui nessa procissao
Mamae, mulher decidida
Ao santo pediu perdao
Jogou minha asa fora

Me levou pro barracao

La no barraco

Tudo era alegria

Nego batia na zabumba

E o boi gemia!

Historicamente acompanhou-se uma progressiva produgao de
pesquisas que focaram as criangas em espagos institucionais de
educagao, sendo eles a escola, a pré-escola e a creche; fossem para
investigar sobre o processo de ensino-aprendizagem, e mais

! Trecho da letra da musica “Batuque de Pirapora”, autoria de Geraldo Filme de
Souza, sambista que nasceu em Sao Paulo, em 18 de outubro de 1927. Foi cantor,
compositor e militante negro, tornando-se referéncia da cultura negra paulistana
por meio de suas composi¢des contra a repressao as manifestagdes culturais afro-
brasileiras no estado.
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recentemente, também mostrar a produgao das culturas infantis e
ouvir o que as criangas tém a nos contar desses locais.

Ampliando as pesquisas com/sobre/para criangas, também
tem se observado produgdes que evidenciam lugares outros que
meninas e meninos vivenciam suas infancias, trazendo para o
debate espagos como: uma Escola de Samba, um Quilombo, um
terreiro de Candomblé e uma Escola de Educacao Infantil situada
em um Bloco Afro (P()VOA, 2010; SOUZA, 2015; SOUZA, 2016 e
NUNES, 2017).

Desse modo, nas ultimas décadas identifica-se um ndmero
crescente de estudos a partir dessas perspectivas com/sobre/ para
criangas, os quais reafirmam a diversidade das infancias, que se
caracterizam de acordo com marcadores das diferencas como:
sexo/género, étnico-racial, classe, idade/geracao e territorialidades.

Assim, esse trabalho objetiva ressaltar as especificidades
encontradas no territério de uma Escola de Samba para a
construgao de subjetividades infantis. No artigo “Geografia da
Infancia: Territorialidades infantis”, Jader Lopes e Tania de
Vasconcellos (2006) apresentam a dimensao denominada
Geografia da Infancia, a qual se relaciona as vivéncias das infancias
dentro da légica de organizagdo de um grupo social, sendo que os
termos que dialogam com esse tema sao: espaco, lugar, territério,
identidades e infancia; ainda afirmam que:

Toda crianga é crianga de um lugar. Do mesmo modo, toda crianga é crianca
em algum lugar. Ou seja, existe na produgao das culturas infantis uma
ancoragem territorial que nao apenas emoldura o contexto no qual se edifica
a infancia, mas, para além disso, oferece o proprio substrato material a
produgao da existéncia. Esse processo faz emergir junto a idéia de culturas
infantis a existéncia de territorialidades infantis que sao a base da produgao
dessa cultura” (LOPES; VASCONCELLOS, 2006, p.110-111).

As reflexdes aqui elaboradas dialogam com Paula (2019), uma
etnografia realizada com a Ala das Criancas de uma Escola de
Samba da cidade de Sao Paulo, que teve a Pedagogia e as Ciéncias
Sociais como campos teoricos de referéncia, e com os estudos de
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Mario de Andrade (1976; 1982) que, ja nas de 1920 preocupava-se
em investigar expressOes culturais populares, principalmente,
existentes nas regioes norte e nordeste do Brasil, entendendo esses
territérios como ricos “repositorios culturais”. Com isso articularei
aspectos que apontam como 0s espagos onde ocorrem as
manifestagdes das culturas populares tém propiciado com que
meninas e meninos compartilhem diferentes experiéncias junto a
pessoas das mais variadas idades.

As criangas, ao compartilharem essa realidade com as demais, irdo
estabelecer uma relacdao horizontal de identidade entre elas e criar uma
relagdo vertical de identificac¢do com os adultos, constituindo concepgdes
reais que possibilitam a vivéncia da sua infancia ndo como se quer, mas
como se pode dentro da logica de organizagao social do grupo. O sentido de
infancia é atravessado, dessa forma, pelas dimensdes do espaco e do tempo
que, ao se agregarem com o grupo social, produzem diferentes arranjos
culturais e diferentes formas de ser crianga, tragos simbdlicos carregados por
toda vida. (LOPES; VASCONCELLOS, 2006, p.111).

No tdpico a seguir, intitulado: Na passarela “Pura Alegria”
fagco uma breve exposi¢do de um territorio do Samba, mais
especificamente, da quadra da agremiacao Camisa Verde e Branco,
Escola localizada na Barra Funda, regiao oeste da capital paulista,
que desde seus primordios também foi um territdrio para vivéncias
da meninada.

Na passarela: “Pura Alegria”

Antes de apresentar a etnografia que realizei na pesquisa de
doutorado, farei brevemente uma contextualizacdo da trajetdria
que fez com que me interessasse pelo campo das culturas
populares. Foi na década de 1990 que me aproximei de grupos de
danga e teatro popular existentes na cidade de Campinas- SP. Em
um deles tive oportunidade de atuar como dangarina, e por meio
das experiéncias que tal insercdo me proporcionou buscava
aprofundar os conhecimentos na area. No primeiro momento isso
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se deu de maneira exploratoria, e anos mais tarde, por meio de
pesquisas académicas.

Ainda no mestrado, quando fiz um recorte na obra de Mario
de Andrade, para pesquisar dangas brasileiras, deparei-me com os
relatos de viagem desse pesquisador (ANDRADE, 1976) onde
passei a analisar a presenca das criangas em manifestagoes
populares, as quais podem agregar desde canto, danga, musica e
dramatizacao.

Existentes em diferentes localidades do nosso pais, sao varias
as expressoes populares, dentre elas: Bumba-meu-boi, Maracatu,
Coco, Jongo, Samba de roda, Caboclinhos, Capoeira? entre outras.
Percebe-se que essas praticas nao fragmentam a participagao dos
sujeitos por certos critérios, possibilitando com que pessoas de
diferentes idades/gera¢des componham esses coletivos.

Articulada a essa constatacado foi que surgiu a problematica do
doutorado para investigar as infancias em uma Escola de Samba,
questionando sobre o papel dessa instituicdo no processo de
construcao das identidades negras e da Educacdo das criangas.
Entende-se a Escola de Samba como um local que retine elementos
que caracterizam o que denomino aqui de “terreiro brincante”, que
sao espagos onde se vivenciam manifestacdes das culturas
populares, especificamente, nesse caso, se referindo ao Samba,
cultura originariamente negra.

O termo terreiro trazido aqui é com o objetivo de fazer uma
relagdo direta com espagos que remetem as culturas afro-
brasileiras, como: os terreiros de religides de matriz africana, o
terreiro que antecedeu o que hoje representa a quadra de uma
Escola de Samba, isto é, o local de encontro das rodas de samba, do
canto e da danga comunitérios. Ressalta-se que o termo brincante é
usado para denominar todas/os aquelas/es que participam de

2 Algumas dessas dangas foram documentadas na obra que resultou das pesquisas
feitas por Mario de Andrade em virtude das suas viagens etnograficas realizadas
entre os anos de 1927 e 1929 (ANDRADE, 1982).
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coletivos, grupos, comunidades que cultuam manifestagoes
populares, seja cantando, dancando e/ou tocando.

A Escola de Samba do Camisa Verde Branco é uma agremiagao
fundada, primeiramente enquanto Cordao Carnavalesco, em 1914;
ainda hoje possui uma comunidade majoritariamente negra. A
etnografia realizada na agremiacgao carnavalesca focou na “Ala
Pura Alegria”, e teve como interlocutoras criangas de 7 a 14 anos
que integram esse grupo de componentes?.

O reconhecimento de outro estatuto as criangas como atores sociais tem
radicado na defesa de uma agenda de pesquisa que, entre outras premissas,
vé no uso da etnografia um contributo inestimavel ao debate
epistemoldgico, teérico-metodologico e ético em curso nas madltiplas
disciplinas das ciéncias sociais integrantes dos estudos da infancia
(FERREIRA; NUNES, 2014, p. 106).

Os procedimentos metodoldgicos incluiram a observagao
participante e conversas informais que foram registradas em
caderno de campo; entrevistas semiestruturadas, com roteiros
prévios, com criancgas e seus familiares, mediante autorizagao;
registros fotograficos e audiovisuais os quais compuseram a
producgao de dados analisados.

Entre os objetivos da pesquisa destacam-se: conhecer as
infancias de meninas e meninos da “Ala Pura Alegria” e trazer suas
vozes para problematizar o papel da Escola de Samba na
construcao das identidades negras das criangas desse grupo.

Os resultados mostraram a poténcia do territdrio em questao
ao oportunizar o compartilhamento de saberes que dao
visibilidade as culturas afro-brasileiras, e que paralelamente
colaboram com a constitui¢ao das identidades negras de meninas e
meninos.

3 De acordo com a Coordenadora, para compor a Ala das Criangas dessa Escola sdao
observados os seguintes critérios: idade entre 7 a 14 anos e frequentar a escola. Porém,
de acordo com observagdes no campo notou-se que ha flexibilidade com relacdo ao
critério idade, identificando-se a participagao de criancas a partir dos 5 anos.
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Ainda de acordo com as analises dos dados, as criancas
expressam a importancia que a Escola ocupa em suas vidas, o
prazer em compartilharem as diversas atividades que acontecem
na quadra, e o comprometimento e lagos de pertencimento que
constroem com o grupo quando integram a “Ala Pura Alegria”. Por
outro lado, também expuseram as limita¢des a que sao submetidas,
como nas tardes de domingo, dia do ensaio da Ala, quando a
brincadeira na quadra é interrompida devido o inicio da roda de
Samba, e o grupo de criangas é encaminhado para o espago dos
camarotes, o que reduz consideravelmente a movimentacao de
todas/os.

Existe, portanto, uma estreita ligagao entre a vivéncia da infancia e o local
onde ela sera vivida, pois cada grupo social nao sé elabora dimensdes
culturais que tornam possivel a emergéncia de uma subjetividade infantil
relativa ao lugar, mas também designa existéncia de locais no espago fisico
que materializa essa condi¢ao (LOPES; VASCONCELLOS, 2006, p. 112).

Outro ponto é que mesmo sendo a segunda Ala com maior
numero de integrantes da Escola as criangas nao participam das
reunides de diretoria, ndo podem opinar sobre assuntos que lhes
afetam diretamente, demonstrando que imperam relagoes
hierarquizadas, reforcando e legitimando o poder exercido por
determinados/as integrantes da agremiacao.

Entretanto, destaca-se a Escola do Camisa Verde e Branco
como um dos “pedagos” do Samba na cidade de Sao Paulo.
Conforme Magnani (1998) a categoria pedago tem um componente
de ordem espacial, e outro ligado ao estar situado em uma rede de
relagdes sociais, combinando lagos de parentesco, vizinhanca e
procedéncia. Segundo Paula (2019) a quadra da Escola é um desses
“pedagos” do Samba em Sao Paulo justamente por reunir pessoas
procedentes de diferentes bairros da cidade, que nem sempre se
conhecem, porém, nesse terreiro, se reconhecem no Samba, como
ocorre com as criangas da Ala Pura Alegria!
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Pela busca de outros terreiros brincantes

Conhecer outras infancias faz-se necessario, principalmente,
por reconhecer que vivemos em uma sociedade estruturalmente
racista, e por isso nossa educagao e a escola brasileira sao racistas.

Evidenciar territérios onde se destaca a tradicao de
manifestagio das nossas dangas e dramatizagdes populares
apresenta-se como uma possibilidade para trazer o protagonismo
de meninas e meninos negras/os e indigenas, uma vez que essas
expressoes trazem aspectos dessas culturas, com isso esses sujeitos
crescem e também se constituem a partir de conhecimentos que
priorizam as culturas de seus grupos sociais, consequentemente,
afirmando suas identidades, o que pode vir a ser um comeco para
a formacao de uma sociedade que respeite e valorize as diferengas,
portanto, reconhecendo o direito de todas/os existirem.

Compreende-se que o direito a existéncia de diferentes sujeitos
estd atrelado a nao negacgao, e/ou invizibiliza¢ao das suas culturas,
dessa forma, voltarem-se as pesquisas com/sobre/para criangas que
priorizem esses territorios se estard promovendo a valorizagao
desses espagos, paralelamente seus protagonismos.

A producao cientifica que foca nesses territérios, até entao
deixados a margem, mostra um movimento na busca por uma
educacgao decolonizadora.

O Samba, por sua vez, mostra-se para além de relacionar-se a
um género musical, e a modalidades de danga, pois engloba as
culturas do Samba, as quais promovem as festas, os encontros e as
construgoes identitdrias daquelas/es que as vivenciam.

Atrelada a essa perspectiva, a pesquisa de doutorado
(PAULA, 2019) que realizei junto a Ala das Criangas da Escola de
Samba Camisa Verde e Branco mostrou o espago da Escola como
um terreiro para a vivéncia das infancias, por conseguinte, também
um terreiro brincante, que propicia as criangas um tempo e espaco,
mesmo que limitado, para a brincadeira, e concomitantemente para
as relagdes de troca, de pertencimento, para a construgao de lagos
de afeto, amizade e solidariedade, de acordo com a ldgica desse
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grupo social. Todavia, como ocorre em outros contextos sociais,
permeado por contradigdes.

E fundamental que outras produgdes vislumbrem essas
infancias, suas gestualidades, seus cantos, seus vocabularios, suas
cores, seus sons, suas vozes, os saberes de meninas e meninos que
protagonizam diversas manifestagbes que compdem nosso
repertorio de culturas populares, de modo que esses
conhecimentos sejam compartilhados, ampliando os modos de
olharmos para as criangas brasileiras.
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PESQUISAR COM CRIANCAS DE TERREIROS

Ellen de Lima Souza
Stela Guedes Caputo

B

Fonte: Arquivo das autoras

“O racismo ¢ aquilo que machuca a gente que é negro.
Machuca em tudo. Tem gente que morre, até crianga negra morre.
O racismo machuca tudo. Corpo, cabeca, a brincadeira. Até a
brincadeira o racismo machuca. Ainda mais a brincadeira na
escola. O racismo d4 um pesadelo na gente. Eu entendo sim as
pesquisas que vocés fazem, as entrevistas, as fotografias. Eu gosto
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de aparecer bonita nas fotos. A roupa bonita do orixa. Me acho
linda. E pra ndo ter mais racismo que faco as fotos. Pra aparecer
bem bonita e pra nao ter mais racismo”. Abrimos nosso capitulo
com a fala de Maria Hellena Nzinga, de 7 anos, dita, em situagao
de pesquisa, no dia 27 de julho de 2022, no seu terreiro, o Il€" Axé
Ayié Obaltiwaiyé, em Pedra de Guaratiba, Rio de Janeiro. MaHe,
como é chamada, é uma das nossas interlocutoras nas pesquisas
com criangas de terreiros. Abrimos também com sua fotografia.
MaHe é de Yansan, orixa feminina que rege os ventos e as
tempestades, origindria da cidade de yoruba de Ird, que fica no
estado de Kwara, a sudoeste de Oyo6. Também é chamada de Oya.
(JAGUN, 2017, p. 192). MaHe € uma crianga negra, de terreiro, que
se apresenta nessa imagem com seu cabelo trangado, sua roupa
branca e seu fio de conta (colar) de seu orixa. As escolhas de fala
e foto nao sdo fortuitas. Pelo contrario, sdo politicas.

Foram quase quatro séculos de escravizagao no Brasil. Um
sistema de exploragao econdmica, um projeto de dor e de morte
imposto a milhdes de africanos e africanas. Um sistema mantido e
alargado pela ideologia racista. Como lembra Munanga (2017, p.
14) , “o afastamento e a destrui¢ao da consciéncia histérica eram
estratégias utilizadas pela escravidao e colonizagao para destruir a
memoria coletiva dos povos escravizados e colonizados”. Tudo
isso excluiu conhecimentos e modos de conhecer ndo sé de pessoas
e sociedades africanas que aqui chegaram, como também dos
povos originarios brasileiros. Tudo isso coagulou relagoes e, até
hoje, endurece sentidos que nos afastam da sofisticacao desses
conhecimentos.

Contudo, apesar da fragmentacao da didspora, Munanga
enfatiza que lagos linguisticos, econdmicos e culturais nao
deixaram de ser compartilhados, também na didspora, por um
grande nimero de homens, mulheres e criangas escravizados,
escravizadas bem como por seus descendentes até hoje. Entre todos
esses conhecimentos laborais, artisticos, estéticos, herdados, ndo do
sistema escravista, ndo do projeto colonial, mas de pessoas de
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distintas etnias africanas, estdao diversos complexos religiosos,
como os terreiros brasileiros.

Terreiros como o I1é Axé Ayié Obaliwaiyé e o Comunidade
da Compreensao e da Restauracdao I1é Axé Xangd - CCRIAS,
também sdo chamados rogas, casas-de-santo, casas-de-candomblé.
Sao denominagdes correntes utilizadas para nomear tanto os
espagos como grupo de culto aos ancestrais africanos e africanas,
como ensina José Flavio Pessoa de Barros (1999, p. 51). “Estes locais,
onde sdo reverenciados também os ancestrais ilustres, recebem
denominagdes (Ketu, Angola, Jeje, etc) de acordo com as tradi¢oes
culturais predominantes advindas de suas relagdes com grupos
étnicos africanos”.

Dissemos que a colonizacao endureceu sentidos que nos
afastam da sofisticagao dos conhecimentos dos terreiros brasileiros.
Nesses lugares, criangas sao protegidas, amadas, cuidadas e
respeitadas. Nesses lugares, criangas sabem, conhecem, ensinam. O
endurecimento de sentidos também afastou dreas de conhecimento
e pesquisas dessas criangas. Seus conhecimentos e pertencimentos
foram desprezados, inclusive pelo chamados Estudos da Infancia.
Na contramao desse distanciamento colonizado e colonizante,
seguimos, o Laroyé e o Kékéré, aprendendo e partilhando com as
criancas dos terreiros brasileiros.

Seguimos também pareados com a Sociologia da Infancia,
para quem a infancia € uma categoria do tipo geracional e percebe
as criangas como atores sociais de pleno direito, a partir do seu
proprio campo, priorizando suas falas. (SARMENTO, 2008).
Interessa-nos as redes educativas (ALVES, 2010) e as culturas de
pares (CORSARO, 2009) vivenciadas pelas criangas de terreiros.
Interessa-nos como chegam ao terreiro, como o vivenciam, como
brincam, como ensinam e aprendem, como recebem cargos, como
singularizam o terreiro, a cidade, a escola, os ancestrais, o mundo.
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Fonte: Arquivo das autoras

A imagem acima foi feita durante o ritual do ikomojadé de
Zuri Raimundo, realizado no dia 27 de marco de 2022, no terreiro
CCRIAS, dirigido pelo sacerdote Sidnei Barreto Nogueira,
conhecido como Pai Sidnei de Xang6. Nesse ritual, a crianga €
apresentada para sua comunidade. Comunidade esta formada por
uma ancestralidade viva e atuante, que se expressa no acolhimento.

A foto traz muitos elementos e pedimos que nos demoremos
um pouco nela. Zuri esta nos bragos de seu pai ladeado por sua
mae que carrega sementes ritualisticas como obi e orobd, que sao
fundamentais para metaforizar a conexao entre a comunidade
brasileira (CCRIAS localizada no Municipio de Maud no Estado de
Sao Paulo) e o continente africano, mais especificamente ao
tradicional reino de Oyo6 (Nigéria). As sementes representam a
possibilidade de nascer coletivamente, pois a comunidade pode
repartir entre os seus membros, e criar um lagco com o membro que
acaba de chegar.

O sacerdote conduz o ritual e vai a frente, explicando o que
acontece orientando a comunidade sobre as expressoes de cada
metafora. Em torno da familia estdo os orixds (manifestado por
pessoas em transe), que recebem Zuri, confirmando que seguirao
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com ele pelo caminho, ogas tocam e ekedis acolhem. Mas, toda
comunidade estd em torno de Zuri. O bebé segue ao centro acolhido
e protegido, assim as pessoas dangam e cantam em sentido anti
horério para metaforicamente retornar a Africa mitica e clamam pelo
futuro de Zuri, para que seu destino seja de uma vida longa e com
saude, para que ele nao seja retirado de seu povo e compreenda a
sua origem para afirmar o seu pertencimento coletivo.

O espaco do terreiro € a representacao de um utero ancestral,
por isso, as sementes de obi e orobd, foram um presente da
comunidade e a ritualiza¢ao consiste no movimento das sementes
nesse espago “utero/terreiro” € a reconfiguragdao da existéncia em
re-existéncia € a reconfiguragao de uma parte do continente
africano, carinhosamente poetizado como Mama Africa. Nessa
direcdo, Hampaté Ba (2003, p.1) ressalta que apesar da
grandiosidade do continente africano e das naturais diferencgas nas
regides, ha grandes constantes como “[...] a presenca do sagrado
em todas as coisas, a relagdo entre o mundo dos vivos e 0 mundo
dos mortos, o sentido comunitario, o respeito religioso pela mae”.

O patriménio simbdlico do negro brasileiro (a memoria cultural da Africa)
afirmou- -se aqui como um territério politico-mitico-religioso, para a sua
transmissao e preservacgao. Perdida na antiga dimensao do poder guerreiro,
ficou para os membros de uma civiliza¢do desprovida de territdrio fisico a
possibilidade de “reterritorializar” na diaspora através de um patriménio
simbolico consubstanciado no saber vinculado ao culto de muitos deuses, a
institucionalizacdao das festas, das dramatiza¢cdbes dancadas e das formas
musicais. E 0 egbé, a comunidade littirgica, o terreiro que aparece como base
fisico-cultural dessa patrimonializacao. (SODRE, 2019, p. 52).

As experiéncias oriundas dos terreiros exigem compreensoes
que consideram que o indivisivel (pessoa) ndo é uno, mas é
multiplo. Para tanto, evocamos uma ldgica que intitulamos exulica,
nao se separa o sagrado do cotidiano, a medida em que mantém-se
vivos e mortos unidos na comunidade que se constitui na
representacao do espaco ttero/terreiro. Essa logica nao permite um
raciocinio bindrio calcado em divisdes superficiais, pois estrutura-
se no fortalecimento e no reconhecimento de singularidades e
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peculiaridades proprias da ancestralidade inerente a cada pessoa,
e é a ancestralidade quem faz o ser humano alguém uno e multiplo
na ldgica exulica.

Assim, a comunidade se configura “mae/matria”, pois a
consciéncia dos perigos que envolvem seus membros € uma
constante em seus rituais que objetivam a protecao espiritual. A
foto expressa a centralidade da crianga para a comunidade, pois se
opOe a nogao de patria pai hostil em que fomos submetidos. O
acolhimento de Zuri é contracolonial, pois se considerarmos o
“ideal” da familia brasileira expresso no quadro “a redengao de
Cam”, podemos perceber que:

A familia brasileira, que se expressa na frase “dois contra o mundo”,
denuncia que o sistema patriarcal ndo a considera, pois a patria ndo a
reconhece, ainda reverberam no Brasil os reflexos dos estudos higienistas de
Nina Rodrigues, que associa a criminalidade ao que ele intitula
degenerescéncia, ou mesticagem. Assim, a patria que nao nos pariu ainda
busca pela redengao de Cam e se recusa a reconhecer que as previsoes
higienistas que estimavam um pais branco falharam. Cabe uma singela
analise da obra: o bebé valido para a patria que ndo pariu e que, alias, nao
poderia parir, sendo derivada necessariamente do “pai”, portanto, ndo pode
ser mae. Ou seja, o herdeiro legitimo da patria mae hostil é necessariamente
a afirmacado do pai e negacdo da mae, pois devera ser branco e macho, pois
isso é o que legitimaria a sua humanidade e seu reconhecimento como um
possivel cidadao [...] A figura desse “patrio poder” é o fetiche da sociedade
brasileira que se quer branca. Um espectro desse “patrio poder” pode ser
visto na deformagao do golpe, pois o bolsonarismo elege na figura do
capitdo reformado o seu redentor, segue a politica com tragos higienistas e
antiquada, para se livrar do “produto desequilibrado e de fragil resisténcia
fisica e moral”. Em 2018, temos a reatualizacdo desses necrovalores
destinados a populagio negra no lema do governo Bolsonaro: “Brasil acima
de tudo, Deus acima de todos” (SOUZA, 2022, p. 357-358).

Nessa dire¢do, compreendemos que fortalecer os terreiros é
uma das possibilidades de combater a necropolitica que
sistematicamente incidem sobre nossas criangas, para Souza;
Anjos; Correa (2022), o numero de mortes das criangas negras ao
longo dos ultimos anos seguramente é maior que 0s expressos.
Assim, a protecdo expressa no ritual de ikomojadé configura-se
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como uma pertinente metafora para dados nacionais como os do
“Infancia interrompida: numeros da violéncia contra criangas e
adolescente” produzido pelos centros de estado de seguranca e
cidadania que analisou eventos de violéncia de junho de 2019 a
maio de 2021 considerando os 1519 casos registrados apontou que:

Ainda, de acordo com a Rede de Observatorios, a cor das criangas e
adolescentes que mais sofreram violéncias é preta, quando ha essa
informacdo, pois isso é omitido na maioria das vezes. Foram 124 casos
ocorridos com criangas e adolescentes pretos, 50 brancos e mais de 1200 sem
informacdo. Mas sabemos bem a cor de quem sofre violéncia no pais. De
acordo com o Atlas da Violéncia, 77% das mortes que ocorrem no Brasil sao
de pessoas negras. Dessa forma, conhecemos a cor das vitimas cujos dados
sao omitidos (CESEC, 2022).

Ajeun: partilhar o alimento

A expressao com a qual titulamos nossas consideragoes finais
(Ajéun) é utilizada nos terreiros para oferecer comida a alguém, ou
convidar alguém para comer. Ninguém come sozinho ou sozinha
nos terreiros. Seja a mesa ou sobre as esteiras, comemos juntes e
isso nos ensina muito. Oferecemos ao coletivo. Comemos
coletivamente, assim como brincamos, dangcamos, cantamos e re-
existimos para ressignificar, por meio de encontros, outros
possiveis para as infancias. Coletivamente seguimos os Ibeji!, pois
Sao as criangas quem nos inspiram a nos manter em movimento:

Os Ibeji enganam a Morte e a fazem desistir de matar. Fortalecem
emblematicamente com dangas e zombarias, e propostas de leveza que
compdem e produzem a vida. Os Ibeji enganam a Morte e nos provocam a
falar de vida. Precisamos dos Ibejis! Ao pensarmos sobre as criancas e suas
tantas histérias, parece-me que recuperar o mito africano dos Ibeji é um meio
de entender importantes aspectos da infancia, ou de algumas infancias,
sobretudo quando as observamos em seu eterno brincar, que consistia em
salvar adultas/es/os da Morte. Trata-se de uma forma sutil de responder e

! Orixas gémeos. Infantis que regem o nascimento dos gémeos e a alegria. Seu culto
¢ originario da cidade yorubana denominada Oy6. (JAGUN, 2017).
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definir criangas e contribuir com os estudos sobre a constituicao da infancia,
fundamentais ao longo do século XX (GOBBI, 2022, p. 366).

Foi com muita alegria que escrevemos juntas esse capitulo
porque acabamos de derrotar o governo fascista de Bolsonaro.
Escrevemos juntas, sobretudo, porque nos inspiramos nos Ibeji.
Quando um deles se cansa de tocar o outro segue em seu lugar,
pesquisar juntes é fundamental para encontrar contornos de vida a
despeito das politicas de morte, acreditamos na poténcia das trocas
e mais: na urgeéncia do trocar. “Arriamos” nossas reflexdes e
convidamos para a partilha reconhecendo a incompletude desse
texto que segue se perguntando: nesse pais da esperanca, nossas
criancas estardo seguras? Ou continuardo machucadas e sendo
mortas como denunciou MaHe no inicio de nosso texto?
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MARE(S) E SUAS FRONTEIRAS:
COMO AS CRIANCAS DE UMA ESCOLA PUBLICA VEEM O
BAIRRO MARE - RIO DE JANEIRO

Anne Caroline de Oliveira Pereira Santos
Leticia de Luna Freire

Esse texto consiste em um exercicio reflexivo sobre a
experiéncia urbana de criancas moradoras de um conjunto de
favelas cariocas a partir da escola publica. Trata-se de um recorte
de uma pesquisa cujo objetivo foi investigar quais leituras
estudantes do ensino fundamental de uma escola publica no bairro
Maré, na capital fluminense, fazem sobre o territério em que vivem.

Inspiradas no livro “Como as criangas veem a cidade”
(VOGEL; VOGEL; LEITAO, 1995), fruto de pesquisa realizada com
criangas e adolescentes de escolas do municipio do Rio de Janeiro
nos anos 1980, tomamos igualmente as criangas como “usudrias
competentes da cidade”, capazes de se apropriar e construir
percepcoes outras do espago urbano em fungdo de suas
experiéncias e sensibilidades particulares. A partir desse
pressuposto, buscamos compreender a Maré da perspectiva das
criangas de uma escola publica, situada na intercessao de trés
localidades, a fim de identificar e analisar os sentidos que os
meninas e meninos atribuem aos lugares, seus espagos de
sociabilidade e os fatores que influenciam a sua circulagdo ou nao
por certas regides do bairro, em particular a violéncia armada
relacionada aos confrontos entre traficantes e policiais e/ou entre
quadrilhas rivais.

Sabemos que circular ¢ uma condigao intrinseca da vida
urbana, mas os modos de circulagao sdao constrangidos por certas
condigoes dos sujeitos, como idade, género, classe social, estilo de
vida e experiéncia cultural (CASTRO, 2004). Por viverem sob a
tutela de adultos, as criangas acabam tendo uma circulacao
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limitada nos grandes centros urbanos, refletindo a divisao social do
trabalho na qual a casa e a escola seriam alguns dos poucos locais
onde sua presenga ¢ desejavel. As criangas de favelas e periferias
geralmente possuem maior autonomia no espago publico - muitas
vao sozinhas para a escola, por exemplo - do que as criangas de
areas mais abastadas, mas isso nao significa que sua circulacao
também nao esteja sujeita a constrangimentos fisicos e sociais.
Assim como observamos em outro contexto de favela (FREIRE,
2022), o trajeto entre casa e escola consiste no principal modo de
circulagao das criangas da Maré. Consideramos que conhecer as
experiéncias e as restrigdes vividas por essas criangas no entorno
da escola pode nos fornecer pistas importantes para compreender
as dinamicas que caracterizam a sua relagao com o bairro e a
propria cidade.

Em termos metodoldgicos, este trabalho se debruga na
construcao de “mapas sociais” com cerca de 30 criangas do 6° ano
por meio de duas oficinas tematicas realizadas em setembro e
outubro de 2021, com o intuito de identificar as suas vivéncias,
sentimentos e representagOes acerca das distintas localidades que
compdem a Maré.

Na primeira parte do texto discorreremos algumas palavras
sobre o bairro, a escola e o conflituoso contexto no qual esta se insere.
Na segunda parte, descrevemos os procedimentos envolvidos na
organizagao das oficinas e da producao dos “mapas sociais” pelas
criangas, analisando parte dos materiais empiricos desenvolvidos. Por
ultimo, apontamos algumas conclusoes do que vimos construindo em
nossa pesquisa sobre e com as criangas da Maré.

O bairro, a escola e sua triplice fronteira

Situada na Zona Norte do Rio de Janeiro, em uma regiao de
grande movimento, entre importantes vias expressas da cidade —
a Avenida Brasil, a Linha Vermelha, a Linha Amarela e a
Transcarioca —, préxima a Ilha do Fundao, onde fica o campus da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, e ao Aeroporto
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Internacional Tom Jobim, a Maré é um dos bairros mais populosos
da cidade, com cerca de 140 mil habitantes distribuidos em 16
localidades distintas!, ora denominadas “favelas” ora
“comunidades”, a depender dos contextos e dos enunciadores?.
Iremos nos referir ora ao bairro Maré, no masculino, como a
designacao administrativa oficial, ora a Maré, no feminino,
quando estivermos nos referindo a designacdo comumente
utilizada pelos moradores.

A Maré é reconhecida administrativamente como bairro
desde 1994, mas sua histéria como territorio de resisténcia
(ZIBECHI, 2015) é bem mais antiga. Essa regido é conhecida,
historicamente, por agrupar pescadores da regido e pessoas
vindas da Regido Nordeste, sendo ocupada na década de 1940 por
barracos e palafitas, constituindo ali a primeira favela, nomeada
de Morro do Timbau (NASCIMENTO, 2020). Com o passar dos
anos, as palafitas foram dando espago a barracos mais
consistentes, isso devido ao aterramento de grande parte da
regidao promovida pelo poder publico nos anos 1980. Depois do
Morro do Timbau, foram surgindo outras localidades: Baixa do
Sapateiro (1947), Conjunto Marcilio Dias (1948), Parque Maré
(1950), Parque Rubens Vaz (1954), Parque Roquete Pinto (1955),
Nova Holanda (1960), Parque Unido (1961), Praia de Ramos
(1962), Vila do Jodo (1980), Conjunto Esperanga (1982), Conjunto
Pinheiros (1989), a Vila dos Pinheiros (1990), ja na década de 1990
surgiram os conjuntos habitacionais Bento Ribeiro Dantas (1992),
Nova Maré (1996) e Salsa e Merengue (2000).

! Tomamos como base dados do Censo da Maré: https://www.redesdamare.
org.br/br/info/12/censo-mare. Acessado em 19/05/2023.

2 Uma discussao mais aprofundada sobre o uso das categorias favela, bairro e
comunidade foi realizada anteriormente por uma de nos a partir de outra pesquisa
de campo (FREIRE, 2008). Sem retoma-la neste trabalho, destacamos apenas o fato
de que se trata de categorias polissémicas, que sao acionadas e ajustadas pelos
atores em fungao das distintas situagdes e interesses em jogo, e que priorizaremos
neste trabalho as categorias e expressoes utilizadas pelas criangas da Maré.
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A escola onde a pesquisa foi realizada atende cerca de 600
estudantes em 18 turmas do 1° ao 6° ano do ensino fundamental,
que sdo atendidas em periodo integral, e possui 38 funcionarios,
entre professores, auxiliares, equipe gestora e de apoio
operacional e administrativo. Sua estrutura é composta por dois
prédios (principal e anexo), 21 salas de aula, um pétio, uma
quadra coberta, uma sala de leitura, uma sala de radio
(desativada), um laboratdrio de ciéncias (desativado) e uma sala
de informdtica, que, na pratica, funciona como uma sala
audiovisual pela auséncia de computadores.

Na escola, é comum surgirem falas e relatos dos estudantes
sobre falta de estrutura das suas casas e do bairro, esgoto a céu
aberto, falta d’agua e falta de energia elétrica, principalmente em
dias de calor. No entanto, além das falas sobre as “auséncias”, como
dizem Alba Zaluar e Marcos Alvito (2003), outras informacoes
surgem dos diferentes territérios dentro da prépria Maré. Desde o
lazer em parques, circos e piscinas que sao instaladas nas proprias
ruas até regides consideradas “perigosas”, por serem palco de
confrontos armados, a Maré se apresenta como um multiplo e
heterogéneo territorio.

Apesar de sua grande diversidade interna, a Maré ¢é
comumente representada na grande midia como uma regiao critica
da cidade em funcdo do atual controle dos territorios por
quadrilhas de traficantes de drogas e milicias, além das frequentes
operagOes policiais, cujos confrontos quase sempre geram mortes
de inocentes, tanto adultos quanto criangas.?

Segundo dados da ONG Redes da Maré, os confrontos
armados registrados ao longo do ano de 2017 no conjunto de

3 Em 2018, durante uma dessas operagdes policiais, o estudante Mateus Vinicius,
de 14 anos, foi morto a caminho da escola, na Baixa do Sapateiro. Infelizmente este
ndo foi o tinico caso, como evidenciou a pesquisa de Freire e Santos (2022) acerca
dos impactos da violéncia armada sobre as escolas publicas de algumas favelas da
cidade. Priorizando a perspectiva dos professores, o trabalho destaca a urgéncia
de se incluir esse debate nos cursos de formagado docente e nas politicas publicas
de educagao e seguranca publica.
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favelas da Maré, resultou, além de mortos e feridos, em 35 dias de
escolas fechadas (MORGANTI, 2018). Em dias de operagao policial,
mesmo ao som de helicdpteros e tiros, a escola pesquisada € uma
das poucas no bairro que ndo tem as aulas interrompidas, ainda
que haja baixa frequéncia de estudantes e dificuldades para a
chegada de alguns funcionarios nos dias em que esses episddios
acontecem. Destacamos que atualmente todos os professores sao
de bairros ou municipios diferentes, o que faz com que nao tenham
dificuldades de acesso nos dias de operagdo, visto que a escola esta
localizada proxima a vias expressas que tornam a chegada possivel
para quem esta fora das comunidades atingidas. A dificuldade de
chegada fica com os estudantes e alguns funcionarios que residem
dentro dessas comunidades.

A pesquisa de campo foi motivada pela observagao de que o
dominio armado torna o transitar perigoso, vulneravel a ocorréncia
de tiroteios a qualquer hora do dia, o que altera ou impossibilita a
circulagdo dos estudantes em outras localidades, que ndo a de
residéncia. Notamos, ainda, que esse contexto dificulta ou impede
que o trajeto entre a casa e a escola seja realizado em dias de
operacgdes policiais. Além da auséncia na escola, professores
relatam que os estudantes apresentam falta de concentragao, baixo
rendimento, agressividade e narrativas constantes sobre
violéncia(s), revelando a dinamica complexa, instavel e, muitas
vezes, disruptiva desses territorios. Contudo, algo que nos chamou
a atencdo é que as operagoes policiais ndao atingem todos os alunos
residentes na Maré. Os que moram na Praia de Ramos, por
exemplo, seguem sua rotina normalmente, ao contrario dos alunos
provindos de outras comunidades, principalmente Parque Uniao,
Nova Holanda e Parque Rubem Vaz, por ficarem em 4reas onde
ocorre o maior numero de confrontos armados.

Outro fator que pdde ser percebido por nds, durante a
pesquisa, sao os diferentes tipos de violéncia(s) que expressam a
multiplicidade do bairro. Enquanto os alunos que moram proximo
a Avenida Brasil e ao Piscindao de Ramos (grande area de lazer da
regidao inaugurada pela prefeitura em 2001) sofrem com furtos e
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assaltos, os alunos das outras partes da Maré sofrem com os
confrontos armados, principalmente em dias de operacao policial.

Vale destacar que a referida escola possui um contexto confuso
sobre seu pertencimento. No Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola de 2013, em seus objetivos e principios, a unidade declara
que faz parte do territorio mareense. No entanto, mesmo diante
desta declaragcao ndao é comum ouvir essa narrativa dos membros
da escola. Alguns professores, equipe diretiva e até mesmo a
coordenadoria de educacgao classificam a localizagao como Ramos.
Isso acaba verberando nas auséncias do territério nos contetidos
trabalhados em sala de aula e em possiveis projetos didaticos.

Além do confuso contexto identitdrio que a escola apresenta,
ela esta localizada no que passamos a chamar de *
fronteira”. Esse nome surgiu a partir de oficinas com o mapa da
regiao com alunos do 6° ano, que ao notarem que a escola esta
inserida na divisa das trés “comunidades” lhe atribuiram este
nome. Inimeras narrativas surgiram, como as de alguns alunos do
Piscindo e de Roquete Pinto ndo assumirem que moram na Maré.
Para eles, a Maré fica “na parte mais violenta” que, segundo eles, é
a parte na qual ocorre mais operagoes policiais, ou seja, em Nova
Holanda e Parque Uniao.

No mapa abaixo da Maré* podemos visualizar a referida
“triplice fronteira”:

‘“uma triplice

4 Mapa do Jornal O Globo: https://blogs.oglobo.globo.com/na-base-dos- dados/
post/violencia-o-complexo-da-mare-em-5-graficos.html. Acessado em 14/09/2021.
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Figura 1 — Mapa da Maré
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Ja os alunos que moram nas areas onde ocorrem operagdes com
frequéncia, assumem que moram na Maré. Contudo, enfatizam que
ali ndo existe apenas a violéncia, mas uma extensa rede de
equipamentos publicos e do terceiro setor, que se tornam
importantes espacgos de sociabilidade, como a Vila Olimpica da
Maré, o Museu da Maré, o Centro de Artes, a Redes da Maré, o
Centro A¢oes Solidarias da Maré, o Luta Pela Paz, a Lona Cultural e
inimeras pragas e quadras da regidao. Uma aluna nos disse: “[...] o
campo que eu amo brincar [...] E onde eu moro é no Parque Uniao”.

5 A aluna se referia a um campo dentro do “Brizolao” préoximo a sua residéncia.
Nome popular atribuido aos antigos Centros Integrados de Educagao Publica

(CIEPs), modelo educacional criado por Darcy Ribeiro durante o governo estadual
de Leonel Brizola (1983-1987).
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Nesse embate de quem mora na Maré ou ndo, um outro
territorio € comumente mencionado pelos alunos. Trata-se de uma
ocupagao em uma antiga fabrica a beira da Avenida Brasil. A
ocupacgao passou a ser gerida pelos moradores — muitos deles
oriundos da Maré - como um condominio popular, buscando
inclusive se distanciar do estigma de favela (MACHADO-
MARTINS, 2015). Os alunos que moram na ocupagao exibiam certo
constrangimento em assumir seu local de residéncia, pois “o
morador de uma favela sabe que a informacao acerca do seu local de
residéncia ¢ um capital que pode influenciar boa parte da sua
trajetéria social” (MELLO; SIMOES, 2013, p.67). Também
percebemos o uso de termos pejorativos por outros alunos ao se
referirem a ocupagao como um lugar sujo, pobre, desestruturado,
velho. Conversando com alguns responsaveis e outros alunos da
escola, percebemos que a ocupagao suscita uma mistura de
sentimentos que vao da euforia de morar em um local onde “nao tem
gente armada” até a tristeza diante de problemas estruturais como
falta de saneamento basico e presenca de muitos ratos e baratas.

Entendemos aqui que, como aponta Samuel Gomes de Souza
(2020, p. 16), o conceito de lugar vai além da referéncia cartografica,
no sentido geométrico de largura, comprimento e altura; nao sendo
uma mera referéncia locacional, mas evocando “espago de
interagOes entre pessoas; o cotidiano”. Sendo assim, é através de
sua percepgao e da sua experiéncia que os sujeitos conferem ao
lugar significancia e identidade. Por ficar localizada na interseccao
de trés contextos periféricos diferentes, as falas identitarias dos
meninos e das meninas sobre pertencimento e negacao as faixas do
territério apareceram descritas de formas diferentes.

Desta forma, os sentidos revelam nuances especificas para
cada localidade que compde a regido, nuances que podem ser
dinamicas e que possuem ligacao contextual com o espago urbano.
Assim, podemos ter diferentes percepgoes de um lugar quando
relacionamos ao seu contexto e as suas fungdes de uso, no entanto,
focaremos nas percepg¢des predominantes. Deste modo poderemos
nos remeter a lugares que sao percebidos como mais “violentos”,
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outros mais “tranquilos”, dreas que remetem ao sentimento de
felicidade, outras ao seu antdénimo.

Os “mapas sociais”: a Maré vista e sentida pelas criancas

No cotidiano escolar, a demanda pela representatividade do
lugar cresce, o que indica a necessidade de se repensar os mapas
apresentados em sala de aula e, ainda, descobrir ou construir novas
perspectivas sobre o que representar na cartografia. Assim, ao
refletir sobre outros modos de representacio e de
representatividade, precisamos estar atentos para qual publico e
para quem essa representacdo cartografica possui coeréncia
cotidiana e tedrica. Devemos ter essa atengado, principalmente, nos
contextos periféricos, pois ndo podemos criar e reforcar uma visao
alheia e estigmatizante.

Desse modo, os mapas deixaram de representar o subjetivo e
passaram a materializar o objetivo, atendendo as necessidades das
mudancas socioespaciais pelas quais tem passado o mundo, pelo
menos desde a Cartografia de Ptolomeu®. Com a globalizacao e a
culminancia da técnica, a possibilidade de produzir mapas nao se
limitou mais aos cartdgrafos e geografos, sendo cada vez mais
difundidos entre leigos a produgao de mapas que representem seu
espago vivido. Comunidades ribeirinhas, povos indigenas,
quilombolas sao exemplos de grupos que produzem seus proprios
mapeamentos visando criar e consolidar suas relagdes
socioespaciais pela 6tica do empoderamento politico/identitario.

A pesquisa, entao, parte da representagao cartografica como
um instrumento pedagodgico para uma defini¢ao de Maré, ja que o
territério mareense € repleto de sociabilidades que possibilitam
pensar processos de ensino “outros” a partir do espago vivido. O

¢ O grego Claudio Ptolomeu foi o grande precursor do sistema de localizacédo
terrestre, criador do referenciamento geografico com a utilizacao das latitudes e
longitudes. Além disso, elaborou a primeira proje¢ao cartografica conhecida como
Projegao Conica de Ptolomeu e é considerado o pai da cartografia moderna.
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desenvolvimento da proposta metodoldgica parte de trés
ferramentas representadas ou materializadas na Maré, sendo elas:
a) os mapas do bairro, b) a utilizagdo dos referenciais
desenvolvidos pelos proprios alunos (sociabilidades, memorias) a
partir da localizagdo da moradia como ponto de partida para
materializacdo dos fatores geograficos/socioespaciais, e c) os
trajetos e espagos da regiao que sao vivenciados.

Nesse sentido, propomos construir com 33 alunos do 6° ano
(19 meninos e 14 meninas, de 11 e 12 anos), “mapas sociais” nos
quais eles pudessem identificar os diferentes sentimentos que lhes
sao evocados na regido: Quais lugares da violéncia/medo? Quais
lugares do lazer/liberdade? Quais lugares da tristeza? Quais
lugares da felicidade? Quais lugares dos direitos garantidos? Quais
lugares da memoria?

E importante ressaltar que para visibilizar essas sociabilidades
no territério mareense e adjacéncias usamos como metodologia a
cartografia social, uma vez que é por meio dela que poderemos
representar e reconhecer a espacialidade dos territorios. Sua
importancia nos territdrios periféricos reside em sua capacidade de
revelar aspectos afetivos, sociais sobre um determinado local. A
priorizagao dos mapas e dos desenhos nao serviu apenas como
recurso para estabelecer o didlogo com as criangas, mas também
para documentar o processo, permitindo voltar a eles sempre que
as reflexdes realizadas coletivamente nos conduzissem a isso.

Dessa maneira, trabalhamos com duas oficinas tematicas, que
primeiramente consistiram em usar como recurso as musicas
populares “Meu nome ¢ favela”, de Arlindo Cruz, e “Girl from
Rio”, de Anitta, para sensibilizar as criancas a exporem seus
conhecimentos. Em um segundo momento, trabalhamos com
mapas do bairro e iniciamos as reflexdes convidando os estudantes
para que expusessem suas percepgoes e representagoes do bairro
em que moram e estudam.

Nessa primeira oficina sete alunos identificaram o mapa (que
nao tinha identificacdo) como da Maré, dois alunos como de Ramos
e outros sete alunos nao souberam identificar qual regido o mapa
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retratava. E a partir dai surgiram muitas falas que indicaram a
complexidade do territério, como uma estudante que disse:
“Roquete Pinto e Praia de Ramos é Ramos, a outra parte € o
Conjunto Maré” (Aluna J.). Podemos observar que essa nogao de
pertencimento pode estar atrelada a tentativa de se esquivar de
estigmas, ja que alguns alunos que moram mais proximos de
Ramos acabaram se reconhecendo como pertencentes e moradores
deste por ser um bairro mais valorizado, que nado possui os
esteredtipos de uma favela e as suas violéncias. Sobre isso uma
aluna relatou: “a Maré é comandada pelo trafico, mas na minha
favela ndao” (Aluna D.).

Em um segundo momento, em que os estudantes ja eram
conhecedores dos mapas do bairro apresentados como pertencente
a Maré, eles indicaram quais sentimentos essas areas remetiam.
Pudemos notar que ha uma rede de sociabilidades bem distintas
entre esses trés contextos, como ja vinhamos apontando. A
distingdo entre as facgdes criminosas que dominam os territorios,
chamadas por eles de “comandos”, acaba reafirmando e reforcando
essa narrativa, produzindo uma hierarquizacao dos espagos. Assim
temos a seguinte fala de uma aluna: “a Maré, do lado de c4
[referéncia as comunidades Roquete Pinto e Praia de Ramos], é
comandada pelos milicianos e do lado do Parque Unido é o trafico”
(Aluna D.). A mesma também disse que “a Maré é a unido dos dois
bairros” e outra aluna complementou dizendo que “Maré é como
se juntasse duas favelas” (Aluna S.).

As criangas comumente percebem a sua “comunidade” e as
mais préximas como sendo lugares associados a felicidade e a
memoria, apontando para o outro os lugares da tristeza e do medo.
No entanto, alguns alunos moradores das areas comandadas pelo
trafico observam suas localidades sob a otica do medo e
inseguranga, mas também como um lugar de memdria e felicidade,
o que reverbera em nogoes divergentes, mas que de algum modo
convergem em um mesmo lugar, pois nao ha uma dunica
representacao possivel de um territério, variando de acordo com os
atores e grau de envolvimento com este espago. Assim, podemos
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notar que essas areas sao impactadas pela violéncia armada e pelo
trafico de drogas, mas que existem nelas outros modos de ser e
existir, que muitas das vezes sdo descartados por uma visao
homogeneizante e que as criangas apresentam com grande
complexidade.

Desta maneira, consideramos que, assim como Marco Antonio
Mello (1995, p.15) aponta na apresentagao da obra “Como as
criangas veem a cidade”, nos surpreendeu, nas oficinas temaéticas,
a capacidade das criangas “de circunscrever e focalizar contextos,
processos, valores, papéis e problemas, numa apreensao
caleidoscopica, que ilustra e revela a enorme complexidade dos
quadros atuais da experiéncia urbana”.

mapeando sentimentos

Figuras 2, 3, 4 e 5- Atividades com mapas da regido,
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Desse modo, a partir da quarta imagem podemos confirmar o
que foi exposto, ja& que um mesmo estudante indica um territério
como lugar de violéncia, medo e tristeza, mas também como um
lugar de memoria.

Percebemos, ainda, apods essas oficinas temadticas que as
criancas chamam a ocupagao do outro lado da Avenida Brasil de
“Tijolinho”, em alusdo a estrutura externa de tijolos aparentes, sem
revestimento, evocando uma precariedade que, na visao delas,
continua a ser alvo de estigma. Além disso, os alunos da ocupagao
destacaram que nado recebem contas, o que ¢ a realidade de muitos
alunos das favelas. Assim, apontam outras dificuldades que a falta
de comprovacao de endereco pode trazer, como na busca por
empregos, na matricula na escola e em outras atividades que
exigem o documento.

Essa é a drea mais inviabilizada e que os alunos que residem
14 tém mais dificuldades para identificar os lugares atrelando a eles
sentimentos. Todavia, pensando na ocupagao do “Tijolinho” e todo
contexto histdrico de ocupagées que ocorreram na Maré, os estudos
de Rolnik (2015), a partir do seu debate sobre a moradia como um
direito, possibilitam compreender melhor as ocupagdes que no
passado e no presente atravessam a regiao. Pensando, também, na
negacao de direitos a moradia, ja que a Maré surge a partir de
palafitas devido a falta de moradia na cidade para essa populagao.

Outro fator importante foi visibilizado nessas representagoes
dos alunos. Muitos deles apontam “barracas”, “mercados” e
“quadras” como espacos de lazer e de memoria, o que visibiliza,
também, a participacdo destes estudantes na vida urbana da
cidade. Além disso, muitos indicam suas proprias residéncias e
pracinhas proximas como lugares que representam esses espagos.
Aqui, foi possivel perceber representagbes em comum, mais
proximas, assim se fossemos observar somente este aspecto
sensorial talvez nao tivéssemos tanta clareza das fronteiras que se
apresentam.
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Figuras 6, 7, 8 e 9 —Ilustra¢des sobre a atividade, mapeando sentimentos
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Pensando ainda sobre os lugares de lazer e memoria, temos o
“Piscinao de Ramos”, espago publico que se configura como de
suma importancia para as sociabilidades das criangas oriundas das
mais diferentes localidades, promovendo, enquanto espago
publico, o contato com o outro, mas também a interagdo com os
amigos, vizinhos e vendedores locais. As criangas relatam também
que costumam ir nesse espaco publico com seus familiares aos
finais de semana e sozinhas para brincar na piscina, encontrar os
amigos, conversar e fazer churrasco. E comum, ainda,
principalmente no verao, que os alunos aparecam bronzeados na
escola e digam que foram ao Piscinao de Ramos.
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Figuras 10 e 11 — Representagdes do Piscindo de Ramos, lugares de lazer ou
alegria

Fonte: Acervo Pessoal

Outro fator relevante, é que o clipe Girl from Rio (ANITTA,
2011), trabalhado na primeira oficina, teve cenas gravadas nesse
espaco e alguns alunos estavam presentes no dia da gravacao ou
reconheciam pessoas que estavam compondo o clipe. Esse foi um
dos aspectos que orientou a escolha da musica. Uma aluna escreveu
também uma musica que ressalta a importancia deste lugar de lazer
no cotidiano desses estudantes. A letra da musica ressalta a
liberdade de usos e a alegria propiciada por esse espago coletivo:

O piscindo, piscinao, abalo geral/ O piscindo, piscindo demoro, ta moral/ No
piscindo vocé curte como quer/ Vai de calca, de bermuda, de sapato e Nike
é/ Leva a sua familia e faz seu churrasco como quer/ O piscindo, piscindo,
abalo geral/ O piscindo, piscindo, demoro ta moral/ Tu esqueces os
problemas ¢é alegria, é diversao/ O Piscindo de Ramos é a maior animagao.
(Autoria da Aluna].)

Outros estudantes trouxeram colocagdes que convergem com
que foi exposto pela aluna através da musica, assim, um aluno disse
que “piscindo é um lugar de memodria” (Aluno R.), outra relatou
que “o piscindo me traz lembrangas boas” (Aluna S.) e outra, ainda,
que “o Piscinao lembra quando eu era criancinha” (Aluna D.).
Ressaltamos que nesse trecho temos falas de trés estudantes
distintos, duas meninas e um menino, um de cada localidade em
que a escola divide, o que comprova que o Piscindo de Ramos é um
espaco coletivo de lazer e memoria comum aos trés contextos.
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Nesse empreendimento publico, pudemos perceber uma
unidade de representagdo, capaz de proporcionar experiéncias
prazerosas para muitas criangas, além de ser capaz de romper com
as “fronteiras” existentes, pois os estudantes das trés localidades
que a escola divide sdo frequentadoras do Piscindo e reconhecem
nele um lugar de significancia. O Piscindao de Ramos funciona,
assim como analisou Freire (2022, p. 94-95) sobre os trajetos
realizados com dois meninos de um condominio popular na
Mangueira, como uma “oportunidade de ultrapassar muros
(visiveis e invisiveis) de suas zonas de moradias, experienciando e
participando ativamente da cidade, ainda que essa participagao
também seja limitada”. Segundo Victor Melo nos alerta (2003, p.
78), “os momentos de lazer nao podem ser compreendidos como
espaco de fuga ou alienacao, desconectados da realidade social”,
mas como uma atividade de grande importancia na qualidade de
vida individual e coletiva.

Consideragoes finais

A partir dos resultados desse recorte de pesquisa, destacamos
que, através da visualizagdo espacial do territério com as criangas,
€ possivel desenvolver tematicas que expressem outros olhares
para os historicos estigmas sociais que permeiam a Maré. Ver o
bairro a partir das experiéncias das criangas ¢ uma forma de
ressignificar os espacos e tentar construir outras percepcdes sobre
as favelas e periferias que nao as reduzam a lugares da auséncia e
da violéncia.

Segundo Raul Zibechi (2015, p. 2015), os territdrios periféricos
sdao “espagos onde se desenvolvem relagdes sociais diferentes das
capitalistas hegemonicas, aqueles lugares onde os coletivos podem
praticar modos de vida diferenciados”. Desse modo, buscamos
reforcar a ideia de que, além da escola, o bairro Maré também é um
lugar importante de socializacao e aprendizagem, compondo um
jogo de influéncias de umas localidades sobre as outras. Como
vimos apontando no ambito do nosso grupo de pesquisa, a
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educacdo nao estd restrita ao que acontece dentro da escola,
podendo a cidade se constituir em um lugar de grande potencial
educativo. Dai a importancia dos trabalhos que se propoem
investigar tematicas que relacionam criancas, educacao e cidade.

Pautada na construcao de olhares mais atentos e “de dentro”
sobre os territdrios periféricos, a pesquisa parte do principio de
que as criangas tém direitos, incluindo “o direito a participacao
nos processos sociais com voz e vez” (GOBBIL; ANJOS, 2020, p.19).
Por meio da construgdo de “mapas sociais” com as criangas da
escola, temos tentado visibilizar e questionar processos sociais
que acabam por cristalizar barreiras simbolicas existentes na
“triplice fronteira”. Barreiras essas que, parafraseando o escritor
Mia Couto, nos tém transformado em “mapeadora[s] de
auséncias, possibilidades e utopias”.
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DESAFIOS METODOLOGICOS PARA A CONSTRUCAO DE
UMA EPISTEMOLOGIA NEGRA QUE FUNDAMENTE A
PESQUISA ACERCA DAS INFANCIAS DE GOREE

Yeison Arcadio Meneses Copete
Susy Yarley Hinestroza Rodriguez
Flavio Santiago

Este capitulo pode ser pensado metaforicamente como um
rio, cujo fluxo é continuo e com multiplos afluentes. Assim, este
texto ndo termina em si mesmo, nem ganha forga sem seus
afluentes. Sua escrita foi realizada de modo coletivo,
estabelecendo interligacdes e didlogos entre a Colombia e o Brasil;
as paginas que seguem sao de encontros e/ou desencontros, que
procuram refletir a respeito do processo de pesquisa a respeito
das infancias e das relac¢des raciais.

As criangas negras, desde os primeiros dias de vida, ja
convivem com o racismo. Elas sdao desumanizadas, ora sendo
mortas — uma morte social, em que se retira o direito de
participarem das brincadeiras —, ora sao tachadas como as mais
bagunceiras, agressivas; “o racismo tenta construir a ideia
imperativa de ‘morte’ das diferengas étnico-raciais, contudo, as
criangas negras gritam ‘vida’.” (SANTIAGO, 2015, p. 143). Nessa
perspectiva, as diferengas entre brancos/as e negros/as nao estao
em suas esséncias, mas se apresentam como “diferenca de
condigoes sociais” (BRAH, 2006, p. 341).

Modelos, métodos, abordagens, técnicas e ferramentas
Um dos grandes desafios enfrentados pelos/as
pesquisadores/as tem a ver com as escolhas metodoldgico. No caso

da pesquisa acerca da infancia negra, este obstaculo é ainda mais
agudo, pois foram feitos progressos na adaptacdo de métodos,
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abordagens, instrumentos e técnicas, mas nao na construgao de
modelos baseados na presenca historica dessas infancias.
Geralmente, recorre-se a formas generalizadas de investigar essa
fase numa perspectiva ocidental, ou reeditam-se mecanismos
aplicados as populagoes adultas.

De outro ponto de vista, a pesquisa com criangas negras
requer que o pesquisador ou a pesquisadora preste a devida
atencao a cada momento, espago e instrumento a partir de um viés
da teoria critica das relagdes raciais, ndo basta improvisar, é
necessaria uma articulagdo politica-tedrica a favor da luta
antirracista. Por exemplo, desenho elaborados somente com lapis
tidos socialmente como cor de pele nao sao ferramentas
apropriadas para criangas negras se auto representarem, os
meninos negros e as meninas negras tem que ter materialidade
que fortalecam seu pertencimento étnico-racial, objetos que
contribuam de modo significativo com a pesquisa a respeito da
tematica das infancias de Gorée. As criangas negras devem ter o
direito de ser respeitadas em suas singularidades, isto impacta
nos instrumentos e objetos que oferecemos a elas para a
construcao de dados para nossas pesquisas. Devemos respeitar a
humanidade dos sujeitos envolvidos, as pesquisas em ciéncias
humanas ndao devem ser pensadas somente como técnicas, mas
devem trazer aspectos de humanidade e respeito para com o
outro. E condigao sine qua non que o método utilizado seja flexivel,
a fim de facilitar a atualizagdao durante o processo de pesquisa.
Também sera necessario dar saltos qualitativos na construcgao dos
proprios métodos, que sdao o produto da colaboragao. O/A
pesquisador/a também deve construir uma consciéncia do
universo simbdlico no qual a crianga esteve envolvida para nao
cair em conjecturas a priori. A rejei¢do de uma crianga negra diante
de uma boneca negra ou de um autorretrato nao poderia nos levar
a conclusodes rapidas, como se fosse um 6dio a si mesmo ou a
rejeicdlo ou trauma de identidade, ¢é fundamental
problematizarmos sempre o contexto, ir para além da obviedade.
O universo da crianga negra é muito mais complexo do que isso.
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As experiéncias que marcam as historias das meninas brancas,
dos meninos brancos, das meninas negras e dos meninos negros
sao distintas, e os/as colocam em lugares sociais também
diferenciados na estrutura hierdrquica do sexismo e de classe. O
racismo se infiltra em todos os espagos, ecoando ideias que
mutilam as possibilidades de existéncia e construindo vidas
encarceradas dentro de uma sobrevivéncia subalterna. Para a
efetivacdo desse processo, inumeras ac¢des cotidianas adensam
esteredtipos, fixando destinos preestabelecidos para as pequenas
criangas negras, as mulheres negras e aos homens negros. Torna-se
também fundamental pensarmos dentro desse contexto o processo
de construgdo de estigmas quanto aos meninos negros,
reproduzindo a ideia de que eles, desde a mais tenra idade, sao os
mais “levados”, que muitas vezes perturbam e transgridem as
regras preestabelecidas, reforcando, assim, o esteredtipo racista
construido socialmente de que os homens negros sao malandros
(SANTIAGO, 2020). Outros aspectos que devem ser
constantemente problematizados correspondem a construcao da
feminilidade das meninas negras, atribuida, desde o nascimento
delas, a um local publico e a nao humanidade, uma vez que, em
muitos momentos, o afeto e o prdéprio conceito de infancia
construido pela modernidade estao ausentes de suas experiéncias
cotidianas enquanto criangas. O direito ao afeto é outra tematica
marcada pela logica racista, o qual merece aten¢do dentro do
campo dos estudos das infancias negras.

Universo conceitual

Outro desafio central do campo, é respeitar a autoria das
criangas, e ndo criar mecanismos de absorc¢ao de seus discursos de
modo a favorecer somente a producao de artigos e capitulos de
livros. embora tenhamos alguns avangos em categorias para nos
referirmos as criangas negras e as suas presencas historicas nas
Américas e no Caribe, estes sao insuficientes para elucidar tal
complexidade. Em alguns aspectos, eles se revelam mais

163



nominativos do que revoluciondrios em termos de historicidade, de
cognitivismo e da pedagogia, para citar alguns. Em outras palavras,
os epitetos “infancia negra”, “infancia gorée” (MENESES, 2021a,
2021b, 2021c), “infancia apertada” ou “infancia africana”, esforgos
importantes que desenvolvemos a partir de diferentes grupos de
trabalho, contribuem para instalar um campo, mas nao contém por
si sO a experiéncia vital da infancia em termos psiquicos,
antropologicos,  sociologicos,  linguisticos,  bioldgicos  ou
pedagdgicos. Essas categorias requerem mais estudos para sua
consolidagao a partir da complexidade que introduzimos aqui.

Podemos afirmar que ha um processo de colonizagao acerca
do que seja a infancia, que produz uma imagem que define o que
ela é e 0 que nao é pautado em uma ldégica brancocéntrica. A
infancia ocidental é inveng¢ao dos adultos brancos, que pensam o
que sao as criangas, como elas devem construir suas relagdes para
com seus pares e como devem estabelecer as relagdes de afeto e
aprendizagem.

Neste sentido, sabemos pouco a respeito do desenvolvimento
sociopsicologico da crianga negra. Alguns estudiosos nos
apresentaram algumas ideias a este respeito, mas estas continuam
sendo insuficientes. O conhecimento produzido acerca das
infancias ainda é pautado em um aporte eurocentrado, e o saber
produzido com base nas experiéncias socio-histdricas e concepgoes
de mundo do Sul global — também conhecido como mundo “nao
ocidental” — ¢ considerado inferior e ¢ segregado na forma de
“apartheid epistémico” (GROSFOGUEL, 2016).

A pedagogia moderna eurocentrada constituiu-se no
dispositivo construtor do que conhecemos por infancia branca,
tornando-se um dos principais nds de sua rede. A infancia tem sido
pensada e articulada sob o signo da menoridade. As criangas, nesse
contexto, sio menores que precisam ser guiados, conduzidos a
maioridade. E na colonizagio do pensamento dos adultos que
pensam a infancia (GALLO, 2018).

O modelo eurocéntrico é evocado recorrentemente para ler a
trajetoria da crianga negra, que geralmente responde a outra
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realidade: as criangas negras se perguntam ao mesmo tempo
“quem eu sou”? Essa questio vem da mesma influéncia
sociocultural? Quais sdao as implicagdes e os disturbios na
consolida¢ao de uma resposta inicial a esta pergunta para uma
crianga negra que sofre com as mazelas do racismo? Qual é o peso
real da influéncia da prépria cultura eurocéntrica na identidade da
crianca negra, quando o universo simbolico é disputado, desafiado
pela cultura hegemonica branca? Essa influéncia coletiva é forte o
suficiente para garantir a constru¢ao da identidade do sujeito?

Além disso, os estagios do desenvolvimento psicossocial de
uma crianga variam entre as culturas. Enquanto o discurso
hegemonico mantém uma padronizacao medida por idade, em
outros costumes, isto pode ter a ver com prontidao e habilidades.
Da mesma forma, enquanto no primeiro, o desenvolvimento
infantil estd associado a conceitos como concorréncia,
independéncia e egoismo, em outras categorias culturais,
cooperagao, interdependéncia e altruismo se destacam. Além
disso, a importancia dos rituais no inicio de cada etapa ¢é
primordial, algo que se reflete pouco nos postulados hegemonicos
da infancia (RAMOKGOPA, 2001). Dessa forma, devemos
procurar explorar mais as dimensdes de acordo com as diferentes
culturas. Nao existe tal coisa como uma crian¢a universal. A
pretensdao da universalizagdo fechou as portas para outros
quadros de entendimento e outros desenvolvimentos de acordo
com o universo magico, simbolico, ambiental, linguistico e social
no qual o sujeito infantil cresce (MARFO, 2011, MUCHERAH;
MBOGORI, 2019).

Temporalidade

Em uma conversa realizada com a renomada pesquisadora
colombiana Maria Isabel Mena Garcia, no ambito das Conversas
Sabrosas, organizadas pela Associacao Colombiana de
Pesquisadores Afrodescendentes (ACIAFRO), ela destacou que
existe a necessidade de deslocar a ideia genérica e repetitiva da
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infancia, esta na hora de se propor pesquisas que visem investigar
infancias multicoloridas, e propor obras que possam realmente
mostrar onde estao estas criangas negras, o que fazem em contextos
diversos, como continente africano, o que faziam durante o
processo de colonizagao das américas, o que fizeram durante a
viagem transatlantica escravocratas, e o que fazem
contemporaneamente na nossa sociedade (ACIAFRO, 2022).

A infancia ndo € uma experiéncia universal, mas ¢é
diferentemente construida, exprimindo as diferengas individuais
relativas a insercao de género, classe, etnia, raca (SANTIAGO,
2020). Torna-se importante destacar que dentro da universalidade,
o colonialismo explorou os corpos negros por meio da
escravizagao, negando-lhes liberdade e igualdade (MBEMBE,
2017). Também podemos refletir que a auséncia de pesquisas que
trazem outras experiéncias a respeito do que ¢ ser crianga em
diferentes  contextos culturais e sociais inviabiliza a
problematizacdo de uma percep¢ao universalista da prépria
infancia. Consequentemente, ¢ essencial entrar no estudo da
infancia a partir de outras temporalidades e lugares de enunciacao,
marcando uma distancia da concep¢ao hegemonica da infancia
imposta a partir do Euro-Oeste.

No entanto, a pesquisa referente a infancia africana ou negra
ainda ndo apresenta uma temporalidade ou cronologia na
construgao e/ou consolidagao de um imaginario em torno de uma
infancia de gorée a longo prazo. Assim, a pesquisa realizada nas
Américas e no Caribe é limitada ao periodo contemporaneo e, com
dificuldade, ao mundo colonial. Nao ha possibilidade de ver o
adulto negro ou a crianca negra em sua complexidade historica.
Portanto, o prisma a partir do qual sua realidade ¢ lida continua
sendo a lente ocidental em sua cronologia. Neste sentido, a
construgao da cronologia da presenga historica das criangas negras
facilitard, no ambito metodoldgico, a ter uma lente propria, criar e
adaptar modelos, abordagens, técnicas e instrumentos de pesquisa.
Sem duvida, isso abre caminho para uma compreensao mais ampla
dos varios momentos histdricos e de seu impacto na infancia e seus
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imaginarios. Por exemplo, quais sdo os imaginarios da infancia na
Africa pré-colonial em sua pluralidade? Como o0s processos
coloniais e as invasOes impactam as concepgdes de infancia na
Africa negra, nas Américas e no Caribe? Que ideia de infancia
emerge em contextos pds-coloniais e de independéncia? Essas
temporalidades modificariam substancialmente as formas de
conduzir a pesquisa. Nao seria a mesma coisa abordar a crianga
colonial e a crianca da Africa pré-colonial. O filho da independéncia
e da descoloniza¢ao ndao é o mesmo filho contemporaneo da pos-
descolonizacao.

A voz das criangas gorée

Finalmente, esta jornada de interpelagdes leva, em grande
parte, ao siléncio das vozes das criangas gorée'. Se nao houver
métodos, abordagens, técnicas, instrumentos, temporalidades e
circuitos tedricos que rompam com a tradi¢do hegemonica nos
estudos infantis, as vozes das criangas negras nao surgirao ou nao
serdo visualizadas com seu poder e criatividade. Assim, o filtro ou
a lente que é imposta muitas vezes contorna a trajetdria historica
do gorée crianga sujeito. As leituras de suas experiéncias de vida
acabam se reduzindo aos padroes estabelecidos a partir do Euro-
Oeste. Da mesma forma, os instrumentos e as técnicas empregadas
podem limitar a expressao ou modificar as narrativas da infancia.
Neste sentido, o que emerge ¢ a falta de poder.

Outro aspecto fundamental é também nos inquietarmos com
o adultocentrismo ja naturalizado nas pesquisas. E um desafio nos
desligarmos ou nos libertarmos de nosso olhar adulto, para

! A Nifeces de Gorée, durante muito tempo, ndo foi tema e nao recebeu a devida
importancia na universidade, como afirma Mena (2020, p. X); a academia esqueceu
as criangas negras, deliberadamente, contudo, é fundamental rompermos com
esse processo: nao ha como os pesquisadores das infancias ignorarem os gritos, as
proclamacOes dos sujeitos que mobilizam a agenda do racismo antinegro e
continuam reproduzindo uma imagem distorcida das criangas que importam para
a pesquisa a respeito da infancia (MENA, 2020, p.16).
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deixarmos que a infancia se expresse na pesquisa. Nesta ordem de
ideias, as vozes e potencialidades ndo devem aparecer na
sistematizagdo como um recurso para apoiar o que o/a adulto/a
quer manifestar, mas como uma expressao viva de uma articulagao
dialogica de pensamento com, de e sobre as criangas. Os/as
pesquisadores/as podem facilmente cair nesta série de erros e,
consequentemente, isto nos permite afirmar que o trabalho de
pesquisa relacionado as criangas requer preparagao, tempo e
criatividade.

Algumas propostas para superar os desafios metodologicos da
pesquisa com criancas negras

Em coeréncia com o que foi expresso até aqui, o cendrio
compressivo, que permite abordar metodologicamente as
realidades da infancia negra, deve basear-se em abordagens e
técnicas que permitam questionar o horizonte categdrico
homogéneo, que subsumiu a vida infantil de Gorée. Enfrentar essas
realidades  implica  desenhar metodologias respeitosas,
colaborativas e horizontais que facilitem a apreensao de saberes
menos extrativistas e mais interativos. Assim, as técnicas propostas
sao orientadas nao apenas para recuperar informagoes relevantes
para os processos investigativos, mas também para promover a
reflexividade, ancestralidade, oralidade e territorialidade das
criancas de origem afro.

Portanto, é necessaria uma abordagem epistemoldgica e
metodoldgica minuciosa para realizar pesquisas baseadas nas
experiéncias de vida das criangas negras. Embora as “técnicas” de
pesquisa com criangas tenham sido fortalecidas por disciplinas
como Sociologia, Antropologia, Historia, Psicologia, dentre outras,
ainda ha campos insondaveis, para serem apreendidos por meio de
estratégias metodoldgicas que reconhecem meninas negras e
meninos negros como sujeitos politicos, ndo apenas como
informantes geoespaciais.
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Isso leva ao compromisso de compreender os fendomenos que
permeiam a vida das criangas negras, a partir dos acontecimentos
narrados em primeira pessoa, a fim de potencializar suas vozes,
sentimentos e memdrias. A narra¢ao oral é um dispositivo que
reproduz a vida, configura a identidade pessoal e coletiva, situa a
existéncia no mundo e revela a acdo do discurso (ARENDT, 1993;
BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001; BRUNER, 1991;
RICOEUR, 2003).

A seguir, sao nomeadas algumas “técnicas” que podem ser
incluidas no desenho metodoldgico das investigacdes que sao
realizadas com meninas negras e meninos negros:

e Historias cruzadas: o objetivo desta técnica € ir as narrativas
orais a partir das experiéncias de meninas negras e meninos negros.
Ela valida as informagdes obtidas, ao mesmo tempo que recupera,
de cunho polifonico, o discurso, as visdes de mundo que essas
criangas tém a respeito do mundo que habitam, bem como as
conexdes entre essas intersubjetividades. Para o desenvolvimento
dessa técnica, alguns jogos tradicionais tipicos da cultura de
meninas e meninos podem ser incorporados, incentivando cada
sujeito a evocar suas experiéncias, para entdo construir uma
narrativa polifénica com caracteristicas sdcio-histdricas comuns.

e Mapa corporal: outra técnica que pode ser implementada a
partir de brincadeiras tradicionais para criangas negras, como
guloseimas. As criangas vao narrar, entre mimos, suas praticas de
vida, para complementar os exercicios de observagao realizados
pelos/as pesquisadores/as. Com a participagio de meninas e
meninos, os brindes sao organizados e pequenas responsabilidades
sao delegadas. Entre a comida e as brincadeiras, incentiva-se a
constru¢ao de uma linha de vida a partir de algumas questdes
provocativas que o/a pesquisador/a elabora previamente, com o
consenso de outros atores da comunidade, conhecedores das
praticas investigadas.

No caso das criangas de origem afrodescendente, resgatar
essas experiéncias € decisivo para compreender os diferentes
lugares sécio-histdricos atribuidos a sujeitos cujos corpos foram
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despojados de seus territdrios ancestrais, silenciados e retratados
como seres sem alma. Assim, assumir uma investigagado que se
afaste das posigOes extrativistas demanda reconhecer as multiplas
potencialidades da infancia de Gorée, tradicionalmente lida a partir
do lugar da desapropriacdo, a ser considerada a partir de suas
proprias histérias e imagindrios de mundo. Metodologias que
devem ressoar com uma busca exaustiva de novas formas de
producao e difusdo do conhecimento, por meio de dispositivos que
envolvam o corpo, a palavra, a memoria e os didlogos
intergeracionais. Devem ser metodologias colaborativas que exijam
reciprocidade, humanidade, horizontalidade e dignidade nas
relacdes que se entrelagam com as criangas.

Dialogos intergeracionais com meninas e meninos de Gorée, uma
contribuicao metodologica

As meninas negras e 0s meninos negros merecem ser
reconhecidos/as como sujeitos politicos. Isso comega com a escuta
ativa de suas vozes, bem como com a geragao de condi¢des que lhes
permitam participar de todas as atividades da vida cotidiana. Isso
sugere recorrer a metodologias que tornem visiveis as diferentes
formas que meninas e meninos tém de ser, perceber e interagir com
o mundo. Nesta ordem de ideias, devem ser privilegiadas as
apostas metodologicas que promovam didlogos intergeracionais,
que validem as criangas como produtoras de saberes, bons saberes,
e potenciais éticos, estéticos e politicos.

Ouvir meninas negras e meninos negros demanda
problematizar os imagindrios e as praticas enraizadas nos espagos
tradicionais, determinadas por matrizes de poderes sexistas,
patriarcais e adultocéntricos e brancas. O intergeracional surge
como a possibilidade de reconhecer, em condigoes de dignidade, as
vozes, posi¢des e propostas daqueles/as que foram relegados/as da
historia. Essa perspectiva promove uma compreensao abrangente
dos meninos e das meninas afros como corpos vivos com
capacidade de agéncia. Por intergeracional entendemos os
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discursos que transcendem os aspectos centrados em idade, papéis
e posicoes das pessoas e se situam em um lugar relacional e social
(DONATI, 1999). Assim, ndo basta ouvir as opinides de criangas
negras, mas é preciso rever a rede de poderes que condicionam o
autorreconhecimento delas enquanto sujeito.

De acordo com o que foi proposto até agora, é preciso avangar
para abordagens que transcendam o carater mimético, voltadas
apenas para a dimensao cultural dos corpos da afro-infancia, para
promover metodologias que questionem o campo dos estudos afro-
latino-americanos. Sobretudo no que diz respeito a compreensao da
infancia de Gorée, a partir de categorias analiticas que desafiam o
olhar ocidental homogéneo, fruto do pensamento colonial, que paira
na infancia afro-latino-americana ainda na contemporaneidade.

E urgente estender a leitura aos tempos atuais para ampliar a
visdo das criangas negras como sujeitos de multiplas nuances, que
contrastam com o reduzido imagindrio colonialista que vem sendo
reproduzido em seus corpos.
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CRIANCAS GUARANIS MBYA: SEUS DESENHOS E
ALGUNS ASPECTOS DO COTIDIANO NA TEKOA PYAU

Priscila da Silva Oliveira
Marcia Aparecida Gobbi

Seguir as linhas e as criancas que desenham

Pensar com e sobre as criangas indigenas, coloca-nos em
constantes desafios, sobretudo, quando desconhecemos o enredo
em que é tecido o cotidiano das aldeias e Terras Indigenas (TIs)
pertencentes a determinadas sociedades ou povos indigenas.! Ha
ainda as implica¢des dos idiomas, quando somos aquelas que nao
dominamos a lingua materna propagada nas aldeias. Além das
barreiras enfrentadas pelo desgoverno de Jair Bolsonaro (ex-
presidente do pais), que atacou profundamente 6rgaos como a
Fundacio Nacional do Indio (Funai), destinados a preservagao dos
modos de vida das sociedades indigenas, o que envolve a
demarcacao de suas terras e/ou a homologacao de TIs que passa
inevitavelmente pelo decreto presidencial.

O que temos presenciado em diversas TIs é a invasao de
madeireiros e garimpeiros, o avango do agronegdcio, o crescimento
das construtoras ilegais? e varias dentncias de violéncias e
assassinatos. Conforme dados divulgados pela Secretaria Especial
de Satide Indigena (SESAI), mais de 3 mil criangas indigenas de 0 a
5 anos, nos ultimos 4 anos, morreram no pais, o que significa 24,2%
da populagao indigena (BOTELHO, 2022). Diante deste panorama,
buscamos visibilizar as criangas indigenas em nossas pesquisas e
neste capitulo, o que se torna um ato de resisténcia e mais uma

! Terras indigenas reconhecidas, demarcadas ou nao pela Funai.
2 Matéria vinculada ao Conselho Indigenista Missionario (CIMI). Disponivel em:
https://cimi.org.br/o-cimi/. Acesso em: 10 out. 2022.
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possibilidade de ecoar que existem criancas indigenas no maior
pais do continente sul-americano e elas estao bem perto de todas/os
nos. Elas existem, e sua atuagao também estd presente nas cidades.

Neste sentido, as criangas indigenas sdao pensadas com e em
suas particularidades e pluralidades, manifestadas em suas
diversas produgoes. Para tanto, é fundamental compreendé-las
como: sujeitos de direitos; ocupantes do mundo, transformadores
da vida; habitantes da natureza; construtores sociais; agentes
sociais; promotores e construtores de culturas e colaboradores de
todo acimulo cultural, social e historico da humanidade (TOREN,
1999; COHN, 2000, 2009, 2013, 2019; CASTRO, 2013).

Como podemos conhecer melhor o cotidiano das criangas e
dos adultos indigenas, por meio do ponto de vista das criangas
mediante seus desenhos? De que maneira os desenhos, conjugados
a oralidade e a outras linguagens, podem se tornar importantes
instrumentos de comunicagdo? Essas perguntas, de carater
bastante amplo, buscam apresentar alguns aspectos da pesquisa de
mestrado intitulada ‘Que pinta!": desenhos de criangas e o modo de
vida Guarani Mbya na Tekoa Pyau (OLIVEIRA, 2022). Com os
desenhos, considerados como fontes documentais e suporte/agente
da imaginacdo das criangas e recurso metodoldgico de pesquisa,
tentamos criar um didlogo possivel entre desenhos e criangas
indigenas, por compreender que as criangas indigenas,
precisamente as criangas guaranis mbya, igualmente como seus
parentes também desenham.

Neste capitulo, mais do que responder a todas as complexas
questdes elencadas, nosso objetivo é nos aproximarmos das
respostas e ensejarmos contribui¢des ao processo de visibilizagao
da infancia e das criangas indigenas, considerando
fundamentalmente as criangas guarani mbya, a partir dos registros
graficos (desenhos) realizados por elas como importante meio de
comunicacao. Foram coletados/construidos 345 desenhos ao longo
da pesquisa, realizada entre os meses de setembro de 2019 a
fevereiro de 2020, e depois de modo espagado nos ultimos meses
de 2021, apds o relaxamento dos protocolos de saude exigidos para
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contencao da Covid-19. Buscamos, ainda, contribuir para os
estudos sobre os modos de ser/agir e estar das criangas indigenas,
sobretudo, as criangas guaranis mbya moradoras da aldeia Tekoa
Pyau, da terra indigena Guarani situada no bairro do Jaragud, na
cidade de Sao Paulo.

Para iniciarmos nossas reflexdes, é importante ressaltar que os
desenhos produzidos pelas criancas indigenas serao o centro do
nosso debate, bem como as palavras, nomeagdes e conversas
realizadas pelas criangas de pouca idade, que serao apresentados
como instrumentos para conhecermos melhor as criancas
indigenas e suas relacoes dentro e fora das aldeias. Este capitulo
divide-se em quatro partes: 1. Seguir as linhas e as criancas que
desenham; 2. O desenho como método e metodologia de pesquisa
com criangas indigenas; 3. Os desenhos como produtores e
produtos do cotidiano vivido e imaginado: um ponto de vista das
criangas indigenas sobre suas aldeias; 4. Consideragoes finais:
Guarani Mbya e os desenhos que nos inspiram. Esperamos
provocar novas reflexdes e pesquisas e poder, quem sabe,
estabelecer didlogos futuros com todas as pessoas interessadas nas
diferentes infancias.

O desenho como método e metodologia de pesquisa com criangas
indigenas

Desenhar se constitui como recurso principal da pesquisa
referida e feita com as criangas, sendo ora feito pelas criangas, ora
pela pesquisadora. Embora consideremos pesquisas que tém
buscado nos desenhos uma forma eficiente de considerar o ponto
de vista das criangas, acreditamos que ainda carecemos de
reflexdes sobre o uso seja como recurso ao longo da pesquisa, seja
como suporte de imaginagao e aspectos do cotidiano vivido e
produzido pelas criangas.

Neste sentido, é importante considerar os espacos de
produgao dos desenhos e os contextos em que foram produzidos.
Toda a produgao grafica é antes de tudo uma produgao social, que
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¢ influenciada e influencia o entorno, como ocorre com as
construgdes de formas e contetido elaborados pelas criangas
guarani mbya. Para “afinar o olhar”, foi necessario um estudo
interdisciplinar, relacionando campos teodricos da educagao,
sociologia e antropologia.

Os desenhos foram elaborados em diferentes condigdes e
contextos: realizados a pedido das criangas, em sua maioria, e
aqueles resultados de propostas da pesquisadora, mais raramente,
quando os assuntos e a relagdao exigiam certo retorno as imagens e
suas produgdes, sobretudo, para melhor compreendé-las com as
criangas. Todos foram criados dentro da referida aldeia, usando
materiais comuns, como giz, lapis de cera e de cor, canetas hidrocor
sobre papel sulfite.

Os desenhos, os movimentos, os gestos e as falas que
acompanham as produgdes permeadas por brincadeiras e alguns
cantos, ajudam-nos a entender mais o cotidiano vivido e
experienciado por meninas e meninos, relevando-nos por meio do
ponto vista das criangas como se desdobravam as esferas sociais,
historicas, politicas, econdmicas, cosmologicas e culturais dentro
de suas aldeias. Destacamos que considerar os desenhos
conjuntamente com suas falas foi essencial e nos permitiu nao os
enquadrar ou empobrecé-los durante e apds suas feituras, ao
contrario, consideramos e utilizamos as falas das criancas
desenhistas produzidas durante os desenhos. A conjugagao entre
oralidade e desenho foi outro recurso bastante presente, bem como
os didlogos enquanto eram produzidos.

Isso ocorre por dois fatores: o primeiro € considerar a crianga
indigena como produtora de cultura; o segundo diz respeito a sua
condi¢do enquanto crianga guarani mbya. Diferente de outras
criancas da cidade de Sao Paulo, as criancas guaranis mbya muitas
vezes falavam ou entre elas, ou ainda nomeavam suas produgoes
se utilizando de dois idiomas, o guarani (sua lingua materna) e o
portugués, e as vezes misturavam os dois idiomas na mesma frase
ou conversa. Isso nos exigiu, entre outras coisas, conhecer alguns
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mitos fundadores da génesis guarani como [ Yvy-mardey]? e [Kuaray
e Jaxy]*, que sao entendidos como mitos que norteiam seus trajetos,
as escolhas de suas aldeias, as permanéncias e impermanéncias em
determinados lugares. Conhecer esses mitos que nos dizem sobre
suas visoes de mundo, permeado pela cosmologia e cosmografia, e
entender as relagdes sociais e culturais nas quais a aldeia Tekoa Pyau
estava imbricada foram desafios langados pelos desenhos
produzidos pelas criangas.

Entre as/os autoras/es que buscam evidenciar os desenhos das
criangas indigenas estao as pedagogas Marta Brostolin e Simone
Cruz (2011) que privilegiaram o recurso do desenho nas
investigacOes entre as criangas terena, revelando como ocorreram
as transformacoes culturais. Os desenhos realizados em oficinas
direcionadas pelas pesquisadoras indicavam a presenga escolar na
aldeia. Além do que € possivel visualizar nos desenhos anunciados
pelas narrativas desenhadas, a selecio do material utilizado na
confecgao das produgdes, como a técnica grafica impressa no papel
pelas criangas, ja denunciava a presenga escolar na aldeia.
Bartolomeu Melia (1979) também nos apresenta alguns desenhos
feitos pelas criancas em papéis, para problematizar questdes sobre
o processo de alfabetizacdo entre os guarani, mesmo que os
desenhos feitos pelas criangas nao fossem propriamente tema de
discussao, ou motivo de investiga¢do do autor.

Afirmamos que os desenhos elaborados pelas criangas sofrem
uma dupla invisibilidade, seja porque sao produzidos por criangas,
seja por serem produzidos por indigenas. Isso ocorre ainda que os
desenhos sejam um dos principais recursos de comunicagdo nas
sociedades indigenas, como apontam Regina Muller (1976), Lux
Vidal (1992), Els Lagrou (2009), Alfred Gell (2018) e Margaret Mead
(2001, 2015), e estabelecam vinculos entre si e entre humanos e nao
humanos (seres pertencentes a patamares celestiais), criando uma

3 Yvy-mardey: yuy (terra sagrada, terra dourada); mardey (sem mal, lugar sagrado).
* Kuaray: (Sol); Jaxy: (Lua).
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rede de conexdes no campo visivel e nao visivel entre as mais
variadas grafias, dispostas nos mais diversos suportes.

Nas sociedades indigenas, o desenho, entre tantas coisas,
revela-nos um modo de ser e estar no mundo pelo conhecimento
desenhado. E o corpo, historicamente, tem sido o principal suporte
para a realizacdo dos desenhos entre indigenas. Ultiliza-se
basicamente jenipapo e urucum, duas tinturas encontradas
facilmente na maioria das aldeias distribuidas pelo Brasil, e palitos
de madeira, gravetos, maos e dedos para a confec¢ao dos desenhos.
Outras técnicas, suportes e materiais foram surgindo ao longo do
tempo, primeiro com o processo de catequizagao instituido pelos
jesuitas em 1549, no inicio da colonizagao, considerado um grande
marco de imposicao e disputa dos signos e simbolos (GRUZINSK]I,
1995), que alterou consideravelmente a prdpria grafia indigena
com materiais e suportes.

Atualmente, o que vemos em muitas aldeias, principalmente
as aldeias localizadas em grandes centros urbanos, ¢ a presenga do
papel como um dos suportes privilegiados pelas criangas para a
elaboragao dos seus desenhos, ainda que outros recursos sejam
utilizados por elas como micangas, cestarias, ceramicas e pinturas
corporais ou em outros objetos que sdao do uso cotidiano de criangas
e adultos ou que compdem a aldeia, como as paredes das casas
feitas de tijolos que muitas vezes servem como suportes para os
desenhos.

Nessa perspectiva, sobre as transformagoes dos desenhos
referentes as formas, que inicialmente eram concebidos de maneira
geométrica, atualmente muitas vezes o que vimos é uma mescla
entre desenhos geométricos e figurativos em determinados casos,
ou somente figurativos e/ou geométricos. Assim como os materiais
e suportes que passaram por atualizagdes, incorporando novos
instrumentos de manipulagdo, ou mesmo o contexto de produgao
em que sao realizados e os temas abordados por meninas e meninos
guarani, que, mesmo mantendo alguns padrdes proprios da cultura
guarani, possuem estilos de representacdo variados. Além da
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incorporagao de letras alfabéticas e numeros, indicando a presenca
escolar na aldeia.

Segundo Juri Meda (2014), os desenhos sao fontes de pesquisa
capazes de contar uma histéria visual da infancia e contribuem
para analisar e contar uma historia do ponto de vista das/os
pequenas/os. O autor apresenta os desenhos elaborados pelas
criancas ndo somente como fonte histérica, mas também como
“testimonial objects”> por meio de sua materialidade gréfica,
revelando de maneira ampla suas expressdes e escolhas,
apresentando-nos o mundo vivido, experienciado, percebido e
imaginado por pequenas/os. Afinal, os desenhos elaborados nao
sao entendidos como “cenas finais da realidade” (GOBBI, 2009, p.),
ainda que a realidade influencie as formas utilizadas e o conteudo
dos desenhos, ela ndo é o fator determinante, se assim fosse,
estarlamos desconsiderando as intervengdes das criangas de pouca
idade, reduzindo seus feitos a meras reprodugoes.

Tim Ingold (2015) concebe o desenho como método de
pesquisa, refletido e idealizado como o préprio modo de estar e
marcar o mundo, uma maneira de conhecermos mais sobre
determinada coisa, em sintese, o desenho como descritor dos
acontecimentos. O desenho, desse modo, ndo seria um substituto
ou complemento da escrita, nao haveria uma dicotomia entre o que
se considera desenho e/ou palavras. Esses dois modos de grafar
estariam imbricados, sendo parte e produto de uma mesma grafia,
maneiras encontradas de instrumentalizar linhas.

Ingold (2012) nos provoca a pensar e compreender o0s
desenhos, sejam feitos por adultos ou criangas, por nossas/os
colaboradoras/es de pesquisa, ou por nds mesmas, como o proprio
método. Soma-se a essas referéncias as contribui¢coes de Margareth
Mead (2001, 2015), uma das precursoras e colecionadoras de
desenhos infantis. Mead (2001) recolheu, somente entre as criangas
manu da regido da Nova Guiné, aproximadamente 35 mil
desenhos. Essas investigagoes possiveis pelos desenhos permitiram

5 Objetos testemunbhais.
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que a autora compreendesse a diferenca educacional que ocorria
entre homens e mulheres e suas diferentes idades como
marcadores estruturais, percebendo como se formava, desde a
concepgao até a velhice, o temperamento de homens e mulheres nas
ilhas da Nova Guiné. Entre as criangas de pouca idade, os desenhos
com formas geométricas e realistas convertiam-se em
representagdes de alimentos como taiobas e inhames ou canteiros.
Os desenhos das criangas, recolhidos em campo, auxiliaram no
processo metodoldgico e investigativo da pesquisadora. Isso ocorre
particularmente apds observar que o povo Manu desenhava, a
partir dessa primeira observagao é que a pesquisadora iniciou um
processo de pesquisa utilizando o desenho como principal
instrumento de pesquisa.

Entre aquelas que fizeram dos desenhos elaborados pelas
criangas uma forte ferramenta metodologica, além de utilizar o
proprio desenho como ferramenta de investigagao, estd Christina
Toren (1999), que se apropriou dos desenhos produzidos pelas
criangas fujianas (nao ocidentais), com o objetivo de investigar as
hierarquias de parentesco segundo o ponto de vista de meninas e
meninos. Para isso, a autora utilizou os desenhos elaborados pelas
criangas e desenhou em campo junto com elas para estabelecer uma
maior aproximagdo e, consequentemente, compreender as
representagdes atribuidas pelas criangas (mediante os desenhos
esquematizados pela autora) que correlacionavam as hierarquias e
seus pares por meio da nogao de parentesco.

A pesquisa de mestrado referida acima contou ainda com uma
particular forma de estar com as criangas, qual seja, a pesquisadora
desenhava nao somente com as criancas, mas como forma de
registrar e construir um caderno gréfico auxiliar da pesquisa ao
mesmo tempo que constituia outra maneira de descrever os
processos da pesquisa. A partir dos desenhos elaborados pela
pesquisadora em campo e os desenhos construidos pelas criancas,
as/os pequenas/os ensinavam palavras em guarani. Wera, umas
das criangas colaboradoras da pesquisa, ao desenhar sua mao no
caderno grafico utilizado durante o campo de pesquisa,
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mencionava a palavra “ypo” que significa mao. As dificuldades em
estabelecer longas prosas (apenas algumas palavras foram
aprendidas pela pesquisadora antes da entrada em campo),
curiosamente, serviram para aproxima-las da pesquisadora, pois
era a adulta que necessitava de ajuda. As criangas, por meio dos
desenhos e dos nomes que atribuiam no idioma guarani,
ensinavam as palavras e ficavam muito felizes quando elas eram
repetidas corretamente ou usadas pela pesquisadora para se
comunicar com outras criangas. O fato de a pesquisadora nado
dominar o idioma guarani fez com que as criangas apresentassem,
pelos desenhos, as palavras e seus significados, de modo a fazer
entender o que produziam e saber mais sobre o que desenhavam e,
ao mesmo tempo, com a intengdo de incorpora-las ao vocabuldrio
da pesquisadora para que pudesse uséa-las com elas.

Na sociedade Huni Kuin, Els Lagrou (2013) exemplificou o
potencial agentivo dos desenhos, como meio de comunicagdo entre
os humanos e os seres encantados. A utilizagdo dessas grafias
produzidas pelo grupo, além de promover o didlogo, é responsavel
pelas mudangas culturais, indispensavel para o modo de vida Huni
Kuin que se faz e refaz pelos desenhos. E dentro dessa ampla
metamorfose de possibilidades que Els Lagrou (2009) define o
desenho como tudo o que tem forma e age, assim, micangas,
pinturas, cestarias, esculturas, desenhos feitos em papéis ou
qualquer outro lugar e espago sao considerados desenhos. O
desenho é compreendido como agdes que se materializam criando
grafias bidimensionais ou tridimensionais, marcando e
estabelecendo praticas que se desdobram em relagdes, seja entre os
diversos motivos que aparecem num unico suporte, seja entre os
diversos indices que se espalham construindo e compondo uma
Unica narrativa. Torna-se desenho quando a pessoa no momento
ou apos sua produgao percebe, reconhece e estabelece qualquer
vinculo com a materialidade projetada nas mais diversas condigoes
de sua produgdo, uso ou finalidade. E nesta perspectiva que
concebemos e entendemos a producgao de desenhos das criancas
guarani mbya.
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Os desenhos como produtores e produtos do cotidiano vivido e
imaginado: um ponto de vista das criancas indigenas sobre suas
aldeias

A partir disso, apresentamos especificamente, e de maneira
breve, algumas consideracgoes realizadas na pesquisa produzida
juntamente com as criancas guarani mbya na aldeia Tekoa Pyau.
Considerar os desenhos como produgoes realizadas pelas criangas
indigenas e estudd-los em didlogo com outras dareas do
conhecimento nao restritas a educagdo nos ajudariam a
compreendé-los como reveladores do cotidiano, experienciado e
disseminado por toda a aldeia.

Isto pode ser visto nos desenhos que materializam algumas
vezes e demonstram, a seu modo, os problemas enfrentados pela
falta de demarcagao de algumas terras indigenas que compdem o
Jaragua, como é o caso da Tekoa Pyau que aguarda homologacao
desde 1987 e atualmente é reconhecida e demarcada pela Funai®.
Ha também desenhos que retratam as transformagdes alimentares,
aliadas a outros fatores como a falta de espago para o cultivo de
alimentos considerados importantes para a dieta guarani. Também
sao representadas em alguns desenhos as ameagas constantes de
construtoras que, a partir da flexibilizacdo de leis ambientais, ou
projetos de leis como € o caso da PL 490/2007 do Marco Temporal,
sentem-se a vontade para invadir terras indigenas e construir seus
empreendimentos.

Na Figura 1, o desenho elaborado por Pietra Para nos mostra
que, mesmo com a incorporacdo e ressignificacdo de outros
alimentos, ora impostas pelas condi¢des de vida que os tornam
dependentes de cestas basicas e outras doagdes, ora como parte de
atualiza¢Oes no preparo e consumo dos alimentos, o avaxi ou milho
verdadeiro é muito apreciado por criangas e adultos. O milho é um

¢ E importante ressaltar que das seis aldeias que compdem a TI Jaragua, apenas a
aldeia Tekoa Ytu é homologada, sendo a menor aldeia indigena do Brasil com 1,6
hectares de terra.
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alimento caracteristico dos paises da América e um dos mais antigos
com registros de cultivo e colheita de mais de 4 mil anos. Isso faz
com que as populacdes indigenas da América, precisamente os
guaranis, sejam conhecidos como os “guardides do milho””.

Figura 1 — Desenhista Pietra Para: “Avaxi”,
lapis de cor sobre papel, 150 x 210 mm, 2020

Fonte: Acervo de Priscila Oliveira

Ainda que o alimento seja apreciado por adultos e criangas e
seja um importante alimento para a produgao do corpo da crianga
guarani, além de estar presente e marcar a cerimonia de batismo, o
nhemongarai, realizada no meses de sua colheita entre janeiro e

7 O documentario Avaxi Ete’i: milho verdadeiro, de 2018, produzido e dirigido por
Thiago Carvalho Wera’i, trata da relagdo que os guaranis tétm com o milho.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Vivn8lV6ues. Acesso em: 20
abr. 2022.
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fevereiro, o milho que vimos reproduzido ap6s uma atividade
conduzida pelo educador Michael Tupd, do Centro de Educagao e
Cultura Indigena (Ceci), nao é cultivado na Tekoa Pyau, por falta de
espaco e solo improdutivo, reflexo das plantagdes de eucaliptos
cultivados por antigos fazendeiros antes da retomada da Tekoa
Pyau. O milho para ser consumido pelas/os moradoras/es precisa
ser comprado, doado ou colhido em outras aldeias.

Além disso, o desenho nos revela outra questdo: a presenca
escolar dentro da aldeia, evidenciada pelas formas encontradas pela
menina para desenhar, os materiais e o suporte utilizados e o tnico
tema ocupando a centralidade do papel. Essa presenca € fruto de
uma grande luta e pauta historica do movimento indigena formado
em 1970 (MUNDURUKU, 2012), que se desdobrou no
reconhecimento de uma escola diferenciada, que respeita a
diversidade de sociedades indigenas existentes no pais e estd
respaldada pelos artigos 231 e 232 da Constituigio da Repiiblica
Federativa do Brasil de 1988. O papel e seus riscantes, embora tenham
sido instrumentos de dominagdo no inicio da colonizagdo com os
jesuitas, entre 1549 e 1600, passados alguns séculos, tém se tornado
materiais de uso frequente em muitas sociedades indigenas que os
utilizam para escrever suas regras, divulgar seus desenhos e
pinturas, propagando e disputando suas visdes de mundo, seus
modos de existir e resistir, como maneira de comunicar para outras
sociedades indigenas e, mais especificamente para os juruas,® outras
maneiras possiveis de viver. Lembrando, como nos alerta Serge
Gruzinski (1995), que toda modificacao é uma disputa muitas vezes
desleal de poder e dominacao.

Ainda vale ressaltar que um recorte mais latente da realidade
vivida pelos moradores nao descredibiliza o modo particular que
as criangas concebem as coisas. Na Figura 2, podemos ver outros
temas que igualmente correspondem ao cotidiano das criangas. O
desenho produzido por David Karay, quando conjugado a
oralidade, traz a “Dona Mentirinha”, personagem “meio rocha”

8 Jurua: juru (boca) a (cabelo). Termo usado para se referir aos nao indigenas.
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que segundo ele assombrava as criangas que mentem
principalmente para os adultos:

[caderno grafico da pesquisadora: 17/10/2019]

David Karay: — Dona mentirinha, ela tem umas pernas curtas e umas maos
assim (eleva os bragos e antebragos curvados contra o peito como se
suspendesse as maos levemente para cima). Ela aparece di assim ow! (e faz
um gesto com os bragos colocando as duas maos na posi¢ao horizontal
coligados). Ela é forte é puxa o pé. Ela é rapida, é muito dificil de matar ela,
s6 orando para Deus pegar a gente do chao e puxar de novo (David falando
de forma bem baixinha quase sussurrando).

Pesquisadora: — Ela vive onde?

David Karay: — Ela vive eu acho que aqui embaixo das nossas pernas. S6
ouve a gente dizendo mentiras. Ai quando alguém mente a noite puxa! E
leva embaixo da terra no chao das mentiras, é 1 que ela se alimenta, das
mentiras. E sabe como que ela tira as mentiras? Comendo a cabecga.
Pesquisadora: — (fago um ar de susto). Das pessoas? Nossa!

David Karay: — Uhuuu, porque a mentira vem da boca.

Pesquisadora: — O que ela faz com essa mentira?

David Karay: - Ela se alimenta.

Daiogo: — Com mentiras (reforga).

Pesquisadora: — Ela fica aqui na aldeia também, a dona mentirinha?

David Karay: — Ela esta em todo lugar, Dona mentirinha é muito feia. Ela
perece uma roxa mesmo, mas nao ¢, ahh é sim! ela é muito feia, muito feia.

Figura 2 — Desenhista David Karay: “Dona Mentirinha”, lapis grafite, roxo e
vermelho sobre papel, 210 x 297 mm, 2019

Fonte: Acervo de Priscila Oliveira
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Os desenhos quando articulados a linguagem oral e outras
linguagens nado apenas fazem ecoar a voz da crianga, destacando seu
protagonismo, tornam visiveis e também audiveis o interlocutor e o
mediador, conferindo ao desenho o poder agentivo. Em outras
palavras, podemos afirmar que é por meio dos desenhos que as
criangas durante e apds sua feitura nos revelam suas histdrias,
compartilhando conosco fragmentos do seu cotidiano. Para Alfred
Gell (2018), os desenhos sao “indices” que nos indicam algumas
formas de producao e sao vestigios ao trazer fragmentos que revelam
o contexto em que foram criados. Para o autor, os desenhos sao, além
de tudo, “agentes sociais” e/ou/com “agéncia social” promotores de
dialogos, de fatos ou coisas, capazes pela prerrogativa humana de
estabelecer relagio com seres humanos, mas com as coisas que sao
fabricadas ou concebidas pelos humanos.

Assim, os desenhos, além de sua propria composicao grafica,
tornam-se dependentes de contos, fatos, histérias e didlogos,
exatamente para serem compreendidos mais proximo de sua
integralidade. Afinal, o desenho apresentado apenas com sua
grafia (bidimensional ou tridimensional) ficaria fora de contexto,
correndo o risco de uma analise adultocéntrica. Ao trazermos as
“vozes” das criangas indigenas com sua producdo em nossas
pesquisas, também evitamos uma compreensdao “ocidental” e
muitas vezes hegemoénica dos desenhos, isso porque alguns
desenhos levam em sua forma padroes estéticos figurativos como
vimos nos desenhos acima.

No entanto, quando nos atentamos ao contetido trazido, como
o avaxi, ou ainda o nhanderu’i (Figura 3) feito por Araceli,
percebemos que a compreensao sobre esses elementos € outra e esta
relacionada a algumas particularidades do modo de vida dos
guarani mbya, conectado a suas filosofias que deram origem aos
pensamentos, as estruturas e acdes dessa sociedade.
Aparentemente, o que poderia ser apenas “um sol” para pequena
Araceli é o0 “pequeno Deus” ou “brilho de Deus”. E muito comum
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ouvirmos os guaranis se referirem a Nhanderu’ como o fundador,
aquele que deu origem a toda materialidade e imaterialidade do
mundo terreno e do mundo espiritual. Podemos compreender que
Nhanderu seria um tnico Deus, e a habitagao e existéncia de outros
deuses sdo possiveis através dele, concebendo-o como um grande
aglomerado, ou uma enorme morada para todas as coisas que
conhecemos ou que ainda nao tivemos a oportunidade de
conhecer. Para Curt Nimuendaju (1987), Nhanderu ou “Nanderuvucii
tinha o sol no seu peito”. Evidenciando o modo como os guaranis
entendem o mundo, Mirim Lisio, importante colaborador desta
pesquisa, uma certa vez afirmou: “A gente fala nhnaderu’i para
dizer que é o brilho de Nhanderu”. Para Clifford Geertz (1978, p.
154), é “preciso dar mais aten¢ao ao que se fala, além do discurso
reconhecidamente estético”.

Figura 3 — Desenhista Araceli: “Nhanderui”,
lapis grafite sobre papel, 210 x 297 mm, 2019

Fonte: Acervo de Priscila Oliveira

9 Nhanderu: Pai de todos.
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Os desenhos nao apenas aparecem nos suportes de papéis,
ainda que sejam o instrumento que as criangas, principalmente as
frequentadoras do Ceci, tenham mais contato. Durante a pesquisa
foi possivel ver desenhos projetados em todos os cantos da aldeia
Tekoa Pyau como: nas paredes das casas; nos muros que cercam a
aldeia; nos brinquedos distribuidos pelo “parquinho” do Ceci; nas
micangas produzidas pelas mulheres guarani com o auxilio das
criangas; e nos corpos. Os desenhos produzidos pelos adultos
servem de inspiracdo para as produgdes dos desenhos das criangas,
bem como os temas elegidos, os materiais e/ou instrumentos
utilizados. Como Mirim Lisio afirma: “todos aqui desenha”!

Presenciamos em campo um “hibridismo cultural”
(GRUZINSKI, 1995), que ocorre quando duas culturas antagonicas
mesclam dois elementos em um uUnico material ou simbolo,
alterando a forma do material/grafia/desenho, transformando-o em
outra coisa. Isso é visivel no desenho (Figura 1) de Pietra Para ao
trazer o avaxi como tema para seu desenho, representando-o de
maneira figurativa e utilizando papel e lapis de cor. Ainda
podemos ver esse hibridismo acontecer no desenho do Sander
(Figura 4) que utiliza papel e caneta hidrografica para produzir o
que chamou de “grafismo”, desenhos geométricos muito
semelhantes aos padroes do Ajaka® que tem como principal grafia
os rastros de cobras (NOGUEIRA, 2005). Na Figura 5, também
podemos ver desenhos semelhantes no rosto de Endy:

10O Ajaka é um importante instrumento material, confeccionado com taquara e
cip6 majoritariamente pelas mulheres guaranis com a presenga constante de
meninas e meninos.
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Figura 4 — Desenhista Sander: “Grafismo”, caneta hidrografica sobre o papel
210x297mm, 2020

AVAVA 4
XL

Fonte: Acervo de Priscilé Oliveira

Consideragdes finais: Guarani Mbya e os desenhos que nos
inspiram

Pesquisar sobre os desenhos produzidos pelas criangas

indigenas, apresentando-os em nossas pesquisas, contribui,
sobretudo, para a visibilizagao de suas existéncias ao mesmo tempo
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que promove a oportunidade de conhecermos mais e melhor o
cotidiano experienciado pelas criangas falantes de outro idioma e
em outro contexto, em suas aldeias. As criangas guaranis mbya, das
quais nos aproximamos durante a pesquisa de campo e que
trazemos para este capitulo, embora morem e habitem a cidade,
possuem uma outra relacdo com os espacos urbanos, evidenciando
ndo apenas através das formas, técnicas, materiais e suportes
utilizados em seus desenhos que se mesclam a todo momento, mas
singularmente o demonstram pelos proprios nomes que atribuem
aos seus trabalhos. Apresenta-se uma maneira de entender o
mundo com particularidades reservadas ao modo guarani mbya de
viver, que ¢é importante reforcar passa por incorporagdes,
atualizagOes e exclusdes, tornando o conhecimento guarani mbya
vivo, dinamico e potente.

Neste capitulo, procuramos evidenciar os desenhos
elaborados pelas criancas indigenas que possuem a mesma
poténcia das produgdes realizadas por adultos indigenas que sao
objetos de pesquisas, mas sabemos que muito podemos avangar.
H4 que se destacar que os desenhos feitos por criangas nao sao
apenas um importante instrumento de pesquisa, sao também
promotores de conhecimento de sociedades indigenas, e concebé-
los como método de pesquisa também é uma maneira de promover
saberes, principalmente com criangas indigenas, buscando outros
pontos de vista.
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“VOCE NAO SABE O QUE E, MADURA [...] MAMAE PARAAA
[...] MAMAEEE EU ESTOU FALANDO COM ELA”":
SIGNIFICACOES DE ESTUDANTES COM SINDROME DE
DOWN SOBRE O SEU PROCESSO EDUCATIVO EM SALA
DE AULA COMUM NA PANDEMIA DA COVID-19

Ivon Raquel Diaz Pedraza
Neiza De Lourdes Frederico Fumes

A escolarizagdo de alunos com Sindrome de Down, tanto no
Brasil quanto na Colombia, orienta-se por uma perspectiva
inclusiva, sustentada por uma legislacao especifica em cada pais.
Na Coldmbia, a Lei Estatutaria n.?1618, de 2013, e seu decreto
regulamentador n.® 1421, de 2017, do Ministério da Educagao
Nacional (MEN) garante o acesso, a permanéncia e o
acompanhamento dos alunos que sao identificados como
apresentando uma deficiéncia para serem atendidos no ambito da
educacao inclusiva, bem como a criagao de um Plano Individual de
Ajustes Razoaveis (PIAR). Esse documento tem periodicidade
anual e orienta a instituicdo de ensino onde o aluno esta
matriculado. Tem como objetivo garantir os ajustes necessarios
para a aprendizagem do mesmo de acordo com o seu Plano
Institucional de Educacao (PEI). O mesmo busca estabelecer, em
escolas publicas e privadas, a existéncia de outros profissionais
para além dos professores de sala de aula comum. Sao definidos
professores lideres e professores de apoio pedagdgico para a
construgao dos ajustes consignados no PIAR e o acompanhamento
do aluno durante o seu ano letivo.

Por sua vez, no Brasil a Lei n.2 9.394, de 1996, denominada de
Diretrizes e Bases da Educacido Nacional. Em seu artigo 208, inciso II,
indica que o Estado deve oferecer: “atendimento educacional
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especializado aos portadores de deficiéncia!, preferencialmente na
rede regular de ensino”. A perspectiva inclusiva foi ampliada pela
Politica Nacional de Educagido Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (2008), que define, entre outras coisas, a oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a formacgao de
professores e demais profissionais envolvidos na educagao para a
inclusao, bem como a participagao das familias e da comunidade.
Além disso, a Lei n.? 13.146, de 2015, denominada Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, reafirma a garantia do acesso, da
permanéncia e do acompanhamento dos alunos com deficiéncia,
como ainda estabelece a participagdo da pessoa com deficiéncia e
seus familiares nas diferentes instancias de atuagao da comunidade
escolar. Prevé ainda a formagao e a disponibilizagao de professores
para Atendimento Educacional Especializado.

Chaves e Rossato (2019) ressaltam que, apesar do
reconhecimento de avangos na ressignificagao da deficiéncia para
além do modelo bioldgico, chamam a atengado para o fato de que
esse processo educativo ainda nao envolve o préprio aluno e nao
da voz ao sujeito principal. Nas palavras dos autores, “ainda é
muito prevalente a patologizacao e a negacao do estudante com
deficiéncia em suas possibilidades de constituir-se sujeito da
aprendizagem” (CHAVES; ROSSATO, 2019, p. 20).

Segundo Fidalgo e Magalhaes (2017), manter a margem do
processo de ensino-aprendizagem os individuos atores principais
de sua educacdo é cair na inclusao segregando. E por isso que a
participacdo das familias e das vozes dos prdprios alunos,
permitird neste artigo, conhecer melhor o processo educativo, como
ainda ter a possibilidade de formar uma parceria entre escola e
familia. Esta é uma estratégia crucial para a garantia de uma
educagao de qualidade, o desenvolvimento do aluno de acordo
com seu contexto socio-historico e sua subjetividade, assim como a
formacao de “agentes de suas escolhas, negociadores de seus

! Mantivemos a terminologia utilizada no documento.
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significados e conscientes das consequéncias de suas agoes e de
seus papéis no mundo” (FIDALGO, 2010. p. 1231).

Cabe ainda considerar no tocante a relevancia deste estudo a
baixa producao de pesquisas na area da Deficiéncia Intelectual (DI),
como apontado por Pacheco, Delou e Fernandes (2021), levando em
conta o aumento de estudantes com deficiéncia matriculados na
escola regular. Ademais, Santos et al. (2022, p. 11529-11530) ao
rever os estudos atuais sobre a tematica, constatou:

[...] certa dicotomia na literatura educacional, uma vez que, embora muito
se discuta acerca da relacdo entre inclusao de pessoas com Sindrome de
Down num ambiente escolar, ndo existem muitas pesquisas que levantam
dados sobre as condi¢des desse processo em institui¢des regulares de ensino.

Este contexto educacional em que o estudante com Sindrome
de Down esta inserido tornou-se ainda mais complexo no final de
2019 quando comegou a se configurar uma nova forma de viver e
de organizacgao da sociedade, devido ao surgimento de um novo
coronavirus descoberto na cidade de Wuhan, na China. Em 30 de
janeiro de 2020, de acordo com a OMS se tratava do virus SARS-
Cov-2, responsavel da COVID-19. Este trouxe consigo uma
reestruturacdo do sistema social ao ser considerado no més de
margo de 2020 como uma pandemia, modificando o que se julgava
normal, e exigindo um novo normal para todos. Além disso, a
situacdo pandémica vivida incumbiu-se de revelar uma
desigualdade ja existente, evidenciando a estagnacao existente na
América Latina em politicas publicas que alcancem uma educagao
inclusiva verdadeiramente transformadora.

Precisamos ainda considerar que a situacao apresentada no
decorrer do contexto pandémico da COVID-19 fez com que as
barreiras representativas e as condigdes sociais, econdmicas e de
acessibilidade marcassem de forma significativamente negativa a
realidade das pessoas com deficiéncia. “Todas as formas de
opressao e exclusdao das pessoas com deficiéncia foram
aprofundadas com a pandemia e tendem a permanecer”
(OLIVEIRA; SILVA, 2021, p. 268). Ainda os autores destacam o
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histdrico que as pessoas com deficiéncia tém vivenciado e que sé
foi amplamente revelado pela pandemia:

Ao mesmo tempo, antes mesmo da pandemia, pessoas com deficiéncia ja
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viviam num processo histérico de ““isolamento social” de ordem fisica,
psicolégica, sociocultural e politica como consequéncia do capacitismo
estrutural. Este é oriundo do saber-poder da concepcao biomédica da
deficiéncia, que reduz as pessoas a roétulos e ao que nao podem fazer
(OLIVEIRA; SILVA, 2021, p. 261).

Oliveira e Silva (2021) discutem como, no contexto pandémico,
expressoes frequentes ja apresentadas no cotidiano de alunos com
deficiéncia se tornaram ainda mais agudas, sendo uma delas o
capacitismo. Dificuldades presentes em todos os momentos da
nova normalidade foram relatadas pelos professores, citando entre
elas a utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas que antes nao eram
capazes de utilizar, o que o deixava exposto a varios outros
problemas como atengado e concentragao dos alunos, dificuldade de
acesso as ferramentas tecnoldgicas por parte da familia, o apoio
destes no processo educacional dos alunos, e a infinidade de
adaptagoes das atividades (BALBINO et al., 2021).

No entanto, mesmo que seja feita uma tentativa de mostrar o
progresso no assunto, as discussdes que sao apresentadas a seguir
sobre a realidade dos alunos com deficiéncia durante a pandemia,
contrastam com o que foi afirmado por Pineres, Rueda e Delgado
(2020) no contexto colombiano. Para as autoras, a escolarizagao do
estudante com deficiéncia ainda permanece na linha limitrofe entre
o paradigma da integracdo e a inclusao.

Considerando os aspectos anteriores, o objetivo geral deste
artigo foi apreender as significagdes dos estudantes com Sindrome
de Down (SD) sobre o seu processo educativo conduzido na sala de
comum em escolas da cidade Maceid/Brasil e Bucaramanga/
Colombia, durante a pandemia da covid-19.
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Método

Com vista a atingir os objetivos propostos, realizamos uma
pesquisa de natureza qualitativa seguindo os pressupostos tedricos
da Psicologia Sdcio-historica levantados e desenvolvidos por
Vigotski, que por sua vez se baseia no Materialismo Histdrico
Dialético de Marx.

Destacamos que Vigotski (1999, p. 95) menciona que “estudar
alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de
mudanga, esse ¢ o requisito basico do método dialético”.

Participantes e local de pesquisa

O Peter, chamado por este nome ficticio escolhido por ele
mesmo porque gosta muito de super-herdis, especialmente o Peter
Parker do Homem-Aranha. Trata-se de um menino com Sindrome
de Down de 10 anos que cursava na época da pesquisa o 5% ano do
Ensino Fundamental I, e frequentava uma escola regular, de uma
rede publica municipal da cidade de Macei6. Na escola,
frequentava AEE na da Sala de Recursos Multifuncionais. Ele
morava com a mae e com trés de seus quatro irmaos, dois mais
velhos e outro mais novo que ele, este tiltimo com quem mantinha
uma relacdo muito proxima. O Peter tinha um baixo grau de
verbalizagdo e precisou do apoio constante da mae para a
comunicagdo com a pesquisadora.

James tinhal4 anos e seu codinome foi escolhido devido ao seu
amor pelo futebol e sua admira¢ao pelo jogador de futebol James
Rodriguez. E um adolescente com Sindrome de Down, com 14 anos
e no momento da pesquisa estava no 2° ano do Ensino
Fundamental II, numa escola regular privada. Ele morava com o
pai, a mae e o irmado mais novo (13 anos) que também estava no
mesmo ano letivo na escola que James frequentava. A partir dos 3
meses de idade, James teve apoio terapéutico em uma fundacao
privada para alunos com Sindrome de Down na cidade de
Bucaramanga. No inicio de sua escolaridade (5 anos) frequentava a
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sala de aula comum e a sala de aula especializada, até ingressar no
primeiro ano do Ensino Fundamental I, quando os pais decidiram
retird-lo da fundagdo, pois perceberam um retrocesso em seu
desenvolvimento social, pois ele s6 ficava com alunos com a mesma
deficiéncia.

James tinha um alto grau de verbalizagao, por isso durante a
entrevista, apesar de estar na companhia de sua mae, conseguiu
responder a todas as perguntas se expressando com muita
facilidade.

Instrumentos para a Producao de Dados

Para a producdo de dados, foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas, que além das questdes elaboradas que
contemplam o objetivo pretendido da pesquisa, possibilitava obter
outros elementos para a complementac¢ao das informagoes iniciais
e a geracao de outras questdes adicionais que permitem a extensao
das respostas dos participantes (FLICK, 2013).

Além das entrevistas semiestruturadas, as informacdes
prestadas pelos estudantes foram complementadas com a aplicagao
do Procedimento de Desenhos-Estorias, escolhido pela possibilidade
de adaptabilidade as necessidades do participante, para ser aplicado
em pessoas de ambos sexos, de todas as faixas etarias, de qualquer
nivel de funcionamento intelectual, socioecondmico e cultural, bem
como a possibilidade de investigacdo de contetidos subjetivos e
inconscientes (TRINCA, 1997).

Procedimentos éticos da pesquisa

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Alagoas sob protocolo CAAE
46388421.3.0000.5013 e ao Comité de FEtica da Universidade
Auténoma de Bucaramanga sob protocolo CIEI-UNAB-005-2021,
tendo sido aprovada pelos dois comités.
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Procedimentos para a producdo e analise dos dados

Os estudantes foram convidados para participar da pesquisa
por meio de um e-mail enviado aos pais com o link para a sala de
Google Meet, além disso foi anexada uma tirinha em quadrinhos
feita na ferramenta Pixton com as explicagdes das etapas contidas
no documento de Termo de Assentimento. Para a execugdo das duas
entrevistas, os alunos estiveram na companhia de suas maes. No
caso do aluno do Brasil, a interacdo estabelecida com a
pesquisadora foi mediada pela interpretacdo de sua fala por sua
mae, pois, conforme mencionado anteriormente, nao havia clareza
fonoldgica na fala de Peter. Mesmo assim, com a presenca da mae
que auxiliava na interacdo entre o aluno e a pesquisadora, o
participante conseguiu acompanhar o desenvolvimento da
entrevista, compreendendo cada uma das questdes formuladas.
Para este participante, durante a entrevista, foi aplicado o
Procedimento de Desenhos-Estérias, ampliando as informagdes
fornecidas com as respostas as questdes do roteiro de entrevista.
Portanto, foram encontrados pré-indicadores que foram mediados
pelos desenhos feitos pelo participante, os quais foram produzidos
pelos procedimentos descritos por Aguiar e Ozella (2006; 2013)
para os Nucleos de Significagao.

Por outro lado, na entrevista com o participante da Colombia,
foi aplicado o roteiro de perguntas da entrevista e posteriormente
foi realizada a execugao do desenho com as orientagoes explicadas
na secao de procedimento de producao de dados e que sao
ampliadas na analise dos desenhos.

A transcri¢ao da entrevista na integra foi em espanhol, assim
como a estoria referida no desenho feito. Depois disso, apenas os
pré-indicadores e a referida descricdo foram traduzidos para o
portugueés.

Apds as questdes geradas a partir do roteiro de entrevista, a
pesquisadora aplicou aos alunos a versao adaptada do
Procedimento Desenhos-Estorias com ajuda das maes que
estiveram presentes o tempo todo na videochamada. Conforme
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mencionado acima, para o estudante do Brasil, a aplicagao ocorreu
no meio da entrevista, enquanto que para o estudante da Colémbia,
a aplicagao ocorreu apds a entrevista.

Devido ao fato de os desenhos terem sido feitos apds a
entrevista e esta ter sido realizada remotamente, foi solicitado aos
pais antes da entrevista o material para os desenhos,
nomeadamente uma folha de papel oficio branco, um lapis preto
(ponta de grafite) e uma caixa de lapis de cor. O aluno nao foi
orientado quanto ao uso do lapis preto ou das cores, o uso dos
materiais foi de livre escolha do participante. Da mesma forma, a
localizacao da folha e os desenhos nesta foram escolhidos
livremente por eles.

A instrucao dada foi fazer um desenho de sua escola e os alunos
tiveram a liberdade de escolher como fazer seu desenho e quais
materiais usar (l4pis, cores). Ao final do desenho, eles foram
solicitados a contar uma estoria do que foi retratado ali e dar um titulo
ao desenho. Além disso, foi feito uma conversa para esclarecer
algumas duvidas sobre o desenho ou a estdria contada por eles.

Resultados e Discussao

Uma sociedade que se afirma inclusiva para as pessoas com
deficiéncia necessita impreterivelmente considera-las como parte
efetiva de suas estruturas, dando-lhes voz e possibilidades de se
expressar plenamente. Nesta pesquisa, como ja dissemos,
procuramos estabelecer um didlogo com os dois alunos com SD -
um na lingua nativa de uma das pesquisadoras e outro na lingua
portuguesa, que era a lingua aprendida por aquela.

Os esfor¢os metodologicos empreendidos buscaram dar
possibilidades de participagdo a uma pessoa a quem diariamente
sao tomadas a ampla maioria decisdes sobre seu desenvolvimento
e suas escolhas. Assim, também pretendemos aqui mostrar um
caminho diferente de uma parte significativa das pesquisas com
pessoas com SD, uma vez que procurou ouvir os seus pensamentos
verbalizados sobre sua materialidade no processo escolar.
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Comecamos a secao com apresentacao dos resultados com os
Desenhos-Estorias produzidos por Peter e James e a seguir iremos
analisar suas entrevistas.

Os Desenhos-Estorias sobre a escola dos estudantes com SD

A seguir temos um dos desenhos de Peter e James e um breve
relato do que aconteceu no decorrer do processo de elaboragao de
cada um deles.

Figura 1. Desenho escola do participante Peter

Fonte: acervo da pesquisa

A figura 1 mostra o desenho elaborado pelo participante Peter.
Quando este recebeu a folha e os materiais para fazer o desenho,
demorou um pouco, olhou para a mae pedindo aprovacgao, e ela
trouxe os materiais dando-lhe seguranca para que pudesse
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comecar com os desenhos, além de repetir para Peter a instrucao
dada pela pesquisadora sobre o desenho a ser feito.

A colocagao da folha sobre a mesa era horizontal, mas Peter a
colocou na vertical para iniciar seu desenho. Ele pegou a cor
amarela e perguntou para sua mae se ele poderia fazer o desenho
com essa cor porque ela gostava dessa cor em detrimento das
outras; por fim, ele fez o desenho s6 com o lapis verde. No inicio
do desenho, ele descreveu cada um dos elementos representados.
Ele desenhou inicialmente a sala de aula e a professora. Ao ser
questionado sobre qual professora era, ele respondeu que era a
pesquisadora. Também sinalizou os seus colegas, indicando que
eram sua mae, seu pai e seu irmao, a quem ele mencionou
repetidamente. Da mesma forma, também desenhou a si mesmo,
assim como alguns itens proprios da sala de aula, como as cadeiras,
o quadro, as janelas e a porta.

Quando solicitado a contar uma estoria, a mae fez a mediacao
para que ele explicasse o que as pessoas da escola representadas no
desenho estavam fazendo. Ele descreveu da seguinte maneira:

Pesquisadora: a tia? e o que estao fazendo na escola?
Mae de Peter: tao fazendo o qué na escola?

Peter: e, e, esse € eter (essa € a tarefa)

Pesquisadora: O qué?

Mae de Peter: tarefa

Pesquisadora: estao fazendo tarefa na escola...tarefa de que, vocé lembra?
Peter: sim

Pesquisadora: sim? tarefa de qué?

Peter: ivo (do livro)

Pesquisadora: sim, do livro?

Peter: sim, e Mamau (sim, e meu irmao)

Mae de Peter: estudo no caderno qué?

Peter: eefa, enho (tarefa e desenho)

Mae de Peter: tarefa, desenho, e que tarefa é?

Peter: a,1, 0, u

Por fim, foi solicitado que desse um nome ao seu desenho. Ele

comegou a escrever o proprio nome com a ajuda de sua mae - ela
soletrou uma a uma as letras que compdem o nome de Peter.
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Esclarecemos que na imagem apresentada do desenho de Peter foi
feito um recorte do nome que ficou localizado no canto superior da
folha, pois seu nome completo estd 14. Este procedimento foi feito
para preservar a identidade do participante.

Por sua vez, com James a constru¢do do Procedimento
Desenhos-Estorias foi feita de forma diferente. Expressando-se de
forma compreensivel, o participante ap0s a entrevista foi orientado
a também fazer o desenho de sua escola. Assim como a participante
do Brasil, quando a produgao dos dados foi realizada, a partir de
uma videochamada, a mae de James estava mediando tanto a
entrevista quanto a elaboragao do desenho.

A folha tamanho A4, o lapis preto e a caixa de cores foram
apresentados para que o participante pudesse escolher o que queria
fazer. A folha colocada horizontalmente pela mae, foi deixada
assim por James. Ele fez primeiramente o desenho com ldpis preto
e depois as imagens foram revisadas com cores. No espago da mesa
onde James estava localizado, havia alguns marcadores e ele queria
usa-los para revisar as linhas dos desenhos das duas pessoas que
estao do lado direito da folha. A continuagao, o desenho de James:

Figura 2. Desenho escola do participante James

Fonte: acervo da pesquisa
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Na folha, no canto superior esquerdo hd uma quadra de
futebol com duas pessoas, uma delas com uma bola ao lado do pé.
Perto desta ultima pessoa estd desenhado outra quadra. No canto
inferior esquerdo, esta desenhada a sala de aula, com a presenga de
um professor e de James. O professor € a pessoa maior e James a
que esta ao lado do quadro.

No lado direito da folha, James estava desenhado em tamanho
maior, e ao lado dele estava a pesquisadora. A seguir, a estéria
relatada por James de seu desenho. Ressaltamos que o participante
nao deu titulo ao desenho:

E 0 momento da minha apresentacdo, eu sou James como me conhecem. Esse
é meu desenho da escola, que eu fiz. Parece minha mae, mas nao é. Esta é a
minha sala de aula e 14 estd a quadra com os arcos de futebol, 14 outra
quadra. Este sou eu, e esta é a Ivén [a pesquisadora], e pronto” (Tradugao

propria).

Na analise realizada a partir das falas decorrentes das
entrevistas com os alunos participantes, acrescenta-se o que foi
resgatado do procedimento D-E. Isso com base nos parametros
propostos por Trinca (2013) ja expostos na secao sobre
instrumentos de producdo de dados, deixou a pesquisadora a
possibilidade de conectar com as significagdes apreendidas do
pensamento verbalizado dos estudantes e a relagao do processo
inclusivo na escola comum, vivenciada especificamente no periodo
pandémico.

Embora o manual de andlise do procedimento indique a
possibilidade de adaptacdo de acordo com o referencial tedrico
utilizado pelo pesquisador ao planejar seu estudo, é importante
destacar que ele enfatiza a necessidade de que o instrumento seja
aplicado por um profissional de Psicologia, que conheca a analise
pela simples inspecdo do material e possa adequa-lo ao
procedimento geral de analise da investigagao.

Neste caso, as informagdes apresentadas anteriormente, de
acordo com a verbalizacao dos alunos na estdria relatada sobre o
desenho, para o participante James, e a entrevista informal
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realizada com o participante Peter, complementam aquele
pensamento nao verbalizado por parte dos alunos, ao receber a
instrugao para desenhar sua escola.

De acordo com os estudos de Vygotski (2018) sobre as 4 fases
do desenvolvimento do desenho na infancia desenvolvidas por
Kerschensteiner, um aspecto importante a destacar dentro da
primeira e segunda etapas é a habilidade que a crianga tem na hora
de fazer seu desenho, de pensar no objeto que quer representar, até
como se estivesse falando sobre ele. Ja avancando nas etapas
seguintes, as criangas conseguem revelar através do desenho a
emergéncia da necessidade de transmitir com o aperfeicoamento
das linhas, as inter-relagdes formais das pecgas, passando pela
representacdo por meio de silhuetas e contornos, chegando
finalmente ao que se pretende mostrar. movimento e perspectiva.

Avangando para o segundo momento desta segao — analise das
entrevistas descritivas e explicativas dos Desenhos-Estorias —
temos o primeiro indicador Relagao entre familia - estudante com SD,
em que sao apresentados os pré-indicadores que mostram a relagao
dos estudantes com SD com a familia e o papel que eles
desempenham em seu ntcleo familiar. A seguir os pré-indicadores
relativos ao Peter:

[...] e Mamau (irm3o) [...] esse € eu [...] €.... esse € a tia [...] esse é mamau [...]
sim, tu viste [..] desenhei meu pai [..] esse aqui (Estudante Peter,
Maceid/Brasil).

O po (flor) [...] sim, inta inta (muito linda) [...] sim é impi (sim, é uma princesa)
[...] ndo tu (Estudante Peter, Macei6/Brasil).

No caso do estudante do Brasil, a sua expressao verbal durante
a entrevista foi muito incompreensivel e a pesquisadora precisou
recorrer a ajuda da mae de Peter para entender o que ele estava
falando. Neste primeiro pré-indicador, Peter menciona as pessoas
que fazem parte do desenho, “Mamau”, como chama o seu irmao,
ele, a professora e seu pai. Estes estao na sala de aula. Da mesma
forma, ele menciona sua mae no segundo pré-indicador, dizendo
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que ela também faz parte do desenho, e além disso, destaca que ela
¢ ““uma flor, muito bonita! e “como uma princesa”.

No desenho, embora ndao tenham sido mencionados por Peter,
ha outras trés pessoas que, de acordo com o contexto que ele
descreve - a sala de aula - sdo seus colegas, o que indica que para
Peter ha uma clareza do que é sua sala de aula. Ele se sente parte
de uma escola regular, mas devido ao contexto pandémico, para ele
as pessoas de seu nucleo familiar fazem parte desse processo. No
desenho ainda ha referéncia ao seu pai, ndo obstante ele nao tenha
contato, de acordo com o que foi relatado pela prépria mae.

Nos pré-indicadores a seguir, James descreve e explica a sua
Desenho-Estoria:

[...] ehhh eu moro sé com meu pai, o0 vou com minha mae, ou com meu avd
(Estudante James, Bucaramanga/Colombia) (Tradugao prépria).

Vocé nio sabe o que é, madura [..] mamae paraaaa [...] mamaeee eu estou
falando com ela [a pesquisadora) (Estudante James, Bucaramanga/
Colombia) (Tradugdo prépria).

Para James, seu processo de escolarizagao é baseado no nucleo
que compde a sua familia, estando presente também uma figura de
sua familia extensa que tem sido vital em seu desenvolvimento. No
pré-indicador ao dizer: "eu vou com minha mae, ou com meu avd"
refere-se as pessoas que se encarregam da sua ida a escola, se
destacando a presenga do seu avd nesse processo escolar. Vale
mencionar que James mora com o pai, a mae, o av0O e que essas
pessoas sao participantes de seu processo escolar.

Em outro pré-indicador, James diz: ““Vocé ndo sabe o que é,
madura [...] mamae pdraaa [...] mamaeee eu estou falando com ela
[a pesquisadora]”, enfatizando sua capacidade de comunicagao e a
sua percepgao positiva de que é capaz de responder as perguntas,
portanto, nao precisando do apoio da mae. De modo enfatico, ele
quer que tanto a mae quanto a pesquisadora entendam que ele
pode responder as perguntas e estabelecer a conversa.
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Ante as significagdes anteriormente expostas, Fidalgo e
Carvalho (2022, p. 103) dizem que:

No caso de criancas e adolescentes com deficiéncia intelectual (DI), ainda
hoje, se verifica um tratamento social infantilizado e segregador, que
demonstra que a sociedade continua acreditando que esses jovens, no fundo,
sdo criancas e devem ser atendidos ou ensinados com outras criancas da
mesma idade mental, a despeito de sua idade cronoldgica. A outra opgao
parece ser deixa-las em escolas ou salas especiais nas quais elas fariam
alguma atividade manual, sob a ideia de “preparagao para o trabalho”.

Ainda sobre isso, Gomes (2018), em sua pesquisa com
estudantes com SD, ressalta como um dos aspectos importantes a
serem levados em consideracdao diz respeito ao bloqueio do
desenvolvimento das capacidades destes estudantes falarem por si
mesmos. Isso acontece por meio dos mecanismos de controle
institucional voltados para a segregagao, o isolamento, a
sinalizagao da sua incapacidade, fazendo com que o préprio aluno
sinta que nao pode ter a voz sobre a suas elei¢Oes, deslegitimando
a escuta dessas eleicOes.

No pré-indicador em anadlise, James apresenta suas
significacdes sobre seu desenvolvimento e destaca ao dizer
“madura’”’, o que tanto tem sido questionado no processo de
socializagdo de pessoas com deficiéncia, ou seja, ele se contrapde
a(eterna) imaturidade imposta as pessoas com DI por nao estar no
mesmo padrdo (normal) do que uma crianca deveria ser em
determinada idade. Além disso, James novamente insiste em
querer mostrar que nao precisa de ajuda porque tem certeza de
suas habilidades. Assim, ele evidencia que, no contexto da
entrevista, ele quer e poder manifestar a sua voz.

No Indicador 2. A sala de aula comum para o estudante com SD,
apresentam-se os pré-indicadores sobre as significagdes dos alunos
acerca de seu trabalho em sala de aula. Neles h& o reconhecimento
das tarefas que desenvolvem na sala de aula comum, as quais
continuam baseadas no concreto. Além disso, os pré-indicadores
mostram a realidade dos alunos com deficiéncia no contexto
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pandémico como sendo de segregacao dentro de uma aparente
inclusao. A seguir os pré-indicadores relativos ao Peter:

Eenhos (desenhos) [...] eeva, gol (brincar de gol) [...] a, b, ¢, e, 0, u [...] sim
(Estudante Peter, Maceio/Brasil).

[...] e, e, esse é eter [essa € a tarefa] [...] ivo (do livro) [...] e e izer e [tarefa] [...]
eeto (caderno) [...] a, i, o, u (Estudante Peter, Macei6/Brasil).

Meu one (meu nome) [...] eu???? [...] e, u, s [...] Botou ja. (Estudante Peter,
Maceid/Brasil).

Os pré-indicadores de Peter evidenciam que a alfabetizagao
como caracteristica predominante nos processos de alunos com SD,
uma vez que se destaca a aquisicdo de bases que permitem a
comunicagao desses alunos. Parece haver énfases em atividades,
como a escrita, o reconhecimento do alfabeto, fazer com que
escrevam seu nome, de certo modo, conceitos basicos que
permitem que os alunos desenvolvam certa autonomia.

Ante isso, Maturana (2016) traz a andlise do que é apresentado
a partir da categorizagao na American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities (AAIDD) e no Manual de Diagndstico e
Estatistica dos Transtornos Mentais (DSM-V) sobre o comportamento
adaptativo para pessoas com DI, particularmente sobre as
habilidades conceituais. Segundo o AAIDD, citado por Maturana
(2016, p. 41), as habilidades conceituais:

[..] estdo relacionadas aos aspectos académicos, cognitivos e de
comunicagdo. Sao exemplos dessas habilidades: a linguagem (receptiva e
expressiva); a leitura e escrita, a alfabetizagao, conceitos de tempo, niimero
e dinheiro e os conceitos relacionados ao exercicio da autonomia.

Continuando na mesma linha do que foi apontado na analise
do Nucleo de Significacdo correspondente as familias sobre o
diagnodstico e medicalizacao da escola, verifica-se que o processo
escolar continua a ser pautado no diagndstico como objetivo
principal para estabelecer uma linha de atuacdo, definicao de
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suportes e formas de intervencao dos professores em sala de aula,
perpetuando a visao de contetidos especificos que limitam o
desenvolvimento de todas as possibilidades desses alunos.

Maturana e Mendes (2017), em sua pesquisa com estudantes
com DI que foram transferidos da escola especial para escola
regular, ressaltam que, ao indagar sobre o significado para eles da
escola regular, os estudantes indicaram que ela é o local onde
aprendem a leitura e a escrita. Os autores concluem ainda que a
escola comum €é “um local de aprendizagem académica
estruturada, [...] e a maioria dos alunos revelou o desejo de
frequentar a escola comum, visto que, em suas concepgoes, essa € a
tnica que pode lhes ofertar o tdo sonhado “aprender a ler e
escrever” (MATURANA; MENDES, 2017, p. 222).

Mesmo sendo um desejo de aprendizagem por parte dos
alunos, como os pesquisadores referem na discussao anterior, para
Gomes (2018), em seu estudo a partir da escuta de alunos com SD,
encontrou relatos que apontam que estes tém a sensagdo de nao
poder acompanhar os contetidos oferecidos na sala de aula comum.
Tais fatos influenciaram a perda de sentido de estar na sala de aula
e o prazer de estudar.

Em relacdo a James, destacamos os seguintes pré-indicadores:

Ehhhh eu fago, jogo no celular e pronto [...] ndo, e também o professor que é
novo, ele me deixa tirar o celular [...] claro mae, do meu pai [...] é sério mae
(Estudante James, Bucaramanga/Colémbia) (Tradugao prépria).

[...] eu, eu simasco (sempre fago) as minhas atividades com ela [professora],
sempre falamos pelo Zoom e nos conectamos, as vezes me ajuda, minha a a
apresentac¢ao, encontros depotivos (deportivos) uma coisa assim, e também
letura (leitura) com Anggélica, e a dietora (diretora). Ehhh eu sempre falo com
ela sobre meus materiais, e isso (Estudante James, Bucaramanga/Colombia)
(Tradugao propria).

Contar, e tirar o caderno [...] eu ndo lembro nada mais. S disso, do pofessor

(professor) que morreu (Estudante James, Bucaramanga/Colémbia)
(Tradugao prépria).
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O pré-indicador retirado da entrevista de James: “Contar, e
tirar o caderno [...] eu ndo lembro nada mais” apresenta a realidade
objetiva desses alunos, em que uma inclusao é concebida a partir
das limitagdes, consequentemente muito pouco lhes é oferecido e
ha a desconsideragao das mediagdes que permeiam o processo de
desenvolvimento, fazendo com que as significagdes sobre os
processos de escolarizagao apontem para os contetdos curriculares
minimos, que ndo transcendem o seu desenvolvimento real. Com
isto, o aprendizado nao lhes € significativo e eles esquecem o que
aprenderam.

Considerag¢oes Finais

Com a pandemia, o estudante com Sindrome de Down foi
jogado em uma condi¢do ainda mais precdria e invisibilizada de
educacdo, ao passar pelo afastamento das aulas sem ter garantido
um plano de agdo como foi pensado para muitos outros sem
deficiéncia. Desprezava-se o acesso, permanéncia e melhoria de
uma educagao, que atingia familias e alunos de acordo com as
oportunidades e outros aspectos materiais que mediaram, da
mesma forma, os beneficios que para uns eram mais
representativos do que para outros.

No entanto, as dificuldades presentes nessa pandemia ndo se
devem a deficiéncia em si, a Sindrome de Down, mas também a
forma que o ensino remoto foi organizado, como ainda as politicas
publicas (ou a falta delas) para atender as pessoas com deficiéncia.
O resultado foram dois anos catastroficos para esta populacao.

Indo para além do aparente, verificamos que a escola regular
¢ um local de aprendizagem formal para o aluno com SD e a
alfabetizagdo torna-se um aspecto primordial para o aluno, sua
familia e seus professores, como ainda tais processos ainda sao
conduzidos por perspectivas biologizantes de deficiéncia. No
entanto, o que limita esse desenvolvimento no aluno com
deficiéncia e o que o faz perpetuar sua condicdo de aparente
inclusdao na escola comum? Que convergéncias temos entre as
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particularidades de duas realidades sociais de paises que
compartilham  politicas, praticas, limitagdes econdmicas,
oportunidades, sentidos culturais e sociais? Do nosso ponto de
vista, sao praticas em que a inclusao nada mais é do que integragao
e segregacao social e educacional das criangas, jovens e adultos com
deficiéncia intelectual.

Cabe salientar ainda que os desenhos apresentados pelos
participantes estao carregados das subjetividades que convergem
nas particularidades das representacdes da sua realidade,
transmitindo esse movimento do que € a escola, as suas rela¢des
com professores, as suas significagdes do apoio da familia, o seu
papel no contexto vivenciado e as possibilidades de
desenvolvimento.

Acreditamos ainda mais que nesta pesquisa conseguimos
avangar na agéncia dos alunos participantes, contudo temos clareza
que dar voz a tais sujeitos é uma corrida sem fim para uma
sociedade radicalmente inclusiva. Deste modo, as diferentes
instituigdes sociais precisam levar em conta que criangas, jovens e
adultos com SD sado os principais atores dos processos que os
envolvem e podem verbalizar, participar e colaborar na construgao
e ndo apenas continuar a ser a pauta de quem estd envolvido em
formular politicas e tomar decisoes.

Cabe salientar que a concepgao social da deficiéncia deve ser a
diretriz para a implementacao de politicas ptblicas no Brasil, na
Colombia e em toda a América Latina, onde sejam consideradas
praticas pedagogicas diversificadas, a formagao docente para a
inclusao e a supressao de barreiras ideologicas, sociais, culturais,
econdmicas baseadas em condi¢des neoliberais, que permitem que
a familia, a escola e a sociedade. Esta diversidade de ac¢bes sao
essenciais para criangas, jovens e adultos com deficiéncia
intelectual tenham voz e visibilidade na educacgéo.
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POSFACIO - COMO SE FORA BRINCADEIRA DE RODA:
INCORPORANDO EXPERIENCIAS, PERSPECTIVAS E
INTERESSES DE CRIANCAS EM PESQUISAS

Paulo Daniel Farah

Como se fora a brincadeira de roda
Memoria!

Jogo do trabalho na danga das maos
Macias!

O suor dos corpos, na cancao da vida
Historias!

O suor da vida no calor de irmé&os
Magia!

Como um animal que sabe da floresta
Memoria!

Redescobrir o sal que esta na propria pele
Macia!

Redescobrir o doce no lamber das linguas
Macias!

Redescobrir o gosto e o sabor da festa
Magia!

Vai o bicho homem fruto da semente

Memoria!

Renascer da prépria forga, propria luz e fé
Memorias!

Entender que tudo é nosso, sempre esteve em nds
Histoéria!

Somos a semente, ato, mente e voz

Magia!

Nao tenha medo meu menino povo
Memorial!

Tudo principia na propria pessoa

Beleza!

Vai como a crianga que nao teme o tempo

219



Mistério!
Amor se fazer é tao prazer que é como fosse dor
Magial!

Como se fora a brincadeira de roda
Memoria!

Jogo do trabalho na danga das maos
Macias!

O suor dos corpos na cangao da vida
Historias!

O suor da vida no calor de irméaos
Magia!

Como se fora a brincadeira de roda
Memorial!

Jogo do trabalho na danga das méaos
Macias!

O suor dos corpos na cangao da vida
Histdrias!

O suor da vida no calor de irmaos
Magia!

(Redescobrir, Luiz Gonzaga Jr.)

E tempo, hoje e sempre, de redescobrir o sal que estid na
propria pele, como diz a can¢ao de Gonzaguinha. Nesta obra, cuja
leitura por ora se finda tal qual brincadeira de roda prestes a
formar-se novamente, a qualquer instante, redescobrir o sal passa
por um processo de revisitar caminhos e procedimentos
metodoldgicos em pesquisas com, sobre e para criangas, como
abordam diferentes capitulos.

E tempo, hoje e sempre, de novos recursos metodoldgicos,
apontam os textos. Registros escritos, orais, graficos (desenhos),
fotograficos e audiovisuais permeiam o livro e ampliam as fontes
que embasam a agéncia imaginativa das criangas. Nomeiam-se
ainda mapas corporais, histérias cruzadas e outras técnicas
investigativas.
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Como um animal que sabe da floresta, porque se recorda,
observa participante, vive e convive, mobilizam as autoras e os
autores distintos campos do conhecimento nesta proposta que
privilegia a transdisciplinaridade, a interseccionalidade e a
interculturalidade critica (nos didlogos e nas analises sobre criangas
negras, indigenas, com sindrome de Down, para citar alguns
exemplos).

Pesquisas com criancas dentro e fora de ambientes educativos,
incluindo, mas nao apenas escolas de samba, terreiros, casas de
acolhimento, ajudam a compreender o que é ser crianga em
diferentes territorios e contextos culturais e sociais e contrapdem a
ideia de uma experiéncia universal. As reflexdes apontadas, em
geral, apresentam carater pratico-critico.

A escrita implica movimentos de inquietacdo, revelacao,
territorializacdo e desterritorializa¢do, em ritornelo, como
pensados por Deleuze e Guattari em Mil Platos:

Uma crianga no escuro, tomada de medo, tranquiliza-se cantarolando. Ela
anda, ela para, ao sabor de sua cangdo. Perdida, ela se abriga como pode, ou
se orienta bem ou mal com sua cangdozinha. Este é como o esbo¢co de um
centro estavel e calmo, estabilizador e calmante, no seio do caos (DELEUZE;
GUATTARI, 1997).

Cantarola a crianca e afugenta seus temores e o caos ao
compreender qui¢ad que "tudo principia na prdpria pessoa', como
reitera a cancao-epigrafe. Em necessarias subversodes epistémicas,
que fortalecem linguagens da sobrevivéncia, sobressai um
ensinamento essencial na transposicao de obstaculos e na
renovagao de estudos com, sobre, para e (em prouvera) por
criangas: no lugar de abordagens adultocéntricas que com
frequéncia produzem e difundem saberes acerca da infancia
simplesmente, valorizam-se e incorporam-se as experiéncias, as
perspectivas e os interesses das proprias criancas.

A representacao de um grupo que supostamente nao tem
condigao de se representar (Vertretung), quando se fala em nome de
um grupo aplainado, é analisada pela tedrica indiana Gayatri
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Chakravorty Spivak, que afirma que a/e/os subalternizada/e/os sao
silenciada/e/os a todo momento. Spivak argumenta que o subalterno
sO poderd falar quando se expressar na sua propria lingua, com seu
proprio sistema explicativo, com sua prdpria cultura.

Nesse contexto, reforcam-se os referenciais que sustentam a
concepgao da crianga como sujeito ativo, produtora de cultura; essas
preocupagdes aparecem nos capitulos que compdem este livro.

Nas memorias, nas histdrias, na magia e nas narrativas das
criangas, sem temer o tempo, revelam-se multiplas as
possibilidades de redescobrir-se e os devires deste livro. "Como se
fora a brincadeira de roda... Vai o bicho homem fruto da semente...
Renascer da propria forga, propria luz e fé/Memorias!"
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Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Alagoas.
Contato: arlaine.damaceno@gmail.com

Anne Caroline de Oliveira Pereira Santos

Mestranda no Programa de Pés-Graduacao em Educagao, Cultura
e Comunicagao em Periferias Urbanas, da Faculdade de Educacao
da Baixada Fluminense (FEBF-UER]). Pés-graduada no Curso de

225



Especializagdo Saberes e Praticas na Educagdao Basica pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]). Especialista em
Educagao de Jovens e Adultos pelo Instituto Federal do Rio de
Janeira (IFR]). Pés-graduada em Gestdao Escolar e Coordenacao
Pedagogica pela Universidade Candido Mendes (UCAM).
Graduada em Letras — Portugués / Literaturas pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFR]). Atualmente é pesquisadora do
Ntcleo de Pesquisa Educagao e Cidade (NUPEC/EDU-UER]),
professora de Ensino Fundamental da Prefeitura do Rio de Janeiro
e da Prefeitura de Duque de Caxias.

Contato: annecaroline.oliveiral6@yahoo.com.br

Bruna Beatriz de Oliveira Cruz

Professora na Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus
(SEMED). Possui graduacdo em Pedagogia, Especializagdo em
Gestao de Projetos e Formagao Docente e Mestrado em Ciéncias
Humanas pela Universidade do Estado do Amazonas.

Contato: brunabeatriz.cruz@gmail.com

Catarina Tomas

Licenciada e Mestre em Sociologia e Doutorada em Estudos da
Crianga, area de especialidade de Sociologia da Infancia (UMinho).
Fez Pés-graduagao em Protecao de Menores (UC), Direitos
Humanos (UMinho) e Anélise de Dados (ISCTE). E Professora
Coordenadora na Escola Superior de Educagdo de Lisboa e
investigadora integrada do CICS.NOVA - Centro Interdisciplinar
de Ciéncias Sociais da Universidade Nova de Lisboa.
Cocoordenadora da Sec¢ao Tematica de Sociologia da Infancia da
Associagao Portuguesa de Sociologia. Investigadora no Projeto “As
Creches em Portugal: Politicas, Concegdes e Praticas: Contributos
para a formacgao de educadoras/es de infancia” (CIIE/FPCEUP).
Contacto: ctomas@eselx.ipl.pt
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Cleriston Izidro dos Anjos

Foi professor da rede publica de Educacdao Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e Diretor do Colégio de Aplicagao
“Telma Vitoria” (UFAL). E Professor Associado do Centro de
Educagao da Universidade Federal de Alagoas (CEDU/UFAL,
Brasil), atuando na Graduacao em Pedagogia e no Programa de Pos-
Graduagao em Educagao. Membro do Corpo Docente do Mestrado
em Educagao Pré-Escolar do Instituto Superior de Ciéncias da
Educacgdao do Cuanza Sul (ISCED, Angola). Possui Graduagdo em
Pedagogia pela Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita
Filho" (UNESP, Brasil), Doutorado em Educacao pelo CEDU/UFAL,
Poés-Doutorado em Educagdao pela Faculdade de Educa¢dao da
Universidade de Sao Paulo (FE-USP, Brasil). Coordenador do
GEPPECI - Grupo de Estudos e Pesquisas em Pedagogias e Culturas
Infantis (CNPq/UFAL), Membro Colaborador Doutorado do Centro
de Investigagao em Estudos da Crianca da Universidade do Minho
(CIEC/UMinho) no grupo "Contextos, quotidianos e bem estar da
crian¢a". Integrante da Frente Nordeste Crianga (Representagao
Alagoas) e componente da Rede Infancias Negras.

Contato: cianjos@yahoo.com.br

Elaine Luciana Sobral Dantas

Pedagoga, Especialista em Educagao Infantil, Mestre e Doutora em
Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte -
UFRN. Professora Adjunta da Universidade Federal Rural do
Semi-Arido - UFERSA, Campus de Angicos, RN, nos Cursos de
Licenciatura em Pedagogia e de Licenciatura em Computacdo e
Informatica. Vice-chefe do Departamento de Ciéncias Humanas.
Coordenadora do Memorial Paulo Freire - Museu, Centro de
Formacao e Cultura. Docente Orientadora do Programa Residéncia
Pedagdgica (CAPES/UFERSA) no Subprojeto de Pedagogia.
Pesquisadora orientadora do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao Cientifica - PIBIC/CNPQ e do Programa Institucional de
Iniciagao Cientifica - PIBIC/UFERSA. Lider do Grupo de Pesquisa
e Extensdo em Educacdo da Infancia, Cultura, Curriculo e
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Linguagem - EDUCLIN (UFERSA - CNPQ). Membro do Grupo
Gestor do Forum de Educacao Infantil do Rio Grande do Norte -
FEIRN, vinculado ao MIEIB. Membro da Rede de Pesquisa
Nacional - AlfaRede. Coordenadora de projetos de ensino,
pesquisa e extensao nas seguintes dreas: Educagdo Infantil e
Linguagens; Curriculos e Praticas Pedagdgicas; Alfabetizagao,
Leitura e Escrita; Literatura Infantil; Psicologia Histérico-Cultural;
Aprendizagem e Desenvolvimento da Crianca.

Contato: elaine.sobral@ufersa.edu.br

Ellen de Lima Souza

Foi professora de educagao infantil na rede publica e privada no
estado de Sao Paulo. Professora Adjunta da Escola de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas — UNIFESP credenciada ao Programa
de Pds-graduacdao em Educacdo na mesma institui¢do. Possui
graduagao em Pedagogia pela Universidade Estadual Paulista Jtlio
de Mesquita Filho (2008), Mestrado em Educagao pela
Universidade Federal de Sao Carlos (2012) e Doutorado em
Programa de Pd6s Graduagdo em Educagao - UFSCar pela
Universidade Federal de Sao Carlos (2016). Integrante do Nucleo
de estudos da infancia na UER] na qualidade de P6s-doutoranda.
Coordenadora do grupo de pesquisa LAROYE - Culturas Infantis
e Pedagogias Descolonizadoras. Atuando principalmente nos
seguintes temas: territorios negros, racismo religioso, educagao das
relagdes étnico-raciais, filosofia da infancia e educagao antirracista.
Contato: ellen.souza@unifesp.br

Fabio Hoffmann Pereira

Professor na drea de Educagao Infantil do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Alagoas. Possui graduagao em Pedagogia
pela Universidade de Sao Paulo (2004), Mestrado (2008) e
Doutorado em Educacao pela Universidade de Sao Paulo (2015).
Tem experiéncia na Educacdo Basica como professor dos anos
iniciais do ensino fundamental, coordenador pedagdgico e diretor
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de escola. Coordenador do GEPPECI - Grupo de Estudos e
Pesquisas em Pedagogias e Culturas Infantis (CNPq/UFAL).
Contato: hoffmann@arapiraca.ufal.br

Flavio Santiago

E autor do livro infantil “A familia de Franscisco” e pesquisador em
nivel de pos-doutorado na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). Possui estagio de pos-doutorado pela Universidade de Sao
Paulo (USP), Doutor em Educagao na linha Ciéncias Sociais e
Educagao (2019) pela Universidade Estadual de Campinas com
estagio na Universita degli Studi di Milano- Bicocca, Italia. Pedagogo
pela Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCAR (2011), Geografo
pela Faculdade Unica (2021). Atualmente é pesquisador no Grupo de
Estudos e Pesquisa Sociologia da Infancia e Educacao Infantil (GEPSI/
USP) e Membro do Grupo de Estudos "Nifieces de Gorée" que retne
pesquisadores (as)/professores (as) da Colombia, Brasil e Venezuela.
Contato: santiagoflavio2206@gmail.com

Ivon Raquel Diaz Pedraza

E Psicéloga Educacional com mais de 13 anos de experiencia no
acompanhamento e orientagdo em criancas da Pré-escola, do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Atualmente exerce sua
profissio no Instituto Caldas (UNAB, Colombia). Possui
Graduagao em Psicologia pela Universidade Pontificia Bolivariana
(UPB, Colombia), Especializagao em Necesidades Educacionais e
Inclusao pela Universidade Auténoma de Bucaramanga (UNAB,
Colombia), Mestrado em Educagao pela Universidade Federal de
Alagoas (UFAL, Brasil). Integrante do Nucleo de Estudos em
Educacao e Diversidade (NEEDI, UFAL).

Contato: ivond84@gmail.com

Leticia de Luna Freire

Professora Adjunta do Departamento de Ciéncias Sociais e
Educacdo, da Faculdade de Educacdo, e Docente do Programa de
Pés-Graduacio em Educagéo, Cultura e Comunicagdo em Periferias
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da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (PPGECC/UERY]).
Coordenadora do Nucleo de Pesquisa Educacdo e Cidade
(NUPEC/EDU-UER]) e Pesquisadora Associada ao Laboratdrio de
Etnografia Metropolitana (LeMetro/IFCS-UFR]) e ao Instituto
Nacional de Ciéncia e Tecnologia de Estudos Comparados em
Administracao Institucional de Conflitos (INCT-InEAC/UFF).
Possui Graduacao em Psicologia (UFF), Mestrado em Psicologia
Social (UERJ), Doutorado em Antropologia (UFF), com estagio
doutoral na Université Paris Nanterre e na Ecole des Hautes Etudes
en Sciences Sociales e Pés-Doutorado em Antropologia (UFF).
Contato: leluna2005@yahoo.com.br

Luciana Aparecida de Araujo

Possui graduacao em Pedagogia, Mestrado e Doutorado em
Educagao pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho. Pés-doutorado pela Fundagio Carlos Chagas (2013). E Livre
Docente em Pesquisa Pedagdgica pela FFC/Unesp/Marilia (2022).
Professora Associada pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias -
Unesp/Marilia, atuando no curso de Pedagogia e no Programa de
Pos-Graduacao em Educagao. Tem experiéncia na drea de
Educagdao, com énfase na Pesquisa. Atua principalmente nos
seguintes temas: Formacao de professores, pesquisa pedagdgica,
pesquisa na formagdo e pratica docente, cultura cientifica e
pesquisa com criangas. E Lider do Grupo de Estudos em Pesquisa
Pedagdgica e Cultura Cientifica (GEPPECC) e pesquisadora do
GEPPECI - Grupo de Estudos e Pesquisas em Pedagogias e
Culturas Infantis da Universidade Federal de Alagoas, todos
cadastrados no Diretdrio dos Grupos de Pesquisa do CNPq
Contato: luciana.a.araujo@unesp.br

Marcia Buss-Simao

Professora do Centro de Educagao da Universidade Federal de Santa
Catarina. Atua na Graduacao em Pedagogia e no Programa de Pos-
Graduacgao em Educagdo na Linha Educac¢do e Infancia. Doutora e
Mestra em Educagao pelo Programa de Pés-Graduagao em Educagao
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na Universidade Federal de Santa Catarina. Esta como editora da
revista Zero-a-Seis e Lider do Nucleo de Estudos e Pesquisas da
Educagao na Pequena Infancia - NUPEIN/UFSC. Vice-coordenadora
do GT07 - Educacao de Criancas de 0 a 6 anos da ANPEd (2021-2023).
Contato: marcia.buss@ufsc.br

Marcia Gobbi

Cientista social, Professora da Faculdade de Educacao da USP (FE-
USP), atuando em disciplinas de Licenciatura em Ciéncias Sociais e
Graduagao em Pedagogia, bem como na Pés-graduagao em Educagao.
Pesquisa nas seguintes areas: estudos sociais da infancia e estudos
urbanos, desenhos e fotografias e ensino de sociologia. Coordena o
Grupo de Pesquisas “Criangas, Praticas Urbanas, Género e Imagens”.
Contato: mgobbi@usp.br

Maria Aparecida Antero Correia

E Professora do Departamento de Educagio da Universidade
Federal de Rondonia, Campus Rolim de Moura, atuando na
Graduagao em Pedagogia e do Programa de Pds-Graduagao -
Mestrado Académico em Educag¢ao (PPGE/UNIR), na Linha de
Pesquisa Politica e Gestao Educacional. Atuou na Educagao Basica
como professora do Ensino Fundamental e Médio com as
disciplinas de Historia e Sociologia. Desenvolve pesquisas na drea
de Politicas Publicas, Infancias e Educacao Infantil. Também estuda
sistemas de educagao da Europa e América Latina. Graduada em
Historia. Licenciada em Pedagogia com Mestrado e Doutorado em
Educacgao pela Faculdade de Educacao da Universidade de Sao
Paulo. Faz parte do Grupo de Estudos e Pesquisas Materialismo
Historico e Dialético na Educagao (UNIR).

Contato: cidinha.antero@unir.br

Monique Aparecida Voltarelli

Professora Adjunta da Faculdade de Educacao da Universidade de
Brasilia (UnB), atuando na Graduagdao em Pedagogia e no
Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo - Modalidade
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Profissional (PPGEMP-UnB), pesquisadora do Grupo de Estudos e
Pesquisa Sociologia da Infancia e Educac¢ao Infantil (GEPSI) da
Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo (USP) e
coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre os Estudos
Sociais da Infancia (GEPESI) da UnB. Possui Graduagao em
Pedagogia pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
Mestrado em Educacao pela Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar) e Doutorado em Educacgao pela Faculdade de Educacao
da Universidade de Sao Paulo (FE-USP), com periodo sanduiche na
Universidade Complutense de Madrid (UCM), na Espanha. Possui
Pos-Doutorado em Educagdao pela Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sao Paulo (FE-USP). Foi pesquisadora visitante na
Faculdade de Ciéncias Sociais, na Universidade de Stirling-
Escécia. Realiza estudos no campo da Sociologia da Infancia,
pesquisando temas como Participagao Infantil, Educac¢ao Infantil,
Estudos Sociais da Infancia e Infancia na América Latina.

Contato: moniquevoltarelli@yahoo.com.br

Neiza de Lourdes Frederico Fumes. E docente da Educacio
Superior, com vasta experiéncia na formacao de professores da
Educagao Bésica a Educagao Superior em uma perspectiva
inclusiva, integrante do Programa de Pés-graduacao em Educacao
(CEDU/UFAL) e Programa de Pds-graduagao Profissional em
Educagao Inclusiva (FCT/UNESP). Também tem se dedicado aos
estudos do processo inclusivo de estudantes com deficiéncia
intelectual. Coordenadora do Ntcleo de Estudos em Educacao e
Diversidade (NEEDI/UFAL).

Contato: neizaf@yahoo.com

Paulo Daniel Farah

Professor na Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas na
Universidade de Sao Paulo (USP), Coordenador do Programa de Pds-
Graduacao em Humanidades, Direitos e Outras Legitimidades
(PPGHDL/FFLCH/USP)  Coordenador do Grupo Didlogos
Interculturais do IEA (Instituto de Estudos Avangados) /USP,
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Coordenador do NAP (Ntcleo de Apoio a Pesquisa) Brasil-Africa/
USP e Coordenador de dois grupos de pesquisa registrados no CNPq.
Contato: paulof@usp.br

Priscila da Silva Oliveira

E Professora de Educacio Infantil na Prefeitura de Sio Paulo.
Graduada em Pedagogia e Mestra em Educacao pela Universidade
de Sao Paulo (USP).

Contato: prisoli86@gmail.com

Roberta Cristina de Paula

Atuou como monitora de danca desenvolvendo projetos socio-
educativo-artistico-culturais com criancas e adolescentes em
entidades assistenciais na cidade de Campinas, SP. Foi professora
em creches da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). E
professora da Educagdo Basica, atuando no Ensino Fundamental I,
com 0s anos iniciais, na Rede Publica Municipal de Campinas, SP.
Possui licenciatura em Pedagogia e Mestrado em Educacao pela
Universidade Estadual de Campinas (FE- UNICAMP); Doutorado
em Educagao pela Universidade de Sao Paulo (FE-USP). Integrante
do Corpinfancias: Grupo Pesquisa e Primeira Infancia - Linguagens
e Culturas Infantis (FEUSP). Dangarina popular.

Contato: rodepaula@hotmail.com

Roberto Sanches Mubarac Sobrinho

Possui graduagao em Pedagogia pela Universidade Federal do
Amazonas. Especializagao em Educagao Especial pela Universidade
Federal do Amazonas. Mestrado Em Educagao pela Universidade
Federal do Amazonas. Doutorado em Educacgao pela Universidade
Federal de Santa Catarina, com aprofundamentos de estudos em
Sociologia da Infancia no Instituto de Estudos da Crianga da
Universidade do Minho, Braga-PT. Bacharel em Direito pela
Universidade do Estado do Amazonas. E professor Associado da
Universidade do Estado do Amazonas na drea de concurso Historia
da Crianga, Crianca, Sociedade e Cultura e Teoria e Pratica da
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Educacao Infantil. Professor Permanente do Mestrado em Educacao-
UEA, do Mestrado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas-UEA e do
Doutorado em Educagdo Amazonia-PGEDA. Tem experiéncia na
area de Educagao, com énfase em Educacao e Infancias, Metodologia
da Pesquisa em Educagdo e com Criangas, Teoria Geral de
Planejamento e Desenvolvimento Curricular, atuando
principalmente nos seguintes temas: Politica Publica e Educacao,
Educacao Infantil, Ideologia, Metodologia e Formagao de
Professores. Tem varios trabalhos publicados na drea da Educagao
Infantil e projetos de pesquisa na tematica da Infancia Indigena. Foi
coordenador por 02 anos do programa de pds-graduagao em
Educagao da UEA. Atualmente é Pro-reitor de Pesquisa e Pos-
graduacao da Universidade do Estado do Amazonas.

Contato: rsobrinho@uea.edu.br

Stela Guedes Caputo

Doutora em Educagdo e fotdgrafa. Professora da Faculdade de
Educacao e do Programa de Pés-Graduagao da UER]. Foi Professora
Visitante no Instituto de Educa¢ao da Universidade do Minho
(UMinho, Portugal) 2019/2020. Inserida na Linha de Pesquisa
Infancia, Juventude e Educagdo, coordena o Grupo de Pesquisa
Kekéré (pequeno, em iorubd) com énfase em pesquisas com criangas
e jovens de terreiros dos Candomblés brasileiros. Pesquisa sobre
Racismo, Racismo Religioso, Ensino Religioso, Laicidade, Educagao
para os Direitos Humanos, Metodologias Antirracistas de Pesquisa,
Infancia Descolonial e Literatura Infantil. Jornalista, recebeu o
Prémio Vladimir Herzog de Direitos Humanos, em 1993, pela série
de reportagens sobre grupos de exterminio na Baixada Fluminense,
publicada no Jornal O Dia. As principais vitimas desses grupos de
exterminio eram criangas negras e jovens negros da Baixada
Fluminense. J4 realizou diversas exposi¢oes fotograficas com os
temas: criangas de terreiros, indigenas, quilombolas e ciganas, tanto
no Brasil, como no exterior. Destaca de suas publicagbes: o livro
"Educagdo em terreiros - e como a escola se relaciona com criangas
de candomblé", finalista na categoria educagao do Prémio Jabuti em
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2013. E os infantis: "Os meninos Jodo Candido". "Alice e a Bisa" e
"Tiradentes conta a Inconfidéncia".
Contato: stelauerj@gmail.com

Susy Yarley Hinestroza Rodriguez. Professor ocasional da
Instituigdo Universitaria Tecnoldgico de Antioquia. Mestre em
Trabalho Social. Especialista em Gestao de Talentos Humanos e
Produtividade pela Universidade de Medellin, Mestre em Governo
e Politicas Publicas pela Universidade EAFIT, Doutorada em
Ciéncias Sociais, Infancia e Juventude pela Universidade de
Manizales em acordo com a Cinde. Membro da linha de
investigacao sobre Criangas e Familias na Cultura.

Contato: susy.hinestroza@tdea.edu.co

Yeison Arcadio Meneses Copete

Doutor em Estudos Ibéricos e Latino-Americanos pela
Universidade de Perpignan, Franca. Professor Adjunto Temporario
de Ensino e Pesquisa da Universidade das Antilhas. Membro
fundador da Associagio Colombiana de Pesquisadores-Afros,
ACIAFRO, e da Rede Internacional de Professores-as Africa na
escola. Pesquisadora associada a varios grupos de pesquisa: Centro
de Pesquisa em Sociedades e Ambientes Mediterraneos (CRESEM),
e Grupo de Pesquisa e Estudos sobre Negros na América Latina,
(GRENAL), da Universidade de Perpignan, Franga; Centro de
Pesquisa Interdisciplinar em Letras, Linguas, Artes e Ciéncias
Humanas, (CRILLASH) da Universidade das Antilhas, Franga;
Grupo de Pesquisa e Estudos sobre a América Latina, GRELAT, da
Universidade Félix Houphouét-Boigny, da Costa do Marfim e
membro do Grupo de Pesquisa, GIAGU-BANTU, do Programa
Afrodescendente da Universidade de Antioquia.

Contato: yearmeco@gmail.com
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