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PREFACIO

A inféncia poderia ser esse instante de parada, da
invencdo, da atencdo desatenta e da percepgio
extrema. As imagens literdrias da infancia ddo
poténcia a essa ideia. Infancia com esse significado é a
inutilidade mais importante da vida e da historia: o
nascimento com suas reticéncias, o porvir, o que se
abre ao tempo e o perfura com seus sons impensados,
a fantasia no coragdo e nas primeiras palavras, a
atencdo que se perde na trilha das formigas ou diante
das nuvens... (Carlos Skliar)

Foi com imensa alegria que recebi o convite para escrever o
prefacio deste livro que, com sensibilidade e ousadia se volta a
Educacao Infantil e as possibilidades criativas gestadas em tempos
tao dificeis: pandemia (Covid 19). Ao passo que a felicidade me
invade, o receio de nao conseguir “dar conta” de tao importante e
necessdria tarefa me assombra! Viver a docéncia com os desafios
impostos nessa temporalidade exigiu muito de cada um/a que
esteve a frente de uma sala de aula e mais ainda daquelas e
daqueles que estavam com as criangas na educagao infantil.
Indagacgoes e incertezas certamente permearam esse trajeto, mas
esses sentimentos nao foram capazes de deter a forca criativa e
comprometida das professoras e professores que, com
sensibilidade, zelo e maturidade, souberam driblar esses
empecilhos e, com ouvidos e olhares atentos as necessidades das
criangas, souberam identificar o melhor caminho para trilhar: com
elas e para elas... educadores que medeiam o processo, que
projetualizam a partir do didlogo e da interagdao, que ouvem,
registram, indagam, constréem com as criangas, valorizam as
demandas advindas dos pequenos que, sao gigantes em suas
reflexdes, ponderagdes e protagonismo.



Educagdo Infantil em tempos de pandemia: praticas pedagogicas da
UAEI é uma produgao viva que nos convida, através dos sete
capitulos que compdem a obra, ao encantamento e alegria de
conhecer e explorar o mundo através das lentes das infancias e suas
curiosidades.

Seguramente vocé vai chorar e rir! Vai se emocionar na mais
alta voltagem, pois aqui a energia vibra poderosamente a cada
experiéncia e vivéncia relatada. Quem ler também podera se
surpreender, pois as criangas fazem reflexdes existenciais que
espantam e emudecem, convidando-nos a aprofundar tematicas
nunca antes imaginadas.

A poética da infancia e suas descobertas sao sempre potentes,
mesmo em situagdes desafiadoras, complexas, dificeis... como as
vivenciadas em tempos de pandemia. Tragar as linhas de um
curriculo que foge, através de suas praticas pedagodgicas, dos
ditames mecanicistas que desdenham as criangas e suas
possibilidades é (re)criar agOes e (inter)a¢Oes, tendo as familias
como participes importantes desse processo, pois as criangas sao
potentes em suas perspectivas, relagdes, agoes e pensamentos...

Sinto, como anuncia Carlos Skliar na epigrafe, as reticéncias de
um porvir pleno de esperanga, com perfume de novidade, som de
passaro cantando o amanhecer, sabor de fruta madura colhida no
pé... convite para nascer de novo, com a leveza, a liberdade e a
alegria de ver e sentir 0 mundo como uma crianga, sem pressa!
Sigamos, devagar saboreando os instantes da vida!

Lagoa Seca, 13 de Outubro de 2022.

Rute Pereira Alves de Araujo



DIALOGOS E CONSTRUCAO DE VINCULOS COM
CRIANCAS E FAMILIAS DA UAEI EM TEMPOS DE
PANDEMIA

Simone Patricia da Silva’

Naara Queiroz de Melo?
Beatriz Guedes de Carvalho?®
Natalia Silva de Andrade*
Marystaine Cardoso Espindula®

Introducao

Este estudo tem como objetivo descrever as atividades de
ensino e extensdo, desenvolvidas pela equipe pedagdgica da
Unidade Académica de Educacao Infantil (UAEI), da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), durante o ano de 2020.

No referido ano, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
decretou a pandemia provocada pelo Coronavirus e orientou que
os governos mundiais adotassem medidas preventivas contra a
COVID-19, como o distanciamento social, indicacdo do uso de
mascaras de protecao e higienizagao das maos.

Alinhadas as acOes sanitarias de combate ao virus, as
instituigdes educacionais do Brasil suspenderam as atividades
presenciais e procuraram adequar o ensino ao modelo de aulas
remotas. Dentro desse contexto, esta situada a UFCG, que paralisou

! Professora Efetiva da Unidade Académica de Educagao Infantil, da Universidade
Federal de Campina Grande (UAEI/UFCG).

2 Pedagoga da Unidade Académica de Educacao Infantil, da Universidade Federal
de Campina Grande (UAEI/UFCG).

3 Aluna de apoio pedagdgico da Unidade Académica de Educagao Infantil, da
Universidade Federal de Campina Grande (UAEI/UFCG).

* Aluna de apoio pedagdgico da Unidade Académica de Educagao Infantil, da
Universidade Federal de Campina Grande (UAEI/UFCG).

5 Aluna de apoio pedagdgico da Unidade Académica de Educagdo Infantil, da
Universidade Federal de Campina Grande (UAEI/UFCG).



as aulas e atividades académicas presenciais em 18 de marco de
2020, em consideragao as orientagdes da OMS. Na época, ja havia,
no Estado da Paraiba, 64 casos suspeitos de COVID-19. Com a
suspensao das atividades no campus de Campina Grande, 116
criancas, entre 2 a 5 anos e 11 meses, matriculadas na UAEI/UFCG,
ficaram sem atendimento presencial.

Nesse periodo, atenta aos debates nacionais sobre os impactos
do isolamento para a educacao das criancas pequenas no contexto
familiar, a equipe da UAEI realizou uma pesquisa pela plataforma
do Google Forms com as familias da institui¢do e observou que
muitas estavam com dificuldades de cumprir a rotina didria, que
algumas criangas apresentavam sinais de ansiedade, irritagao e
dificuldades para dormir, bem como algumas familiares estavam
inseguros sobre como proceder com relacao a essas alteracoes de
comportamento.

Sensivel a essa realidade, a Equipe Pedagdgica da Unidade
iniciou o planejamento de um conjunto de agdes que originou a
proposta do Projeto “UAEI em acao: dialogando e criando vinculos
em tempos de pandemia com criancas e familias”. Tratou-se de
uma proposta, cujo objetivo foi favorecer a construcao e
manuten¢ao de vinculos entre professores, criangas e familias da
UAEI durante a quarentena, a fim de estimular o desenvolvimento
tisico, cognitivo e socioemocional das criangas, garantindo a elas o
acesso ao processo de construgao de conhecimento, por meio de
diferentes linguagens e recursos, possibilitando, dessa forma, o
dialogo entre a escola, as criangas e as familias.

O relato sobre essa experiéncia estd estruturado em trés
momentos. O primeiro contextualiza as propostas para as criangas
da UAEI no contexto da pandemia. O segundo trata das atividades
de ensino e extensdo, desenvolvidas durante a execugao do projeto
da UAEL Por fim, discutimos os caminhos reelaborados a partir
dos desafios encontrados durante o ano de 2020.
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As propostas para as criancas no contexto da pandemia

Em abril de 2020, o Conselho Nacional de Educagao (CNE)
emitiu um parecer que orientava as atividades educacionais no pais.
Especificamente em relacdo a Educacdao Infantil, as escolas
deveriam produzir material ltidico e interativo, com o objetivo de
minimizar o retrocesso socioemocional, motor e cognitivo das
criangas durante o isolamento e orientagdes aos pais sobre
atividades sistematicas para trabalhar com os pequenos em casa
(BRASIL, 2020).

Entretanto, o referido documento recebeu varias criticas de
diferentes movimentos sociais, professores e pesquisadores da
area. O Movimento Interforuns de Educacao Infantil do Brasil
(MIEIB) considerou, por exemplo, que o documento trazia
orientacOes escolarizantes e desconsiderava a indissociabilidade
entre o cuidar e educar dos bebés e criangas pequenas brasileiras.

O parecer nao considerou os desafios do modelo remoto para
a Educagao Infantil, uma vez que os eixos estruturantes das
praticas pedagdgicas, propostas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009), sao as
interagoes e a brincadeira. Na perspectiva de tal documento, o
desenvolvimento integral e a aprendizagem da crianga acontecem
em contextos de interacao com outras criangas e com os adultos,
por meio de vivéncias significativas, que possibilitam a construcao
de conhecimentos sobre si, sobre o outro e sobre o mundo.

As Diretrizes destacam que essa crianga constréi sua
identidade, por meio das relagdes que estabelece e das praticas
cotidianas vivenciadas. E, portanto, um sujeito historico e social,
que atua, de forma ativa e coletiva, na construgao e mudanca de
aspectos da cultura em que estd inserido. Assim, seu
desenvolvimento ¢ influenciado pelas relagdes que constréi com
seus pares, com os adultos, e na forma como refletem e
ressignificam a realidade, enquanto se constituem como seres
humanos (CORSARO, 2011; SARMENTQO, 2005).
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Olhar para as criangas, a partir de uma perspectiva socio-
histdrica, possibilita compreender que o desenvolvimento e a
construcao do conhecimento infantil acontecem dentro de um
determinado contexto, com condi¢0es materiais e sociais distintas,
que possibilitam a construgao de saberes especificos, marcados por
condigcdes histdricas e sociais. Dessa forma, a participacao da
crianga e sua producdo do mundo nao estdao descoladas do
universo que a cerca. Na realidade, essa crianca se constitui, de
forma dialética, entre a subjetividade e o mundo social
(VYGOTSKY, 2001; VYGOTSKY; LURIA; LONTOIEV, 2010).

Nesse sentido, como lembra Bock, Gongalves e Furtado (2001),
as institui¢des, que promovem a educac¢do, nao podem estar
desvinculadas da realidade social. Elas precisam conhecer
profundamente a complexidade da sociedade e possibilitar a oferta
de uma educac¢do dialética, critica e transformadora aos seus
estudantes.

No decurso da pandemia, por exemplo, é preciso entender que
as criancas produzem significados sobre a realidade a partir das
relagOes afetuosas com a familia, dos didlogos estabelecidos entre
seus membros, das vivéncias construidas em seus contextos sociais,
no decorrer do distanciamento. Por isso, as sugestoes de propostas
precisam ser cuidadosamente pensadas e ndao devem priorizar
apenas os aspectos cognitivos em detrimento das outras dimensdes
do desenvolvimento infantil. Quaisquer propostas para este
momento devem ser de carater ludico e criativo, visando construir
e fortalecer as dimensoes afetivas e socioemocionais das criancas,
em conformidade com as DCNEIs. Contemplar as diferentes
dimensdes da crianga implica estimular seu desenvolvimento
integral (WALLON, 2007, MAHONEY, 2004, DANTAS, 1992;
GALVAO, 1995).

Ademais, a construgao de atividades escolares para os pais ou
responsaveis ensinarem aos filhos em casa gerou criticas das familias
em todo o pais, inclusive, na cidade de Campina Grande, em razao
da exposicao da crianga ao computador por tempo prolongado, da
transposi¢do do modelo escolar para o ambiente do lar e também
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pelo estresse dos pais em relagao a quantidade de atividades para
serem realizadas com as criangas e enviadas obrigatoriamente para
escola, com fins de acompanhamento e avaliagao.

A tentativa de transformar o ambiente doméstico em escola,
neste periodo, é equivocada, pois, no ambiente familiar, as
experiéncias e vivéncias da crianga sao distintas das vivéncias
proporcionadas no espago educacional. Por isso, o modelo de “aula
virtual”, para criangas que estdo em casa com suas familias, é
preocupante, uma vez que, em casa, a forma como constroem suas
aprendizagens e se desenvolvem ocorre em outro contexto.

Esse conjunto de questdes, aliado aos problemas de ordem
socioeconOmica, que muitas familias do pais enfrentam, tem
gerado situagdes que se distanciam das condi¢des ideais para o
pleno desenvolvimento das criangas, impactando diretamente a
satude e o equilibrio socioemocional desse publico.

Diante de tal situagdo, a UAEI procurou construir uma
proposta a partir da escuta de criancas e familias da instituigao,
com a intencao de contemplar as necessidades do referido publico
e garantir, de forma ética, o atendimento com base nas
particularidades das criangas e de suas respectivas familias, bem
como promover situagdes em que suas duvidas, problematicas e
necessidades fossem ouvidas. Assim, a proposta considerou o
direito a educacao das criancas da UAEI, instituido na Lei n®
9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) e ressaltado pelo CNE.

Ensino e extensao com as criancas durante o isolamento social

A proposta de ensino da UAEI tem como principio norteador a
escuta das criangas, suas indagagoes, hipdteses, teorias e perguntas.
A partir dessa escuta, sao elaborados diferentes projetos, que
proporcionam situagoes nas quais as criangas encontram significado
para suas agOes, exercem sua autonomia e tem sua criatividade
estimulada, por meio da exploracio das multiplas linguagens
durante as vivéncias (RINALDI, 2016). Entretanto, como respeitar o
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principio da escuta, quando estamos afastados fisicamente? Como
construir propostas significativas para as criangas a partir dessa
distancia? Como garantir o direito a educa¢do das criangas num
contexto tao adverso? Essas foram perguntas fundamentais em todo
0 nosso trabalho no decurso de 2020.

Embora tenhamos enfrentado muitos desafios, a escuta das
criancas foi imprescindivel para construir e fortalecer os vinculos
durante o afastamento presencial, bem como favorecer a producao
de propostas significativas para os pequenos. Assim, a equipe
pedagogica da Unidade — composta, na época, por dez professoras,
um professor, uma pedagoga e dezenove alunos de graduagao do
curso de pedagogia — planejou um conjunto de agdes para o ensino
remoto e outro para a extensao.

Nos encontros de ensino, realizados uma vez por semana, pela
plataforma do Google Meet, as docentes abordaram temas sobre a
natureza, cuidados de higiene, alimentagdo, musica, bichos
domésticos, brinquedos preferidos, poemas, parlendas, festa do
pijama, festa junina, dentre outros temas, sempre atentas aos eixos
estruturantes da Educacao infantil, a saber, as interacbes e a
brincadeira, procurando, assim, garantir o cardter ludico das
propostas.

Nesses encontros, é necessario ressaltar que as criangas queriam
conversar, falar sobre novidades, sobre o virus, falar sobre seus
sentimentos, mostrar brinquedos, interagir conosco e com seus
pares, revelando claramente o desejo de serem escutadas e terem
seus ritmos respeitados. Como lembra Antonio e Tavares (2020), a
crianca tem necessidade de escuta e de sentir que sua fala sera
acolhida como algo importante. Por isso, elas, durante todo o tempo
dos nossos encontros, interpelavam as docentes sobre muitas
questOes que atravessavam seu cotidiano, a exemplo da morte, do
virus, quando voltariam para a escola, saudades dos avos, dos
amigos, dos primos, das professoras, de passear, dentre outras
questdes da vida, tdo importantes para elas. Escuta-las, portanto,
possibilitou a construcao de didlogos e o exercicio de respeito ao seu
lugar de sujeitos sociais, que possuem uma voz potente.
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Olhar para as criangas como atores sociais implicou também
em escutar seus ritmos, sem apressa-las, sem homogeneizar as
questdes que traziam para os encontros. Segundo Rinaldi (2016),
isso demanda tempo, um tempo que ndo é cronoldgico, mas de
didlogo e reflexao. Requer um periodo de escuta, cuja intengao nao
¢ produzir respostas, mas indagagdes e problematizagoes. Nesse
sentido, concordamos com o pensamento de Zavalloni (2014), de
que € necessario perder tempo com as partilhas, descobertas e
invengdes das criancas. E preciso parar e observar sua cultura, seus
encantamentos e emogoes, sem acelerar os passos, com leveza e
sensibilidade.

Somente dessa maneira podemos afirmar que a crianca tem
protagonismo nas a¢oes pedagdgicas. Como ressalta Friedmann
(2020), esse protagonismo ocorre de forma cotidiana, quando a voz
dessa crianga é respeitada, quando pode se expressar por meio da
linguagem verbal, artistica, musical, dentre outras linguagens, nos
espagos publicos ou privados, nos quais esta inserida.

No contexto da pandemia, a UAEI possibilitou esse
protagonismo, mediante conversas pelo Whatshapp, videos
enviados pelas criangas, com mensagens para a equipe, chamadas
e encontros pelo Google Meet. Foi por meio desse didlogo que a
Equipe planejou diferentes a¢des. Uma delas foi o envio semanal
de videos, gravados pelas docentes, com propostas ludicas para as
criangas. Eram videos de contagao de historias infantis, construcao
de teatro de sombra, cuidados higiénicos, advinhas, parlendas,
cangoes, instrugdes de cuidado com as plantas, receitas de biscoitos
e bolos, além de propostas com tintas.

A resposta das criangas foi imediata, com a socializa¢dao de
dudios e videos, enviados pelas familias, nos quais os pequenos
apareciam assistindo aos videos produzidos pela equipe da
Unidade, lendo os livros, pintando, dangando, cantando e
mandando recadinhos para as docentes. Esse momento de troca foi
muito importante, para definir a proxima agao de extensao da
equipe, a elaboracao de e-books.
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O primeiro e-book, “A rotina nossa de cada dia”, trata de temas
importantes para toda a familia: a importancia da higiene e cuidados
pessoais, rotinas didrias, alimentagdao na quarentena. Além disso,
orienta sobre propostas de movimento corporal, dicas de leitura,
higiene do sono e vivéncias, que proporcionam diversao em familia.
Esse material foi compartilhado por alguns pais com outras escolas,
e tivemos a grata surpresa de saber que foi utilizado para auxiliar na
construgao de rotinas por outras familias do municipio.

No segundo e-book, “A arte e a cultura brincante”, procuramos
explorar a linguagem da arte e do universo da brincadeira infantil,
a partir das telas do artista plastico Ivan Cruz, cujas pinturas sdao
caracterizadas pelo colorido e por destacarem as brincadeiras e
brinquedos infantis, que atravessam geragdes. Por meio dessas
vivéncias, valorizamos as diferentes formas de manifestacOes
artisticas das criangas e buscamos estar atentos aos seus modos de
ver, escutar, sentir e recriar o mundo, com base em suas
experiéncias.

O livro traz orientagdes sobre construgao de brinquedos com
materiais ndo estruturados, brincadeiras para diferentes faixas
etarias, receitas para fazer tintas caseiras e outras possibilidades de
fazer arte em casa. Além disso, traz um recado do artista Ivan Cruz,
para as criangas da UAEI falando sobre o prazer do ato de brincar.
Destacamos que esse e-book repercutiu satisfatoriamente e
envolveu criangas e familias da instituicdo, na construg¢do das
propostas sugeridas.

Na época, recebemos fotos e pequenos videos, mostrando as
“experimentacdes”, transformagdes com o uso de tintas, construgdes
de brinquedos e realizagao de brincadeiras pelas criangas. A resposta
delas foi muito reconfortante para a Equipe, pois ficamos felizes em
criar um suporte que propiciou a vazao da criatividade das criangas
em casa. Observamos, como destaca Cunha (2012), que as criangas,
por meio das suas criagdes e invengdes, percebiam e atribuiam
sentido ao mundo e ao seu cotidiano.

Por fim, o terceiro e-book, “Com sabor e com afeto: receitas que
contam histérias”, abordou o tema da comida/alimentacao. Nele,
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exploramos as memorias afetivas das criangas, das familias e das
professoras acerca de seus pratos preferidos, e sugerimos livros
infantis que falam da alimentagdo. Entendemos, da mesma forma
de Malaguzzi (2016), que as criangas usam diferentes linguagens
para se expressar, construir sentido para o mundo e produzir
cultura. Dentre elas, a linguagem da comida traz a lembranga
momentos de partilha, convivéncia, exploragao, afetos e alegrias.

O nosso terceiro e-book, portanto, partiu do desejo de
compartilhar as culturas alimentares, que pertenciam a cada
familia da Unidade, e de nos conectarmos aos outros por meio das
receitas que exploravam memdrias, sabores, texturas, aromas e
cores, relembrando que somos uma comunidade, cujos vinculos
afetuosos permanecem fortes, apesar da pandemia.

As criangas, ao prepararem com suas familias as receitas,
puderam participar das diferentes etapas do processo, a saber: a
escolha da receita, a enumeracdo dos ingredientes, a higienizagao
dos produtos, a separagao dos utensilios, a medi¢ao de volumes, a
mistura dos ingredientes e a preparagao do ambiente. Todas essas
atividades proporcionaram o surgimento de hipoteses, teorias e
argumentagoes importantes para a aprendizagem das criangas e
desenvolvimento da sua autonomia.

Outra ac¢ao do projeto foi o envio de mensagens pelo aplicativo
Whatsapp com sugestOes de lives: visitas aos aquarios do pais,
passeios pelos museus, espetaculos teatrais e musicais infantis. As
respostas das criangas, para os docentes, acerca desse tipo de
proposta, ocorriam por intermédio de mensagens de dudio ou de
video, relatando se haviam gostado, qual aspecto acharam
interessante, quais animais chamaram aten¢ao ou quais membros
da familia tinham acompanhado o programa.

Também elaboramos o Cine pipoca, que consistia no envio de
curta-metragens animados, com temas interessantes para os
pequenos: amizade, alegria, esperanca, sonhos, familia, autonomia,
dentre outros. Nessa proposta, também tivemos um bom retorno
das criangas, que sempre enviavam videos ou dudios, falando que
tinham se divertido com os personagens, dizendo que nao
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gostaram ou que ficaram curiosas sobre o final do curta. A cada
etapa do projeto, constatamos que sua finalidade estava sendo
alcangada, ou seja, construir e manter os vinculos entre as docentes
da UAEI e as criangas.

Semanalmente, envidavamos literaturas infantis, em formato de
PDF, para os pais lerem com suas criangas. Essa proposta foi muito
bem recebida pelas familias, que solicitaram o envio de livros com
mais frequéncia, pois as criancgas estavam muito entusiasmadas
com as historias. Sabemos que a contagao de histdrias tem papel
importante no desenvolvimento da linguagem das criancas. E a
partir dela, segundo Brandado (2011), que as criancas despertam
para os sons das palavras, temporalidade da narrativa e ampliacao
do repertorio. Além disso, ao ouvir as histdrias e reconta-las, as
criangas dao vazao a fantasia, imaginacao e criatividade, atribuindo
sentido ao mundo que as rodeia.

Especificamente, em tempos de pandemia e de isolamento
social, a literatura enviada também foi importante para as criangas
expressarem seus sentimentos e emogoes em relagdo ao momento
tao complexo, vivenciado por elas, bem como fortalecer os vinculos
familiares.

Por fim, nossa ultima a¢ao, em 2020, foi a realizacao do Drive
Thru da UAEIL Esse momento foi muito especial e emocionante
para todos, pois as criangas puderam relembrar da UAEI, rever
seus professores presencialmente e fortalecer os vinculos
construidos durante o ano conosco. O encontro foi resultado do
acolhimento de um pedido das criangas e de suas familias, que,
frequentemente, afirmavam estar com saudades da UAE],

Ao acolher as demandas infantis, permanecemos fiéis ao
principio da escuta como um dos norteadores de nossas praticas,
entendendo que, mesmo num modelo incompativel para a
Educagao Infantil, é preciso construir agdes pedagogicas
contextualizadas. Ag¢des, como explica Staccioli (2013, p. 29), que se
baseiam “na vida real, no cotidiano, e nas reais exigéncias das
criancas”.
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Os desafios apds o primeiro momento

Ainda que vivenciar uma stuibita quarentena, no ano de 2020,
tenha nos determinado a dita “reinvencao” das nossas agoes,
continuou figurando um grande desafio manter o atendimento as
nossas criangas na modalidade remota. O distanciamento social,
oriundo da pandemia do novo coronavirus, nos imp0s a criagao
de um modelo de Educacdo Infantil nunca imaginado em nossa
Unidade.

Diante do inesperado cendrio, surgiram inimeros obstaculos
e, com eles, muitos esfor¢os empregados para tentar adequar a
nossa proposta a nova realidade, considerando o que era possivel
ser feito. Nesse contexto, faz-se necessario destacar as acOes
coletivas, promovidas pela UAEI, para ouvir e acolher sugestoes e
criticas das familias, objetivando o aprimoramento do atendimento
as necessidades das criangas; as dificuldades apresentadas pelas
criangas e suas familias, no que tange ao acesso e ao uso das
tecnologias, bem como a compatibilidade das atividades
educacionais com a rotina do ambiente doméstico; o planejamento
e a reconfiguracao da dinamica para o ano letivo de 2021.

Dentre as agOes coletivas, promovidas pela equipe da UAEIL
durante o ano de 2020, cabe destacar as reunides ampliadas,
realizadas com as familias, no intuito de escuta-las e conhecer as
suas necessidades, sugestdes e criticas quanto a proposta,
desenvolvida para a modalidade remota.

E importante retomar que o objetivo inicial do atendimento,
no primeiro semestre, era o de manter o vinculo entre Instituicao,
criancas e familias, pois, quais fossem as agOes realizadas,
compreendemos que o distanciamento social nao permitiria
contemplar plenamente o direito a educagdo, sobretudo, quando
pensamos em Educacao Infantil. Ainda assim, a partir da escuta
realizada, durante as reunides e didlogos entre familias e docentes,
foram revistos os objetivos das atividades com as criangas. No
inicio do segundo semestre, foram elaboradas sequéncias didaticas
e, considerando os principios norteadores da proposta pedagodgica
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da Unidade, tentamos estimular, de forma mais sistematica, a
aprendizagem.

No decorrer do dificil processo de construgao e adaptagao a
modalidade remota, a Unidade chegou a dinamica de um encontro
virtual semanal entre professores e criangas, em horarios ajustados
a disponibilidade da maioria das familias, porém, nem sempre
compativeis com a rotina dos pequenos. A grande maioria das
turmas assistia aos encontros em hordarios diferentes dos que
frequentavam na modalidade presencial. Nesse contexto, mesmo
com a reconfigura¢do da proposta e a ampliagao dos objetivos para
o segundo semestre de 2020, o pouco contato e a alteracao dos
horarios costumeiros provocaram diminuicao da frequéncia das
criancas, falta de interesse delas pelas atividades e insatisfacao de
muitas familias.

Em janeiro de 2021, a Coordenacdo Executiva Colegiada da
UAEI, com base nas informacgdes trazidas pelas familias, pela
equipe docente e em consideragao as recomendagdes da Sociedade
Brasileira de Pediatria e demais organiza¢des da area da saude,
comegou a tragar uma nova dinamica, que possibilitasse uma rotina
mais adequada as criancas, que aumentasse a frequéncia delas nos
encontros virtuais e que, na medida do possivel, orientasse as
atividades sugeridas pelos docentes.

A partir da dinamica proposta pela Coordenagao, discutida e
aprimorada pela equipe docente, surgiu um novo formato para o
atendimento as criangas da Unidade, envolvendo propostas
sincronas e assincronas. Ficou estabelecido que fossem realizados
trés encontros semanais por videochamada, em turnos compativeis
com os do formato presencial, com duracao de uma hora cada, nas
segundas, tercas e quartas-feiras, ficando as quintas e sextas-feiras
reservadas para as propostas assincronas e possiveis atendimentos
individualizados as criangas com especificidades.

Com relacao as recomendagdes da OMS e da Sociedade
Brasileira de Pediatria, quanto ao tempo de exposi¢ao das criangas
as telas, é importante frisar que, para criancas de até 2 anos, os
dispositivos nao sao indicados, resguardados os casos em que sdao

21



utilizados para manter contato com pessoas conhecidas, que estao
distantes. E, para as de 2 a 4 anos, o tempo de exposi¢ao nao deve
ultrapassar uma hora por dia, com contetidos de alta qualidade e
na companhia dos pais.

A partir da andlise de Abbud (2020), consideramos importante
que, nesse contexto em que a modalidade remota é a tnica
alternativa, os videos e demais atividades, desenvolvidas por meio
de telas, prezem pela qualidade do contetido, pelo significado das
propostas e respeitem a rotina das criangas. A autora também afirma
que as propostas das institui¢des de Educacao Infantil mantenham a
regularidade dos encontros didrios como um caminho para que as
criancas lembrem o que foi vivido na escola e as pessoas que vinham
participando de modo significativo na vida delas.

Nesse sentido, aumentar o numero de encontros por
videochamadas, além de enviar propostas assincronas nos demais
dias uteis da semana, teve o objetivo de dar continuidade e
regularidade a rotina das criangas com a Unidade, sem desrespeitar
as recomendagoes das autoridades da satide, resgatando, da melhor
forma possivel, vivéncias que aludissem aos nossos encontros
presenciais, privilegiando a ludicidade e o vinculo afetivo.

Além das propostas didrias, foi mantido o contato com as
familias, através do aplicativo WhatsApp, tanto por meio dos grupos
de cada turma, com seus professores, quanto pelo grupo mais
amplo, o “Fica em Casa UAEI”, no qual esta inserida a grande
maioria dos familiares de criangas matriculadas na Instituicao.

O planejamento para o ano de 2021 foi apresentado pela equipe,
em uma reunido virtual, contando com a presenca de familiares de
todas as turmas da Unidade. Apds a apresentagdo da proposta,
percebemos que poucos dos presentes pediram a palavra para fazer
questionamentos e todos se manifestaram favoraveis as mudangas.

Ja nas primeiras semanas, apos a defini¢do do novo formato,
percebemos que o ajuste nos horarios e o aumento na quantidade
de encontros virtuais semanais favoreceram o vinculo das criangas
com seus pares e com Os professores; maior frequéncia e
participacao delas nos encontros; uma rotina mais adequada a
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proposta da UAEI e as especificidades das criangas; e maior
satisfacdo das familias. Porém, algumas situagdes problematicas, ja
presentes no ano anterior, persistiram em 2021.

Considerando que as criangas, atualmente matriculadas na
UAE]I, estao situadas na faixa etdria de 3 a 5 anos, fase em que as
interagdes, a brincadeira e o contato fisico sdao primordiais no
processo de aprendizagem, é facil compreender que nem todas tém
facilidade de adaptagao a modalidade remota. Ademais, algumas
familias tém apresentado dificuldades, quais sejam: quanto ao uso
das ferramentas tecnoldgicas; residem em areas de dificil conexdao
com a internet; tém mais de uma crian¢a matriculada no mesmo
horario e nao dispdoem de mais de um dispositivo para que elas
acompanhem os encontros por videochamada; ndo conseguem ou
nao tém disponibilidade para mediar as atividades assincronas.

Além das dificuldades técnicas, persistiram alguns relatos,
revelando problemas de ordem emocional das criangas e de suas
familias. Cabendo também destacar o cansago demonstrado pelas
criangas e pela equipe da Unidade, evidenciando que o tempo das
telas, embora menor que o tempo costumeiro das atividades
presenciais na Institui¢cao, provoca um desgaste rapido e maior.

A UAEI também enfrentou alguns desafios no ambito
administrativo. Desde outubro de 2020, a Prefeitura Municipal de
Campina Grande autorizou, com mediac¢ao do Ministério Publico da
Paraiba, o retorno as aulas presenciais em escolas e creches da rede
privada. Essa decisao ocasionou uma crescente nas solicitagdes de
transferéncia das criangas para institui¢des privadas e também
alguns casos de duplicidade de matricula, ou seja, a matricula
concomitante na UAEI e em alguma institui¢cao da rede privada.

A duplicidade de matricula ocorreu em virtude da
necessidade de familiares, que estavam trabalhando
presencialmente, nao terem com quem deixar as criangas, ao passo
que também queriam garantir a vaga na UAEI, visando o possivel
retorno a modalidade presencial. No entanto, esta era uma situacao
delicada para a Instituicado que, por questdes legais, uma vez
identificada a duplicidade, deve orientar a familia a optar por uma

23



das instituigdes. Quando essa questao é resolvida em tempo habil,
caso a familia escolha a outra escola/creche, a Unidade pode
contemplar com a vaga outra crianga que tenha ficado na fila de
espera do ultimo sorteio ou realizar um novo sorteio para
preenchimento de vagas remanescentes. Porém, se identificada
tardiamente, apenas apos a sinalizacdo do Censo Escolar, na
metade do ano letivo, e a familia confirmar o cancelamento da
matricula na UAEIL esta pode ser prejudicada quanto ao préximo
recurso da merenda escolar, que é calculado, considerando o
quantitativo de criangas matriculadas no ano anterior. Para tentar
evitar a repeti¢ao dessa situagdo, a coordenagao e os professores
conversaram com as familias sobre essa questao, sobretudo,
durante as reunioes.

Como saldo de todas essas transformagdes administrativas e
pedagdgicas na nossa forma de ofertar Educagado Infantil, houve um
aparente resultado positivo, que nos tranquilizou quando
percebemos o reconhecimento, por parte das familias, do trabalho
arduo e desafiador que encaramos. Porém, somos conscientes de que
o contato fisico entre as criangas, os adultos, os materiais e o espago
da Instituigao é primordial, para propiciar vivéncias que atendam as
necessidades educacionais concretas da primeira infancia.

Seguindo a logica estabelecida nas DCNEI, acreditamos que os
objetivos da proposta pedagdgica de uma institui¢ao de Educagao
Infantil s serao plenamente concretizados se garantidos as
criangas todos os processos contributivos do seu desenvolvimento,
sobretudo, a brincadeira, as interagdes e a convivéncia com seus
pares e com os professores. Portanto, defendemos que a Educacao
a Distancia ¢ incompativel com os propositos de uma Educacao
Infantil de qualidade e sempre serd um obstaculo para o
desenvolvimento integral das criangas, embora tenha sido, nesse
contexto pandémico, uma forma emergencial de promover, ainda
que virtualmente, um atendimento que contemplasse
minimamente o direito das criangas a educagao.
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Consideragoes finais

A énfase dada as questdes pedagdgicas, para o acolhimento as
criangas e familias na Unidade, ndo significa que foi esquecido o
motivo pelo qual todas essas transformagdes aconteceram, de
maneira emergencial e angustiante. A pandemia do novo
coronavirus deixou uma atmosfera de medo e tristeza no mundo
todo. E, respirando esse ar, fomos obrigados a nos reinventar.

Ficamos isolados e impedidos de conviver. Tivemos,
inesperada e involuntariamente, que aprender a lidar com as
distancias, aparentemente intermindveis, e com as auséncias,
muitas vezes, irreversiveis.

O cansago e a angustia permearam o nosso fazer pedagdgico.
O ambiente de trabalho se configurou no espaco doméstico,
invadindo a nossa privacidade, dificultando a delimitagao e
organizagao de tempos, espagos e atividades.

O tempo é de uma grande crise planetdria, nao
necessariamente oposta a situagdo de normalidade, como afirma
Santos (2020), uma vez que a configuragao capitalista neoliberal,
em si, ja nos coloca em um estado de crise permanente. Porém,
vivenciamos um colapso que nao se limitou a atingir a satde fisica.
Ele evidenciou e intensificou as fragilidades estruturais e humanas
nos mais diversos aspectos. E, contraditoriamente, € esse tempo
que nos tem exigido o maximo de criatividade e motivacao para
continuar trabalhando e lutando pelos direitos das criangas,
especialmente, o direito a educagao.

O distanciamento, que nos protegeu, também provocou a
interrup¢ao de uma rotina, de uma forma de educar ja consolidada
e referenciada na UAEL As ferramentas tecnoldgicas nos
possibilitaram o contato remoto, nos permitiram buscar novos
conhecimentos e escapar do completo esvaziamento das nossas
acoes, construidas na modalidade presencial. No entanto, a
obrigatoriedade da comunicagao, exclusivamente virtual, também
nos mostrou as fragilidades provocadas pelas desigualdades,
refor¢ou a saudade (nossa e das criangas) e imprimiu esse constante
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sentimento de falta. Enfim, instrumentalizou um paradoxo entre
motivacado e angustia, que desejamos nao perpetuar.

E pela continuidade dos vinculos afetivos e da rotina
educacional das criangas, que ndao s6 contempla um direito, mas
também uma forma de continuar vivendo em meio ao caos, que
seguimos trabalhando e tentando aprimorar a nossa proposta. Na
esperanga de que esse dito “novo normal” nao tenha vindo para
ficar e que possamos, mesmo que aos poucos, retomar uma rotina
de presengas e concretude, como uma Educacado Infantil e uma vida
de qualidade devem ter.
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Introducao

A Educagao Infantil foi reconhecida como um direito publico
subjetivo das criangas pequenas e de suas familias no Brasil,
primeiramente, na Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988),
que inaugurou um marco significativo nessa conquista, ao
reconhecer o dever do Estado para com as criangas de zero a cinco
anos’®. Essa conquista resultou de movimentos sociais, na década de
1980, em defesa da educagao publica no pais, com a participagao de
associacbes de mulheres, sindicatos, educadores, dentre outras
entidades da sociedade civil (ROSEMBERG, 2002).
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5 No texto constitucional original, a faixa etaria correspondia as criancas de zero a
seis anos. No entanto, foi alterada por for¢a da Emenda Constitucional (EC) n°. 53,
de 19 de dezembro de 2006, que determinou que a Educacdo Infantil passaria a
compreender criangas de zero a cinco anos (BRASIL, 2006).
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O termo “educacao infantil” foi expresso, pela primeira vez,
na legislacao brasileira, na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional (LDB)
(BRASIL, 1996). Ao ser aprovada, a LDB/1996 definiu que a
Educagao Infantil corresponde a primeira etapa da Educagao
Basica, sendo constituida pela creche — destinada as criangas de
zero a trés anos — e pré-escola — as criangas de quatro e cinco anos®
- tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianga, em
seus aspectos fisico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

Desde a promulgac¢ao da LDB/1996 até os dias atuais, foram
aprovados, pelo Ministério da Educagao (MEC), um significativo
numero de documentos oficiais, resolugdes e leis que norteiam o
trabalho da Educacdao Infantil, reafirmando-a e inserindo-a nas
discussodes e pautas da Educagao Basica.

Dentre algumas dessas normativas, destaca-se a Resolugao n®.
5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009). Nesse
documento, a crianga é compreendida enquanto “sujeito histdorico
e de direitos”, produtora de cultura, sujeito da acao que, “nas
interagOes, relacOes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade” (BRASIL, 2009, art. 4°).

Na perspectiva das DCNEI, a proposta pedagogica deve ter na
crianga o centro do planejamento curricular, tornando-a sujeito de
sua acao (BRASIL, 2009). Ainda nessa normativa, as praticas
pedagogicas, que compdem a proposta curricular, devem ter como
eixos norteadores as interacOes e a brincadeira (BRASIL, 2009).

Partindo desse principio legal, as vivéncias promovidas, nas
instituicoes de Educagao Infantil, tém/deveriam ter como

¢ No texto original da LDB/1996, a faixa etaria correspondia as criangas de zero a
seis anos. Entretanto, para alinhar-se as mudancas promovidas na Constituigao de
1988, a partir da EC n°. 53/2006, a LDB/1996 foi alterada pela Lei n°. 12.796, de 4
de abril de 2013 (BRASIL, 2013).

30



referéncia esses dois eixos na promocao de atividades que
estimulem o pensamento e promovam a centralidade infantil,
propiciando experiéncias ludicas e prazerosas, que contribuem
para o pleno desenvolvimento das criangas.

Consoante aos principios definidos nas DCNEI, destaca-se a
Unidade Académica de Educacao Infantil, da Universidade Federal
de Campina Grande (UAEI/UFCG), que, em suas praticas
pedagogicas, tem atuado, desde sua fundacdo’, em uma
perspectiva de respeito as criangas, a partir da escuta sensivel aos
seus anseios, na promocao de vivéncias advindas de seus
questionamentos.

A Proposta Pedagogica da UAEI/UFCG comunga com uma
educagao respaldada no desenvolvimento harmonioso e integral das
criangas, através das interagdes e trocas, considerando e respeitando a
historia e os valores culturais e sociais delas (UAEI, 2013).

Ao final do ano de 2019, a cidade chinesa de Wuhan detectou
um virus que causava quadros graves de pneumonia, o qual foi
nomeado tecnicamente de SARS-COV-2, causador da doenga
Covid-19. Logo, tal virus ja se encontrava nos cinco continentes,
matando milhares de pessoas.

Com a chegada da Covid-19 ao Brasil, foi imperativa a adog¢ao
de diferentes medidas preventivas e protetivas para o combate a
proliferagao da doenca. Uma delas foi o isolamento social, tendo,
como uma das consequéncias, a suspensao das aulas presenciais
nas instituigdes educacionais de todo o pais.

Em ambito federal, foi aprovada a Lei n°. 14.040, de 18 de
agosto de 2020, que estabelece normas a serem adotadas durante o
estado de calamidade publica (BRASIL, 2020). A referida lei
estabeleceu que as redes de ensino, da Educagdo Basica, ficam
dispensadas em oferecer os 200 dias letivos, conforme definido na
LDB/1996, durante o estado de calamidade. Nesse sentido, os

7 A referida Unidade foi criada em 1978. Mais informagdes, consultar Macedo
(2018).
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estabelecimentos de ensino precisaram optar por atividades
pedagogicas nao presenciais, na modalidade remota.

Na efetivacdo do atendimento, na modalidade remota,
surgiram muitas duvidas e dificuldades quanto a elaboragao de
propostas, uma vez que, até entao, inexistiam tais agoes em turmas
de Educagao Infantil. A esse respeito, percebe-se um continuo
esforgo, por parte dos docentes, para que as praticas pedagdgicas
dessa nova modalidade estejam ancoradas na proposta curricular
da UAEI/UFCG, respaldadas nas DCNEI, tendo como eixos
norteadores as interag¢bes e a brincadeira.

Considerando o exposto, nos questionamos: como garantir
que os dois eixos, supramencionados, sejam respeitados em um
contexto remoto? De que forma € possivel propiciar vivéncias que
garantam as criangas o brincar e as interagdes nessa modalidade?

Neste artigo, propomos discutir os desafios de uma professora
e trés alunas® do curso de Pedagogia da UFCG, atuando na
modalidade remota, em um Grupo® de criangas de trés e quatro
anos, da UAEI/UFCG, para garantir o que determinam as DCNEI,
no que se refere as praticas pedagdgicas da proposta curricular, que
devem ter como eixos norteadores as interagoes e a brincadeira.

O artigo resulta de revisao bibliografica a luz da teoria
histérico-cultural, bem como da andlise de documentos que
norteiam a proposta curricular na Educagao Infantil, os quais
defendem que as praticas pedagogicas devem ter como eixos as
interagOes e a brincadeira.

O texto esta organizado em trés topicos. O primeiro discorre
sobre as principais defini¢cdes acerca das interacdes e da
brincadeira, tomando como referéncia os estudos de Vigotski,

8 Alunas bolsistas de apoio pedagogico.

9 A divisao de turmas na UAEI/UFCG obedece ao corte etario, definido nas
DCNEI. Atualmente, a faixa etaria atendida é de criangas entre dois anos a cinco
anos e 11 meses, estando, assim, subdivididas: Grupo 2 (criangas com dois anos
completos até 31 de margo), Grupo 3 (criangas com trés anos completos até 31 de
margo), Grupo 4 (criangas com quatro anos completos até 31 de margo) e Grupo 5
(criangas com cinco anos completos até 31 de margo).
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Leontiev e Luria (2010), além de autores que comungam com essa
teoria. O segundo topico discute a modalidade de ensino remoto
na Educagao Infantil e os desafios para a garantia de vivéncias que
respeitem as determinagdes advindas das DCNEIL Por fim, as
consideragodes finais, que expdem reflexdes sobre o tema proposto.

As interagdes e a brincadeira na Educacao Infantil: algumas
reflexdes

De acordo com a teoria historico-cultural, a crianga € um sujeito
em aprendizagem, com potencialidades, capacidade de estabelecer
relagbes com o outro, os objetos, a natureza e a cultura, que é o
conjunto de produgdes humanas. Desde os primeiros dias de vida, ela
ja vivencia um processo de interagdo com os adultos; estes, aos
poucos, vao lhe apresentando sua cultura e os diferentes significados
construidos historicamente (LURIA, 2010; VIGOTSKI, 2010).

A interagao social ¢ a base do desenvolvimento humano, € o
veiculo fundamental para a transmissdao dinamica (de inter para
intrapessoal) do conhecimento histdrico e socialmente construido
(VIGOTSKI, 2010).

Ainda segundo a teoria histdrico-cultural, para Vigotski, é
nas/pelas interag¢des sociais que as criangas se constituem enquanto
sujeitos humanos, mediante a apropriagao da cultura, em percursos
mediados social e simbolicamente (VIGOTSKI, 2010).

Essa interagao implica um minimo de duas pessoas, trocando
informagdes. O par interacional, ou diade, é 0 menor microcosmo
da interacdo social. Implica, também, um certo grau de
reciprocidade e bidirecionalidade entre os envolvidos participes,
ou seja, a interagdo social prescinde envolvimento ativo, embora
nao necessariamente no mesmo nivel, trazendo ao par interacional,
ou grupo maior de sujeitos, distintas experiéncias e conhecimentos,
tanto qualitativa quanto quantitativamente (MOREIRA, 1999).

Decorrente dessa teoria, diversos/as pesquisadores/as tém
mostrado a relevancia de pensar a crianca enquanto sujeito
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historico-social e produtor de cultura, a exemplo de Reis (2019) e
Sousa (2019).

Considerando a relevancia das interagdes para o
desenvolvimento infantil, as DCNEI e a Base Nacional Comum
Curricular® (BNCC) (BRASIL, 2017), apoiada nas DCNEI, apontam
para a importancia do trabalho com dois eixos: as interagdes e a
brincadeira, permitindo que as criangas construam seus
conhecimentos acerca da vida, pelas interacdes e pela brincadeira
entre crianga e crianga, crianga e adultos, com os objetos que as cercam.

As interacOes que ocorrem durante o brincar, no contexto da
Educacao Infantil, trazem muitos significados, “[...] aprendizagens
e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas”
(BRASIL, 2017, p. 37). Por meio delas, podemos observar as
relacOes de afetividade, que vao sendo construidas dia a dia, entre
as criangas e seus pares, e com os adultos, desencadeando na
resolucao de conflitos e na regulagao das emogdes (BRASIL, 2017).

Na Educacao Infantil, a centralidade desses dois eixos se torna
relevante, pois valorizam o protagonismo da crianga, permitindo
que ela seja capaz de construir significados e se apropriar de
aspectos da sua cultura de forma ludica. Além disso, permite
também que “[...] possam construir significados sobre si, os outros
e o mundo social e natural” (BRASIL, 2017, p. 37).

Sabemos que o brincar é uma importante forma de
comunicagao e, nessa agao, a crianga é capaz de reproduzir o seu
cotidiano. Nesse sentido, a Educac¢do Infantil é um [dcus
privilegiado para as vivéncias brincantes, propiciando aspectos
fundamentais para o desenvolvimento infantil, a saber: a interagao
e socializagdo das criangas. Para Kishimoto (2010, p. 1), “Todo o
periodo da educagdo infantil é importante para a introdugao das
brincadeiras. [...] temos clareza de que a opgao pelo brincar desde
o inicio da educagao infantil é o que garante a cidadania da crianga
e a¢oes pedagogicas de maior qualidade”.

10 Na BNCC, o termo utilizado € “eixos estruturantes”. Neste artigo, adotaremos a
terminologia definida nas DCNEI, qual seja, eixos norteadores.
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Cabe destacar que, na brincadeira, a crianga interage nao s
com seus pares e com os adultos, mas com as multiplas linguagens,
a saber: a musica, a dancga, o teatro, a literatura infantil. Sendo
assim, por meio das interagdes e da brincadeira, ela vai se
reconhecendo enquanto sujeito (SOUSA, 2019).

O brincar é, para a crianga, sua principal atividade no dia a dia.
E essa importancia lhe confere a capacidade de tomada de decisoes;
expressao dos sentimentos e valores; conhecimento de si, dos
outros e do mundo; partilha; expressao de sua individualidade e
identidade, por meio de diferentes linguagens, do uso do corpo,
dos sentidos, dos movimentos, de solucionar problemas
(KISHIMOTO, 2010).

Ainda segundo a autora, ao brincar,

a crianga experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das
pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo
por meio de variadas linguagens. Mas é no plano da imaginacao que
o brincar se destaca pela mobilizacao dos significados. Enfim, sua
importancia se relaciona com a cultura da infancia, que coloca a
brincadeira como ferramenta para a crianga se expressar, aprender e
se desenvolver (KISHIMOTO, 2010, p.1).

A brincadeira é, em seu real sentido, unicamente humana, pois,
como afirma Vygotsky (2014 apud REIS, 2019, p. 48), apenas os
humanos sao capazes de internalizar jogos e brincadeiras elaborados
e desenvolvidos a partir da apropria¢do cultural. Isso significa que o
brincar, além de ser uma atividade humana, ¢ uma agao que permite
as criancas participarem do mundo social, interagirem e
experimentarem os diferentes papéis sociais existentes.

Desse modo, compreende-se que “a brincadeira da crianga nao
¢ instintiva, mas precisamente humana, atividade objetiva, que, por
constituir a base da percep¢ao que a crianga tem do mundo dos
objetos humanos, determina o conteido de suas brincadeiras”
(LEONTIEV, 2010, p. 120).
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Nesse sentido, o brincar é uma forma de as criancas se
comunicarem com o meio, pois € justamente através das brincadeiras
que elas revelam sua compreensao de mundo e expressam seus
conhecimentos, conflitos e valores, ou seja, refletem o contexto
cultural em que vivem, além de transformarem e serem
transformadas pela cultura e de reinventarem continuamente
brincadeiras para futuras geragdoes (LEONTIEV, 2010).

Praticas pedagogicas, contextualizadas na dimensao do brincar,
buscam promover agdes de valorizagao da identidade, da autoestima
e das experiéncias das criangas e de seus grupos familiares (SILVA;
PASUCH; SILVA, 2012 apud REIS, 2019). Além disso,

Conhecer as criangas por meio do brincar e da brincadeira implica
sensibilidade de percepcao e escuta dos/as professores/as para
identificar o papel do brincar para as criangas, de reconhecer e seguir
indicios de uma agao iniciada por elas; e, principalmente, de abandonar
seu papel de centralizador nas brincadeiras (REIS, 2019. p. 58).

As defini¢des ora apresentadas acerca da importancia das
interacdes e da brincadeira, no contexto da Educacao Infantil,
fortalecem as praticas pedagodgicas, ja afirmadas pela UAEI/UFCG
em seu Projeto Pedagogico (UAEI, 2013), na compreensao dos eixos
norteadores nas agdes da Unidade enquanto propiciadores do
desenvolvimento da crianga.

Levando-se em consideracao o contexto de isolamento social,
imposto pelas autoridades governamentais, em decorréncia da
pandemia causada pela SARS-COV-2 e pela COVID-19,
culminando na suspensdo das aulas presenciais, desde o ano de
2020, a UAEI/UFCG precisou se adaptar a essa nova modalidade
de ensino remoto. Esse formato fez com que as professoras e o
professor dessa institui¢do precisassem se reinventar através das
telas, de modo que fossem asseguradas propostas e vivéncias
ludicas, conforme explicitado na Proposta Pedagégica da Unidade,
na perspectiva do que determinam as DCNEIL
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Diante desse cenario, até entdo desconhecido, discutiremos, a
seguir, os principais desafios enfrentados por uma professora e trés
alunas, para a garantia de vivéncias, tendo como eixos as interagoes
e a brincadeira, na modalidade remota, em um Grupo de criangas
de trés e quatro anos de idade, da UAEI/UFCG.

Vivéncias na modalidade remota

Mediante o quadro de excepcionalidade sanitaria, dentre os
muitos desafios que a pandemia impds, o cuidado para com a
defesa da vida foi a bandeira de luta daqueles que ndo duvidaram
da gravidade do virus e atenderam as medidas protetivas,
disseminadas pelas autoridades em satde, bem como aos
protocolos de biosseguranca, elaborados pelas institui¢des publicas
e privadas.

Com a divulgagdo da primeira nota oficial da UFCG,
comunicando a suspensao das aulas presenciais e de outras
atividades administrativas, desde o dia 18 de marco de 2020, até o
presente momento, a UAEI/UFCG permanece desenvolvendo suas
atividades na modalidade remota.

No ano de 2020, a UFCG aprovou a Resolugao n°. 6/2020,
regulamentando o Regime Académico Extraordinario (RAE), que
trata da oferta de atividades de ensino e aprendizagem remotas, no
cenario da excepcionalidade sanitaria, provocada pela COVID-19
(UFCG, 2020). Ficou definido, nessa normativa, que o atendimento
as criancas da UAEI/UFCG se realizaria por meio da preservacao
do vinculo com as criangas, remotamente, através do envio de
propostas interacionais de carater ladico, recreativo e criativo, na
perspectiva do desenvolvimento e fortalecimento das dimensoes
afetivas e socioemocionais das criancas (UFCG, 2020).

Em 2021, foi aprovada a Resolugao n°. 11/2021, do Conselho
Universitario, da Camara Superior de Ensino da UFCG, que
regulamenta, em carater excepcional, as atividades de ensino do
periodo 2020.2 e d& outras providéncias (UFCG, 2021). Nessa
normativa, permaneceu a compreensao de manutengao e
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preservagao dos vinculos com as criangas e suas familias. Quanto
ao atendimento as criangas, ficou definido que seriam oferecidas
propostas remotas, nas modalidades sincrona, através de encontros
semanais, na Plataforma Google Meet, e assincrona, por meio do
envio de propostas interacionais, de cardter ladico, visando
preservar o vinculo com as criangas e suas familias (UFCG, 2021).

Considerando essa nova perspectiva, na centralidade do
didlogo acerca da concretizagdo de um efetivo trabalho educativo
para com as criangas, na busca por alternativas para a manutengao
do vinculo com estas e suas familias, bem como na proposicao de
vivéncias que respeitem os principios educacionais, defendidos
pela instituicao, foram organizadas propostas, pela Coordenacao
Administrativa Colegiada e docentes, visando o cuidado com as
criangas, o respeito a0 momento pandémico e o suporte as suas
familias, os quais serdo apresentados a seguir.

A primeira dessas ag¢Oes foi o planejamento para a elaboragao
de videos educativos, tanto por docentes quanto por toda a equipe
da UAEI/UFCG, com conteado variado, desde propostas musicais,
brincadeiras, contacdo de histdrias infantis até vivéncias de
elaboragao de receitas, construcao de brinquedos, dentre outras.

Concomitante ao projeto institucional da UAEI/UFCG, de
estimulo a leitura infantil, por meio do empréstimo didrio de obras
de literatura infantil as criangas, foi criada uma comissao para
envio de livros infantis, em formato PDF, para que as criangas e
suas familias pudessem ler, semanalmente, sabendo do acesso que
estas tinham a biblioteca da Institui¢do, agora se encontrando
impossibilitadas de visitar e desfrutar do acervo de obras literdrias.

Além disso, foi proposta a divulgacao de material tecnologico
audiovisual educativo, adequado a faixa etdria das criangas,
através de uma outra comissdao, com a indicacdo de curtas
animados, lives, musicais, visitas interativas a museus, parques
aquaticos e similares.

Também foi criado um grupo na rede social WhatsApp, com os
responsaveis pelas criangas de todos os Grupos da Unidade, para a
divulgacao do material audiovisual.
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A equipe da UAEI/UFCG também refletiu quanto a
possibilidade de se promover encontros remotos semanais com as
criangas. A partir de planejamentos e conversas com a equipe, 0s
docentes da Unidade e as/os alunas/os de apoio pedagogico
passaram a realizar encontros regulares com as criangas de seus
Grupos, por meio da plataforma Google Meet.

Os encontros do ano de 2020 aconteceram as segundas-feiras,
com duragao de 30 a 45 minutos. Durante esses momentos, buscou-
se respeitar o tempo de cada crianga, a manuteng¢ao do vinculo
afetivo e a valorizagdo das relagoes.

Em 2021, os encontros continuam remotos em duas
modalidades: sincrona, encontros todas as segundas, tergas e
quartas-feiras, com duragdo de 01h, também na plataforma Google
Meet, e assincrona, as quintas e sextas-feiras, com o envio de
propostas para as familias mediarem com suas criangas.

Conforme mencionado, as interac¢des e a brincadeira sao eixos
centrais, presentes nas praticas da UAEI/UFCG, em todos os
momentos, desde a chegada da crianga a Unidade. Por meio dessas
experiéncias, ela tem a possibilidade de interagir com o mundo que
a cerca, aperfeicoar as diferentes habilidades e construir novas
estratégias. Dessa maneira, ela se desenvolve, constréi multiplas
aprendizagens e age sobre o mundo (BARBOSA; HORN, 2008).

No entanto, diante do contexto pandémico e,
consequentemente, de encontros remotos, através de telas de
celular, tablet ou computador, as relagdes sociais entre as criangas,
bem como a brincadeira, tiveram que assumir uma outra
configuragao, nos desafiando a refletir possibilidades e propostas
que pudessem valoriza-las enquanto sujeitos na acao pedagogica.

Considerando, entdo, que as intera¢des e a brincadeira, na
Educacao Infantil, tiveram que receber um novo formato na
modalidade remota, como é possivel propiciar essas vivéncias
entre as criangas, tomando como referéncia os eixos norteadores,
definidos nas DCNEI?

Nesse contexto, os desafios enfrentados pela professora e as
referidas alunas foram muitos, considerando, primeiramente, o
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distanciamento social, o confinamento das criangas, as
especificidades individuais, o desenvolvimento de novas
propostas, a fim de promover dinamicidade nos encontros on-line,
e a disponibilidade das criangas e das familias de estarem diante de
telas, por um determinado periodo de tempo, considerando que
ainda sao curtos seus tempos de concentragao.

Nos encontros promovidos, buscou-se oferecer espaco para o
didlogo entre as criangas, propiciando conversas entre si,
expressividade afetiva, em forma de gestos, desenhos e de
comunicac¢ao de fatos vivenciados no dia a dia, visando minimizar
a distancia fisica. Por ser um Grupo de criangas, cuja maioria ja
havia frequentado a UAEI/UFCG, presencialmente, em 2019, isso,
de certo modo, contribuiu para que as primeiras apari¢des na tela
nao causassem tanto estranhamento, permitindo que o didlogo
fluisse com mais intensidade.

Em algumas dessas conversas entre as criancgas e seus pares,
foram destacados alguns didlogos, carregados de significados, que
traduziram sentimentos e representaram/expressaram as sensagoes
percebidas pelas criancas naqueles momentos. Através dessas
falas, observa-se a necessidade de comunicac¢ao, a saudade fisica de
seus colegas, a afetividade, o desejo de brincar e partilhar.

Nesse sentido, o primeiro desses excertos é a conversa de uma
crianga para com todo o Grupo: - “Sabia que banana é minha fruta
preferida?” (M], 4 anos).

Esse pequeno fragmento revela que a crianga tem a
necessidade de se expressar para as demais, de contar aquilo que
lhe é peculiar. As criangas desejam comunicar seus sentimentos,
suas vivéncias familiares. A privacao do encontro presencial
promove o silenciamento e o esquecimento do contato fisico, das
vivéncias e experiéncias coletivas. Por essa razao, durante os
encontros remotos, as conversas entre elas ocupam um lugar de
destaque, minimizando essa lacuna.

Quanto ao significado da auséncia fisica entre as criancgas, de
caréncia do toque, das trocas, da interacdo presencial, observa-se
o seguinte trecho: - “Professora, L chegou? Olha o presente que fiz pra
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ela!” (EM, 4 anos), mostrando a todos um desenho, construido em
folha de oficio. A colega, que receberia aquele presente, ainda nao
havia entrado na sala virtual, mas, quando chegou, foi-lhe
mostrado o mimo que recebera de sua colega.

Logo que apresentou a produgao feita para sua amiga, a
crianga, dessa vez, dirige-se a professora e diz: - “Depois eu desenho
um para vocé” (EM, 4 anos).

Essas falas traduzem afetividade, saudade, necessidade de
partilha que, na modalidade remota, ndo é possivel ser atendida, a
nao ser através de imagens, falas e didlogos, projetados através das
telas. Revelam, também, amizade, carinho e cuidado uns com os
outros; os contatos interrompidos e a impossibilidade de
companhia, o esvaziamento dos encontros presenciais.

O comportamento das criancas, durante os encontros remotos,
nos revela que a modalidade remota nao se aplica a Educagao
Infantil. Crianga € presenca fisica, é contato, ¢ movimento, € o
agora, € materialidade, é encontro, é partilha. Crianga nao consegue
se sentir inteira em uma relagao virtual, pois o virtual ndo é real; é
uma tela, que bloqueia a interagao, suspende o abrago e impede as
permutas.

As vivéncias propostas nos encontros remotos também
comprometem as trocas e a expressao imaginativa da crianga, o
jogo simbdlico. Dada essa impossibilidade, as criangas vao
construindo estratégias para, de algum modo, criarem situagdes em
que possam interagir com seus pares.

Em outro encontro, a crianca E (4 anos) apresentou sua casa e
sua mascote (calopsita) para as criangas e para as professoras.
Antes disso, fez algumas inferéncias acerca do que queria
apresentar, na expectativa de que seus colegas descobrissem qual
era seu animal de estimacao:

” . . ”
-"Estou com uma coisa aqui no quarto.
" . ”
-"E o passarinho meu.
-"De noite, ele fica triste.”
-"De dia, ele fica feliz.”
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-"Ela ndo corta as unhas, ndo.”
-"0 nome dela é Princesa” (E, 4 anos)

Diante do impedimento fisico, o didlogo, acima destacado,
revela que a mediagao oral da crianga para com todo o Grupo gerou
sensagOes de contentamento, expectativa e aproximagao. Revelou,
também, o desejo da brincadeira livre e que o brincar, mesmo que
comprometido pelo distanciamento social das criangas, ainda é
uma importante forma de comunicacao presente nelas.

As criangas, na modalidade remota, ndo conseguem mais
brincar umas com as outras presencialmente. Encontram-se
privadas desse direito. A tela os impede de protagonizar situagoes
coletivamente.

Dadas as limitagdes que o ensino remoto imp0s, sao parcas as
possibilidades para a vivéncia de propostas, de acordo com o que
preconizam as DCNEI, com énfase nas interagdes e na brincadeira.
O espago para o didlogo entre criangas/criancas e criangas/
professoras tem sido um importante aliado nesse momento de
encontros virtuais, pois possibilita as trocas de informagoes e
conhecimentos, ampliando as aprendizagens das criangas.

Quanto a brincadeira, a professora e as alunas tém se
esforcado em promover situa¢des, nas quais o brincar acontega
coletivamente, através da expressao corporal, dos brinquedos
cantados, das brincadeiras tradicionais dirigidas e por meio de
jogos virtuais, elaborados em plataformas digitais. Essas tém sido
as possibilidades de que dispdem para a garantia do brincar.

Nesse contexto, as criangas tém brincado sozinhas ou, quando
possivel, junto a outras de seu grupo familiar ou residentes
proximos. Essa auséncia das trocas entre elas, jogo simbodlico e
imaginacao representam lacunas que, devido ao isolamento social,
precisam acontecer com maior intensidade nos contextos familiares
destas, visando promover o brincar.

Sabemos que, na modalidade remota, ¢ impossivel transpor o
modelo presencial. O contexto remoto produziu o afastamento das
criangas e isso representa um fosso no que diz respeito as praticas
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pedagogicas pensadas nelas/com elas e os modos de conceber e
fazer a docéncia nos moldes prescritos pelos documentos que
norteiam o trabalho com a Educacgao Infantil.

Frente ao exposto, por meio da mediagao virtual, do brincar e
das interacOes através das telas, as criancas tentam realizar
descobertas, construir novos modos de ser, pensar e agir. Assim, 0s
encontros virtuais tém buscado proporcionar momentos de
conversas e trocas de conhecimentos entre as criangas, que aguce a
curiosidade, a emocao, o conhecimento de si e do outro, bem como
a criatividade.

Na nossa compreensao, com a adesao pelas aulas remotas, a
Educacao Infantil tem sido a etapa da Educagao Bésica que mais
sofre, uma vez que o isolamento social impediu a interagao fisica
didria com seus pares e professoras — aspecto imprescindivel para
o desenvolvimento — bem como “as obrigou” a uma alta exposigao
a tecnologia e a uma concentracdo exagerada frente as telas. Nesse
contexto, as familias precisaram conhecer mais de perto o trabalho
pedagdgico das professoras, dividindo com estas, agdes que antes
cabiam apenas aos docentes.

Mediante o exposto, mesmo em um cendrio de pandemia e
com todas as dificuldades que essa nova realidade imp0s, os
docentes nao puderam, nem podem, deixar de considerar, em suas
praticas didrias, as brincadeiras nas suas mais variadas formas. No
modo remoto, porém, os esforgos se dao na perspectiva de que as
criangas se sintam inseridas na brincadeira, construam experiéncias
e interajam uns com os outros, da maneira que for possivel.

Como defendido por Teixeira (2020), ndo podemos renunciar
aos fundamentos e principios da pratica educativa, que constam
nas DCNEI e na BNCC. Nesse sentido, a autora argumenta que a
tarefa do professor € reinventar uma escola que convide as familias
a construirem modos de estar e de se desenvolver com as criangas,
de acordo com suas especificidades.

Apesar de todas as limitagdes impostas por uma modalidade
que nao atende as demandas das criangas da Educacdo Infantil, os
esforgos empreendidos pelas professoras em questao caminham na
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direcao da promogao de vivéncias, tendo a centralidade na crianga,
de modo a preservar o vinculo entre elas, possibilitando as trocas
por meio do didlogo e respeitando suas demandas e seus direitos.

Consideragoes finais

Considerando os objetivos propostos neste artigo, que
buscaram discutir sobre os desafios de uma professora e trés
alunas, atuando na modalidade remota, na garantia de vivéncias
que tenham como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira,
em um Grupo de criangas de trés e quatro anos, da UAEI/UFCG, o
conjunto de resultados da pesquisa nos permite observar que o
ensino remoto, na Educacao Infantil, consiste em uma precdria
solucao para as criangas dessa etapa educativa.

As instituicdes de Educagdao Infantil sao espagos, por
exceléncia, de encontro entre as criangas, propiciando a interagao
entre elas, de modo que estas sentem falta de estarem nesses
espacos fisicos. Apesar das interagdes acontecerem também em
contextos familiares, é nas institui¢des infantis onde a crianca
encontra seus colegas e realiza as trocas, convive, disputa, divide,
se desenvolve.

Esse afastamento da escola impacta diretamente na vivéncia
das criangas. Por mais que, nos encontros remotos, estejam on-line,
seguindo as orientagdes da professora e das alunas, elas estdo
brincando sem a companhia de seus pares, sem a troca imediata,
sem 0s espagos materiais da escola.

A partir das reflexdes empreendidas e observacdes do
contexto remoto, considera-se que a pandemia e o consequente
confinamento das criangas retiraram todas as possibilidades de
contato fisico entre criangas e criangas / criangas e professoras. Mais
que afastou, provocou o isolamento e a solidao destas, pelos
motivos supracitados.

O ensino, por meio das telas, ndo é adequado para a crianga. E
essa ndo é a condicdo ideal para a promogao das interagdes e da
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brincadeira, conforme definido nas DCNEI. Sabendo disso, o
modelo remoto, na Educacao Infantil, é sindonimo de falta, lacuna,
escassez, auséncia de elementos tdo presentes no cotidiano de
creches e pré-escolas, a exemplo do contato fisico, da divisao e da
partilha de brinquedos e até mesmo da disputa desses objetos.

Nesse sentido, a modalidade remota, na Educagdo Infantil,
contempla apenas uma parte do direito: o sentido da manutencao
do vinculo e sentimento de pertenca. Porém, as intera¢des e a
brincadeira, apesar de todos os esforcos empreendidos por
docentes e alunas, so serdao plenamente vivenciadas na modalidade
presencial.
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O PROCESSO DE ACOLHIMENTO E ADAPTACAO DE
CRIANCAS BEM PEQUENAS EM CONTEXTO REMOTO
NA UAEI

Gabrielle de Lima Sousa!l

Vanila Alves da Silva?
Natalia Maria Pereira Cabral?

Introdugao

A Educagao Infantil, primeira etapa da Educagao Basica, é
caracterizada por agoes de cuidado e educagao, individuais e em
coletivo, tendo como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira, assim como preconizados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2010). Essas
orientagdes decorrem de avangos nas politicas publicas, que visam
os direitos de aprendizagem das criangas, para conviver, explorar,
participar, brincar, expressar e se conhecer (BRASIL, 2017).

Enquanto Unidade Académica de Educacdo Infantil (UAEI),
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), nds,
professoras e pesquisadoras, buscamos, por meio do tripé ensino,
pesquisa e extensao, defender e lutar para que as criangas (Grupo
2,3, 4 eb5)* que estao inseridas neste contexto, possam ter vivéncias

! Professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT), da Unidade
Académica de Educagdo Infantil, da Universidade Federal de Campina Grande
(UAEI/UFCG).

2 Professora Substituta do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT), da
Unidade Académica de Educacgao Infantil, da Universidade Federal de Campina
Grande (UAEI/UFCG).

3 Aluna do Curso de Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG) e Apoio Pedagégico da Unidade Académica de
Educacao Infantil (UAEI).

4 No ano de 2020, a UAEI atendeu 117 criangas, na faixa etaria de 2 a 5 anos,
distribuidas em 7 Grupos, nos turnos manha e tarde, quais sejam: uma turma de
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e experiéncias com as multiplas linguagens, de modo significativo
e respeitando as suas particularidades.

Considerando a inser¢do das criangas na nossa proposta
pedagogica, situamos o processo de adaptagao e acolhimento das
criangas novatas na UAEI/UFCG, em especial, daquelas
matriculadas no Grupo 2, que apresenta algumas especificidades,
tanto em relagdo as suas necessidades de saude, higiene,
alimentacao, quanto de afetividade, curiosidade, invengao,
criatividade, imaginagao, entre outros (OLIVEIRA, 2012). Em sua
maioria, esse grupo de criangas estd adentrando, pela primeira vez,
em um contexto formal coletivo, afastando-se, por periodos mais
longos, de seus familiares e responsaveis.

Diante disso, as propostas da UAEI sao pensadas, de maneira
que garantam uma Educagao Infantil de qualidade, bem como um
acolhimento em que as criangas se sintam confortaveis e felizes em
estarem vivenciando novas descobertas junto a comunidade
educativa.

No entanto, no ano de 2020, um cendrio pandémico® nos
atingiu, impulsionando-nos a um olhar ainda mais sensivel para a
Educacao Infantil®. Essa demanda provocou diversas discussoes no
que diz respeito as possiveis mudancas em nossas praticas
educativas, causadas pelo distanciamento social, isto ¢é, foi
necessario pensar como seria o ensino por meio do uso de varios
recursos tecnoldgicos e afastados do contato fisico.

Em nossas reflexdes, discutimos como poderiamos promover
vivéncias, na modalidade remota, que contemplassem os eixos
norteadores da EI, pautadas em um acolhimento de qualidade.
Essas agOes, caracteristicas do trabalho pedagdgico na UAEI/
UFCG, nos desafiaram e nos desafiam, cotidianamente, pelo fato

Grupo 2, duas turmas de Grupo 3, duas turmas do Grupo 4 e duas turmas do
Grupo 5.

5 Pandemia causada pelo SARS-COV-2 e a COVID-19, resultando na necessidade
do distanciamento social e, desse modo, a suspensdao das atividades em
modalidade presencial para a modalidade remota.

¢ Doravante, utilizaremos EI para nos referirmos a Educagao Infantil.
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de as criangas do Grupo 2, da UAEI/UFCG, nunca terem se
encontrado, presencialmente, na referida instituicao.

Com base no exposto, neste artigo, buscamos relatar e refletir
sobre agdes desenvolvidas para o acolhimento de criangas na faixa
etaria de 2 anos, no ano de 2020, em modalidade remota.
Apresentamos, brevemente, as agoes realizadas junto as criangas e
suas familias. Relatamos os desafios e possibilidades que
vivenciamos no processo de inser¢ao dessas criangas, do Grupo 2,
ensejando novas formas de nos relacionarmos, fazendo uso apenas
das diferentes ferramentas tecnoldgicas (Email, WhatsApp,
computador e celular).

Consideramos, portanto, uma discussao pertinente para a EI,
uma vez que o nosso olhar se volta para os desafios de construir
vinculos, pensar nos tempos, nos espagos e nos materiais, isto é, na
reorganizagao pedagdgica. Com vistas a apresentar como se deu
todo esse processo de mudangas e nossas experiéncias, teremos
como ponto de partida o olhar para a crianga como sujeito de
direitos, focando em uma relagao de empatia para com toda a
comunidade educativa.

O estudo em questao é direcionado a partir da perspectiva
interacionista, tendo como embasamento principal os estudos de
Wallon e Vygotsky, que destacam a importancia da comunicagao
social para o desenvolvimento integral da crianga (WALLON, 2007;
ARAUJO, 2008). Além disso, também tivemos a contribuicio de
autores que apresentam afinidade com a abordagem historico-
cultural.

O texto esta estruturado em cinco topicos, objetivando
contextualizar o processo de acolhimento em modalidade
presencial ou remota, apresentar os principais desafios
enfrentados, relatar nossas experiéncias e, por fim, destacar nossas
reflexdes sobre a referida tematica nas consideragodes finais.
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Breve contextualizacdo sobre o acolhimento presencial:
compreender para ressignificar

Nas ultimas décadas, tém-se ampliado as discussdes, em
ambito nacional e regional, acerca da valorizagdo da crianga
enquanto sujeito historico, cultural e de direitos. Nessa perspectiva,
a UAEI], enquanto Unidade de FEI, busca valorizar esses sujeitos na
acao pedagogica, de maneira que promova o protagonismo
infantil. Nossa institui¢ao é compreendida como um “[...] lugar da
infancia. Os corredores, os parques, as paredes, tudo revela que as
criangas sao as protagonistas” (SILVA; BORIOLLO, 2020. p. 19).

Enquanto unidade, respeitamos as diferentes leituras da vida
que as criangas fazem, suas descobertas, suas curiosidades e suas
escolhas, pois a aprendizagem somente sera significativa se houver
a construgao de sentido para elas e se acontecer dentro de um
contexto histérico e social. E assim que as criancas aprendem a
interpretar as diferentes experiéncias, construir significados e
ressignificar a vida (VYGOTSKY, 1996; BARBOSA; HORN, 2008).

Nessa perspectiva, a UAEI objetiva promover uma educagao
embasada na cooperacdo e na coletividade. Pauta-se na
compreensdao de uma pedagogia participativa e no pensamento
critico (FORMOSINHO; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2019). Os
conhecimentos que as criangas ja sabem sao valorizados, mas
podem ser ampliados com novas descobertas, por meio de um
confronto de opinides, indagagdes ou negociagoes.

Essa pratica participativa estd diretamente ligada ao trabalho
com projetos pedagogicos, tendo como principal inspiragdo a
Pedagogia de Projetos, na qual a crianga é reconhecida como um ser
ativo, investigativo e pesquisador (DEWEY, 1959; CORSINO, 2009).

A esse respeito, cabe destacar que nossa proposta assume um
carater muito particular, tendo em vista que, partindo da escuta
sensivel das criangas, consideramos o didlogo, a observagao e a
parceria entre a Instituicdo, professoras, criancas e familias,
enxergando-os como atores fundamentais da pedagogia
participativa (FORMOSINHO; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2019).
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Desse modo, é uma das especificidades da UAEI entender
esses sujeitos sob a dtica de varios olhares e nos diversos contextos,
prezando pela compreensao dos desafios das infancias atuais
(MARTINS FILHO; DORNELLES, 2018), isto €, entender a relagao
dialdgica que acontece no ato do brincar, nas diferentes expressoes,
nas varias linguagens e nos sentimentos que as criangas
compartilham em suas diferentes vivéncias, quer seja na Unidade
ou junto as suas familias. Assim, atentar-se ao que a comunidade
educativa revela, pode favorecer a construgao de uma
aprendizagem social.

Outra especificidade da UAEI se refere ao processo de
acolhimento das criangas de 2 e 3 anos, o Grupo 2, foco do nosso
artigo, que, na modalidade presencial, acontece de forma
gradativa. A insercao das criangas desse Grupo, na Unidade,
diferentemente do que ocorre com as criangas novatas de outros
Grupos, acontece progressivamente, em subgrupos de até cinco (5)
criangas, classificadas, através de sorteio, na primeira reunido
pedagogica anual, diante da presenca dos pais e/ou responsaveis e
da coordenacio pedagoégica. E respeitada a sequéncia desse sorteio
e, a cada semana, uma ou mais criangas sao acolhidas, até que todas
estejam frequentando a Instituicao.

Procuramos acolher e receber cada crianca em sua
individualidade, propiciando vivéncias nas quais se sinta o mais
confortavel possivel, para que suas primeiras experiéncias, em um
novo ambiente coletivo, sejam significativas e transformadoras,
salientando que cada uma tem seu tempo para isso, lidando com
seus primeiros estranhamentos, pois, conforme Sarmento (2005, p.
370), as criangas “[...] ao longo da sua infancia percorrem diversos
subgrupos etdrios e varia a sua capacidade de locomogao, de
expressao, de autonomia, de movimento e de acgao etc”.

Diante disso, quando pensamos em acolhimento de criancas
bem pequenas em nossa Unidade, envolvemos as familias como
um todo. Reconhecemos as suas especificidades e buscamos
compreender como se dao as relagdes individuais e coletivas a
partir do que cada uma traz dos seus contextos domeésticos,
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culturais e emocionais. Nossas percepgoes se baseiam, portanto, a
partir do entendimento da crianga como um ser completo, um ser
organico e cultural (VYGOTSKY, 2000; WALLON, 2007).

Nesse momento de transi¢ao do seio familiar para a UAEIL
estamos atentos as diferentes manifestacbes de comunicagdo das
criangas: aos gestos, aos choros, aos movimentos do corpo, aos
balbucios, as pequenas falas e as frases que, aos poucos, vao
ganhando propriedade a medida que interagem com as professoras
e demais parceiros.

Para que possamos ampliar essas subjetividades,
promovemos vivéncias e ambientes em que cada crianga narre suas
formas de sentir e ver o mundo, construindo conhecimentos, seja
pela arte, pelo movimento, pelo abraco, de modo brincante
(CORSINO, 2006). Tudo isso acontece através da exploragao da
sensibilidade, por meio da interacao entre criangas e criangas,
criangas e adultos, criangas e professoras, criangas e objetos.

Nessa dire¢ao, o nosso papel, enquanto professoras, é o de
compreender que as criangas, nessa faixa etaria, vao se constituindo
enquanto sujeitos por meio da linguagem, o que envolve as
relagdes com o outro e com a cultura, conforme o momento social e
histérico (VIGOTSKI, 1996), e que, quando essas mesmas criangas
vivenciam situagOes de ressignificar sua cultura e suas atividades,
estdo atuando como sujeitos de linguagem. De acordo com Fuza,
Ohuschi e Menegassi (2011, p. 489), “[...] o que ocorre é que
situagOes ou ideias do meio social s3o responsaveis por determinar
como serd produzido o enunciado. Desse modo, a formacao da
expressao depende das condigdes sociais, assim, temos o social
interferindo no individual”.

E valido destacar que, em contexto presencial, o ato de
compartilhamento ¢ uma caracteristica primordial dessas
interagdes. As criangas compartilham brinquedos, objetos,
alimentos, cuidam de si e do outro, e brincam juntas. De acordo
com Delalande (2012), essas interacdoes fazem parte de uma
aprendizagem social entre as proprias criangas, nas quais juntas
regulam relag¢des, suas proprias regras, confrontam, se emocionam,
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permitindo que vivenciem importantes experiéncias sociais e de
enriquecimento cultural.

Tais vivéncias acontecem em tempos, espagos e com materiais
diversos, desde a entrada nos portdes da Unidade, quando sdo
recebidas com um abrago ou um gesto de carinho, até a sua chegada
a sala de referéncia. Nesse ambiente, encontram-se os brinquedos,
livros, cadeiras, mesas, prateleiras e materiais diversos, cheios de
cores, sons e texturas, que possibilitam as primeiras interagoes com
os objetos desse espago. E, nesse contexto, as criangas dialogam
entre si e com outros adultos.

Além disso, a estrutura fisica é pensada para recebé-las em
diferentes espagos, quais sejam: o castelinho, a quadra, o parque de
areia, os corredores e a sala de multimidia, ambientes cheios de
possibilidades criativas que, por meio das interacoes e da
brincadeira, propiciam/promovem experiéncias de convivéncia
coletiva em cada crianga. Nesse sentido, o espago é percebido como
um potencializador de vivéncias e experiéncias significativas, por
meio do fazer e da cooperagao.

Pensar nos tempos, nos espagos e nos materiais, promove uma
organizacao no que diz respeito a vida cotidiana coletiva, aos
tempos de cada acdo dentro da instituicao. Dessa maneira, é
assumir um papel muito importante nas estratégias de agdes
pedagogicas junto ao Grupo 2, pois permite que essas criangas,
pouco a pouco, adquiram confianga em estar na Unidade.

Nossa preocupacao diaria ¢ fomentar a aprendizagem e a
relacdo de convivéncia entre as criangas enquanto seres sociais e
culturais, refletindo e planejando agdes de cuidado, educagao e
socializacao. Desse modo, “[...] inserir na rotina a arte, a literatura,
a musica, a danga, o humor, a filosofia, a ciéncia, a fantasia, a
imaginacdo, isto é, transformar a rotina em vida cotidiana”
(BARBOSA, 2000, p. 236).

Nesse sentido, com o ingresso na vida escolar da UAEI, as
propostas para vivéncias individuais e coletivas sdao pensadas e
organizadas, considerando o contexto familiar, o desenvolvimento e
a aprendizagem de todas as criangas e seus respectivos interesses.
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Enquanto professoras, prezamos em tornar o processo de
acolhimento o mais confortdvel possivel, respeitando as
singularidades, necessidades e ritmos de cada uma. Buscamos
promover a¢des educativas, que potencializem o protagonismo das
criangas, garantindo-lhes o direito de manifestar desejos, alegrias,
medos, estranhamentos, modos de pensar, agir e perceber o mundo.

O Contexto Remoto: Como acolher criancas de 2 anos?

Neste topico, vamos refletir acerca de alguns desafios que nos
deparamos ao longo do processo de acolhimento com as criangas
do Grupo 2.

No més de margo de 2020, fomos surpreendidos com uma crise
sanitdaria mundial, causada pelo novo Coronavirus. Essa
calamidade publica implicou em mudangas significativas nas
diferentes realidades, o que acarretou a suspensao do periodo
letivo em modo presencial, em nossa Institui¢ao.

As atividades educacionais, como em diversas areas,
passaram a ser realizadas por meio remoto, seja por aplicativos,
seja por redes sociais. Novas aprendizagens, novas maneiras de
convivermos em coletivo. Por meio de diferentes leituras,
normativas, reunides coletivas e atentas a esse debate, passamos a
criar diferentes agOes, voltadas para a construgao de vinculo com
as criangas de modo remoto, com propostas interativas, de carater
ltudico, recreativo e criativo, na perspectiva do desenvolvimento e
fortalecimento das dimensbes afetivas e socioemocionais,
destacadas na Resolu¢ao n® 6/2020, da UFCG.

Quanto ao Grupo 2, especificamente, também foram pensadas
acoes para a modalidade remota, uma vez que, por suas
caracteristicas e particularidades, se tornou ainda mais complexa
essa modalidade de ensino, por se tratar de criangas bem pequenas.
Uma das nossas preocupagoes principais se refere ao fato de essas
criangas nao terem vivenciado propostas no modelo presencial na
nossa Unidade. Nao passaram por esse momento de desligamento
do seio familiar, para serem inseridas em “uma situacdo de
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socializacdo estruturada” (BRASIL, 2017, p.36). Esse momento é de
grande valia para as criangas, pois elas tém a possibilidade de
desenvolver sua autonomia, interagir com seus pares, com outros
adultos, vivenciar conflitos, tentar soluciona-los e lidar com suas
emoc¢oes (WALLON, 2007).

No que diz respeito as intera¢des na modalidade remota,
verificamos que as novas formas de se relacionar com os seus pares
e os adultos foram modificadas. Essa nova configuragao de
conviver e socializar, por meio das telas, impossibilitou agdes como
o sentir, o tocar e até as manifestagdes agressivas, como beliscoes e
mordidas, que sao comuns nessa faixa etdria em um contexto
presencial (OLIVEIRA, 2012), uma vez que promovem a resolucao
de conflitos e o desenvolvimento da autonomia e do
autoconhecimento nos diferentes momentos da rotina diaria.

Durante os encontros virtuais, percebemos que conseguimos,
enquanto educadoras, interagir com as criangas e construir
vinculos afetivos com elas. Isso foi traduzido por meio dos gestos,
das falas, das expressoes faciais e dos balbucios que cada uma
esbocou.

O acolhimento as criangas, bem como as suas familias foi
acontecendo gradativamente. A cada encontro, as propostas eram
pensadas para promover a constru¢ao e manutengao dos vinculos,
bem como a promogao das interagdes entre as criangas e entre elas
e os docentes. Para isso, construimos varias propostas ludicas, que
propiciaram o uso de diferentes linguagens: verbal, artistica,
musical, literdria, corporal, entre outras. Nosso foco estava
diretamente relacionado ao desenvolvimento socioemocional e as
relacOes afetivas. Assim, procuramos estabelecer novas relagoes,
novas praticas de convivéncia, atentas as mudangas provocadas
pelo novo contexto.

No que se refere as estratégias de organizagao pedagogica, que
incluem os tempos, os espacos e 0s materiais, percebemos
diferentes elementos desafiadores para a efetivagao das propostas
junto as criangas e suas respectivas familias, dos quais destacamos:
a) Uso das telas; b) Adaptagao do ambiente doméstico; c)
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Conhecimento e familiaridade com a plataforma e aplicativos
digitais; d) Conexao com a internet.

O primeiro desafio se refere ao uso das telas e ao acesso a
internet, sendo uma de nossas grandes preocupagdes. Entende-se
que o tempo das criangas em tela deve ser limitado, devido as
questdes de saude e, seguindo as recomendagdes da Sociedade
Brasileira de Pediatria — SBP (SBP, 2019), para um desenvolvimento
cognitivo e emocional saudavel dessa faixa etaria, optou-se em
flexibilizar o tempo, respeitando o interesse de cada crianga, nao
ultrapassando o periodo de uma hora (01h) por encontro/dia.

No entanto, é relevante salientar que, em modo presencial, as
criancas do Grupo 2 permaneciam na UAEI por um periodo de
quatro horas (4h) ao dia. Esse periodo de tempo nos possibilitava
maiores observagdes, uma vez que havia mais interagoes,
brincadeiras livres, tempo de exploragdes e, desse modo, uma
escuta atenta, inclusive, para desenvolvermos o0s nossos
planejamentos.

O segundo desafio esta relacionado a adaptagao do ambiente
doméstico para as vivéncias do Grupo 2. Tivemos que nos realocar
para o espago e ambiente familiar, adentramos nas moradias, casas,
apartamentos ou sitios. E importante destacar que essa
modifica¢do interferiu tanto no contexto familiar das criangas
quanto no das professoras. As relagdes se tornaram preocupantes
para todos os envolvidos. E relevante reconhecer que essa
modalidade virtual nos inquietou, o contexto e espago adverso
dificultaram a interagao, a exploragao, a expressao, a percepgao e a
organizacdo de praticas pedagogicas, em que respeitasse
plenamente a constru¢dao do conhecimento individual e coletivo,
tao crucial na faixa etdria de dois anos.

Nesses espagos domésticos, nem sempre foi possivel
desenvolvermos agdes em que as destrezas corporais fossem
exploradas por completo, como acontece presencialmente. Além
disso, destaca-se, também, que, em parceria com as familias,
buscamos criar um ambiente favoravel para os encontros remotos,
sendo estes preparados pelos pais e/ou responsaveis.
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No entanto, apesar da impossibilidade de serem realizados no
coletivo e com trocas de experiéncias com seus pares e professores,
houve a tentativa de vivenciar diferentes momentos de provocagao
e convite as criancas a estabelecerem relacdes com o meio.
Vivenciar propostas em que pudessem explorar a natureza, o
movimento e 0 mapeamento do seu corpo e, mais que tudo, acolher
as indagagOes, os questionamentos e as necessidades das criangas.
As vivéncias colaborativas entre familias e criangas foram cruciais
para as nossas agoes.

De acordo com Tonucci (2020), o contexto doméstico € também
um lugar de exploragdao, pesquisa e de aprendizagem para as
criancas. Investigar, levantar hipdteses e observar atentamente
situagdes do proprio cotidiano pode possibilitar a experimentacao
em familia acerca das mais variadas areas do conhecimento. Assim,

Sao atividades que permitem as criancas experimentar a satisfacao
em fazer coisas por si mesmas. Isso tem um efeito muito direto na
autoestima e na construcao de sentido e existéncia. Estas atividades,
ao invés de tarefas escolares, produzem simpaticas experiéncias de
colaboracao entre pais e filhos, e entre pais e professores. Promovem
experiéncias de igualdade de género e idade. Sao, por fim, atividades
adequadas a cada unidade familiar, porque em cada uma das
familias se lava, se cozinha, se tira foto com o celular. Entdo ninguém
se sente excluido ou inadequado (PORTAL APRENDIZ, 2020).

No que se refere aos usos de materiais escolares, foram
desenvolvidas propostas utilizando recursos de facil aquisi¢ao, por
parte das familias, como materiais reutilizaveis diversos, que fazem
parte de suas rotinas, considerando, assim, a realidade de cada
contexto familiar, para nao sugerir algo que nao fosse acessivel a
elas, fator este que também interfere no processo de acolhimento.
Desse modo, € importante considerar os materiais como
instrumentos potentes no campo das descobertas, uma vez que sao
elementos capazes de despertar e motivar novos interesses nas
criancas (VECCH]I, 2017).
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Ainda sobre esse novo contexto, nos deparamos com os
desafios referentes ao acesso a internet, tanto por parte das
professoras e apoio pedagogico quanto pelas familias. Nem todas
as familias tinham computador, notebook ou tablet, dispondo apenas
de aparelho celular para acessar o link dos encontros remotos, o que
dificultava a interagao com o grupo.

E valido mencionar as novas vivéncias com 0s recursos
tecnoldgicos. Foi necessario ampliar os nossos conhecimentos
acerca do uso das ferramentas digitais, desde o uso de aplicativos
e plataformas, como também na gravacao e edi¢ao de videos.
Acolher essas familias e criancas, em modalidade remota, foi e
ainda é um processo de letramento digital” para todos nos.

A partir das reflexdes empreendidas, destacadas aqui, no
topico a seguir, faremos o relato de como aconteceram as nossas
propostas na modalidade remota. O foco ndo é narrar apenas os
desafios, mas descrever possibilidades vidveis ou possiveis de
serem realizadas no modelo remoto, isto é os pontos e os
contrapontos do acolhimento e adaptacao por meio das telas.

Ol4, criancas! Podemos entrar em suas casas?

Em face das discussoes e decisdes da equipe da UAEI/UFCG,
passamos a pensar e estudar ages diretas para criarmos uma
relagdo com as 15 criangas e suas respectivas familias, fomentando
o elo, o respeito e a relagao de confianga para com esse publico.
Primeiramente, foi necessaria a participacao de um Grupo, na rede
social Whatsapp, composta por todos os professores, coordenacao
colegiada da UAEI e um dos responsaveis por cada crianca.

Em seguida, apds conversas com as familias, ficou decidido
que esse encontro aconteceria um dia na semana, nas sextas-feiras,

7 De acordo com Street (2012), o letramento digital se refere as praticas sociais de
leitura e escrita em ambientes digitais, a exemplo do computador, tablet, celular
ou em plataformas e aplicativos como e-mails e redes sociais.
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as 17h, pela Plataforma virtual Google Meet, com duracado entre 20
minutos e 1h.

No primeiro encontro, realizado no dia 15 de maio de 2020,
contamos com a presencga de 11 criangas e suas respectivas familias.
Estdvamos ansiosas para esse momento, era novidade. Nessa
modalidade, nao haveria abrago, toque ou qualquer contato fisico,
agdes comumente vivenciadas no presencial. Também percebemos
expectativas por parte dos familiares, na escuta e observacao
atentas ao que seria realizado e mediado.

Por ser o primeiro momento, todos os familiares buscaram
aprender a manusear o aplicativo. Conforme foram adentrando a
sala virtual, para participarem do encontro remoto, a conexao caiu,
em alguns momentos, para uns, enquanto outros nao conseguiram
abrir o microfone e houve até quem nao conseguisse acessar o link
enviado.

Quanto as criangas, algumas ficaram a nos observar de modo
sério e atento, a exemplo de LR?, que olhava para a cimera e mexia
seus dedos das maos. Por hora, direcionava o seu olhar para a sua
mae e mantinha-se sentada, buscando nos reconhecer, saber quem
éramos. Ja a crianga DI, demonstrou alegria e rapidamente sorriu
quando nos viu e ainda falou “- Eu sou D...!”, se afirmando em seu
novo contexto, agindo com curiosidade.

E importante pontuarmos que, em algumas vivéncias das
criangas com o aplicativo Google Meet, a crianga LH, por exemplo,
demonstrou um desconforto inicial com a nossa voz, achou que
estavamos falando alto e colocava suas maos nos ouvidos, dizendo:
“-[...] baixo!”; sua mae explicou que se tratava do volume do seu
computador e rapidamente buscou solucionar o problema.

Nao tinhamos um planejamento especifico para esses
primeiros momentos. Precisdvamos sentir, ouvir, ver o que nos
esperava. O objetivo inicial era o de conhecer as criangas e familias,
saber sobre a receptividade e a aceitagao por parte das criangas.
Para tanto, as familias atuaram em parceria com as professoras,

8 Para preservar os nomes das criancas, utilizaremos apenas as suas letras iniciais.
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auxiliando-as na provocacdo do espirito investigativo e
levantamento de hipdteses das criangas, promovendo um caminho
para as proximas agoes pedagdgicas.

As nossas observagdes foram muito importantes, pois nos
ajudaram a compreender e a auxiliar na construgao dos didlogos
com criangas e familias, a fim de minimizar essa realidade de
distanciamento.

O ato de acolher as criancas de 2 anos foi o centro desse
processo tao desafiador. Conforme Staccioli (2013), o acolhimento
estd interligado com a escuta. Para o autor, escutar as criangas
representa assumir uma postura de crianga e fazer uso da empatia.
Nessa postura acolhedora, o adulto age como o ser que apoia a
crianca. Assim, escutar significa

[...] aceitar construc¢des que talvez ndo correspondam as regras
usuais [...] A escuta é algo mais do que uma técnica didatica; a escuta
exige que o ouvinte se coloque na pele do outro, que se sintonize com
ele, que mude o seu modo de ver e de sentir para tentar captar o de
seu interlocutor (STACCIOLI, 2013, p. 37-38).

Durante o primeiro encontro, buscamos acolher a todos. A
crianga M estava de uniforme e, vez por outra, admirando, passava
as maos sobre a nova roupa. A sua mae nos explicou que ja queria
que ele compreendesse que haveria um momento com as
professoras. Estdvamos atentas a escuta-las, nao apenas através da
escuta sensivel, mas também a uma percep¢ao por meio das
diferentes linguagens expressas. Captamos aspectos simbolicos e
culturais que representam a chegada de uma “visita ao lar” e, que
naqueles momentos, seriamos uma visita. Os processos de escuta
foram singulares e especificos, atentos a cada crianca.
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Figura 1 - Encontro com as criangas pelo Google Meet.
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Fonte: Arquivo das professoras autoras.

Os encontros seguintes foram marcados pela valorizacao dos
detalhes. A cada elogio, atribuido as criangas, recebiamos, em troca,
expressoes de sorrisos timidos e acanhados, mas repletos de
satisfacOes. Esses detalhes tao observados foram, aos poucos,
ampliando os lagos entre professoras e criangas, convergindo em
uma relagao de parceria, afeto e confianga entre os sujeitos.

No que se refere a participagao das criangas nos encontros, esta
aconteceu de modo gradativo. Dialogamos com as familias
daquelas criancas que nao participaram de nenhuma vivéncia e
buscamos respeitar as justificativas de suas auséncias. Entendemos
que, naturalmente, as criangas de dois anos nao mantém o foco por
muito tempo em tela, por isso, algumas se ausentaram da sala
virtual, poucos minutos apos o inicio do encontro.

As agoes pedagdgicas para essas vivéncias estavam ancoradas
nas falas e anseios das criangas, a partir das hipdteses, perguntas,
explicagOes e narrativas realizadas por elas. Enfatizamos que, para
além desses encontros de interacado em modalidade sincrona, a
Unidade também oferecia propostas assincronas, por meio de
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videos gravados pelas professoras (musicas, dangas, parlendas,
trava-linguas, contagdo de histdrias, receitas, entre outros), dicas de
Lives e filmes/curtas, bem como envio de livros literarios em PDF
para todos os grupos da UAEL

Os encontros foram marcados pelas brincadeiras. Brincamos
de movimentos corporais, dangamos, cantamos e nos divertimos,
sem pressa, respeitando o tempo e o espago de cada um. Algumas
criangas se expressaram por meio da fala, outras por gestos e
movimentos corporais amplos; e algumas nao queriam olhar para
a camera.

Em nosso dltimo encontro do primeiro semestre de 2020,
tivemos uma proposta de culminancia® e, para tal, acordamos com
todos os envolvidos um momento de “Lanche coletivo”, com
musicas, dangas e comidas regionais, em que as criangas estivessem
com trajes juninos.

As festas juninas fazem parte das vivéncias e experiéncias
enquanto moradores nordestinos, paraibanos e campinenses.
Ainda que tenha acontecido na modalidade remota, foi um grande
passo para estreitarmos os lagos entre as familias e as professoras.
Trocamos experiéncias, compartilhamos o momento de modo
alegre e consideramos que este foi um marco no processo de
acolhimento e adaptacdo junto as criangas do Grupo 2. Isso é
justificado pelo fato de que todos os envolvidos se mostraram
sujeitos participantes da historia do grupo, desde a relacao de
pertencimento, a preparacao da festa com a participacao das
familias até o significado atribuido.

Fizemos um desfile, para que as criangas pudessem apresentar
seus trajes. Valorizamos cada detalhe que as familias organizaram,
as comidas tipicas, a ornamentagao de suas casas e as roupas
escolhidas.

A Culminancia na UAEI representa um evento coletivo ou individual, em que as
criangas socializam com a comunidade educativa suas vivéncias ao longo do més.
E marcado por apresentagdes musicais, cantigas, poemas, brincadeiras,
dramatizagdes, entre outros.
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Dangamos ao som de cantigas de roda, embaladas pelo ritmo
do forrd, e apresentamos lanches tipicos que havia nas mesas das

7

criancas. Nesse momento, LH comentou: “- Quer milho?”. Esses
pequenos detalhes nos mostraram como as criangas ressignificam
o mundo. As manifestacdes infantis acontecem em todas as
situagoes que elas vivem.

A partir dessa agao, percebemos que as criancas
demonstraram mais confianga com a entrada das professoras nas
suas casas. Nosso olhar e concepc¢dao acerca da infancia como
construcao social (SARMENTO, 2005) ofereceu o respaldo para
promovermos novas agoes que tivessem sentido para cada crianga.
Foram proporcionadas vivéncias com as multiplas linguagens e
com o uso de ferramentas pelas quais as criangas se reconhecessem,
se encontrassem, brincassem e dessem significado ao mundo.

No segundo semestre de 2020, observamos que a tematica
“animais” se apresentava como uma area de interesse e curiosidade
do grupo. Uma das criangas nos relatou, em um determinado
encontro, que, no sitio em que ela vivia, havia muitos animais.
Além disso, constatamos também que, algumas criangas,
professoras e apoio pedagdgico, possuiam animais de estimacao
em suas residéncias. Dessa forma, propusemos vivéncias ladicas e
brincantes, com o objetivo de explorar o universo dos animais e
seus diferentes habitats, instigando a imaginagao das criangas, a
sensibilidade, a curiosidade e novas descobertas.

Inicialmente, conhecemos os animais que moravam no sitio.
Dentre as propostas realizadas, brincamos com as cantigas,
manuseamos a caixa musical, apresentamos os sons dos animais e
realizamos contagdes de historias. Em uma dessas propostas — a
pintura nas maos — utilizamos nosso corpo como fantoche. Nessa
ocasido, a crianga DI demonstrou o desejo de conhecer mais sobre
o animal lobo. “- Gabi, eu vou fazer um lobo, auuuuuuu!”.
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Figura 2 — Pintura de animais nas maos. Girafa, jacaré e lobo.

Fonte: Arquivo das professoras autoras.

A partir dessa fala, durante os nossos encontros, pesquisamos
informagdes sobre os lobos: onde vivem, do que se alimentam,
dentre outras. Em uma das vivéncias, foi realizada a brincadeira
“Ta pronto, seu Lobo?”, na qual brincamos com a imaginagao das
criangas a partir das agdoes do lobo, como: tomar banho, calgar os
sapatos, vestir a roupa, arrumar o cabelo e o que mais imaginar.
Esse foi um momento cheio de criatividade. Com base nessa
brincadeira, verificamos a hipdtese da crianga LG, “- Falta escovar os
dentes!”. Investigamos se os lobos escovavam ou nao os dentes na
vida real, um exemplo de um entrelagado do universo do faz de
conta com os habitos da rotina.

Dando continuidade as propostas, planejamos uma vivéncia,
em que foi possivel comparar um animal com outro, de modo que
foram apresentados diferentes animais, citados pelas criangas e que
faziam parte de seus conhecimentos, como: porco, tubarao, jacaré,
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macaco, cachorro, cobra, onga, ledo, entre outros. Observamos os
tamanhos, as formas da arcada dentéaria, onde viviam, fazendo
relagdes de semelhancas e diferengas. Para esse momento, foram
utilizados como recursos: slides, fantoches e dedoches.

As criangas também se interessaram em conhecer sobre os
tubardes; rapidamente fizeram associagdes aos desenhos animados
que assistiam e a videos musicais, em que este animal se fazia
presente. Nessa proposta, elas nos pediram para cantar e dangar
com a musica Baby shark, dos compositores Shawnee Lamb e Robin
Davies. Durante a explanagao do video, uma crianga nos relatou
sobre o fundo do mar, identificando o habitat do tubarao e algumas
curiosidades envolvendo os aspectos fisicos da agua e sobre outros
animais marinhos.

A partir dessa narrativa, a proposta para o encontro seguinte foi
a de “Navegarmos no fundo do mar". Brincamos com o elemento
4gua e suas diferentes temperaturas (agua fria, gelada e quente). E
valido ressaltar que a crianga DI havia destacado que a 4gua do mar
“-égelada!”. O gelo, a tinta azul e o sal foram os elementos adicionados
a vivéncia. Antecipadamente, as familias haviam congelado alguns
brinquedos que remetessem a tematica ou ndo. Foram congelados
estrelas do mar, peixinhos, tampinhas, conchas, folhas, entre outros.
Descongelamos tais brinquedos com outras temperaturas da agua e o
sal foi utilizado para acelerar esse processo, sabendo que a agua do
mar ¢ salgada. Foi possivel observarmos as mudancas fisicas da agua,
de modo brincante e sensorial.

Na sequéncia dos encontros, continuando com a tematica
“Navegar ao fundo do mar”, foram realizadas vivéncias, como:
modelagem, na qual, utilizando a massinha caseira, as criangas
produziram diversos animais marinhos (polvo, peixe, tubardo e
caranguejo); e o banho de bacia, momento favoravel para brincar
com a agua.

Partindo do interesse das criangas pelos peixes e pela agua, e
ainda, com o objetivo de estreitar os lagos das professoras com as
criangas e familias, propusemos que cada familia adquirisse um
peixe. Cabe ressaltar que optamos por mediar encontros em que a
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brincadeira, o cuidado e a educagao se fizessem presentes de modo
indissociavel a partir dessa tematica.

A essa sequéncia, demos o nome de “Tem um peixinho na
minha casa!”. No primeiro momento, conversamos com as familias
acerca das curiosidades das criangas com os animais aquaticos e
sobre a possibilidade de que cada uma delas tivesse o seu bichinho
da dgua. As préprias familias passaram a pesquisar pregos, lugares
de venda e os tipos de peixes que podiam ser criados no ambiente
doméstico, bem como sobre os respectivos aquarios.

Os peixinhos passaram a fazer parte das nossas vivéncias,
ganharam nomes, todos escolhidos pelas proprias criangas,
“Bobby, Dori, Dore, Josefa Juliana, Joao, Nemo, Pocoyo e Zuma".
Além disso, as professoras e alunas de apoio pedagogico também
adquiriram seus animais: “Blue, Branquinha, Rubi e Oliver”.

Figura 3 — Peixinhos de algumas criangas do Grupo 2

/ W

Fonte: Arquivo das professoras autoras.
Através do envio de propostas assincronas, por meio de

videos, apresentamos as criangas, explicamos sobre a necessidade
de troca de dgua e descobrimos juntos como os peixinhos se
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alimentavam. As prdprias familias também nos auxiliavam,
enviando informagdes sobre o tipo de comida ideal para cada peixe,
inclusive, por meio de conversas com veterindrios.

As criangas passaram a observar o dia a dia desses animais,
como eles foram crescendo e até sobre a sua morte. Em determinado
encontro, a crianga MS exclamou: “- Professora, o meu peixinho
morreu!”. Essa foi uma possibilidade de dialogarmos sobre o ciclo da
vida, de modo leve. Mesmo diante da situagdo de tristeza, MS
utilizou a imaginagdo para amenizar aquela situagao. Ela estava com
um peixinho amarelo de brinquedo e, naquele momento, segurou-o,
tentando coloca-lo dentro do aquario. Essa vivéncia possibilitou uma
conversa, instigando as criangas a lidarem com problemas
corriqueiros da vida e a buscarem solugdes para supera-los.

Ademais, a curiosidade e a busca pela interagdo com o
peixinho provocaram, na crianga AJ, o interesse em conhecer os
sons emitidos por este animal, seus movimentos e agdes. Ao
observar seu peixe, a crianga exclamou: “- Esse peixe ndo faz nada!”.
Essa é uma descrigao das diferentes leituras que as criancas fazem
acerca do que vivenciam.

O peixinho foi um animal que participou do Grupo 2 como um
vinculo e acolhimento entre criangas, familias, professoras e apoio
pedagogico. Pudemos, pouco a pouco, criar lagos afetivos,
compartilharmos saberes e desenvolvermos praticas pedagdgicas,
nas quais as criangas pudessem se desenvolver. Mesmo em
contexto remoto, acreditamos que foi possivel desenvolver
algumas vivéncias, que incentivassem a curiosidade, a exploragao,
o conhecimento de si, da natureza e do outro. Porém, nada se iguala
ao contato presencial com esses sujeitos.

Portanto, compreendemos que, apesar das dificuldades diante
dessa modalidade, ao longo de 2020, nosso desejo de oferecer uma
El de qualidade, para o Grupo 2, tornou o processo menos pesado.
Considerando as mudangas que essa modalidade trouxe, foi
preciso nos atentar ainda mais aos planejamentos, mas a nossa
intencao de criar vinculos nos permitiu adentrar as casas das
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criancas, de maneira respeitosa e minimizando a falta dos
encontros presenciais, que nao ocorreram no ano em questao.

Consideragoes finais

O processo de acolhimento do Grupo 2, em 2020, aconteceu
de modo inusitado e inesperado, por meio das telas e fora da
UAEIL Estamos nos adaptando a nova realidade, sem o colo, sem
beijo, sem abrago, cheias de duvidas e angustias. Nao estivemos
proximas as criangas em momentos de desfralde, nos momentos
de higiene, na brincadeira corporal ou auxiliando-as em seus
desafios didrios.

Buscamos enfrentar os nossos medos e tentamos nos ajustar as
dificuldades da modalidade remota. A cada encontro, estavamos
atentas as sensagOes e percepgOes das criangas. As emogdes
caminharam a todo o tempo conosco, principalmente para que
fosse possivel desenvolver novas estratégias educativas. Nossa
intencao era de que elas se sentissem bem com a nossa presenca,
com a nossa companhia. Compreendemos que o acolhimento foi
um aspecto central neste ano. Porém, ndo podemos naturalizar as
relagdes a distancia, sobretudo, na Educacao Infantil.

Constatamos que as interagcOes aconteceram em maior
intensidade com os adultos e nossos esforgos continuam para que
as criangas dessa faixa etdria possam compartilhar saberes,
dialogar entre si, dividir historias e afetos, uma vez que as relagoes
entre os pares ainda estao muito limitadas. Enquanto Unidade,
reconhecemos que essa modalidade de educacao a distancia nao é
apropriada a Educacdo Infantil, para além desse carater
emergencial, criado em virtude da Pandemia.

O contexto remoto dificultou agdes que favorecessem as
multiplas linguagens, compreendendo que estas precisam ser
vivenciadas de maneira integral, em movimento. Nada substitui a
mediacao face a face. O distanciamento junto as criangas, na faixa
etaria de dois anos, impossibilitou desenvolvermos uma pratica de
acolhimento e adaptacdao da UAE] ja consolidada e referenciada.
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Quanto a nds, professoras, exigiu-se uma criatividade e
adequacao ao ambiente doméstico, que, outrora, ndo nos foi
ensinado. Nao imagindvamos que teriamos que promover as
primeiras vivéncias das criangas em um contexto formal coletivo,
de maneira virtual. Apesar de tudo isso, esperamos ter minimizado
esses desafios e possibilitado momentos significativos com o
grupo. Acreditamos que ampliamos as possibilidades de
aprendizagem das criancas a partir do que elas nos disseram. As
lacunas continuam existindo, mas o compromisso com o direito a
educacao foi e continua sendo a nossa maior motivacao.
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AS MENINAS JOGAM FUTEBOL COM OS MENINOS?
PROBLEMATIZACOES ENTRE GENERO E INFANCIA(S)
COM CRIANCAS DE 5 ANOS
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Lucas de Londres Silva®

Introducao

Este artigo tem por objetivo descrever e problematizar uma
experiéncia, realizada no ensino remoto®, envolvendo as questdes
de género na Educagdo Infantil, com criangas de 5 anos, da Unidade
Académica de Educacao Infantil, da Universidade Federal de
Campina Grande (UAEI/UFCG), no primeiro trimestre de 2021.

As propostas, desenvolvidas e apresentadas neste texto,
embora difiram da abordagem pratica, presencial, da Pedagogia de
Projetos (DEWEY, 1976), metodologia de trabalho da instituigao,
buscaram se manter conceitualmente fundamentadas e realizaveis,
mesmo durante o periodo em que se fez necessaria e

! Professora de Educacao Especial, do Instituto Federal de Santa Catarina, IFSC. E-
mail: crisliane boito@ifsc.edu.br

2 Supervisora Educacional da Prefeitura Municipal de Campina Grande, Paraiba.
E-mail: janiceanacletols@gmail.com

3 Apoio Pedagogico da UAEI: E-mail: i.belasarah@gmail.com

* Apoio Pedagogico da UAEI: E-mail: sabrinneraposo@gmail.com

5 Apoio Pedagégico da UAEIL: E-mail:londresesilva@gmail.com

¢ O modo remoto foi necessario devido ao periodo pandémico de 2020/2021. Nessa
situacdo, em 2021, nossos encontros aconteceram no modo sincrono, nas
segundas, tercas e quartas-feiras (através do google meet on-line), e assincrono, nas
quintas e sexta-feiras (propostas enviadas para serem realizadas com as criangas,
através da mediacao das familias).
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imprescindivel a modalidade remota, durante o periodo
pandémico da COVID - 19.

A escuta dos interesses trazidos pelas criangas, durante os
encontros remotos, nos conduziram a tematica de género. Sabemos,
por experiéncia docente e por revisao de literatura, que a questdo é
candente no Brasil, especialmente, quando envolve criangas” da
Educacao Infantil.

Reconhecemos que sao muitas as manifestagdes contrarias as
discussdes de género nas escolas. Nesse sentido, Biroli (2019),
fundamentada nos principios da Constitui¢do Federal (BRASIL,
1988), apresenta alguns movimentos que buscam retirar as palavras
género e sexualidade do Plano Nacional de Educagao (PNE), o que
gera tensoOes em diversas esferas da sociedade civil, visto que essas
palavras dizem respeito a militincia e representatividade de
direitos da cidadania, relativos a liberdade de expressao, a
locomogao, ao credo, entre outras questoes individuais dos sujeitos.

Nosso entendimento sobre a discussdo de género com as
criangas se apoia em Brunner (2001), que problematiza a escola na
sociedade como institui¢ao responsavel por promover o acesso e a
apropriagao dos sujeitos aos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade.

Diante disso, qual é a func¢ao do professor? A reprodugao cultural
ou de suporte para as criangas e jovens enfrentarem a evolugao do
mundo? Para nds, o compromisso educacional perpassa a
necessidade de refletir com nossas criangas as transformacgoes da
sociedade. Nao articular as questoes de género no processo educativo
seria negligenciar as mudangas culturais emergentes.

Nessa perspectiva, corroboramos com Martini (2020), no
sentido de que a escola deve criar condi¢des que permitam aos
sujeitos confrontar a complexidade da evolugao dos tempos, para
discernir, reler e analisar os eventos de forma critica, se apropriar

7 Compreendemos, a partir da Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo
Infantil - BNCC (BRASIL, 2018), bebés como criangas de 0 a 1 ano e seis meses;
criangas bem pequenas na faixa etaria de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses;e
criancas pequenas na faixa etaria de 4 anos a 5 anos e 11 meses).
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dos significados construidos socialmente; construir sentidos sobre
a vida e reforgar os proprios saberes, para discutir sobre tematicas
variadas da sociedade de hoje e de amanha.

Dessa maneira, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010, p. 17, grifos nossos)
orientam que a proposta pedagdgica, para essa etapa, se construa
mediante “[...] novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de rela¢des de
dominagao etdria, socioeconOmica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa”

Sendo assim, as institui¢des de Educagao Infantil, enquanto
primeiro espago de convivéncia social das criangas, para além do
contexto familiar, precisam contemplar as questdes que envolvem
o mundo, nos aspectos cultural, social, linguistico, econémico,
entre outros.

Nosso intento pedagdgico, oportunizando vivéncias com as
criangas sobre as questoes de género, foi o de avangar no que Morin
(2020) nomeia de pensamento complexo, ou seja, tao importante
quanto apresentar a realidade para as criancgas, € interpreta-la e
problematiza-la, para produzir conhecimento.

Para incentivar as criangas na (re) construgao de significados,
envolvemos as problematizagdes sobre género ao tema futebol,
assunto recorrente no grupo, sempre permeado por empolgagao e
brincadeiras respeitosas e divertidas.

Este texto estd organizado em trés partes. A primeira se
constitui por um mapeamento a respeito das questdes de género na
Educacgao Infantil, dos trabalhos apresentados nos Grupos de
Trabalho GT07 — Educagao de Criancgas de 0 a 6 anos, bem como no
GT23 — Género, Sexualidade e Educagdao de Reunides Nacionais e
locais, da Regiao Nordeste, da Associagao Nacional de Pos-
Graduacgao e Pesquisa em Educacdao (ANPED), entre os anos de
2010-2020. Na segunda parte, apresentamos as inquietagdes que
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nos fizeram explorar com o grupo® as questoes de género, nossas
intervengdes e as consideragdes, trazidas pelas criangas e
decorrentes de nossas interpretacdes. Na terceira parte, tecemos
consideragdes sobre a importancia da observagao e escuta das
teorias provisdrias das criangas, tanto as iniciais quanto as forjadas
apos as vivéncias sobre as questdes de género na infancia.

As questdes de género nas reunides da ANPEd

Com a intengao de explorar o que estd sendo trabalhado no
campo das questdes de género na Educagao Infantil, realizamos um
mapeamento dos trabalhos apresentados nas Reunides nacionais
da ANPEd e da Regiao Nordeste nos ultimos 10 anos.

O interesse nesse mapeamento se deu por compreendermos
que o estudo e a reflexao, tanto docente quanto da equipe de apoio
pedagdgico, sobre os temas que nos trazem as criangas, é
essencial, pois fundamentar nossa pratica na teoria e refletir sobre
o que ja foi produzido, é alicercar o fazer pedagogico, pautado no
estudo continuo.

A escolha para mapear as reunides da ANPEd ocorreu por
compreender a notdria trajetdria dessa Associagao em nosso pais, a
qual surgiu em 1978 e, desde entao, tem sido importante expoente
na “[...] luta pela universaliza¢ao e desenvolvimento da Educagao
no Brasil” (ANPEd, 2021).

A busca pelos trabalhos na ANPEd foi realizada nos Grupos
de Trabalho: GT 07 — Educacao de Criancas de 0 a 6 anos e GT 23 —
Género, sexualidade e educacdo. Nesse levantamento, foram
localizados, a partir dos descritores: Criangas, Educacao Infantil e
Género, os seguintes trabalhos:

8 Na UAE] a organizacdo das turmas acontece da seguinte forma: Grupo 2 —
criangas de 2 a 3 anos; Grupo 3 — criangas de 3 a 4 anos; Grupo 4 — criangas de 4 a
5 anos; Grupo 5 — criangas de 5 a 6 anos.
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Quadro 1 - Levantamento de trabalhos da ANPEd 2010-2020

Ano | GT | Evento/Local Titulo do trabalho Autor
2010 | 23 | Reunido A experiéncia escolar Davi
nacional da cotidiana e a constru¢do | Marangon;
ANPEd do género na Leilah
Caxambu- subjetividade infantil Santiago
MG Bufrem
2012 | 7 | Reuniao Meninos entre meninos | Marcia Buss-
nacional da num contexto de Simao
ANPEd educacao infantil: um
Porto de olhar sobre as relagbes
Galinhas -PE | sociais de género na
perspectiva de
criangas pequenas
2012 | 23 | Reuniao No labirinto da Claudia
nacional da educacao infantil: as Maria Ribeiro
ANPEd falas de educadoras
Porto de sobre
Galinhas- PE | género e sexualidade
2015 | 23 | Reunido Construgoes de Francisca
nacional da identidade de género na | Jocineide da
ANPEd primeira infancia: Costa e Silva
Florianopolis- | uma analise da
SC produgao cientifica e do
RCNEI
2015 | 7 | Reunido Entre a inocéncia e o Raquel
nacional da profano: a sexualidade | Gongalves
ANPEd na infancia Salgado;
Florianopolis- | contemporanea Carmem
SC Lucia Sussel
Mariano;
Evandro
Salvador
Alves de
Oliveira
2017 | 23 | Reunido “Coisas de meninos e Francisca
nacional da coisas de meninas”: a Jocineide da
ANPEd produgao do Costa e Silva;
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género

Sao Luis- MA | curso género e Adenilda
diversidade na escola Bertoldo
sobre educacdo Alves de
infantil Morais

2017 | 23 | Reunido Experiéncias de Renata
nacional da identidades de género: | Aparecida

ANPEd corpo Carbone

Sao Luis- MA | brincante em espagos Mizusaki;
institucionais — entre Cleomar
brinquedos, Ferreira
brincadeiras e outras Gomes
habitacGes ludicas

2018 | 23 | EPEN Menino pode brincar de | Francisca

Joao Pessoa- | boneca? a boneca nas Jocineide da

PB brincadeiras escolares: Costa E Silva;
percepgoes de pais e Adenilda
maes Bertoldo

Alves de
Morais
2017 | 23 | Reuniao Experiéncias de Renata
nacional da identidades de género: | Aparecida

ANPEd corpo Carbone

Sao Luis- MA | brincante em espagos Mizusaki;
institucionais — entre Cleomar
brinquedos, Ferreira
brincadeiras e outras Gomes
habitag¢bes ludicas

2018 | 23 | EPEN Menino pode brincar de | Francisca

Jodo Pessoa- | boneca? a boneca nas Jocineide da

PB brincadeiras escolares: Costa E Silva;
percepgdes de pais e Adenilda
maes Bertoldo

Alves de
Morais
2018 | 7 | EPEN Pesquisando o mundo Maria Thais
Jodo Pessoa- | infantil a partir de um de Oliveira
PB olhar dos estudos de Batista
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2018 | 7 | EPEN Representagdes de Ericka
Jodo Pessoa- | masculinidades e Marecelle
PB feminilidades Barbosa de
delineando identidades | Oliveira;
de género entre Lenira
meninos e meninas em | Haddad
contexto de educacgao
infantil
2020 | 23 | EPEN Género e educacao Ronnald
Salvador- BA | infantil na BNCC: Torres
lacunas e entrelinhas Oliveira; Iran
de Maria
Leitao Nunes

Fonte: Elaborado pelas autoras e pelo autor, 2021.

Conforme ilustra o Quadro 1, foram localizados 11 trabalhos
envolvendo os descritores elencados sobre as questdes de género
na Educacao Infantil. Destes, sete foram localizados na Associagao
Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacao (ANPEd) e
quatro no Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste/ ANPEd
Nordeste (EPEN).

De modo predominante, os estudos publicados nos anais dos
eventos assinalam as tensdes das rela¢bGes escolares, envolvendo
questdes de género, nas instituigdes de Educagao Infantil. Nessa
dire¢do, Marangon e Bufren (2010) destacam a necessidade de
resisténcia a todos os processos de diferencas, tais como: género,
raca, etnia e orientagado sexual.

No entanto, a sustentacao pedagogica para tal movimento
parece ndo estar indicada nos Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educagao Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998), analisados por
Silva (2015). Na linha de andlise de documentos normativos, para
Oliveira e Nunes (2020), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018), na etapa da Educagao Infantil, embora
apresente lacunas, traz, nas entrelinhas, algumas possibilidades.

Nesse universo de trabalhos analisados, um aspecto comum é
a constatagdo, pelos pesquisadores, da reprodugao de
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desigualdades de género, a partir das relagOes e interagdes das
criangas nas institui¢des infantis.

A identificagdo das categorias de género nas brincadeiras,
brinquedos e na utilizagao de espagos (SIMAO, 2012; BATISTA, 2018)
pode estar mediada pelas interpretagdes da cultura de pares e do
mundo adulto (OLIVEIRA; HADDAD, 2018), desde as relagbes de
ambito familiar até as de ambito institucional (SIMAO, 2012).

No que tange ao ambito escolar, Silva e Moraes (2017), em seus
estudos, consideram que as determinagdes docentes, distinguindo
acOes e objetos para meninas e meninos, reproduzem as
desigualdades de género e impedem que as criangas aprendam
juntas.

Além dessas questdes, Salgado, Mariano e Oliveira (2015)
alertam para a interferéncia das midias eletronicas nas rela¢des das
criangas, fortalecendo a légica do consumo e banalizando os corpos
e a sexualidade. Para os pesquisadores, a infancia moderna, ao
mesmo tempo que requer protecao, demanda educagdo pelo viés
da critica, para superar a cultura da légica mercadoldgica.

Ribeiro (2012) problematiza que o professor da Educagao
Infantil deve assumir o compromisso de educar também para as
questdes de género e sexualidade, uma vez que isso faz parte da
vida das criangas e da sociedade em que estao inseridas. Linha de
discussao similar foi identificada no texto de Misuzaki e Gomes
(2017), quando consideram que as criangas devem ter
oportunidades ampliadas e experiéncias inovadoras, para que se
sintam motivadas e seguras para intervir cultural e socialmente, a
partir de mnovas perspectivas que superem preconceitos
cristalizados historicamente.

Por fim, a investigacao de Silva e Moraes (2018, p. 3), realizada
durante uma reunidao com as familias, buscou compreender as
concepgoes destas sobre o brincar com bonecas por meninas e
meninos. As pesquisadoras verificaram que os nucleos familiares
autorizam a brincadeira de bonecas por meninos “[...] com o fim de
satisfacdo e prazer da crianga”, “desde que reforce uma forma de
masculinidade” e “com o objetivo de meninos nao crescerem com
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preconceitos”. Em contrapartida, a negacao para a brincadeira com
bonecas se justificou “para nao fugirem as normas heterossexuais”.

As contribui¢des trazidas nos trabalhos mapeados foram
importantes, uma vez que possibilitam a amplia¢ao do nosso olhar
sobre a temdtica. Em suma, ainda que o nimero de trabalhos seja
restrito, eles sinalizam o crescimento do niimero de pesquisas na
década analisada. As discussdes salientam o quanto as
representagdes e concepgdes sobre as questdes de género tém
permeado a escola, as familias e a midia, exigindo posicionamento
e reflexao docente nas praticas cotidianas nas institui¢oes escolares.

As vivéncias com as criancas e familias atravessadas pelas
questdes de género na tematica futebol

Planejar agdes pedagogicas, para serem vivenciadas com
criangas de cinco anos de idade, que estdao distantes do contato
fisico, € um desafio. Para além disso, logo constatamos que, para
termos éxito na participagao efetiva das criangas em nossas
propostas, sincronas e/ou assincronas, o planejamento deveria, de
modo secundario, instigar também as familias e responsaveis.

Pesquisas tém abordado o quanto a participagdo das familias
¢ importante para o desenvolvimento das criangas no contexto
escolar, a exemplo dos estudos desenvolvidos por Rodrigues,
Muanis (2020); Néia, Cunha (2013); Lima, Silva (2015). No entanto,
em nenhum outro momento, talvez, a participagao das familias se
fez tdo imprescindivel quanto no periodo pandémico. Nessa
situacdo, sem essa parceria, nosso fazer pedagdgico seria
irrealizavel.

Durante os encontros remotos, percebemos 0 interesse e a
aceitacdo das criangas pelo didlogo sobre futebol e, por
compreendermos que esse esporte € objeto de interesse de boa
parte dos brasileiros, vislumbramos possibilidades que poderiam
atingir nosso objetivo primeiro: a participagao efetiva do Grupo 5
(criangas e adultos). Concomitante a isso, logo identificamos no
“futebol” um caminho possivel para a experiéncia reflexiva sobre
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as questoes de género, tema identificado, especialmente, na recusa
de alguns meninos do grupo, em vivéncias de exploragao corporal,
oportunizada através do estilo de danga balé, em determinado
momento sincrono.

Os dados gerados para andlise, neste artigo, sdo compostos
por: a) registros didrios de reflexao (docente e da equipe de apoio
pedagogico) em documento de edigao on-line, através do Google
Drive; b) registros fotograficos e videogravagdes (enviados pelas
familias e/ou responsaveis).

As vivéncias envolvendo género e futebol iniciaram em margo
e se encerraram no més de maio, do ano de 2021, ao notarmos que
o interesse das criancas se encaminhou para nova tematica.
Selecionamos dois recortes dos materiais gerados para serem
disparadores de reflexdes, conforme quadro abaixo:

Quadro 2 — Momentos selecionados para a reflexao neste artigo

Acao | Proposta Objetivos Participagao/ | Observagdes
Devolutivas
1 Video em | -Identificar se a | Proposta Empolgacao
familia tematica futebol, | assincrona das familias
sobre o | de fato, poderia e criangas.
time de | ser motivadora | -Devolutivas | Organizaram
futebol das  propostas | de videos de | o espago da
vislumbradas; 12 das 14°| gravacdo -
-Observar se os | criangas decoraram
videos tinham | matriculadas; com
participacao, -Participacao bandeiras,
majoritariamente, | de duas usaram
de homens ou | professoras;3 | camisas dos
mulheres ou do | graduandas times,
coletivo familiar | de apoio cantaram
amplo; pedagogico e hinos,
do fantoche | encenaram,

2 O nimero de criangas no periodo variou devido a saidas de algumas criangas da
instituicao e da entrada de novas, a partir de edital de selecdo e sorteio de novos
alunos para as vagas ociosas.
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-Envolver as utilizado no contaram
familias e as grupo. sobre a
criangas; escolha do
time.

2 Visita, -Possibilitar a | Proposta Alegria em
on-line, reflexdo sobre as | sincrona receber uma
de uma | fungdes das pessoa
técnica mulheres no | Participacdo | convidada;
de futebol; de 12 das 16
futebol -Promover a criangas Perguntas

reflexdao sobre os | matriculadas; | das criangas
lugares das para a
mulheres e dos treinadora -
homens na curiosidades.
sociedade em As questoes
geral; de género
tiveram
destaque.

Fonte: Elaborado pelas autoras e pelo autor, 2021.

A acdo 1 - “Video em familia sobre o time de futebol”,
realizada no més de margo, possibilitou a participagao direta das
familias que, com as criangas, foram convidadas a produzirem e
enviarem videos cantando ou dancando o hino do time,
apresentando parddias musicais, desenhando, relatando como o
futebol tem relacdo ou ndo com a familia etc. A proposta era livre,
para que cada familia se sentisse a vontade em compartilhar com o
coletivo seus interesses no esporte.

Noés também — professoras, apoio pedagdgico e, até mesmo, o
fantoche do grupo — gravamos o nosso video, buscando viver o
conceito de participagao, no sentido de “tomar parte” e nao de
simplesmente “fazer parte” (BORDENAVE, 1992). Para nos, a
participagao estd implicada em ser parte de algo que fazemos
juntas/os.

Apos receber e apreciar os videos de doze familias/criancgas
(85,7% de devolutivas), das professoras, do apoio pedagdgico e do
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fantoche do grupo, realizamos descri¢oes das videogravagoes, para
auxiliar as analises e as compreensdes do material, no intuito de
identificarmos movimentos e relagdes possiveis entre as questdes
de género e futebol nos contextos familiares, neste momento inicial
das vivéncias oportunizadas.

De imediato, chamou-nos atencao dois videos recebidos,
transcritos abaixo, que contavam com a participagao também dos
avés das criangas. No registro, foi possivel observar o
envolvimento destes, ndo sendo somente o avd o parceiro da
vivéncia, mas, no contexto familiar, feminino e masculino diverso:

A musica de fundo € o hino do time de futebol que a familia de A.F°
torce. Enquanto isso, crianga, avd e avd seguram a bandeira e alguns
aderecos, como faixa e almofadas do time. Juntos, cantam e dangam.

A mae da crianga registra o momento (Descri¢ao da videogravagao,
A.F, 25/03/2021).

A familia esta sentada em um sofa. A.M, sua irm4, pai, mae e avd. As
criangas falam sobre o time pelo qual torcem. O av0, animado, relata
que isso é uma paixao que passa de geracao em geracao. Todos usam
camisas do mesmo time e festejam eufdricos o momento (Descrigao
da videogravacao, A. M, 25/03/2021).

Apesar de, nas descrigdes acima, nao observarmos a influéncia
da nossa cultura, que impele o gosto pelo futebol,
preferencialmente, aos homens, no contexto amplo dos demais
videos das familias (12'"), as constata¢des dao pistas de um possivel
“vazamento” em relacdo a supremacia dos homens no futebol, a
partir da presenga de mulheres nos videos. As videogravacoes
recebidas tiveram: a participagao das criangas, com homens e
mulheres (4); participagao das criangas exclusivamente com
responsaveis do género masculino (4); participagao das criangas

10 Neste artigo, por questdes éticas, ndo serao expostos os nomes das criangas.
Optamos por utilizar as iniciais de seus nomes.

" Os numeros registrados entre parénteses discriminam o quantitativo de
devolutivas de cada uma das categorias.
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exclusivamente com responsaveis do género feminino (0);
participagao das criancas sozinhas (3); envio de desenhos (1);
participagdo da familia com irmaos/irmds, pai e mae (2);
participagao das criangas com seus avos (2).

Os dados evidenciaram que, apesar de haver a presenga das
mulheres na proposta (8), em situa¢des em que se optou entre um
unico representante para estar com a crianga, a escolha foi por um
pai ou responsavel do sexo masculino. Esse dado é diferente da
participagao predominantemente feminina, constatada no grupo,
ao se tratar do acompanhamento das criangas, em encontro
sincrono posterior, quando apreciamos os videos compilados.

O papel que a cultura estabelece, especialmente, para as
mulheres como as principais responsaveis pela educagao e
acompanhamento nas propostas escolares das criangas, reafirma as
situagOes descritas, em que aos homens coube o momento de
videogravacao para a proposta de futebol e, para as mulheres, o
acompanhamento das criangas nas demais atividades. Nesse
sentido, Meyer (2013) alerta o quanto ainda as questoes de género
sao muitas vezes naturalizadas e sutis.

Outras andlises realizadas envolvem o posicionamento das
criangas durante a exibi¢do do video compilado para apreciagao.
Elas demonstraram entusiasmo e trouxeram questionamentos, tais
como o de M.L (menina, 5.a) ao fantoche do grupo: “Amadeu, por
que tu torce para o Treze?, hein?”, sendo complementada por C.V
(menino, 5.a) ” Esquece o Treze e muda para o Flamengo! O Treze perdeu
vdrios campeonatos”. (Registro de reflexdao didrio, 05/04/2021). A
partir dos exemplos das falas das criangas, podemos considerar que
o interesse pela tematica futebol envolveu meninos e meninas do
grupo, dado que também pdde ser reafirmado em outras falas e
devolutivas de propostas no decorrer do projeto.

A tentativa de negociagdo de C.V (menino, 5.a), para que o
fantoche do grupo, Amadeu, deixasse de torcer pelo time de
futebol Treze e passasse a torcer pelo time do Flamengo, também

12 Time de Futebol da Paraiba.
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nos marcou. Ag¢des como essa reafirmam que o movimento
pedagogico constante, pautado no entendimento da importancia
em oportunizar que as criangas pensem, escolham, reflitam e
negociem (RINALDI, 2019), nao foi impedido pelo modo virtual,
ao qual estdvamos submetidos.

A acdo 2 - “Visita, on-line, de uma técnica de futebol”,
realizada em maio, possibilitou a construgao de um didlogo entre
as criangas e uma técnica de um time de futebol, acerca de suas
atribui¢Oes profissionais. Ao iniciarem a conversa com a convidada
do dia, as criangas ja demonstraram curiosidade sobre as atividades
desempenhadas por ela.

Na ocasiao, a profissional estava em seu local de trabalho, uma
quadra de futebol e, ao mostrar os/as jogadores/as treinando,
instantaneamente, R.L (menino, 5.a) interpelou: “As meninas e os
meninos jogam  juntos”?, indicando seu espanto, pautado,
possivelmente, pela representacao de género hegemonico no esporte.
Reagao semelhante foi a observada em A.A (menino, 6.a), que, ao
identificar um quantitativo majoritariamente feminino, no momento
do treino (3 atletas), questionou: “Cadé os homens? Eles jogam?”.

Destacamos o quanto as criangas ficaram surpresas com o que
viram e com as respostas da técnica de futebol, uma vez que, as
perguntas elencadas pelo grupo, no dia anterior para a profissional,
sequer foram recordadas. Assinalamos que, tanto na preparagao
para a visita da técnica — quando elencamos com as criangas
possiveis questionamentos a serem feitos para a profissional —
quanto no dia em que a vivéncia aconteceu, as questoes das
criangas foram diversas e nao foram conduzidas a serem a respeito
das questdes de género.

E relevante apresentar isso, para destacar que, em todo o
processo, a escuta das criangas foi ndao do que queriamos ou
gostariamos de explorar com as criangas, num sentido
adultocéntrico, mas nas dire¢des que elas nos conduziam, num
sentido de significagao dado por elas.

Observamos que, durante a entrevista com a técnica, as
curiosidades das criangas sobre o esporte e a sua organizagdao
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perpassou desde questdes de alimentacdo dos atletas; tempo de
trabalho de um treinador ou treinadora de futebol; questdes
salariais; custos de materiais, como bolas e uniformes; truques e
técnicas utilizadas; prémios, a exemplo de tagas e medalhas etc.

Além disso, reconhecemos nas criangas a surpresa em
conhecer uma treinadora em nosso encontro virtual. M. M (menino,
6.a), de modo muito espontaneo, relatou: “Eu tava na aula de futebol
e agora to vendo uma treinadora!”, o que nos revela o quanto as
criangas do nosso grupo também estao envolvidas pelas questdes
de género, implicadas em aspectos historicos, culturais e
mididticos, como identificado no mapeamento de trabalhos da
ANPEd (2010-2020).

Nessa perspectiva, em momentos seguintes, dialogamos com
elas sobre outras profissdes com representatividade feminina no
futebol, tais como: narradoras esportivas, jogadoras, bandeirinhas,
gandulas, médicas, fisioterapeutas, entre outras, na busca por
potencializar experiéncias reflexivas mais amplas, interpretando a
realidade atual. Foi possivel, também, explorar outras linguagens,
tais como: geografica — de que local/estado sao os times de futebol
do grupo; matematica — quantidade/porcentagem de torcedores
por time, idades, tempo/anos etc; musical — hinos dos times; grafica
— mascotes; cartunistas, entre outras.

Consideragoes finais

As questdes de género, como demonstramos no decorrer do
artigo, permeiam o cotidiano, a partir de comportamentos,
condutas, valores, crencas, entre outros aspectos, impostos, de
certo modo, pela cultura, pela midia e pelo meio social. Esses
demarcadores classificam os sujeitos por binarismos, como
masculino/feminino, homem/mulher, heterossexual/homossexual,
elementos que, na contemporaneidade, tém sido objeto de
importantes discussoes.

Consideramos que a escola, enquanto espago social,
responsavel por favorecer as pessoas, sendo um ambiente
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privilegiado para apropriacio de conhecimentos produzidos
historicamente, tem como uma de suas fun¢des problematizar as
questoes que atravessam os sujeitos (FARIA; SALLES, 2010), a
exemplo das questdes de género, possibilitando as criangas enfrentar
o mundo em evolugado, onde deverao viver (MARTINI, 2020, p. 31).

Nesse sentido, é importante que, no processo educativo dos
sujeitos de 0 a 6 anos, os docentes possam ajuda-los a perceber que
os conhecimentos, ditos pela ciéncia e pela cultura, sao dinamicos
e, por isso, é necessario reflexao e releitura da realidade, dos estilos
cognitivos projetados, da andlise das experiéncias e dos contextos
de vida, os quais podem ser vistos por inimeros pontos de vista e
por diferentes angulos (MARTINI, 2020).

A partir do levantamento nos Grupos de Trabalho da ANPEd
(GT 07 — Educagao de Criangas de 0 a 6 anos e GT 23 — Género,
sexualidade e educagao), parece-nos que as questdes de género na
Educagao Infantil, gradativamente, tém se expandido no meio
académico, o que pode significar também um movimento
importante nas praticas em contextos institucionais infantis.

No decorrer desta escrita, nosso posicionamento foi o de
ressaltar a importancia do debate sobre as questoes de género na
Educagdao Infantil, transcendendo a problematizacdo de
estereétipos, valores, normas, comportamentos, brincadeiras e
brinquedos, assumindo nosso compromisso pedagdgico de captar
as perguntas das criangas, de contextualiza-las e de agir com
intencionalidade, para alcangar aprendizagens complexas.
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CORPOS EM MOVIMENTO POR MEIO DAS TELAS: UMA
EXPERIENCIA COM AS CRIANCAS DA UNIDADE
ACADEMICA DE EDUCACAO INFANTIL DA UFCG

Maria Betania Barbosa da Silva Lima!
Gabrielle de Lima Sousa?
Monalisa de Castro Santos?

Introducao

A infancia é uma fase marcada pela linguagem do movimento,
periodo em que é quase impossivel a crianca se manter parada ou
concentrada em uma atividade por muito tempo. Faz parte da
natureza infantil a curiosidade em explorar os objetos, os espagos
e, principalmente, o seu corpo e suas possibilidades, a exemplo do
que ocorre em agdes, como: pular, correr, se deitar, se levantar,
dangar e tantas outras.

Na Unidade Académica de Educagao Infantil (UAEI), temos
desenvolvido uma proposta coletiva, junto as criangas, desde o ano
de 2016, através do Projeto Movibrincando. Tal projeto tem por
objetivo integrar os grupos de criangas*, professores, monitoras e
familias, para que, de forma ltdica, ampliem as possibilidades
corporais, por meio da danga e do movimento. Acreditamos que as
propostas com o corpo, na Educagao Infantil, sio de extrema

! Professora Efetiva da Unidade Académica de Educacdo Infantil (UAEI), da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

2 Professora Efetiva da Unidade Académica de Educacao Infantil (UAEI), da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

3 Pedagoga pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). No ano de
2020, atuava como Apoio Pedagdgico na Unidade Académica de Educagao Infantil
(UAEI).

* As turmas sao nomeadas de Grupos, e o agrupamento de criangas é realizado a
partir do critério idade, ou seja, as criangas de 2 anos formam o Grupo 2; as de 3
anos, o Grupo 3, e assim por diante.
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importancia, uma vez que é a partir deste que nos apropriamos do
mundo e o transformamos.

Nesse sentido, as vivéncias realizadas durante o Movibrincando
tém contribuido para a livre expressao individual, o respeito aos
ritmos das criangas, bem como o favorecimento das interacbes
entre faixas etarias diferentes.

Entretanto, no ano de 2020, devido ao contexto pandémico,
causado pelo novo coronavirus, denominado de COVID-19, a
Organiza¢dao Mundial da Satde (OMS) adotou, como medida
preventiva, o distanciamento social. Desse modo, foi necessaria a
reorganizagao das praticas educativas e a implementagao da
modalidade remota.

A partir das determinagdes advindas dos drgaos de satde e
governamentais, as institui¢des educacionais, publicas e privadas
suspenderam suas atividades presenciais. No que diz respeito a
UAEI, as propostas interativas na modalidade presencial foram
suspensas, seguindo a Resolugao N° 6/2020, da UFCG,
impossibilitando o encontro com o outro.

Dessa forma, ndo foi possivel o toque, o entrelagar dos corpos,
por meio do abrago, o pegar nas maos, para abrir e fechar uma roda
durante uma ciranda, por exemplo. O calor humano do estar junto,
do transpirar durante as dangas e brincadeiras, e do relaxar nos
colchonetes ou no chao geladinho. Tudo ficou para outro momento.

Mesmo diante desse afastamento social, da impossibilidade do
estar junto fisicamente, enquanto Unidade, a nossa preocupagao se
centrava em pensar como a linguagem corporal estaria sendo
explorada pelas criangas, considerando que nao tinham a estrutura
fisica e propostas planejadas e adequadas para o favorecimento de
brincadeiras corporais, como correr, subir nas arvores, equilibrar-
se e interagir com outras criangas. Desse modo, o que poderiamos
fazer para que elas se sentissem convidadas a explorar o corpo?
Seria possivel fazer o Movibrincando por meio virtual? As criangas
iriam se envolver? Como pular, dangar e interagir com os colegas
por meio das telas?
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A partir de tais questionamentos, neste artigo, objetivamos
relatar a experiéncia com o Movibrincando virtual e refletir sobre a
importancia do movimento na Educagao Infantil, uma linguagem
que, por vezes, € desconsiderada no cotidiano das criangas.

Para essa empreitada, inicialmente, discutimos, de modo
breve, sobre a linguagem corporal e sua importancia no cotidiano
das criangas. No topico seguinte, descrevemos como surgiu o
Projeto permanente Movibrincando, e, em seguida, relatamos a
proposta desenvolvida junto as criangas e familias durante o ano
de 2020 no contexto remoto. Por ultimo, refletimos sobre a
relevancia de sua realizagao, ainda que, com o uso das telas. Para
tanto, nos embasamos em Vygotsky (1994; 1996), Dantas (2005),
Barbosa e Horn (2001), Marques (2014), Oliveira (2012), Silva e Boff
(2020), entre outros.

A linguagem corporal na educag¢ao infantil e sua importancia

O movimento € inerente ao ser humano desde o seu
nascimento. Desde sua chegada ao mundo, a comunicagao inicial
do bebé se da, primeiramente, por meio do corpo, cuja
interpretacdo € feita por parceiros experientes culturalmente
(VYGOTSKY, 1994; 1996). Com o passar do tempo, os bebés vao se
apropriando da cultura e compreendendo outras formas de se
comunicar e de interagir com as pessoas.

E por meio da interagio com o outro e com o mundo que a
crianca amplia suas possibilidades de movimento e, assim, vai
aprendendo a ter dominio das destrezas do seu corpo, ou seja,
comeca a “estabelecer relagoes entre os seus movimentos e as suas
sensagOes, e isso faz com que, gradativamente, reconhe¢a o que
pertence a seu corpo e o que pertence ao mundo exterior” (SILVA;
BOFF, 2020, p.154).

Nesse sentido, compreendemos que as criangas se beneficiam
e se constituem, enquanto sujeitos, a partir de suas vivéncias com o
corpo, propiciando uma relacao pessoal, cujo modo de ser e de
estar no mundo abarca experiéncias unicas, promovendo o
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conhecer a si e ao outro. Por meio das interagdes corporais, as
criangas potencializam e exploram os limites do seu corpo. Assim,
estabelecem uma relagdo positiva de si para a tomada de
consciéncia do mesmo, enquanto unidade, bem como parte de sua
identidade (OLIVEIRA, 2012).

Salientamos que € preciso conhecermos as necessidades e
interesses das criangas, além de estarmos atentos aos tempos e
espagos de cada uma e como estas se relacionam no contexto
escolar. Sabemos que algumas preferem os espagos mais abertos e
que a sala de referéncia nao da conta da movimentagao corporal,
tendo em vista que esse movimento nao se constitui apenas no
deslocamento do lugar, mas envolve outras dimensodes, fisicas e
emocionais, como: equilibrio, flexibilidade, nogbes espaciais,
alegria e até a euforia. A exemplo de propostas envolvendo
varia¢Oes nos movimentos, temos: andar rapido e devagar, pular
com os dois pés e em um pé so, colocar a mao direita para frente e
para tras, rodopiar, dentre outros.

Desse modo, compreendemos que essas dimensdes sao
desenvolvidas a partir das interagdes e da brincadeira, eixos
norteadores das propostas pedagogicas da Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010). E na brincadeira que as criancas desenvolvem os
aspectos fisicos e motores, como também comegam a compreender
que o ato de se movimentar tem um significado, quando dangam,
brincam, saltitam e relaxam.

Marques (2014) destaca que, por meio da brincadeira, as
criangas pensam sobre as relagdes dos seus corpos com os objetos e
com o espago, construindo novas possibilidades de experimentar
essa corporeidade, seja pelo concreto ou pelo imaginario. Em sua
andlise, a autora apresenta um olhar em relacdo aos corpos das
criangas no contexto da escola, salientando dois tipos: o vivido e o
percebido. O primeiro se refere a experiéncia concreta dos corpos,
como estes se modificam a partir das relagoes estabelecidas com os
outros e com o0 espago no interior das instituigdes. O segundo diz
respeito as sensagOes e percepg¢des das criangas junto as suas
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relagdes no cotidiano, o que envolve a imaginacao, a criatividade,
as expressoes e 0s sentimentos.

A medida que a crianca vai se relacionando com seus pares e
com os adultos, ela avanca individualmente e coletivamente,
ampliando suas potencialidades expressivas. Dessa maneira, €
necessario compreendermos que o movimento corporal ¢ uma
linguagem mediadora de aprendizagens e de desenvolvimento
infantil e, por isso, precisa assumir um lugar fundamental no
cotidiano das Instituicdes de Educacao Infantil.

Destacamos o papel do professor, que precisa organizar e
planejar diversas situagdes com intencionalidades, prezando pela
qualidade e compromisso com o trabalho junto as criancas
pequenas, ou seja, oferecer propostas, nas quais elas se sintam
confortaveis, seguras e estimuladas a se expressarem livremente.

O projeto Movibrincando

O surgimento do Movibrincando se deu a partir da pratica de
uma professora’, cuja identificagdo com a danga e o movimento é
bem intensa. Durante as Culminancias®, junto com seu Grupo de
criancas, ela costumava realizar propostas, fomentando a
exploragao do corpo, por meio de brincadeiras e de musicas. As
propostas dangantes e com muito movimento contagiavam as
demais criangas e o publico ali presente.

Além das Culminancias, a referida docente observou o
envolvimento espontaneo e alegre das criancas em outras vivéncias
que envolviam a brincadeira e a danga, a exemplo da celebracao
junina, dos musicais e de outros eventos realizados na Unidade. Ja

5 Professora Maria Betania Barbosa da Silva Lima (Bel), uma das autoras deste
artigo. O projeto teve a colaboragao da professora Mara Lucia Santos Fonséca e da
servidora Marta Betania Ramos.

¢ A Culminancia é um momento realizado uma vez por més, para comemorar o0s
aniversariantes do més. Nessa ocasido, cada Grupo pode preparar uma
apresentagao para seus colegas, professores, familiares e demais pessoas presentes
nesse dia.
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que as criangas se envolviam de forma espontanea e alegre, surgiu
a ideia da realizacdo de encontros com todos os grupos e, de forma
coletiva, movimentar e brincar, desencadeando o projeto
“Movibrincando”, que se tornou permanente na UAEI desde o ano
de 2016, buscando promover novas possibilidades de expressdes
corporais. O foco dessa atividade permanente ¢ interligar o corpo
com as emogoes e a linguagem (BRASIL, 2017).

As vivéncias do Projeto Movibrincando  aconteciam
quinzenalmente, nos turnos matutino e vespertino. Os espagos
escolhidos eram, preferencialmente, a sala de multimidia ou
quadra, uma vez que estes comportam um maior numero de
criangas e adultos. Buscamos promover situagdes em que as
criancas pudessem experimentar as diferentes sensac¢oes, por meio
do ouvir, do toque, do olhar e do sentir, entrelagando diferentes
maneiras de perceber a si e ao outro, bem como ampliando seus
contextos de aprendizagens.

Vale salientar que o projeto envolve toda a comunidade
escolar: as familias das criangas, servidores da Unidade e alunos da
graduagao do Curso de Pedagogia, que desenvolvem atividades de
apoio pedagdgico na UAEL

A organizagao do ambiente e as propostas realizadas eram
pensadas e planejadas de modo atento e cuidadoso. A escolha das
musicas, os tipos de alongamento do corpo, a iluminagado, o som,
os materiais, a limpeza do ambiente, tudo era planejado para que
os participantes pudessem se conectar com o seu corpo de
diversas formas.

Nesses espacos, as criangas exploravam diferentes sentidos e
executavam diversas a¢des: ouvir uma musica que estava sendo
tocada de modo alto ou baixo; escutar as batidas do coragao apds
pular, correr sem sair do lugar, dancar no claro ou no escuro;
produzir sons com o proprio corpo; explorar os diferentes ritmos e
estilos musicais; imitar as a¢des do outro. Todas essas agdes sao
importantes para percepgao do corpo, assim como para construgao
da identidade. Uma construcdo histérica, movida por afetos,
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sensagoes e prazeres, marcando-nos com lembrangas significativas
para toda a vida.

Desde as primeiras experiéncias do projeto, as criangas foram
se apropriando do que representava o Movibrincando para elas. No
dia dos encontros, ao chegarem ao espago, onde seriam realizadas
as propostas, elas ja entravam imediatamente no “clima”.
Costumeiramente, sentavam-se no chao e esperavam, cheias de
expectativas e interesses, para saberem qual seria a brincadeira com
o corpo naquele dia, tomando como referéncia as praticas
desenvolvidas pela professora Bel.

A masica inicial do relaxamento, intitulada “Alegria”, do
Cirque du Soleil, representava um vinculo com o movimento, isto é,
o envolvimento da crianca com a linguagem corporal. Esse
conjunto de representagdes (o sentar, a escuta da professora, a
musica) simboliza a recepgao estética (JAUSS, 2002) do
Movibrincando pelas criangas. Assim, tais vivéncias vao além da
brincadeira, pois as criangas constituem e sdo constituidas
enquanto sujeitos ativos (DANTAS, 2010). Desse modo,
percebemos que o Movibrincando, no contexto presencial, tem
propiciado a construgao do autoconhecimento, a partir das
vivéncias corporais, de modo interativo e brincante.

Com base nessas explanagdes e compreendendo a importancia
do referido projeto para o coletivo da UAEI, buscamos refletir
acerca dos desafios e possibilidades de continuar desenvolvendo as
propostas a partir de um novo formato, desta vez, na modalidade
remota, cuja experiéncia serd relatada no topico a seguir.

A experiéncia com o Movibrincando por meio das telas

Diante da crise sanitdria mundial, tivemos que fazer o
distanciamento social e a UAEI necessitou repensar e replanejar as
suas acOes pedagogicas. Para tanto, apesar dos desafios,
objetivamos construir e manter o vinculo com as criangas e suas
familias. Nossa intengao foi a de proporcionar vivéncias, por meio
do brincar, que fossem interessantes e envolventes de serem
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realizadas por meio das telas. Desse modo, buscamos contemplar,
nas propostas, as multiplas linguagens, dentre elas, a corporal.

Nesse sentido, a experiéncia foi desenvolvida no ano de 2020,
com todos os Grupos da UAEL No ano em questdao, a Unidade
atendeu 117 criangas, na faixa etaria de 2 a 5 anos, distribuidas em
7 Grupos, nos turnos matutino e vespertino. Sendo 1 (um) Grupo
2, 2 (dois) Grupos 3, 2 (dois) Grupos 4 e 2 (dois) Grupos 5. Sendo
assim, elas ja haviam participado de vérias propostas desse projeto
em contexto presencial, com excecdo das criangas do Grupo 2 e das
criangas que ingressaram em outros Grupos.

Antes de desenvolvermos tais a¢des, nos indagamos sobre a
possibilidade de realizarmos uma proposta que, outrora, era
coletiva e se fazia por meio da interacao do corpo a corpo, do calor
humano e da energia de um ambiente pensado e preparado, e que,
no atual contexto, s6 poderia acontecer de forma virtual. Surgiram,
entdo, as seguintes questdes: como rememorar as vivéncias do
Movibrincando? Seria possivel realizd-lo por meio das telas? As
criangas iriam se envolver? Como perceber esses corpos?

Partindo dessas indagagoes e seguindo as propostas que a UAEI
estava desenvolvendo, decidimos resgatar o Movibrincando,
primeiramente, através de uma videogravacao’. O video, intitulado
“Movibrincando em casa”, buscou rememorar as vivéncias com o
alongamento do corpo e algumas musicas que faziam parte do
repertorio musical do Projeto, quando na modalidade presencial.
Acreditavamos que, assim que as criangas assistissem, logo iriam se
reportar aos divertidos momentos na Unidade. Escolhemos apenas
trés musicas para nao tornar a vivéncia cansativa, mas, sim, alegre.

O video “Movibrincando em casa” inicia com uma conversa da
professora Bel, indagando as criangas se elas estavam com saudade
do Projeto Movibrincando. Em seguida, a professora solicita que as
criangas vistam uma roupa confortavel e procurem um ambiente

7 A videogravagao aconteceu com as professoras, em suas respectivas casas. A
professora Bel fez a grava¢do das musicas escolhidas e encaminhou a gravagao
para a professora Gabrielle. Esta também gravou as mesmas musicas, buscando
sincronizar os movimentos corporais, conforme havia no video inicial.
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espagoso, onde possam brincar com seus corpos. A professora Bel
também explica que, para aquele momento, terd uma convidada
para “movibrincar” com ela, a professora Gabrielle.

Essa proposta tinha como objetivo que as criancas
percebessem a interagdo das professoras, mesmo que de forma
virtual, pois cada uma estava em suas respectivas casas. De acordo
com Wolff (2020), pensar no didlogo, na roupa, no espago e nos
materiais, de modo planejado, representa a intencionalidade dos
contextos de aprendizagens.

O segundo momento do video foi o convite para o
alongamento do corpo, a primeira acao que costuma ser feita antes
de se iniciar qualquer vivéncia. Ao som da musica “Alegria”,
buscamos proporcionar uma conectividade junto as criangas e seus
corpos, para, em seguida, darmos inicio ao movimento brincante,
como mostra a figura a seguir:

Figura 1 — Momento do alongamento. Crianca do Grupo 2/Manha

Fonte: Acervo pessoal das professoras.

Na sequéncia, colocamos a musica “O aquecimento do Léo”,
de Léo Megga, que brinca com todo o corpo, convidando as
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criangas para pularem, levantarem as maos para cima e para baixo,
rodarem, entre outros. Por meio da danga, essa musica proporciona
a exploragao corporal de movimentos rdpidos, que requerem
agilidade e flexibilidade, favorecendo a recriagdo de movimentos,
pois, segundo Oliveira (2012, p. 130), “[...] Por meio dela, a crianga
aprende a explorar, movimentos leves ou fortes, rapidos ou lentos,
percorrendo diferentes dreas do espago, sozinha ou interagindo
com parceiros a partir de uma musica, imagem ou outro estimulo”.

A terceira musica escolhida foi “Tchutchué”, do Grupo
Pequenos Atos. Essa musica possibilita movimentos inusitados,
pois requer que as criancas movimentem diferentes partes do seu
corpo ao mesmo tempo, a exemplo de flexionar os joelhos, mexer a
cabeca, colocar a lingua para fora, os pés para dentro e rodar. Essas
agoes provocam alegria e contentamento pela forma como o corpo
vai ampliando o repertdrio dos movimentos.

Figura 2 — Musica “Tchutchué”. Familia do Grupo 3/Tarde

Fonte: Acervo pessoal das professoras.
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Enviamos o video por meio do aplicativo WhatsApp, no qual foi
criado um grupo especifico para as familias, intitulado “Fica em casa
UAEI”, com o objetivo de facilitar a comunicacao entre a Unidade e
as familias, como também ser o canal de envio de propostas
assincronas®. Apos as visualizagdes do video, receptividade, por
parte de todos, recebemos diversos feedbacks, cheios de memorias e
afetos, através de audios e videos, via WhatsApp.

Com base nessas respostas, inferimos que esses pais e/ou
responsaveis compreenderam que a proposta de brincar com o
corpo poderia ser uma diversao em familia. Essa participagao
familiar nos permitiu ampliar as propostas com o movimento
corporal. Além disso, o engajamento familiar (MARTINS FILHO;
DORNELLES, 2018) foi importante para validar o nosso fazer
pedagdgico, considerando o contexto no qual estdvamos inseridos.

A partir disso, a professora Bel desenvolveu propostas
remotas nos diferentes grupos, nas quais as intera¢des brincantes
também foram pensadas, conforme a faixa etdria de cada Grupo, e
o tempo destinado ao referido projeto durava, em média, 20
minutos.

Quanto as acdes do “Movibrincando em casa”, objetivou-se
incluir as dimensdes sonoras, fazendo uso das diferentes
propriedades do som (intensidade, altura, duracdo), a exemplo de
explorar os sons do corpo, como bater palmas, bater os pés, estalar
os dedos, produzir sons com a boca, utilizando elementos externos,
como: papel oficio, colher e copo.

A brincadeira com papel, por exemplo, aconteceu da seguinte
forma: a partir dos comandos da professora, as criangas bateram
com as maos, nas intensidades forte e fraca, e acompanharam

8 Durante o ano de 2020, a Unidade oferecia propostas sincronas e assincronas. A
primeira correspondia as vivéncias, realizadas uma vez por semana, com as
criangas, pela Plataforma Virtual Google Meet, com duracdo média de 1 hora. Nas
propostas assincronas, a UAEI enviava, por meio do WhatsApp, videos gravados
pelos professores com musicas, poemas, conta¢ao de histdrias, parlendas, trava-
linguas, entre outros. Ainda, dicas de Lives, filmes/curtas e envio de livros
literarios em PDF, para todos os grupos da Unidade.
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musicas, que podiam ser uma cantiga de roda ou instrumental,
variando no ritmo (lento ou rdpido). Existiu uma harmonia entre o
corpo, que se movimentava; o papel, que marcava o ritmo; e a
intensidade de cada passo. Oliveira (2012) aponta que é funcao do
professor selecionar materiais diversos, objetivando a criagao de
movimentos, por meio da interagao das criangas com esses objetos.

Figura 3 — Movibrincando com os Grupos 5/Manha e Tarde

Fonte: Acervo pessoal das professoras

Portanto, esses encontros individuais, com cada Grupo, foram
relevantes para trazer a memoria das criangas os momentos vividos
presencialmente. Ao mesmo tempo, essa experiéncia impulsionou
a realizagdao de outras vivéncias, coletivamente, com todas as
criangas, a exemplo do evento realizado anualmente em
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comemoracdao ao aniversario da UAEI, desta vez, vivenciado
remotamente, como destacaremos no topico seguinte.

O aniversario da UAEIL: comemorando com o Movibrincando em
casa

Em comemoragao aos quarenta e dois anos da UAE],
realizamos a proposta do Movibrincando, que reuniu todos os
grupos da Unidade. Para a concretizagao desse evento, foram
convidadas as professoras Gabrielle Lima e Roseane Macédo, que,
juntamente com a professora Bel, mediaram tal vivéncia em sua
residéncia®. Diferentes estratégias foram planejadas para tornar o
momento interativo e divertido, desde a organizacao do cenario
colorido e acolhedor até o figurino. Buscamos contemplar as
multiplas linguagens, quais sejam: a musica, a danga, o faz de
conta, como convite as criancas a embarcarem nesse universo
ludico e criativo, tendo o corpo como principal protagonista da
vivéncia. O evento contou com uma expressiva participacao das
criangas e familias.

Durante a vivéncia, pudemos perceber o envolvimento e
expressoes de alegria nas criangas. Elas estavam atentas a todos os
detalhes, especialmente ao cenario preparado, previamente, para
recebé-las.

Ao iniciar o evento, uma crianga sugeriu que fosse apresentada a
musica "Poc, poc, poc". Esse pedido sinaliza a memdria afetiva das
vivéncias do Movibrincando, na modalidade presencial, isto é, o
projeto aparece novamente como uma construcao identitaria da UAE.

9 E valido esclarecer que, para a realizagio desse evento, as professoras Maria
Betania, Gabrielle Lima e Roseane Macédo estavam devidamente testadas e
negativadas para a COVID-19.
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Figura 4 — Movibrincando em casa. Comemoracao coletiva dos quarenta e
dois anos da UAEI

Fonte: Acervo pessoal das professoras.

Foi apresentada uma playlist, com musicas divertidas e cheias
de lembrangas, propiciando sensagoes de afeto e de envolvimento.
Cada musica representava uma histdria, um projeto, um evento, um
momento especial, que criangas, adultos e familias vivenciaram na
UAEL Cabe destacar que a musica “Tempo de Alegria”, de Ivete
Sangalo, emocionou a todos, em decorréncia da auséncia do contato
presencial, pois estdivamos muito fragilizadas com o distanciamento
das criangas, de suas familias e dos colegas de trabalho.

A musica “Pakaracati, Pakarakatd”, da Turma do Pakaraca,
provocou muita animagao nas criangas, pois ela se destaca como
uma brincadeira que envolve a oralidade, por meio do trava-lingua
e do movimentar do corpo de maneira irreverente, provocando o
riso e a diversao.

Durante 50 minutos, as criangas, familias, professoras e alunas
de apoio pedagodgico se lancaram, integralmente, gargalhando,
pulando, dangando e cantando. A vivacidade das criancas pulsava
no compasso da alegria. Nos didlogos estabelecidos, durante os
intervalos das musicas, puderam-se ouvir o0s seguintes
comentarios: — “Eu amei, eu dancei tanto que estou toda suada!” ou
ainda, “— Eu quero mais!”.
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Essas falas nos indicam que o Movibrincando em casa foi
significativo para as criangas. O evento pdde proporcionar um
momento prazeroso, ressignificando e reinventando possibilidades
de brincar com o corpo, mesmo a distancia. E importante ressaltar
que nada substitui o contexto escolar. Naquele momento, fizemos
o que estava dentro de nossos limites pedagogicos. O
planejamento, de modo intencional, favoreceu o envolvimento das
criangas, bem como se configurou numa pratica cheia de sentidos.
Nossas agdes foram planejadas, considerando os tempos, os
espagos e os materiais que, de acordo com Barbosa e Horn (2001),
precisam estar estruturados em fungao da crianga.

Em meio a todo esse processo, enfrentamos muitas
dificuldades, a exemplo da observagao direta dos movimentos
corporais das criangas, da fragilidade das interag¢des, dos limites da
interlocugao entre professores e criancgas, e entre criangas e criangas
(fala e escuta), da mediagao direta com cada crianga, além dos
desafios digitais. Enfatizamos que essa modalidade de educagao a
distancia, para a Educagdao Infantil, nao substitui as interagdes
presenciais, mesmo com as nossas tentativas de minimizar os
desafios do contexto remoto.

Breves consideragoes

O ano de 2020 deixou marcas indeléveis mundialmente, uma
vez que todos os agentes sociais foram afetados de maneira intensa.
A escola, enquanto espago de socializagdo e interagdo entre as
criangas, buscando desenvolvé-las, integralmente, enfrenta
desafios no que se refere as suas praticas.

No entanto, mesmo diante dos efeitos danosos, provocados
pela pandemia da COVID-19, se fez necessdrio reinventar as
praticas pedagogicas da UAEI de modo que o direito das criancgas
fosse respeitado e atendido, a saber: a liberdade dos corpos e a
expressividade presente nestes. A nossa tentativa e aposta, uma
vez que estdvamos distantes fisicamente, foi a de promover, aos
diferentes Grupos da Unidade, momentos de exploragdo dos
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movimentos corporais, de forma leve, alegre, regada de sentidos e
significados.

As vivéncias do Projeto Movibrincando nos fez inferir que,
muito embora estivéssemos separados fisicamente, ainda assim, foi
possivel resgatar e vivenciar a expressao corporal através da
musica e da danga, mesmo intermediada pelas telas eletronicas.

As criangas, ao brincarem em atividades de intensa
movimentacao corporal, desenvolvem os aspectos fisico, motor e
emocional, e comegam a compreender que tais movimentos tém
significados, pois se manifestam objetivando a expressdao e a
comunicacao (GARANHANI; NADOLNY, 2011).

No Movibrincando em casa, as criangas (re) configuraram a
proposta, pois, além de se divertirem, a vivéncia possibilitou a
conexao com seus corpos, por meio da brincadeira.

O ano de 2020 foi marcado por desafios e incertezas.
Entendemos que a modalidade remota é inadequada para a
expressividade motora da crianga, principalmente para as criangas
da Educacgao Infantil. No entanto, aprendemos, com esse cotidiano
adverso, a criar formas de estarmos conectados. Em nossa
compreensao, fizemos o que, naquele momento, foi possivel, a fim
de garantir que as necessidades e direitos das criancas fossem
atendidos, mesmo que minimamente.

Apesar de um contexto de duvidas e incertezas, reafirmamos
nosso compromisso politico e profissional perante a comunidade
escolar, no sentido de acolher, ouvir e sentir o que nossas criangas
necessitavam.
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ARTE E EDUCACAO INFANTIL:
PERCURSOS SENSIVEIS E INTELIGIVEIS

Rayffi Gumercindo Pereira de Souza!'
Thais Oliveira de Lima?

Introdugao

Neste artigo, refletimos sobre possibilidades de intersec¢oes
entre Arte e Educacdo Infantil. Reconhecemos que as multiplas
manifesta¢Oes artisticas se constituem em caminhos educativos
sensiveis e inteligiveis, por contribuirem com a construcao e
apropriacdo de conhecimentos significativos de modo prazeroso
pelas criangas, em qualquer tempo, até mesmo naqueles
excepcionais, a exemplo do periodo pandémico, deflagrado no ano
de 2020 (DUARTE JUNIOR, 2010; VALLE, FREISLEBEN, 2017;
CARVALHO, 2021).

A pandemia causada pela COVID-19 afetou o cotidiano de
toda a sociedade. Na Educagao Infantil, docentes, criangas e suas
familias precisaram ressignificar e recriar os modos de interagdes
para avancarem no processo educativo, no intuito de buscar
garantir o processo de construcao e apropriacao de conhecimentos
por parte das criangas, de modo sistematizado, a partir das
mediagOes docentes.

No caso particular da Unidade Académica de Educagao Infantil
(UAEI/UFCG), um dos grandes desafios impostos pela pandemia foi
a necessidade de respeitar as orientagdes de protegao contra o Novo

1 Atuou como professor substituto na UAEI/UFCG entre os anos 2019 e 2021.
Doutorando em Educagao pelo Programa de Pds-Graduagao em Educacdo da
Universidade Federal da Paraiba.

2 Professora efetiva da UAEI/UFCG. Mestra em Educa¢do Matematica e
Tecnoldgica pelo EDUMATEC — Universidade Federal de Pernambuco.
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Coronavirus e, simultaneamente, elaborar um trajeto educativo, no
qual fosse possivel manter a efetivagdo das intencionalidades
pedagogicas, que tém sido fomentadas pela Unidade ao longo dos
anos. Com a necessidade do isolamento social, os encontros com as
criangas, que, no decorrer de quatro décadas, aconteceram de
segunda-feira a sexta-feira, nas instalagoes fisicas da Unidade, durante
quatro horas por dia, de modo presencial, precisaram passar a ocorrer
remotamente em dias e tempo reduzidos.

Estudos cientificos, advindos da medicina, psicologia e outras
areas, tém indicado que a exposi¢do excessiva a dispositivos
eletronicos nao € benéfica para a satde, pois a intensa utilizagao
destes pode afetar o processo de desenvolvimento bioldgico do
cérebro, no caso das criangas pequenas, além de acarretar outros
tantos problemas a todas as pessoas (LINHARES; ENUMO, 2020).

Diante disso, buscamos adequar nossas praticas pedagogicas
anova realidade que se instaurou. Durante o ano de 2021, a equipe
pedagogica da Unidade optou por realizar encontros virtuais
sincronos com as criangas, com dura¢ao de uma hora cada, durante
trés dias da semana (segunda-feira, terca-feira e quarta-feira). Os
outros dois dias uteis da semana (quinta-feira e sexta-feira)
estiveram destinados a realizagao de vivéncias, pelas criangas, em
modo assincrono, a partir de solicitagdes e orienta¢des partilhadas
pelos professores, através de aplicativos de comunicagao online.

Ao considerarmos que o curriculo e as praticas educativas, na
Educagao Infantil, devem “articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a
promover o desenvolvimento integral das criangas” (BRASIL, 2009,
p. 12), destacamos que muitas inquietagdes surgiram durante o
periodo de trabalho pedagodgico na modalidade remota, em relacao
a todas as dimensoes do nosso ser-fazer docente.

Neste texto, especificamente, refletimos sobre nossa postura
perante uma dessas inquietagdes: como desenvolver propostas
educativas, alinhadas a linguagem da Arte, a partir da escuta das
criangas, no modelo de ensino remoto? Para abordar tal questao,
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estruturamos o presente estudo em trés partes centrais: na
primeira, tecemos reflexdes sobre as concepg¢des de crianga,
infancia e Educagdo Infantil; na segunda, apresentamos algumas
concepgdes de Arte, nas quais nos apoiamos; e, na terceira,
narramos algumas situagOes significativas, que vivenciamos com
as criangas no decorrer do primeiro semestre do ano de 2021, no
Grupo 4*/manha da UAEI envolvendo artes plasticas.

Criancas, infancias e Educac¢do infantil: concep¢des atravessadas
pela vida

Historicamente, as criangas tém ocupado espagos de nao-fala
e quase nenhuma participagao efetiva na maioria das ocasioes em
que ocorrem debates e decisoes na sociedade (SARMENTO, 2007).
Esse aspecto cultural estd diretamente ligado a uma cultura
adultocéntrica, que supervaloriza os modos de ser adulto e
menospreza os modos de ser infantil. Realidade que, em parte, esta
ligada ao capital, que nao enxerga nas criancas individuos
produtores de renda, muito embora sejam reconhecidas como
consumidoras indiretas (BUCKINGHAM, 2000).

Ao longo da histéria, os adultos tém elaborado suas
conclusoes sobre as criangas e suas infancias, nao as considerando
como sujeitos que possuem saberes prévios e capazes de elaborar
suas opinioes proprias (SARMENTO, 2007). Entretanto, estudos no
campo da psicologia inauguraram um conjunto de discussoes que
passou a contemplar as criancas para além dos seus aspectos fisicos
e bioldgicos, reconhecendo suas dimensdes culturais, sobretudo, a
capacidade de interacdo delas com o meio em que vivem
(VIGOTSKY, 2007; BASTOS, 2016).

Estudos recentes, produzidos pela Sociologia e Pedagogia da
Infancia (ROCHA, 1997; SARMENTO, 2009), tém buscado ampliar

3 Na Unidade Académica de Educagdo Infantil — UAEI/UFCG, os grupos de
criangas sdo organizados de acordo com as suas faixas etarias. O Grupo 4 é

composto por criangas de 4 anos de idade.
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e aprofundar o reconhecimento das criangas como sujeitos ativos
socialmente e culturalmente, capazes nao sé de sentir e interagir
com o mundo, mas de lé-lo, interpreta-lo e significa-lo a partir delas
proprias, na relagdo com os outros.

O debate sobre as criangas e suas culturas, isto é, seus modos
de ser, levam-nos a pensar a infancia como um conceito que nos
interroga e convida a pensar na emergéncia de uma concepgao
plural, que a concebe como uma categoria social, cultural e
geracional, constituida pelas proprias criangas, a partir de suas
apropriagOes culturais. Para nos, a infancia se constitui num lugar
social, definido essencialmente pelas proprias criangas, pois
consideramos que nenhum individuo pode saber tanto sobre a
infancia quanto aqueles sujeitos que estao presentificados nela.

Nesse sentido, o fato de os adultos e, sobretudo, nds docentes,
pensarmos as criangas a partir de uma reflexao atravessada pela
vida, tomando-as como sujeitos histdricos, sociais e heterogéneos,
considerando suas infancias, valorizando suas vozes e sua
participagdo em nossas relagdes sociais, estd diretamente
relacionado ao avango de novos paradigmas relativos a
compreensao dos processos de socializagao e quebra de outros que
silenciam as criangas.

Sendo assim, destacamos que as instituicdes de Educacdo
Infantil sdo, por exceléncia, espagos de acolhimento, criagdo e
producao de conhecimento, nos quais as criangas, ao se
socializarem entre si e com adultos, podem vivenciar suas infancias
por meio de processos educativos interessantes e significativos, ao
mesmo tempo que constroem aprendizagens e se desenvolvem
(BRASIL, 2009).

Diante disso e a0 compreendermos que as criangas sao sujeitos
ativos, corroboramos com o entendimento de que as agoes educativas,
vivenciadas por elas na escola infantil — se pensadas a partir de
interrogagOes e saberes que elas proprias expressam, associadas as
intencionalidades pedagdgicas, trazidas pelos professores — se fazem
em caminhos potentes a serem trilhados a partir de suas necessidades,
desejos, mas, sobretudo, de seus direitos.
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Ressaltamos que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI), documento de carater mandatorio, ao
definir a Educagdo Infantil como primeira etapa da Educagao
Basica, que atende criangas de 0 a 5 anos de idade, indica que a
proposta pedagogica nessa etapa se pauta numa concepgao de
educagao integrada ao ato de cuidar e que deve favorecer a
apropriacao de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas,
considerando os variados bens culturais e o comprometimento com
a ludicidade, a democracia e outros aspectos que contribuem para
uma formacao integral das criangas (BRASIL, 2009). Tal formagao
integral, referendada no documento citado, aponta como um dos
direitos das criangas o ato de experienciar diferentes linguagens,
dentre elas, a Arte.

Assim, por levarmos em conta cada um dos pontos até aqui
levantados, consideramos relevante realizar, neste texto, uma
interseccdo com a tematica da Arte, considerando-a como um
caminho proficuo, que nos ajuda a transpor nossas concepgoes para
o cotidiano da vida pratica, junto as criangas, durante os processos
educativos. Processos estes, que nds professores nos propomos a
“ir junto” com as criangas, isto é, ndao “somos levados” ou nao
somente “as levamos”, mas construimos, conjuntamente, caminhos
agradaveis, desafiadores e significativos, que, respeitosamente,
contribuam com o processo de aprendizagens e desenvolvimentos
delas (HOYUELOS, 2019; GALLO, 2020).

Arte e Educacdo Infantil

Ao pensar sobre Arte no contexto educativo, indagamo-nos
com uma pergunta que parece ser perturbadora, ja que, se trata de
algo bastante verbalizado, mas, talvez, pouco pensado: o que ¢
Arte? Para Van Gogh (2008), considerado um dos pintores mais
influentes da histéria do ocidente, a Arte ¢ o homem acrescentado
a natureza, a realidade e a verdade, mas com um sentido especial,
com uma concepgao propria, com um carater que o sujeito que faz
arte resgata, diferencia, liberta e traz a luz.
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Benjamim (2013), um dos filésofos mais expressivos da
modernidade, em seu texto A Obra de Arte na Epoca de sua
Reprodutibilidade Técnica apresenta uma concepgao que considera o
ato artistico como passivel de imitagdo, no entanto, ndo de uma
reproducao em sua totalidade, pois cada obra de arte acontece
numa existéncia Unica. Assim, para o autor, a Arte pode ser
compreendida como uma manifestacao da autenticidade criadora
dos sujeitos, pois sempre deixard elementos para tras e agregara
novos sentidos para cada sujeito que se vincula a ela, seja criando
ou recriando.

Quando nos apoiamos nas concepgoes de Van Gogh (2008) e
de Benjamim (2013), entendemos que a Arte pode ser
compreendida como expressividade da vida pelos homens,
acrescida dos sentidos que estes a atribuem, concordando também
que em cada ato artistico hd uma singularidade que demarca os
sentidos préprios de quem o cria e recria. Logo, associamos Arte a
dimensao da criagdo, ao ato de criar a partir de desejos e caminhos
definidos por cada pessoa que se propoe a vivé-la em suas diversas
manifestacoes.

Ao entendermos Arte como expressividade e agao singular
criadora, corroboramos a defini¢do contemporanea de Arte como
“uma fratura do cotidiano, uma forma de questionar a sociedade e
a cultura que nos rodeia” (BLANCO; CIDRAS, 2019, p- 11). Os
autores nos convidam a pensar a Arte de um modo mais amplo,
interligando-a as questoes atuais do cotidiano, nos reconectando ao
mundo, levando-nos a interroga-lo e interrogar-nos, elaborando,
reconhecendo e legitimando novas possibilidades de ser e de viver.

A partir desse angulo, destacamos que tais concepgdes de Arte
se fazem relevantes para os processos educativos em qualquer
tempo, mesmo quando pensamos em excegdes, como durante a
pandemia, pois contribuem para que o0s sujeitos se reposicionem de
modo reflexivo perante os acontecimentos da vida.

A Arte é questionadora e permite emergir emocdes, pois se faz
como ato de resisténcia, se pensarmos que resistir é também
inventar novas possibilidades. Trata-se de resistir ao silenciamento
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das vozes dos sujeitos, ao adestramento dos corpos e mentes das
criangas, ao processo de escolarizacdo precoce, entre outros. Ao
mesmo tempo, a Arte se faz espago de encantamento, esperanca e
ressignificagdo do mundo, lugar no qual criangas e adultos sao
livres para se expressarem criativamente, demonstrando seus
contentamentos e descontentamentos.

Para Cunha (2017, p. 5), as “criangas percebem o mundo e dao
sentido a ele por meio de formas singulares”. Elas usam seus
sentidos para ver, imaginar e simbolizar. A¢des que a maioria dos
adultos geralmente deixam para trds ao longo da vida. Diante
disso, compreendemos que a Arte se faz num caminho educativo
legitimo na Educagao Infantil, por contribuir com a instauracgao de
percursos, nos quais as criancas participam ativamente, de modo
ludico e interativo entre elas, os adultos, os espagos e as
materialidades. Ao imprimirem suas marcas em cada construgao
artistica, elas também se apropriam de saberes, de modo sensivel,
implicado e inteligivel (SOUZA; CAMPOS; OLIVEIRA, 2021).

Por meio de expressividades artisticas, as criangas conseguem
criar personagens a partir de um rabisco, construir histdrias com
desenhos e pinturas, misturar elementos da natureza com tintas e
papéis, enfim, elas se mostram capazes de se colocarem diante do
mundo, por meio da Arte, de um modo unico, pensando os fatos
que lhes rodeiam, por meio de suas expressoes, nas quais expdem
seus pensamentos. Cunha (2017, p. 15) também afirma que:

As institui¢des de Educagao Infantil deveriam ser o espago inicial e
deflagrador das diferentes linguagens expressivas, tendo em vista
que as criangas pequenas iniciam o conhecimento sobre o mundo por
meio dos cinco sentidos (visao, tato, olfato, audicao, gustacgao), do
movimento, da curiosidade em relagdo ao que esta a sua volta, da
repeti¢do, da imitagao, da brincadeira e do jogo simbolico. No que
diz respeito as linguagens expressivas, esses sdo os fatores
fundamentais para que elas se desenvolvam plenamente.

Um processo educativo, que considera a Arte como
possibilidade de agao das criangas, a partir de uma atenta mediagao
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docente, contribui para o desenvolvimento delas, de maneira
prazerosa e marcante. Porém, uma educagao voltada ao sensivel s6
pode ser levada a efeito por educadores, cujas sensibilidades sejam
desenvolvidas e cuidadas, tomando a Arte como uma das fontes
primeiras dos saberes e dos conhecimentos que se pode obter sobre
o mundo. Referimo-nos a valorizacao da busca de experiéncias
estéticas, isto é, daquilo que nos atravessa e nos permite produzir
sentidos tinicos diante da vida, adentrando o campo do sensivel,
dos sentimentos, significados e sentidos produzidos, para além ou
a partir do sensorial (BONDIA, 2002; DUARTE JUNIOR, 2010).

Como forma de sustentar tal compreensao, evocamos também
a perspectiva filosofica de Dewey (2010), que considera as relacdes
estabelecidas pelos sujeitos no e com o mundo em sua volta como
ponto fulcral na elaboragao de experiéncias estéticas. Para ele, tais
experiéncias se ddo na comunica¢do entre quem produziu a arte
(ou até mesmo algo que ndo seja de cunho artistico) e quem a
aprecia, por meio das impressoes, sensacoes e sentidos produzidos
nas leituras realizadas particularmente por ambos.

Pontes (2015), corroborando Dewey, também ressalta que a
dimensao estética se refere a produgao de sentidos pelos sujeitos
enquanto estes vivenciam experiéncias particulares ou coletivas na
relacito com aquilo que produzem, em muitos casos,
ultrapassando, inclusive, o campo de abrangéncia da Arte.

Portanto, compreendemos que, além de reconhecer o valor da
Arte em suas dimensOes para a educagao, devemos igualmente
entender a necessidade de aquela permear, tocar e ser vivenciada
pelos atores que compdem os espagos educacionais, considerando
nao soé as criangas, no caso da Educagao Infantil, por exemplo, mas
também os professores. Faz-se necessario que a sensibilidade,
provocada pela arte, seja experimentada por todos, para que os
trajetos significativos, imaginativos e criativos possam ser
planejados, propiciados e vivenciados de modo amplamente
potente (SOUZA; CAMPOS; OLIVEIRA, 2021).

Tal perspectiva se ampara no principio estético, que deve
sustentar as praticas pedagogicas na Educagao Infantil (BRASIL,
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2009). Entender o principio estético passa pela compreensao de que
as criangas possuem o direito de se desenvolverem
intelectualmente e emocionalmente, mediadas pelo acesso as
diversas manifestagdes e produgdes artisticas e culturais da
sociedade. Para a efetivagdo de um processo educativo, que se
apoie em tal principio, faz-se necessdria a realiza¢do de vivéncias
que despertem experiéncias estéticas (DUARTE JUNIOR, 2010).
Logo, o trabalho pedagdgico, ao corresponder a tal principio, leva
em conta os tempos, espagos, materiais e a variedade de
proposigoes ofertadas as criangas.

Na UAEI, desde antes da pandemia ser deflagrada, ha espago
para propostas que envolvem a Arte nas suas varias formas de se
evidenciar, seja por meio da pintura, construgdes coletivas ou
individuais, musica, danga, do teatro, desenho e de tantas outras
linguagens pelas quais ela aparece. Durante a pandemia da
COVID-19, tivemos como prioridade nos manter firmes e leais as
nossas concepgoes de crianga(s), infancia(s) e Educagao Infantil,
bem como ao direito de oportunizar vivéncias educativas,
permeadas pela Arte para e com as criangas.

Preservar nossa vinculagdo com a Arte e o nosso
reconhecimento de sua contribuigao para o processo educativo foi
fundamental, pois, em um tempo de maior vulnerabilidade das
criancas e silenciamento de suas vozes, inclusive, no contexto
escolar, a Arte se fez em um importante lugar de reflexao,
expressividade, participagao e intervengao na vida.

Os/as Superpoderosos/as: sobre aprender e se desenvolver com
prazer

Durante o primeiro encontro virtual, do ano de 2021, no
ambito do Grupo 4% ao reconhecermos a necessidade de construir

4 Por meio de Termo Livre e Esclarecido, as familias das criancas, do referido
grupo, autorizou a utilizagdo dos desenhos das produgdes das criangas, para fins

académicos.
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lagos afetivos ao nos aproximarmos das criangas, organizamos e
apresentamos um conjunto de slides com fotos de nossas familias e
de lugares que gostamos de estar.

Percebemos que o momento de partilha foi bastante interativo
e que as criangas gostaram do formato pelo qual nos apresentamos.
Entao, sugerimos que elas também poderiam escolher algumas
fotos, com o auxilio de suas familias, e apresenta-las para o coletivo
virtualmente, durante o nosso segundo encontro. A maioria das
criangas acatou a sugestdo e, apesar de ter se tratado de um
acolhimento realizado remotamente, elas se mostraram contentes
ao partilharem historias pessoais, que constavam nos registros
fotograficos que escolheram.

A partir de uma escuta refinada e de olhares atentos,
percebemos que um aspecto que apareceu, de forma saliente,
durante as apresentagdes pessoais de cada crianga, foi o desejo de
dizerem seus nomes e de descobrirem os nomes dos novos colegas
do grupo. Considerando isso, conversamos com elas sobre o quao
importante € ter um nome, pois este possui relacio com o que
somos e também nos representa, nos tornando tnicos no mundo.

Na esteira desses didlogos com as criangas, posteriormente,
compartilhamos uma das histérias da autora Ruth Rocha,
intitulada “Marcelo, marmelo, martelo”, que trata de um garoto
criativo, que achava o nome convencional das coisas sem sentido e,
por essa razao, renomeava tudo a sua volta, criando uma atmosfera
dotada de sentido para ele.

Apds essa partilha literaria, percebemos que as criancas
demonstraram ter gostado da maneira criativa e brincante pela
qual o personagem da historia inventava nomes significativos para
todas as coisas. Assim, langamos uma outra proposta: que tal
criarmos um nome para O nosso grupo? Pensando em uma
nomenclatura que possuisse maior vinculacao e afinidade com as
proprias criangas. A proposta foi aprovada e logo foi dada a
largada para o que viria a se tornar uma eleicao, da qual decorreria
a escolha do nome do nosso grupo.
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De modo descontraido e divertido, as criangas propuseram os
seguintes nomes para intitularem o grupo: Grupo cip6, Criancas
fortes, Grupo mingau, Unicdrnios e outros. Apos realizarmos a
votagdo, o nome mais votado por elas foi “Superpoderosos/as”.
Depois de nomearmos nosso grupo, passamos a brincar em um
jogo simbdlico e coletivo, de nos imaginar como se fossemos, de
fato, superpoderosos/as. Ao acatarem nossas sugestoes, as criangas
atribuiram sentidos ao que estava sendo elaborado coletivamente,
por meio da imaginacao.

Vale destacar esse aspecto, pois, a partir dos nossos dialogos
com as criangas, percebemos que uma das motivagdes que as levou
a escolher a nomenclatura “Super poderosos/as” foi exatamente por
se considerarem fortes na batalha contra o Coronavirus. Esse aspecto
refor¢a nossa concep¢ao de que as criangas criam espagos de
resisténcia ao instituido, por meio da criatividade. Nesse caso, por
meio da imaginacao, elas subvertem a ordem da realidade, saindo
do lugar de indefesas ou passivas, colocando-se como “heroicas” ou
ativas no enfrentamento aos problemas que lhes cercam.

Nesse sentido, concordamos com Sarmento (2007), quando
nos explica que as criangas se colocam diante dos acontecimentos
da vida, interrogando e propondo novas maneiras de existéncia.
Ao observarmos isso, refletimos sobre o movimento de interseccao
entre os modos de ser das criangas e a maneira como a Arte se
coloca para nds na atualidade. Cunha (2017) esclarece que, através
da Arte do faz de conta, por exemplo, artistas e criangas
transformam seus pensamentos em uma outra coisa, que rompe
sentidos pré-definidos, criando novas significagdes e inventando
novos possiveis.

Entendendo isso, avancamos em dire¢do a materializagao
daquilo que as criancas poderiam considerar como
superpoderosos/as. Sugerimos que cada um de nos — professores e
criangas — cridssemos nomes “superpoderosos” individuais, uma
espécie de identidade ficticia, bem como os poderes que
gostariamos de possuir e descrever como iriamos utiliza-los.
Demonstrando entusiasmo, cada crianca escolheu um nome
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“superpoderoso”: Super Meigue Lee, Super Flesh, Super
Inteligente, Super Forca, Super Rafael, Super Gato, Super Arco-iris,
Super Brabeza, Super Mulher, Super Rapida, Super Trovao e Super
[ma. Nos, professores, também brincamos de imaginar
personagens poderosos e inventamos dois “supernomes”: o Super
Colorido e a Super Feliz.

Apos o processo de criagao dos nomes, passamos a conversar
sobre os superpoderes de cada superpoderoso/a, criados pelas
criangas, e que, em um jogo de fantasia, lhes representavam também,
ja que mergulharam junto conosco na “dimensdo do imaginar”,
sentindo-se, de fato, como sendo um/a superpoderoso/a. Nesse
didlogo, elas inventaram e relataram seus superpoderes: o super
poder de tornar tudo feliz ou colorido, de sugar os inimigos com a
forca de um ima, de liberar trovoes das maos, de ser exageradamente
rapida, de esmagar os inimigos, entre outros.

A partir desse angulo, parece-nos pertinente observarmos que
a Arte e a brincadeira caminham juntas, tendo como forte ponto de
contato a criatividade e a imaginagao. Nesse movimento reflexivo,
temos como relevante estabelecermos também um dialogo com o
campo tedrico da Psicologia da Educacdo, atentando para a
concepgao do faz de conta, elaborada por Vigotsky (2007). Para esse
tedrico, tal acdo desempenha relevante papel no desenvolvimento
das criangas pequenas, pois atua na esfera imaginativa em
determinadas situagOes, na criacdo de intengdes voluntarias e na
elaboragao dos planos de vida real, através da brincadeira. Nesse
sentido, ao representarem seus pensamentos criativos,
artisticamente, reforcamos a Arte contemporanea como lugar
educativo, produtor de experiéncias educativas, singulares e
coletivas, em linguagem brincante (DEWEY, 2010).

Depois de termos criado os “Superpoderosos/as’, na
dimensdo simbdlica do pensamento, propomos que as criangas
os/as desenhassem, figurando como poderiam ser suas formas,
dimensoes, cores. Elas concordaram e se mostraram desejosas para
iniciarem suas produgdes graficas. No quadro a seguir,
apresentamos alguns dos desenhos:
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Quadro 1 — Desenhos dos Superpoderosos/as
Fi

Figura 1 ra2

Super Brabeza

Super Rafael

Figura 3 Figura 4

MGUEL <o e ©

Rl TR 22
gl-e ele NEO EnxERShE

Super Inteligente

Super Meigue Lee

Fonte: Arquivo dos professores autores.

Percebemos que, nessa ocasiao, elas puderam expressar como
haviam pensado, inicialmente, a configuracao visual de cada
personagem inventado. Também notamos, a partir da construgao
dos desenhos, a importancia do vocabuldrio visual, usado pelas
criangas (tragos, linhas, rabiscos, figuragdes e outros), por
possibilitar que elas desenvolvessem sentidos e hipdteses proprias
(CUNHA, 2017; 2021), determinando variadas combinagdes por
meio de suas experimentagdes e tentativas de desenhos.

Nas imagens acima, por exemplo, podemos observar a
organicidade que as criangas deram aos filamentos, circulos,
retangulos e demais formas que aparecem, como modo de
expressar as dimensoes, formatos, buscando tornar visivel até
mesmo o humor de cada personagem desenhado. Chamou-nos
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atencdo o descompromisso das criangas em criarem representagoes
convencionais, isto €, com grande semelhanga ao que ja existe,
aquilo que esta posto com predefinigdes.

Assim, compreendemos que seus desenhos se fazem em
elementos artisticos, tanto por suas composigOes estéticas, que
envolvem aspectos graficos, com tracados e cores, como também
por expor possibilidades imaginadas de maneira singular por elas
(CUNHA; CARVALHOQO, 2017). Desse modo, o ato de desenhar nao
foi vivenciado simplesmente como meio de desenvolver a
motricidade e preparar para a escrita - que também constituem o
referido processo - mas, primeiramente, como linguagem artistica
produtora de sentidos mais amplos e, ao mesmo tempo,
construtora de aprendizagens diversificadas pelas criangas.

Sugerimos mais uma proposicao; desta vez, buscando ampliar
a variedade de interagdes das criangas com outros materiais, como
forma de contribuir com um processo de aprendizagem, no qual
elas pudessem experimentar novas possibilidades, indo além de
scripts predefinidos (listas de materiais convencionais e
estruturados). A nova proposta foi a de construirmos, em formato
tridimensional, os/as personagens que criamos, assim como sao os
bonecos, as bonecas, carrinhos e outros brinquedos que as criangas
possuem, por exemplo. Ap0s as criangas terem concordado com a
proposta, planejamos e enviamos como uma atividade para ser
realizada assincronamente por elas, com o apoio de seus familiares.

Importante frisarmos que nos, professores, tivemos o cuidado
de deixar explicito para as familias que o processo de criacao e
construcao dos/as personagens, em formato tridimensional pelas
criangas, com o auxilio de um adulto, deveria ser marcado pela
singularidade da imaginagdo de cada uma das criangas, por suas
participagOes efetivas na selegao, coleta, organizacao e manuseio
dos materiais, bem como na escolha da forma que gostariam que
estes fossem montados, considerando quantidades, formatos,
dimensodes e a estética de cada construgao. Também pontuamos
que os materiais ndo precisariam/deveriam se restringir aqueles
que sao convencionais ou estruturados, que também poderiam ser
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nao estruturados, reciclaveis, elementos da natureza (caso
estivessem em estado de descarte) e outros que fossem acessiveis e
nao oferecessem riscos as criangas.

Vale dizer que nos preocupamos em explanar essas
especificidades a respeito da atividade assincrona proposta, pelo
fato de compreendermos que essa proposta possui facetas artisticas
notdrias, que, além de envolver o ato de imaginar, oferece as
criancas a oportunidade de também expressarem suas criagdes por
meio de construg¢des que possuem estéticas proprias e que, por
serem feitas por elas, precisam necessariamente ter suas marcas,
mesmo que tenham o auxilio de seus familiares. No quadro a
seguir, apresentamos uma amostragem com imagens de seis das
producdes artisticas que foram elaboradas pelas criangas em
formato tridimensional.

Quadro 2 — Representagdes tridimensionais dos/as Superpoderosos/as

Figura 5 Figura 6
Super Inteligente

Super Rafael
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Figura 7 Figura 8
Super Flesh Super Mulher

Figura 9 Figura 10
Super Arco-iris Super Forca

Fonte: Arquivo dos professores autores.

Ao observarmos as representagdes tridimensionais,
visualizamos que, apesar de nao termos mediado essa proposta
presencialmente, foi possivel, de certo modo, que as criangas
experimentassem um percurso de construtividade, no qual
puderam escolher caminhos, colocar suas ideias em pratica,
interrogando-as, interagindo com seus familiares e com os proprios
materiais que utilizaram. Ao construir, as criangas ativaram as
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esferas simbolica, cultural e técnica, por meio de representagdes
que apresentam suas singularidades e seus pensamentos
divergentes (DUBOVIK; CIPPITELLI, 2018).

Detendo-nos aos detalhes das representagoes tridimensionais,
também percebemos o quanto as expressividades de cada crianga
sao grandiosas, por serem carregadas de sentidos estéticos e ideias
proprias. Nessa perspectiva, Duarte Janior (2009) nos ajuda a
sustentar a ideia de que a estética se realiza na maneira como o
sujeito que faz, olha ou utiliza um objeto ou uma obra se vincula a
eles. Por esse motivo, o referido autor faz uso do conceito de
experiéncia estética, para explicitar que se trata dos sentidos
produzidos, de modo complexo em cada individuo, perante aquilo
que foi construido por ele proprio ou por outra pessoa.

Para além disso, também destacamos que o esfor¢co das
criangas, ao criarem os supernomes, superpoderes, desenharem e
construirem os/as superpoderosos/as, potencializaram suas
capacidades criativas como um exercicio ludico, permeado por
prazer, mas que também exigiu envolvimento e concentracao
mental para a realizagdo de tais construgoes. Afinal, de acordo com
Duarte Janior (2010, p. 141-142),

A experiéncia estética, por conseguinte, parece constituir um
elemento precioso na maturagdao e desenvolvimento do cérebro
humano e em sua atua¢do perante a vida. A ficcdo, a imaginacao
daquilo que ainda ndo €, mas poderia ser, consiste, pois, numa das
mais eficazes ferramentas de que dispde a humanidade para a
criagdo do saber [...] A experiéncia estética, em que pese as abstracoes
e raciocinios nela envolvidos e dela decorrentes, acontece
primordialmente no corpo, colocando em funcionamento processos
biolégicos que tém a ver com isto que denominamos sentimento.

Desse modo, inferimos que, no movimento de construgao com
espacgo para a criatividade, imaginagao e producao de sentidos
estéticos, as criancas acionam sentimentos, criticas, preferéncias e
potencializam seu raciocinio. Elas partem de suas faculdades
biologicas para alcancarem as dimensdes simbolicas, reiterando a
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compreensao da “importancia dessa nossa vida sensivel para a
propria constru¢gdo do conhecimento inteligivel” (DUARTE
JUNIOR, 2010, p. 142).

Ao observarmos os registros fotograficos de cada
“Superpoderoso/a” em 3D, notamos ainda outros dois aspectos
importantes: a variedade de materiais utilizados pelas criancas e as
formas como elas os organizaram nos processos de montagem.
Para Rocha (2011), quando vivenciamos propostas que envolvem
construgdes e Arte com as criangas, privilegiando seus processos
criativos, faz-se necessario oportunizar a elas a exploragdo e
manipulagdo de materiais com diferentes propriedades, por lhe
aproximarem de uma maior multiplicidade de texturas, formas,
cores, dimensodes e, assim, instiga-las a pensarem de forma mais
criativa suas produgoes.

Durante a constru¢ao dos/as “Superpoderosos/as” em 3D, as
criangas, com suas familias, utilizaram: papéis, papelao, rolinhos,
plastico, barbante, lata, garrafas, canudos, tampas, isopor, caixas,
dentre outros materiais. A diversidade dos materiais, no que tange
as suas propriedades de peso (pesado ou leve), dimensoes (grande,
pequeno ou médio) e outras caracteristicas gerais, pelas quais as
criancas puderam experimentar flexibilidade, rigidez, transparéncia,
cores, texturas e formas, contribuiram para que elas pudessem
pensar formas de montagens, como: encaixes, colagens e
sobreposigoes. Ao dialogarmos com Cunha (2017), compreendemos
que esses materiais atuam como “veiculos” que apoiam a
formulacao de ideias pelas criangas, pois, segundo a autora,

[..] a arte de hoje desafia-nos, desacomoda, atiga, provoca, os
materiais quando ofertados as criangas também deveriam estar
dentro dessa perspectiva, caso contrario a forma estereotipada da
flor, sol, nuvem, arvore, grama, passarinho sera replicada com
qualquer material (CUNHA, 2017, p. 10).

Com isso, compreendemos que os materiais variados,
utilizados pelas criangas durante o processo de elaboragao dos/as

132



superpoderosos/as,  evidenciados nas  produgdes, foram
disparadores para criacdo de “cenas pedagdgicas em Arte”
(CUNHA, 2017, p. 6), pois, ao interagirem com os materiais, estando
abertas para a criacdo, as criangas exploraram, descobriram e
criaram composig¢oes inéditas, com suas proprias marcas.

Consideragoes finais

Vivenciar propostas que envolvem Arte durante a pandemia,
no contexto da Educagdo Infantil, oportunizou situagdes
educativas significativas, nas quais as criancas puderam aprender
e se desenvolver ao pensar, dialogar, questionar, partilhar ideias e
criar novas possibilidades, elaborando sentidos inéditos e
peculiares para elas, de forma brincante, prazerosa e envolvente.
Nesse sentido, parece-nos que nossa pratica tem confirmado que a
Arte, no contexto educativo, além de ser acolhedora, provoca
interpelagdes e produz novos olhares para a vida, que resultam na
construcao de conhecimentos e na ampliagao dos modos de ser e
viver, de modo sensivel e inteligivel.

Reconhecemos que tomar a Arte como parceira, em nosso
fazer docente, aciona a imaginagao e a criatividade das criangas,
oportunizando contextos educativos comprometidos com o
desenvolvimento integral delas. As propostas de construgdes, com
carater artistico, sdo contextos de aprendizagens, nos quais as
criangas se aproximam, de forma sistematizada, de varios
conhecimentos que foram construidos e validados historicamente
pela humanidade, passando por elaboragdes de saberes que
compreendem aspectos matematicos, geograficos, da lingua
portuguesa e muitos outros. Entretanto, tal processo de
aproximacgao, construgao e apropriagao de saberes, por parte das
criangas, se da de forma prazerosa, através de uma mediacao
docente consciente da importancia da vinculagao respeitosa com as
culturas infantis, demandando escuta cuidadosa, olhar refinado e a
capacidade de reconhecer o valor de percursos educativos nao
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somente inteligiveis, mas também sensiveis, que ndo sejam apenas
vivéncias, mas que possam Vir a se tornar experiéncias.

Na modalidade remota, muitas praticas importantes, para o
contexto da Educagdo Infantil, foram fragilizadas ou mesmo
impedidas de serem realizadas. A diminui¢do da interagao entre as
criangas, causada pelo isolamento social, por exemplo, nao pode
ser sanada virtualmente. Os processos interativos se deram de
forma menos intensa, pois nem todas as criancas conseguem se
vincular as outras de maneira “plena” virtualmente. Certamente,
se as vivéncias que relatamos pudessem ter sido experimentadas
presencialmente, as possibilidades de aprendizagens poderiam ter
sido maiores e mais profundas.

Apesar disso, consideramos que a possibilidade de
oportunizar as criangas propostas brincantes, que buscaram
promover experiéncias estéticas, nos pareceu ter contribuido
positivamente para a construcao e fortalecimento de vinculos
afetivos e sociais, bem como cooperou com o processo de
construgdo e apropriagao de conhecimentos pelas criangas, em
certa medida, de forma prazerosa e sistematizada, mesmo diante
dos desafios impostos pela pandemia da COVID-19.
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VIVENCIAS LUDICO-ARTISTICAS EM TEMPOS DE
PANDEMIA: PROPOSTAS SIGNIFICATIVAS PARA/COM AS
CRIANCAS DA UAEI

Tahis Emanuela dos Santos!
Wanessa Maciel F. Lacerda?
Quézia Rafaela M. Sousa?

Introdugao

O presente artigo consiste no relato de experiéncia de
professoras da Educagao Infantil (EI), atuantes na Unidade
Académica de Educagdo Infantil (UAEI/UFCG), tendo como
objetivo apresentar as estratégias utilizadas para desenvolver um
trabalho docente, de forma sensivel e acolhedora, destacando uma
vivéncia ludico-artistica, realizada junto as criangas do Grupo 4, da
Unidade citada, no ano de 2020, na modalidade remota.

Nessa perspectiva, este artigo estd fundamentado nos estudos
de Rinaldi (2012); Ostetto (2017); Oliveira-Formosinho (2019);
Oliveira et al. (2017); Cunha e Borges (2015), dentre outros.

Diante dos muitos desafios, impingidos pela pandemia,
tivemos uma grande preocupagdo, enquanto educadoras, de
pensar, planejar e proporcionar experiéncias significativas para as
criangas, em um contexto virtual limitador, motivo pelo qual nos
impulsionou a escrever sobre a vivéncia, aqui apresentada,

! Mestra em Educagao pelo Programa de Pés-graduacao em Educagao (PPGEd/
UFCG). Professora Substituta na Unidade Académica de Educacao Infantil
(2020-2022).

2 Mestra em Educagao pelo Programa de Pds-graduagao em Educacao (PPGEd/
UFCG). Professora Substituta na Unidade Académica de Educagido Infantil
(2019-2021).

3 Graduanda em Licenciatura Plena em Pedagogia, na Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG). Apoio pedagogico na Unidade Académica de Educagao
Infantil (2018-2021).
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trazendo reflexdes sobre esta. O nosso maior entrave foi pensar e
elaborar propostas a partir do que as criangas nos traziam, quanto
aos seus desejos e interesses, nos nossos encontros virtuais.

Tais limitagbes, como a impossibilidade do contato fisico; o
reduzido tempo do encontro, devido ao uso da tela ser restrito,
segundo as determinag¢des da Organizacao Mundial da Satide (OMS)
e da Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP); a auséncia de um
ambiente adequado e, por vezes, de aparatos tecnoldgicos adequados,
exigiram adaptagOes pedagdgicas por parte das docentes.

Nessa diregao, apesar das dificuldades, principalmente no que
diz respeito a auséncia da interagdao presencial entre as criangas e
seus pares, e delas com suas professoras, buscamos considerar e
valorizar 0s seus questionamentos, hipoteses, teorias e
curiosidades, expressas durante os encontros remotos, por meio da
troca de conversas, partilha de histdrias, escuta de relatos, através
das telas.

Ressaltamos que tivemos a preocupagao de envolver as
criancas em propostas pedagdgicas, que pudessem desenvolver
suas diferentes potencialidades enquanto sujeitos plenos, criativos
e potentes.

Como dito anteriormente, este artigo se configura como um
relato de experiéncia, uma vez que descreve situa¢des vivenciadas
por professoras e criancgas, que estao na faixa etaria de 4 a 5 anos de
idade, da referida Unidade. A metodologia, aqui apresentada,
segue a perspectiva de uma pesquisa qualitativa e bibliografica, por
meio da analise documental de textos pertinentes as tematicas
abordadas (LUDKE; ANDRE, 1986; MINAYO, 2008).

A discussao deste estudo contempla trés perspectivas, as quais
sdo apresentadas nos subtdpicos a seguir. A primeira versa sobre a
importancia do trabalho com a arte na EI, sobretudo, em tempos de
isolamento social e de ensino remoto; a segunda discute o vinculo
estabelecido entre a proposta pedagdgica da Unidade Académica
de Educacdo e as adaptacdes necessarias para o trabalho na
modalidade remota; a terceira se refere ao relato de experiéncia,
vivenciado ainda no primeiro ano de Pandemia. Por fim,
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destacamos algumas consideragoes acerca das discussoes
realizadas.

Arte na educacao infantil: qual a sua importancia?

Defendemos a importancia da Arte enquanto aquela que
educa, encanta, da prazer, diverte, sensibiliza, ensina a apreciacao
do estético, do belo, do encantador, humanizando desde a mais
tenra idade. Isso justifica a relevancia de sua presenga no curriculo
pensado para as criangas da EI, uma vez que fazer arte é, a nosso
ver, alterar o sentido das coisas, subverter a ordem, o esperado, o
obvio, é fazer de conta. Fazer arte implica um gesto, um sentido,
uma ac¢ao simbdlica e (re) criadora (CUNHA, 2015, CUNHA;
BORGES, 2015).

Ressaltamos que, como fomentado por Cunha (2015, p. 96), “A
Arte Contemporanea pode contribuir para ampliacdo de
repertorios para a rede que envolve a imaginacdo, a criacdo, a
percepcao e a emocgao das criangas” do mesmo modo que,
“explorar as multiplas linguagens das criangas e da arte é fazer do
espaco educativo um verdadeiro laboratério de possibilidades,
criagdo, invencao, fabulagao”.

Nessa perspectiva, a Arte, em suas diferentes formas de
expressao, apareceu de forma muito forte nas falas das criangas,
sobretudo, a pintura (com a utilizagao de diferentes materiais e
suportes); a Literatura Infantil; a confec¢ao de materiais diversos e
brinquedos; a danga; a musicalizagao infantil; a criagao de histdrias
coletivas; as brincadeiras de faz-de- conta; experiéncias com as
multiplas linguagens, dentre outros.

No que se refere as multiplas linguagens, com destaque para a
Arte e sua importancia na Educagdo Infantil, nos respaldamos na
legislagao e documentos oficiais, que asseguram que as criangas
tém direito a uma educacdo que promova o desenvolvimento de
suas diferentes linguagens, bem como de suas potencialidades.
Dentre eles, destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para
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a Educacgao Infantil (BRASIL, 2010) e a Base Nacional Comum
Curricular para a Educagao Infantil (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (BRASIL, 2010) destacam a importancia da
educagdo estética para as criangas e a defini¢do desta como sendo
uma educacao “da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
da liberdade de expressao nas diferentes manifestagdes artisticas e
culturais” (BRASIL, 2010, p. 16).

Na BNCC (BRASIL, 2017), podemos observar que a Arte
atravessa os campos de experiéncia e os direitos de aprendizagem,
quase que em sua totalidade, apontando sempre para a
centralidade da crianga em seu proprio processo formativo.

Acerca da importancia da experiéncia estética na EI, Kowalski
(2012, p. 47-48) afirma que

Na infancia, expandir e consubstanciar processos experienciados
esteticamente para o saber dizer o que se sente e o que se pensa de
modo proprio, inico, criativamente, usando as linguagens artisticas
vem ligar dois campos proximos, embora diferentes: a educagao
estética e a educagado artistica. A crianga que tem a sua disposi¢ao
diferentes linguagens artisticas, diferentes canais de expressdo e
comunicagdo e os usa de modo criativo tem multiplas possibilidades
de pensar e, assim, de construir a sua versao da circunstancia sobre
a qual se debruga, atribuindo-lhe significados tinicos.

De acordo com Vygotski (2009), compreendemos, de igual
modo, a criatividade e aimaginag¢ao como construgoes sociais, pois,
¢ por meio das trocas culturais entre pares e entre adultos e
criangas, que os pequenos sao capazes de reproduzir o mundo que
estdo imersos, bem como “elaborar criativamente as situac¢bes
imagindrias, combinando gestos, padroes de comportamento,
enredos, etc” (OLIVEIRA et al., 2019).

Pensando nessa relevancia e em como continuar enfatizando a
necessidade da Arte, da sensibilidade, da fruicao artistica, da
apreciacao do estético, da criagdo, da construcao, desenvolvemos
nossa pratica pedagogica, alicercada nesses pilares. Abaixo, iremos
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relatar um momento de nossos encontros, em que as criangas e suas
familias puderam participar, de maneira efetiva, na construgao de
uma de nossas propostas, com foco na Arte.

Tomamos como exemplo a festa do pijama virtual, em que as
criangas desfrutaram de um momento de muita diversao,
decorando, junto as familias, suas casas, com a tematica da festa
que foi sugerida por elas. Em um momento anterior, participaram
da oficina de brigadeiros, bem como pensaram e desenvolveram a
decoragao dos doces; dangaram e se expressaram livremente com a
playlist, destinada ao momento; ouviram historias; finalizando com
um momento de entusiasmo e concentra¢do, em que todos os
envolvidos participaram de um desfile, a fim de compartilhar com
os amigos as peculiaridades do seu pijama.

Tais propostas fomentam nossa concepcao de Arte, como
sendo

Desenhar, brincar, poetar. Manchar, riscar, construir, se encantar.
Transformar um fragmento de vidro em uma jdia rara, rabiscos em
dragao alado, pensamentos em formas. Buscar o dizivel no invisivel.
Modos singulares de ver, sentir, expressar e (re) inventar o mundo.
A crianga, depois de desenhar uma série de formas e riscos (des)
ordenados, diz: Eu, mamae, a barraca e o gato. Faz-de-conta! [...]
Assemblage, ressignificagdes de objetos. Arte! (CUNHA, 2007, p.1).

A partir do exposto, defendemos que a “organizagdo do
trabalho pedagdgico [que] considera as criangas como coautoras do
seu processo de aprendizagem, tirando-as do lugar de passividade
[...] para um papel ativo e participativo” (BARBOSA; HORN, 2008,
p. 84). O ato de ouvir a crianga implica uma postura pedagdgica
democratica e sensivel, pois a escuta vai além do que podemos
captar com os nossos ouvidos, refere-se ao que fazemos a partir
disso.

Foi a partir dessa escuta que nos construimos, em parceria com
as criangas, propostas que exploraram as expressoes de Arte em
sua multiplicidade, fazendo as interfaces e aplicagdes que eram
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viaveis ao modo remoto. Nesses tempos de isolamento social e de
tantas perdas e tragédias, a cultura e a Arte tém se mostrado como
alternativas possiveis, para trazer satide emocional a populagao.
Concordamos com Calebre (2020, p. 11), ao afirmar que

E nesse contexto que com a chegada da pandemia — em meio a
proibi¢ao das aglomeragdes, com a imposigao do isolamento social —
, a musica , o teatro, a literatura, a arte em geral, foram saudadas
como canais de escape fundamentais da soliddo, como alimento da
alma, como alento e esperanca de tempos e vidas sas.

Ao longo do ano letivo, inserimos diferentes expressoes
artisticas nas propostas levadas ao nosso grupo de criangas. Danga,
musica, desenhos, pinturas, modelagens, brincadeiras com
materiais ndo estruturados estiveram fortemente presentes.

Através das diversas expressdes artisticas, as criangas
constituem suas multiplas linguagens, pelas quais elas interagem e
se comunicam com o mundo a sua volta, elaborando e construindo
significados culturais, estimulando, desse modo, seu processo
criador. Em concordancia com esse pensamento, Lopes e Carvalho
(2021, p. 8) afirmam que

[...] a relagdo dos seres humanos com o sensivel — criada, expressada
e sentida na forma de arte, objeto ou evento — ¢, portanto, essa
descarga indispensavel de energia em um procedimento complexo
de equilibrio do individuo com o meio. Consideram que é uma
relacado que estimula o processo criador, distintivo dos seres
humanos, tanto para quem cria a arte (o artista) como para quem a
recebe (o publico). A refundi¢ao das emogOes na experiéncia estética
realiza-se por for¢ca de um sentimento social que foi objetivado,
levado para fora do sujeito, materializado e fixado nos objetos
externos, que se tornaram instrumento e patrimoénio da humanidade.

A seguir, relataremos uma de nossas propostas, envolvendo a
Arte, tendo como ponto de partida a leitura do livro “O homem que
amava caixas", do autor Stephen Michael King, que ocorreu durante
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a semana do dia das criangas, culminando na confeccao de
brinquedos, sendo as caixas de papelao a fonte principal de material.

A Unidade Académica de Educacio Infantil: refletindo sobre
propostas pedagdgicas

Em nossa unidade, trabalhamos com a Pedagogia de Projetos
(DEWEY, 1959). Porém, essa metodologia de ensino precisou ser
modificada e adaptada ao contexto pandémico. Nesse sentido,
passamos a utilizar sequéncias didaticas* em nossas propostas, por
meio das quais buscamos oferecer vivéncias que fossem possiveis
na modalidade remota e que, de alguma maneira, pudessem
reverberar em experiéncias significativas para as criangas.

Tendo esse aspecto em vista, destacamos que as criangas sao
“sujeitos de experiéncia”, experiéncia essa que pode ser definida
como “um territério de passagem, algo como uma superficie
sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz
alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios,
alguns efeitos” (LARROSA, 2002, p. 25).

Segundo Vygotsky (2009), a criagao humana, em qualquer
etapa da vida, é ancorada na experiéncia e, na infancia, essa
condicao se acentua ainda mais. Para o autor, precisa-se tornar
acessivel as criangas, desde muito pequenas, a ampliagdo de
experiéncias em meio ao conhecimento cultural, produzido
historicamente pela humanidade, para que sejam construidas as
bases para a atividade de criagao.

No que concerne a essa nova configuragao de trabalho, nunca
antes experimentada, pensar em propostas que integrassem
professoras, criangas e familias, de acordo com Baptista (2022), foi
um dos grandes desafios enfrentados. Ainda segundo a autora, a
compreensdao da proposta pedagdgica da escola, por parte das

* Para Zabala (1998), a sequéncia deve ser constituida por atividades que partam
da problematizacdo da realidade e devem permitir a determinacdo dos
conhecimentos prévios das criangas em relacao ao novo conhecimento.
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familias, bem como o reconhecimento, por parte das criangas, da
presenca da escola no contexto pedagdgico virtual, fez com que os
docentes buscassem alternativas que construissem “pontes entre as
criangas e a escola” (BAPTISTA, 2022, p. 69).

E importante ressaltar que os encontros foram videogravados
e registrados, por meio da escrita de relatorios. Compreendemos
que é por meio do registro que o professor de EI pode “escrever
sobre a sua pratica, tecer memdria da experiéncia, com anotagoes
que serao matéria de analise e reflexao” (OSTETTO, 2017). Além
disso, o arquivamento desses registros foi de suma importancia,
para que pudéssemos refletir acerca de nossa pratica pedagdgica
ao final de cada encontro e, juntamente com alunas de Apoio
Pedagdgico, avaliarmos o desenvolvimento da proposta e o
envolvimento das criangas, bem como planejar o encontro seguinte,
momento em que consideramos seus interesses, suas falas, seus
anseios, suas motivagdes, sentimentos, desejos, curiosidades,
colocando-as como protagonistas de seu proprio processo de
aprendizagem, mesmo num contexto atipico.

Uma vivéncia ladico-artistica, inspirada na obra literaria O
homem que amava caixas, de Stephen Michael King

Para apresentarmos a vivéncia ladico-artistica, que
objetivamos neste texto, precisamos definir a importancia da
Literatura Infantil (LI) na primeira infancia, ja que tal vivéncia foi
mediada pela leitura de uma obra literaria. Nossa sociedade
produz bens simbdlicos, que sdao codificados de muitas maneiras,
ou seja, vivemos imersos em uma semiose cultural, na qual toda
amostra dessa rede de significagdes pode ser considerada um texto.
Dentro desse universo, esta inserida a LI, que abre intimeras
possibilidades de fruigao, fantasia, imaginagao e

exerce papel importante no trabalho educativo com as criangas, uma
vez que, por meio do manejo ladico e artistico da linguagem verbal
e das imagens, apresenta simbolicamente o mundo e as experiéncias
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humanas, gerando prazer, enriquecendo a fantasia e a imaginagao,
promovendo outras possibilidades de compreender o mundo e de
nele situar-se (VASCONCELOS; LIMA; LACERDA, 2021, p. 96).

Diante disso, a LI, em meio ao contexto em questao, surge
como forma de proporcionar momentos de sensibilidade e
encantamento nas criangas e suas familias, fortalecendo, assim, os
vinculos e criando possibilidades de reflexao acerca de si mesmas
e do mundo a sua volta, conforme fomentado por Reyes (2012, p.
28), quando afirma que “[...] embora ler literatura nao transforme o
mundo, pode fazé-lo ao menos mais habitavel, pois o fato de nos
vermos em perspectiva e de olharmos para dentro contribui para
que se abram novas portas para a sensibilidade e para o
entendimento de nds mesmos e dos outros”.

Corroboramos a ideia da autora, acerca da relevancia da LI
como meio pelo qual as criancas percebem a si, aos outros e
ampliam sua visao de mundo, inclusive, de modo mais sensivel.
Além disso, a LI contribui para o desenvolvimento do pensamento
critico e ajuda a ampliar o vocabuldrio das criangas.

A vivéncia, que iremos relatar, se deu a partir da fala de uma
crianga, que apresentou as professoras e aos seus colegas um brago
mecanico (produzido com uma caixa de papelao), que fora
confeccionado com a ajuda do seu pai. Ao final desse encontro,
momento em que elaboramos o planejamento do encontro
subsequente, pensamos na obra literaria “O homem que amava
caixas”, de Stephen Michael King, para instigar e atender a
curiosidade das demais criangas, agucada pela exposicao
entusiasmada da crianga em questao.

A narrativa supracitada versa sobre a relacdo amorosa entre
pai e filho, que apresentava limitacoes, pela dificuldade do pai em
demonstrar seus sentimentos afetuosos pelo seu filho. Sendo assim,
0 pai, como uma forma de expressar tudo aquilo que nao conseguia
dizer com palavras, comecou a elaborar construgdes com caixas de
papeldo, como castelos, avides, escorregador e muitos outros
brinquedos, descobrindo, assim, uma forma de compartilhar o
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amor um pelo outro. Uma histdria que aborda a complexidade das
emocoes humanas, sob o ponto de vista da Arte.

Diante do exposto, compreendemos que a matéria-prima da LI
€ a experiéncia vital do ser humano. Como criagao artistica, os
textos literdrios sdo objetos capazes de tocar a sensibilidade do
leitor, questionando-o acerca de suas visdes sobre o mundo e o
convidando a pensar sobre como viveria o que é representado na
ficcao. Essa possibilidade se estende aos textos literarios infantis
que, como bem pontua Cademartori (2009), precisam remeter a um
universo de referéncia, que a crianga consiga identificar e ao qual
possa reagir, seja porque ele lhe permite organizar vivéncias que ja
teve, seja porque lhe possibilita antecipar o que ainda nao
experimentou.

Desse modo, apds iniciar o encontro com o momento de
acolhimento, as professoras explicaram a proposta do dia. As
criancas, como costumeiramente, demonstraram interesse e
animacao para conhecerem a histdria. Inicialmente, fora explorada
a capa do livro, momento em que as criancas dizem suas primeiras
impressoes acerca do que observam. O primeiro momento de
contato com a obra literdria é de grande relevancia, para que
possamos perceber os conhecimentos prévios das criangas e, assim,
incentiva-las a elaborarem suas hipdteses.

Os pequeninos destacaram a presenga do pai e do filho e
fizeram importantes apontamentos, relatando o que estavam
observando: “uma crianca com um cachorrinho”, “um menino com um
pai”; “o pai estd com uma caixa”. No decorrer da leitura, comentarios,
recheados de afeto, surgiram, a exemplo do caso de uma crianga
que, de forma espontanea, afirmou: “Eu amo papai e mamde”,
demonstrando, para nods, que a obra literdria a havia tocado,
despertando nela os mais belos sentimentos.

A compreensao do amor, que perpassa a relagao do pai para
com seu filho, citada na historia, fez com que a crianga conseguisse
associar rapidamente com o amor vivenciado e esbogado por ela
em seu seio familiar, conseguindo relacionar elementos da vida real
com o imagindrio e vice-versa, confirmando, assim, a ideia de
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Baptista (2022, p. 68), quando afirma que “a literatura possibilita a
conexao com sentimentos que, muitas vezes, nao compreendemos
pelas vias da razao”.

Durante a leitura, as criangas apontaram os brinquedos de
papeldo que surgiram ao longo da narrativa: “ele estd com um avido
de papel”; “é um avido de papel, quando chove o papel se destroi”.

Diante de tais apontamentos, do envolvimento e da
demonstragao de interesse, por parte das criancas, as professoras
propuseram a confecgao de brinquedos diversos, com a ajuda dos
familiares. Vale ressaltar que sugerimos, como matéria-prima,
caixas de papelao, deixando-as “a vontade”, para utilizarem outros
materiais. A essa proposta, demos o nome “Oficina criangas e
familias: construindo brinquedos com papeldao”. As criangas
reagiram a proposta com entusiasmo.

A fim de nortear o trabalho que iria ser realizado, foram
enviadas imagens de algumas construgdes de brinquedos
confeccionados com papelao, para que pudesse servir de
inspiracao as criangas e suas familias.

Ao longo da semana, fomos recebendo o retorno das familias, a
partir de dudios e fotografias, que demonstravam o quanto a
proposta foi recebida com alegria e envolvimento, além de ter
proporcionado um momento de interacdo entre as criangas e suas
familias. Alguns pais chegaram a relatar que lembraram momentos
de sua infancia e que a proposta foi como uma forma de resgatar
brinquedos de antigamente. Tal proposta foi permeada de
sensibilidade, alegria, criatividade, partilhas e sentimentos diversos.

Foram confeccionados castelo, pista de corrida, teatro de
bonecas, autorama, viaduto, aquario, pinball, dinossauros, oficina
mecanica, labirinto e até carros que cabiam as criangas dentro.
Através dos relatos recebidos, por meio de 4udios, videos e
registros fotograficos, percebemos que essa vivéncia mobilizou
todos os sujeitos envolvidos, de forma dinamica e prazerosa,
resultando em produgdes bastante interessantes e significativas.

Na devolutiva dos materiais produzidos, conseguimos
enxergar a diversidade e singularidade de cada familia. Cada uma
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destas com uma carga afetiva singular e cheias de boas lembrancas
construidas, assim como nos foi relatado pelas familias. Durante o
encontro, um pai relatou ter revivido experiéncias de sua infancia,
tendo o privilégio de compartilha-las com o seu filho, no momento
da confec¢dao. Sendo assim, concordamos com Cunha e Borges
(2015, p.12) quando afirmam que “explorar as multiplas linguagens
das criangas e da Arte € fazer do espago educativo um verdadeiro
laboratorio de possibilidades, criagao, invengao e fabulacao”.

Ap0s o envio dos registros das criagdes das criangas e suas
familias, foi produzido um video, para que todas as familias
pudessem ter acesso as produgdes das demais familias. Esse
material foi enviado ao grupo da turma, através do Whatsapp.
Abaixo estao alguns registros desse momento tao rico.

Figuras 1 e 2 — Castelo

150



Figura 5 — Oficina mecanica

Figura 6 — Teatro

o I

Figura 8 — Dinossauro
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Consideragoes finais

A partir do relato de experiéncia descrito, bem como do aporte
tedrico, aqui utilizado, afirmamos que as criangas sdo artistas desde
bem pequenas, pois a Arte faz parte de como elas experienciam o
mundo. Contudo, nao podemos esquecer que a perspectiva de Arte, a
qual temos nos referido, € justamente aquela que chega as escolas.

As criangas projetam, arquitetam, constroem, pintam, criam,
modelam, descobrem, inventam, nos surpreendem de diversas
maneiras e com multiplos materiais, através do seu universo
criativo, imaginativo, impulsivo e curioso.

Assim como no enredo da histéria “O homem que amava
caixas”, a oficina proposta parece ter também lembrado as familias
de que as criangas ndo somente precisam ser vistas e ouvidas, mas
também consideradas, respeitadas, incluindo, sobretudo, os seus
sentimentos. Partilhar momentos laddicos em familia é, muitas
vezes, uma maneira de expressar emogOes e sentimentos, de se
conhecer, de adquirir intimidade e confianga.

Desse modo, foi constatado que o trabalho com a Arte se
mostrou bastante significativo para as criangas e suas familias. Esse
momento parece ter sido uma oportunidade de ressignificar formas
de compartilhar momentos em familia, encontrar meios de estar
com o0s pequenos, de buscar fazer parte de seu universo, de se fazer
presente, de poder brincar, de achar graga, de se divertir!

A Arte deve ser vista, na Educacao Infantil, como uma aliada
poderosa para o desenvolvimento infantil pleno. A Arte é capaz
de agucar nas criangas o universo fantdstico e imaginario, ela atua
em todas as esferas, quer seja emocional, cognitiva, motora.
Vivenciar a Arte, no espago educativo, é construir espagos para a
expressao, experimentagao, ¢ dar voz e significado ao dito, é
possibilitar momentos de trocas afetivas e criativas. E considerar
as produgdes artisticas como sendo também produgdes e
expressoes de suas culturas infantis (CORSARO, 2011), pois a
Arte é, antes de tudo, cultura.
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Concluimos, afirmando que, embora o contexto remoto nao
seja adequado para a Educacdo Infantil, as propostas com Arte
proporcionaram vivéncias, nas quais o desenvolvimento
socioemocional, cognitivo e motor das criangas foi estimulado,
dentro das limitagdes que encontramos nessa modalidade de
ensino, mas acreditando sempre no potencial criador, inventivo e
resiliente que nossas criangas possuem e que tanto nos ensina.

Referéncias

BAPTISTA, Ménica Correia; SA, Alessandra Latalisa de. Educacao
Infantil no contexto da pandemia: a literatura como direito das
criancas. Revista Linhas. Florianopolis, v. 23, n. 51, p. 64-88,
jan./abr. 2022.

BARBOSA, Maria C. S.; HORN, Maria da Graga S. Projetos
pedagogicos na Educacao Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacao é a
Base. Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagao Basica.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil /
Secretaria de Educacao Basica. — Brasilia: MEC, SEB, 2010.

CADEMARTORI, L. O professor e a literatura: para pequenos,
médios e grandes. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

CALEBRE, Lia. A arte e a cultura em tempos de pandemia: os
varios virus que nos assolam. Extraprensa, Sao Paulo, v. 13, n. 2, p.
7 — 21, jan./jun. 2020.

CUNHA, Susana Rangel Vieira da; CARVALHO, Rodrigo Saballa
de (Orgs.). A Arte Contemporanea e Educac¢ao Infantil: criangas
observando, descobrindo e criando. Porto Alegre: Mediagao. 2017.

CUNHA, Susana Rangel Vieira da; BORGES, Camila Bettim. A
ARTE E PARA AS CRIANCAS OU E DAS CRIANCAS?

153



problematizando as questoes da arte na Educacao Infantil. In:
FLORES, Maria Luiza Rodrigues; ALBUQUERQUE, Simone Santos
de. (Orgs.). Implementacao do Proinfancia no Rio Grande do Sul:
perspectivas politicas e pedagogicas [recurso eletronico]. Porto
Alegre : EDIPUCRS, 2015. p. 85-100.

CUNHA, Susana Rangel Vieira da. Como vai a Arte na Educagao
Infantil?. Revista de Educa¢do Presente! CEAP Salvador: v. 56, p.
4-12, 2007.

DEWEY, John. Democracia e Educagdo. Sao Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1959.

KING, Stephen King. O homem que amava caixas. Traducao de
Gilda de Aquino. Brinque-book. 1997.

KOWALSKI. Isabel. Criatividade e educacao estética na infancia.
Cadernos de Educacao da infancia. n. 96. maio/ago, 2012.

LOPES, T.; CARVALHO, C. Educacao Infantil em museus de arte,
ciéncia e historia. Educar em Revista, Curitiba, v. 37, €76182, 2021.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacao:
abordagens qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. et al. Pesquisa Social — Teoria,
método e criatividade. 27. ed. Petrépolis, R]: Vozes, 2008.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia. Documentacao pedagodgica e
avaliacdo na educacdo infantil: um caminho para a transformagao.
Porto Alegre: Penso, 2019.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. et al. O trabalho do professor na
Educacgao Infantil. 3. ed. Sao Paulo: Biruta, 2019.

OSTETTO, Luciana E. Registro na Educacdo Infantil: pesquisa e
pratica pedagodgica. Papirus Editor, 2017.

REYES, Yolanda. Ler e brincar, tecer e cantar: literatura, escrita e
educagdo. Tradugao: Rodrigo Petronio. Sao Paulo: Editora Pulo do
Gato, 2012.

154



RINALDI, C. Dialogos com Reggio Emilia: escutar, investigar e
aprender. Sao Paulo: Paz e Terra, 2012.

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. A constru¢ao do pensamento e da
linguagem. Tradugdo de Paulo Bezerra. 2. ed. Sao Paulo: Editora
WMF Martins Fontes, 2009.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

155






Sobre as autoras e os autores

Beatriz Guedes de Carvalho Alves

Graduada em Pedagogia UFCG (2021). Atuou
como Assistente de Alfabetizagao na Escola
Municipal Apolénia Amorim (2022). Atuou como
apoio pedagdgico na Unidade Académica de
Educagao Infantil (UAEI/UFCG) (2019-2021) e
assistente de alfabetizagao na Escola Municipal
Apolonia Amorim (2022). Atualmente é Professora substituta na
UAEI Lattes CNPq https://lattes.cnpq.br/1567600268244399. Orcid
https://orcid.org/0000-0002-1577-3802.

Email: beaguedesc@gmail.com.

Crisliane Boito

E mestra em Educagio e Pedagoga pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Atualmente é professora de Educacao
Especial e Coordenadora do Nucleo de
Acessibilidade Educacional — CNAE, do Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC), Campus
Canoinhas. Foi docente da Unidade Académica de Educacao
Infantil (UAEI) da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG) entre 2018-2021, periodo em que integrou ativamente no
Férum do Agreste Paraibano de Educacio Infantil - FAPEL E
pesquisadora do Grupo de Pesquisa em Linguagens, Curriculo e
Cotidiano de bebés e criangas pequenas — CLIQUE/UFRGS e do
Grupo de Estudos de Educagao Infantil e Infancias - GEIN/UFRGS.
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9127767700514440. Orcid:
https://orcid.org/0000-0003-2089-2897.

E-mail: crisliane.boito@ifsc.edu.br

157


https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=9C4E89153449269B5B084CDA63188D75
https://orcid.org/0000-0002-1577-3802
mailto:beaguedesc@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/9127767700514440
https://orcid.org/0000-0003-2089-2897?lang=pt
mailto:crisliane.boito@ifsc.edu.br

. Gabrielle de Lima Sousa

Mestra em Educacao pela UFCG (2020).
Especialista em Docéncia na Educagao Infantil
pela UFCG (2016). Pedagoga pela UEPB (2011).
Integrante do Férum do Agreste Paraibano de
Educacao Infantil (FAPEI). Professora Efetiva da
Unidade Académica de Educacdao Infantil (UAEI/UFCG). Lattes
CNPQ: http://lattes.cnpq.br/9456658139114747.ORCID ID:
https://orcid.org/0000-0002-5862-1294.

E-mail: gabrielle.lima@professor.ufcg.edu.br.

Isabella Sarah Trigueiro Custddio de Brito
Graduada em Pedagogia pela UFCG (2022).
Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas
Infancias, Educacao Infantil e Contextos Plurais
(GRAO) e Grupo de Pesquisa em Educacao
Geografica (GPEC). Fez parte do apoio
y pedagdgico da UAEI/UFCG (2019-2021). Lattes
CNPq http://lattes.cnpq.br/0385174623000292. Orcid
https://orcid.org/0000-0001-7672-1478.
E-mail: i.belasarah@gmail.com

Janice Anacleto Pereira dos Reis

Mestra em Educagao pelo Programa de Pos-
Graduagdao em Educacao da Universidade
Federal de Campina Grande (2019).
Especialista em Educagao Infantil e Anos
Iniciais pela Faculdade Venda Nova do
Imigrante-FAVENI (2020). Licenciada em Pedagogia pela
Universidade Federal de Campina Grande (2016). Professora
substituta na UAEI/UFCG (2020-2022). Supervisora Educacional
pela Secretaria Municipal de Educacao de Campina Grande-PB
(2022). Compdem o Grupo de Estudos e Pesquisas Infancias,
Educacao Infantii e Contextos Plurais (Grao). Orcid:

158


https://orcid.org/0000-0002-5862-1294
http://lattes.cnpq.br/0385174623000292
https://orcid.org/0000-0001-7672-1478
mailto:i.belasarah@gmail.com

https://orcid.org/0000-0002-6170-3717. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/6523109604539997.
E-mail: janiceanacletols@gmail.com

Lucas de Londres Silva

Curso de Licenciatura em Pedagogia, com

aprofundamento em Politicas de Gestao

Educacional, pela Unidade Académica de

Educagao (UAEd) da UFCG - 2017/2022; Curso

| de Teatro pela Fundagao Camara de Dirigentes

, “IPWN Lojistas de Campina Grande (CDL/CG) -

! A R 2018/2019; Atuagao na UAEI como Apoio

Pedagdgico - 2019/2022; Curriculo Lattes: http://lattes.

cnpq.br/9634615078281509.

E-mail: londresesilva@gmail.com.

Maria Betania Barbosa da Silva Lima
Doutoranda no Programa de P6s-Graduagao em
Linguagem e Ensino da Universidade Federal de
.| Campina Grande UFCG. Mestre em Educagao
. pela Universidade Federal da Paraiba — UFPB, e
Pedagoga pela Universidade Estadual da
Paraiba - UEPB. Professora da Unidade
Académica de Educagio Infantil da UFCG. E integrante do Grupo
de Estudos e Pesquisas Criangas, Infancias e Educagdo Infantil
(GRAO), e do Férum do Agreste Paraibano de Educacao Infantil
(FAPEI), vinculado ao Movimento Interféruns de Educagao Infantil
do Brasil (MIEIB). Lattes http://lattes.cnpq.br/3063485312077375
Orcid https://orcid.org/0000-0001-9005-0770.
E-mail: mariabetaniab@gmail.com

159


https://orcid.org/0000-0002-6170-3717
http://lattes.cnpq.br/6523109604539997
mailto:londresesilva@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/3063485312077375
https://orcid.org/0000-0001-9005-0770

Monalisa de Castro Santos

Mobilizadora da Educacdo do municipio de
Campina Grande - SELO UNICEF (PORTARIA
068/2022). Conselheira Suplente no Conselho
(™™ Municipal de Educagao - CME (PORTARIA
081/2022). Pds-graduanda em Educagdao Infantil
pela Unicorp Faculdades (2021). Licenciada em
Pedagogla pela Universidade Federal de Campina Grande (2020).
Assessora Técnica Pedagogica da Educagao Infantil da Secretaria
de Educacdo de Campina Grande (Seduc- PMCG- 2020). Lattes
CNPq http://lattes.cnpq.br/1940875641227439. Orcid. https://orcid.
org/0000-0003-2258-9429.

E -mail: monalisa.santos@edu.prof.campinagrande.pb.gov.br

Naara Queiroz de Melo

Mestre em Educagao pelo Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo da Universidade
Federal de Campina Grande (PPGEd/UFCQG) e
Pedagoga pela Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Professora da Unidade
Académica de Educagao Infantil da
Universidade Federal de Campina Grande. E integrante do Grupo
de Pesquisa em Politica e Gestao Educacional do PPGEd/UFCG.
http://lattes.cnpq.br/3589388982247952.  Orcid:  https://orcid
.org/0000-0002-0479-0332.

E-mail: naara.queiroz@tecnico.ufcg.edu.br.

Natalia Natalia Maria Pereira Cabral

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG). Integrante do Grupo de
Pesquisa GRAO. Atuou como Apoio Pedagdgico na
Unidade Académica de Educagao Infantil
(UAEI/UECG). Atua como Assessora Pedagodgica da
Educacao do Campo na Secretaria de Educagao de Campina
Grande (SEDUC/CG). Lattes CNPq https://wwws.cnpq.br/cvla

160


http://lattes.cnpq.br/1940875641227439
http://lattes.cnpq.br/3589388982247952
mailto:naara.queiroz@tecnico.ufcg.edu.br
https://wwws.cnpq.br/cvla%09ttesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=FECC72B6BEAEE08B06BA1CBE604E2CC9

ttesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=FECC72B6BEAEE08B06BA1C
BE604E2CC9.
E-mail: nataliapcabral@hotmail.com

Quezia Rafaela Medeiros Sousa

Graduanda do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG). Atuou como Apoio Pedagogico na
Unidade Académica de Educac¢do Infantil
(UAEI/ 2018- 2020). Atua como Tutora
Pedagogica da Educagao Infantil, no Colégio
Motiva de Campina Grande. Lattes CNPq: http://lattes.cmpw.br/
2640328972614862. Orcid https://orcid.org/0000-0003-0519-3318.
E-mail: queziarmsousa@gmail.com

Rayffi Gumercindo Pereira de Souza
Doutorando em Educacao (UFPB), mestre em
Educagao (UFCG) e pedagogo (UFCG). Integra o
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagao,
Diversidade e Inclusao (GEDI/UFPB/CNPq) e o
Grupo de Estudos e pesquisas Infancias, Educacao
Infantil e Contextos Plurais (GRAO/UFCG/CNPq).
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9873360619362250. Orcid:
https://orcid.org/0000-0002-3845-1259.

E-mail: rayffi.ufcg@gmail.com .

Rebeca Luzia Castelo Branco Moura Coelho
Licenciada em Pedagogia pela Universidade
Federal de Campina Grande - UFCG (2022).
Atuou como aluna de apoio pedagdgico na
Unidade Académica de Educagao Infantil -
UAEI/UFCG (2019-2021).

E-mail: rebecaluziamoura@hotmail.com

161


https://wwws.cnpq.br/cvla%09ttesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=FECC72B6BEAEE08B06BA1CBE604E2CC9
https://wwws.cnpq.br/cvla%09ttesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=FECC72B6BEAEE08B06BA1CBE604E2CC9
mailto:nataliapcabral@hotmail.com
http://lattes.cmpw.br/
http://lattes.cmpw.br/
https://orcid.org/0000-0003-0519-3318
http://lattes.cnpq.br/9873360619362250.
https://orcid.org/0000-0002-3845-1259
mailto:rebecaluziamoura@hotmail.com

Roseane Rodrigues de Macedo

Mestra em Educagdo pela UFCG (2018).
Especialista em docéncia na Educagao Infantil
pela UFCG (2016). Especialista em Educacdo
Bésica, praticas e processos educativos pela
UFCG (2006). Especialista em Educagao de
Jovens e Adultos pela UnB (2002). Licenciada
em Pedagogia pela UEPB (2000). Membro do
Férum do Agreste Paraibano de Educagao Infantil (FAPEI).
Professora da Unidade Académica de Educagao Infantil
(UAEI/UEFCQG). Lattes CNPq http://lattes.cnpq.br/6954
840464233460. Orcid https://orcid.org/0000-0001-9523-3189.

E-mail: roseane.rodrigues@professor.ufcg.edu.br

Sabrinne Layanne Sousa Raposo Pordeus
Licenciada em Pedagogia pela
Universidade Federal de Campina Grande
- UFCG (2022). Atuou como aluna de apoio
pedagdgico na Unidade Académica de
Educacao Infantil - UAEI/UFCG (2019-
2021).

Simone Patricia da Silva
Doutora e Mestre em Psicologia pelo Programa
de Poés-Graduagao em Psicologia (UFPE),
Especialista em Psicologia na Educagao (UFPE)
e Graduada em Pedagogia (UFPE). Integra o
Grupo de Pesquisa Cultura e Processos
Psicossociais (UFCG/CNPq). Atualmente é
. v Professora e Coordenadora de Pesquisa e
Extensao da Unidade Académica de Educagao Infantil (UFCQG).
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4908515973405000. Orcid:
https://orcid.org/0000-0002-5363-9532.
E-mail: simonecatia@hotmail.com

162


http://lattes.cnpq.br/6954%09840464233460
http://lattes.cnpq.br/6954%09840464233460
https://orcid.org/0000-0001-9523-3189
mailto:roseane.rodrigues@professor.ufcg.edu.br
http://lattes.cnpq.br/4908515973405000
https://orcid.org/0000-0002-5363-9532

"y Tahis Emanuela dos Santos

Mestra em Educacdo na Linha Praticas
Educativas e Diversidade (2021), Licenciada em
Pedagogia (2014) e Especialista em Educacao
Basica (2017) pela Universidade Federal de
Campina Grande/UFCG. Atualmente ¢é
professora na Escola Bem Crescer - Bergdrio e
Educacao Infantil e, Supervisora Educacional
na Rede Municipal de Ensino na cidade de
Campina Grande/PB. Foi professora Substituta da Unidade
Académica de Educacao Infantil (UAEI/UFCG), de fevereiro/2020
até fevereiro/2022. E integrante do Férum do Agreste Paraibano de
Educacao Infantil (FAPEI) e do Grupo de Estudos e Pesquisas
Infancias, Educagao Infantil e Contextos Plurais (Grao), cadastrado
no Diretdrio de Grupos de Pesquisa no Brasil/CNPq. http://lattes.
cnpq.br/0045501882684607. Orcid: https://orcid.org/0000-0001-
8189-1981.

E-mail: tahisemanuela@gmail.com

Thais Oliveira de Lima

Mulher negra, mae, esposa, professora da
Educagdao Infantil na Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG/PB), Mestre em
Educacdo Matematica e Tecnoldgica (UFPE),
especialista em Psicomotricidade Relacional e em
Educacao e Tecnologia. Em uma busca incansavel
e permanente em ser confundida ao ensinar e
aprender. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3345803582664681.
E-mail: isthaiss@gmail.com

163


http://lattes.cnpq.br/3345803582664681

Valesca Cynthia Cirino da Silva

Licenciada em Pedagogia pela UFCG (2022).
Apoio Pedagogico da Unidade Académica de
Educagao Infantil (UAEI/ UFCG).

E-mail: valescacynthia2017@gmail.com

Vanila Alves da Silva

Mestranda do Programa de Pés-Graduacao em
Educacao (PPGEd/UFCG), Linha 2- Praticas
= Educativas e Diversidade (2022); Especialista
¥ em Educagdo Infantil- ( FIP) (2020); Licenciada
em Pedagogia Pela UFCG- (2018); Trabalhou
com Professora Substituta  na Unidade
' ,‘ Académica de Educacao Infantil
(UAEI/UFCG)- (2020-2022); Orientadora Pedagdgica do Paraibatec
Municipios- na Cidade De Alagoa Nova (2022); Professora da
Educagao no Campo no Municipio de Alagoa Nova-PB (2022);
Lattes CNPq: https://lattes.cnpq.br/0198366791188490; Orcid:
https://orcid.org/0000-0001-8664-2992.

E-mail: vanilaalvesvas367@gmail.com

Wanessa Maciel Ferreira Lacerda

Mestra em Educacgao pelo programa de Pos-
Gradua¢ao em Educacao - PPGEd/UFCG
(2019). Graduada em Licenciatura Plena em
Pedagogia pela Universidade Federal de
Campina Grande - UFCG (2016). E membra
ativa do Féorum do Agreste Paraibano de
Educagao Infantil (FAPEI) e do Grupo de
Estudos e Pesquisas Infancias, Educacdo Infantil e Contextos
Plurais (Grao). Atuou como professora substituta na Unidade

164


https://lattes.cnpq.br/0198366791188490
https://orcid.org/0000-0001-8664-2992
mailto:vanilaalvesvas367@gmail.com

Académica de Educacdo Infantil (UAEI/ 2019-2020). Atua como
Supervisora Pedagdgica da Educagao Infantil, no Colégio Motiva
de Campina Grande - PB. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br
/3896080065565041.  https://orcid.org/my-orcid?orcid=0000-0002-
0163-3008. E-mail: macielw051@gmail.com.

165


https://orcid.org/my-orcid?orcid=0000-0002-0163-3008
https://orcid.org/my-orcid?orcid=0000-0002-0163-3008
mailto:macielw051@gmail.com

Educagdo Infantil em tempos de pandemia: prdticas
pedagdgicas da UAEI/UFCG apresenta relatos de
experiéncias de docentes e alunos de apoio pedagégico,
durante a pandemia do SarsCov-2, em que a precdria
alternativa encontrada para manter o contato com
criangas e familias da Unidade Académica de Educagdo
Infantil da Universidade Federal de Campina Grande
(UAEI/UFCG) foi promover um esbogco de Educacdo a
Distancia (EaD) adaptada (ou seria improvisada?) a
Educacdo Infantil, mantendo a comunicagdo e o vinculo
pelo fio do afeto. Mesmo em conflito com suas préprias
concepgoes do que seria uma educacdo adequada a
primeira infdncia e enfrentando desafios comuns a
maioria da populagao, professores e familias da referida
Instituicdo somaram esforcos para garantir, ainda que
minimamente, o direito das criangas a educagao. Como
processo, o enfrentamento dos desafios. Como
resultado, o aprendizado e o renascimento da
instituicdo. Aos envolvidos, o nosso agradecimento. Aos

leitores, o desejo de boas reflexées.
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