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Caro(a) professor(a) em formacao,

Este e-book tem por objetivo apresentar um panorama teérico-metodologico
da pratica de linguagem denominada Pratica de Analise Linguistica (PAL) no contexto
da educacao basica. A PAL pode ser entendida como o conjunto de conhecimentos
sobre o funcionamento da linguagem e sobre o sistema linguistico relevantes para
as demais praticas de linguagem (leitura, oralidade e producao de textos). Nesse
viés, a analise linguistica promove “a reflexao consciente sobre os fendmenos
gramaticais e textual-discursivos que perpassam os usos linguisticos”, impactando
“sobre a qualidade dos textos produzidos” (MENDONCA, 2006, p. 204).

Apesar de o termo Pratica de Analise Linguistica ter sido cunhado na década
de 80 pelo professor linguista Joao Wanderley Geraldi e ter sido amplamente
divulgado em documentos oficiais, a sua recontextualizagcao em atividades didaticas
ainda se constitui um desafio para professores/as em formacao inicial e continuada
conforme apontam investigacoes recentes (PINTON; SILVA, 2020; VOLK, 2020;
BORDIM, 2022; BARRETO, 2022). Assim, propomo-nos, neste e-book, sintetizar
principios norteadores da PAL, com vistas a auxiliar o processo de elaboracao de
atividades didaticas que promovam, efetivamente, a integracao entre as praticas de
linguagem e considerem os aspectos relevantes a analise linguistica para fins
didaticos.

Para isso, organizamos este material em cinco unidades, quais sejam: i)
Ensino de lingua portuguesa: breve panorama teoérico-metodolégico; ii) Pratica de
Analise Linguistica: o que €, como e por que fazer; iii) Pratica de analise linguistica

nos documentos oficiais: dos PCN a BNCC; iv) Pratica de Analise Linguistica nos livros



didaticos: o que € possivel encontrar; e v) Producao de atividades didaticas: a Pratica
de Analise Linguistica como articuladora das demais praticas de linguagem.

Na Unidade 1, buscamos inicialmente apresentar uma revisao das
concepcoes de linguagem, de gramatica e de ensino de gramatica. A seguir,
descreveremos as diferentes perspectivas para o ensino Lingua Portuguesa (LP):
prescritivo-normativa, linguistico-textual e textual-discursiva. Como movimento
subsequente, na Unidade 2, revisamos os principios norteadores da PAL,
considerando as teorias fundantes e as orientacdes metodologicas delineadas por
diferentes pesquisadores.

Apds, na Unidade 3, recuperamos os documentos oficiais, Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a fim de
verificar como cada documento apresenta essa pratica de linguagem, propondo
aproximacoes e distanciamentos em relacao ao seu objeto de ensino. Considerando
a importancia dos livros didaticos na educacao basica, propomos, na Unidade 4,
analisar capitulos de livros didaticos de Lingua Portuguesa do ensino fundamental
com vistas a verificar em que medida a PAL é contemplada e de que maneira é
proposta a sua articulacdo com as demais praticas conforme preconizam o0s
documentos oficiais. Por fim, na Unidade 5, oferecemos aporte tedrico para
elaboracdo de uma unidade didatica.

Desejamos que este material possibilite a reflexdo sobre a PAL e instigue a
produzir atividades de AL que contemplem o ensino de Lingua Portuguesa em uma

perspectiva dialogica e critica.

As autoras.
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UNIDADE 1

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: BREVE PANORAMA
TEORICO-METODOLOGICO

Francieli Matzenbacher Pinton

Nesta unidade, buscamos apresentar uma sintese das principais orientacoes
tedrico-metodologicas para ensino de Lingua Portuguesa (LP). Para isso, inicialmente
revisamos as concepgoes de linguagem, de gramatica e de ensino de gramatica e,
posteriormente, com base em Schmitt (2021), descrevemos trés perspectivas de
ensino de LP, quais sejam: perspectiva prescritivo-normativa, perspectiva linguistico-

textual e perspectiva textual-discursiva.

CONCEPCOES DE LINGUAGEM, DE GRAMATICA E DE ENSINO DE GRAMATICA

Ao refletirmos sobre o ensino de LP, torna-se necessario retomar as
concepcgoes de linguagem propostas por autores como Travaglia (2009) e Koch e
Elias (2006). Podemos afirmar que, de acordo com Travaglia (2009), a forma como
o professor “concebe a linguagem e a lingua” interfere diretamente no tratamento
didatico dos objetos de conhecimento abordados no contexto de sala de aula. Nesse
sentido, € consenso de que ha trés possibilidades de conceber a linguagem, sao elas:
linguagem como expressao/representacao do pensamento, linguagem como

instrumento de comunicacao e linguagem como forma ou processo de interacao.

A linguagem como expressao/representacao do pensamento pressupoe que
“a expressao se constrdi no interior da mente, sendo a sua exteriorizacao apenas
uma traducao” (TRAVAGLIA, 2009, p. 21). Nesse sentido, o sujeito pode ser
entendido como “individual e dono de sua vontade e de suas acoes” (KOCH; ELIAS,

2006), o que implica afirmar que o texto € um produto I6gico do pensamento do
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autor. Em relacao a leitura, a producao de textos e a gramatica, apresentamos uma

sintese de como sao concebidas:

QUADRO 1 - LINGUAGEM COMO EXPRESSAO DO PENSAMENTO

Captacao das ideias do autor, foco nas intencdes do autor sem
LEITURA considerar as experiéncias e os conhecimentos do leitor (KOCH;
ELIAS, 2006, p. 10).

= Escrita como dom, sem necessidade de ensino sistematico.
PRO_?:)?.I%O DE Foco no ensino de regras gramaticais € bons modelos (PINTON,
2014, p. 45).

: Compéndio de regras a serem seguidas tanto na escrita quanto
VN IEASS na fala sugerindo um modo certo de falar e de escrever da
lingua.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

A linguagem como instrumento de comunicacao compreende a lingua como
um cédigo, ou seja, como um “conjunto de signos que se combinam segundo regras,
que é capaz de transmitir uma mensagem, informacdes de um emissor a um
receptor” (TRAVAGLIA, 2009, p. 22). Nessa concepgao, o sujeito € (pré-)determinado
pelo sistema, e o texto é entendido como “produto da codificacao de um emissor a
ser decodificado pelo leitor” (KOCH; ELIAS, 2006, p. 10). Nesse sentido, ler significa

reconhecer o sentido das palavras e da estrutura do texto.

QUADRO 2 - LINGUAGEM COMO INSTRUMENTO DE COMUNICAGAOQ

Foco no sentido das palavras e na estrutura do texto (KOCH;
el ELIAS, 2006, p. 10).

PRODU(;AO DE Escr_ita com foco nos t.ipos~ textuais, ensino .sistematico da
TEXTO escrita. Foco nas generalizacoes de grandes conjuntos de textos
(PINTON, 2014, p. 48).
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Separacao das regras gramaticais dos processos mentais
envolvidos ha compreensao e producao de textos.

GRAMATICA

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

A linguagem como forma ou processo de interagao considera que o sujeito
realiza acoes de linguagem, isto €, age e atua sobre o interlocutor. Para Travaglia
(2009, p. 23), nessa concepcao, “a linguagem €, pois, um lugar de interacao
humana, de interacdo comunicativa pela producao de efeitos de sentido entre
interlocutores, em dada situacao de comunicacao”. Isso pressupbe uma Vvisao
dialogica de lingua, em que os sujeitos sao “atores/construtores sociais” (KOCH;

ELIAS, 2006, p. 11); e o texto €, portanto, o lugar da interacao.

QUADRO 3 - LINGUAGEM COMO PROCESSO DE INTERAGAO

Foco na interacao entre autor-texto-leitor, no processo interativo
gue demanda uma atividade complexa de producao de sentidos
com base nos aspectos linguisticos e extralinguisticos do evento
comunicativo (KOCH; ELIAS, 2006, p. 11).

LEITURA

. Producao de texto como forma de agir socialmente, foco nos
OISO RN=N séneros discursivos/textuais, incorporacdo de elementos da

TEXTO ordem do social e do histérico, além dos aspectos linguisticos e
textuais. (PINTON, 2014, p. 51).

Conjunto de leis responsaveis pelas regularidades geradoras de
sentido e de efeitos de sentido (SAVIOLI, 2014, p. 144).

GRAMATICA

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Somando a essa proposta de categorizacdo, Volk (2021) apresenta uma
sintese dos principios orientadores do ensino de gramatica no contexto escolar,
ancorando-se, especialmente, nos estudos de Savioli (2014) e Neves (2004). Para
isso, 0 autor relne as principais caracteristicas tedrico-metodolégicas no que diz
respeito ao ensino gramatica no Brasil, considerando desde a década de 40 até os

anos 2000.
N



QUADRO 4 - SINTESE DOS PRINCIPIOS ORIENTADORES DO ENSINO DE GRAMATICA NO
BRASIL

Estudo da gramatica para aprender o sistema da lingua com
base em coleténeas de textos de autores consagrados.
Professor considerado um estudioso da lingua e da literatura
gue também se dedicava ao ensino. Intensa influéncia da
tradicao.

ATE 0S ANOS
1940

Momento inexpressivo no ensino de gramatica. Inicio da
articulacao entre gramatica e texto ainda que a gramatica
tenha primazia sobre o texto. Livro didatico como detentor da
aula: gramatica e texto passam a conviver no mesmo livro,
mas graficamente separados. Gramatica como uma matéria
autdbnoma na vida escolar: permeada de descricoes pouco
NNt EEIP = explicativas dos fendmenos linguisticos. Memorizacdo de

FINS DE 1970 regras esparsas para aplica-las a situagoes concretas de uso
e prestigio da norma culta e formal. Frase considerada como
o limite de investigacao da gramatica. Com a publicacao da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a disciplina de Lingua
Portuguesa passa a compor a matéria “Comunicacao e
Expressao”l. Influéncia da teoria da comunicacdo na
disciplina.

Contribuicao das diversas ciéncias linguisticas para o ensino.
Novas concepcoes de gramatica (descricao, opondo-se a
prescricao), como conjunto de leis responsaveis pelas
regularidades que garantem o funcionamento da lingua.
Concepcao de lingua como enunciacao, nao apenas
comunicacao, incluindo as relagoes do falante, contexto de
uso e condicdes historico-sociais. Ensino do texto, mesmo
gue mal conduzido, torna-se a preocupacgao principal dos
estudos sobre a lingua. Textos como “penduricalho de casos
gramaticais”.

INICIO DOS ANOS
1980 ATE O FINAL
DOS ANOS 1990

1 Consultar leitura complementar “Sobre a constituicao da disciplina curricular de Lingua Portuguesa”
(DE PIETRI, 2010) disponivel na pagina 19.
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Ampla producao académica visando a novas propostas de
ensino, quando a revisao critica iniciada nos anos 1980 teve
seu ciclo completado. Expectativa dos professores por
propostas inovadoras, muito por conta do esgotamento dos
modelos de abordagem da lingua pelas gramaticas.
Gramatica passa a ser vista como um conjunto de leis
A PARTIR DOS responsaveis pelas regularidades geradoras de sentidos e de

ANOS 2000 efeitos de sentido. Reconsideracao da finalidade da lingua,
destaque para a construcao de sentidos e da eficacia da
comunicacao. Compreensao de que o ensino de gramatica
deve prestigiar os significados nao apenas na dimensao
semantica, mas também pragmatica. Sao colocadas a
mostra as relacoes entre lingua e sociedade, e o contexto
cultural passa a ser considerado.

Fonte: Adaptado de Volk (2021, p. 59).

A emergéncia de mudancas no que diz respeito ao ensino de Lingua
portuguesa, conforme podemos observar no Quadro 4, resulta, especialmente, de
um contexto de critica ao ensino tradicional de categorias descontextualizadas do
uso da lingua. Nesse sentido, na década de 90, varios pesquisadores se dedicaram
a publicar trabalhos (NEVES, 1990; ANGELO, 1990; NEVES, 1993, POSSENTI, 1996;
TRAVAGLIA, 1996; HILA, 1998) que expressassem essa insatisfacao, evidenciando
as impropriedades tedricas e metodolégicas da gramatica tradicional (BORDIM,
2022). A proposta, em grande medida, buscava “uma reconfiguracao da gramatica
ou do ensino gramatical que [incorporasse] os avancgos da Ciéncia Linguistica, com
ancoragem em alguma orientacao teérica” (POLATO; MENEGASSI, 2021, p. 51).
Nesse viés, é importante recuperar a obra de Britto (1997), “A sombra do caos:
ensino de lingua x tradicao gramatical”, na qual o autor defende a reformulacao do

ensino de LP, considerando a ineficiéncia de um ensino tradicional de gramatica:

v a indefinicdo quanto a finalidade do ato de ensinar (ensinar
para qué?);

v valorizacado da norma culta e da escrita, bem como a
insisténcia de excecao no ensino da norma, ao invés do privilégio
da regularidade, com consequente abandono das e o preconceito
contra as formas de oralidade;

13



4 descontextualizacao e a falta de sentido nas atividades de
leitura e producao textual,

4 falta de consisténcia e de adequacao a realidade da teoria
gramatical subjacente as gramaticas escolares;

4 falta de vinculo claro entre a metalinguagem e a pratica
efetiva de analise linguistica, que se limita a exercicios mecanicos
de identificacao de fragmentos linguisticos;

4 a desconsideracao das descobertas e elaboracao da
linguistica contemporanea. (BRITTO, 1997, p. 102-103).

Para compreendermos esse movimento, € inevitavel que retomemos as
diferentes concepcoes de gramatica para que possamos tomar consciéncia de qual
gramatica e de que ensino estamos falando. Para isso, recuperamos o texto de
Travaglia (2009), que propde trés concepcoes de gramatica: normativa, descritiva e
internalizada.

A concepcao de gramatica normativa sustenta-se em uma perspectiva de
gramatica “como um manual de regras de bom uso da lingua a serem seguidas por
aqueles que querem se expressar adequadamente” (TRAVAGLIA, 2009, p. 24). A
variedade culta ou padrao da lingua € entendida como a Unica possibilidade de uso,
sendo as outras formas de uso consideradas desvios ou erros. A concepcao de
gramatica descritiva encontra ancoragem em uma visao que focaliza a descricao da
estrutura e funcionamento da lingua, de sua forma e fungao (TRAVAGLIA, 2009, p.
27). Nesse sentido, destaca-se o “conjunto de que o cientista encontra nos dados
qgue analisa, a luz de determinada teoria e método” (NEDER, 1992, p. 49 apud
TRAVAGLIA, 2009, p. 27). Para Travaglia (2009, p. 27), o conhecimento da gramatica
implica a capacidade de “distinguir, nas expressoes de uma lingua, as categoriais,
as funcgoes e as relacdes que entram em sua construcao, descrevendo com elas sua
estrutura interna e avaliando sua gramaticalidade”. A concepcao de gramatica
internalizada compreende a lingua “como um conjunto de variedades utilizadas por

uma sociedade de acordo com o exigido pela situacao de interacao comunicativa em

que o usuario esta engajado” (TRAVAGLIA, 2009, p. 28). Nessa concepgao nao existe

14



a nocao de erro linguistico, mas de inadequacao da variedade linguistica empregada
considerando a situacao comunicativa.

Ao descrever tais concepcoes, Travaglia (2009) argumenta que é pertinente
considerar os diferentes tipos de gramatica:

QUADRO 5 - TIPOS DE GRAMATICA

Estuda apenas os fatos da lingua padrao, apresentando e

NI ditando as regras do bem falar e bem escrever.

Descreve e registra para uma determinada variedade as
IS eV /A unidades e categoriais existentes, os tipos de construcoes
possiveis, suas funcoes, modos e condicoes de uso.

EXPLICITA OU E:N) por meio de uma atividade metalinguistica, explicitar a
TEORICA estrutura, constituicao e funcionamento de uma lingua.

Representa as atividades de observacao e reflexao sobre lingua
REFLEXIVA gue objetivam detectar a sua constituicao e seu funcionamento
com base nas evidéncias linguisticas.

Descreve duas linguas simultaneamente, demonstrando como
os padroes de uma podem ser esperados na outra lingua.

CONTRASTIVA

Compara o maior nimero de linguas a fim de reconhecer todos
os fatos linguisticos realizaveis bem como sua condicao de
realizagao.

Investiga quais caracteristicas linguisticas sao comuns a todas

UNIVERSAL as linguas do mundo.

HISTORICA Estuda a sequéncia de fases evolutivas de um idioma.

Estuda uma sequéncia de fases evolutivas de varias linguas, a

GULHAADA fim de encontrar pontos em comum (familias de linguas).

Fonte: Adaptado de Travaglia (2009, p. 30-35).
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Ademais, Travaglia (2009), com base em Halliday e McIntosh, descreve trés
tipos de ensino de gramatica no contexto escolar: prescritivo, descritivo e produtivo.
Em relacado ao ensino prescritivo, Travaglia (2009, p. 38) afirma que “objetiva o aluno
a substituir seus proprios padroes de atividade linguistica considerado inaceitavel
por outro considerado correto”. O ensino descritivo busca demonstrar como a lingua
funciona com vistas a promover o saber da instituicao linguistica de que se utiliza
para melhorar sua atuacao em sociedade. O ensino produtivo enfatiza o ensino de
“novas habilidades linguisticas, auxiliando o aluno a ampliar os recursos linguisticos
para emprega-los em situagdes comunicativas de forma adequada e eficaz”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 39). Por fim, o pesquisador argumenta que os tipos de ensino
nao sao excludentes e que o professor pode “lancar mao de todos eles” de acordo

com 0s seus objetivos de ensino e aprendizagem.

PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS PARA O
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Schmitt (2021), em sua dissertacao de mestrado, revisita textos fundantes
como o de Magda Soares (2006), “Portugués na escola: historia de uma disciplina
curricular”, por exemplo, com o objetivo de apresentar uma sintese dos principios
tedrico-metodologicos que orientam(ram) o ensino de LP. Nesse sentido amplia a
discussao proposta, focalizando as concepc¢oes de linguagem, unidades e objetos de
ensino, momento teorico, social e histérico do ensino de lingua materna. Com base
nisso, apresenta o ensino de LP organizado em trés grandes momentos: perspectiva
prescritivo-normativa, perspectiva linguistico-textual e perspectiva textual-discursiva.

Segundo Schmitt (2021, p. 52), a perspectiva prescritivo-normativa
“apresenta reflexos do processo de colonizacao do Brasil, periodo anterior a inclusao
da disciplina de lingua portuguesa no curriculo escolar”, o que pode ser evidenciado

16



pelo foco na norma e regras da gramatica do portugués e na tradicao do “falar e
escrever corretamente”. Esse viés prescritivo e normativo esteve presente no
contexto de sala de aula durante todo século XIX e boa parte do século XX. Em relacao
a perspectiva textual-discursiva, a pesquisadora informa que teve seu inicio por volta
da segunda metade do século XX, indicando um avango em relacao a unidade de
ensino que passa a ser o texto. Apesar disso, o texto ainda era focalizado “menos
como produtor de sentidos e mais como suporte de analises gramaticais”
evidenciando regras; “como se 0 mero conhecimento de estruturas e tipos textuais,
regras € normas, pudesse fazer circular o dialogo e os sentidos dos textos” (ROJO,
2009, p. 88). Por fim, a perspectiva textual-discursiva inicia no final da década de
1990 e, em certa medida, perdura até hoje. De acordo com Schmitt (2021, p. 60),
“essa perspectiva comeca a manifestar-se, principalmente, a partir da divulgacao
das teorizacoes de Bakhtin e de Vygostky”, influenciando diretamente as orientacoes
contidas nos Parametros Curriculares Nacionais (PNC) em 1997 e 1998 no que diz

respeito ao ensino de LP.

ANOTACOES @
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A seguir, apresentamos um quadro sintese com as trés perspectivas.

QUADRO 6 - SINTESE DAS PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS PARA ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

UNIDADE
DE
ENSINO

CONCEPCAO DE ENSINO

Py

CONTEXTO HISTORICO/TEGRICO

PERSPECTIVA

PRESCRITIVO-NORMATIVA

Palavra, oracao, frase

Ensino da lingua padréao a partir
de “bons modelos” tomados de
textos literarios; foco em regras e
normas gramaticais; certo Xx
errado; ensino da gramatica pela
gramatica, sem considerar o
texto, tampouco o contexto
social; ensino de leitura pautado
na decodificagao de textos;
producao textual vista como
composigao de textos, com
énfase no produto final.

Perspectiva centrada na
prescricdo e normatizacao de
regras gramaticais - século XIX e
boa parte do século XX. Tradi¢cao
histérica do “bem falar” e do
“escrever corretamente”; ensino
da LP como instrumento para a
alfabetizacao.

PERSPECTIVA
LINGUISTICO-TEXTUAL

Texto

Ensino de lingua pautado
nos tipos de textos; estudo
da gramatica a partir do texto
ou do texto a partir dos
instrumentos oferecidos pela
gramatica; texto  como
pretexto; leitura vista como
um ato de cognicao e de
compreensao, que envolve
conhecimento de mundo, de
praticas sociais e
conhecimentos linguisticos;
praticas de producao textual
continuam sendo vistas
como resultado da
apropriagdo das normas
gramaticais, mas também
como resultado de um
momento criativo.

Transformagoes sociais e
culturais; possibilidades de
acesso da populagdo a
escola publica; fusao
gramatica-texto; apés a
medida  curricular  (LDB
5692/71) imposta pelo
governo militar, os objetivos
passam a ser pragmaticos e
utilitarios e a énfase na
gramatica € minimizada.
Avancos na produgao
académica; sao difundidas
ciéncias linguisticas e
pesquisas com foco na
leitura e producao textual;
deslocamento
discursivo/descompasso
entre concepgoes tedricas e
praticas pedagdgicas.

PERSPECTIVA
TEXTUAL-DISCURSIVA

Texto e Géneros
discursivos/textuais

Ensino de lingua em
contextos situados; foco em
praticas de usos da
lingua(gem) e na reflexdo
sobre esses usos; trabalho
com a diversidade textual e
linguistica (textos
multimodais/
multissemiéticos);
desenvolvimento da
compreensao critica acerca
dos textos e discursos que

circulam nas diferentes
esferas da sociedade;
praticas de leitura e

producao textual articuladas
pela pratica de andlise
linguistica e trabalhadas a
partir da diferentes géneros.

Avancos
acerca
(multi)letramentos.
Publicacao de documentos
oficiais com foco no ensino
de géneros
textuais/discursivos e, mais
recentemente, com foco na
multimodalidade/
multissemiose dos textos.
Perspectiva tem inicio no
final da década de 1990 e,
em certa medida, perdura
até hoje.

nas pesquisas

dos

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).
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Com o objetivo de auxiliar seu processo de construcao de conhecimentos

sobre essas perspectivas, apresentamos uma trilha para ser percorrida em termos

de conceitos relevantes para a compreensao de cada um desses momentos.

ARTIGO

Breve historico do ensino de lingua
portuguesa no Brasil: da Reforma
Pombalina ao uso de materiais
didaticos apostilados

LEGISLAGCAO

Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971

ARTIGO

Sobre a constituicao da disciplina
curricular de lingua portuguesa

LIVRO

Uma pedagogia dos Multiletramentos:

desenhando futuros sociais

PODCAST

Como se constroem os
Multiletramentos?

AULA ABERTA

Multiletramentos e multimodalidade:
que relacdo é essa?

ARTIGO

Mapeamento de estudos sobre
(multi)letramento(s) em lingua
portuguesa no contexto académico
brasileiro (2015-2019)
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http://www.institutodeletras.uerj.br/idioma/numeros/28/Idioma28_a04.pdf
http://www.institutodeletras.uerj.br/idioma/numeros/28/Idioma28_a04.pdf
http://www.institutodeletras.uerj.br/idioma/numeros/28/Idioma28_a04.pdf
http://www.institutodeletras.uerj.br/idioma/numeros/28/Idioma28_a04.pdf
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/FQZbCMNLgkZpGstqJSWQ3gQ/?lang=pt&format=pdf
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/FQZbCMNLgkZpGstqJSWQ3gQ/?lang=pt&format=pdf
https://www.led.cefetmg.br/wp-content/uploads/sites/275/2021/10/Uma-pedagogia-dos-multiletramentos.pdf
https://www.led.cefetmg.br/wp-content/uploads/sites/275/2021/10/Uma-pedagogia-dos-multiletramentos.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=gKexdyq-rBM
https://www.youtube.com/watch?v=gKexdyq-rBM
https://www.youtube.com/watch?v=9jgSkz0osCI
https://www.youtube.com/watch?v=9jgSkz0osCI
https://periodicos.ufba.br/index.php/inventario/article/view/38273/24105
https://periodicos.ufba.br/index.php/inventario/article/view/38273/24105
https://periodicos.ufba.br/index.php/inventario/article/view/38273/24105
https://periodicos.ufba.br/index.php/inventario/article/view/38273/24105

AIVIDNDES

Considerando as diferentes perspectivas para o ensino de LP, analise as

propostas de atividades didaticas a seguir a fim de verificar em que medida se

aproximam de uma perspectiva textual-discursiva, que focaliza efetivamente os

géneros.
PROPOSTA 1
NAO BASTA 7 .. PRECISO ENTENDER
OLHAR UMA A COMPLEXIDADE DA
ARVORE. .. FLORESTAI

Alexandre Back 246717

1) Com relagdo a acentuagao grafica das palavras no texto, ¢ CORRETO afirmar que:

a) A palavra arvore (primeiro quadro) é acentuada por ser classificada como
proparoxitona terminada em “e”.

b) O acento na palavra é (segundo quadro) pode ser classificado como diferencial,
porque ndo ha regra que justifique seu uso.

c) A palavra ja (terceiro quadro) é acentuada por se tratar de um monossilabo tonico
“w_n

terminado em “a”.

Fonte: Atividade produzida por licenciandos de um curso de Licenciatura em Letras (2020).
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PROPOSTA 2

Para ler o exemplar do género carta aberta, acesse o QR Code:

Link: https://guaiba.com.br/2020/01/26/associacao-dos-familiares-de-vitimas-da-tragedia-de-sm-
envia-carta-aberta-ao-governador-do-estado/

1) Para compreender melhor o funcionamento da carta aberta, preencha o quadro de acordo com as
informacgdes solicitadas. (EF69LP20)

Informacdes Carta aberta a £duardo Telte

Quem escreve?

Qual o propasite?

Onde circula?

Quando?

Quem 167

Por que (€7

Fonte: Fontana, N. M; PAVIANI, M, 5.; PRESSANTO, M, P., 2009, p. 148.

2) Se tivéssemos apenas acesso a duas informagdes: o titulo da carta aberta e a associagdo que a
produziu, teriamos como prever sobre o que se trataria a carta? Por qué? (EF69LP20)

3) Observe o dia e 0 més em que a carta foi escrita. Vocé se recorda de algum fato marcante ocorrido
proximo ao dia 26 de janeiro, ainda que ndo seja no ano 20207 De que maneira a data em que a carta
aberta foi escrita se relaciona ao seu contedo? (EF69LP20)

4) Tendo em vista o proposito da carta, ja focalizado na atividade 1, quais argumentos sdo utilizados
pelos autores para justificar a reclamacédo/solicitagdo? (EF67LP18)

5) Vocé deve ter percebido que a maior parte dos argumentos empregados no texto esta relacionada
a uma caracteristica especifica do(s) autor(es) da carta aberta. Explique essa relagdo por meio de
expressoes e/ou palavras extraidas do texto. (EFG7LP17)
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6) Observe a forma de organizacdo do género Carta Aberta. (EF67LP19)

Estrutura composicional do género Carta 1lberta

Titulo: expressdo “Carta Aberta” seguida de indicagdo do destinatario efou do remetente,

I" elapa podendo conter indicagtes do assunto ou ponto de vista.
2° etapa Introdug&o: se situa o problema a ser resolvido.

Desenvolvimento: apresenta-se uma analise do problema, com apresentagdo de
3" etapa argumentos para sustentagdo da opinido, com o objetivo de persuadir o seu interlocutor.
4° etapa Conclusio: geralmente, solicita-se uma resolugdo para o assunto em pauta.

Fonte: elaborado pelos autores com base em Fuzer e Gongalves (2016).

7) Agora que vocé ja estudou as etapas que compdem o género, identifique-as na carta aberta a
Eduardo Leite. Utilize marca-texto e sinalize-as de acordo com as cores da legenda a sequir.

TiTuLo DESENVOLVIMENTO

INTRODUGAO  {CONCLUSAO

8) A partir da leitura do texto, podemos perceber que ofs) escritor(es) da carta aberta apresentam
indignagao frente a um fato. Retire do texto palavras e expressées que comprovam essa situagéo de
indignagdo. (EF69LP27) (EF69LP28)

0) De gque maneira esse posicionamento do(s) escritor(es) esta relacionado a motivagdo que
geralmente faz alguém escrever uma carta aberta? (EF69LP27)

10) Ao longo do texto, em muitos momentos, ha indicios de quem seja o possivel leitor da carta aberta.
Das situagfes a sequir, assinale aquela em que o excerto apresentado NAO serve para comprovar a
gquem é enderecado o texto (EF69LP27):

a) “mas servidores publicos, pagos por nés_" (linhas 10-11)

b) “A responsabilidade cai em cima da cabega de quem tem o conhecimento explicito do nimero de
mortes e feridos anualmente no Brasil causadas por incéndios” {linhas 16-17)

c) “Precisamos saber e repetimos, isso serve para TODOS 0S PAIS do Rio Grande do Sul: O QUE ESTA
SENDO FEITO POR NOS?" (linhas 44-45)

d) “Por dltimo, solicitamos ter uma audiéncia com o Governador..” (linha 41)

Fonte: atividades pertencentes a unidade didatica elaborada para o curso remoto “Multiletramentos
na BNCC do Ensino Fundamental: possibilidades para o ensino de Lingua Portuguesa” (2020).
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TIVIDND S

Analise o comando de producao de textos do livro didatico “Se liga na lingua:
leitura, producao de textos e linguagem” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2022), do 9° do

Ensino Fundamental, a fim de identificar a perspectiva tedrico-metodologica

orientadora dessa pratica de linguagem no contexto escolar. Comprove sua reposta

com evidéncias linguisticas.

Wilton
Ormundo

Cristiane
Siniscalchi

~ MODERNA

kkkkk

Components curricuiar: LINGUA PORTUGUESA

MANUAL DO PROFESSOR

# edicio
530 Paulo, 2022

(3

<. MODERNA
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Meu conto psicolégico LY Yyl

Tepodugha profida AtidoCodiga Pend elet 961 0de 19defoversra de 1990

Agora é sua vez de produzir um conto psicologico.

Vocé deve partir da seguinte situa¢ao: um garoto estava fazendo uma prova
quando percebeu que havia, embaixo da carteira dele, um papel cuidadosa-
mente dobrado. Lembrou-se, entao, de que a menina de quem gostava havia
sorrido envergonhada para ele na entrada da escola. Seria aquele papel um
bilhete de amor? Ele nao poderia lé-lo durante a prova, pois certamente seria
acusado de estar colando.

Escreva seu conto com narrador em 3% pessoa, explorando os sentimentos
do personagem entre a descoberta do papel e o momento em que poderia lé-lo.
Se desejar, troque os géneros dos personagens. O texto deve ter, no maximo,
60 linhas.

Seu conto psicoldgico podera fazer parte da antologia da turma, que ficara
disponivel para a leitura na biblioteca.

MOMENTO DE PRODUZIR

Planejando meu conto psicolégico

As orientacoes a seguir destacam elementos importantes desse género textual.
Leia-as para planejar seu conto.

[ pritica | X

- i ! Nestaptoposta.onarradadeveemran?pm. tlb

ml-m:’p&AOm seu protagonista, baseie-se em alguém (em vocé, pX

rador colocard em primeiro
plano o universo intimo dos
personagens.

No conto psicologico, as

acdes externas sio apenas 5 papel dobrado, suas ¢

© acesso para algo que estd mmmmmMmMﬂmaw
escondido embaixo delas. to, j4 que predominaainterioridade.

E comum nesse género o uso Qmmnpwmamdopapdeahm-

do tempo psicolégico, que —_— ndde’&qhmmmmsmkcmo
nlosﬁmadndo personagem [
real dos fatos narados.

mmm:m

mecmmﬂpmem
ﬁg\mmpumamaoldwtpemeberammehmooper
sangantm&pmaaeqaeﬁb\dadele.

201 ::-

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2022, p. 201).




Elaborando meu conto psicolégico

€ Definacomo o conto terd inicio. Vocé pode citar uma ou mais agoes prati-
cadasantes de o protagonista encontrar o papel. Ou, entao, pode comecar
ja mendionando o pensamento que ele teve ao encontrar o papel ou
o efeito emocional que isso lhe causou e, s6 depois, contextualizar a cena.

© Desenvolva o conto mostrando a progressao das agoes, isto €,
0 comecgo, 0 meio e o fim da histéria. Lembre-se de que, como sao
secundarias, as agoes nao devem ser muito detalhadas. Destaque
apenas o que contribui para o estado de espirito do protagonista. Por
exemplo, mencionar que a professora olhou para ele pode ajudar vocé
a contar que ele sentia muito medo de ser surpreendido com o papel.

© Nao se esqueca de, em algum momento, mencionar o que fez com
que o protagonista imaginasse que o papel fosse um bilhete de amor.
Isso é necessario para a coeréncia da narrativa.

0 Desenvolva o texto mostrando as emogoes e os pensamentos que
vao tomando conta do personagem conforme o tempo passa.
Destaque os tracos psicologicos de seu persona-
gem na expressao de sua fala ou de seus pen-
samentos. E alguém ousado ou medroso?
E experiente no amor ou um novato?

© Procure usar a linguagem figurada para
contaminar o mundo exterior com o
que é intimo do personagem.

@ Déumtitulo aseu conto psicologico.

Revisando meu conto psicolégico

Releia seu conto psicologico para revisa-lo. Dé especial atencao
a escolha dos termos usados para realizar sd)stltlivﬁes, eles devem
retomar, de modo claro, os referentes.

Observe alguns recursos de substituicao marcados no paragrafo
a seguir. As cores indicam os termos usados para substituicao de um

mesmo referente, que aparece grifado.
Ptmoblqnspndun Amboséumnumenale | | Cooéum hiperdnimoltermode |
i amde sentido mass geral) usado para ewitar
deigmsvuhn am.m arepeticio de bossé, um hipdérimo
{rermo de sentido mais restrito).
vépassarummcomque

Dica de professor

Para melhor ca-
racterizar o perso-
nagem, vocé pode
empregar expressoes
informais quando re-

Ao longo do ano,
vocé estd receben-
do varias orienta-
¢oes para a revisdo
de seus textos. Vocé
pode transforma-las
em uma sequéncia
de acoes e usar esse
algoritmo para reali-
zar qualquer revisao
textual.

Py o profbida At 184 do Cadign Mend w L 90 10d e 19d e feversin de | 9

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2022, p. 202).
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SINTESE DOS ACHADOS:

ANOTACOES @
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Para ampliar seus conhecimentos, seguem alguns materiais para serem

consultados.

0 todo da lingua: teoria e préatica do
ensino de portugués

“0 livro tem como objetivo incentivar os docentes a se
orientarem teoricamente para conduzir um trabalho escolar
subsidiado e eficaz. Essa obra afirma que as praticas de
ensino/aprendizagem da lingua devem enfocar as nuangas
formais, funcionais, cognitivas e sociais da lingua. Os capitulos
fazem uma interligacdo tematica da qual se distinguem trés
eixos pedagogicos: gramatica e uso, texto e discurso, materiais
didaticos e acdo escolar.” (Fonte: Editora Parabola).

CASSEB-GALVAOQ, V.; MOURA NEVES, M. H. O todo da lingua: teoria e pratica do ensino de portugués. Séo
Paulo: Parabola Editora, 2017

Letramentos

“Procuramos neste livro expandir a ideia e a compreensao
tradicionais da fungao e da forma da palavra escrita. Queremos
explorar a gama mais ampla das maneiras pelas quais os
letramentos funcionam na sociedade contemporanea.” (Fonte:
Editora Unicamp).

KALANTZIS, M.; COPE, B.; PINHEIRO, P. Letramentos. Campinas: Unicamp, 2020.

Letramentos, midias, linguagens

"Letramentos, midias, linguagens busca fornecer conceitos
centrais para compreender esses fendOmenos contemporaneos.
O leitor encontrara neste livro sintese das pesquisas e reflexdes
feitas pelos autores em letramentos/multiletramentos/novos

etfome,nt_os letramentos, tecnologias, midias e diferentes linguagens."
ml_d|QS (Fonte: Editora Parabola).
inguagens

ROJO, R; MOURA E. Letramentos, midias, linguagens. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2019, p. 224.
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UllIDADE 2

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA: O QUE E, COMO E
POR QUE FAZER

Tais Vasques Barreto

Nesta unidade, temos por objetivo revisar os principios norteadores da PAL,
considerando as teorias fundantes e as orientagcdes metodoldgicas delineadas por
diferentes pesquisadores. Como estudamos na unidade anterior, ha diferentes
perspectivas tedrico-metodolégicas que embasam e orientam o ensino de LP como
lingua materna. Com base nisso, em um primeiro momento, buscamos apresentar o
porqué dessa pratica de linguagem ser tdo necessaria para o contexto de ensino de
lingua materna. Logo apods, abordamos os principais conceitos e orientacdes que

regem essa pratica de linguagem.

ANOTACOES @?

SURGIMENTO DA PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Considerando o que foi estudado/revisado na Unidade 1, apresentamos um
breve panorama do ensino de LP no Brasil com a finalidade de situar a Pratica de
Analise Linguistica. Para isso, retomamos os conceitos anteriormente estudados

conforme indicado no Quadro 7.
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QUADRO 7 - SINTESE DO PANORAMA HISTORICO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO
BRASIL

CONTEXTO
HISTORICO

OBIJETIVO DE
ENSINO

ALUNADO

OBJETO DE
ENSINO

PERSPECTIVA
TEORICO-
METODOLOGICA

CONCEPCAO DE
LINGUAGEM

Brasil Colénia -
Estado Novo

Alfabetizacdo

Grupos sociais e
econémicos
privilegiados

Palavra/frase

Prescritivo-
normativa

Linguagem como
expressao do
pensamento

1950 - 1980

Crescimento
industrial -
Regime Militar

Desenvolvimento
comunicacional

Camadas mais
populares que
migraram para o
meio urbano

Texto

Linguistico-
textual

Linguagem como
instrumento de
comunicacgao

1980 - dias atuais*
*Contexto da PAL

Redemocratizagao
do Estado -
Democracia

Cidadania critica e
democratica

Populacac em
geral

Géneros textuais/
discursivos

Discursivo-textual

Linguagem como
processo de
interacao

Fonte: Adaptado de Barreto (2022, p. 32) com base em Soares (2004), Travaglia (2009) e
Schmitt (2021).

Conforme o panorama apresentado, € possivel perceber que o ensino de LP
passou por diversas fases e momentos no pais. E inegavel que os contextos historico,
social e politico influenciaram diretamente nas perspectivas de ensino e de
aprendizagem de lingua materna. Nesse sentido, como estudamos na unidade

anterior, cada concepcao de linguagem e/ou perspectiva tedrico-metodoldgica
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influencia diretamente em nossa pratica docente, por isso Geraldi (1999 [1984])

salienta que devemos buscar delimitar “o qué” pretendemos ensinar, pois assim

torna-se possivel responder “para qué” ensinamos determinados objetos de

conhecimento.

PARA REFLETIR... C »

c

Antes de abordarmos os caminhos que a PAL seguiu apds surgir em meados
de 1984, gostariamos que vocé refletisse sobre a sua identidade de professor
de LP no atual contexto histdrico, social e politico. E possivel responder as
reflexdes propostas por Geraldi? Qual concepcao de linguagem e perspectiva
tedrico-metodoldgica orienta sua pratica docente? Que unidade de ensino e
objetos de conhecimento sdo ou devem ser abordados em sala de aula? E
para qué? Discuta com os seus colegas e professores! Essa reflexdo é

essencial para todos nés.

ANOTAGCOES @
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Entendendo a linguagem como interacdo e o texto como ponto de partida,
Geraldi, precursor dessa pratica de linguagem, publicou, ao menos, quatro obras

que, em alguma medida, discutem esse tema. Vamos conhecé-las?

FIGURA 1 - AS OBRAS DE GERALDI

1984 1991 1996 2015

AAULA COMO ACONTECIMENTO

OTEXTO
NA SALA
DE AULA

O texto na sala Portos de Linguagem e ensino: A aula como
exercicios de militancia acontecimento

de aula passagem e divulgacdo

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Como vocé pode perceber, a PAL € um objeto de estudo que esta em
construcao. A obra de 1984 de Geraldi teve por objetivo reunir artigos de diferentes
pesquisadores a fim de problematizar “as relagdes entre lingua, ideologia, ensino
tradicional de gramatica e implicacoes para formacgao de sujeitos criticos” (POLATO;
MENEGASSI, 2021, p. 23). Para isso, Geraldi enfatiza e assume a concepcao de
linguagem como forma de interacao, ja que “nessa perspectiva, € muito mais
importante estudar as relacdes que se constituem entre 0s sujeitos no momento em
que falam” (GERALDI, 1999 [1984], p. 42) do que se deter a meras descricoes e
classificacoes gramaticais.

Entdo, deve-se considerar as interACOES humanas, ndo apenas a estrutura
da lingua, ou seja, a metalinguagem. Nessa direcao, o autor propoe que a PAL parta
da autocorrecao de textos produzidos pelos proprios alunos. Com isso, texto passa a
ser a unidade de ensino, e o trabalho da metalinguagem € construido a partir da
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reescrita de producodes textuais (BARRETO, 2022). Polato e Menegassi (2021, p. 26)
argumentam que, nessa obra, o autor “deixa escapar a voz do tradicionalismo”, ja
que o aluno precisa “partir do erro para a autocorrecao” (GERALDI, 1999 [1984], p.
74).

Mesmo que “O texto na sala de aula” apresente, em alguma medida, uma
perspectiva mais “tradicional” de ensino por abordar o que esta “certo” ou “errado”
nos textos dos alunos, a obra foi de fundamental importancia para uma renovacao
do ensino de LP no pais. Outro ponto importante é que, naquele contexto, o ensino
tradicional vinha sofrendo criticas e diversos professores-pesquisadores estavam
buscando alternativas para nossa pratica enquanto professores de LP. Foi nesse
contexto, em 1987, que Carlos Franchi publica a obra “Criatividade e Gramatica”,
um “divisor de aguas” para a PAL. No livro, o autor teve por objetivo apresentar
alternativas para uma possivel renovacao do ensino de lingua materna e defendeu
qgue “a teoria gramatical deve ser explorada a partir do conhecimento de gramatica
interiorizado do falante” (BARRETO, 2022, p. 34).

Para isso, Franchi (1992 [1987]) propde que o ensino de LP seja pensado
com base em atividades linguisticas, atividades epilinguisticas e atividades
metalinguisticas, as quais servirao de tripé pragmatico para a PAL posteriormente
(POLATO; MENEGASSI, 2021), ja que Geraldi as assume como atividades basilares

em sua proxima obra, em 1991: “Portos de passagem”.
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Carlos Franchi foi orientador de Joao Wanderley Geraldi. Joao Wanderley Geraldi
foi orientador de Luiz Leme Britto (mencionado na Unidade 1). Isso nos mostra que
0 momento era, realmente, de renovacao nas escolas. Professores-pesquisadores
da Linguistica Aplicada pareciam estar unidos em busca de alternativas para o
ensino de LP. Estudos e pesquisas produzidos na época ganhavam forcas e, em
alguma medida, dialogavam entre si, 0 que trouxe significativas contribuicoes para

nossa pratica enquanto professores de LP.

Carlos Franchi Joao W. Geraldi Luiz L. Britto

ORIENTOU ¥ ORIENTOU
—_— y —
'~
g 4 ii
Aitords Autor de Autor de '
— o "O texto na sala de aula" e "A Sombra do Caos: Ensino de
Criatividade e gramatica ,, u i i o e e
Portos de passagem Linguas x Tradicao Gramatical

As contribuicdes propostas por Franchi (1992 [1987]) foram fundamentais
para a proxima obra de Geraldi. Em 1991, o professor-pesquisador da PAL publica
“Portos de passagem”, que € organizado em trés capitulos de autoria prépria. A PAL,
nessa publicacao, parte da concepcao de que a lingua é um sistema aberto de
significados que se realiza em atividades de linguagem (ou atividades linguisticas),
as quais estao situadas social e historicamente. Nesse sentido, afirma-se que os
sujeitos realizam acbes com a linguagem, acoes sobre a linguagem e acoes da

linguagem. Segundo Geraldi (2013 [1991], p. 20), essas acoes representam “niveis
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distintos de reflexao”, e a PAL tem por objetivo abordar justamente esse “conjunto
de atividades que tomam uma das caracteristicas da linguagem como seu objeto: o
fato de ela poder remeter a si propria” (GERALDI, 2013 [1991], p. 190).

Ou seja, as acoes com a linguagem nao s6 nos permitem falar sobre o mundo
e sobre nossa relacao com ele, mas também sobre a propria linguagem. Nessa
direcao, o autor assume as atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas
como fundamentais para o ensino de LP. Na proxima secao, abordaremos com mais
detalhes esses trés tipos de atividades. Essas atividades dao conta, basicamente,
do exercicio pleno da linguagem, isto &, das manifestacdes linguisticas que
construimos cotidianamente (atividades linguisticas), da reflexao sobre a linguagem
e sobre os efeitos de sentido provocados por essas atividades linguisticas (atividades
epilinguisticas) e da reflexao analitica da lingua, buscando uma sistematizacao dos
fendmenos linguisticos a fim de (re)conhecer suas nocoes categoéricas (atividades
metalinguisticas).

Anos mais tarde, em 1996, Geraldi publica mais um livro que discute o ensino
de LP no Brasil. Intitulada “Linguagem e ensino: exercicios de militdncia e
divulgacao”, a obra defende que o ensino de lingua materna “deve considerar as
diferentes instancias sociais por ser um organismo vivo e historicizado” (BARRETO,
2022, p. 36). Dessa forma, Geraldi (1996) assume que devemos formar sujeitos
letrados, nao sO alfabetizados, e, para isso, a PAL deve promover reflexoes
linguisticas considerando a constru¢ao de sentidos veiculados aos textos que
circulam socialmente. Nesse sentido, as praticas de linguagem (leitura, analise
linguistica, oralidade e producao textual) devem estar articuladas para que as
praticas interativas que se constituem entre os sujeitos sejam norteadoras para o
ensino, pois, assim, torna-se possivel considerar a lingua como um sistema vivo e
em constante evolucao, nao estatico e mecanizado.
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Mais recentemente, em 2015, Geraldi publica “A aula como acontecimento”.
Essa obra da énfase aos acontecimentos discursivos, 0s quais sao realizados dentro
de um contexto social amplo. Nesse sentido, o autor sugere que devemos
desconstruir a ideia de que existe uma lingua padrao/culta, enfatizando a
necessidade de (re)conhecermos as variedades da lingua em sala de aula. Para isso,
Geraldi (2015) argumenta que o centro do processo de ensino e aprendizagem deve
ser o uso da lingua, o que revelara as mais diversas implicacdes sociais que se
manifestam na linguagem e, consequentemente, promovera a construgao de algo
“novo” a ser considerado em nossa pratica docente. Além disso, Geraldi (2015)
salienta que € necessario valorizar o processo de producao de conhecimento, nao
apenas o produto. Conforme Barreto (2022, p. 38), a educacao emancipatoéria e
transformadora deve “buscar um produto, mas considerar, aperfeicoar e ampliar o
processo, ja que é justamente no processo de interacao que 0s sujeitos se

constituem socialmente”.

ANOTACOES @’

A fim de sintetizar os avancgos da PAL nas obras de Geraldi, apresentamos a

Figura 2.
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FIGURA 2 - 0 AVANGCO DA PAL NAS OBRAS DE GERALDI

0 texto na sala de aula

@B @rel A PAL é a prética de autocorrecdo de textos
NA SALA produzidos pelos préprios alunos. O
IDIEVAOINANN trabalho de metalinguagem é construido a
- partir da reescrita de produgdes autorais
Y > tendo como foco objetos e/ou temas
- pontuais a fim de atingir os objetivos do
texto.

1984

Portos de passagem

A PAL é a préatica de linguagem que ocorre
no interior de atividades linguisticas, as
quais sdao recontextualizadas em sala de
aula. Dessa forma, por meio de atividades
epilinguisticas e metalinguisticas, torna-se
possivel articular as praticas de leitura e de
produgao de texto.

1991

Linguagem e ensino

& A PAL é a pratica de linguagem que articula

as praticas de leitura e de producdo de

textos com a finalidade de ampliar o

numero de pessoas letradas (ndo apenas

| .. linguagem \ alfabetizadas). Com isso, busca uma

educagdao formadora que visa ampliar o
exercicio da cidadania.

1996
@
- _

A aula como acontecimento

A PAL é a pratica de linguagem que
considera os usos da lingua como
acontecimentos discursivos. Essa pratica
ndo define um ponto de partida ou um
ponto de chegada, pois valoriza o processo
das praticas de leitura e de producgdo
textual.

2015
®

v

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023) com base em Barreto (2022).

Ao decorrer dos anos, o autor mostra-se cada vez mais preocupado com um
ensino de lingua materna que coloque a participacao social dos alunos como
prioridade, principalmente “como sujeitos historicizados que atuam ativamente em
diferentes praticas interativas” (BARRETO, 2022, p. 39). Nesse sentido, Geraldi

(2015, p. 100) argumenta que o professor deve “eleger o fluxo do movimento como
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inspiracao, rejeitando [sua] permanéncia [...] e a fixidez moérbida do passado”. Assim,
torna-se possivel promover uma educacao critica, democratica e emancipatoria.
Como mencionamos anteriormente, o professor Geraldi ndo é o Unico
responsavel pela consolidacao dessa pratica de linguagem. Atualmente, contamos
com diversos professores-pesquisadores de diferentes regioes e universidades do
pais. Recentemente, dois e-books2 foram publicados com capitulos que versam

sobre essa pratica de linguagem, vocé os conhece?

Pratica de
analise linguistica
nas aulas de Lingua
Portuguesa

ACESSE

Romario Volk
Rosana Maria Schmitt :
[organizadores|
y L[]
3 Dialogos

Para ampliar seus conhecimentos, segue a sugestao de uma palestra

)

Profa. Dra. Francieli Matzenbacher Pinton (UFSM) e pela Profa. Ma. Tais Vasques
Barreto (UFSM).

ministrada pelo Prof. Dr. Rodrigo Acosta-Pereira (UFSC) e mediada pela

10 J01AABA S28E ENSIN DE LINCUGEM £ CONTEXTS ESCOLAR ASSISTA!

1| NGSTRA DE PESOUISAS EM ANDAMENTD DO NEPELIN

PALESTRA

Pratica de Andlise
Linguistica nas aulas do

Lingua Portuguesa: o que
ainda precisamos discutir?

Link: https://www.youtube.com/watch?v=GFV2hjV5L0Q&t=6623s

2 Pratica de analise linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa - Link: https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/pratica-de-
analise-linguistica-nas-aulas-de-lingua-portuguesa,

Andlise Linguistica no contexto escolar em diferentes perspectivas - Link: https://editoradialogos.com/ebooks/analise-
linguistica-no-contexto-escolar-em-diferentes-perspectivas,
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Agora que vocé ja conhece o percurso historico e tedrico da PAL, vamos
descobrir o que os estudos e as pesquisas atuais estao propondo sobre essa pratica

de lingaugem?

AIVID/ND/EN

Realize um mapeamento de artigos cientificos que versam sobre a PAL.
Escolha aquele que julgar mais interessante e faca um fichamento de leitura. Logo
apos, apresente seu achado aos seus professores e colegas, destacando os pontos
mais relevantes da pesquisa apresentada. Além disso, busque saber de qual
universidade o(s) autor(es) faz(em) parte. Pode ser que os resultados dessa atividade
nos apresentem um panorama de estudos sobre a PAL no Brasil, 0 que seria muito

interessante! Bons estudos!

TITULO DO ARTIGO CIENTIFICO:
AUTORES:
UNIVERSIDADE(S) NA(S) QUAL(IS) 0S AUTORES ESTAO VINCULADOS:

ANO DE PUBLICAGAOQ DO ARTIGO:

PERIODICO:
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OBJETIVO GERAL DA PESQUISA:

APORTE TEORICO:

PRINCIPAIS RESULTADOS:

RETOMANDO...

A PAL, como pratica de linguagem, surgiu no contexto brasileiro por conta da
necessidade de se repensar o ensino tradicional de lingua, o qual ndo estava
trazendo resultados produtivos para a disciplina de LP. Para isso, em um momento
de redemocratizacao no pais, professores-pesquisadores foram em busca de
alternativas para formar alunos letrados, nao apenas alfabetizados. Desde entao,
estudos e pesquisas de diferentes regides do pais ainda buscam melhores caminhos
para que a PAL ganhe cada vez mais espaco nas escolas, pois acredita-se que essa

seja uma alternativa relevante para promover uma educacao critica e emancipatoria.

39



PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA: AFINAL, O QUE PRECISO SABER
PARA ABORDA-LA EM SALA DE AULA?

Previamente precisamos estar cientes de que a PAL acontece no interior de
uma perspectiva sociointeracionista, por isso o ensino de lingua so6 se torna produtivo
guando consideramos as relacdes que se constituem entre os sujeitos (GERALDI,
1999 [1984]) e quando refletimos sobre os usos da lingua(gem) que estao situados
em determinados contextos. Assim, a PAL tem por “objetivo central refletir sobre
elementos e fendmenos linguisticos e sobre estratégias discursivas” (MENDONCA,
2006, p. 206). O que isso quer dizer?

A PAL busca promover a reflexao sobre os fendémenos da lingua tendo o texto
como unidade de analise. Ao assumir a centralidade no texto, € necessario
considerar suas condicoes de producao e consumo, a fim de (re)conhecer qual seu
objetivo. Geraldi (1999 [1984], p. 74) afirma que a PAL envolve “tanto o trabalho
sobre questoes tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a propodsito do
texto”, enquanto Franchi (1992 [1987], p. 8) argumenta que as estruturas
gramaticais podem servir como “estratégias possiveis para o desenvolvimento da
linguagem dos alunos”.

Nesse sentido, a sistematizacdo da lingua nao é abandonada, mas €
explorada por outra perspectiva. Como isso é possivel? Considerando a PAL como
ferramenta articuladora das demais praticas de linguagem. Nesse sentido,
precisamos refletir e analisar as escolhas lexicais e gramaticais materializadas em
exemplares de determinados géneros textuais/discursivos. Igualmente, precisamos
analisar a lingua em uso para empregar adequadamente as estratégias linguistico-
discursivas que cumprem determinados objetivos nos textos que produzimos.
Gomes e Souza (2017, p. 57) afirmam que a “lingua precisa ser estudada a partir do
lugar em que ela ocorre, ou seja, dentro dos usos reais linguisticos”. Por isso é tao
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importante pensar “o que” e “para que” ensinar determinados objetos de
conhecimento.

Vamos observar como a PAL, enquanto articuladora das praticas de leitura e
producao de textos especialmente, pode funcionar em um caderno didatico? Para
isso, apresentamos, como exemplo, o sumario do caderno “Produzindo Resenha”,
que busca auxiliar alunos da educacao basica no processo de leitura e escrita de

exemplares do género resenha.

FIGURA 3 - SUMARIO DO CADERNO DIDATICO “PRODUZINDO RESENHA”

Sumario
UNIDADE 1 o8
Prafica de Leitura < (Relconhecendo o género o8
Homem-Formiga 09
Aspectos sociocomunicativos .11
Aspectos estruturais _ 14
Pantera Negra 14
Prética ne l“ilise Aspectos linguisticos .26

—
= = Capita Marvel . 27
PRODUZINDO
Linguistica Referenciacio 30 RESENHA
Sequenciagao 33
Polidez .37
UNIDADE2 . 43
i ~
Pratica de Produgao < P um exemplar do género resenha a3 ACESSE

'I'exl“al Proposta de produgao _ . .43
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS . 47

Link: https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/483/2020/03/00-VERS%C3%830-FINAL-Caderno-did%C3%Altico-26-06-2019-2.pdf
Fonte: elaborado pelas autoras (2022) com base em Pinton e Barreto (2019).

Os textos abordados em cada uma das secoes sao exemplares do género
resenha, entdo todas as atividades sao voltadas para exploracao dos aspectos
linguisticos e extralinguisticos desse género textual/discursivo. Em um primeiro
momento, o aluno é convidado a (re)conhecer o género e, para isso, o caderno
apresenta atividades de leitura. Logo apods, atividades que exploram os aspectos
sociocomunicativos, ou seja, os estudantes precisam identificar quem produziu o

texto, qual seu contexto de circulacao e qual o possivel publico-alvo. Com base nisso,
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o discente é levado a refletir sobre e analisar os aspectos estruturais do texto, por
meio de atividades que mobilizam os movimentos retéricos® do género
(apresentacao, descricao, avaliagdo e recomendacao). Cada movimento retérico
apresenta marcas linguisticas especificas e € justamente isso que o aluno é
convidado a reconhecer e analisar.

Na sequéncia, alguns aspectos linguisticos sao explorados, todos
relacionados ao género em pauta. A “referenciacao”, a “sequenciacao” e a “polidez”
sao estratégias fundamentais para a construcao do género resenha, pois € por meio
delas que se torna possivel referenciar determinada obra cultural, organizar o texto
de forma coesa e coerente e, ainda, recomendar ou nao a obra de forma polida, sem
causar nenhum tipo de constrangimento perante seu leitor. Por fim, ja observados,
explorados e analisados todos os aspectos linguisticos e extralinguisticos do género,
o aluno é convidado a produzir um exemplar, pondo em pratica todos os

conhecimentos adquiridos até o momento.

ATENGCAO /\

Reiteramos que todas as praticas de linguagem devem, em alguma medida,
estar articuladas. Se vocé reparar na Figura 3, vera que ha uma linha pontilhada
entre uma pratica e outra, isso porque € fundamental que haja um “fio condutor”
entre as atividades, ja que elas devem estar relacionadas entre si. Se abordarmos
os fendbmenos da lingua de maneira isolada, sem nenhuma relacao com o
exemplar do género a ser trabalho, arriscamo-nos a promover um ensino

tradicional de lingua.

3 Segundo Swales (2004, p. 228), 0 movimento retérico € “uma unidade discursiva ou retérica que
realiza, dentro do discurso escrito ou falado, uma funcao comunicativa coerente” com o propoésito
comunicativo do género textual/discursivo. Ou seja, 0s movimentos retoricos sdo marcas linguisticas
que cumprem determinadas fungoes a favor do objetivo do género em pauta.
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FIGURA 4 - ARTICULAGAO ENTRE AS PRATICAS DE LINGUAGEM EM RELAGAO AO GENERO
TEXTUAL/DISCURSIVO

PRATICA DE
ANALISE
LINGUISTICA
Género
textual/
discursivo )
PRATICA DE PRAT'Cf‘ ol
LI PRODUGAOQ DE
TEXTOS

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

O caderno didatico apresentado nos ajuda a entender, de forma sistematica,
uma das possiveis maneiras de a PAL estar articulada as demais praticas de
linguagem. Nesse sentido, € fundamental compreendermos que todo género
textual/discursivo cumpre determinado propdsito comunicativo. Ou seja, os textos
revelam significados e produzem sentidos que sao negociados entre 0s sujeitos, por
exemplo: Maria, resenhista especialista em produgdes cinematograficas, resolve
escrever uma resenha para destacar pontos positivos e/ou negativos de um longa-
metragem que foi langado na Ultima semana; Joao, curioso com o filme que esta em
cartaz, resolve ler uma resenha sobre a obra a fim de saber se especialistas estao a
avaliando positiva ou negativamente. Vocé consegue perceber que sao praticas
interativas mediadas pela linguagem? Um sujeito esta negociando sentido com o
outro por meio de textos/exemplares de géneros. E € justamente no interior dessas
praticas que a PAL deve ser abordada (GERALDI, 2013 [1991]). Agora, como fazer

isso? Vamos descobrir!
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Para que consigamos abranger todas as nuances dessas praticas interativas,
Geraldi (2013 [1991]), inspirado por Franchi (1992 [1987]), propbe que
consideremos as acoes que o0s sujeitos fazem com a linguagem, acdes que fazem
sobre a linguagem e acoes da linguagem. Segundo Bezerra e Reinaldo (2013, p. 35),
essas trés acdes “se entrecruzam e se materializam nos recursos expressivos”.
Assim, a PAL tem como base trés tipos de atividades: as atividades linguisticas, as
atividades epilinguisticas e as atividades metalinguisticas.

As atividades linguisticas sao as manifestacoes discursivas “que se realizam
no cotidiano do aluno nas mais diversas situacoes [...] € que sao reproduzidas em
aula para fins didaticos com vistas a desenvolver a consciéncia [das] praticas
interativas” (BARRETO, 2022, p. 47). Ou seja, elas abrangem as acoes que 0S
sujeitos fazem com a linguagem. Conforme Mendonga (2006), as atividades
linguisticas dao conta da pratica de leitura/escuta e de producao de textos orais ou
escritos. Nesse sentido, essas manifestagcdes linguisticas podem ser
recontextualizadas em sala de aula para fins didaticos, as quais criarao condicoes
de interacao com o mundo a partir dos conhecimentos linguisticos que serao
mobilizados. Para vocé compreender um pouco melhor, observe a Figura 5 que
remete a uma atividade veiculada pelo caderno didatico “Reportagem de divulgacao
cientifica na educacao basica: uma proposta de atividades didaticas” (PADOIN;

VOLK; PINTON, 2022).
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FIGURA 5 - EXEMPLO DE ATIVIDADE ITINGUfSTICA NO CADERNO “REPORTAGEM DE
DIVULGACAO CIENTIFICA NA EDUCAGCAO BASICA: UMA PROPOSTA DE ATIVIDADES DIDATICAS”

13

Agora, leia a reportagem de divulgagio cientifica

Pritica de Leitura

Atividade linguistica «——

Acao realizada com a
linguagem e recontextualizada
para fins didaticos.

Link: https://drive.google.com/file/d/1zs3g33NR9e-Z0IFm7q5yS4AUPTu5GAQV/view

Fonte: elaborado pelas autoras (2022) com base em Padoin, Volk e Pinton (2022).

A Revista Ciéncia Hoje, muito provavelmente, nao escreveu essa reportagem
de divulgacao cientifica pensando em uma aula de LP. Por isso que nés, professores,
temos o papel de selecionar, analisar e apresentar propostas de atividades didaticas
a partir da atividade linguistica realizada pela Revista. Ou seja, a reportagem é uma
acao realizada com a linguagem pelo repérter (uma atividade linguistica) e nosso
papel é recontextualiza-la em sala de aula a fim de propor atividades voltadas para
0 uso da lingua(gem).

As atividades epilinguisticas sao responsaveis pela reflexdo sobre os
fendmenos linguisticos. Franchi (1992 [1987], p. 36) afirma que a epilinguagem
“compara as expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de construgcao”,
e o papel do professor de LP é conduzir essa reflexao. Assim, esse tipo de atividade
permite a reflexao sobre os usos da lingua, a fim de perceber os efeitos de sentido
produzidos pelos recursos linguisticos que sao expressos nas atividades linguisticas,

0 que cria a possibilidade de (re)conhecer diferentes formas de dizer (BARRETO,
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2022). Sao as acgoes que 0s sujeitos realizam sobre a linguagem. Nesse sentido, as
atividades epilinguisticas nos dao a possibilidade de levar o aluno a perceber que o
sistema da lingua é aberto e que, no uso, os falantes fazem diferentes escolhas para
produzir significados. Dessa forma, o papel da escola, segundo Suassuna (2012, p.
16), é criar “condicoes para o desenvolvimento de recursos expressivos mais
variados, que supdem a escrita, o exercicio profissional, a participacao na vida social
e cultural”. Para vocé entender como isso funciona, apresentamos um exemplar de

atividade didatica do caderno de reportagem de divulgacgao cientifica.

FIGURA 6 - EXEMPLO DE ATIVIDADE EEILINGU[STICA NO CADERNO “REPORTAGEM DE
DIVULGAGAO CIENTIFICA NA EDUCAGAOQ BASICA: UMA PROPOSTA DE ATIVIDADES DIDATICAS”

Pratica de Analise
Linguistica i |

12, Agora preste atengio nos verbos que estio conjugados no passado e considere a seguinte

possibilidade:

“Durante muito tempo, acreditou-se que mulheres nio teriam bom senso de
diregio”.

Essa expressio poderia ser escrita, também, da seguinte maneira:
Atividade epilinguistica «—
“Durante muito tempo, acreditou-se que mulheres nio tinham bom senso de

Acoes realizadas sobre a diregio”
linguagem e recontextualizadas
para fins didaticos. a) A escrita de acordo com o segunda caso alteraria o sentido da expressio? Explique

Link: https://drive.google.com/file/d/1zs3g33NR9e-Z0IFm7q5yS4AUPTu5GAQV/view

Fonte: elaborado pelas autoras (2022) com base em Padoin, Volk e Pinton (2022).

A atividade consiste em comparar os verbos “teriam” e “tinham” a fim de
(re)conhecer os efeitos de sentido que ambos produzem no fragmento. O que
podemos perceber é que as atividades ainda estao relacionadas com o exemplar do
género apresentado inicialmente. Entdo, pode-se afirmar que a atividade
epilinguistica esta diretamente relacionada a atividade linguistica. Com base nisso,

a tarefa leva o aluno a refletir sobre os usos da lingua e a comparar as expressoes,
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além de (re)conhecer qual o objetivo do autor do exemplar do género ao ter usado A
ou B.

Por fim, as atividades metalinguisticas sao responsaveis pela reflexao
analitica desses recursos expressivos. Segundo Bezerra e Reinaldo (2013), a
metalinguagem propoe uma sistemamizacao por meio de conceitos e classificacoes,
ja que promove a construcao de nogoes categoricas da lingua. E nesse momento que
0s aspectos gramaticais também podem ser mobilizados a favor do texto, auxiliando
os estudantes a (re)conhecerem determinados padroes linguisticos presentes em
um exemplar de género, por exemplo. Além disso, Franchi (1991 [1987], p. 37)
argumenta que as atividades metalinguisticas dao a oportunidade ao aluno de “falar
da linguagem [e] descrevé-la em um quadro nocional intuitivo ou teorico”.

Por isso que a metalinguagem diz respeito as acoes da linguagem, ja que ela
pode se remeter a si propria. Conforme Suassuna (2012), quando articuladas as
atividades linguistica e epilinguistica, torna-se possivel explicitar conhecimentos
relacionados a conceituacao dos fenémenos linguisticos. Nesse sentido, o ensino de
LP deve “promover a consciéncia do sistema linguistico, o que [implica] um
conhecimento mais amplo da lingua e [fornece] autonomia ao aluno nas praticas

sociais de linguagem” (BARRETO, 2022, p. 48). Observe a atividade a seguir.
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FIGURA 7 - EXEMPLO DE ATIVIDADE METALINGU[STICA NO CADERNO “REPORTAGEM DE
DIVULGACAO CIENTIFICA NA EDUCACAOQ BASICA: UMA PROPOSTA DE ATIVIDADES DIDATICAS”

Pratica de Andlise 5 1
Linguistica

serem introduzidas no texto:

Discurso Descrigio
No caso da reportagem de divul

Atividade metalinguistica ¢«———— Discurso

Acobes da linguagem instit
recontextualizadas para Discurso '_
fins didaticos. ndireto |,
|

) Considerando as informa do box informativo acima, o fragmento transcrito por

voci naquestio A é um discursodireto ou indireto? Por qué?

Link: https://drive.google.com/file/d/1zs3g33NR9e-Z0IFm7q5yS4AUPTu5GAQOV/view

Fonte: elaborado pelas autoras (2022) com base em Padoin, Volk e Pinton (2022).

Novamente, a atividade esta relacionada ao mesmo exemplar do género, o
que evidencia que é necessario explorar o texto. O caderno apresenta um “Box
informativo” para introduzir o conceito de “Vozes no texto”. Para isso, o “Box”
recupera o género que esta sendo trabalhado, situa o aluno novamente no texto e,
logo apds, introduz o objeto de conhecimento a ser trabalhado. Para isso, nomeia e
conceitua os tipos de discurso (direto e indireto) e, para finalizar, leva o aluno a
analisar um fragmento do texto, além de convida-lo a explicar o porqué de ter
chegado a tal conclusao. A atividade metalinguistica da conta justamente disso:
refletir analiticamente, por meio de nomeacao e conceituacao, sobre um fendmeno
linguistico, o qual deve estar diretamente relacionado aos objetivos do texto.

Com base nos conceitos apresentados até o momento, € possivel afirmar que
a PAL “é concebida como atividade estruturadora das praticas de leitura e producao
de texto” (BORDIM, 2022, p. 42) e que as atividades epi e metalinguisticas sao
ferramentas essenciais para articular todas as praticas de linguagem. Como

mencionamos anteriormente, a PAL serve para estabelecer uma relacao entre os
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aspectos linguisticos e extralinguisticos do texto e € justamente esses dois tipos de
atividades que fazem a conexao acontecer.

No entanto, para que tudo isso seja possivel, ou seja, para que o ensino de
LP seja pensado a partir de uma pratica reflexiva e analitica baseada nos usos de
lingua(gem), € preciso abordar uma metodologia indutiva em sala de aula. A
metodologia indutiva, segundo Kemiac e Lino de Araljo (2010), é baseada na
gramatica de uso e na gramatica reflexiva, pois parte “da vivéncia, da observacao de
casos particulares para a formulacao de regras gerais” (KEMIAC; LINO DE ARAUJO,
2010, p. 50). Nessa perspectiva, o aluno é convidado a observar os fendmenos
linguisticos e, a partir dai, tem a oportunidade de viver a experiéncia da descoberta,
da pesquisa e da organizacao das praticas interativas (GOMES; SOUZA, 2017).

Antes de realizarmos algumas atividades, apresentamos o Quadro 8 com a
finalidade de retomar os conceitos abordados até o momento. Para isso,
recuperamos os estudos de Volk (2021) que, com base em diferentes pesquisadores
da area (FRANCHI, 1987; MENDONCA, 2006; KEMIAC; LINO DE ARAUJO, 2010;
TRAVAGLIA, 2009; SUASSUNA, 2012), elaborou uma sintese das principais

caraceristicas tedrico-metodologicas da PAL.
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QUADRO 8 - PRINCIPAIS CARACTERISTICAS TEGRICO-METODOLOGICAS DA PAL

Concepcgéo de lingua como acéo interlocutiva situada, sujeita a interferéncias dos falantes
A unidade de analise € o texto-enunciado
Integragao entre os eixos de ensino: a AL é ferramenta para leitura e a produgao de textos
Enfase nos usos como objetos de ensino (habilidades de leitura e escrita), que remetem a
varios outros objetos de ensino (estruturais, textuais, discursivos, normativos), apresentados e

retomados sempre que necessario

Consideracao do contexto para a analise do texto, ou seja, analise macro e microestrutural e
heterogeneidade da lingua

Metodologia reflexiva, baseada na inducao (observacao dos casos particulares para a
conclusao das regularidades/regras)

Trabalho paralelo com habilidades metalinguisticas e epilinguisticas
Foco na relagao entre uso e forma

Pedagogia critica

Fonte: Volk (2021, p. 71)

Para ampliar seus conhecimentos, acesse o artigo “Pratica de analise
;@:‘ ACESSE!
linguistica em atividades didaticas produzidas por

professores de lingua portuguesa em formacao inicial: uma

proposta de categorizacao da natureza e funcionalidade” (PINTON;

SILVA, 2021).

ANOTACOES @?
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ATIVIADE 2

Acesse o site do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Linguagem

(NEPELIN) e localize os cadernos didaticos elaborados e C%)NEPEUN

produzidos pelo grupo. Escolna um dos materiais da colecao

“Produzindo géneros textuais na escola” e, com base no que

estudamos até o momento, identifique e analise as atividades

epi e metalinguisticas.

Para nortear a atividade, sugerimos que utilize o Quadro 9.

COLEGAO "PRODUZINDO GENEROS TEXTURIS NA ESCOLA"

Aylon de Oliveira Dutra

Francieli Matzenbacher Pinton - »
7V .
Y *
W0 g N e Francieli Matzenbacher Pinton N W,
{ > > IS Veauios Barew>

, B Produzindo
Produzindo  ° Artigo de Opiniao

esum PRODUZINDO

Caroline Teixeira Bordim
Francieli Matzenbacher Pinton
i

RESENHA

Produzindo Resumo Produzindo Resenha Produzindo Artigo de Opiniao

Link: nepelin.com
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QUADRO 9 - NATUREZA DAS ATIVIDADES

Natureza Conceito Perguntas orientadoras
Atividades que refletem sobre A atividade focaliza os efeitos de
0 uso de recursos expressivos, sentido gerados pelas escolhas
considerando a atividade linguisticas, textuais e discursivas? A
linguistica em que o sujeito atividade focaliza as estratégias de
Epilinguistica esta engajado (GERALDI, 1997). dizer, relacionando-as as configuracdes
Referem-se a capacidade que textuais e discursivas? A atividade
usuario tem de realizar escolhas e | demanda a comprovacdo de sua reposta
avalid-las (SUASSUNA, 2012). com base em fragmentos do texto

(escolhas lexicais e gramaticais)?

Atividades que promovem a reflexdo
analitica sobre os recursos, tornando
possivel categoriza-los, seja por
nomeacdo efou por teoria (GERALDI,
1997). Referem-se a capacidade
que o usuario tem de praticar
conscientemente e de desenvolver
sistematicamente seu conhecimento
sobre a lingua (SUASSUNA, 2012).

A atividade promove a sistematizagdo
do conhecimento sobre a lingua e seu
funcionamento? A atividade demanda a
construgdo de conceitos por nomeacao e
por teoria? A atividade focaliza apenas a
identificacdo e a classificacdo de categorias
gramaticais ou promove a reflexdo
sistematizada dos fendmenos linguisticos?

Metalinguistica

Fonte: Pinton e da Silva (2021, p. 215).

EM RELACAO AS ATIVIDADES EPI E METALINGUISTICAS, COMPLETE 0S
QUADROS A SEGUIR:

CADERNO DIDATICO:

Em relagdo a natureza das atividades:

Quantas atividades epilinguisticas vocé Quantas atividades metalinguisticas
encontrou? vocé encontrou?

As atividades estdo relacionadas ao género textual/discursivo em pauta?

()Sim () Nao

Elas estdo de acordo com os conceitos tedrico-medotolégicos apresentados pela
PAL? Justifique sua resposta.
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COM BASE NA ANALISE REALIZADA, RESPONDA:

a) Ha um equilibrio entre atividades epi e metalinguisticas?

b) Elas se relacionam em alguma medida? Justifique sua resposta.

c) Elas apresentam uma articulagdo com a pratica de leitura e/ou a pratica
de producgao de textos?

d) As atividades constroem gradativamente os conhecimentos sobre os
fendmenos linguisticos de determinado género textual/discursivo? Justifique
sua resposta.

ANOTAGCOES @
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AIIVIDADE &

Uma produgao coletiva € sempre bem-vinda, nao € mesmo? Para isso,
disponibilizamos um exemplar do género noticia para que vocé e seus colegas
produzam, de forma conjunta, uma atividade didatica. Leia o texto com atencao,
busque explorar os fendmenos linguisticos recorrentes do género e discuta com seus
colegas sobre os achados. Apos refletir e dialogar em aula, produza uma atividade

que contemple a PAL em, no minimo, cinco enunciados.

NOTICIA
COMPLETA:

vo-tf/gbt Ne. 0;3
ELEIGOES 2022 L |

Candidaturas LGBT+tem "
registro histérico, mas ainda
representa 0,76% do total

Link: https://midianinja.org/news/candidaturas-lgbt-tem-registro-historico-mas-ainda-representa-076-do-total/

Nao esqueca de que as atividades devem estar articuladas e relacionadas
com o género textual/discursivo em pauta. Para retomar esses conceitos,

recuperamos uma das figuras apresentadas nesta unidade.

PRATICA DE
ANALISE
LINGUISTICA

Género
textual/

discursivo B
PRATICA DE

PRODUGAO DE
TEXTOS

PRATICA DE
LEITURA
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MHVIDNDERA

Vocé ja conhece o Padlet? E uma plataforma on-line que permite criar murais
e/ou quadros interativos. O Padlet pode ser considerado uma tecnologia
educadional, pois oportuniza que alunos e professores interajam de forma dinamica.
Se vocé ainda nao o conhece, sugerimos que o explore! Esse recurso pode ser muito
produtivo para atividades em sala de aula.

No link abaixo, inserimos exemplares de diferentes géneros
textuais/discursivos. Acesse o link, escolha um exemplar daqueles que estao
expostos no mural e, logo apéds, elabore uma atividade didatica que contemple, no
minimo, cinco enunciados. Sinta-se a vontade para compartilhar duvidas e/ou

sugestoes na plataforma, o dialogo pode ser fundamental para esse momento.

v padlet

DT— O Taie Barre

Artigo de Opiniso oy icitari e Viog Noticioso Humoristico il Noticia

{ATMA PRESSES FOR ABOLITION == 4
OF  SALT puTY

INTERCESSION WITH | C.INC, ON=
BER N

Link: https://padlet.com/taaisvb/Bookmarks
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UNIDADE 3

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA NOS DOCUMENTOS
OFICIAIS: DOS PCN A BNCC

Francieli Matzenbacher Pinton

Nesta unidade 3, buscamos retomar PAL, considerando as orientacoes

contidas nos documentos oficiais - Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e Base

Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesta unidade, focalizamos a Etapa do Ensino

Fundamental - Anos finais.

Parametros Curriculares Nacionais Base Nacional Comum Curricular

ACESSE OS PCN ACESSE ABNCC

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: EM FOCO O COMPONENTE
CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA

Na década de 1990, segundo Polato e Menegassi (2021), houve um

silenciamento a respeito da PAL em relacao a investigacoes que focalizassem esse

objeto de estudo, conforme apresenta o quadro-sintese a seguir.
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QUADRO 10 - PERCURSO DA PAL

PERSPECTIVA AUTOR/ FRINCIFAL PRINCIPAIS ACONTECIMENTOS

ANO OBRA

Surgimento da PAL como uma
alternativa pedagogica de reflexdo e
de estudo da lingua em uso.

PAL na Geraldi O texto na Compreensao dos fendmenos

década de 80 (1984) salade aula | linguisticos em estudo.

Exposicdo dos principios do que
mais tarde seria o tripé pragmatico
da PAL.

Proposta de renovagdo do ensino
gramatical, critica ao ensino
tradicional com foco nas categorias
gramaticais.

Renovagdo Franchi Criatividade | Elo tangencial entre o que Geraldi

Gramatical 1987) e gramatica | propde em 1984 e 1991.
Caracterizacao, defesa e
delineamento da natureza das
atividades (linguisticas,

epilinguisticas e metalinguisticas).

Caracterizacdo do tripé pragmatico
da PAL.

Defesa texto como o ponto de
partida e de chegada para o ensino
de lingua.

Silenciamento de novas pesquisas
sobre a PAL, apesar da publicagdo
de “Portos de passagem”.

Retomada da PAL a partir da
publicacao dos Parédmetros
Curriculares Nacionais em 1998.

PAL na Geraldi Portos de
década de 90 (1991) passagem

Fonte: Elaborado por Bordim (2022) com base em Polato e Menegassi (2021).

Nesse cenario, conforme ja exposto, a PAL é retomada apenas em 1997, com

a publicacao dos PCN. Ao tomar o texto como unidade de ensino e os géneros

discursivos/textuais como objetos de ensino, os PCN avancam consideravelmente,

visto que evidenciam uma proposta que valoriza a historicidade da lingua e da
linguagem:

Produzir linguagem significa produzir discursos. Significa dizer alguma

coisa para alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto

histérico. Isso significa que as escolhas feitas ao dizer, ao produzir um
discurso, ndo sdo aleatérias — ainda que possam ser inconscientes —, mas
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decorrentes das condigcdes em que esse discurso é realizado (BRASIL,
1997, p. 22).

Nesse sentido, 0 documento pode, em grande medida, ser considerado uma
critica ao ensino tradicional de Lingua Portuguesa ao destacar que “nao é possivel
tomar como unidades basicas do processo de ensino as que decorrem de uma
analise de estratos — letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases —",
reafirmando assim que “os textos se organizam sempre dentro de certas restricoes
de natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como
pertencentes a este ou aquele género” (BRASIL, 1998, p. 23) e que devem ser
entendidos como a unidade de ensino.

Para dar conta dessa proposta, na versao de 1998, o documento propde a
organizacao do componente curricular de Lingua Portuguesa em dois eixos principais
que abarcam as praticas de uso e de reflexao.

FIGURA 9 - PRATICAS DE USO E REFLEXAO

uso REFLEXAQ
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUGCAD PRATICA
e de @ de de
LEITURA TEXTOS ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

Fonte: Brasil (1998, p. 35).

A orientacao das flechas sinaliza que as praticas devem estar articuladas,
indicando um principio metodolégico para o ensino dos conteludos de LP: USO -
REFLEXAO - USO. De acordo com o documento, “considerar a articulacdo dos
contelidos nos eixos citados significa compreender que tanto o ponto de partida
como a finalidade do ensino da lingua é a producao/recepcao de discursos” (BRASIL,

1997, p. 34).
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QUADRO 11 - CONTEUDOS DAS PRATICAS DE LINGUAGEM

EIXO DO USO EIXO DA REFLEXAO

1. historicidade da linguagem e da
lingua;

2. constituicdo do contexto de
producgdo, representa¢des de mundo e
interagdes sociais:

. sujeito enunciador;

. interlocutor;

.finalidade da interagao;

. lugar e momento de producao.

3. implicacdes do contextc de
producao na organizagao dos
discursos: restricoes de

contetdo e forma decorrentes da
escolha dos géneros e suportes.

4. implicagdes do contexto de
produ¢do no processo de significagdo:
. representacoes dos interlocutores no
processo de constru¢ao

dos sentidos;

. articulagaoc entre texto e contexto no
processo de compreensao;

. relacoes intertextuais.

1. variagdo linguistica: modalidades,
variedades, registros;

2. organizacao estrutural dos
enunciados;

3. |éxico e redes semanticas;

4. processos de construgdo de
significagao;

5. modos de organizacdo dos
discursos.

Fonte: Adaptado de Brasil (1997, p. 35-36).

Concentrando nossa atencao no eixo da reflexao, em especifico em nosso
objeto de estudo que é a PAL, os PCN afirmam que nao se trata de uma nova
denominacao para o ensino de gramatica e que o trabalho com o conteldo
gramatical nao pode ser abandonado, visto que nao se questiona o fato de ensinar
ou nao gramatica, mas sim o que, para que e como ensina-la (BRASIL, 1998, p. 28).
Sobre 0 isso, 0 documento informa que as atividades de analise linguistica “sao
aquelas que tomam determinadas caracteristicas da linguagem como objeto de
reflexao” e ancoram-se em dois fatores: i) “a capacidade humana de refletir, analisar,
pensar sobre os fatos e os fendbmenos da linguagem”; e ii) “a propriedade que a
linguagem tem de poder referir-se a si mesma, de falar sobre a propria linguagem”
(BRASIL, 1998, p. 53). Nesse sentido, em relagao ao processo de aprendizagem, é

esperado que o estudante:
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constitua um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento da
linguagem e sobre o sistema linguistico relevantes para as praticas de
escuta, leitura e producao de textos;

aproprie-se dos instrumentos de natureza procedimental e conceitual
necessarios para a analise e reflexao linguistica (delimitacdo e
identificacao de unidades, compreensao das relacoes estabelecidas entre
as unidades e das funcodes discursivas associadas a elas no contexto);

seja capaz de verificar as regularidades das diferentes variedades do
Portugués, reconhecendo os valores sociais nelas implicados e,
consequentemente, o preconceito contra as formas populares em
oposicao as formas dos grupos socialmente favorecidos. (BRASIL, 1998,
p. 52).

Para dar conta dessa proposta, o documento elenca procedimentos
metodoldgicos que sao considerados relevantes para o processo de organizacao de
atividades de analise linguistica:

FIGURA 10 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

« isolamento, entre os diversos componentes da expressao oral
ou escrita, do fato lingtiistico a ser estudado, tomando como
ponto de partida as capacidades ja dominadas pelos alunos: o
ensino deve centrar-se na tarefa de instrumentalizar o aluno
para o dominio cada vez maior da linguagem;

« construgdo de um corpus que leve em conta a relevancia, a
simplicidade, bem como a quantidade dos dados, para que o
aluno possa perceber o que é regular;

« analise do corpus, promovendo o agrupamento dos dados a partir
dos critérios construidos para apontar as regularidades
observadas:

* organizacao e registro das conclusdes a que os alunos tenham
chegado;

« apresentacao da metalinguagem, apos diversas experiéncias de
manipulacao e exploracdo do aspecto selecionado, o que, além
de apresentar a possibilidade de tratamento mais econémico
para os fatos da lingua, valida socialmente o conhecimento
produzido. Para esta passagem, o professor precisa possibilitar
aoaluno o acesso a diversos textos que abordem os conteudos
estudados;

* exercitacao sobre os contetidos estudados, de modo a permitir
gue o aluno se aproprie efetivamente das descobertas
realizadas;

» reinvestimento dos diferentes contetudos exercitados em
atividades mais complexas, na pratica de escuta e de leitura ou
na pratica de producao de textos orais e escritos.

Fonte: Adaptado de Brasil (1997, p. 79).
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De forma geral, apresentamos os principios orientadores da pratica nos PCN
de LP em termos de conceituagao, conteudos e procedimentos metodologicos. A
partir deste momento, vocé ira refletir sobre essa pratica de linguagem. Para isso,

realize as atividades a seguir.

AUIVIDADE 1

Para ler detalhadamente, acesse o0s Parametros  AcesseosPCNDELP

. 1
Curriculares de Lingua Portuguesa. Para isso, identifique no E ’l-f_il-*
o l-:ll.

documento, usando a ferramenta “localizar” (Ctrl + F), os
fragmentos de texto que se referem a PAL. ApoOs a leitura dos
fragmentos, responda: qual € o papel da PAL em relacao as demais praticas de

linguagem?
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AIVIDADE 2

Considerando o que foi sinalizado nos PCN sobre a PAL, analise o quadro a

seguir.

Objeto de
ensino

Concordancia
verbal

Concordancia
verbal

Estratégias de ensino

- Resolucdo de exercicios
com frases e periodos para
escrita da forma verbal
correta.

- Andlise e comparac¢do de
textos, especialmente
produgdes dos alunos com
posterior reescrita; consulta
a

gramaticas para
compreender  por  que
determinada concordancia
se faz de certa forma etc.

Competéncias esperadas

- Utilizar as formas verbais corretas em frases e
periodos, geralmente preenchendo lacunas.

- Justificar a concordancia, explicitando a regra
prescrita pela gramatica normativa.

- Perceber a que termo o verbo se refere (qual é o
sujeito), para efetuar a concordancia, de acordo
com a norma-padrao.

- Habituar-se a consultar gramadticas para tirar
duvidas nos casos menos comuns.

- Compreender as regras ai apresentadas para ser
capaz de recorrer as gramaticas com autonomia
em momentos de duvidas.

Fonte: Mendonga (2006, p. 210)

Com base nos conhecimentos construidos até o momento, qual estratégia e

qual competéncia estaria mais proxima de uma PAL conforme os PCN? Justifique

sua resposta.
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Por fim, leia o artigo Os PCN de Lingua portuguesa: ha ACESSE 0 ARTIGO

mudanca de paradigma no ensino de lingua? a fim de

identificar as principais criticas elencadas pela pesquisadora

Lino de Araujo acerca dos PCN de LP. Apds, apresente seu

posicionamento em termos rupturas e continuidades em relacao ao ensino de LP.

ANOTACOES @

63


http://www.revistadeletras.ufc.br/rl23Art14.pdf
http://www.revistadeletras.ufc.br/rl23Art14.pdf

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: O COMPONTENTE DE LINGUA
PORTUGUESA NA ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL

Apds 25 anos, em um cenario politico conturbado e diante de muitos
questionamentos, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental e
Médio € aprovada e homologada em 2017 e 2018, respectivamente. Conforme
preconiza o documento, seu objetivo maior é definir “o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo a que tenham
assegurados  seus  direitos de  aprendizagem €  acesseapisserTacAo
desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p. 7). Para entender melhor
0 contexto de producao do novo documento sugerimos a

leitura da subsecdo “Processo de producdo: um cenario de

tensoes e disputas” da dissertacao de Schimtt (2021).

No que diz respeito ao componente de LP, a BNCC afirma:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), para os quais a linguagem é “uma forma de acao
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocucao que se realiza nas praticas sociais existentes numa

sociedade, nos distintos momentos de sua histéria”. (BRASIL, 2018, p. 67).

Nesse sentido, a organizagcao do componente curricular destaca a articulacao
entre campos de atuacdo, praticas de linguagem, objetos de conhecimento,
anos/blocos de anos, habilidades e competéncias, conforme pode ser visualizado na

Figura 11 a seguir.
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FIGURA 11 - ORGANIZAGAO DO COMPONENTE DE LINGUA PORTUGUESA

Campos de
atuacgao

Praticas de
linguagem

Competéncias
especificas

Objetos de
conhecimento

Anos/blocos de
anos escolares

Fonte: Schmitt (2021, p. 87)

Habilidades

ACESSE ABNCC

E..

Para entender melhor a organizagcao do componente, acesse

a BNCC do Ensino Fundamental e localize no componente de LP os

termos a seguir, a fim de apresentar uma sintese dos conceitos:

Campos de atuagao

Objetos de conhecimento

Praticas de linguagem

Habilidades

Competéncias
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Para ampliar um pouco mais seu conhecimento sobre o conceito de

competéncia, acesse 0s materiais a seguir.

Espe

Pensadores na Educagéo: Perrenoud e o desenvolvimento de competéncias

cial Pensadores

na Educagac

3* temporada

Pensaqotes
na Eqi(cagda

ACESSE

[ Philippe Perrenoud ]

Link: https://www.youtube.com/watch?v=lYvoCDRCfOw

Ao concentrarmos nosso olhar para a pratica de linguagem denominada de

analise linguistica/semiética, o documento destaca que:

O eixo de andlise linguistica/semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliacdo consciente, durante os
processos de leitura e de producao de textos (orais, escritos e
multissemioéticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus
efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composicao dos
textos, determinadas pelo género (orais, escritos e multissemiéticos) e
pela situacao de producéao, seja no que se refere aos estilos adotados nos
textos, com forte impacto nos efeitos de sentido. Assim, no que diz respeito
a linguagem verbal oral e escrita, as formas de composi¢cao dos textos
dizem respeito a coesao, coeréncia e organizacao da progressao tematica
dos textos, influenciadas pela organizacao tipica (forma de composicao)
do género em questao. No caso de textos orais, essa analise envolvera
também os elementos préprios da fala — como ritmo, altura, intensidade,
clareza de articulacdo, variedade linguistica adotada, estilizacdo etc. —,
assim como os elementos paralinguisticos e cinésicos — postura,
expressao facial, gestualidade etc. No que tange ao estilo, serao levadas
em conta as escolhas de |éxico e de variedade linguistica ou estilizacao e
alguns mecanismos sintaticos e morfologicos, de acordo com a situagao
de producgao, a forma e o estilo de género. Ja no que diz respeito aos textos
multissemioticos, a analise levara em conta as formas de composicao e
estilo de cada uma das linguagens que os integram. (BRASIL, 2018, p. 80).

Podemos afirmar que, ao incorporar os textos multissemiéticos como objeto

de analise, ha um avanco no que diz respeito a analise linguistica proposta pelos
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PCN, visto que sinaliza o movimento tedrico e metodolégico preconizado pelo
documento no que se refere aos multiletramentos.

Apesar disso, observamos uma particularidade em relacao a organizacao dos
objetos de conhecimento e dos campos de atuacdao no que diz respeito
exclusivamente a pratica de analise linguistica/semidtica. Ha a inclusao, no
documento, de um grupo “genérico” denominado “todos os campos” para alocar os
objetos de conhecimento que, segundo o documento, sao “os conhecimentos
linguisticos relacionados a ortografia, pontuagao, conhecimentos gramaticais
(morfoldgicos, sintaticos, semanticos), entre outros” (BRASIL, 2018, p. 82).

Para compreender melhor o eixo de analise linguistica/semidtica no

documento realize as atividades a seguir.

AIIVIDADE &

Considerando a organizagao do componente curricular de Lingua Portuguesa
na BNCC, analise as habilidades do eixo de Analise Linguistica/Semibtica,
considerando o agrupamento de anos (6° e 7°, 8° e 9° e 6° ao 9°). O corpus de sua

analise encontra-se disponivel nos links e QR Codes a seguir.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

CAMPO DAS PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA
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CAMPO DE ATUAQAO NA VIDA
PUBLICA

CAMPO JORNALISTICO-
MIDIATICO

CAMPO TODOS 0S CAMPOS

Em sua analise, observe procedimentos a seguir.

1) Realize uma leitura exploratéria de todos os campos a fim de identificar se ha
predominancia de algum campo de atuacao em termos de nimero de habilidades.

Ha diferenca entre os agrupamentos?

CAMPOS DE ATUAGAO NUMERO DE HABILIDADES AGRUPAMENTO DE ANOS
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CONCLUSAO:

2) Selecione em um campo de atuacao quatro habilidades de AL e, com base na

estrutura tipica apresentada por elas, analise os objetos de conhecimento e os

modificadores que explicitam o contexto de aprendizagem contemplados nas

habilidades, a fim de verificar em que medida se aproximam de uma pratica de

analise linguistica com foco no texto e nos géneros discursivos.

egar  as regras basicas de concordancia nominal e verbal

o Processo

Verbo(s)

processo(s)
cognitivo(s)

HABILIDADE

PROCESSO
COGNITIVO

em situagdes comunicativas e na

produgao de textos.

Circunstancias

Modificadores do(s

o Participante
Complemento d

exy objeto(s) verbo ue exy
de conhecimento contexto ¢/0 )
mobilizadc naior especificacdo da

habilidade

Fonte: Pinton e Schmitt (2021, p. 207)

MODIFICADOR DE
APRENDIZAGEM

OBJETO DE
CONHECIMENTO

tan
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CONCLUSAO:

3) Retorne a sua analise e verifigue os verbos empregados (indicadores do

processo de conhecimento requerido) a fim de identificar o nivel de complexidade

exigido. Para isso, leia as informacoes contidas no quadro a seguir.

QUADRO 13 - NiVEIS DE COMPLEXIDADE DA TAXONOMIA DE BLOOM

Niveis de
complexidade

BASICO

INTERMEDIARIO

AVANCADO

Dominios

(RE)CONHECIMENTO: capacidade de
identificacdo das propriedades fundamentais
dos objetos de conhecimento aprendidos.

COMPREENSAOQ: indicagdo de elementos que
dao significado ao objeto de seu conhecimento,
sua composicao, finalidade, caracteristicas, etc.

APLICACAO: transposicdo da compreensio de
um objeto de conhecimento em um caso

especifico, situacio-problema, etc.

ANALISE: percepcio da inter-relacdo entre o
todo e suas partes.

SINTESE: reorganizagio das partes de um todo.

AVALIACAO: emissdo de juizo de valor sobre
analises e sinteses efetuadas.

Verbos
relacionados

Identificar, nomear,
assinalar, citar,
relacionar,
completar,
observar.

Explicar, descrever,
caracterizar.

Resolver, aplicar
(com base no
texto), transformar.

Analisar, examinar,
decompor,
escandir.

Resumir,
generalizar

Julgar, justificar,
apresentar
argumentos.

Fonte: Kemiac e Lino de Aradjo (2010, p. 29-30) apud Moretto (2008, p. 113-137) com base em

Bloom.
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Relate o resultado de sua analise, utilizando a piramide a seguir.

APLICACAD

COMPREENSAQ

(RE)CONHECIMENTO

Por fim, apresente a sua conclusao sobre as habilidades propostas pela BNCC

para o eixo de Analise Linguistica/Semibtica (maximo de linhas: 20).

Al



UNIDADE 4

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA NOS LIVROS
DIDATICOS: 0 QUE E POSSIVEL ENCONTRAR

Francieli Matzenbacher Pinton

Tais Vasques Barreto

Veronica Lorenset Padoin

Conforme estudamos na Unidade 3, desde a publicacao dos Parametros
Curriculares Nacionais, o eixo da PAL destaca a importancia do “planejamento de
situacoes didaticas que possibilitem a reflexdo ndo apenas sobre os diferentes
recursos expressivos utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma pela
qual a selecao de tais recursos reflete as condicbes de producao do discurso”
(BRASIL, 1997, p. 27). Nesse sentido, estudos recentes (LINO DE ARAUJO; SILVA;
SOUZA, 2014; LIMA; SOUZA; MOURA, 2019; VOLK, 2021; BORDIM, 2022; BARRETO,
2022) apontam a dificuldade de os professores operacionalizarem essa pratica no
contexto de sala de aula e de promoverem efetivamente a articulacao com as demais
praticas de linguagem. Ademais, pesquisas (CORREA, 2016; HUFF, 2017; PIANO,
2018; CARDOSO, 2017; NASCIMENTO, 2018) indicam que os livros didaticos de LP
também tém mudancas pouco significativas quando considerado o eixo de AL. Assim,
nesta Unidade 44, buscamos apresentar uma analise de um livro didatico com vistas
a evidenciar de que maneira as praticas de linguagem estao articuladas e qual é o

status da pratica de AL no material investigado.

4 Esta unidade é baseada no capitulo de livro intitulado “Analise linguistica como eixo articulador das praticas de
leitura na colegao de livros didaticos ‘Se liga na lingua: leitura, producdo de texto e linguagem” (PADOIN;
BARRETO; PINTON, 2021). A pesquisa compde o e-book “Anélise linguistica no contexto escolar em diferentes
perspectivas”, o qual pode ser acessado no site do NEPELIN: www.nepelin.com.
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PERCURSO METODOLOGICO

Para a escolha do material didatico que compoe este

ACESSE O PNLD

estudo, realizamos uma pesquisa junto ao site do Programa

Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) a fim de

investigar quais obras foram selecionadas pelas escolas

municipais da cidade de Santa Maria - RS5. Considerando as
escolhas em primeira e segunda opgao, a maioria das instituicoes deste municipio
optou pelas colecoes “Tecendo linguagens” (22 escolas), de Tania Amaral de Oliveira
e Lucy Aparecida Melo Araujo (2018), e “Se liga na lingua: leitura, producao de texto
e linguagem” (21 escolas), de autoria de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi
(2018).

Dessa forma, realizamos uma leitura exploratéria de ambas as obras a fim de
selecionar nosso universo de analise. Dessa rapida investigagao, concluimos que os
livros de autoria de Oliveira e Araujo (2018) estao organizados por eixos tematicos,
0 que os aproxima de outras obras analisadas em pesquisas da area. Ja a colecao
de Ormundo e Siniscalchi esta organizada por género textual, o que pode ser
considerado uma inovacao em termos de estrutura e selecdo dos objetos de
conhecimento. Em razao disso, optamos por essa colecao, especificamente os
exemplares destinados aos professores, como universo de analise.

A colecao de livros “Se liga na lingua: leitura, producao de texto e linguagem”
foi publicada pela editora Moderna em 2018 e aprovada pelo PNLD do ensino
fundamental em 2020. A colecao esta organizada em 4 (quatro) volumes a fim de

atender as 4 (quatro) turmas das séries finais do ensino fundamental. Cada volume

5 A escolha desta cidade considera o municipio no qual as pesquisadoras residem e atuam
profissionalmente.
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divide-se em 8 (0ito) capitulos, os quais estao organizados de acordo com o género
textual que sera explorado. Além disso, cada capitulo esta dividido em
aproximadamente 10 secoes, que focalizam o estudo de um aspecto da lingua.

De acordo com a avaliacao publicada no Guia do Livro Didatico (BRASIL,
2019), a colecao esta coerente com o que € orientado pela BNCC, visto que propoe
atividades de leitura, producao textual, oralidade e analise linguistica/semiética
tendo em vista os diferentes géneros textuais aos quais o aluno tem acesso. Além
disso, os avaliadores consideram que as atividades didaticas “[...] promovem a
reflexao sobre os conteldos abordados e instigam seu aprofundamento com a
indicacao de fontes extras de leitura e pesquisa.” (BRASIL, 2019, p. 146). A
diversidade artistica e cultural também é apontada como um aspecto positivo na
organizacao dos livros.

No que tange as atividades relativas a AL, os autores (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018) esclarecem que, nas secoes Leitura 1 e Leitura 2, fica mais
evidente a abordagem desse eixo de ensino, visto que sao propostas atividades que
visam a desenvolver a compreensao dos diversos sentidos expressos nos textos por
meio da analise dos fendmenos linguisticos. Tal estudo segue na secao Mais da
lingua, na qual os aspectos linguisticos sao estudados de forma mais pontual. A
explicacao para a separagao dos estudos linguisticos em secoes distintas, segundo
Ormundo e Siniscalchi (2018, p. XVI), € de que “[...] os textos analisados impoem um
limite de fendbmenos que podem ser estudados” e, por isso, os autores escolheram
explorar a AL em secao especifica, destacando “o estudo da forma como
determinados aspectos linguisticos sao mobilizados nas varias construcoes”
(ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. XVI).

Dessa forma, em consonancia com o objetivo desta pesquisa, o corpus de
analise compreende a secao de “Leitura 1” presente nos livros do 6° ao 9° ano.
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Essa secao € organizada em dois movimentos intitulados, respectivamente, de
“Desvendando o texto” e “Como funciona o género”. Segundo os autores do material,
na secao “Desvendando o texto”, os estudantes realizam atividades que buscam
analisar globalmente o texto, ao passo que na secao “Como funciona o género”
observam as caracteristicas do género em termos de contexto de producao,
circulacao, estrutura composicional e elementos estilisticos. Ademais, os autores
afirmam que os estudantes poderao acessar um “boxe de sistematizacao das
informacoes apresentadas” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. XXV). O corpus desta
investigacao refere-se aos capitulos destinados ao estudo do género conto em cada
ano do ensino fundamental, em especifico a secao de Leitura 1, conforme

apresentado no Quadro 14 a seguir.

QUADRO 14 - CORPUS DE ANALISE

Titulo do capitulo Ano Total de enunciados

Capitulo 8 - Conto: que delicia é 6° 26 tarefas
contar
Capitulo 3 - Conto fantastico: um 70 20 tarefas
mundo um tanto estranho
Cfap|tulo 8 - Miniconto: poder de 80 13 tarefas
sintese
Capitulo 6 - Conto psicoldgico: o 90 36 tarefas
mundo de dentro

Total: 104 tarefas

Fonte: Padoin, Barreto e Pinton (2021)

Os procedimentos de analise foram organizados em quatro movimentos.
Inicialmente, identificamos cada um dos enunciados de acordo com o codigo
alfanumérico TDT6#1a, que corresponde respectivamente a classificacdo como
tarefa (T), a subdivisao da secao (DT - Desvendando o Texto ou CF - Como funciona
0 género), ao ano escolar para o qual o livro foi escrito (6°, 7°, 8° ou 9° ano do ensino
fundamental) e, apés a cerquilha, o nUmero e letra correspondente a tarefa em

questao. Apos, realizamos a leitura exploratéria das secdes a fim de identificar
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padroes linguistico-discursivos presentes nos enunciados, verificando os tipos de

questoes apresentados e 0os objetos de conhecimento demandados. Em sequéncia,

analisamos os enunciados em termos de natureza da atividade (epilinguistica e

metalinguistica), considerando o Quadro 15 a seguir.

QUADRO 15 - NATUREZA DAS ATIVIDADES

Referem-se a capacidade que
usudrio tem de realizar escolhas e
avalia-las (SUASSUNA, 2012).

Natureza Conceito Perguntas orientadoras
Atividades que refletem sobre A atividade focaliza os efeitos de
0 USO de recursos expressivos, sentido gerados pelas escolhas
considerando a atividade linguisticas, textuais e discursivas? A
linguistica em que o sujeito atividade focaliza as estratégias de
Epilinguistica esta engajado (GERALDI, 1997). dizer, relacionando-as as configuragdes

textuais e discursivas? A atividade
demanda a comprovacao de sua reposta
com base em fragmentos do texto
(escolhas lexicais e gramaticais)?

Metalinguistica

Atividades que promovem a reflexdo
analitica sobre os recursos, tornando
possivel categoriza-los, seja por
nomeacao e/ou por teoria (GERALDI,
1997). Referem-se a capacidade
que o usudrio tem de praticar
conscientemente e de desenvolver
sistematicamente seu conhecimento
sobre a lingua (SUASSUNA, 2012).

A atividade promove a sistematizacdo
do conhecimento sobre a lingua e seu
funcionamento? A atividade demanda a
construcdo de conceitos por nomeacgdo e
por teoria? A atividade focaliza apenas a
identificagdo e a classificacdo de categorias
gramaticais ou promove a reflexdo
sistematizada dos fendmenos linguisticos?

Fonte: Pinton e da Silva (2021, p. 215)

Com base na natureza das atividades, verificamos em que medida as

atividades epilinguisticas poderiam ser consideradas andaimes para a reflexao

metalinguistica. Para isso, buscamos identificar a fungao exercida pelas atividades

de AL em relacao a pratica de leitura, considerando o processo de conhecimento e o

nivel de complexidade exigidos. Por fim, verificamos se o que é observado como

padrao de uso no texto/género € sistematizado por meio de conceituacao e/ou
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explicacao. Os resultados da analise dos aspectos aqui elencados estao registrados

e sintetizados na secao a seguir.

A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA COMO ARTICULADORA DA
PRATICA DE LEITURA: UMA PERSPECTIVA AINDA EM CONSTRU(;AO

A analise das atividades presentes na secao de Leitura 1 apontou,
incialmente, que as atividades de AL no contexto investigado podem ser
consideradas como ferramentas para a pratica de leitura. Isso é evidenciado pelo
fato de que ha um certo equilibrio entre atividades de leitura e de AL, ja que, no total,
ha 51 tarefas de leitura e 53 de AL, conforme podemos observar no Quadro 16.
Nesse sentido, podemos afirmar, em alguma medida, que leitura e AL estao
articuladas.

QUADRO 16 - NUMERO DE TAREFAS DE LEITURA E ANALISE LINGUISTICA NOS CAPITULOS

ANALISADOS
Ano Total de tarefas de AL Total de tarefas de leitura
6° 9 tarefas 17 tarefas
7° 14 tarefas 15 tarefas
8° 5 tarefas 8 tarefas
9Q° 25 tarefas 11 tarefas
Total: 53 tarefas 51 tarefas

Fonte: Padoin, Barreto e Pinton (2021)

Em relacdo as tarefas de leitura analisadas, observamos que focalizam
estratégias de compreensao do texto, dividindo-se, prioritariamente, entre aquelas
que objetivam a localizacao de informacoes explicitas e implicitas do texto e a
compreensao global do texto.

Exemplo 1: “O que o Papai Noel fez depois de ter visto o que viu? Por que
ele agiu assim?” (TDT6#2d)

Exemplo 2: “Que caracteristica do narrador e dos amigos dele € destacada
no inicio da histéria?” (TDT7#1c)
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As atividades que apresentam uma articulacdao entre leitura e AL sao
aquelas que consideram, especialmente, os efeitos de sentido produzidos pelas

escolhas lexicais e gramaticais realizadas no contexto do texto.

Exemplo 4: “Por que vocé acha que o narrador usou a expressao ‘quando
viu. Viu o qué?’ em lugar de contar diretamente o que foi visto?” (TDT6#2c)
Exemplo 5: O que o narrador destaca ao afirmar que “Era s6 um garoto”?
O protagonista nao é chamado pelo nome. Que efeito de sentido € criado

pela referéncia a ele apenas como “garoto” ou “menino”? (TDT9#1a/c)
As atividades de AL priorizam a observacao de um determinado fenémeno
linguistico, sem construir andaimes que possibilitem ao aluno estabelecer relacoes
significativas entre o fendbmeno linguistico e a sua sistematizacao por meio de
nomeacao e teoria. Ou seja, em relacao a natureza das atividades, ha um certo
desequilibrio entre tarefas que abordam a epilinguagem e as atividades que

abordam a metalinguagem, como apresentamos no Quadro 17.

QUADRO 17 - PADROES RECORRENTES

Ano .Tarefas. Tgrefa}s ‘ Tarefas e[.)iling']ui.sticas e
epilinguisticas metalinguisticas metalinguisticas
6° 7 tarefas 2 tarefas -
7° 11 tarefas 1 tarefa 2 tarefas
8° 5 tarefas - -
9° 19 tarefas 5 tarefas 1 tarefa
Total: 42 tarefas 8 tarefas 3 tarefas

Fonte: Padoin, Barreto e Pinton (2021)

Como o quadro evidencia, ha um padrao de atividades na secao de Leitura 1
que focaliza tarefas epilinguisticas em termos de escolhas das estratégias de dizer,
relacionando-as as configuragoes textuais principalmente. Além disso, ha atividades
gque demandam a comprovacao de resposta com base em fragmentos do texto

quando se referem a localizacao de informacodes implicitas e explicitas.
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Se consideramos o movimento de AL como a soma de atividades
epilinguistica e metalinguistica, neste contexto de investigacao, isso nao se efetiva,
visto que ha um numero bastante reduzido de atividades metalinguisticas e de
atividades que intentam articular atividades epi e metalinguisticas. Para Geraldi
(1997), as atividades metalinguisticas devem servir como ponte para a
epilinguagem, nao podendo haver, portanto, um desequilibrio entre elas, ja que
ambas devem ser trabalhadas em conjunto para o desenvolvimento e a ampliacao
do conhecimento linguistico do aluno.

Considerando as atividades epilinguisticas na secao investigada, o aluno-
analista do texto é convidado a observar, especialmente, o uso e os efeitos de
sentido dos recursos linguisticos e a comprovar a identificacdo do conteldo
explorado no texto.

Exemplo 6: “As acOes expressas por acabara de passar e viu ocorrem
simultaneamente? Explique sua resposta.” (TDT6#2b)

Exemplo 7: O paragrafo apresenta o personagem Rodrigo. Que palavras
foram empregadas para evitar a repeticao de seu nome? (TDT7#3a)
Exemplo 8: Como vocé viu, o conto relata a amizade do protagonista com

Diego. b) Transcreva a frase que inicia a sequéncia de acoes relativas ao
dia em que Diego e o garoto se conheceram. (TFCO#1b)

No Exemplo 6, podemos verificar que tarefa demanda do estudante a
observacao da escolha dos tempos verbais e o efeito de sentido na construcao da
narrativa. Nesse sentido, & necessario “falar sobre a lingua”, mobilizando categorias
gramaticais com vistas a explicacao solicitada pela tarefa. Entendemos que essa
tarefa poderia construir uma ponte para a sistematizacao de um conhecimento
gramatical referente a classe dos verbos, por exemplo, emprego dos tempos verbais,
considerando o universo de referéncia do narrador. Situacao semelhante pode ser
visualizada no Exemplo 7, visto que o estudante deve observar as palavras que
retomam ou substituem o personagem Rodrigo. A sistematizacdo das classes

responsaveis pelo processo de referenciacao no texto poderia evitar generalizagoes
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de que apenas substantivos evitariam a repeticao de termos, explicacao bastante
recorrente no contexto escolar.

Nas tarefas metalinguisticas, observamos recorréncia da nomeacao do
fendmeno linguistico por meio de metodologia dedutiva. Segundo Gomes e Souza
(2017, p. 63), esse tipo de metodologia “possui um carater mais especifico, como se
buscasse algo que ja estda no dado”, tendo como objetivo assimilar regras. Os
resultados apontam a recorréncia de tarefas com vistas a deducao porque, além de
nao haver uma relacao direta com as atividades epilinguisticas, as tarefas
metalinguisticas apresentam, muitas vezes, a nomeacao e a conceituacao do
fendmeno linguistico no proprio enunciado (Exemplos 9, 10 e 11). Ou seja, a tarefa
informa a categoria gramatical que deveria ser explorada e pede para que o aluno
apenas a identifique no texto, sem leva-lo a reflexao analitica prévia no que diz

respeito a sua funcao no contexto de uso da lingua.
Exemplo 9: “Que substantivos foram usados nos paragrafos 6 a 9 para
nomear o personagem que pegou o brinquedo?” (TDT6#5a, grifo nosso)
Exemplo 10: “Galopar a vontade por um imenso campo que nao tem
limites” € uma metéafora. Que ideia ela representa?” (TDT7#8b, grifo
Nnosso)
Exemplo 11: “A expressao ‘do alto de nossas selas’ tem valor literal e
figurado. No primeiro caso, refere-se a posicao sobre o cavalo. E no
segundo caso?” (TDT7#4b, grifo nosso)
Dessa forma, ha um distanciamento da metodologia indutiva, proposta pela
AL, pois o aluno nao é levado a refletir de forma progressiva e sistematica sobre o
uso da lingua em contexto especifico. Ademais, ao questionar sobre o valor figurado
da expressao (TDT7#4b), a tarefa nao vai além no sentido de sistematizar a diferenca
entre os conceitos de literal e figurado (metalinguagem) e mostrar, retornando ao

texto, como os diferentes significados da expressao contribuem para a construgao

de efeito de sentido no texto (epilinguagem).
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Por fim, apresentamos uma sequéncia de tarefas correspondentes a uma
atividade didatica do sétimo ano que sintetiza, em alguma medida, os achados desta
pesquisa:

Exemplo 12: “O paragrafo apresenta o personagem Rodrigo. Que palavras
foram empregadas para evitar a repeticdo do seu nome?” (TDT7#3a)
Exemplo 13: “Em sua opinido, Rodrigo estava incluido no grupo? Justifique
sua resposta”. (TDT7#3b)

Exemplo 14: “Quais sao as caracteristicas do pai de Rodrigo descritas no
paragrafo?” (TDT7#3c)

Exemplo 15: “Que par de expressdes é responsavel por indicar a soma
dessas caracteristicas?” (TDT7#3d)

Em relacao ao género conto, foco das unidades selecionadas, observamos o
predominio de tarefas que focalizam a “sequéncia de acoes de uma narrativa:
situacao inicial, conflito ou complicacao, climax e desfecho”, conforme sinalizam os
autores explicitamente no livro didatico do sétimo ano. Nesse sentido, as tarefas
demandam, em sua maioria, a identificacao do movimento/parte do texto e/ou a
comprovacao da resposta a partir da transcricao de fragmentos do texto.

Exemplo 16: “Que fato comega a modificar a situacgao inicial?” (TCF6#1)
Exemplo 17: “O desfecho do conto relata as consequéncias da corrida. O
que aconteceu com Francisco? (TCF7#3)

Exemplo 18: “Agora compare 0 que vocé sabe sobre narrativas,
especialmente os contos, ao que estad observando no miniconto. Que
diferencas observa?” (TFC8#3)

Exemplo 19: “Copie no caderno a descricdo que melhor explica o contelido
do trecho apresentado entre os dois momentos indicados nos itens
anteriores. | Narracdo de acbes fundamentais para o suspense da
narrativa, |l Caracterizacdo do universo interior do protagonista, llI
Caracterizagao dos acontecimentos vividos naquele intervalo.” (TFCO#1f)

Por fim, o padrao de atividades didaticas indica que as tarefas epilinguisticas
priorizam os efeitos de sentido dos recursos linguisticos no texto, ao passo que as
tarefas metalinguisticas focalizam a nomeacao do fendmeno linguistico por meio de
uma metodologia dedutiva, ou seja, o conceito € fornecido no préprio enunciado,
cabendo ao estudante apenas a sua identificacao e classificacao. Além disso, em

muitos casos, a fungao das atividades de AL resume-se a comprovagao com base na

transcricao de fragmentos do texto.
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AIVIDIND/EN

Analise em que medida as atividades se aproximam de uma perspectiva de

PAL com foco na lingua em funcionamento e em géneros do discurso.

ORIENTACOES

1. Tomando por referéncia a colecao “Singular & Plural - Lingua Portuguesa”,
aprovada pelo PNLD 2020, inicialmente selecione o ano e capitulo que sera objeto

de sua analise.

Vacional do Livro Didatico

Programa N.

ACESSE O LIVRO

SINGULAR
& PLURAL

LEITURA, PRODUCAO
E ESTUDOS DE LINGUAGEM

Link: https://pnld.moderna.com.br/portugues/singular-plural/
2. Apods, realize uma leitura exploratéria a fim de compreender a configuracao
do livro, das secoes e do capitulo selecionado.

3. Colete as atividades que se referem ao ensino de AL. Organize seu corpus de
analise, transcrevendo os comandos das atividades selecionadas.

4, Considerando a natureza das atividades, classifique-as em epilinguisticas ou
metalinguisticas.

5. Com base quadro comparativo proposto por Mendonca (2006), verifique se

ha predominancia de uma pratica de AL ou de um ensino de gramatica normativo.
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QUADRO 18 - ENSINO DE GRAMATICA NORMATIVA VERSUS PRATICA DE ANALISE
LINGUISTICA

Ensino de gramatica

Pratica de andlise lingulstica

Concepcao de lingua como sistema,
estrutura inflexivel e invaridvel.

Concepcdo de lingua como agao interlocutiva situada,
sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentacdo entre 0s eixos de ensing:

as aulas de gramatica ndo se relacionam

necessariamente com as de leitura e de
producdo textual.

Integracao entre os eos de ensing: a andlise lingulstica
& ferramenta para a leitura e a producdo de textos.

Metodologia transmissiva, baseada na
exposicao dedutiva (do geral para o
particular, isto &, das regras para o exemplo)
+ treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na indugdo (observacdo
dos casos particulares para a conclusdo das

regularidades,regras).

Privilégio das habilidades metalinguisticas.

Trabalho paralelo com habilidades metalinguisticas e
epilinguisticas.

Enfase nos contelidos gramaticals como
objetos de ensino, abordados isoladamente
€ em sequénda mais ou menos fixa.

Enfase nos usos comao objetos de ensino (habilidades de
leitura & escrita), que remetem a varios outros objetos
e ensing (estruturals, textuais, discursivos, normativos),
apresentados e retomados sempre que necessario.

Centralidade da norma-padrao.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relacdo com as especificidades
dos géneros, uma vez que a andlise & mals
de cunho estrutural g, quando normativa,

desconsidera o funcionamento desses
géneros nos contextos de interagdo verbal.

Fusdo com o trabalho com os géneros, na medida em
gue contempla justamente a interseccdo das condigbes
de producio dos textos e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o
periodo.

Unidades privilegiadas: o texto

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificacdio @ classificacdo de unidades/
fungdes morfossintaticas e conegao.

Preferéncia por questdes abertas e atividades de
pesquisa, que exigem comparagao e reflexdo sobre
adeguacio e efeitos de sentido.

Vocé deve transcrever
ou inserir a imagem do epilinguistica

comando metalinguistica

Fonte: Mendonga (2006, p. 207).

Para organizar sua analise, vocé deve utilizar o quadro a seguir.

Atividade

Identificar

Natureza da atividade

Pratica de AL

Verificar se ha um ensino
que se aproxima da PAL e

se € justificar com base nas
ou categorias propostas
Mendoncga. Por
apresenta uma

indutiva, foco no texto...

0 quadro deve ser anexado em seu relato de pesquisa.

exemplo,
reflexao



Sua atividade sera avaliada de acordo com os critérios a seguir:

SIM

1) A estrutura sugerida €
contemplada em termos de capa,
introducao, revisao de literatura,
metodologia, analise e discussao,
consideracoes finais, referéncias e
anexo.

2) A linguagem esta empregada
de forma adequada, considerando
producao e consumo do trabalho.

3) O trabalho apresenta a analise
das atividades (selecionadas de LD) e
evidencia, com base em exemplos, a a
PAL.

NOTA:

6. Realizada a analise, relate sua breve pesquisa.

NAO

EM PARTE
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UNIDADE &

PRODUCAO DE ATIVIDADES DIDATICAS: A PRATICA DE
ANALISE LINGUISTICA COMO ARTICULADORA DAS
DEMAIS PRATICAS DE LINGUAGEM

Francieli Matzenbacher Pinton
Tais Vasques Barreto
Ana Paula Regner

Nesta Unidade 5, buscamos fornecer subsidios tedrico-metodolégicos para a
producao de atividades didaticas que contemplem a PAL e a sua articulagao com as
praticas de leitura e producao textual. Para tanto, incialmente, apresentamos uma
breve reflexao sobre a perspectiva dos Letramentos, considerando o principio de que
0s alunos/as sao criadores de significado, agentes e cidadaos ativos. Em movimento
subsequente, apresentamos os possiveis dispositivos didaticos que podem organizar
o planejamento do professor, por exemplo, a unidade didatica. A seguir,
apresentamos os conceitos de atividades e tarefas e, por fim, apresentamos um
percurso metodologico para a elaboracao de atividades com base nos estudos
realizados pelos integrantes do Laboratério do Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Ensino de Linguagem (NEPELIN) (PINTON; SILVA, 2020; VOLK, 2021; SCHMITT,

2021; BARRETO, 2022; BORDIM, 2022; REGNER; PINTON, 2022).

ANOTACOES @7
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LETRAMENTOS: PRINCIPIOS, OBJETIVOS E PRATICAS

Neste material, entendemos letramento(s) “como [uma] pratica social,
dependente de aspectos historicos, culturais, sociais e ideoldgicos” (PADOIN,
PINTON, p. 119, 2021). Em razao disso, a perspectiva aqui assumida é de que os
letramentos sao plurais e constituem um processo dinamico em que o significado de
acao letrada é continuamente construido e reconstruido pelos participantes de uma
dada comunidade discursiva (STREET, 2014; GEE, 1990). Em sintese, ndo existe um

Unico tipo de letramento, mas sim letramentos. Nesse viés, Barton (1994) sintetiza:

i) letramento € melhor compreendido como um conjunto de praticas
sociais: essas inferidas de eventos que sao mediados por textos escritos;
i) existem diferentes letramentos, associados a diferentes dominios
da vida;

iii) as praticas de letramento sdo padronizadas pelas instituicoes
sociais e relacoes de poder, e alguns letramentos sao mais dominantes,
visiveis e influentes do que outros;

iv)  as praticas de letramento tém um propdsito e estdo firmadas em
metas sociais mais amplas e em praticas culturais;

v) o letramento € historicamente situado; e,

vi) as praticas de letramento mudam e novas praticas sao
frequentemente adquiridas por meio de processos de aprendizagem
informal e de producao de sentido. (BARTON, 1994, p. 26)

Quando considerado o contexto de ensino e de aprendizagem, com base em
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), podemos afirmar que as pedagogias criticas
reconhecem que os letramentos sao situados e plurais, visto que valorizam as muitas
vozes que o0s alunos trazem para sala de aula e consideram os diferentes contextos
dos quais fazem parte. Nessa perspectiva, 0os alunos sao criadores de significados e
cidadaos ativos, e a escola compreende o aprendizado como uma ferramenta para
que o estudante tenha mais controle sobre o uso da linguagem e sobre como ela
significa em sua vida. Isso implica que o aluno nao seja colocado a margem ou ainda
manipulado por textos que ele desconhece ou nao compreende (COPE; KALANTZIS,

2012, 2016).
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Para Cope e Kalantzis (2016), o objetivo maior dos letramentos criticos €
auxiliar os alunos a compreenderem a maneira como o mundo é construido pelos
valores e acoes das pessoas. Em funcao disso, as escolhas pedagbgicas devem
partir das experiéncias dos alunos, de problemas sociais e dilemas morais. Assim o
maior desafio dessa abordagem critica € dar voz as multiplas identidades de género
e as diversidades culturais. Portanto, a perspectiva de Letramento Critico deve

considerar:

FIGURA 11 - ORGANIZAGAO DO COMPONENTE DE LINGUA PORTUGUESA

PEDAGOGIA DO LETRAMENTO CRITICO

Conteudos do
conhecimento de
letramentos

Orientacdo critica para o mundo; aprendendo sobre
diferencas de linguagem, poder, cultura popular e
novas midias

Organizacao do

, Apoio a agéncia do aprendiz; foco no propdsito de
curriculo de P 9 P ’ prop

letramentos

Aprendizes praticando
letramentos

Relacdes sociais da
aprendizagem de
letramentos

construcdo dos significados.

Envolvimento com questdes do mundo real;
experiéncias de cidadania ativa; criagac de textos
que se engajem no mundo.

Usando os letramentos para assumir controle sobre
as condicdes da prépria vida; ser um criador de
significado adepto de novas midias.

Fonte: Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020).

Segundo os autores, praticas de Letramento Critico devem focalizar o
funcionamento dos textos e questionar os interesses envolvidos em cada pratica.
Com vistas a fornecer um roteiro de perguntas orientadoras para o processo de

leitura e analise dos textos, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) apresentam:
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FIGURA 12 - ROTEIRO DE PERGUNTAS ORIENTADORAS PARA 0 PROCESSO DE LEITURA E
ANALISE DE TEXTOS

Algumas questdes para leitores mais jovens Algumas questdes para leitores mais velhos

Qual é o assunto ou tépico?

Por que o autor escreveu esse texto?

Quem é o publico-alvo? Como vocé sabe
disso?

Que visdo de mundo e valores o autor
assume que o leitor possui? Como se pode
saber isso?

Que conhecimentos o leitor precisa trazer
para esse texto para compreendé-lo?

Quem se sentiria "excluido" desse texto e
por qué? Isso seria um problema?

Quem acha que as alegacoes feitas nesse
texto colidem com os seus proprios valores,
crencas ou experiéncias?

Como o leitor é "posicionado” em relacdo ao
autor (por exemplo, como amigo, como
oponente, como alguém que precisa ser
persuadido, como invisivel, como alguém
que concorda com visoes do autor)?

Existem ‘"lacunas", ou "auséncias", ou
"siléncios" nesse texto? Se sim, quais? Por
exemplo, hd um grupo de pessoas ausentes
que logicamente deveriam ser incluidas? Os
diferentes grupos sdo mencionados como se
pertencessem ao mesmo grupo? O autor
escreve sobre um grupo sem incluir sua
perspectiva sobre coisas e eventos?

Sobre o que é esse texto? Como sabemos
disso? Quem estaria mais propenso a ler e
como podemos saber isso?

O que o autor quer que saibamos (sobre o
undo e as pessoas nele)? O que as imagens
sugerem? O que as palavras sugerem? Isso
"corresponde ao que vocé sabe (sobre o
mundo e sobre as pessoas)? Por qué/Por que
nao?

Como podemos reescrever esse texto para
que ele "corresponda" de uma maneira mais
préxima as nossas experiéncias e se encaixe

mais efetivamente naquilo que sabemos
sobre o mundo e sobre as pessoas?

Fonte: Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 145).

De acordo com Pinton, Bordim e Schmitt (2022), as praticas pedagdgicas de
LP devem propiciar que os alunos sejam instigados a relacionar o que leem com o
mundo em que vivem, a fim de experienciar, questionar, criticar e avaliar os
significados linguisticos e extralinguisticos. Por fim, as autoras sinalizam que a
perspectiva do Letramento Critico “pressupde uma pratica transformadora e
emancipatoéria, preocupada com situacdes de opressao e de sofrimento”. Dessa
forma, visa a conscientizacao critica e a apresentacao de alternativas diante de
problemas politicos e sociais. Considerando, entao, que os textos nao sao neutros

tampouco a educacao é neutra, o objetivo pedagdgico de uma educacao critica
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requer, nos termos de Paulo Freire, consciéncia critica, conforme sinalizam Cervetti,

Pardalles e Damico (2001).

Vamos estudar sobre Paulo Freire?

O Patrono da Educacao Brasileira foi um pensador essencial para a historia da
pedagogia mundial. Brasileiro, nordestino e professor, Freire teve diversos livros
traduzidos em diferentes linguas ao redor do mundo. Em suas obras, o autor
defende uma educacao libertadora, a qual tem por objetivo conscientizar seus
alunos a ponto de liberta-los das condicoes opressoras que estao enraizadas em
nossa sociedade. Paulo Freire é essencial quando pensamos em uma perspectiva
critica de ensino. Como leituras complementares, separamos alguns materiais que

podem ampliar seus estudos:

Quem foi Paulo Freire? Pedagogia do Oprimido Paulo Freire e os Estudos Criticos
do Letramento

ACESSE O VIDEO NO ACESSE O
YOUTUBE AUDIOLIVRO

ACESSE O
ARTIGO

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=lS2y4VERAé0&ab_channel=NOVAESCOLA
Link do audiolivro: http://www.acervo.paulofreire.org:8080/jspui/handle/7891/2928
Link do artigo: http://www.acervo.paulofreire.org:8080/jspui/handle/7891/2928
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A UNIDADE DIDATICA COMO DISPOSITIVO DIDATICO

Assumindo a concepcao de letramentos como praticas plurais e situadas,
faz-se necessario considerarmos um possivel dispositivo didatico que auxilie o
professor no planejamento de suas praticas em sala de aula. Para isso, abordamos,
aqui, a unidade didatica como forma de organizagcdao de um conjunto de atividades
didaticas voltadas para o estudante. Dessa forma, cada unidade deve ser elaborada
com base em um tema pré-definido, em um periodo de tempo estimado para a
dinamizagao das atividades e com objetivos especificos de ensino e aprendizagem
(PAIS, 2013).
Além disso, Pais (2013) afirma que € preciso atentar a alguns pontos
essenciais para a elaboracao desse dispositivo didatico, conforme aponta o Quadro
19:

QUADRO 19 - ORIENTAGOES PARA A ELABORAGAO DE UMA UNIDADE DIDATICA

0 que ensinar? Especificar o(s) objetivo(s) da unidade didatica e os

contelidos que serao abordados.

Quando ensinar? Ordenar a sequéncia de atividade de acordo com um periodo

de tempo estimado para a dinamizacao.

Como ensinar? Produzir atividades e tarefas que atendam ao(s) objetivo(s)

e que abordem os conteldos propostos.

Como avaliar? Elaborar critérios e instrumentos de avaliacao das atividades

realizadas pelos alunos.

Fonte: elaborada pelas autoras com base em Pais (2013)

Além disso, o autor elenca algumas caracteristicas que sistematizam o

conceito de unidade didatica como dispositivo didatico:
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o ser real, pratico e (Qtil;

o definir com clareza objetivos didaticos a alcancar e
aprendizagens a realizar;

o formar metodologicamente um todo coerente, a partir da
inter-relacao de todos os elementos que a constituem;

o respeitar os principios da progressao e da sequencialidade
didatica;

o ser flexiveis, permitindo a revisao permanente;

o ser adequadas a um contexto sociocultural e pedagégico
especifico: o sistema relacional da turma ou do grupo de
alunos;

o ser coerentes com o0s principios educativos e as

caracteristicas programaticas e de interacdao das areas
curriculares que a integram;

o ser motivadoras, implicando ativamente os alunos no
desenvolvimento;

o ser praticas, dindmicas e adaptaveis em funcdo das
experiéncias de ensino e aprendizagem que propéem e as
situacoes concretas de alunos, professores e familias;

o ser adequada em relagao a previsao do tempo necessario
para a sua aplicacao;

o ser avaliaveis, permitindo a adequacao permanente as reais
necessidades dos implicados. (PAIS, 2013, p. 70)

Nesse sentido, como passo subsequente, buscamos abordar conceitos
tedrico-metodolégicos que orientam a producao de atividades didaticas, as quais
compdéem a unidade didatica. A secao a seguir, entao, apresenta principios
norteadores para a elaboracao de atividades e tarefas voltadas para o ensino de

lingua materna.

ANOTACOES @
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PRODUQAO DE ATIVIDADES DIDATICAS

Como citamos na secao anterior, o professor, ao produzir qualquer tipo de
material didatico, deve esclarecer para o aluno (e, até mesmo, para si) o contetdo
que sera explorado, o objetivo das atividades propostas, o nivel de complexidade das
guestoes, bem como os critérios de correcao/avaliagdo. Considerando esses
principios, Moretto (2006) apresenta um roteiro para a elaboracao de atividades
didaticas que pode ser observado pelo professor: i) selecao do conteludo a ser
explorado em cada atividade; ii) indicacao do objetivo/habilidade para a avaliacao
da aprendizagem, relativo ao conteldo; iii) relagao entre os processos cognitivos e o
nivel de complexidade das tarefas, com base na taxonomia de Bloom; iv) indicacao
dos critérios para a correcao/avaliacao.

Nesse sentido, torna-se pertinente distinguir o que compreendemos por
atividade didatica e por tarefa. Segundo Maténcio (2001, p. 107-108), considera-se
a atividade didatica “como uma operacao de ensino/aprendizagem complexa,
englobando, ao mesmo tempo, varias sequéncias didatico-discursivas, as tarefas
tém como objetivo justamente realizar a atividade”. Os enunciados de atividades
podem ser formulados por meio de sequéncias injuntivas (comandos), ou seja, “da-
-se uma ordem, apresenta-se um roteiro de trabalho, sugere-se a realizacao de um

procedimento, em suma, guia-se a acdo do interlocutor” (ARAUJO, 2014, p. 29).

ANOTAGCOES @?
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Observe o exemplar de atividade a seguir, cujo objetivo € ler, analisar e

produzir um exemplar do género resenha de filme.

Leia, a seguir, um fragmento extraido de outra resenha sobre o filme “Capita Marvel” e

sublinhe a avaliacao do resenhista:

[...] “Brie Larson, como Carol, é carismatica, transportando sua ironia, seu
atrevimento, para dentro das cenas de acao - que nao sao muito boas,
entretanto. O roteiro e a direcao de atores compreende com precisao a

comunicagao entre a premissa € a execucgao do projeto.” [...]

Fonte: https://www.planocritico.com/critica-capita-marvel-com-spoilers/

O resenhista apresenta uma avaliacao negativa ou positiva? Indique quais categorias

gramaticais evidenciam essa critica?

Considerando os aspectos elencados por Moreto (2006), indique:

0 conteudo abordado:

Objetivo de aprendizagem:

A Taxonomia de Bloom®, relacionada aos niveis de complexidade, € um
sistema que cria uma hierarquia para os diferentes niveis de cognicao, classificando
em objetivos o0s processos de ensino e aprendizagem, conforme apresenta a Figura

15.

6 Conferir Quadro 13, pagina 70.
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FIGURA 15 - NIVEIS DE COMPLEXIDADE

\/ _ Nivel
o Avanc¢ado
SINTETIZAR
Nivel
ANALISAR —
BTN | imedisrio
COMPREENDER "
Nivel
asICoO
RECONHECER

Fonte: Adaptado de Barreto (2022)

Tendo isso em vista, a atividade analisada focaliza qual nivel e dominio de

aprendizagem?

Ademais, partindo de uma perspectiva critica, entendemos que as atividades
e tarefas devem contemplar/articular os diferentes estratos da linguagem. Para
refletir sobre isso, ancoramo-nos teoricamente na Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF). Na LSF, a linguagem € entendida como um sistema e caracterizado pela

organizacao em estratos, de acordo com niveis de abstracao (HALLIDAY;
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MATTHIESSEN, 2014). Nessa organizacao estratificada, conforme Figura 16, a
linguagem é concebida por meio de dois niveis inter-relacionados: o linguistico e o
extralinguistico. O nivel mais abstrato, o extralinguistico, abrange o contexto de
situacao e o contexto de cultura; ja o nivel mais concreto, o linguistico, compreende

0s estratos semantico, Iéxico-gramatical e grafologico/fonolégico.

FIGURA 16 - LINGUAGEM COMO SISTEMA DE ESTRATOS

| CONTEXTO DE CULTURA

| CONTEXTO DE SITUACAD |

Relagtes

SEMANTICA

Interpessoal

FOMNOLOGIA E
GRAFOLOGIA

Fonte: Schmitt (2021) adaptado de Fuzer e Cabral (2014)

Compreendendo a linguagem como sistema estratificado, torna-se relevante
refletirmos sobre a nocao de realizagao, cujo foco € articular os niveis e estratos.

Com base em Halliday e Matthiessen (2014), Schmitt (2021) explica que

o contexto de cultura € realizado pelo contexto de situacao, que é realizado
pelas metafuncbes do estrato da semantica. Esses sistemas de
significados sao realizados pelos sistemas Iéxico-gramaticais que,
finalmente, sao realizados pelos sistemas grafolégico e fonolégico
(SCHMITT, 2021, p. 43).

Por fim, podemos afirmar que o conceito de realizagao possibilita

entendermos como a linguagem realiza propodsitos sociais de uma determinada
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comunidade. Assim, ao observarmos o sistema estratificado da linguagem, podemos
propor atividades que considerem a linguagem em funcionamento, ou seja, como 0s
niveis extralinguisticos realizam os niveis linguisticos. Portanto, as escolhas
linguisticas resultam do contexto de situacado (nivel mais imediato: o que esta
acontecendo, com quem, com qual objetivo) e do contexto de cultura (qual acao esta
sao realizada - género textual/discursivo).

Para aprofundar seus conhecimentos, sugerimos a leitura dos materiais a

seguir:

ARTIGO

Pratica de Andlise Linguistica em
atividades didaticas produzidas por
professores de Lingua Portuguesa em
formacao inicial: uma proposta de
categorizacao da natureza e
funcionalidade (PINTON; SILVA, 2021)

DISSERTACAO

Professores em formacao inicial e a
Pratica de Andlise Linguistica no
contexto escolar: uma analise critica
de discursos (VOLK, 2021)

DISSERTACAO

Pratica de Andlise Linguistica como
articuladora das praticas de leitura e
producdo de textos: um desafio para
os professores de Lingua Portuguesa
em formacdo inicial (BORDIM, 2022)

DISSERTACAO

Pratica de Andlise Linguistica (Critica)
no contexto de formacao inicial de
professores de Lingua Portuguesa:

uma abordagem em construcgao
(BARRETO, 2022)

96


https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/4511
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/4511
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/4511
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/4511
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/4511
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/4511
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/22808/DIS_PPGLETRAS_2021_VOLK_ROMARIO.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/22808/DIS_PPGLETRAS_2021_VOLK_ROMARIO.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/22808/DIS_PPGLETRAS_2021_VOLK_ROMARIO.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/22808/DIS_PPGLETRAS_2021_VOLK_ROMARIO.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/26483/DIS_PPGLETRAS_2022_BORDIM_CAROLINE.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/26483/DIS_PPGLETRAS_2022_BORDIM_CAROLINE.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/26483/DIS_PPGLETRAS_2022_BORDIM_CAROLINE.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/26483/DIS_PPGLETRAS_2022_BORDIM_CAROLINE.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/26483/DIS_PPGLETRAS_2022_BORDIM_CAROLINE.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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AV DIDES

Considerando os objetos de conhecimento propostos pela BNCC, analise os
quadros a seguir a fim de verificar que estratos da linguagem sao contemplados
prioritariamente em cada pratica de linguagem. Além disso, verifique em que medida
a pratica de analise semiodtica esta comtemplada e quais objetos de conhecimento
sao explicitados. Seus achados podem ser relatados empregando diferentes

linguagens (texto escrito, graficos, figuras, esquemas).

PRATICA DE OBJETOS DE

LINGUAGEM CONHECIMENTO

Apreciacao e réplica
Relacao entre géneros e midia
Estratégias de leitura: apreender os sentidos globais do texto
Efeitos de sentido
Reconstrugao das condicoes de producao e circulacao e adequacao do
texto a construgcdo composicional e ao estilo do género
Textualizagao, revisao e edigao
Relagao entre textos
Estratégias e procedimentos de leitura
Relacao verbal com outras semioses
Procedimentos e géneros de apoio @ compreensao

Leitura Reconstrugao das condigbes de producao, circulagao e recepgcao
Reconstrugao da textualidade e compreensao dos efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos
Caracterizagao do campo jornalistico e relagao entre os géneros em
circulagao, midias e praticas da cultura digital
Distin¢ao de fato e opiniao
Estratégias de leitura: identificacao de textos e argumentos
Exploracao da multissemiose
Relacao entre contexto de producao e caracteristicas composicionais e
estilisticas dos géneros
Estratégias e procedimentos de leitura em textos reivindicatérios ou
propositivos
Curadoria de informagao
Contexto de producao, circulagao e recepcao de textos e praticas
relacionadas a defesa de direitos e a participacao social
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PRATICA DE

LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Analise
linguistica/semiatica

Oralidade

Construg¢ao composicional

Estilo

Efeito de sentido

Analise de textos normativos, propositivos e reivindicatérios
Modalizacao

Elementos paralinguisticos e cinésicos

Apresentacodes orais

Usar adequadamente ferramentas de apoio e apresentacoes orais
Construgao composicional e estilo

Género de divulgacao cientifica

Marcas linguisticas

Intertextualidade

Recursos linguisticos e semi6ticos que operam nos textos pertencentes
aos géneros literarios

Variacao linguistica

Progressao tematica

Textualizacao

Fono-ortografia

Elementos notacionais da escrita/morfologia
Léxico-morfologia

Morfossintaxe

Sintaxe

Semantica

Producao de textos jornalisticos orais

Planejamento e producao de textos jornalisticos orais

Participacao em discussoes orais de temas controversos de interesse
da turma e/ou de relevancia social

Discussao oral

Registro

Estratégias de produgao: planejamento e produgao de apresentacoes
orais

Estratégias de producao

Producao de textos orais

Oralizacao

Planejamento e producao de entrevistas orais

Conversacao espontanea

Procedimentos de apoio a compreensao - tomada de nota
Estratégias de producado: planejamento e participacdo em debates
regrados

Estratégias de producgao: planejamento, realizacao e edi¢ao de
entrevistas orais

Escuta

Apreender o sentido geral dos textos

Apreciacao e réplica

Producao/Proposta
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PRATICA DE

LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Producao de textos

ANOTACOES @?

Relacao do texto com o contexto de producao e experimentacao de
papéis sociais

Textualizacao

Revisao/edicao de texto informativo e opinativo

Planejamento de textos de pecas publicitarias de campanhas sociais
Textualizacao, revisao e edicao

Consideragao das condicoes de producao de textos de divulgagao
cientifica e estratégias de escrita

Estratégias de escrita: textualizacao, revisao e edicao

Estratégias de produgao

Relacao entre textos

Consideracao das condicoes de produgao e estratégias de producao:
planejamento, textualizagcao e revisao/edicao

Estratégias de produgao: planejamento de textos informativos
Textualizacao, tendo em vista suas condi¢des de producao, as
caracteristicas do género em questao, o estabelecimento de coesao,
adequacao a norma-padrao e o uso adequado de ferramentas de edicao
Estratégias de producao: planejamento de textos argumentativos e
apreciativos

Textualizagao de textos argumentativos e apreciativos

Producao e edicao de textos publicitarios

Estratégia de producdo: planejamento de textos reivindicatoérios ou
propositivos

Estratégias de escrita: textualizacao, revisao e edicao

Construcao da textualidade e relacao entre textos

Estratégia de producado: planejamento de textos informativos
Estratégia de producao: textualizacao de textos informativos
Estratégia de producgao: planejamento de textos argumentativos e
apreciativos

Textualizacao de textos argumentativos e apreciativos

Estratégias de producao: planejamento, textualizacao, revisao e edicao
de textos publicitarios

Estratégia de produgao: planejamento de textos reivindicatoérios ou
propositivos

Estratégias de escrita: textualizacao, revisao e edicao

Construgao da textualidade

Relagao entre textos
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PROPOSTA DE ELABORAGCAO DE UMA UNIDADE DIDATICA

Caro professor(a) em formacgao, chegou a sua vez de colocar em pratica os
conhecimentos tedricos e metodolégicos construidos ao longo da disciplina. Vamos
entdo, dar inicio a elaboracao atividades didaticas?’ Lembre-se de que essas
atividades irdo compor a unidade didatica que sera desenvolvida em uma escola de
sua escolha. Cada dupla ou trio tera a tarefa de produzir atividades de leitura, analise
linguistica e producao textual considerando a pratica letrada selecionada conforme
o diagnostico realizado na escola. Essa unidade sera relatada em livro em formato
digital, que sera socializado com a comunidade académica e escolar. De modo a
garantir que os materiais estejam em certa medida padronizados (o que facilitara
nosso trabalho de organizacao e formatacao do caderno didatico), solicitamos que

realizem a leitura de algumas orientacoes.

Apresente sua unidade didatica conforme o roteiro indicado nesta unidade. Para
padronizarmos os textos que serao publicados, use fonte Times, tamanho 12, sem
negrito, com os paragrafos justificados e com espacamento entre linhas de 1,5.

Para apresentagao das atividades didaticas, selecione um exemplar de género,
considerando o sistema de géneros da pratica letrada que sera foco de seu trabalho.
Sempre que possivel, mantenha o formato original dos exemplares com a sua respectiva
fonte. Sugerimos a insercao de QR Code nessas secdes de leitura, com o intuito de
sugerir outras leituras aos alunos, por exemplo.

Mobilize os diferentes niveis de complexidade ao longo da unidade didatica. Lembre-se
que as tarefas constituem andaimes, portanto, para que o aluno possa realizar
atividades do nivel avancado, é necessario que ele tenha acesso as atividades do nivel
basico e intermediario.

Ao final, indique as habilidades contempladas de acordo com a BNCC considerando as
praticas de linguagem (leitura, analise linguistica, producao de textos e oralidade). Nesse
material, sugerimos que seja transcrita a habilidade e nao apenas seu codigo
alfanumeérico.

Insira as referéncias bibliograficas, observando as normas da ABNT.

7 Proposta adaptada pelas autoras com base em Pinton e da Silva (2021).
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GUIA PARA ELABORAGAO DE UNIDADE DIDATICA

TITULO DA UNIDADE DIDATICA

E necesséario dar um nome para a sua unidade didatica. Escreva-o com a fonte Times,

tamanho 14, em negrito e centralizado.

INTRODUGCAO

Apos o titulo, elabore uma introducao que contemple o objetivo geral da sua unidade
didatica e sinalize o nivel de ensino. Além disso, sugerimos que apresente o campo de
atuacao e o(s) género(s) que vocé decidiu didatizar. Use fonte Times, tamanho 12, sem
negrito, com os paragrafos justificados e com espacamento entre linhas de 1,5. Lembre-

se de considerar o nivel escolar, ajustando a linguagem e o tema do capitulo.

EXEMPLAR DO GENERO

Apos a introdugcdo, é importante apresentar um exemplar do género que € o foco da
unidade. Para tanto, reflita sobre o que vocé estudou acerca das concepcbes de
lingua/linguagem. Sempre que possivel, mantenha o formato original dos exemplares
com sua respectiva fonte. Consideramos interessante a insercdo do QR Code nessas

secoes de leitura, com o intuito de sugerir outras leituras aos alunos, por exemplo.

ATIVIDADES DE ANALISE LINGUISTICA

Produza atividades que contemplem a analise linguistica como articuladora das praticas
de leitura, oralidade e producéo de textos. Assim, releia os referenciais estudados sempre
que necessario antes de elaborar as tarefas. Lembre-se de ndo usar o texto apenas como

pretexto as atividades gramaticais.

Caso vocé tenha interesse em conhecer os cadernos didaticos R[]
produzidos pelo Laboratorio do Nucleo de Estudos e Pesquisas

em Ensino de Linguagem (NEPELIN), acesse o site: EE
www.nepelin.com [=]
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Este e-book tem por objetivo apresentar
um panorama teodrico-metodoldgico da
pratica de linguagem denominada
Pratica de Analise Linguistica (PAL) no
contexto da educacao bdasica. A PAL
pode ser entendida como o conjunto de
conhecimentos sobre o funcionamento
da linguagem e sobre o sistema
linguistico relevantes para as demais
praticas de linguagem (leitura,
oralidade e producao de textos). Neste
material, propomo-nos a sintetizar
principios norteadores da PAL, com
vistas a auxiliar no processo de
elaboracao de atividades didaticas que
promovam, efetivamente, a integracao
entre as praticas de linguagem e
considerem os aspectos relevantes a
analise linguistica para fins didaticos.



