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Apresentacao

Este E-book, na forma de coletanea, insere-se no campo da
educagdo, reunindo artigos que contemplam os principios
orientadores de educagao para a sustentabilidade em contextos
urbanos - educagao, governanga e mobiliza¢ao; entrecruzados com
as concepgoes de cidadania, politicas publicas e territérios.

Ao nos referimos a educagao para a sustentabilidade, ha o
entendimento e a percepgao de que ela estd dentro da/na Educagao
como um processo dialdgico. Aqui, o direcionamento serd para
educagdo para a sustentabilidade como uma categoria
compreensiva/interpretativa. Neste sentido, quanto a categoria
compreensiva, direciona-se ao reconhecimento dos diferentes
sentidos que a educagao para a sustentabilidade contempla. A
tentativa é a de compreender e a de trazer, a partir de cada um dos
artigos, elementos para melhor explica-la.

Nesta obra, dez pesquisadores/as do Programa de Pos-
Graduacao em Educacdao das Universidade do Rio dos Sinos -
UNISINQOS, apresentam reflexdes acerca da educacao para a
sustentabilidade em consonancia com seus temas de pesquisas,
entre eles: Politicas Educacionais; Governang¢a Ambiental, Social e
Corporativa - ESG; Governamentalidade; Educagao Basica; Ensino
de Matematica; Inventividade; Acesso a Educacao; Cidadania;
Intersetorialidade; ~Relagdes Etnico-Racias; ~Aprendizagem,
Tecnologias Digitais; Internet das Coisas; Direitos Humanos;
Defensoria Publica; Praticas Formativas; Educacdo Ambiental;
Ethos Ambiental; Cidadania Digital; Infoterritorios, entre outros.
Os capitulos abordam a educagdo em diferentes contextos
pedagogicos e apresentam, de forma multipla, caminhos em que a
sustentabilidade pode transitar.

No primeiro capitulo, intitulado “Dilemas da Educacao para a
Sustentabilidade e as Agendas Globais em Contextos Urbanos



Brasileiros”, texto de minha autoria, ¢ introduzida e abordada a
educacdo para a sustentabilidade a partir das politicas
educacionais e os principais pesquisadores/as contemporaneos/as
do Brasil. Sao apresentadas duas experiéncias de cidades
brasileiras que incluiram em suas agendas as politicas de educagao
para a sustentabilidade. A partir de entrevistas compreensivas ¢
identificada a intencionalidade destas cidades em serem mais
sustentdveis, incluindo agendas globais as agendas locais.

O segundo capitulo, de autoria de Eloisa de Souza Santos,
nomeado “A Percepgdo sobre o Lugar como Instrumento de
Discussdes: A Formacao de Cidadaos Ambientais”, analisa as
percepgdes de sujeitos de duas escolas publicas municipais da
cidade de Manaus. Como as escolas estao localizadas proximas a
uma Area de Protecao Ambiental, constatou-se, a partir da
produgao de dados compilados junto a comunidade escolar, que
este espago pode se constituir numa potente ferramenta de
mediacao pedagdgica e contribuir para a formacao de cidadaos
ambientais.

No terceiro capitulo, intitulado “ESG e a Educagao: A
Permanéncia e Produtividade do Discurso da Sustentabilidade”,
Vitéria Regina Casagrande Viel, 13 anos apds analisar os
Programas de Responsabilidade Socioambiental de institui¢des
financeiras, ela volta a olhar para as estratégias de educagao das
agendas ESG (Ambiental, Social e Governanga) também em
institui¢oes financeiras e tenta identificar as continuidades de a¢oes
relativas a sustentabilidade. Constatou-se que os discursos
utilizados por estas institui¢des relacionam a sustentabilidade a
regulacdo de condutas e ao discurso empresarial relacionadas as
ac¢oes de micropoliticas de governamento.

No capitulo “Narrativa Interativa Gamificada e Simpoiética:
Uma Pratica Pedagodgica Inventiva para a Promogao de uma
Educacdao Sustentavel”, Jodo Velasques Paladini, enquanto
professor-pesquisador-cartografo, discute o processo de ensino e
de aprendizagem de Matemadtica como uma alternativa pedagodgica
vidvel, tendo como pano de fundo as praticas pedagogicas que



emergem da cultura digital e dos diferentes sentidos da educacao
para a sustentabilidade.

Daiane da Silva Doro, no capitulo intitulado “O Direito a
Educagao como via para uma Sociedade Sustentdvel”, discute
sobre a problematica do abandono escolar nos espagos educativos
formais e nao formais de Sao Leopoldo/RS. Também mira seu olhar
para os territorios de afirmacdo de exercicio de cidadania e
garantias de direitos. Reflete acerca da relagao entre o direito a
educacao e o conceito de sustentabilidade em suas dimensdes:
social, ambiental, politica e econdmica. Daiane, identifica o
rompimento dos ciclos geracionais de exclusao escolar e de
politicas educacionais intersetoriais de equidade como caminho
para atingir a sustentabilidade.

No sexto capitulo, denominado “Hé4 uma parte da verdade
chamada injustica: ampliando a educagado para a sustentabilidade
a partir da inclusao da educagdo para as relagdes étnico-raciais”,
Catia Silene Morera, destaca a construgao da estrutura legislativa
referente a educacgao para a sustentabilidade, em consonancia com
a educacdo para as relagdes étnico-raciais na cidade de Sao
Leopoldo/RS. Ao analisar documentos que embasam a
implementagao de politicas publicas de educagao para as relagdes
étnico-raciais e para a sustentabilidade, identifica suas
potencialidades e fragilidades, principalmente no que se refere ao
racismo estrutural.

No capitulo seguinte, intitulado “A Internet das Coisas e a
Configuragao de Novos Territérios de Aprendizagem”, Claudio
Cleverson de Lima, discorre sobre os processos de aprendizagens
que incluem as Tecnologias Digitais e a Internet das Coisas
inseridas em contextos urbanos e pds-urbanos contemporaneos.
Também discute criticamente acerca das possibilidades e
limitagdes que os espagos fisicos e digitais apresentam, em
consonancia com os processos de aprendizagem e de educacao
para a sustentabilidade.

No oitavo capitulo, Cristiaine A. Johann, apresenta o capitulo
intitulado “Direitos Humanos, Cidadania, Sustentabilidade e o



Papel da Defensoria Publica”, em que apresenta o papel da
Defensoria Publica em didlogo com a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel. Discorre sobre a funcao
constitucional de promocdo dos direitos humanos através da
educagao em direitos e para a sustentabilidade, viabilizando a
transformacao social. Faz destaque ao Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos e as Diretrizes Nacionais para essa educagao.
No penultimo capitulo, intitulado “A Constituicdo de um
Ethos Ambiental no Processo da Educagdo para a Sustentabilidade
na Contemporaneidade”, Claudia Felin Cerutti Kuhnen, apresenta
o resultado de pesquisa que identificou a constituicio e
permanéncia de um Ethos Ambiental, a partir de praticas
pedagogicas em espagos de educagao ambiental. Claudia identifica
a necessidade de introduzir concepgoes de educacdo ambiental
com viés de sustentabilidade nas praticas formativas, nao apenas
como uma ferramenta mobilizadora dos processos educacionais
nos espagos de formagao, mas indo mais além, de forma mais
contundente, mais ampla e complexa.
E por fim, no ultimo capitulo, denominado “Cidadania Digital
e Territorios do Inventar”, Lisiane Cézar de Oliveira, problematiza
os conceitos de tecnologias digitais, de cidadania digital ou
cibricidadania e infoterritorialidades no campo da Educacdo
Digital. Lisiane apresenta um territorio de investigacao, no
contexto de uma Educagao OnLIFE, tensionado pelas Tecnologias
Digitais, pela sustentabilidade social, pelo hibridismo e pela
multimodalidade.
Desejo a todos e todas uma excelente leitura!

Sandra Lilian Silveira Grohe
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Dilemas da Educacdo para a Sustentabilidade e as
Agendas Globais em Contextos Urbanos Brasileiros

Sandra Lilian Silveira Grohe

RESUMO: Este artigo tem por objetivo discutir como a educagdo para a
sustentabilidade ¢ compreendida desde o surgimento do termo
sustentabilidade, assim como, desde as politicas de educagao, as agendas
globais e locais. Sdo aprofundadas reflexdes acerca das discussoes
referentes a educagdo para a sustentabilidade e algumas concepgdes
fundantes do conceito identificadas e defendidas pelos principais
pesquisadores/as contemporaneos/as brasileiros/as. Por fim, sao trazidas
experiéncias exitosas de duas cidades brasileiras que tém a
intencionalidade de garantir, como direito, a permanéncia e continuidade
de agdes sustentaveis, a partir de politicas educacionais. Concomitante a
isso, sao destacados os trés principios de educacao para a sustentabilidade
em contextos urbanos.

Palavras-chave:  Sustentabilidade; ~Agendas  Globais, Politicas
Educacionais.

Introducao

Este texto tem origem em estudos realizados no ambito do
doutorado em Educacdo, no Programa de Pds-Graduagao em
Educagao da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS,
entre os anos de 2017 e 2021. Na tese intitulada “Cidades
Sustentaveis: Principios Orientadores de Educacdo para a
Sustentabilidade em Contextos Urbanos”, o conceito de
sustentabilidade foi tensionado, tornando-se, este movimento,
fundamental para os resultados da pesquisa.

Desde os anos de 2011, venho acompanhando com mais atengao
as referéncias relativas aos conceitos de Educagao Ambiental e
educacao para a sustentabilidade (GROHE; CORREA,2012). Um dos
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documentos que se tornou referéncia em minhas pesquisas e praticas
educativas, levando em conta a sua constru¢do, embasamento
tedrico e histéria, foi o Tratado de Educagio Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Neste
documento, a educagao ambiental é definida como um processo de
aprendizagem permanente, fundamentado no respeito a todas as
formas de vida. A no¢ao de desenvolvimento sustentavel, conforme
o Tratado, “foi deslocada para a no¢ao de sociedades sustentaveis e
a Educacdo Ambiental passou a ser considerada ponto central na
formacdo de sociedades socialmente justas e ecologicamente
equilibradas.” (GROHE, 2021, p.31)

Com o tratado surge a Carta da Terra, que contou com a
contribuicdo de Moema Viezzer, Rachel Trajber, Fabio Cascino,
Omar Ovalles, Nilo Diniz, Marcos Sorrentino e Moacir Gadotti,
entre outros e outras. Destaco estes nomes para que tenhamos a
nocao de que estas discussdes sdo recentes, pois estes educadores,
pesquisadores e ativistas sdo nossos contemporaneos e, ainda,
continuam discutindo e retomando as pautas do ano de 1992.

Neste compilado, também destaco a Agenda 21 brasileira, o
Programa Nacional de Educa¢ao Ambiental (ProNEA), a Politica
Nacional de Educacao Ambiental (PNEA) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA).
Cada um destes documentos contribuiram e contribuem para
reflexdes referentes a educagdao a partir da perspectiva da
sustentabilidade e sdao promotores de movimentos locais de
ambientalizacao e atitudes ecologicamente corretas.

Os desdobramentos destes movimentos e documentos refletiram
nas escolas brasileiras. De 2003 a 2018, o Brasil realizou discussdes
junto aos estudantes de escolas publicas, sobretudo sobre a realidade
socioambiental local e, consequentemente, global, por meio das
Conferéncias Nacionais Infantojuvenis pelo Meio Ambiente. Estas
agdes foram fomentadas pelo Orgao Gestor da PNEA, “sendo uma
dinamica desenvolvida para trazer discussdes sobre as tematicas
ambientais no interior das escolas, envolvendo também a
comunidade.” (MORAES et. al, 2018, p.58). A partir das conferéncias
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foram criadas Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida
(COM-VIDAs), sendo este, o elo entre a politica para a
sustentabilidade e as escolas. Um fator evidenciado foi que “os
processos formativos, legislagdes, conferéncias, bem como outros
movimentos, sao provocadores de mudangas locais e,
consequentemente, globais”. (GROHE, 2021, p.29).

Desde estes movimentos e documentos, as pesquisas foram
me conduzindo para o entendimento da educagao para além do
ambiental, mas para a sustentabilidade. Neste sentido, ao dedicar
tempo as pesquisas referentes ao conceito de desenvolvimento
sustentavel, que por vezes é relacionado ao conceito de
sustentabilidade, percebi o quanto se faz necessario cautela. Neste
artigo, estes campos conceituais e de disputas serao colocados em
discussdo a partir de estudos de pesquisadores/as, das politicas
educacionais e experiéncias vividas em cidades brasileiras.

Agendas Globais e as Politicas de Educacio para a
Sustentabilidade no Brasil

De acordo com pesquisas realizadas, o marco inicial das
discussoes em torno do conceito de sustentabilidade remete a
Revolugdo Verde! e as pesquisas realizadas por Rachel Carson
publicadas no livro “Primavera Silenciosa”?. Estes marcos, foram
seguidos das discussoes trazidas no Relatério Limites do
Crescimento, ocorridas na primeira Conferéncia das Nagoes
Unidas sobre o Meio Ambiente Humano’, no qual pela primeira
vez €é mencionado o termo ecodesenvolvimento, que
posteriormente foi ampliado e difundido por Sachs (2009). E,

! Teve seu marco na descoberta, pelo sui¢o Paul Muller, do primeiro pesticida
denominado Dicloro-Difenil-Tricloroetano (DDT), que trouxe consequéncias
muito negativas para o meio ambiente. (D'AMATO et al., 2002)

2 “Este livro denunciou os perigos causados pelo pesticida DDT, sendo um deles
a contribuigao para a reducdo das populacdes de diversas aves, assim como a
exposi¢ao humana ao DDT.” (GROHE, 2015, p.31)

3 Destaco aqui o antropocentrismo escancarado no titulo da conferéncia.
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também, seguido do relatério Nosso Futuro Comum, também
denominado Relatério Brundtland, na qual foi cunhado o conceito
de desenvolvimento sustentdvel, que por vezes foi considerado
sindbnimo e, até mesmo, igualado ao conceito de
ecodesenvolvimento. Segundo o livro “Desenvolvimento
Sustentavel, “o documento aposta no apelo ao meio ambiente
como uma preocupacao comum que podera reorientar as relagoes
internacionais, no sentido de uma mudanca global rumo a uma
economia sustentavel.” (SCOTTO et al. 2009, p.34)

Estes e outros documentos, nao esquecendo de destacar a
Carta de Belgrado e a Declaragao de Tbilisi, serviram como base
para a criagao do Tratado de Educagao Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global. Criado posteriormente ao
relatorio Nosso Futuro Comum, este Tratado desloca a nocao de
desenvolvimento sustentdvel para a nogdo de sociedades
sustentaveis e a educagdo passa a ser considerada ponto central na
formacao destas sociedades.*

Pouco tempo apds a criagao do Tratado, no ano de 2000, foi
elaborada pelos Estados-membros da ONU a Declaracao do
Milénio e oito Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM).
Esses objetivos foram construidos para orientar as agdes dos
governos em niveis internacional, nacional e local, durante 15 anos.
O foco principal, prioridade nesta agenda, foi o combate a pobreza
(PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O
DESENVOLVIMENTO NO BRASIL (PNUD Brasil) (2017). Em
relacdo as metas tragadas, embora muitos foram os avangos, elas
nao foram atingidas em sua totalidade. As pessoas ainda passam
fome no mundo e nem todas as criangas concluiram o ensino
fundamental. Junto a estes objetivos ndo atingidos estao a redugao
da mortalidade infantil, da taxa de mortalidade materna e do
numero de pessoas sem acesso a esgotamento sanitario.
(BANDEIRA, 2014)

* Ver mais em GROHE (2015), capitulo 2.1.
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Com o final dos 15 anos previstos para a execugao dos ODM é
criada a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel e os 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Essa agenda
também foi elaborada por lideres mundiais que se reuniram, em Nova
York, para criar um plano de agdo com a mesma intencionalidade dos
ODM, erradicar a pobreza, proteger o planeta e garantir que as
pessoas alcancem a paz e a prosperidade em nivel global.

O Brasil participou de todas as sessdes da negociagao
intergovernamental para a aprovagao dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (IPEA, 2018). Os ODS tém estreita
relacdo com a Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA).
De acordo com a Lei n® 9795/1999, no Art. 22, “a educagao ambiental
¢ um componente essencial e permanente da educagao nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em cardter formal e nao-
formal “(LOPES, 2016, p. 94).

Uma das metas dos ODS é a de “assegurar a educagao
inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos” (LOPES, 2016, p. 124).
A pretensao é que até 2030 sejam contempladas para meninos e
meninas, jovens e adultos, homens e mulheres, a educagao pré-
escolar; a educagao técnica; a educagdo profissional e superior; a
educagdo de jovens e adultos; bem como acesso a educagao aos
mais vulneraveis; educagao para o desenvolvimento sustentavel;
direitos humanos, igualdade de género, promogao de uma cultura
de paz e nado violéncia, cidadania global e valorizacdo da
diversidade cultural. (IPEA, 2018)

Segundo Gehre e Resende (2019), “as agendas globais sao fruto
de um intenso jogo de interesses governamentais e nao
governamentais.” De acordo com os autores, a agenda 2030 em
muitos aspectos reflete o caminho do desenvolvimento distanciado
da sustentabilidade. Em 2023, passados oito anos de sua
publicagao, faltando sete anos para o término dos 15 anos
propostos, poucos foram os paises, incluindo o Brasil, que
conseguiram atingir os ODS, principalmente no que se refere a
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erradicacao das desigualdades. Os ODS, devem ser priorizados por
cada pais do mundo, sendo um documento norteador na tomada
de decisdo e na construgao de politicas publicas, voltada a garantia
dos direitos humanos, porém sera necessdrio nao perder de vista o
olhar critico em relagdo a cada objetivo e meta. Partindo desta
necessidade, em 2016, o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA), a partir de uma comissao criada pelo Governo Federal
brasileiro, através da Secretaria de Governo, adequou as metas dos
ODS a realidade brasileira.

No ano de 2018, a comissao realizou uma avaliacdo e
identificou que entre os obstdculos a serem superados para a
implementagao dos ODS estao “a falta de informagao sobre a
Agenda, a auséncia de planejamento e a escassez de recursos
financeiros para a entrega de politicas publicas” (GT AGENDA
2030, 2020). Entre os documentos publicados pela comissao,
destacou-se o intitulado “ODS — Metas Nacionais dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel — Proposta de adequagao” (IPEA,
2018). Nesse documento, entre as 169 metas dos ODS, 167 foram
consideradas com potencial para serem aplicadas no Brasil. Muitas
delas foram readequadas, alteradas e até mesmo ampliadas para a
realidade brasileira. Houve o acréscimo de mais 8 (oito) metas
novas, totalizando 175 metas nacionais. Segundo estudos
realizados por Lopes (2016), a grande parte dos ODS tem baixa
relagdo ou nenhuma com as politicas publicas nacionais brasileiras,
porém cabe que cada gestor em suas cidades realize, a partir de
uma equipe especifica, uma analise mais profunda de cada
intersecao da matriz.

Outro documento importante, criado durante o Férum
Mundial de Educacao 2015, na Coréia, foi a Declaracdao de Incheon,
que da origem as bases para as metas de educagao dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel. Mais de 160 paises adotaram a
Declaracao de Incheon para a Educacao 2030, incluindo o Brasil
(UNESCO, 2016). De acordo com o documento da Declaragao de
Incheon, o Férum Mundial de Educagao foi inspirado por “uma
visdo humanista da educac¢ado e do desenvolvimento, com base nos
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direitos humanos e na dignidade; na justica social; na inclusao; na
protecao; na diversidade cultural, linguistica e étnica; e
responsabilidade e na prestacdo de contas compartilhadas”
(UNESCO, 2016, p. 7). Neste documento, a educagado é reconhecida
“como elemento-chave para atingirmos o pleno emprego e a
erradicacdao da pobreza” (UNESCO, 2016, p. 8).

Abdeljalil Akkari (2017), destaca a importancia da Agenda
2030 para as politicas educacionais globais e os desdobramentos
desta agenda no Brasil. Ele faz uma andlise critica da Declaragao de
Incheon e do quadro de agdes para 2030 que podem contribuir para
sua implementa¢ao no Brasil. Veja abaixo o compilado das seis
orientacoes:

a) Educacdo Inclusiva e Justa - Identificada como a pedra angular da
Agenda 2030. Inspirada em uma visao humanista da educacao e do
desenvolvimento. Segundo Akkari, a partir desses dois conceitos, o
foco deve ser na luta “contra todas as formas de exclusdo e
marginalizagdo, bem como contra as disparidades e desigualdades
no acesso, na participagdo e nos resultados da aprendizagem”
(AKKARI, 2017, p. 944);

b) Extensdo da duracio da escolaridade - Incentivo a
obrigatoriedade de um ano de educagao infantil de qualidade e
gratuita. Previsao de doze anos de educagao basica (fundamental e
médio), com extensao escolar (infantil e secundaria) e exigéncia de
resultados de aprendizagem. Muitos paises, principalmente do Sul,
nao tém condigdes para executar essa orientagao, assim como nada
garante que a extensdo representa melhoria de resultados. “Em
muitos lugares do mundo, ha a necessidade de mais postos de
trabalho e ndo necessariamente mais escolaridade” (AKKARI, 2017,
p- 945);

¢) Educacio de Qualidade - “Embora a definicao da qualidade do
ensino adotada por alguns paragrafos da Agenda 2030 parega ir além
dos resultados de aprendizagem em leitura, escrita, calculo; estes
parecem ser o fundamento basico do conceito de qualidade da
Agenda” (AKKARI, 2017, p. 945);

d) Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdivel (EDS) e da
Educacdo para a Cidadania Mundial (ECM) - A EDS nao é uma

17



proposta inovadora, ja a ECM pode ser direcionada para “uma
ruptura que merece atengao.” Segundo Akkari (2018, p. 946), “falar
de cidadania mundial significa questionar as tradicionais
identidades nacionais. Ou seja, resta operacionalizar a cidadania
mundial e efetiva-la nos sistemas de ensino”;

e) Aprendizagem ao longo da vida - Consiste na promogdo de
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos, em
todos os niveis. Akkari identifica nessa orientagdo a énfase no
conceito de qualidade;

f) Educacdo nas zonas de conflito - Uma grande parte da populagao
mundial que ndo tem acesso a escolariza¢ao vive em areas afetadas
por conflitos. (GROHE, 2021, p.78)

A partir da andlise de Akkari (2017), o que ha de mais inovador
na Agenda 2030 é a Educagio para a Cidadania Mundial, percebida
como um grande desafio, devido algumas contradigdes,
principalmente ao defender “uma abordagem de qualidade a
educacao, essencialmente baseada em testes padronizados ao
convocar o estabelecimento de educacdo para a cidadania
mundial” (AKKARI, 2017, p. 449).

Além da criagado dos ODS, no ano de 2015, ocorreu a
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre as Mudangas Climaticas -
COP-21, em Paris. Nesta conferéncia, reuniram-se representantes
de 196 paises, entre eles o Brasil, com o grande objetivo de renovar
os acordos anteriores para diminuir as emissdes de gases de efeito
estufa, com a finalidade de diminuir o aquecimento global e o
aumento da temperatura global. (NACOES UNIDAS BRASIL,
2015). No que se refere ao Brasil,

Nos ultimos anos, houve um declinio na participacdo do Brasil em
encontros internacionais, e até mesmo nacionais, referentes as
mudangas climaticas e preservacdo do meio ambiente. O que ¢é
identificado sdo sucessdes, em larga escala, de problemas
ambientais, por exemplo, os desmatamentos e queimadas na
Amazonia e, consequentemente, a situagdo dos indigenas dessas
localidades; o nao cumprimento de metas; direitos violados; o
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afrouxamento das leis e o sucateamento dos érgaos de preservagao.
(GROHE, 2021, p.73)

Faz-se necessario que as agendas globais de educagao para a
sustentabilidade sejam inseridas com urgéncia nas cidades
brasileiras, porém com cautela, didlogo, pesquisas e senso critico,
nao bastando apenas inclui-las, mas implementa-las com coeréncia
e de acordo com cada realidade.

Educacdo para a  sustentabilidade: Perspectivas de
Pesquisadores/as Contemporaneos/as Brasileiros

A sustentabilidade é relacionada e, por vezes, confundida com
o conceito de desenvolvimento sustentavel. Partindo de pesquisas
realizadas por Marcos Sorrentino, doutor em Educagao que, desde
os anos de 1980, realiza pesquisas referentes ao campo da educagao
ambiental, vejamos o que significa para ele este conceito.

O conceito de desenvolvimento sustentavel indica claramente o

\

tratamento dado a natureza como um recurso ou matéria-prima
destinado aos objetivos de mercado cujo acesso é priorizado a
parcelas da sociedade que detém o controle do capital. Este
paradigma mantém o padrdo de desenvolvimento que produz
desigualdades na distribui¢do e no acesso a esses recursos,
produzindo a pobreza e a falta de identidade cidada.
(SORRENTINO et al., 2005, p. 289. Grifo nosso)

Esta citagao foi retirada do texto “Educagao ambiental como
politica publica”, em que Sorrentino, juntamente Rachel Trajber,
Patricia Mendonga, Luiz Antonio Ferraro Junior, na época
integrantes do Ministério do Meio Ambiente no Brasil, esclarecem e
aprofundam a origem do conceito de desenvolvimento sustentavel.
Percebem seu carater excludente, relacionado aos objetivos de
mercado, controle do capital e que, por consequéncia, reproduz
desigualdades e pobreza. Nesse sentido, passam a “vislumbrar
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como meta uma educacdo ambiental para a sustentabilidade
socioambiental” (SORRENTINO et al., 2005, p. 289).

Na tentativa de contribuir para a discussao e indo ao encontro
do pensamento de Marcos Sorrentino, Isabel Cristina de Moura
Carvalho (2008), doutora em Educacdo e Pods-doutora em
Antropologia, indica para a sistematizacdo do debate em torno do
conceito de desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade o livro
“Desenvolvimento sustentavel” de Scotto et. al. (2008) e destaca trés
niveis (CARVALHO, 2008, p. 5): sustentabilidade como fenémeno
empirico, sustentabilidade como ideologia e sustentabilidade como
categoria compreensiva. Coloco em evidéncia este tltimo nivel. Nele
¢ ressaltada a impossibilidade de rentincia do campo de disputa,
assim como a impossibilidade de neutralidade e relativizagao do
conceito de sustentabilidade. Segundo Carvalho (2008), precisamos
estar em constante exercicio para melhor compreendé-lo e amplia-
lo. Acredito que isso so sera possivel a partir do pensamento critico
em relagdo a origem de cada conceito.

Segundo Carlos Frederico Bernardo Loureiro, doutor em
Servigo Social, autor de intmeros livros e artigos em Educagao
Ambiental, “a sustentabilidade ¢ algo que depende da
multiplicidade de manifesta¢des culturais e autonomia dos povos
na definicao de seus caminhos e escolhas, em relagdes integradas
as caracteristicas de cada ecossistema e territorio em que se vive”
(LOUREIRO, 2012, p. 63). Loureiro, destaca os campos de disputas,
principalmente nos espagos publicos e na politica. Segundo ele, [...]
“hd caminhos de sustentabilidade que nao convivem
harmonicamente com outros e nesse caso a disputa ¢ inerente ao
processo e a constru¢dao de uma nova hegemonia, condi¢do para a
democracia” (LOUREIRO, 2012, p. 64).

Como contribuicdo para estas reflexdes, destaco a pesquisa
intitulada “Sustentabilidade ou Sustentabilidades: A Conceituagao
do Termo pelos Pesquisadores em Educagao Ambiental”, realizada
no ano de 2013, por Caroline Rodrigues da Matta. Nesta pesquisa,
por meio de entrevistas semi-estruturadas, Matta ouviu
pesquisadores do campo ambiental e educacional que
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participavam do GT22 da Associagdo Nacional de Pos-Graduagao
e Pesquisa em Educagao - ANPED, durante a 34* Reunidao Anual,
no ano de 2012. O objetivo de Matta foi o de compreender como
educadores ambientais que atuam em Programas de Pos-
graduagao em Educagdo conceituam sustentabilidade e como
incorporam essa temdtica em suas pesquisas. Os/as
pesquisadores/as entrevistados/as foram os/as professores/as
doutores/as: Fatima Marcomin (P6s-Doutora em Educagao), Joao
Batista de Albuquerque Figueiredo (Pds-doutor em Educagao),
Luiz Marcelo de Carvalho (Doutor em Educagao), Martha Tristao
(Pés-Doutora em Educacao Ambiental), Mauro Guimaraes (Pds-
Doutor em Educagao) e Michele Sato (Pds-Doutora em Educagao).

Matta (2013), apos a realiza¢ao das entrevistas e a andlise dos
dados, definiu 3 (trés) categorias referentes a tematica da
sustentabilidade:

1. O paradigma da sustentabilidade: constru¢ao de sociedades
sustentaveis;

2. Sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel;

3. O advento de diferentes relagdes sociais, politicas e culturais.

A partir do posicionamento dos/as entrevistados/as, destaca-
se a necessidade da retomada do pensamento critico em rela¢ao ao
modelo atual de desenvolvimento, seguindo no sentido oposto, em
direcao a construgao de sociedades sustentiveis. Para Matta (2013), a
partir das discussoes, a ideia € propor outra forma de configurar a
civilizagdao e a economia mundial, contribuindo para a preservagao
da biodiversidade, com olhos na pro-eficiencia dos ideais das
sociedades modernas. Destaco a fala de Mauro Guimaraes, que
durante entrevista cedida a Matta, ressalta que

devemos ampliar os horizontes para uma perspectiva que vai além
da sociedade que a gente vive hoje, no seu modo de producao, na
sua forma de organizagdo social, para pensar numa nova
sociabilidade, numa nova estrutura social e numa nova
organizacao social que demande um novo modo de produgao, de
consumo e que esse tenha como prioridade a questio da
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sustentabilidade. Ou seja, um modo de produgao que tenha como
prioritario a sustentabilidade da vida e ndo a questdo do
desenvolvimento pela perspectiva econémica, na qual a prioridade
¢é a geragao de riqueza e a forma como a sociedade se organizou para
se apropriar dessa riqueza. (MATTA, 2013, p.71. Grifo nosso)

O que se percebe é que o conceito de sustentabilidade estd em
constante disputa de acordo com interesses especificos e pensar
uma “nova sociabilidade”, torna-se um grande desafio dentro de
uma sociedade capitalista. Em suas pesquisas, Carlos Rodrigues
Brandao (2005), doutor em ciéncias sociais, identifica a
sustentabilidade como aquela que ocorre no interior das sociedades
sustentaveis. Segundo ele, uma sociedade sustentavel € aquela que
busca mudangas e transformacdes e esta abertura ao futuro. “E a
consciéncia de que somos corresponsaveis por nds em nosso tempo
e, também, pela qualidade de Vida e pela integridade da Natureza
do Mundo das geragoes futuras” (BRANDAO, 2005, p- 88). E assim
como o0s pesquisadores aqui ja citados, para Brandao, a
sustentabilidade “se opde aos modelos de desenvolvimento em que
os ganhos puramente econdmicos se sobrepdem a todos os outros
ganhos humanos, e aos direitos humanos e da propria Natureza”
(BRANDAO, 2005, p. 86).

Nessa direcao, Pedro Roberto Jacobi (2003), doutor em
Sociologia, que desde os anos de 1970 realiza pesquisas
direcionadas a sustentabilidade, chama atengdo para a promocao
da sustentabilidade relacionada a motivacao e a mobilizac¢do da
populagdo, a partir de espagos que possibilitem distintas formas de
democracia participativa. Baseado nos estudos de Beck (1992), para
Jacobi, o tema da sustentabilidade confronta-se com o paradigma
da “sociedade de risco”?, implicando

5 Sociedade de risco identificada “como uma segunda modernidade ou
modernidade reflexiva, que emerge com a globalizagao, a individualizacao, a
revolugao de género, o subemprego e a difusao dos riscos globais. Os riscos atuais
caracterizam-se por ter consequéncias, em geral, de alta gravidade, desconhecidas
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[...] anecessidade de se multiplicarem as praticas sociais baseadas no
fortalecimento do direito ao acesso a informacdo e a educacdo
ambiental em uma perspectiva integradora. E também demanda
aumentar o poder das iniciativas baseadas na premissa de que um
maior acesso a informacdo e transparéncia na administracdo dos
problemas ambientais urbanos pode implicar a reorganizacao do
poder e da autoridade. (JACOBI, 2003, p. 192. Grifo nosso)

Ao nos depararmos com uma sociedade de risco, muitos
destes ainda nem avaliados, como os riscos ecoldgicos, quimicos,
nucleares e genéticos, Jacobi destaca o acesso a informagao como
fundamentais para a sustentabilidade da sociedade. Amplio este
pensamento para o acesso a informagoes distantes das fakes news,
sendo este um grande desafio nos dias atuais.

Fundamentada neste e outros estudos, fui percebendo o
conceito de sustentabilidade dentro do campo da educacao a partir
das relagdes. Pontuo que quando me refiro as relagdes, nao estou
me referindo somente as relagdes sociais, mas as relagdes em um
sentido bem mais amplo. “Quanto mais as pessoas experimentam
vivéncias sustentaveis, melhor entendem seu sentido e objetivo. A
sustentabilidade comega por mim e se efetiva nas relagdes,
incorporando a educagao como um dos pontos fundamentais para
a sua compreensao.” (GROHE, 2021, p.34).

A sustentabilidade deve estar no centro das relagdes, iniciando
primeiramente pela relacdo interna, perpassando pelo proprio
corpo, pela identidade, pelas emogdes, relacionada ao externo, aos
outros seres vivos, as coisas, o tempo, o espago (fisico e virtual), os
territérios. Aqui, incluindo-se os elementos imateriais, sendo
aqueles elementos nao tangiveis (a cultura, a lingua, as religides). E
nesta relagao, interna e externa, que ocorre a sustentabilidade,
“baseada na simbiose entre todas as dinamicas e todos os
elementos do lugar”. (LOPES, 2016, p. 22)

a longo prazo e que ndo podem ser avaliadas com precisao, como € o caso dos
riscos ecoldgicos, quimicos, nucleares e genéticos" (JACOBI, 2003, p. 191).
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Outro ponto que vale destacar é que nao ha sustentabilidade
sem respeito a diversidade. Neste sentido, a sustentabilidade
quando aproximada da cultura indigena, pode ser traduzida para
0 “bem viver”. Para os indigenas o bem viver quer dizer viver de
acordo com a sua espiritualidade, com o bem estar de todos
(humanos e nao humanos), onde o ser humano nao esta acima da
natureza, mas faz parte, a partir de uma relagao de reciprocidade.
A partir da diversidade em consonancia com a solidariedade, pode-
se pensar em outro tipo de relagao de produgao, sustentada na
suficiéncia e nao na eficiéncia (ACOSTA, 2016) . Uma economia
ambientalmente sustentavel, na qual o ser humano é o centro, mas
integrado a natureza. Esses ensinamentos podem ser apreendidos
com 0s povos origindrios e comunidades tradicionais, assim como,
também podem ser incorporados a partir de diversas outras
experiéncias locais que estao resultando em um outro modo de
viver e pensar o mundo. Conforme Canclini, ainda ha muito para
superar e enfrentar, principalmente em relagdo aos “choques
interculturais e o racismo que crescem em muitas fronteiras
nacionais e em todas as grandes cidades do continente”
(CANCLINI, 2015, p. 180), mas existem muitas possibilidades de
mudangas significativas e transformadoras.

Seguindo por este caminho, no ano de 2021, ao concluir a tese
intitulada “Cidades Sustentaveis: Principios Orientadores de
Educacao para a Sustentabilidade em Contextos Urbanos”
(GROHE, 2021), tentei contribuir para o debate definindo trés
principios orientadores de educacao para a sustentabilidade. Eles
foram determinados a partir da escuta atenta e compreensiva de
pessoas que vivem nas cidades de Colombo (Parand) e Sao
Leopoldo (Sao Leopoldo).

No primeiro principio, uma cidade educa para a sustentabilidade
quando educa, é percebida a importancia fundamental da educagao
como foco principal em uma cidade que pretende ser sustentavel.
No segundo principio, uma cidade educa para a sustentabilidade
quando governa, € identificado que a educagio para a
sustentabilidade precisa ser uma das prioridades dos governantes
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(municipais, estaduais e federal). E no terceiro principio, uma cidade
educa para a sustentabilidade quando mobiliza seus/suas moradores/as
para  novos  comegos, sao destacadas as  experiéncias
mobilizadoras/sensibilizadoras relacionados a divulgagdo, a
informagdo, a comunicagdao e a visibilidade. (GROHE, 2021;
GROHE et al., 2022). Estes principios, aplicados e seguidos em
contextos urbanos, podem avangar para agdes permanentes de
sustentabilidade.

Cidades Brasileiras e os Principios Orientadores de Educacao
para a Sustentabilidade em Contextos Urbanos

No Brasil, algumas cidades implementam propostas
sustentaveis e incluem em suas agendas politicas educacionais para
a sustentabilidade. Erminia Maricato (2011), reforca que ja existem
instrumentos legais suficientes para o planejamento e gestao de
uma cidade que busca ser mais sustentdvel. Entre eles estao:

* Os planos diretores municipais participativos, que visam a
implantagao da funcdo social da cidade e da propriedade;

* Os planos locais de saneamento, conforme a lei federal 11.445 de
janeiro de 2007, que institui as diretrizes nacionais do saneamento
basico, regulamentada pelo Decreto 7.217 de 21 de junho de 2010;

* Os planos de residuos solidos conforme lei federal 12.305 de
02/08/2010;

¢ A politica ambiental e de recursos hidricos, baseada em conselhos
e comités com participacao e controle social;

® O acesso aos recursos federais para financiamento de obras de
infraestrutura, saneamento e habitacdo a partir da existéncia dos
planos e de projetos de qualidade;

* Plano Nacional para enfrentamento das mudancas climaticas. Se
as leis fossem aplicadas e os planos fossem cumpridos muitos dos
problemas poderiam ser amenizados. (GROHE, 2021, p.76)

Para além dos meios legais essenciais apresentados por
Maricato, para que uma cidade se torne sustentavel, também é
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essencial a insercao efetiva nas agendas municipais de politicas de
educacdo para a sustentabilidade. Neste sentido, identifiquei duas
cidades que incluiram em suas agendas locais, politicas
educacionais que atendem as agendas globais voltadas para a
sustentabilidade.

Para a identificagao destas cidades, elenquei como caminho
metodoldgico o do artesanato intelectual (MILLS, 2009), com
enfoque compreensivo (KAUFMANN, 2013). Conforme Kaufmann
(2018), foi priorizada a descoberta prazerosa a partir da “relagao
dialogica”. Neste sentido, “a ideia foi compreender a educagao para
a sustentabilidade a partir das experiéncias pessoais nas cidades.
Ao optar por seguir esta ldgica, tentei interpretar os processos
socioculturais dos atores sociais por meio de suas realidades.”
(GROHE, 2021, p.94) Foram realizadas 26 entrevistas, totalizando
mais de 250 paginas de transcri¢do.

A primeira cidade analisada foi Colombo, localizada no estado
do Parana. A cidade se mostrou empenhada em construir politicas de
educacao para a sustentabilidade e seguir as metas da Agenda 2030.
Construiu sua Agenda 21, de acordo com a Carta da Terra e o Tratado
de Educacao para Sociedades Sustentaveis, assim como “é o tnico
municipio do estado a ter a Lei Municipal, a qual rege a Politica
Municipal e o Sistema de Educagao Ambiental de Colombo”.
(PREFEITURA MUNICIPAL DE COLOMBO, 2017b, p.23)

Nas Diretrizes Curriculares de Educagao Ambiental de
Colombo, langadas a partir da Lei N°®1402/2015, em 2017, é
reforcada a Educagdo Ambiental como politica essencial para o
desenvolvimento das ag¢des locais. A cidade reconhece “o papel
transformador que a Educacdo Ambiental representa na
sociedade”, sendo preciso “avangar cada vez mais nas politicas
publicas e praticas socioambientais”. (PREFEITURA MUNICIPAL
DE COLOMBO, 2017a, p.20). Aqui foi identificada a educacao
como um dos principios fundamentais para atingir a
sustentabilidade.

Em 2011, a Secretaria do Meio Ambiente de Colombo, langou
o material informativo denominado “Colombo - Caminhos para
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uma Cidade Sustentdvel”, com foco nos aspectos ambientais da
cidade (COLOMBO, 2011). Este entendimento foi ampliado em
2015, a partir das Diretrizes Curriculares de Educagao Ambiental
de Colombo, langadas a partir da Lei N°1402/2015, em 2017. O
desdobramento deste movimento foi a criacao da Gincana
Ecoldgica de Colombo (ECOGINCANA), que envolve as escolas do
municipio na realizacdo de projetos a respeito da educacao
ambiental. Nessa gincana sdo incluidas varias atividades como
palestras, trilhas ecologicas, visitas técnicas etc. Além disso, a
Secretaria do Meio Ambiente oferta palestras e realiza agdes
conforme a demanda das escolas. Outra agao significativa foi o
langamento do Livro Colombo Verde e Sustentavel (2019)¢. Neste
ponto foi identificada a mobilizagdo, como um dos principios
essenciais para atingir a sustentabilidade.

Outro fator determinante para a identificagdo de Colombo
como cidade que educa para a sustentabilidade foi o Programa
Troca Verde. O programa é uma parceria entre as Secretarias de
Agricultura e Abastecimento, Meio Ambiente e Assisténcia Social,

é destinado a promover a troca de materiais reciclaveis por produtos
como frutas, verduras e legumes produzidos por pequenos
produtores rurais de Colombo. A cada dez quilogramas de material
reciclavel, recebe-se um Vale Sacola. Os materiais reciclaveis aceitos
na troca sao: lata, plastico, metal, papel e vidro. O Vale Sacola podera
ser utilizado no dia estabelecido para a entrega dos produtos
(hortalicas, legumes e frutas); a entrega ocorre uma vez por més
(LEIVAS, 2019, p. 113).

Esta acdo estd muito proxima da proposta trazida pela
economia circular e que tem por objetivo maximizar a reutilizagao
e a reciclagem (LOPES, 2016). Vejamos:

¢ Ver mais em: https://portal.colombo.pr.gov.br/colombo-verde-e-sustentavel-e-o-
primeiro-livro-voltado-as-questoes-ambientais-do-municipio-e-inedito-no-
parana/. Acesso em: 23 abr. 2023
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Figura 8 - Economia Circular em Colombo — PR
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Fonte: GROHE, 2021, p. 114.

Uma cidade que governa para a sustentabilidade,
incentivando a Economia Circular e/ou Logistica Reversa, como o
exemplo do Programa Troca Verde, estard pensando na cidade
como um ecossistema, com enorme potencial para “administrar
seus recursos, conservar a energia, recuperar a agua e evitar o
desperdicio da 4gua encanada, reciclar os etc.” (SACHS, 2009, p.
283). Para além de tudo isso, consequentemente estara
contribuindo para minimizar as desigualdades sociais. Aqui, a
governanga foi identificada como um dos principios para atingir a
sustentabilidade.

A segunda cidade analisada foi a cidade de Sao Leopoldo,
localizada no estado do Rio Grande do Sul. Segundo levantamento
realizado, Sdo Leopoldo desenvolve ha muitos anos projetos e
acOes voltadas para o meio ambiente, inclusive em 2007, instituiu o
Programa Municipal de Educacao Ambiental (PROMEA) e criou o
Orgao Gestor de Educacio Ambiental - OGEA.

No ano de 2018, o Parque Natural Municipal Banhado da
Imperatriz foi selecionado como uma das trés Unidades de
Conservagao (UCs) municipais, entre 36 experiéncias de
prefeituras brasileiras que participaram no edital do Projeto Areas
Protegidas, Locais desenvolvido pelo Iclei - Governos Locais pela
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Sustentabilidade e institui¢0es internacionais. Um ano antes, em
2017, havia sido implementada a Lei n°® 8650, de 04 de agosto de
2017, que instituiu o Programa de Hortas Comunitarias, Familiares
e Escolares no Municipio de Sao Leopoldo.

Também foi uma das primeiras cidades no Rio Grande do Sul
a implementar as Diretrizes Municipais para a Educacao
Ambiental (SAO LEOPOLDO, 2013). Segundo levantamento
realizado pelo Programa de Educacao para a Sustentabilidade na
Cidade - PESC da Secretaria Municipal de Educacdo de Educagao
de Sao Leopoldo, em 2019, das 50 escolas do municipio, 23 tinham
hortas (algumas no solo, outras aéreas ou em sistema de
aquaponia). (GROHE, 2021, p. 180). Assim como na cidade de
Colombo, em Sao Leopoldo foi identificada a vontade politica, a
governanca para se atingir a sustentabilidade na cidade.

Outro fator importante foi a implementagao do Or¢amento
Participativo. No ano de 2017, o grande desafio era o de construir
o Plano Plurianual Participativo (PPA), assim como a necessidade
de ouvir todas as comunidades para o direcionamento do
orcamento. O PPA é entendido como o “instrumento coordenador
de todas as agdes governamentais que orienta as Leis de Diretrizes
Orcamentarias (LDOs) e os Orcamentos Anuais (LOAs), assim
como € elaborado, de acordo com a Constitui¢ao Federal, no
primeiro ano de uma gestio” (SAO LEOPOLDO, 2017a).

Fonte: Sao..., (2019Kk)
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A partir do OP ¢ possivel “ampliar o nivel de
corresponsabilizacdo dos cidadaos, a partir da defini¢do conjunta
do calendério e do planejamento das etapas do processo” (JACOBI;
TEIXEIRA, 1996, p. 22). Em estudo realizado por Walker (2019) em
253 cidades brasileiras com mais de 100.000 habitantes que
adotaram o Orcamento Participativo, os resultados revelaram que

as cidades que adotam o OP, ha pelo menos oito anos, gastaram 23%
a mais de seu or¢amento em saneamento e saude e tiveram uma
redugao 19% maior nas taxas de mortalidade infantil do que as
cidades sem OP. Ter o Orcamento Participativo, por si so, gera
melhorias em relagdo aos municipios sem OP (WALKER, 2019, p. 3,
traducdo da autora).

Percebe-se o quanto se faz necessario o olhar holistico para o
territorio, “enfocando a relagédo entre o ser humano, a natureza e o
universo de forma interdisciplinar” (FORUM INTERNACIONAL
DAS ONGS, 1992). O OP é um espago de expressao, de didlogos e
incentivador do pensamento critico. Por si s6, o OP é educador e
promotor de cidades mais sustentaveis, sendo um dos principios
educativos essenciais para o alcance da sustentabilidade. Uma
cidade educa para a sustentabilidade, quando todos pensam
coletivamente em seu territorio e em tudo (humano e nao humano,
material e imaterial, vivo e ndo vivo) que nele existe.

Consideragoes Finais

Como vimos, pensar a educagao para a sustentabilidade exige
pensamento critico em relagito ao modelo atual de
desenvolvimento econdmico, baseado na cultura do consumo. O
modo de produgao deve priorizar a sustentabilidade das vidas e
nao o desenvolvimento desde a perspectiva, unicamente,
econdmica. A educagao para a sustentabilidade, opde-se aos
ganhos que visam o lucro, que desconsideram os direitos humanos
e da natureza. Neste sentido, o Tratado de Educag¢do Ambiental
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para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global, nos
provoca a pensar a educacao deslocada da nogao de
desenvolvimento sustentavel.

Deste modo, a partir das a¢des apresentadas nas cidades de
Colombo e Sao Leopoldo, devemos enquanto cidaddos/cidadas,
professores/as,  gestores/gestoras, = moradores/moradoras,  ser
corresponsaveis pelo lugar que ocupamos nos territdrios. Cada pessoa
ao ser corresponsavel pelos impactos e consequéncias das agdes, nao
s0 individuais, possibilitard a criagdo de uma corrente de
responsabilidade coletiva. E neste processo de corresponsabilidade
em prol da sustentabilidade, a educagao estd no centro. Neste sentido,
a promocgao da sustentabilidade também estd relacionada a
mobilizagao das pessoas, a partir de espagos que possibilitem distintas
formas de democracia participativa. Como exemplo, o Or¢amento
Participativo de Sao Leopoldo, promotor do didlogo em prol de
causas coletivas. E neste processo de participagao, a sustentabilidade
pode/deve estar no centro das decisdes.

Para as cidades que buscam alcangar a sustentabilidade, partindo
da educacgdo, da governanga e da mobilizagdo como principios
basicos, faz-se necessario que as agendas globais sejam inseridas em
seus planos e projetos de agdes de acordo com cada contexto,
respeitando a diversidade, as culturas, as histdrias e as pessoas. Estes
principios unidos a outros principios relacionados a educagao, a
sustentabilidade e a cidade, nao podem ser confundidos com
principios desenvolvimentistas, orientados por modelos neoliberais,
mas entendidos como aqueles que contribuem para a transformacao
local e, consequentemente, global.
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A Percepgao sobre o Lugar como Instrumento de
Discussoes: A Formacao de Cidadaos Ambientais

Eloisa de Souza Santos

Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar as percepg¢des que os
sujeitos de duas escolas publicas municipais da cidade de Manaus tém
sobre a Area de Protecio Ambiental Floresta Manads e seu entorno
urbano. A constatagio principal desta pesquisa é que uma Area de
Protecao, estando esta localizada proxima de escolas, pode se constituir
em potencial e real ferramenta de mediacdo pedagogica para as
discussdes da tematica ambiental. Assim como, contribui para a formagao
de cidadaos ambientais mais conscientes e engajados com as questdes que
envolvem a sustentabilidade. Isso foi confirmado a partir da producao de
dados compilados junto a comunidade escolar, a partir da percepgao dos
sujeitos pesquisados e dos aspectos topofilicos e topofdbicos.
Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Topofilia; Topofobia; Cidadania.

Introdugao

Este texto é um recorte de uma pesquisa desenvolvida no ano
de 2022, em um processo de doutoramento em Educagao, que teve
como objetivo principal apresentar e analisar as percepgdes que 0s
sujeitos de duas escolas publicas municipais da cidade de Manaus
tém sobre a Area de Protecio Ambiental Floresta Manads e o seu
entorno urbano a fim de contribuir para a formagao de cidadaos
ambientais. A constatagio destaque desta pesquisa é que uma Area
de Protecao Ambiental (APA), localizada proxima de diversas
escolas da Educagao Basica, pode se constituir em potencial
ferramenta de mediacao pedagogica para a introducao e discussoes
da tematica ambiental com criancas em processo escolar, seguindo
0 que preconizam os dispositivos legais e a literatura que aponta a
importancia em estudar a relagao da escola com o seu entorno.
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Esta perspectiva contribui para a formacao de cidadaos
ambientais mais responsaveis e engajados com as questdes que
envolvem a cultura da sustentabilidade, considerando que somos,
essencialmente, produto da nossa vida cotidiana. De outro modo, a
partir da percepcao e da reflexio sobre os problemas
socioambientais do lugar no qual se vive, é possivel desenvolver
filias' capazes de resultar em busca por solugao e responsabilizagao
para tais problemas, desenvolvendo a cidadania ativa desde a
infancia. Por fim, identificar os aspectos topofilicos e topofébicos da
comunidade escolar para com o lugar em que habitam é um ponto
de partida interessante para introduzir as discussdes sobre a
problematica ambiental no primeiro segmento do Ensino
Fundamental, visto que a educagao nao pode ser senao um processo
de elaboragao de sentidos e educar é impregnar de sentidos as
praticas e os atos cotidianos (GUTIERREZ; PRADO, 2013).

Esse enfoque dialoga com o tema central desta coletanea que
versa sobre as prerrogativas para as cidades sustentdveis elencadas
na Agenda 2030, sobretudo o objetivo 11 — Tornar as cidades e os
assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e
sustentaveis (CIDADES...,2021) — ao langar luz sobre os problemas
socioambientais que afetam os participantes da pesquisa, sujeitos
escolares, a partir de suas percepgdes, dos sentimentos positivos e
negativos para com o lugar onde habitam. Esses problemas
reduzem a capacidade do cidadao de ter uma melhor qualidade de
vida e, simultaneamente, defender de forma mais significativa o
ecossistema que o envolve, a0 mesmo tempo em que aponta para a
responsabilidade e a participagao dos individuos, da sociedade e
dos governos para a resolucao desses problemas, com a finalidade
de construir um meio ambiente ecologicamente equilibrado e
promover a cultura da sustentabilidade.

! Palavra que se apresenta, geralmente, como sufixo e exprime a ideia de afeigao,
simpatia, amizade (ENC..., 2012).
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A perspectiva da Educacao baseada no lugar ou o lugar como
media¢ado pedagdgica

Como pressupostos deste estudo estdo presentes,
principalmente, a Constituicao Federal (CF/1988), a Politica
Nacional de Educacao Ambiental (PNEA/1999) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental (DCNEA/2012)
que dispdoem sobre a orientagio do estudo dos contextos/
entornos/territdrios das escolas para a pratica de uma Educagao
Ambiental significativa e relevante para os estudantes. Diante das
diversas concepgoes e correntes de Educagdo Ambiental, a
concepgao critica nos parece mais aplicavel ao estudo em tela, se
comparada as concepgdes conservadora e pragmatica, pois a
concepgao critica, sobre a relacdo ser humano/ambiente, defende a
visdo de complexidade da relacdo; o ser humano pertence a teia de
relagdes sociais, naturais e culturais e vive em interacdo; e o
humano ¢ percebido como um ser biopsicossocial. Quanto aos
valores éticos, as questdes controversas sao apresentadas na
perspectiva de varios sujeitos sociais; questoes de igualdade de
acesso aos recursos naturais e distribuicao desigual de riscos
ambientais sdo discutidas; incentivo a formacao de valores e
atitudes direcionados pela ética e pela justica ambiental. Sobre a
participagao politica, defende-se a proposta de “cidadania ativa”;
responsabilidades das diferentes instancias (sociedade civil,
governo, ONGs); fortalecimento da sociedade civil; énfase na
participacao. E, por fim, quanto as atividades propostas, defende-
se o desenvolvimento de atividades interdisciplinares; resolucao de
problemas como temas geradores; exploram-se potencialidades
ambientais locais/regionais; e o estudo do meio (SILVA, 2007).

Além destes documentos oficiais, o fisico austriaco Capra e o
antropodlogo norte-americano Orr, em seu livro “A Alfabetizacao
Ecoldgica: a educagao das criancas para um mundo sustentavel”
(2006), destacam a importancia de uma Educagao baseada no lugar.
Esses autores salientam a necessidade do desenvolvimento da
pedagogia do lugar onde os territdérios podem ser estudados
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estimulando uma relagao saudavel entre a sociedade e a natureza,
comecando na idade infantil. Do outro modo, alguns pressupostos
da psicologia ambiental defendem que o contato das criangas cada
vez mais cedo com o ambiente natural desperta uma consciéncia de
conservagao e preservagao que vai acompanha-las por toda a idade
adulta. Além desse fator ético de responsabilidade para com o
ambiente vivido, ha também o aspecto psicologico. Criangas e
adultos que convivem com a natureza tém a oportunidade de
amenizar problemas decorrentes do estresse ou da depressao, mas
além das questdes que afetam os individuos particularmente, ha
outros aspectos que alcangam toda a sociedade e os elementos da
natureza ndao humana.

A literatura do educador Freire (2014; 2018) indica que a
educacdo € wuma ferramenta conscientizadora, capaz de
transformar o status quo de uma sociedade, pois a educagdo e o seu
curriculo ndo sao neutros, mas portadores de possibilidades de
reproduzir ou transformar a ordem dos valores estabelecidos.
Entretanto, é preciso o entendimento da prépria realidade para
que, de modo progressivo, se estabelecam relagdes de eventos
locais com os globais buscando o entendimento de que os
problemas ambientais sao conflitos sociais que se manifestam em
contextos naturais. Nesse sentido, a educagao, que tem como
funcdo a promogao da aprendizagem, pode contribuir no
desvelamento das realidades e desenvolver uma postura mais ativa
desde cedo nas criangas, destacando sempre que, para além das
dinamicas sociais e naturais, existem intencionalidades humanas.

Além do desenvolvimento de discussoes e praticas educativas
sobre o ambiente natural em todos os niveis de ensino para a
conscientizagdao publica e para a preservagao do meio ambiente
(BRASIL, 1988), ha também pressupostos que defendem o estudo
das percepgdes ambientais para o desenvolvimento de projetos de
gestao, inclusive, para a Educacao Ambiental, a partir das
realidades locais, j4 que um dos principios usados para
compreender a sustentabilidade é agir no local e pensar no global.
Assim, vale destacar que, de acordo com o pensamento geografico,
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espaco e lugar sao elementos do ambiente, porém, quando o espaco
nos € inteiramente familiar, torna-se lugar. Desse modo, é possivel
compreender que ambos o0s contextos, local e global, estao
imbricados, gerando, assim, o termo glocal, que é oriundo da
antropologia cultural e que teria sido cunhado por Roland
Robertson em 1995. O glocal versa sobre o estudo das culturas
globais modernas e tradicionais, respeitando as particularidades de
cada local. Para Gadotti (2001) o global e o local se fundem numa
nova realidade chamada de glocal.

Dentro dos estudos da percepgao destaca-se o icone da geografia
humanistica o geodgrafo Tuan. Segundo o autor sino-americano, a
percepcao € uma atividade, um estender-se para o mundo (TUAN,
1980). Essa apreensao do mundo sensivel pelos sentidos manifesta nas
pessoas sentimentos positivos ou negativos, ou ambos igualmente. O
afeto topofilico associa sentimento para com o lugar, enquanto a
sensacio topofdbica se manifesta como aversio para com o lugar. E
importante, nas praticas de Educacao Ambiental, buscar desenvolver
nos educandos bons sentimentos desde cedo, isto €, aspectos positivos
para com o lugar, visto que as imagens da topofilia sao derivadas da
realidade circundante. Desenvolvendo filias, apego para com o lugar,
possivelmente estimula-se o cardter de pertencimento e,
consequentemente, a oportunidade e a possibilidade de cuidado.
Pode-se afirmar que s6 havera o desenvolvimento de praticas que
culminem com a sustentabilidade se houver o envolvimento da
pessoa com o ambiente, se a pessoa conseguir perceber que faz parte
de um mesmo ecossistema global e, sendo assim, ¢ corresponsavel
pelo planeta.

Esses pressupostos nao nos induzem a obediéncia irrefletida
dos documentos norteadores da Educagdo Ambiental, mas o fato
de atravessarmos uma crise que, se ndo controlada a tempo pode
vir a se tornar um colapso, nos impde o compromisso ético e
pedagdgico de executarmos essas orientagdes para que tenhamos
uma boa vida na Terra para a geracao atual e para as geragoes
vindouras.
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A APA Floresta Manags e o seu entorno urbano como mediagao
pedagogica para a formacao de cidadaos ambientais

O lugar escolhido como campo empirico para ser analisado
neste estudo foram duas escolas municipais proximas de uma
unidade de conservacao (UC) de uso sustentavel, classificada como
Area de Protecio Ambiental (APA), criada no ano de 2012
(MANAUS, 2012) bem como o seu entorno urbano, destacando os
fatores socioambientais da regiao.

Nesse contexto, vale evidenciar o conceito de APA.

A APA é uma unidade de conservacdo destinada a proteger e
conservar os sistemas naturais existentes e a preservar a sua
qualidade. A legislacdo tem como objetivo principal preservar o
ambiente natural, e por isso procura-se impedir que se
utilize/explore esse ambiente. Além disso, teoricamente, objetiva-se
a melhoria da qualidade de vida da populacéo local e a protecao dos
ecossistemas naturais (RODRIGUES et al., 2003, p. 119).

Rodrigues (2003) evidenciou o que estd disposto na Lei
N° 9.985, de 18 de Julho de 2000 que afirma que a APA “E uma 4rea
em geral extensa, com um certo grau de ocupagao humana, dotada
de atributos abidticos, bidticos, estéticos ou culturais especialmente
importantes para a qualidade de vida e o bem-estar das populac¢des
humanas” e tem como objetivos “Proteger a diversidade biologica,
disciplinar o processo de ocupacao e assegurar a sustentabilidade
do uso dos recursos naturais” (Art. 15). Esse conceito traz explicita
a premissa da harmonia entre a populacao local e os seus
ecossistemas naturais.

A APA Floresta Manads € gerida pelo municipio e estad
localizada nos limites entre a Zona Centro-Sul e Leste da cidade de
Manaus e se estende por 759,15 hectares formados por fragmentos
florestais urbanos. Esta demarcagao ocorreu de modo tardio, logo
apds inumeras tentativas exitosas de ocupacao daquele territdrio.
Atualmente, a area demarcada ndo sofre conflitos, nem tentativa de

44


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.985-2000?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.985-2000?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.985-2000?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.985-2000?OpenDocument

ocupacao, isso ja foi superado. Agora, a APA se apresenta como
uma paisagem natural importante dentro de uma area urbana e
pode ser estudada pela comunidade das escolas publicas que
transita no seu entorno, considerando as diretrizes que estabelecem
que as UC’s sao um campo fértil para a EA, bem como os
pressupostos que apontam para a importancia do estudo da escola
e a sua relacdo com o seu territorio juntamente com a comunidade
do seu entorno.

A imagem 1 apresenta uma figura aérea da APA Floresta
Manads que demonstra como a area verde foi pressionada pelo seu
entorno densamente povoado e apresenta também a localizagao de
diversas unidades escolares dispostas na regiao.

Imagem 1 - Area de Protecao Ambiental Floresta Manads

AREA DE PROTECAO AMBIENTAL
Wsﬂﬁm

sewnws 5 MANAUS

Fonte:Manaus ([2019b])

Orr (2006) e Tuan (1980) enfatizam que € impossivel amar o
planeta como um todo, pois isto seria impraticadvel, mas amando,
ou desenvolvendo bons sentimentos para com lugares especificos,
locais, pode-se vir a estabelecer elos de boa convivéncia e
responsabilidade para com o ambiente. Tal como o pretenso “amor
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pela humanidade” levanta nossas suspeitas, também a topofilia soa
falsa quando é manifestada em um grande territorio (TUAN, 1980).
Orr (2006, p. 133) afirma, categoricamente: “Eu duvido que um dia
cheguemos a amar o planeta como algumas pessoas dizem que
amam, mas sei que podemos aprender a amar lugares especificos”.
A Educacao Ambiental, a ecopedagogia ou a pedagogia a partir do
lugar podem contribuir para o desenvolvimento de posturas mais
harmonicas dos humanos para com contextos locais, podendo vir a
desenvolver o amor/apego a lugares especificos. Nesse sentido,
elevar lugares especificos que abrangem o territorio da escola ao
status de mediagao pedagdgica pode contribuir para auxiliar no
processo de desvelamento e esclarecimento da realidade
circundante e impulsionar a formagao de cidadaos ambientais
dentro das unidades escolares.

A mediagao pedagdgica pode ser definida como um discurso
pedagogico centrado na experiéncia da comunidade escolar, assim
o discurso ambiental passa a ter mais sentido quando desenvolvido
a partir da cotidianidade da comunidade escolar. Como falar do
derretimento das geleiras, do aumento do buraco na camada de
ozo6nio, do aquecimento global e das mudancas climaticas, por
exemplo, sem associar esses fendmenos com as atitudes
particulares dos individuos, das comunidades, da sociedade e dos
governos a partir de um territorio local? Se a educagao € a arte de
impregnar de sentidos as praticas dos educandos, ¢ importante que
esses temas sejam desenvolvidos considerando as agdes humanas
na sua cotidianidade em contexto local. E preciso enfatizar também
que uma acao local, como a derrubada de uma arvore na
Amazonia, impacta todo o ecossistema global ja que tudo esta
interligado. Logo, € interessante que a escola desenvolva o conceito
de cidadania ambiental nos educandos desde cedo para a
promogao da responsabilidade e da cultura da sustentabilidade.

A nogao de cidadania ambiental pressupoe o estabelecimento
dessa relagdo mais harmonica entre humanos e a natureza nao
humana. Pode ser considerada como uma cidadania planetdria
pois, como ja dito pelo movimento ecoldgico, o local e o global se
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interligam. Por sua vez, a cidadania planetaria defende a percepcao
da Terra como uma tnica comunidade, a0 mesmo tempo em que
busca tratar o planeta como um ser vivo e inteligente.

Waldmann (2003) afirma que a cidadania ambiental estd mais
atrelada as questdes locais, enquanto a cidadania planetaria
implica dizer que todos os seres compartilham um mesmo planeta
(GADOTTIL, 2001), por isso precisam desenvolver direitos e deveres
que levem em consideracdo o respeito aos principios da
sustentabilidade para o cuidado da casa comum. Contudo, como o
local e o global estao interligados, a cidadania ambiental e a
cidadania planetdria buscam a mesma finalidade e partem do
principio de que € preciso reeducar os habitantes do planeta nos
seus diversos contextos de atuagao local para que seus efeitos sejam
positivos no contexto global.

Existem diversas adjetivagdes para o termo cidadania. A
UNESCO utiliza o termo cidadania global que, segundo Gadotti
(2001), implica numa concepgao mais econdmica, relacionada aos
aspectos da globaliza¢ao. Entretanto, a cidadania global também
defende a sustentabilidade e o sentido de pertencimento a casa
comum. Sauvé (2016) desenvolve o termo ecocidadania, que se
refere ao conviver, ao viver juntos, compartilhando o meio
ambiente e enfatizando as linhas estreitas entre a sociedade e a
natureza, se constituindo como uma cidadania mais engajada.
Essas diferentes acepgdes do termo cidadania tém em comum a
premissa de que todos vivemos em uma mesma Terra, com outras
espécies vivas e nao vivas, com as quais precisamos conviver de
forma harmonica, com cuidado e responsabilidade, visando
sempre a sustentabilidade.

A busca pela implantacdo de uma nova racionalidade
ambiental favoravel a manuten¢dao da vida na Terra tem por
finalidade alcancar a sustentabilidade social e ambiental. A
sustentabilidade ambiental, por si s6, ndo é suficiente, visto que,
nao pode haver sustentabilidade onde existe miséria, pobreza
extrema. O aspecto social, econdmico e ambiental formam um tripé
que dao sustentacdo para a qualidade de vida dos humanos e nao
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humanos. Assim, a sustentabilidade precisa ser um principio
norteador da educagao e, principalmente, dos curriculos, dos
objetivos e dos métodos escolares. Entretanto, por mais que
defendamos a preservagao e a conservagao dos elementos bidticos
e abidticos dando destaque para as espécies ndao humanas, por
serem seres de direitos, mas incapazes de desenvolver
racionalidade, compartilhamos da premissa de que o ser vivo mais
ameacado pela crise ambiental sao os humanos, dentre os quais, os
mais pobres sdo os mais vulnerdveis, por isso, uma
sustentabilidade ambiental, apenas, € insuficiente. E preciso ir além
e buscar estabelecer uma sustentabilidade que seja econdmica,
social e ambiental, principalmente nas regides brasileiras onde o
acesso aos bens publicos ocorrem de modo bem desfavoravel,
como explicitam os érgaos oficiais do governo como o IBGE. Essa
desassisténcia por parte dos governos para com 0s menos
favorecidos pode culminar em negligéncia dessa populagao para
com as demais espécies vivas, j& que nem aos humanos sao
ofertadas condigOes dignas de sobrevivéncia, visto que estdo a
margem da cidadania.

“Cidadao é aquele que ultrapassa a condicdo do usuario
urbano para assumir o polo das decisdes e vetorizar os destinos da
cidade e dos interesses ptiblicos” (SILVA, 2005; p. 40). E aquele que
abandona a postura de expectador e passa a assumir uma postura
mais ativa e atuante diante da sua realidade e, dessa forma,
desenvolve o exercicio de participagao e colaboragdo. Nesse
aspecto, a cidadania é efetivada em multiplos niveis, civil, politico,
econdmico, social, cultural e, assim, forma atores sociais. A escola
¢ um campo potente de mobilizagao da comunidade para a pratica
de agdes sustentdveis a partir de instrumentos como a Educacao
Ambiental (EA) e, consequentemente, de formagdo de cidadaos
ambientais.
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A Educacio Ambiental como ferramenta para a promocao da
cidadania ambiental

A EA é um ato politico voltado para a transformacao social; é
um instrumento problematizador e difusor das informagoes acerca
das questdes socioambientais. Pode ser compreendida como o
processo de construgao de valores sociais, de conhecimentos e
atitudes voltados para a conservagao do ambiente pela coletividade
no decorrer do tempo para uma sadia qualidade de vida e a sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999), além de ser uma norma
constitucional de nosso ordenamento juridico que defende a
dignidade da pessoa humana como principio norteador de todos
os direitos fundamentais (BRASIL, 1988).

Existem diversas correntes de EA (SAUVE, 2005a), porém a
presente pesquisa, além de defender a aplicagao da concepgao
critica, ressaltou um forte entrelacamento entre duas acepgdes
preponderantes: a corrente humanista e a corrente da
sustentabilidade.

Na corrente humanista, a concep¢ao de meio ambiente diz
respeito ao meio de vida, ao contexto, sendo assim, os objetivos da
EA sao: i) conhecer seu meio de vida e conhecer-se melhor em
relacao a ele; e ii) desenvolver um sentimento de pertenca. Os
enfoques dominantes sdo: o sensorial, o cognitivo, o afetivo, o
experimental e o criativo/estético. Sao exemplos de estratégia desta
corrente o estudo do meio, o itinerario ambiental e a leitura da
paisagem. Pressupde que conhecer melhor o ambiente permite se
relacionar melhor com o lugar e prepara para uma melhor
intervencao, caso seja necessaria.

A corrente da sustentabilidade apresenta como concepgoes de
meio ambiente os recursos para o desenvolvimento econdmico e os
recursos compartilhados. Os objetivos da EA nesta corrente sao: i)
promover um desenvolvimento econdmico respeitoso dos aspectos
sociais e do meio ambiente; e ii) contribuir para esse
desenvolvimento. Os enfoques dominantes sao o pragmatico e o
cognitivo. Sdao exemplos de estratégia: o estudo de caso; a
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experiéncia de resolugao de problemas; e o projeto de
desenvolvimento de sustentacdo e sustentavel. Esta corrente
apresenta preocupagdo com O CONSUMO e O seu consequente
descarte (SAUVE, 2005a). Nesse sentido, entende-se que a
sustentabilidade ocorre primeiramente na mente dos cidadaos para
depois repercutir em suas praticas e atitudes didrias.

Na cartografia apresentada por Sauvé (2005a) nao foi feita
nenhuma alusdo as correntes de EA desenvolvidas na América
Latina, porém damos énfase ao enfoque da filosofia de vida dos
povos andinos, o Buen Vivir, que considera a natureza como ser de
direitos e como organismo vivo, mesmo sabendo que nas cidades,
no contexto urbano marcado pela forte presenca da
competitividade e da indiferenga, como é o caso da maior
metropole da Amazodnia, esse modo de vida harmoénico com a
natureza encontra maior resisténcia. Contudo, a implementacdo da
ecopedagogia, uma abordagem curricular, um movimento
pedagogico, social e politico que tem como meta a religagao do
humano com o meio ambiente pode ser um grande comego. A
ecopedagogia “é uma teoria da educagdo que promove a
aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana”
(GADOTTI, 2001, p. 84) e admite que os processos sociais e
ambientais estdo conjugados, porque somos parte de um todo e,
por isso, a nossa existéncia ocorre nas rela¢des, logo nao podemos
destruir o outro. Sendo assim, a responsabilidade dos cidadaos é
fundamental na interdependéncia entre humanos e nao humanos.

Compreendemos a EA como uma ferramenta importante, mas
anterior a ecopedagogia, pois, enquanto a EA ¢é curativa dos males
causados pelos humanos ao meio ambiente, a ecopedagogia é
preventiva e se propde a evitar danos futuros (ROMAO, 2021).
Contudo, a EA ambiental e a ecopedagogia contribuem para a
formagao de cidadaos da terra, pois a identidade terrena pressupoe
uma nova cidadania e “Cidadania é essencialmente consciéncia de
direitos e deveres” (GADOTTI, 2001, p. 110).

Diante do exposto, e sabendo que a educagao nao pode ser sendo
um processo de elaborac¢ao de sentidos e o que nao se faz sentir, nao
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se entende e o que nao se entende nao estimula o interesse
(GUTIERREZ; PRADO, 2013), acreditamos que o contexto
socioambiental local, o territério da escola, a partir do estudo da
percepcao da comunidade escolar e de seus aspectos topofilicos e
topofdbicos na relagao dos escolares com o seu entorno, se configura
como potencial instrumento de mediagao pedagogica para a formagao
de cidadaos ambientais e para a cultura da sustentabilidade.

Percepcdes dos sujeitos escolares sobre a APA Floresta Manads e
o seu entorno urbano

Para Merleau-Ponty (1999), a nossa vida nao é toda refletida,
ha um periodo anterior que é o da pré-reflexdo. Nele estd a
percep¢ao que nos revela o mundo tal como se apresenta, sem
nenhuma elaboragdo anterior ou construgao intelectual, talvez, por
isso, seja mais auténtica, originaria das demais formas de conhecer.
A percepgao é direta e imediata, nao ¢ uma construcao. A despeito
das criticas ao livro “Fenomenologia da Percep¢ao”, escrito em
1945 por Maurice Merleau-Ponty, e aos pressupostos tedricos que
o embasam, o filésofo francés apresentou a tese de que devemos
fazer um processo de recuperacao da percepgao.

A percepgao pode ser compreendida “[..] como processo
mental de intera¢do do individuo com o meio ambiente que se da
através de mecanismos perceptivos propriamente ditos e,
principalmente, cognitivos” (DEL RIO, 1999, p. 3). E “o processo
basico de apreensao da realidade interna e externa ao individuo.
No caso da percepcao ambiental, estamos nos referindo,
preferencialmente, a apreensdo da realidade externa, a percepgao
do entorno espacial” (CAVALCANTE, S.; MACIEL, 2008, p. 150).

“A percepcao ambiental deve ser uma etapa anterior a
qualquer projeto que envolva a relagao entre homem e o meio
ambiente em atividades de educagao ambiental” (SANTOS, W.;
SARTORELLO, 2019, p. 912), abordagem que pode ser explorada
no primeiro segmento do Ensino Fundamental. Esta pesquisa esta
baseada na concepg¢ao de que vivemos em um mundo com os
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outros seres vivos e compartilhamos com eles do mesmo processo
vital. Também se filiou a afirmag¢ao de Humberto Maturana (apud
GUTIERREZ; PRADO, 2013, p. 18) quando diz que

(...) as condutas humanas constituem-se a partir dos desejos, das
aspiragdes, das invejas, dos aborrecimentos, do amor, quer dizer, das
emogdes, e ndo a partir da razdo, o potencial existencial esta dentro
de ndés mesmos, assim como estdo os fluxos ciclicos de matéria e
energia geradores do olhar de possibilidades que como cocriadores
devemos trazer a existéncia.

Sabendo da importancia do estudo da percepgao, vale ressaltar
qual o processo a ser desenvolvido para estuda-la/pesquisa-la. No
processo da percepgao, um caminho é percorrido, passa-se pela
sensagao, motivagao, cognicao, avaliagao e, por fim, pela conduta
(KRZYSCZAK, 2016). Sendo assim, foram analisadas as percepgoes de
trés grupos de participantes: 2 pedagogas, 4 professores e 16
estudantes de duas escolas publicas municipais sobre a Area de
Protecao Ambiental Floresta Manads e o seu entorno urbano,
localizadas na Zona Leste da cidade de Manaus. Os dados foram
produzidos e coletados a partir de questionarios, entrevistas e mapas
mentais. Todo o processo investigativo se assentou na Analise de
Contetdo Categorial> (BARDIN, 1977).

O primeiro grupo de participantes é composto por duas
pedagogas. Quando perguntadas sobre a Area de Protecio
Ambiental Floresta Manads, as duas pedagogas responderam que
desconhecem a APA como unidade de conservagao, mas quando
perguntadas sobre ‘qual a sensacao que a area verde lhe imprime’,
a pedagoga da Escola A respondeu desconhecer a existéncia de tal
area, mesmo sendo uma drea extensa de quase 800 hectares

2 Segundo a Profa. Dra. Salvatierra (2020), a analise de contetido é um conjunto de
técnicas aplicaveis na analise das diversas formas de comunicacdo. A analise de
contetdo categorial ou tematica é uma delas. Essa técnica é a mais antiga e a mais
utilizada. Pode ser aplicada em pesquisas que objetivam transformar os dados
brutos em categorias que facilitam a compreensao e a discussao sobre o tema da
comunicagao.
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proxima da escola. A pedagoga da Escola B respondeu que a area
lhe imprime falta de conservagao. Quando perguntadas sobre ‘do
que gostam da area verde do entorno das escolas’, a pedagoga da
Escola A nao respondeu. A pedagoga da Escola B afirmou gostar
apenas da escola onde trabalha e nada além disso. Quando
perguntadas ‘do que ndo gostam na regiao onde trabalham’ a
pedagoga da Escola A nao respondeu. A pedagoga da Escola B
respondeu que é da inseguranca na regiao.

Visando adentrar na tematica da Educacdo Ambiental
eventualmente desenvolvida pelas escolas, foi perguntado se as
pedagogas poderiam definir o termo meio ambiente. A pedagoga
da Escola A respondeu: “E um conjunto de influéncias naturais que
cercam os seres vivos”. A pedagoga da Escola B respondeu: “E tudo
que estd ao meu redor”. As duas pedagogas responderam
adequadamente sobre o termo meio ambiente, j& que Sauvé (1996)
afirma que hd, ao menos, 7 concepgdes de meio ambiente, dentre
elas uma defini¢ao que indica ser o meio ambiente a natureza e uma
outra concep¢ao como meio de vida, conforme indicaram as
pedagogas. Entretanto, o Art. 3% da Lei 6.938, que dispde sobre a
politica do meio ambiente, é mais enfatico: “meio ambiente ¢é o
conjunto de condigdes, leis, influéncias e interagdes de ordem fisica,
quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as
suas formas” (BRASIL, 1981).

Sabendo definir o que seria o meio ambiente, foi perguntado
para as pedagogas se as escolas desenvolvem alguma atividade de
Educacao Ambiental. A pedagoga da Escola A respondeu que sim,
mas nao apresentou exemplos dessa atividade. A pedagoga da
Escola B respondeu que nao, mas que desenvolvem a tematica do
meio ambiente como tema transversal, conforme preconizam os
Parametros Curriculares Nacionais e a BNCC. Por mais que a
forma transversal tenha sido apresentada como de menor impacto,
ha importancia na aplicagao desse método, pois utiliza a tematica
desenvolvida nas diversas disciplinas do contetido programatico
para estabelecer um didlogo com a tematica ambiental.
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A Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei 9795/99) estabelece
no Artigo 2° que “a EA é um componente essencial e permanente
da educagado nacional devendo estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e nao-formal” (BRASIL, 1999). A mesma lei, no
Artigo 13% aponta a necessidade de sensibilizacao da sociedade
para as unidades de conservagao. As Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Ambiental (Resolucao 2 de 2012) dispde no
Artigo 15°, paragrafo 2°, sobre a necessidade de incluir nos
curriculos escolares os territdrios nos quais as escolas estdao
situadas (BRASIL, 2012d). Desenvolver estratégias para o estudo
do meio ambiente, sobretudo dos territorios onde as escolas estao
inseridas, poderia ser uma prioridade. Todos tém direito a
Educacao Ambiental e a escola, através dos seus agentes, precisa
estar convencida dessa necessidade com a finalidade de fomentar
a sustentabilidade.

Foi perguntado as pedagogas se os professores recebem
alguma formacao sobre EA. A pedagoga da Escola A nao soube
responder, visto estar ha pouco tempo na escola. A pedagoga da
Escola B afirmou que os professores nao recebem formacao sobre
EA. Entretanto, a Politica Nacional de Educa¢ao Ambiental
enfatiza a necessidade de formac¢do dos educadores na tematica
ambiental. O artigo 8°, paragrafo 2° afirma que a capacitagdo dos
recursos humanos deve estar voltada para “a incorporacao da
dimensdo ambiental na formacao, especializagdo e atualizagao dos
educadores de todos os niveis e modalidades de ensino” (BRASIL,
1999), logo, é importante que os educadores tenham formagao
especifica para o desenvolvimento da temadtica ambiental. Por
algum motivo nao evidenciado na pesquisa, ha um descompasso
entre as orientagdes dispostas nos dispositivos legais sobre a EA e
a efetivacao desses preceitos. Nesse caso, é possivel identificar que
os setores responsaveis pela formagao continuada de professores
(ou como dito atualmente, desenvolvimento profissional docente)
nao estdo atendendo as diretrizes oficiais.
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O segundo grupo de participantes da pesquisa é composto por
quatro professores. A pergunta feita aos professores “O que mais
lhe agrada na regidao da APA Floresta Manads e o seu entorno
urbano” apresentou duas categorias como resposta: Ambiente
natural favoravel ao bem-estar e ambiente proximo de d&rea
comercial. A primeira categoria expressa as qualidades que um
ambiente natural pode proporcionar ao bem-estar das pessoas. A
presenca da paisagem natural dentro do espaco urbano pode
contribuir para diminuir o estado de humor negativo, como o
estresse, e potencializar o estado de humor positivo, recuperando
o sistema cognitivo e ajudando na recuperagao da fadiga mental.
Os professores demonstraram ter lagos afetivos com o lugar, a
partir do momento em que expressam que esse lugar lhes
proporciona bem-estar, como tranquilidade e calmaria no meio das
eventuais adversidades. Vale ressaltar que a percep¢ao ambiental
se propOe a entender a relagao do ser humano com a natureza e
quais condicionantes direciona sua conduta e suas atitudes em
relacao ao meio.

Tuan (1980) afirma que o meio ambiente pode nado ser a causa
direta da topofilia, mas oferece estimulo sensorial que, ao agir
como imagem percebida, da forma as nossas alegrias e ideais.

A outra categoria observada (ambiente proximo da drea
comercial) inclui a praticidade de morar em um bairro residencial,
mas com muitos comércios proximos. Os moradores nao precisam
fazer grandes deslocamentos para poder adquirir os produtos de
que precisam. Tudo estd muito perto de casa ou do trabalho. Esta
facilidade reduz custos financeiros e ganho de tempo, o que afeta
diretamente na qualidade de vida e no bem-estar dos professores,
sobretudo daqueles que trabalham durante 40 horas semanais, que
€ o caso de 50% do universo de professores pesquisados. Também
favorece na redugao do consumo de combustiveis, j4 que os
deslocamentos sao menores, influenciando diretamente no fator
ambiental.

Aos professores foi perguntado também: o que lhes desagrada
na Area de Protecio Ambiental Floresta Manads e no seu entorno
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urbano. Trés categorias emergiram: tamanho da escola
desproporcional; violéncia e trafico de drogas; e lixo descartado e
coletado irregularmente. Ambas as escolas pesquisadas possuem
mais de trezentos alunos nos dois turnos de aula e possuem um
tamanho relativamente pequeno e um tanto desconfortavel para a
comunidade escolar, conforme relatou a professora da Escola A.
Sao prédios que nao foram construidos para este fim, mas que, no
decorrer do tempo, foram transformados em escolas.

A Escola A, por exemplo, ndo possui sala e nem banheiro
especificos para professores, conforme confidenciou a professora.
Chega a ser compreensivel a negligéncia de algumas questoes
ambientais mais amplas nas praticas pedagogicas se, esses
professores, sequer tem um local adequado para a satisfacao de
suas necessidades fisioldgicas.

Outra situagdo que causa desconforto aos professores € o
problema da violéncia e do trafico de drogas na regido. E um
problema social recorrente nao s6 no bairro onde as escolas estao
localizadas, mas em Manaus e no pais inteiro. O bairro que chamamos
de X é veiculado nos jornais como palco de incursdes policiais e
tragédias. E um problema visivel até para as criangas participantes
deste estudo que relataram episodios de violéncia vivenciados por
elas e que, certamente, interferem na qualidade do desenvolvimento
da atividade docente e na aprendizagem dos estudantes.

A terceira categoria evidenciada como fator de desagrado nos
professores refere-se ao lixo descartado e coletado irregularmente
no bairro. E um problema socioambiental que salta aos olhos de
quem passa pelas ruas do bairro. Uma professora da Escola B
destacou que a coleta é feita de modo desordenado. Os coletores
carregam o lixo e deixam partes dos residuos pelas ruas, isso,
somado a falta de consciéncia socioambiental de alguns moradores
que descartam o lixo em lixeiras viciadas, potencializa a chance de
proliferacao de pragas e, consequentemente, de doencas na
populacao, o que afeta a satide publica.

Essas duas perguntas, com suas respectivas respostas, sao
suficientes para demonstrar como as situagoes sociais e ambientais
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que envolvem o entorno da escola fornecem elementos importantes
para elucidar e debater sobre os fendmenos que ocorrem no
territério escolar, despertando a consciéncia critica dos educandos
e contribuindo para a formacdo de cidadaos conscios de seus
direitos e de seus deveres. Os contextos natural e social se
transformaram em mediagao pedagdgica.

O terceiro grupo de participantes desta pesquisa é composto
por estudantes. As 16 criangas fizeram a representagao do lugar
onde habitam, destacando o que lhes agrada (topofilia) e o que lhes
desagrada (topofobia). De acordo com a entrevista, as criancas
gostam de viver no bairro, de brincar com os seus colegas nos
espacos coletivos como a rua e a praga, como também destacaram
elementos da paisagem natural e elementos da paisagem
construida como icones causadores de bem-estar.

O Quadro 1 apresenta um resumo dos significados da APA e
o seu entorno que sdo indutores de topofilia, na visao de estudantes
entre 9 e 11 anos de idade que cursavam o 5° ano do Ensino
Fundamental.

Quadro 1 - Significados dados a APA e ao seu entorno

N. Percepgao da APA Identlfllcagao das
criangas

1 Lugar de paz AV2, AM1, AM2.3,

AM2.1

2 Lugar bonito AM1, BV3

3 Lugar de animais e de agua AM2.3

4 Lugar da natureza AM?2.2, BV4, BM2, BM1

5 Lugar de verde BV2

6 Lugar de amor AV1

7 Lugar de vida e leveza AM1

8 Lugar de f6lego, respiragao AV2

9 Lugar de felicidade AM2.2

10 | Lugar legal BV2

N. Percepcao do entorno da APA Identlfllcagao das
criancas
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1 Lugar de brincadeiras e diversao AV1, AV2, AV3, AV4,
BV2

2 Lugar movimentado, com agitacao AV3, AM2.2

3 Lugar de moradia AM2.3, AM 2.2, BM2

4 Lugar de fazer amigos AM2.2

5 Lugar de passear AM2.1, BV2, BM3, BM1

Fonte: a autora, 2022.

Onze criangas apontaram aspectos que lhes causam sensagoes
topofilicas sobre a APA Floresta Manads, especificamente, e sobre
o seu entorno urbano. E possivel identificar que fatores ambientais
e sociais afetam a sensa¢do de bem-estar no contexto de vivéncia e
experiéncia dessas criangas. Entretanto, nao passaram
despercebidos por estes alunos os problemas que afetam o bairro e
que lhes causam desagrado (topofobia). Esses problemas foram
largamente evidenciados pelas criangas e estao descritos de forma
simplificada no Quadro 2.

Quadro 2 — Situagdes causadoras de topofobia nos estudantes

N. | Problemas Identificag¢ao das criangas
socioambientais
1 Desmatamento AV1; AV3;, AM1;, AM2.3
Maus tratos aos animais | AV1
3 | Violéncia urbana AV1; AV2; AV3; AV4;, AM1; AM2.2;
AM2.3; BV1; BV2; BV3; BM1; BM3;
BM4.
4 | Descarte irregular de AV4; AM1; AM2.1; AM2.2; BV1; BV2;
lixo BV3; BV4; BM1; BM3. BM4
5 | Poluigdo no igarapé da | AMI1; BM1; BM3
Beira Rio
6 Queimadas AM2.3
7 | Ruas esburacadas e mal | BV1; BV2; BV4; BM4
conservadas

Fonte: a autora, 2022.

Mesmo sendo criancas entre 9 e 11 anos de idade, esses
estudantes demonstraram ter uma visdo critica dos problemas
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socioambientais que os cercam no bairro onde moram e estudam e a
percepcao dessa realidade pode ser um ponto de partida para a
introduc¢do da tematica ambiental durante as aulas. Os temas do
desmatamento, das queimadas, dos maus-tratos aos animais, da
violéncia urbana, do descarte irregular de lixo, da poluigao do igarapé
e das ruas esburacadas podem ser explorados no dia-a-dia da escola,
pois sao questdes que afetam a vida desses cidadaos. Esses temas
geradores podem se transformar em agdes junto a comunidade a fim
de buscar solugdes junto ao poder publico e, também, na mudanga de
atitudes de alguns moradores.

A afeicdo ou o desprezo condizente a alguns lugares (enquanto
considerados paisagem vivida), se relacionam diretamente as
ambiéncias experienciadas, visto que as expressdes topofilicas
integram o sentido do todo verdadeiramente, mesmo envolvendo
faces, pontos referentes a topofobia (GUIMARAES, S., 2002, p- 139).

Nas discussdes ambientais com os escolares, o aceno as boas
praticas para com o ambiente pode suscitar a cidadania e pode
contribuir para a transformacao da realidade socioambiental,
considerando que a cidadania pressupde participagio e
responsabilidade. Para isso, € preciso primeiramente identificar os
desafios socioambientais que afetam a comunidade escolar e o seu
entorno. Tuan (1980) afirma que problemas ambientais sao
problemas humanos, logo, se os humanos sao os causadores de tais
problemas, também tém o dever moral de contribuir para a busca
de solugdes e isto pode comecar desde a tenra idade. E preciso
garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessdrias para contribuir para a promogao da
sustentabilidade.

Como proposto pela BNCC (2018), na habilidade EF04GE11
(Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antropicas
(relevo, cobertura vegetal, rios, etc.) no ambiente em que vive, bem
como a a¢gao humana na conservagao ou degradagao dessas areas”
(BRASIL, 2018, p. 379)) e discutido nesta pesquisa, essa consciéncia
pode ser despertada a partir de contextos escolares e de atividades,
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programas ou projetos de EA transformadora, porém, mais que
uma EA, uma ecopedagogia ¢ fundamental, visto que esta mais
relacionada a prevengao.

Ruscheinsky (2002) afirma que, segundo a ecopedagogia, para
que haja uma cultura fundamentada na sustentabilidade, ¢
necessario o surgimento de uma consciéncia ecoldgica e a sua
formagao depende da Educagao Ambiental. Essa ecopedagogia tem
como objetivo a consolida¢do de uma consciéncia ecoldgica ampla
e profunda. Assim, ao invés de apenas criticar o lixo presente nas
ruas, uma nova cultura de sustentabilidade pode surgir na qual os
cidadaos podem compreender que o meio ambiente é o nosso
habitat. A rua onde moramos, o igarapé presente no bairro e o
fragmento florestal urbano da APA sao extensao de nossas
proprias casas. Mais que discutir sobre o descarte irregular do lixo,
também poderiam ser discutidas as diversas formas de consumo
que nao condizem com a capacidade do planeta de fornecer
recursos ambientais infinitamente. A questdo da falta de
saneamento basico e do descarte irregular dos residuos sélidos
devem ocorrer inclusive nas mentes, nas condutas, nos significados
e nos referenciais culturais (RUSCHEINSKY, 2002).

Esta pesquisa partiu da premissa de que os ambientes locais
dos entornos das escolas sao laboratorios fecundos para a discussao
da temadtica ambiental, como mediacdo pedagodgica, capazes de
estimular os adultos e as criangas a terem um contato inicial
significativo com essa emergéncia global, sobretudo quando o
entorno da escola é composto por uma unidade de conservacao
com uma darea de protecao ambiental dentro do maior bioma
brasileiro, a Amazonia.

A problematica desta pesquisa buscou resgatar a relagdo entre
escola e o seu territdrio, isto €, o entorno socioambiental da escola
como elemento de mediagao pedagogica que se mostrou eficiente
para contribuir no desenvolvimento de atividades de EA e para a
formacao de cidadaos ambientais. Entretanto, ao que parece, os
professores precisam de um refor¢o no seu processo de formagao
continuada e condigdes mais favoraveis para experienciar no
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cotidiano as questdes que defendem como contetido programatico,
a fim de que tenham real sentido e significado em suas vidas.
Assim, atuando para a resolugao de problemas socioambientais nos
contextos locais, é possivel estabelecer uma cidade sustentavel.

Consideragoes finais

Os humanos, a0 mesmo tempo em que sdo, em parte, 0 veneno
do planeta, também podem ser o seu antidoto; sdo o perigo, mas
também podem ser a solugao. Como ja dito repetidas vezes por
diversos autores, nao temos todas as respostas, mas é importante
termos a capacidade de fazer perguntas mobilizadoras e a
criatividade das criangas e o compromisso dos agentes escolares
enriquecem esse processo.

A execugao deste estudo se caracterizou por ser um fecundo
processo de mediagao pedagogica, como um momento propicio de
aprendizagens para as criancas e para os adultos. Nesse sentido, os
objetivos foram alcancados com a devolutiva de todos os
participantes, ressaltando-se a interagao dos estudantes nas
discussdes iniciais sobre a tematica.

O ponto de partida desta pesquisa foi a existéncia de um
fragmento florestal urbano localizado no entorno das escolas
publicas municipais pesquisadas em um bairro da Zona Leste da
cidade de Manaus, assentando-se na problematica das relagdes
entre a escola e o territdrio, ou seja, a escola e o seu entorno,
considerando que os territorios locais estdo interligados com os
contextos mundiais. O nosso principal pressuposto € que um
espaco amplo como a APA Floresta Manads, uma unidade de
conservagao de uso sustentdvel mista, onde estdo presentes os
setores publico e privado, rico em biodiversidade dentro da maior
metropole da Amazonia brasileira, tem a potencialidade de se
constituir em mediagao pedagdgica para a pratica de atividades de
Educacao Ambiental capazes de contribuir para a formagao de
cidadaos ambientais, a partir das percep¢des topofilicas e
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topofdbicas dos sujeitos escolares sobre o lugar onde habitam e com
a finalidade sempre de promover a cultura da sustentabilidade.

Nesse sentido, constatamos a falta de formacédo continua de
professores sobre a tematica ambiental, mesmo existindo diversas
recomendagodes oficiais que sugerem esta formagao. As politicas
educacionais poderiam ser mais enfaticas na contribuicao de
buscas por uma cidade mais sustentdvel. Ao mesmo tempo,
identificamos um certo afastamento da escola com o seu territorio,
logo, é importante resgatar a leitura do entorno e o didlogo da
escola com a comunidade local. Hoje, a escola pode, além de
promover o processo ensino-aprendizagem, desenvolver pesquisas
sobre os problemas que atravessam a escola, bem como estabelecer
aproximag¢ao com 0s comunitarios. Averiguamos também que o
contexto local é um campo fértil de mediagao pedagogica para a
introdugdo e o letramento ambiental dos estudantes no Ensino
Fundamental, visto que esta pesquisa foi um movimento
pedagogico que confirmou esta potencialidade.

Este estudo verificou também que a politica ambiental de
delimitagao de unidades de conservagao ¢ importante para manter
a conservacao da biodiversidade, porém é uma politica publica
desenvolvida sem discussao com a comunidade do entorno dessas
UC’s, muito menos com as escolas, mesmo tendo como uma
finalidade promover a Educagio Ambiental. Alguns artigos
consultados durante a execugao desta pesquisa afirmam que,
mesmo morando dentro de APA’s, alguns entrevistados ainda nao
as conheciam como unidade de conservagao, nem o motivo de tal
designacao. Neste estudo, as pessoas participantes pesquisadas nas
escolas do entorno da APA Floresta Manads, na sua maioria,
também nao a conheciam como uma unidade de conservacao. A
pesquisa apontou que ha um distanciamento da populagao local
com a implantagdo dessas unidades de conservagao e com as
diretrizes vigentes.

A Politica Nacional de Educagao Ambiental (PNEA) dispoe
sobre a importancia de promover a sensibilizagao da sociedade
para as unidades de conservagao, logo essas unidades (como a Area
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de Protecao Ambiental Floresta Manads, bem como o seu entorno),
sao um importante instrumento de didlogo para a promogao da
cidadania ambiental, constituindo-se assim em mediacao
pedagogica para praticas ecopedagodgicas, mas, por vezes, sao
negligenciadas. Este estudo demonstrou essa viabilidade e sugere
que os agentes escolares busquem trazer para dentro da escola
discussdes relevantes que envolvam a cotidianidade
socioambiental dos estudantes, os fendmenos que os afetam
rotineiramente, a fim de introduzir a tematica ambiental de forma
mais significativa, capaz de produzir sentido para a comunidade
escolar e, dessa forma, contribuir para a transformagao da
realidade local e desenvolver o carater de cidaddaos ambientais,
refletindo em uma cidade mais sustentavel.
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ESG e a Educacao: a Permanéncia da Produtividade do
Discurso da Sustentabilidade

Vitoria Regina Casagrande Viel

Resumo: Neste artigo serdo analisadas as estratégias de educagao das
agendas ESG, sigla para Environmental, Social and Governance
(Ambiental, Social e Governanca) das instituicdes financeiras na
contemporaneidade e a permanéncia da produtividade do discurso da
sustentabilidade, apds 13 anos de uma pesquisa que analisou os
Programas de Responsabilidade Socioambientais como marketing das
institui¢des financeiras, através do material publicitario do extinto Banco
Real. Constatou-se que as estratégias de marketing para a Educacdo das
maiores institui¢des financeiras no Brasil estdo articuladas ao discurso que
utiliza a sustentabilidade como reguladora das condutas das pessoas e do
proprio discurso empresarial, que podem ser lidas enquanto agdes
micropoliticas de governamento.

Palavras-chave: ESG; Sustentabilidade; Educagao; Capitalismo
Contemporaneo; Governamentalidade.

Introdugao

A tematica ambiental se inseriu em muitos espagos nas tltimas
décadas, ultrapassando o ambito da Educagao e muitos outros
setores assumiram o desafio de tratar e, até mesmo, se utilizar do
discurso da sustentabilidade. Em uma pesquisa que realizei em
20091, analisei os Programas de Responsabilidade Socioambientais

! VIEL, Vitéria Regina Casagrande. A Produtividade do discurso da
Sustentabilidade nas Institui¢des Financeiras: Desafios para a Educacédo
Ambiental Contemporanea. 2009. 146 f.: il., 30cm. Dissertagdo (mestrado) —
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Programa de Pds-Graduagao em
Educagao, 2009. Orientacao: Prof®. Dr?. Eli Terezinha Henn Fabris. Disponivel em:

69



como marketing das institui¢des financeiras, através do material
publicitario do extinto Banco Real. Na ocasido, realizei uma
problematizacao acerca da utilizagao das questdes ambientais e da
sustentabilidade pelas institui¢des financeiras e como constituiam
e posicionavam os sujeitos ali envolvidos, através de um olhar pos-
estruturalista. Ao analisar tais programas, sem a pretensao de
encontrar uma origem, busquei mapear as possibilidades de
emergéncia que, na época, fizeram surgir os Programas de
Responsabilidade Socioambiental, bem como sua atuagdo como
marketing das institui¢des financeiras. A andlise da constitui¢ao da
tematica ambiental realizada na referida pesquisa, nao s trouxe
uma historizacdo dos acontecimentos mais marcantes, mas
também outros tantos que deixaram marcas ao configurar os tais
Programas de Responsabilidade Socioambiental. Utilizei como
referenciais tedricos Foucault, e seus jogos de poder-saber, para
tentar desmontar os referidos Programas de Responsabilidade
Socioambiental e mostrar como a temadtica ambiental e a
sustentabilidade emergiram no setor empresarial.

Ao direcionar o olhar para os dias de hoje, observei acentuada
essa intencionalidade de utilizagdo da tematica ambiental e do
discurso da sustentabilidade nas empresas. Por exemplo, o
Instituto Ethos de Empresas e Responsabilidade Social, uma
Organizagao da Sociedade Civil de Interesse Publico - OSCIP,
através da sua pdagina na internet mostra que a preocupagao
ambiental ou a utilizagdo desta tematica ainda hoje permeiam os
discursos empresariais.

A preocupagao com o meio ambiente é talvez a pedra-fundamental
da discussdao hoje em pratica sobre o direcionamento do processo
produtivo para a gestao responsavel dos recursos, e nao apenas para
a geracao de riqueza e consumo. Com diversos exemplos em todo o
mundo, € possivel afirmar que a evolugao dos processos da iniciativa
privada em relagdo a preservagdo de recursos naturais gera

A produtividade do discurso da sustentabilidade nas institui¢des financeiras:
desafios para a educagao ambiental contemporanea Acesso em:03/02/2023. .
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resultados mais favoraveis nao somente para a sociedade e para as
geracgOes futuras, mas para as proprias companhias, inclusive com
ganhos financeiros. [...] Ha anos, sinaliza-se que a principal causa dos
problemas sociais e ambientais sdo os padrdes insustentaveis de
producao e consumo. Mas a verdadeira revolu¢do no cendrio
econdmico mundial e o equilibrio entre o poder produtivo e a
preocupagdao com o impacto no meio ambiente dependem de
diversos fatores INCENTIVANDO..., 2023)

Na pesquisa que realizei em 2009, a Federagao Brasileira de
Bancos - FEBRABAN aparece como uma das responsaveis por
estimular nas institui¢des financeiras iniciativas no campo da
sustentabilidade, com o intuito de promover a responsabilidade
social empresarial e os instrumentos de certificacdo. O apelo
relacionado a essas certificagdes pode ser de facil compreensao,
pois num mundo cada vez mais competitivo, empresas veem
vantagens comparativas em adquirir certificagdes que atestem sua
boa pratica empresarial. A pressao por produtos e servigos sociais
e ambientalmente corretos fizeram com que diversas empresas
adotassem processos de reformulacao interna para se adequarem
as normas impostas pelas entidades certificadoras. Atualmente,
no site da FEBRABAN, existe um link especifico relacionado a
“Sustentabilidade” e que ainda d& acesso a outros links, como:
Politicas de Sustentabilidade, Nossa atuacao em Sustentabilidade,
Estudos em Sustentabilidade, Café com Sustentabilidade,
Programa Febraban de Valorizagao da Diversidade, Capacitacao
em Sustentabilidade, Principios de Responsabilidade Bancaria e
Taxonomia Verde.
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Imagem 1 - Site da FEBRABRAN
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Fonte: FEBRABRAN, 2023.

Neste artigo serdo analisadas as estratégias de educagdo das
agendas ESG, sigla para Environmental, Social and Governance
(Ambiental, Social e Governanga), que corresponde as praticas
ambientais, sociais e de governanga de uma organiza¢do. Assim,
pretende-se apontar a permanéncia e a produtividade do discurso
da sustentabilidade nas institui¢des financeiras, apds 13 anos da
realizagao da pesquisa. Nos tltimos anos, os fatores ESG tornaram-
se critérios essenciais para as escolhas de investimento de muitos
provedores de capital. Muitos dos gestores de fundos adotaram
estratégias de investimento ESG (RAMIC, 2019). Dessa forma, o
conceito ESG “ampliou a abrangéncia da discussdo a respeito da
responsabilidade corporativa ao incluir aspectos ambientais
emergentes, bem como enfatizar a relevancia de boas praticas de
conduta na gestao” (NEVES, 2022, p.27).

ESG: origem e desdobramentos

O termo ESG surgiu pela primeira vez numa publicagao do
Pacto Global? em parceria com o Banco Mundial, chamada Who Cares

2 Langado em 2000 pelo entao secretario-geral das Nagdes Unidas, Kofi Annan, o
Pacto Global é uma chamada para as empresas alinharem suas estratégias e
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Wins, em 2004. O secretario-geral da ONU Kofi Annan provocou
grandes institui¢des financeiras ao problematizar sobre a integragao
dos fatores sociais, ambientais e de governanga no mercado de
capitais. No Relatério Freshfields, em 2005, apareceram aspectos
legais e, também, praticos da integragdo de questdes ambientais,
sociais e de governanga em investimentos institucionais. O relatdrio
traz os Principios do Investimento Responsavel - PRI, uma iniciativa
de investidores em parceria com a Iniciativa Financeira do Programa
da Organizacao das Nagoes Unidas - ONU para o Meio-Ambiente
(UNEP FI) e o Pacto Global. Essa iniciativa € composta por uma rede
internacional de signatdrios cujo objetivo é compreender as
implicagdes do investimento sobre temas ambientais, sociais e de
governanca e de oferecer apoio aos signatarios nas suas decisoes de
investimentos. Atualmente possui mais de 3 mil signatarios, com
investimentos que ultrapassam USD 100 trilhdes em 2019, crescendo
em torno de 20%.

Ao assinar o0s Principios, ndés, como investidores, nos
comprometemos publicamente a adota-los e implementa-los,
sempre que se relacionarem com nossas responsabilidades
fiduciarias. Nos comprometemos, ainda, a avaliar a eficacia do
conteudo dos Principios e aprimora-lo com o passar do tempo.
Acreditamos que assim ampliaremos nossa capacidade de honrar
NOsSs0s compromissos com os beneficiarios, além de alinhar melhor
nossas atividades de investimento com os interesses mais amplos
da sociedade (INEP FI, 2019, p.04) Grifo nosso.

Dessa forma, a sustentabilidade empresarial e as praticas
propostas pela Agenda ESG “tem sido cada vez mais exigida por

operagdes aos Dez Principios universais nas areas de Direitos Humanos, Trabalho,
Meio Ambiente e Anticorrupgao e desenvolverem agdes que contribuam para o
enfrentamento dos desafios da sociedade. E hoje a maior iniciativa de
sustentabilidade corporativa do mundo, com mais de 16 mil participantes, entre
empresas e organizacgdes, distribuidos em 70 redes locais, que abrangem 160
paises. Disponivel em https://www.pactoglobal.org.br/a-iniciativa. Acesso em:
21/01/2023.
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clientes, investidores e funcionarios como uma estratégia de
negdcio”, conforme a Revista Exame, onde a Head de ESG da
EXAME Invest Pro, Renata Faber, aponta que “desastres
ambientais e sociais tém refletido diretamente no valor de agdes e
no prestigio de grandes marcas em todo o mundo”
(SUSTENTABILIDADE..., 2021). Diante disso, vemos uma
constante pressdao por sustentabilidade empresarial nas grandes
empresas, tanto de clientes, funcionarios, investidores e
instituicdes financeiras.

Um importante propulsor desta visdo sustentavel das
empresas é o [ndice de Sustentabilidade Empresarial - ISE, criado
em 2005 pela Bolsa de Valores Brasileira. O objetivo do ISE é ser o
indicador do desempenho médio das cotagdes dos ativos de
empresas selecionadas pelo seu reconhecido comprometimento
com a sustentabilidade empresarial. O ISE é uma ferramenta de
andlise e comparagdo das empresas que mantém agdes no
Ibovespa, apontando quais delas adotam as melhores praticas de
sustentabilidade empresarial.

A 182 carteira do ISE B3 foi anunciada em 28/12/2022 e vigora no
periodo de 02 de janeiro de 2023 a 29 de dezembro de 2023. A carteira
retine 70 a¢des, de 70 companhias, pertencentes a 27 setores. Juntas,
essas companhias somam R$ 2,28 trilhao em valor de mercado,
54,24% do total do valor de mercado das companhias com agdes
negociadas na B3, com base no fechamento de 29 de dezembro de
2022. Fazem parte da carteira:

Aeris, AES Brasil Energia, Aliansce Sonae, Ambev, Ambipar,
Americanas S.A., Arezzo, Azul, B3 S.A., Banco do Brasil, Banco Pan,
Bradesco, Braskem, BRF, BTG Pactual, CCR, Cemig, Cia Brasileira
de Aluminio, Cia Brasileira de Distribui¢ao, Cielo, Cogna Educacao,
Copel, Cosan, CPFL, CTEEP, Dexco, Diagnosticos da América,
Ecorodovias, EDP, Eletrobras, Eneva, Engie, Fleury, Gafisa,
Grendene, Guararapes, Hypera, lochpe Maxion, Irani Papel e
Embalagem, Itat Unibanco, Itausa, Klabin, Light, Lojas Renner, M.
Dias Branco, Magazine Luiza, Marfrig, Minerva, Movida, MRV,
Natura, Neoenergia, Raia Drogasil, Raizen, Rede D’or, Rumo,
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Sanepar, Santander, Santos Brasil, Sendas, Simpar, SLC Agricola,
Suzano, Telefonica, Tim, Usiminas, Vamos S.A., Via, Vibra e Weg.
(CARTEIRAS..., 2023) Grifo nosso.

Nesse contexto, percebe-se a continuidade da agregacao de
valor de sustentabilidade a marca das empresas, também das
institui¢des financeiras, que constituiram os questionamentos e
problemas apontados na pesquisa de 2009 e, agora, novamente.
Também vemos mais uma vez o capitalismo em versao
contemporanea, evidenciando certo interesse na sustentabilidade.

Dessa forma, a logica da sustentabilidade aparece, ou
continua a aparecer, como efeito desta racionalidade de governo
que se apropria de cada individuo e também da populagao global
em seu conjunto. Essa governamentalidade é uma forma de
pensar que se constitui por meio de um conjunto de técnicas,
saberes, institui¢des, normas e especialistas (FOUCAULT, 2008).
Assim, é possivel entender as praticas ESG das empresas como
uma tecnologia que visa a producao de seguranga social,
ambiental e de governanca. As empresas sao constituidas de
forma a se tornarem econdmica e politicamente condicionadas as
estratégias de controle dos seus funcionamentos, indice de valores
e produtividade. Nesse contexto, os modos pelos quais as
empresas concebem e gerenciam suas estratégias ESG perante ao
mercado ocupam importante papel de destaque e emergem como
uma tatica importante e eficaz de controle dos investimentos.

O discurso sustentavel das empresas e as suas estratégias
ESG aparecem de maneira muito pontual e marcante, tomando
muitas vezes proporcdes maiores, frente a midia e o marketing. As
empresas e institui¢des financeiras vao naturalizando as praticas
ESG e o discurso entra no jogo ‘natural’” das relagdes sociais
estabelecidas entre os investidores. Através das suas estratégias
de marketing e ESG, as empresas visam clientes e investidores que
se identificam com as suas ideologias, suas posi¢Oes,
representacoes sociais e suas politicas dominantes.
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[...] em toda a sociedade a producao do discurso é ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
numero de procedimentos que tém por fungao conjurar seus poderes
e perigos, dominar seu acontecimento aleatdrio, esquivar sua pesada
e temivel materialidade (FOUCAULT, 1998, p. 9).

Este artigo retoma um pouco da histdria e da trajetoria do
discurso da sustentabilidade no setor empresarial, atentando para a
forma com que vem marcada pelo discurso forte sobre as praticas
ESG pelas empresas e institui¢oes financeiras. Dessa forma, a
estratégia ESG, assim como os programas de responsabilidade
socioambiental das institui¢des financeiras, “se constituem a partir
de uma complexa trama de poderes, interesses, saberes, discursos e
materialidades que condicionam nossas praticas e nossas ideias
sobre a sustentabilidade” (VIEL, 2009, p. 58).

Na atualidade, os bancos reforcam que as praticas de
sustentabilidade tem o foco em novos financiamentos.

A agenda ESG tornou-se uma preocupagao para as institui¢oes
financeiras, pois cresce entre os investidores a percepcao de que
preservacao e sustentabilidade trazem alto retorno para as
aplicagdes. Além disso, o compromisso torna o mercado nacional
atrativo. Os consumidores brasileiros estdo cada vez mais atentos ao
impacto socioambiental dos negocios do pais. Pesquisa da Federagao
Brasileira de Bancos (Febraban) indica que 87% deles consideram
que tal compromisso é importante para a imagem e a avaliagao de
uma empresa. Por isso, os bancos tém reforcado as praticas de
sustentabilidade (BANCOS..., 2023).

Também cabe salientar que as institui¢des financeiras do
Brasil, a partir de 2023, terao a obrigatoriedade de seguir exigéncias
do Banco Central, referentes as questdes sociais, climaticas e
ambientais. Isso tem criado uma movimentacao nesse mercado em
torno da agenda ESG. “Alguns bancos se destacam, indo além da
declaragao de inten¢bes para se expor ao escrutinio de seus
stakeholders. E o caso, entre outros, do BV (ex-Banco Votorantim) e
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do Banco Inter. Desde 2014, o BV tem um programa ESG, apoiado
nos pilares de responsabilidade social, consumo consciente e
impacto das atividades, e sustentabilidade nos negocios”
(INSTITUICOES. .., 2022).

A adesdo ao Pacto Global da ONU por parte de empresas e
institui¢des financeiras constituiu um grande avango para o
financiamento de projetos de producao de energias alternativas,
como a edlica e a solar, e também ag¢des de inclusdao e apoio a
pessoas em situacao de vulnerabilidade social. Tais agdes decorrem
nao sé da intencionalidade e preocupagao ambiental das empresas,
como também sdo advindas de normativas. Como € o caso da
Resolucdo do Conselho Monetario Nacional n® 4.945, de 15 de
setembro de 2021, que dispde sobre a Politica de Responsabilidade
Social, Ambiental e Climatica- PRSAC e sobre as a¢bes com vistas
a sua efetividade. Em seu Artigo 2°, a Resolugao CMN 4945/2021
aponta que as instituigdes financeiras e demais institui¢does
autorizadas a funcionar pelo Banco Central do Brasil devem
estabelecer a PRSAC e implementar acdes com vistas a sua
efetividade, adequadas a dimensao e a relevancia da exposigao ao
risco social, ao risco ambiental e ao risco climatico.

Outro exemplo de normativa relacionada a sustentabilidade que
atinge as empresas e os investidores é o Indice Carbono Eficiente -
ICO2 B3, criado em 2010, com o propdsito de ser um instrumento
indutor das discussdes sobre mudanga do clima no Brasil.

A adesao das companhias ao ICO2 demonstra o comprometimento
com a transparéncia de suas emissoes e antecipa a visdo de como
estao se preparando para uma economia de baixo carbono. [...] De
2010 a 2019, eram convidadas para participar do processo, as
companhias integrantes do IBrX 50. A partir de 2020, em um
processo de revisdao da metodologia, considerando tendéncias e
movimentos mundiais na tematica, a B3 passou a convidar as
companhias do IBrX 100, para composicao das carteiras a partir de
2021. (INDICE..., 2023) Grifo nosso.
As institui¢des financeiras sdo importantes veiculos na
abertura de capital e o crescimento da base de clientes de diferentes
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setores empresariais, aumentando a responsabilidade com relacao
aos stakeholders® e, mais uma vez, justificando a criagao do setor de
sustentabilidade empresarial. Assim, a sustentabilidade continua
assumindo posi¢ao de destaque no discurso empresarial no
contexto da racionalidade politica, onde o poder continua
assumindo essa forma de governo das condutas, de intervencao
sobre os individuos, visando a manutencao da qualidade de vida,
da seguranga e da produtividade e o controle dos riscos ambientais.

E com este olhar sobre o discurso da sustentabilidade,
utilizado pelas institui¢des financeiras e, percebendo enunciagdes
nos materiais utilizados para este artigo, é que foram propostas as
andlises. Algumas ferramentas foram necessarias para investigar
como as instituicdes financeiras operam e as tecnologias
socioambientais que utilizam. Os enunciados e os discursos sobre
sustentabilidade dos bancos desvelam “as tramas da atualidade,
em especial, no que diz respeito aos usos da tematica ambiental
pelas institui¢des financeiras” (VIEL, 2009, p. 82).

A seguir serdo apresentados os materiais de pesquisa
utilizados para este artigo e os elementos que auxiliaram nas
andlises dos mesmos, evidenciando a produtividade das relagdes
de poder que neles operam. Mais uma vez cabe ressaltar sobre a
forma de olhar para a Agenda ESG dos bancos e a utilizacao do
discurso da sustentabilidade pelos mesmos. Assim como na
pesquisa que realizei no ano de 2009, novamente busquei
inspiragdo nas lentes de Michel Foucault, de forma a investigar
como as instituicdes financeiras utilizam estrategicamente
tecnologias de poder e saberes relacionados a responsabilidade
socioambiental e as estratégias da Agenda ESG.

3 O termo define os grupos que podem afetar ou serem afetados pelos objetivos da
organizagao, e isso pode acontecer de forma positiva ou negativa. Esses interesses
podem ser, além dos processos e resultados, conferidos pelo planejamento dos
projetos do negocio. Um dos criadores da expressao foi o filésofo Robert Edward
Freeman, que definiu a palavra stakeholder como os grupos sem cujo apoio a
organizagao deixaria de existir. (PEREIRA, 2022, Dicionario Financeiro.
Disponivel em https://www.dicionariofinanceiro.com/stakeholders/)
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Mais uma vez: Sustentabilidade e Governamentalidade

Sustentabilidade nao é assunto novo, é um conceito utilizado
por muitos setores e discutido por muitos pesquisadores ha décadas.
Em 1987, foi publicado pela primeira vez o Relatério Brundtland?,
trazendo o termo desenvolvimento sustentdvel, como o “tipo de
desenvolvimento capaz de manter o progresso humano nao apenas
em alguns lugares e por alguns anos, mas em todo o planeta e até
um futuro longinquo [...] é aquele que atende as necessidades do
presente sem comprometer a possibilidade de as geragdes futuras.”
(CNUMAD, 1991, p. 4). A palavra sustentabilidade surgiu apos a
utilizacdo do termo desenvolvimento sustentavel, sendo relacionada
com a continuidade dos aspectos econdmicos, sociais, culturais e
ambientais da sociedade humana. A sustentabilidade emerge como
uma forma de (re) configurar a civilizagao e as atividades humanas,
onde a sociedade e as suas economias possam preencher as suas
necessidades no presente e, a0 mesmo tempo, preservar a
biodiversidade e os ecossistemas naturais, de forma a atingir a
manutencao permanente da vida na Terra (DIAS, 1991).

A ONU traz como meta global os 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel - ODS, que abordam os principais
desafios de desenvolvimento enfrentados por pessoas no Brasil e
no mundo.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel sao um apelo global a
agao para acabar com a pobreza, proteger o meio ambiente e o clima
e garantir que as pessoas, em todos os lugares, possam desfrutar de
paz e de prosperidade. Estes sdo os objetivos para os quais as Nagoes
Unidas estao contribuindo a fim de que possamos atingir a Agenda
2030 no Brasil (SOBRE..., 2023).

4 Elaborado pela Comissao das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento- CNUMAD, criada pela ONU e presidida pela entdo primeira-
ministra da Noruega, Gro Harlem Bruntland, conhecido mundialmente por
apresentar uma nova perspectiva de abordar a questdao ambiental, colocando-a
como problema planetario.
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O desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidade mosram-
se como conceitos muito amplos, que nao dizem respeito apenas ao
impacto da atividade econdomica no ambiente, referem-se também
as consequéncias na qualidade de vida e no bem-estar da
sociedade, tanto no presente quanto no futuro. Nesse contexto,
Comassetto (2005) ressalta que os termos desenvolvimento
sustentavel e sustentabilidade surgem ndo apenas como novos
conceitos, mas também como estimuladores de mudancas
profundas de interdependéncias, na valoriza¢ao dos lugares e suas
particularidades, na relacdo de produgao e consumo, nos valores
sociais e culturais e principalmente no estilo de vida. Grohe (2021)
apresenta um apanhado de autores que conceituam a
sustentabilidade, suscitando provocagdes sobre o assunto. A autora
ressalta que a sustentabilidade “se efetiva nas relagdes,
incorporando a educagao como um dos pontos fundamentais para
a sua compreensao” (GROHE, 2021, p. 33).

A governamentalidade por sua vez, funciona, conforme
Traversini et al (2022), como um campo onde transitam diferentes
artes de governar, como propds Foucault num funcionamento
especifico de relacdes de poder cujas finalidades principais sao as
de estruturar o campo de atuagao dos outros. Governar passa pela
micropolitica de toda a¢ao, conduta, comportamento e atitude de
alguém sobre os outros, para conduzi-los, assim como as
institui¢des financeiras sobre os seus clientes e investidores. Assim,
compreende-se que toda a¢ao de alguém sobre o outro é “um ato
de governo, simplesmente pelo fato de ser uma atuagao
modificadora de seu campo de agao” (CARVALHO; GALLO, 2022,
p. 17). Dessa forma, a governamentalidade é a capacidade de
promover subjetividades, ou seja, modos de reagir a propria
condicao do que vai se estruturando como possibilidade de acao
para o sujeito mesmo e os outros.

Neste sentido, faz-se importante seguir a orientacdo de Veiga-Neto e

Lopes (2007) de estabelecer uma diferenciacao entre os conceitos de
governo e governamento, atribuindo ao primeiro as a¢does de um
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governo de Estado e ao segundo as praticas micropoliticas de
condugao das condutas. Diante desta ressalva é que passamos a
designar por governamentalidade um conjunto de praticas de
governamento que operam, de diversas formas e em diversos
espagos, minuciosamente, na condugao das condutas dos sujeitos
(SILVA; VIEL, 2009, p. 204).

Neste entendimento é que os olhares sao dirigidos para os sites
das institui¢des financeiras e seus discursos para a
sustentabilidade. Dessa forma, foi possivel observar e descrever
essa rede de aliangas, de comunicag¢des e de pontos de apoio que
tendem a conduzir a condutas dos clientes e investidores. Ao
utilizar o conceito de governamentalidade, ressalta-se a
possibilidade de tornar visivel e produtivo um olhar pelas
exterioridades do material e das tecnologias de poder ali
mobilizadas. Nao ¢ a intengao estudar essa utilizagao da tematica
ambiental e da sustentabilidade com as lentes propostas pelas
proprias institui¢des financeiras. O interesse ao olhar para as
estratégias ESG das institui¢des financeiras estd em “aprender o
movimento pelo qual se constitui através dessas tecnologias
movedicas num campo de verdades com objetos de saber”
(FOUCAULT, 2008 p. 158).

Outros materiais de pesquisa: instituicoes financeiras e a
sustentabilidade

O Banco Real foi a instituigao financeira utilizada na pesquisa
de 2009, sendo a pioneira no Brasil a utilizar a sua imagem voltada
a responsabilidade socioambiental desde 2000, passando “a
integrar de modo mais sistematico o discurso da sustentabilidade
em seus processos” (VIEL, 2009, p. 62). Atualmente o Banco Real
nao existe mais, sua marca foi vendida e incorporada ao Grupo
Santander.

Para as andlises e a escrita, neste artigo foi utilizado um olhar

para os sites de outras institui¢des financeiras, exemplificadas pelo
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Bradesco, Banco do Brasil e Itau. A intencdo é mostrar que,
atualmente, as referidas institui¢des financeiras continuam, assim
como constatado na pesquisa realizada no ano de 2009, a utilizar a
midia voltada a sustentabilidade como instrumento para gerar
valores e novos negocios. Ao olhar para tais paginas na internet e
observar os discursos e as imagens dos bancos, percebe-se que os
mesmos estao envolvidos “em um contexto de racionalidade
politica, no qual o poder assume uma forma de governo das
condutas, de intervengao sobre o querer dos individuos, visando a
manuten¢ao da qualidade de vida, a seguranca e ao controle dos
riscos ambientais” (VIEL, 2009, p. 68). Dessa forma, foram
analisadas essas tecnologias de poder colocadas em acao na
imagem das institui¢des financeiras e suas agendas ESG, voltadas
a producao de seguranga social e ambiental.

Nesta dinamica assumida pelas institui¢des financeiras, sao
produzidos individuos e investidores economicamente uteis e
politicamente empreendedores frente as estratégias de regulagao dos
seus comportamentos. Nos sites das referidas institui¢oes financeiras
foram observados os modos pelos quais os individuos constituem
sua atitude sustentdvel e ocupam seu papel como clientes e
investidores no discurso socioambiental estratégico dos bancos.

Ao pesquisar na internet, digitando no Google o nome da
instituicdo e a palavra sustentabilidade, surgem como primeira
opgao de visualizagao as imagens abaixo:
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Imagem 2: Bradesco Sustentabilidade

Ter compromisso

com a sustentabilidade
é ter compromisso
com vocé

O Bradesco é reconhecido por sua estratégia
ESG nos principais indices de sustentabilidade.

Member of
Dow Jones
Sustainability Indices

Powered by the S&P Giodal CSA

ISEB3

Fonte: Bradesco, 2023.

Imagem3: Banco do Brasil Sustentabilidade

e 0 Banco do Brasil tem compromisso com um futuro sustentavel
Camehos que conciam resullado oYK CUKES CO 0 M0 amierte @ desenvolvimento da soceds

Fonte: Banco do Brasil, 2023.
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Imagem 4: Itati Sustentabilidade

Itad ‘mm produtos  avaliaghoESG  reconhecimentos  compromissos.

-
Politicas®e Responsabilidade’e de Risco

R AW
social, ambientalgclimatico

Fonte: Ita1,2023

Ao primeiro olhar, ressaltam regularidades nos trés sites
acima ilustrados. As palavras: “sustentabilidade”; “sustentavel”
e, ainda o termo “Responsabilidade social, ambiental e climatico”,
respectivamente nas paginas das institui¢des financeiras remetem
a preocupagao com a situagao ambiental por parte de cada um dos
bancos.

Quanto as estratégias da Agenda ESG, também observamos
a recorréncia, como podemos ver nestes recortes dos sites:

Imagem 5: ESG Bradesco

O Bradesco é reconhecido por sua estratégia

ESG nos principais indices de sustentabilidade.
Member of

Dow Jones
Sustainability Indices
I s E B 3 Powered by the S&P Global CSA

Fonte: Bradesco, 2023

Imagem 6: Itati ESG

impacto positivo  produtos  avaliagBio ESG  reconhecimentos  compromissos

Itad

Fonte: Itat, 2023
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Imagem 7: Banco e empresa brasileira mais sustentavel

Fonte: Banco do Brasil, 2023

Ao refletir, com as ferramentas sugeridas por Foucault,
observa-se os sistemas que fazem produzir, distribuir, circular e
regular enunciados, bem como uma preocupagdo em destacar
praticas discursivas e formular regras de producao das mesmas.
E a vontade de verdade, proposta por Foucault, entendida no
sentido de busca de domina¢do que cada um empreende,
evidenciando as maneiras como novas formas de vontade de
poder fazem aparecer novos saberes (VEIGA-NETO, 2004).
Como podemos ver nos recortes dos sites acima, onde os bancos
afirmam sua responsabilidade com o meio ambiente e deixam
bem claro para os clientes e investidores que utilizam estratégias
ESG . A sustentabilidade é apresentada como um bem para o
cliente, “é ter compromisso com vocé”. Portanto, o cliente tera
um banco comprometido com o seu bem estar, com a sua
tranquilidade no mundo.

Ao utilizar a governamentalidade como ferramenta para
analisar as estratégias ESG dos bancos, entende-se a necessidade
de “primeiro, passar para o exterior da instituicao” (FOUCAULT,
2008, p. 157). Dessa forma, as institui¢des financeiras s6 podem ser
compreendidas a partir de algo exterior, que € a ordem econdmica
e financeira mundial. Assim, as condutas de determinados
sujeitos, principalmente os grandes investidores, sdo conduzidas,
com um olhar pelas exterioridades, com estratégias que sao
potencializadas e que mobilizam e pdem em acao a
governamentalidade neoliberal. Essa l6gica do neoliberalismo age
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e funciona como uma condigao de possibilidade sobre o governo
dos sujeitos. Sujeitos imersos em possibilidades de escolhas,
aquisi¢ao, participagao e consumo, que reinventam as suas
atitudes de investidores que confiam na institui¢do financeira que
demonstra muito bem as suas estratégias ESG em nome da
sustentabilidade.

Assim, a sustentabilidade continua assumindo posigao de
destaque no discurso empresarial no contexto da racionalidade
politica, onde “o poder assume uma forma de governo das
condutas, de intervengao sobre a esfera do querer dos individuos,
tendo por objetivo a manutencao da qualidade de vida, da
seguranga e da produtividade destes individuos e, também, o
controle dos riscos ambientais” (VIEL, 2009, p.57).

Dessa forma, a utilizacdo do discurso da sustentabilidade
surge e se mantém como uma reinvengao de atitudes dos bancos,
sendo uma das racionalidades governamentais emergentes ao
analisar os sites dos mesmos. E possivel observar uma estratégia
politica maior que opera nestas praticas de governamentalidade
colocadas em circulagdo nas estratégias ESG das instituigoes
financeiras, operando na conducao das condutas dos clientes e
investidores.

Ao considerar os aspectos ASG na estratégia de negdcios, o setor
pode oferecer novos instrumentos financeiros ao mercado, como
capital para novas tecnologias, plataformas de negociagdo de
emissoOes e empréstimos verdes, aproveitando as oportunidades de
valor compartilhado. Assim, a sustentabilidade se torna um ativo
estratégico de longo prazo na criacio de valor das empresas (Banco
do Brasil, 2022). Grifo nosso.

Neste fragmento do material intitulado “Caderno Agenda 30
BB” encontrado no site do Banco do Brasil, podemos ver que as
estratégias ESG e a sustentabilidade operam na reconfiguragao
dos discursos empresariais. Dessa forma, os discursos
ecologicamente corretos, enquanto estratégia de governamento,
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operam na conducdo das condutas das atitudes dos sujeitos e
orientam também as praticas de consumo e as reconfiguragdes das
empresas no novo capitalismo.

Essa utilizagao dos discursos, embasados nas estratégias ESG
e na sustentabilidade, é uma das racionalidades governamentais
emergentes nos sites dos bancos. Este enunciado “a
sustentabilidade se torna um ativo estratégico de longo prazo na
criacao de valor das empresas” mostra uma das condicoes de
possibilidade para a logica capitalista contemporanea.

A flexibilidade dos produtos e dos padrdes de consumo,
como aponta Harvey (1992), evidenciam o surgimento de servicos
financeiros e novos investimentos em agdes super valorizadas
pelas estratégias ESG, garantindo a manutencdo altamente
intensificada da inovacao comercial, entre outras, como
caracteristicas do capitalismo contemporaneo. As exterioridades
do cendrio econdmico mundial, acabam por compor e estruturar
a configuracdo das instituigdes financeiras da atualidade
logicamente, mas que também se apropriam das prdprias
estratégias ESG e do discurso da sustentabilidade.

Dessa forma, torna-se importante lancar um olhar
problematizador sobre os modos pelos quais a Agenda ESG foi
tornada uma demanda das institui¢des financeiras. Nao no
sentido de afirmar o “certo” ou “errado” sobre praticas das
institui¢des financeiras que visam a sustentabilidade e a propria
agenda ESG. Mas no sentido de buscar “as relagdes de poder que,
produzindo e sendo produzidas por sistemas de saberes,
constituiram as verdades que tornaram possiveis as referidas
praticas” (VEIGA-NETO, 2004, p.103).

Assim como questionado por Silva e Viel (2009), observa-se
com estranhamento empresas como os bancos preocuparem-se
tanto com a sustentabilidade.

— por mais que pareca contraditdrio — esta plenamente coerente com

as novas configuragdes do capitalismo contemporaneo. Os apdstolos
do novo capitalismo, segundo Sennett (2006), argumentam que sua
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versao a respeito do trabalho, talento e consumo redunda em mais
liberdade para a sociedade moderna. Mas Bauman (2001) nos alerta
que essa liberdade ¢ fluida, dentro do que ele chama de uma
modernidade liquida, aquela em que as condicdes de atuacdo de seus
membros mudam antes que as formas de agir se consolidem em
habitos e rotinas determinados. No caso aqui considerado, os
consumidores e clientes podem ter a “liberdade” de escolher um
banco que se preocupa com o meio ambiente e a sua sustentabilidade,
por mais contraditorio que isso possa parecer. Eis 0 novo consumidor
produzido por essas institui¢des financeiras: um sujeito que reinventa
suas atitudes a cada dia! (SILVA; VIEL, 2009, p. 212-213).

Existe um jogo produtivo entre a educabilidade e a
governamentalidade colocada em agdo em um conjunto de
estratégias e de taticas utilizadas pelas institui¢des financeiras.
Através dos estudos foucaultianos é possivel entender por
estratégias os saberes ou as racionalidades que mobilizam a
constituigdo contemporanea de um determinado sujeito, um
cliente ou um investidor, por exemplo. Também nas estratégias de
marketing para a Educagao das maiores institui¢des financeiras no
Brasil continuamos a observar uma articulagdo entre o discurso
que utiliza a sustentabilidade como reguladora das condutas das
pessoas e do proprio discurso empresarial, entendida como agoes
micropoliticas de governamento.

Para concluir, mas sem encerrar as possibilidades de reflexao

Assim como na pesquisa de 2009, percebe-se que o discurso da
sustentabilidade continua sendo utilizado pelas instituicOes
financeiras e continua a configurar “essa rede de aliangas, de
comunicagdes e de pontos de apoio que funcionam como um conjunto
de estratégias de gestao governamental” desenvolvido através das
estratégias ESG. Assim como a sociedade contemporanea continua a
apresentar “as condi¢oes de possibilidade para que o discurso
ambiental seja apropriado e desenvolvido por essas instituigoes”.
Também as estratégias discursivas que utilizam a sustentabilidade
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continuam “articuladas a logica do capitalismo contemporaneo, na
tentativa de regular as atitudes dos sujeitos, conduzindo as praticas
de consumo e as reconfiguragdes dos discursos dessas empresas”
(VIEL, 2009, p. 126).

Dentro das possibilidades de analisar os modos pelos quais as
institui¢des financeiras da atualidade tomam o discurso da
sustentabilidade e a Agenda ESG como estratégias, destaca-se
como os bancos operam na conducgao das condutas de seus
publicos, desde clientes a grandes investidores. A sustentabilidade
assumiu uma posi¢ao de destaque no discurso das institui¢des
financeiras e se perpetua, num contexto de racionalidade politica
onde o poder tomou a forma de governo das condutas, de
intervencao sobre o querer dos individuos. Um contexto que segue
uma ldégica capitalista maior, que também educa para o
desenvolvimento  sustentdvel, que segue objetivos e
recomendagdes internacionais, uma verdade legitimada pela
Contemporaneidade.

A partir deste olhar sobre as Agendas ESG dos bancos, é
possivel entender que existem tecnologias de poder ali
encontradas, direcionadas para a seguranca social, ambiental e a
governanca das empresas, que visam clientes/investidores
econdmica e politicamente uteis as estratégias de controle dos seus
comportamentos, opinides e valores. Sujeitos educados para o
desenvolvimento mundial, para além da escola, empresarios de si
e chamados para a responsabilidade com a vida e o ambiente.

Portanto, permanece na atualidade o mesmo desafio politico
global em torno da situagao ambiental do planeta, que ndo é saber
se 0s bancos atingem o0s objetivos estabelecidos pela sua Agenda
ESG. “O problema atualmente estd mais no grande avango desses
dispositivos de normalizacao e em toda a extensao dos efeitos de
poder que eles trazem, através da colocagao de novas
objetividades” (FOUCAULT, 1997, p. 253). Dessa forma, o principio
do desafio ambiental da atualidade continua na busca por uma
analise permanente das multiplas possibilidades e efeitos do
capitalismo contemporaneo. Podemos ser a favor ou contra o
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capitalismo se apropriar da causa ambiental, mas essa nao é¢ uma
decisao que vai mudar o fluxo dessas forcas constitutivas, que
funcionam permeadas pelas relagdes contemporaneas na produgao
de um sujeito humano, da sociedade e da prépria discussdao
ambiental. O funcionamento dessas racionalidades produz efeitos,
sem a nossa decisao, vivemos em uma forma de vida neoliberal e
essa nos constitui. O que podemos fazer é ter clareza dessas forgas
que nos constituem para escolher outras formas de condugcao.

Este desafio também perpassa a Educagdo: mostrar que a
problemdtica que envolve a sustentabilidade é muito mais
complexa do que geralmente o curriculo escolar tem apresentado
aos sujeitos contemporaneos. O compromisso da Educacdo
perpassa a escola e outros lugares sociais, como os bancos, que
também assumem essa pratica educativa. Portanto, existe um
desafio posto, de pensar sobre as praticas neoliberais que envolvem
a Educacao, a educagdo ambiental e a producgao dos sujeitos
contemporaneos (que também sao produtivas). Elas produzem a
nos e aos sujeitos do futuro, por isso sao investimentos que os
bancos sabem bem utilizar para seus propositos.
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Narrativa Interativa Gamificada E Simpoiética:
Uma Pratica Pedagogica Inventiva para a Promocao de
uma Educacao Sustentavel

Joao Velasques Paladini

Resumo: Este artigo tem origem em uma pratica pedagdgica inventiva
realizada durante a pesquisa “A Cidade como Espago de Aprendizagem:
Praticas pedagogicas inovadoras para a promogao da cidadania e do
desenvolvimento social sustentavel”. O artigo propde discutir o processo
de ensino e de aprendizagem de matematica com base no pensamento
tedrico contemporaneo, apresentando reflexdes sobre o educar para a
sustentabilidade, vivenciada enquanto professor-pesquisador-cartégrafo,
objetivando-se apresentar uma alternativa pedagdgica viavel. A pesquisa
¢é de natureza qualitativa, do tipo exploratdria e descritiva, e se apropria
do método cartografico de pesquisa-interven¢ao para a producao e a
analise dos dados. Compreende-se que em uma sociedade cada vez mais
complexa é necessario inventar praticas pedagdgicas que emergem
na/pela cultura digital e se aproprie dos diferentes sentidos que a
educacao pela sustentabilidade apresenta.

Palavras-chave: = Educacdo  Basica; Ensino de  Matematica;
Sustentabilidade; Inventividade.

Introdugao

O presente capitulo tem origem nas praticas pedagdgicas
inventivas desenvolvidas durante a pesquisa “A Cidade como
Espaco de Aprendizagem: Praticas pedagdgicas inovadoras para a
promocgao da cidadania e do desenvolvimento social sustentavel”,
no contexto do Grupo Internacional de Pesquisa Educagao Digital
- GPedU Unisinos/CNPq, vinculado ao programa de Pds
Graduagao em Educagao da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
- UNISINOS, denominada “Narrativa Interativa Gamificada e
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Simpoiética”, durante as aulas de matematica dos anos finais do
Ensino Fundamental em uma escola da rede municipal de ensino.

Iniciaremos as reflexdes com breves consideragbes sobre como
a educacdo matemadtica é apresentada nos livros didaticos,
observagdes sobre a contemporaneidade e reflexdes sobre a
sustentabilidade. Em seguida, descreveremos o desenvolvimento
coengendrado com a metodologia de desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inventivas que utilizamos. A fundamentagao teorica
estd presente ao longo de todo o percurso da escrita, ndo havendo
um topico especifico. Por fim, ressalta-se a necessidade de
desenvolvimento de metodologias para “o nosso tempo”, nas quais
compreenda-se que para alcangar os objetivos propostos para a
educacao basica é necessario desenvolver praticas pedagdgicas no
contexto da educacao para sustentabilidade, potencializadas pela
inventividade.

A educacdo para a sustentabilidade, aqui destacada, é aquela
que ocorre em distintos espagos de educagao (formal, nao-formal e
informal). Estes espagos de formacdo critica, nao hierarquizados,
abertos a escuta e a fala de todos/as cidadaos/as. (GROHE, 2021). A
educagao para a sustentabilidade compreende, “uma
aprendizagem mais participativa que cria vias de construcao de
conhecimentos mais contextualizados e, portanto, mais
significativos” (GRANDISIOLI et al., 2020, p. 23). A educagao para
a sustentabilidade, em um sentido amplo, busca colocar em pauta
discussdes acerca dos aspectos culturais, sociais, politicos,
econdmicos, ambientais e também tecnolégicos. E possivel afirmar,
que em espacos escolares, os processos formativos que envolvem a
educagdo para a sustentabilidade, sdao fundamentais para a
efetivagdo do ensino e da aprendizagem da matematica. Quanto
mais as pessoas experimentam vivéncias sustentdveis, melhor
entendem seu sentido e objetivo.
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A educac¢ao matematica apresentada nos livros didaticos

A Matematica como € desenvolvida e apresentada nos livros
didaticos busca instrumentalizar os estudantes a uma realidade
desconhecida, mas previamente definida pelo autor do livro,
havendo pouco ou nenhum espago para reflexdes sobre conceitos
envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem no contexto
social, na qual os estudantes habitam. Essa realidade, previamente
definida, na qual se supde ser necessdrio adquirir determinadas
habilidades e competéncias, estd intimamente relacionada a uma
construgdo que se constituiu com base em uma imagem
colonizadora da atividade matematica (FERNANDES, 2021),
estabelecida por um vinculo subordinativo atribuido a comunidade
de matematicos em relacdo as comunidades de professores e de
pesquisadores em educac¢do matematica. Foi assim que o discurso
logico-euclidiano dos matematicos passou a se orientar pelo desejo
cego de se ver como uma metanarrativa fundamentalista, 16gico-
dedutiva, teleoldgica, universal, unificada, profética, globalmente
completa, consistente e decidivel e, mais do que isso, de se ver como
uma metanarrativa que teria o poder de provar logicamente a sua
propria completude, consisténcia e decidibilidade (MIGUEL, 2022,
p.7) em todos os contextos de seu exercicio.

Assumimos neste artigo que a contemporaneidade exige uma
educagdao que se faz ligada, conectada na vida (OnLIFE), se
desenvolvendo a partir das problematiza¢des do mundo presente,
num contexto de inventividade e hibridismo do mundo fisico,
bioldgico e digital (SCHLEMMER; FELICE; SERRA, 2021), para
que, a partir disto, os conceitos matematicos sejam refletidos,
compreendidos e aprofundados, promovendo a aquisigao de novas
habilidades e competéncias no contexto da educagao matematica
escolar (PALADINI; SCHLEMMER, 2022).

As Metodologias Inventivas divergem de abordagens que
entendem o conhecimento enquanto representacao de um mundo
externo ao sujeito ou ainda, enquanto representagao interna ao
sujeito, pressupondo a pré-existéncia de dois termos (sujeito -
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objeto, individuo - meio ambiente) que interagem entre si
(SCHLEMMER, 2018). Na cognic¢ao inventiva o conhecimento se da
por acoplamento, entendido como agenciamento (DELEUZE;
GUATTARI, 2011), uma comunicagao direta, sem mediacao da
representacao.

Esta comunicagao direta opera por implicagao reciproca entre
movimentos, processos e fluxos heterogéneos, por dupla captura e
nao por causalidade. Ou seja, nas metodologias inventivas,
aprender € eliminar distancias, "aprender a pensar é aprender a
pensar o proprio pensamento, aprender a viver é aprender a criar
seu proprio estilo. Nao ha causalidade linear, mas producao
reciproca, inven¢ao simultanea de si e do mundo." (KASTRUP,
2015, p. 107). Essa compreensao poe fim ao suposto determinismo
do objeto ou do ambiente.

Desta forma, refere Kastrup, a aprendizagem inventiva é parte
devir (uma vez que ocorre por bifurcacao, por rachaduras na
cognicao presente, pela divergéncia de si mesma) e, parte produgao
(uma vez que gera produto, por ser produgao de si e do mundo).
Estas sdao as duas faces da aprendizagem: a face em que ela é
poténcia, a virtualizacao da agao, e a face em que é o processo que
conduz a solugdes - a corporificagdo do conhecimento, a invenc¢ao
do mundo." (KASTRUP, 2015, p. 107).

A contemporaneidade é marcada pela compreensao de um
mundo cada vez mais incerto, com isso, a educagdo para a
sustentabilidade se torna imprescindivel para garantir a
continuidade das vidas no planeta. Segundo Giddens (2015),
vivemos em uma era de incerteza global, evidenciada pela crise
ambiental, econdmica e social, que exige mudangas significativas
em nosso estilo de vida e na forma como nos relacionamos com o
meio ambiente.

Quando nos referimos a educagdo para a sustentabilidade, o
primeiro foco é dado a educagao, seguindo a ldgica dos principios
orientadores de educagao para a sustentabilidade em contextos
urbanos (GROHE, 2022). Assim como, seguindo o proposto na
constitui¢do brasileira, em seu Art. 205, que deixa muito claro que "a
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educacado, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho." (BRASIL,
1988). Nesse contexto, a educagdo desempenha um papel
fundamental na formagao de uma sociedade mais consciente e
responsavel em relagdo a sustentabilidade. Para tanto, é preciso
repensar o modelo educacional atual e promover uma educagao que
valorize a interdisciplinaridade, a participa¢ao cidada e a formagao
de valores éticos e responsaveis em relacao a todas as vidas.

Desenvolvimento

A pratica pedagdgica inventiva denominada como Narrativa
Interativa Gamificada e Simpoiética (PALADINI; SCHLEMMER,
2022), fundamenta-se teoricamente e metodologicamente no
método cartografico (PASSOS; KASTRUP, 2009) de pesquisa
intervencao, na qual, o professor-pesquisador-cartografo! busca co-
criar um territério inventivo junto dos estudantes e diversas
entidades humanas e nao humanas, mas com sua atencao voltada
para os estudantes (prioridade nesse processo de aprendizagem).

O territério inventivo em co-criagdo “tem como objetivo
problematizar o mundo/tempo presente mesmo que este seja
diferente para cada estudante, pois, ao longo do percurso
vivenciado, as pistas emergem e provocam problematizacdes
diversas”(PALADINL, SCHLEMMER, 2022, p.4). “As pistas que
guiam o cartdgrafo sdo como referéncias que concorrem para a
manuten¢ao de uma atitude de abertura ao que vai se produzindo
e de calibragem do caminhar no prdprio percurso da pesquisa — o
hodos-metd da pesquisa.” (PASSOS; KASTRUP, 2009, p.13) “O
desafio do professor-pesquisador-cartografo  consiste na

! Neste artigo serd utilizado o termo professor-pesquisador-cartografico para se
referir aos professores e as professoras, reconhecendo a singularidade de cada
individuo e seu género.
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apropriacaio  das  pistas  deixadas  pelos  estudantes
contextualizando-as com as habilidades e competéncias especificas
de sua disciplina.” (PALADINIL, SCHLEMMER, 2022, p.4).

De uma forma bem resumida, podemos pensar nas narrativas
interativas gamificadas e simpoiéticas como uma forma de contar
e vivenciar histdrias, envolvendo a criagao de jogos por meio de
diferentes tecnologias com o objetivo de engajar os alunos,
aumentando o interesse e a motiva¢ao em relagao ao aprendizado.
A gamificagdo é uma abordagem que se apropria de elementos de
jogos para tornar o aprendizado mais divertido e envolvente. A
simpoeisis, por sua vez, ¢ uma abordagem que enfatiza a
colaboragao e a co-criagao entre os participantes de um processo de
aprendizagem, neste caso, na invengao da historia e das atividades
que a envolvem. Segundo Oliveira, de Andrade e Schlemmer
(2022), “o conceito de simpoiesis, fundamentado em Donna
Haraway (2016), significa “fazer-COM”, em companhia. Segundo
os autores, nao se trata de somente relagdes entre humanos, mas
sim um movimento para além que acontece em intimidade com o
desconhecido.

Apds constante reflexdo sobre as pistas que emergiram ao
longo do desenvolvimento de algumas Narrativas Interativas
Gamificadas e Simpoiéticas, sistematizamos esta pratica nas
seguintes etapas?:

Etapa 1 - Sensibilizacao e Conquista

Neste ponto, o professor-pesquisador-cartografo conquistara
seus estudantes para realizar uma pratica inventiva. A pratica
inventiva estd fundamentada na proposta inventiva relativa ao
método cartografico de pesquisa-intervencao de Kastrup e Barros
(2009), Kastrup e Passos, 2016, assim como na gamificagdo de
Schlemmer (2014) e metodologia de projetos de aprendizagem de
Schlemmer (2001, 2002) e se desenvolve no contexto da educacao

2Ver: PALADIN]J, J.; SCHLEMMER, E. (2022)
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na cultura hibrida e multimodal e nos resultados evidenciados em
Schlemmer (2016). (OLIVEIRA; LIMA; SCHLEMMER; 2020)

E sugerido a leitura em conjunto de um Livro-Jogo (aventura
solo), que permitird aos estudantes participar ativamente da
histdria, principalmente no que se refere a tomada de decisoes.
Segundo Caparelli, um livro-jogo ¢ um livro em que o leitor pode
fazer escolhas que determinam o rumo da historia (CAPARELLI et.
al. 2018). A necessidade de realizar acordos serd um grande desafio
para os estudantes, porém, ao mesmo tempo, proporcionara
engajamento e preparagao para a etapa seguinte.

Etapa 2 - Produgao individual dos estudantes

Neste ponto, é apresentada como proposi¢io para os
estudantes a construcao de uma aventura solo. Neste sentido, sera
preciso que a narrativa seja co-criada, indo ao encontro do fazer-
Com, entre professor e estudantes. Segundo Socorro et. al, a partir
dos estudo de Delory (2006),

a narrativa designa os papéis aos personagens de nossas vidas,
definindo posi¢des e valores entre eles. Sendo assim, a narrativa é
responsavel pela constru¢do entre as circunstancias, os
acontecimentos, as ag¢Oes, as relacdes de causa, de meio, de fim. Ela
faz de noés o proprio personagem de nossa vida. (SOCORRO et.
al,2020, p.170)

Deste modo, a partir de combinagdes coletivas, as narrativas
envolvem: a necessidade do protagonismo (humano e com idade
proxima aos estudantes para que emerja empatia durante a
vivéncia); a descricdio de um cendrio (fisico ou digital); o
estabelecimento de uma temporalidade (passado, presente ou
futuro); e a descricdo de um problema a ser enfrentado (social,
emocional, ambiental, econdmico, etc...). Serd nessa produgao
individual que os estudantes irdo problematizar o0 mundo/tempo
no qual compreendem o viver.
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Etapa 3 - Producao individual do professor

Nesta etapa o professor-pesquisador-cartografo se apropriara
e sistematizara as narrativas dos estudantes, selecionando cada
item. O professor podera iniciar as narrativas, partindo das
vivenciadas e elementos que resultaram das produgdes dos
estudantes. Para facilitar o engajamento, a participacao. Nesse
momento, sao acrescentados enigmas e cddigos, com o intuito de
favorecer o engajamento. Este engajamento vai ao do exposto por
Sena, em que, baseada em Pimentel (2022) o engajamento esta
associado a Gamificagdio como “uma metodologia que pode
agregar, refletir e criar outros conhecimentos, oportunizando a
aprendizagem colaborativa e significativa.” (SENA, 2022, p.48)

Também, cabe ao professor incentivar a criatividade dos
estudantes em busca de outras possibilidades de percursos
narrativos, visto que a duvida sobre o que esta para ser produzido
podera mobilizar para a participagdo. Esta construgao coletiva sera
potencializada “se houver um coengendramento dos espagos
tisicos (escola, comunidade, cidade...) e digitais (aplicativos, redes
sociais, metaversos...)” (PALADINI; SCHLEMMER, 2022, p.5).

Etapa 4 - O professor como cartdgrafo

Independente do espago fisico, geografico ou digital, a
vivéncia da narrativa caracteriza-se por um momento essencial no
processo de co-criacao e fazer-Com. Neste sentido, as agOes
desenvolvidas em cocriagao e no fazer-Com, partem da perspectiva
da Educagao OnLIFE, que proporcionam um habitar mais engajado
no ensinar e no aprender juntos. (SCHLEMMER; OLIVEIRA;
MENEZES, 2021).

Aqui o professor torna-se um cartdgrafo, realizando
movimentos constantes de varredura de campo. Vejamos:

a) Uma primeira exploragao do territorio emerge nessa vivéncia da
narrativa co-criada.
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b) Em seguida, apds algo lhe chamar a atencdo, ocorre o toque, a
identificacao de algo relevante para o processo de aprendizagem,
seja individual, de um dos estudantes, ou coletivo.

¢) O terceiro movimento, o pouso, representa a confirmagao de que
algo precisa ser melhor observado, ocorrendo uma breve pausa na
atencao flutuante do professor-pesquisador-cartdgrafo.

d) Por fim, o reconhecimento atento se configura como a ultima
etapa deste ciclo de movimentos, a andlise propriamente dita
(PALADINIL SCHLEMMER, 2022, p. 5).

Ao concluir os quatro movimentos, o territdrio narrativo pode
se reconfigurar, podendo, se assim for preciso, comegar uma nova
fase de movimentos pelo professor-pesquisador-cartografo. Nem
sempre as narrativas terdo um tnico final, podendo os estudantes
inventar outras conclusdes ou dar prosseguimento as narrativas. O
professor-pesquisador-cartografo devera encaminhar reflexdes
sobre as pistas que emergiram ao longo da vivéncia e, se julgar
necessario, aprofundar a apropriagao dos conceitos cientificos
estudados ao longo da pratica.

Onde esta roberta?

A partir deste ponto, serd trazido um relato de uma narrativa
co-criada, como forma de ilustrar as quatro etapas apresentadas.
Cabe destacar, que esta a¢ao foi desenvolvida e vivenciada em uma
comunidade em situac¢do de vulnerabilidade social. A narrativa
podera ser replicada, porém “ndo sera determinante para o
desenvolvimento investigativo do territdrio co-criado, mas sim as
pistas que o professor-pesquisador-cartdgrafo ira identificar na
vivéncia da experiéncia desenvolvida” (PALADINI;
SCHLEMMER, 2022, p. 6).

Passada as etapas 1 (Sensibilizacdo e Conquista) e 2 (leitura
das produgdes individuais dos estudantes), o professor-
pesquisador-cartografo da inicio a narrativa (etapa 3). Vejamos:

Imagine que ji é noite e vocé estd sozinho em sua casa, todos que moram

com vocé sairam para uma festa e vocé ndo quis ir, inventou que estava com

103



dor de cabeca e foi dormir. De repente vocé acorda, com uma espécie de
embrulho no estbmago, uma sensagdo ruim. Mesmo assim, volta a dormir.
Novamente acorda, continua com aquela sensagdo estranha e comega a ouvir
barulhos em seu telhado, como se estivessem jogando pedrinhas nele. Como
vocé estd com muita preguica e o barulho parou, tenta dormir novamente,
mas ndo consegue. Decidi ir até a rua, na frente de sua casa, para tentar
entender o que estd acontecendo e ver se seus familiares estdo voltando para
casa. Ao chegar na rua percebe que nio hd nada de estranho, além do mesmo
embrulho no estomago. O céu estd nublado, ndo se percebe o brilho da lua.
De repente um mnovo barulho surge e vai aumentando rapidamente,
instintivamente vocé vai para fora do seu pdtio para tentar descobrir que
barulho é esse. Percebe que vem descendo, em alta velocidade, um caminhdo.
Ele vem em sua diregdo, fazendo com que precise dar um pulo para o lado.
O caminhdo bate com for¢a no muro de sua casa e invade seu pdtio. Vocé sai
correndo, meio sem pensar. Tenta ajudar o motorista do caminhdo, mas ao
abrir a porta percebe que ndo tem ninguém, nenhum motorista ou
passageiro. O caminhdo é daqueles fechados, tipo baii. Vocé ndo estd
entendendo nada, fica confuso, ndo sabe se liga para alguém ou chama a
policia. Decide abrir o baii do caminhdo, talvez por curiosidade, ou na
tentativa de entender o que estd ocorrendo. Ao abri-lo leva um susto, estd
cheio de pessoas, rostos conhecidos que estavam adormecidos e comegam a
descer do caminhdo, sdo seus colegas de escola. Todos nio entendem o que
aconteceu, e nessa confusio toda alguém percebe que estd faltando uma
colega, a Roberta. O que jd era muito estranho passa a ser assustador. Todos
voltam para a cabine do caminhdo na busca por uma explicagdo e, no porta
luvas, encontram uma carta que dizia: GUVCOQU EQO C ICTQVC,
RCTC GPEQPVTC-NC XC CVG 7RC3+MP Sdo Leopoldo, RS”.
(LACERDA, 2019)

A narrativa ¢ lida e podera ocorrer inimeras hipéteses do que
vird a seguir. Esse é o momento em que o professor identifica as
pistas que contribuirdo para a co-criagao da préxima etapa. No
exemplo acima € necessario que os estudantes decifrem a frase
escrita na carta, para isso o professor-pesquisador-cartdgrafo pode
disponibilizar algumas pistas (a = ¢, b = d, c = e,...) mediante
estratégias previamente elaboradas (realizar tarefa de aula, realizar
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tarefa de casa, decorar alguma férmula ou tabuada, bom
desempenho em avaliacao, etc...).

Figura 1 — Rastros da narrativa

Fonte: PALADINI (2022, p. 7)

Na narrativa aqui exemplificada, o professor optou por
caminhadas com os estudantes pelas ruas e vielas do bairro. Neste
ato de caminhar, problematiza¢des no contexto do territério em que
habitam emergem. Especificamente questdes sobre “Por que ha
tanto lixo aqui?”, “Olha 1&! Por que serad que esta pegando fogo no
mato?”, “Nunca vim para cd, por que nao fazemos um pic nic
embaixo daquela arvore?”, “Por que as pessoas ndo cuidam da
natureza? Olha a quantidade de lixo ali!”. Essas problematiza¢oes
vao sendo desenvolvidas e refletidas durante a vivéncia do
percurso e, posteriormente, ressurgem no contexto das diferentes
matérias desenvolvidas no ambiente escolar. Por terem sido
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vivenciadas por toda a turma, o professor-pesquisador-cartégrafo
informa aos outros professores que as utilizam como temas
sensiveis mobilizadoras de suas praticas pedagogicas.

Ao chegarem ao local sinalizado na carta, os estudantes sao
desafiados a decifrar enigmas, com isso diversas habilidades e
competéncias sao potencializadas, entretanto o professor-
pesquisador-cartografo deve estar atento aos desdobramentos que
emergem da experiéncia proporcionada aos estudantes.

Compreender a complexidade da comunidade na qual a escola esta
inserida € essencial para que o processo de ensino e aprendizagem
seja desenvolvido de forma significativa a todas as entidades
envolvidas, se nao for significativo ndo havera aprendizagem
consolidada. (PALADINI; SCHLEMMER, 2022, p. 7)

E possivel compreender a experiéncia narrativa digital, por
meio dos metaversos, na qual serd otimizado o ambiente imersivo
da narrativa e contribuird para o processo de ensino e
aprendizagem. Cabe destacar que o metaverso ¢ “uma tecnologia
que se constitui no ciberespaco e se “materializa” por meio da
criagao de Mundos Digitais Virtuais em 3D — MDV3D, no qual
diferentes espagos para o viver e conviver sao representados em
3D, propiciando o surgimento dos “mundos paralelos”
contemporaneos”. (SCHLEMMER; BACKES, 2008, p. 522)
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Figura 02 — Inicio da experiéncia no metaverso

Fonte: PALADINI (2022, p. 8)

Figura 03 — Modelando o cendrio em ambiente 3D

Fonte: Arquivo proprio

No metaverso amplia-se a possibilidade de desenvolvimento
de diferentes habilidades, podendo, por exemplo, recriar a
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narrativa vivenciada em um contexto no qual os estudantes
imaginem como ideal, por exemplo, a criacdo de uma comunidade
onde principios de educacdo para a sustentabilidade estejam
incorporados.

O final da narrativa costuma ser um momento muito
aguardado pelos estudantes, trazendo ansiedade e podendo causar
decepgao, pois as expectativas criadas poderdo nao serem
alcancadas. Ficar atento as pistas que emergem ao longo do
percurso auxilia nesse fechamento, no qual sugere-se que cada
estudante o co-crie, podendo desenvolver de forma escrita ou
imagética, por meio de textos ou imagens, apresentando-os para a
turma em forma de mostra pedagogica, analdgica ou digital.

Consideragoes Finais

A partir do apresentado, identificamos a gamificagdo como
uma abordagem capaz de potencializar a autonomia e o
protagonismo dos estudantes em seus processos de aprendizagens
e percurso educativo. Ao mesmo tempo, a inventividade é
determinante para incentivar a apropriacao conceitual dos
estudantes.

As praticas simpoiéticas, como vimos, desenvolvidas e
fundamentadas numa epistemologia reticular e conectiva, em um
processo de co-criagdo, é capaz de produzir-mundo-com, um co-
mundo, em companhia. Neste sentido, ¢ o que entendemos ser
fundamental nas praticas pedagogicas desenvolvidas em um
contexto de educagdo para a sustentabilidade, visto que esta
educacdo nao € apenas sobre ensinar fatos e conceitos, mas sim
sobre desenvolver habilidades, atitudes e valores que nos
permitem viver em um mundo de forma mais sustentavel (ORR,
2004), sendo um processo continuo que requer o envolvimento
ativo de todos os setores da sociedade (BAN KI-MOON, 2023).

Nesse contexto, para além da aprendizagem enquanto
resolucao de problemas, a qual trabalha no nivel da atengdo a vida
pragmatica, utilitaria, tem-se a aprendizagem enquanto invengao
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de problemas, trabalhando no nivel da aten¢dao "suplementar",
atencao a duracao (BERGSON, 1934). "Aprender é, antes de tudo,
ser capaz de problematizar, ser sensivel as variagdes materiais que
tem lugar em nossa cognicao presente."(KASTRUP, 2015, p. 105).
Assim, a invengao implica duragao, um operar com restos, pistas,
nao se configurando como um processo de resolugao de problema,
mas de invencado, "ela ndo se faz contra a memoria, mas com a
memoria, produzindo a partir dela, bifurcac¢des e diferencia¢des. O
resultado € necessariamente imprevisivel” (KASTRUP, 2012,p.
141). Essa atitude investigativa que mobiliza a invencao é
significativamente distinta daquela que parte de regras e passos
pré-estabelecidos, tao comumente encontrada na educacdo
matematica escolar.

ApOs a realizacao das Narrativas Inventivas, Gamificadas e
Simpoiéticas percebeu-se uma mudanga de comportamento dos
estudantes e da comunidade no ambiente escolar, por meio de um
sentimento de pertencimento e acolhimento mediante esta nova
forma de habitar o territorio narrativo co-criado. Este territorio
narrativo aproximou diferentes tempos e problematizou praticas
desenvolvidas na comunidade, co-criando uma nova percepgao de
mundo na qual o exercicio da cidadania aliado a praticas de
sustentabilidade foram potencializadas.

Sendo assim, a Narrativa Interativa Gamificada e Simpoiética
¢ uma pratica pedagogica inventiva eficaz para promover a
educagao sustentavel. Ao combinar a tecnologia com abordagens
de aprendizagem colaborativas, os educadores podem criar
experiéncias de aprendizagem envolventes que incentivam os
alunos a pensar sobre questdes ambientais e desenvolver soluc¢des
criativas para problemas sustentdveis. Com essa abordagem, a
educagao sustentavel pode ser tornar uma prioridade para os
alunos e contribuir para um futuro mais sustentavel.
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O Direito a Educacdo como via para uma
Sociedade Sustentavel

Daiane da Silva Doro

Resumo: O presente artigo apresenta uma discussao a respeito da
problematica do abandono escolar nos espagos educativos formais e nao
formais, assim como nos territérios de afirmagao de exercicio de cidadania
e garantias de direitos de Sao Leopoldo/RS. Neste sentido, propde-se uma
reflexdo acerca da relagdo entre o direito a educacdo e o conceito de
sustentabilidade em sua dimensao social, ambiental, politica e economica.
Tem-se como premissa que o caminho para atingir a sustentabilidade
passa principalmente pelo rompimento de ciclos geracionais de exclusao
escolar e de politicas educacionais intersetoriais de equidade, além da
criagdo de uma cultura territorial cidada e comunitdria, que fomente o
cuidado de si, do outro e do ambiente.

Palavras-chave: Acesso a Educacgdo; Cidadania; Intersetorialidade;
Sustentabilidade.

Introducao

A sustentabilidade ¢ um dos temas mais importantes da
atualidade, j4 que a sociedade enfrenta desafios cada vez mais
complexos e urgentes em relagdo ao meio ambiente e a justica
social. Segundo Boff (2019, p. 23) "ndo ha solugao para a crise
ambiental sem uma transformagao cultural que nos faga buscar
uma nova relagdo com a natureza, com os outros seres humanos e
com o planeta como um todo". Nesse contexto, a educacdo
desempenha um papel fundamental para a promogdao da
sustentabilidade em todas as dimensdes: social, ambiental, politica,
econdmica, territorial e cultural.
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A educacao pode contribuir para a formagao de cidadaos criticos
e conscientes, capazes de buscar solu¢des mais integradas e
sustentdveis para os problemas socioambientais, promover a inclusao
social e valorizar a diversidade. Conforme Freire (2019, p. 56), "a
educagdo é uma pratica de liberdade, uma vez que liberta 0 homem
das amarras do determinismo e do fatalismo histérico-natural, e lhe
permite assumir a condi¢ao de sujeito da propria histdria".

Este artigo faz parte da pesquisa em andamento desenvolvida
para o mestrado em educagdao, que versa sobre a tematica do
abandono escolar no ensino fundamental e das politicas de
enfrentamento a problematica, utilizando como recorte o projeto
Busca Ativa Escolar, iniciado no municipio de Sao Leopoldo, RS,
durante a pandemia da COVID19.

O artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia do
direito a educagao como um meio para alcancar a sustentabilidade,
destacando a necessidade de uma abordagem integrada e
transformadora para enfrentar os desafios da sustentabilidade e
construir um mundo mais justo e equitativo para todos.

O trabalho foi desenvolvido em cinco topicos: O direito a
educacao e a sustentabilidade em suas dimensoes social, ambiental,
politica e econdmica; A educagdo como promotora da cultura
cidada, comunitaria e do “bem viver” na cidade; Exclusao escolar
e pobreza, um ciclo a ser rompido; O direito a educagao em espagos
formais e nao formais na cidade de Sao Leopoldo, além da
introdugao e consideragdes finais.

O direito a educagao e sustentabilidade

A sustentabilidade e o direito a educacgdo estdao diretamente
relacionados. A educagdo é um fator-chave para alcangar a
sustentabilidade. Gadotti (2008, p.76) defende que a
sustentabilidade nao tem a ver apenas com a biologia, a economia
e a ecologia, mas também com a relacdo que mantemos com nods
mesmos, com 0s outros e com a natureza.
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Seguindo a mesma linha, Arroyo (2000b) destaca que a
educacdo nao deve ser vista apenas como um instrumento para a
aquisi¢ao de conhecimentos, mas também como um meio para a
construcao de uma sociedade mais justa e solidaria, que seja capaz
de preservar a diversidade cultural e a biodiversidade. Esse é um
aspecto importante da sustentabilidade, que requer nao apenas
politicas de preservagdo do meio ambiente, mas também a
promogao da inclusao e da equidade na educagao.

Ao falar em educagao para o desenvolvimento sustentavel, estamos
falando de uma educagao que, além de fornecer instrumentos
cognitivos e éticos para compreender e intervir na realidade, é capaz
de contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e
soliddria, capaz de preservar a diversidade cultural e a
biodiversidade (ARROYO, 2000a, p. 182).

Por sua vez, a sustentabilidade € um elemento importante para
a garantia do acesso a educagdo, uma vez que a educagao de
qualidade é fundamental para a promogao da igualdade social e
econdmica, o desenvolvimento econdmico, social e ambiental, bem
como para a realiza¢ao dos direitos humanos.

Gutierrez e Prado (1996, p.17) lancam o conceito de
ecopedagogia, trazendo uma abordagem que se concentra em uma
educacdo baseada na compreensao da relagao entre ser humano e
natureza. Segundo ele, a educagao deve ser voltada para a
sustentabilidade, considerando a interdependéncia entre os seres
humanos e o ambiente em que vivem. A ecopedagogia propoe uma
mudanca na forma como pensamos e agimos em relacdo ao meio
ambiente, buscando promover uma educacao que desenvolva
habilidades e valores voltados para a constru¢ao de um futuro
sustentavel.

A Agenda 2030 da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU)
estabelece 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) que
buscam integrar as dimensdes sociais, ambientais, politicas e
econdmicas da sustentabilidade. A promocao de uma educagao de
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qualidade é um dos principais objetivos da Agenda 2030, uma vez
que a educagdo é uma das principais ferramentas para a promogao
da sustentabilidade em todos os niveis: social, ambiental, politico e
econdmico.

O direito a educacao e a sustentabilidade social

A dimensdo social da sustentabilidade é um aspecto crucial
para a promogao de uma sociedade mais justa e igualitaria, e a
educacao é fundamental para alcangar essa meta. A educagao é um
dos pilares da sustentabilidade, e tem como objetivo segundo
Gomes (2017, p. 211), "promover o desenvolvimento humano,
econdmico, social e cultural, com justica e equidade, para garantir
as necessidades e aspira¢Oes das geracOes presentes e futuras".

A educagao para a sustentabilidade social deve abordar a
inclusao social e a reducdo das desigualdades sociais, através da
formagao de cidaddos criticos e conscientes, capazes de
compreender a complexidade das questdes sociais e de valorizar a
diversidade. A educacao para a sustentabilidade social conforme
Oliveira (2015, p. 17), "deve ser inclusiva, valorizar a diversidade e
a equidade, e promover a cidadania ativa e participativa, para
garantir o acesso aos direitos sociais e a constru¢ao de uma
sociedade mais justa e igualitaria".

Gadotti (2012) destaca o papel crucial da educagdo na
promocao da sustentabilidade social, visto que contribui para a
formacao de individuos conscientes e criticos sobre a importancia
da preservagdao do meio ambiente e da justica social. Além disso, a
educacdo pode promover a cidadania e os direitos humanos, que
sdao aspectos fundamentais para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

A educagdo para a cidadania permite que as pessoas
compreendam seus direitos e deveres como cidadaos e a
importancia da participacdo ativa na vida politica e social
(UNESCO, 2015). J& a educagao para os direitos humanos pode
contribuir para a promogao da igualdade, justica e respeito pelos
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direitos fundamentais, tais como o direito a vida, a liberdade, a
igualdade e a dignidade humana (PNUD, 2019).

Assim, a educagdo pode contribuir para a promocao da
sustentabilidade social por meio da formacao de cidadaos criticos
e conscientes, da promogao da inclusao social e da valorizagao da
diversidade, além da promocao da educagao para a cidadania e
para os direitos humanos. Dessa forma, a educagao pode ser vista
como uma ferramenta fundamental para a construcao de uma
sociedade mais justa, igualitaria e sustentavel.

O direito a educacgao e a sustentabilidade ambiental

A associacao entre a educacao e a sustentabilidade ambiental
é crucial para enfrentar os desafios que envolvem a preservacao e
conservacao do meio ambiente. A educag¢do é uma ferramenta
poderosa que pode contribuir para formar uma sociedade mais
consciente e comprometida com a protecdo do meio ambiente. A
promocao da sustentabilidade ambiental depende
significativamente da educacao como fundamento primordial,
uma vez que a conscientizagao e sensibilizacdo dos individuos
sobre a protecio e conservacao dos recursos naturais e
biodiversidade sao essenciais para o bem-estar tanto das geracoes
atuais como das futuras. (CARVALHO, 2012b)

A educagao € uma ferramenta importante na formagao de uma
sociedade mais consciente e comprometida com a sustentabilidade
ambiental. Nesse sentido, ela pode ajudar as pessoas a
compreenderem a importancia da conservagdao dos recursos
naturais, da biodiversidade e dos ecossistemas. De acordo com
Guimaraes (2017, p. 55), "a educagao ambiental é fundamental para
que as pessoas compreendam a importancia dos recursos naturais
para a manutengao da vida no planeta e para a qualidade de vida
das presentes e futuras geragoes".

Segundo Carvalho (2012a, p. 44), "a educagao para a
sustentabilidade ambiental é um processo que visa desenvolver
competéncias e habilidades para a tomada de decisao em relagao as
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questdoes ambientais, incluindo a capacidade de analisar
informacdes e avaliar os impactos das agdes humanas sobre o meio
ambiente". Nesse sentido, a educagdo pode ser um instrumento
poderoso para a promogao de praticas mais sustentaveis no dia a
dia das pessoas, tais como o consumo consciente, o uso eficiente de
recursos naturais e a redugao da geragao de residuos.

Além disso, através da educagao, as pessoas podem aprender
sobre os impactos ambientais dos seus comportamentos e escolhas
e sobre como mudar esses hdbitos para reduzir os impactos
negativos sobre o meio ambiente. Conforme Krenak (2019, p. 67),
"a educagdo ambiental é a possibilidade de desaprender aquilo que
ndo serve mais e aprender coisas novas, para sermos mais
competentes em relacdo a natureza". Dessa forma, a educagao para
a sustentabilidade pode ser vista como um processo de
transformacao pessoal e social que visa construir uma nova relagao
entre os seres humanos e a natureza, baseada na harmonia e no
respeito mutuo.

O direito a educacio e a sustentabilidade politica

A conexao entre a educacéao e a sustentabilidade na dimensao
politica é crucial para a promocgao de politicas publicas que visem
a sustentabilidade ambiental, social e econdmica. Através da
educagdo, as pessoas podem aprender sobre os desafios
socioambientais e sobre como as politicas publicas podem
contribuir para a promogao da sustentabilidade. Para Morin (2010,
p. 117), "a educagao para a sustentabilidade politica busca
desenvolver a compreensdo critica dos individuos sobre os
processos politicos e sociais, bem como estimular sua participacao
ativa e consciente na construgao de sociedades mais democraticas,
justas e sustentaveis".

Segundo Sousa Santos (2002, p. 89), "a educacao é fundamental
para promover a cidadania ativa e participativa, incentivando os
individuos a se engajarem na vida politica e a buscar solugdes
coletivas para os desafios sociais e ambientais contemporaneos".
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Através da educagao, as pessoas podem aprender sobre os seus
direitos e deveres como cidadaos, sobre os processos democraticos
de participagdo e sobre como podem atuar para influenciar as
politicas publicas em diferentes niveis, desde o local até o global.

Além disso, a educagao pode contribuir para a formagao de
lideres politicos comprometidos com a sustentabilidade. Através
da educagdo, os futuros lideres politicos podem adquirir
conhecimentos e habilidades para formular politicas publicas
sustentaveis e para promover a implementagao dessas politicas.

Dessa forma, a educagdo pode ser vista como uma ferramenta
importante para a formacdo de uma nova geracao de lideres
politicos comprometidos com a sustentabilidade.

O direito a educacdo e a sustentabilidade economica

A educagdo pode contribuir para a promocdo da
sustentabilidade econdmica, através da formagao de profissionais
capacitados e da promogao do empreendedorismo e inovagao. Para
Shiva (2015, p.54) "A educagao para a sustentabilidade economica
busca desenvolver nos individuos a capacidade de compreender a
relagdo entre economia, sociedade e meio ambiente, bem como
estimular o empreendedorismo sustentavel e a inovagao social e
ambiental."

De acordo com a UNESCO (2013), através da educacgao, as
pessoas podem adquirir habilidades empreendedoras que sao
fundamentais para o desenvolvimento econdmico e a
sustentabilidade. Além disso, essas habilidades contribuem para a
promogao do empreendedorismo e inovagao. Entre as habilidades
que podem ser adquiridas, estdo a capacidade de identificar
oportunidades de negdcio, a habilidade de trabalhar em equipe e a
capacidade de gerenciar recursos financeiros.

Por sua vez, uma economia sustentavel nao pode existir sem uma
sociedade socialmente justa e equitativa, que promova o bem-estar
das pessoas e a protecao dos direitos humanos. Ao mesmo tempo,
uma sociedade socialmente sustentavel precisa de uma economia que
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seja capaz de gerar recursos de forma responsavel e sustentavel, sem
comprometer as necessidades das geracoes futuras.

Portanto, para alcangar a sustentabilidade, é fundamental que
a sustentabilidade social e a sustentabilidade econdomica sejam
integradas e consideradas em conjunto.

A educacao como promotora da cultura cidada, comunitaria e do
“bem viver” na cidade

A cultura cidada é um elemento fundamental para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa, democratica e
sustentavel. A promocao dessa cultura implica em combater
preconceitos, discriminagdo e violéncia, e em promover a
diversidade, a igualdade e a solidariedade.

A promogao da cultura cidada é fundamental para o
desenvolvimento de uma sociedade mais democratica e para o
fortalecimento dos direitos humanos. Isso implica em combater o
preconceito, a discriminacdo e a violéncia, e em promover a
diversidade, a igualdade e a solidariedade. (RIBEIRO, 2020, p. 82).

Para que a cultura cidada seja efetivamente promovida, é
preciso que haja espagos que proporcionem reflexdes sobre a
importancia do respeito as diferencas, da igualdade de
oportunidades e da solidariedade. Politicas publicas, campanhas
de conscientizagao e educacao para a cidadania podem ajudar
nesse processo. De acordo com Frigotto (2005, p. 47), "o papel da
educacdao é fundamental nesse processo, sobretudo porque ela
pode ser um meio eficaz de combater o preconceito e a
discriminacdo, formando individuos criticos, solidarios e
conscientes de seus direitos e deveres enquanto cidadaos".

A escola é um espago privilegiado para a construgao de uma
cultura cidada e comunitaria na cidade, uma vez que tem o
potencial de atuar ndo apenas na formacao académica dos
estudantes, mas também na sua formac¢do como cidadaos
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conscientes e engajados em transformar a realidade a sua volta. De
acordo com Arroyo:

A escola é a instituigao socialmente responsavel pela mediagao entre
o conhecimento sistematizado e a experiéncia vivida pelos alunos.
Ela é o lugar onde se da a apropriacao critica, pelo aluno, da heranca
cultural da humanidade e da sua prépria cultura, em sua relagao com
as outras culturas. (ARROYO, 2011, p. 58)

Para que isso ocorra, é importante que a escola desenvolva
praticas pedagogicas que estimulem a participagao dos estudantes
em agOes voltadas para a melhoria da qualidade de vida da
comunidade, como projetos sociais e atividades de voluntariado.
Além disso, a escola deve promover a reflexdo critica sobre
questdes relacionadas a cidadania e a participacdo politica,
estimulando a construgdo de valores como solidariedade, respeito,
tolerancia e responsabilidade social. Segundo Freire:

A educacgao pode contribuir para a promogao da cultura cidada e
comunitaria ao estimular a reflexao critica sobre as questdes sociais
e politicas, além de fornecer conhecimentos e ferramentas para a
participacdo ativa na construgao de sociedades mais justas e
solidarias. (FREIRE, 2019, p. 71)

A constru¢ao de uma cultura cidada e comunitaria na escola
envolve também a promocao de um ambiente inclusivo e acolhedor,
que valorize a diversidade e combata todas as formas de
discriminacdo e preconceito. Para tanto, é fundamental que a escola
adote politicas de inclusao e diversidade, garantindo o acesso e a
permanéncia de todos os estudantes, independentemente de sua
origem, raga, género, orientagao sexual ou condigao socioecondmica.
Tal afirmacao é reforgada por Arroyo na seguinte citagao:

Construir uma escola democratica € construir um espago em que

todos possam se sentir pertencentes, com o direito de aprender e o
dever de ensinar. E construir um espaco em que nado haja

123



invisibilidade, marginalizacio ou exclusdo. E construir um espaco
em que todos possam ter voz e vez. (ARROYO 2011, p.119)

Além disso, é importante que as escolas incentivem a
realizacdo de projetos comunitdrios, que permitam aos estudantes
o contato com a realidade local e a busca por solugdes para
problemas enfrentados pela comunidade. Esses projetos podem ser
desenvolvidos em parceria com organiza¢oes da sociedade civil e
institui¢oes locais, e contribuem para o fortalecimento da cultura
comunitaria e para a formacao de cidadaos mais comprometidos
com a promogao da sustentabilidade na comunidade.

A sustentabilidade e o bem viver na cidade estao interligados
e sao fundamentais para a constru¢ao de uma sociedade mais justa
e equilibrada. O conceito de bem viver, busca a harmonia entre as
pessoas e com a natureza, valorizando a vida em comunidade e o
respeito as tradi¢des culturais. Boff (2015, p.32) revela que “o bem
viver é a Unica forma de vida que pode garantir a sustentabilidade
da vida na Terra, porque significa viver em harmonia com a
natureza, com os outros e com o proprio eu."

Assim, a sustentabilidade envolve a adogao de praticas que
buscam a preservagao do meio ambiente e a promog¢ao do bem-
estar social e econdmico. Dentre as principais agdes estao o
incentivo a mobilidade urbana sustentavel, a gestdo adequada de
residuos solidos, o uso de energias renovaveis, o estimulo a
agricultura urbana e a criagdo de espagos verdes na cidade.

O Bem Viver é uma forma de viver que busca a justiga social, a
sustentabilidade ambiental e a felicidade das pessoas, e se opde ao
desenvolvimento insustentavel, a exploragao da natureza e a cultura
do consumo materialista. [...] Ele propoe uma alternativa de vida e
de mundo, e aponta para novas formas de produgao, consumo e
organizacao social, econdmica e politica. (GADOTTI, 2018, p. 81).

Além disso, a promogao do bem viver na cidade envolve o

acesso igualitario aos bens e servicos publicos, a garantia de
direitos como moradia, saude e educagdo, a participagdo

124



democratica da populacdo nas decisdes sobre a gestao publica e a
valorizagao das culturas.

Exclusao escolar e pobreza, um ciclo a ser rompido

Se é verdade que uma educacdo de qualidade pode ajudar as
pessoas a compreender as interagdes entre a sociedade, a economia
e 0 meio ambiente, e a desenvolver habilidades, valores e atitudes
que permitam abordar questdes socioambientais criticas, tais como
mudangas climaticas, perda da biodiversidade, poluicao e escassez
de recursos naturais, por outro lado, a sustentabilidade também ¢é
importante para garantir o acesso a educagao, uma vez que a falta
de sustentabilidade pode levar a desigualdades socioeconémicas e
ambientais que impedem o acesso a educagao.

Para Souza (2017a, p.83) “A pobreza, a desigualdade e a
exclusao social sao barreiras estruturais que impedem o acesso a
educagdo de qualidade, perpetuando a desigualdade de
oportunidades e o ciclo de privagao e precariedade social". Desse
modo, a pobreza e a falta de acesso a recursos basicos, como agua
limpa e saneamento, podem impedir o acesso a educagao,
especialmente para criangas e jovens. Além disso, a degradagao
ambiental pode afetar negativamente a satde e a qualidade de vida
das pessoas, o que pode afetar seu acesso a educagao e seu
desempenho escolar.

Portanto, a pobreza possui uma estreita relacio com a
insustentabilidade ambiental, sendo necessario enfrentar o
problema da pobreza para alcangar a educagao para a
sustentabilidade.

Nao se pode pensar em desenvolvimento sustentavel sem enfrentar o
problema da pobreza. A pobreza é uma das principais causas da
insustentabilidade ambiental, pois as pessoas que vivem em situagao de
pobreza muitas vezes sao obrigadas a explorar os recursos naturais de
maneira insustentdvel para sobreviver. (BOFF, L. 2004, p. 44)
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A pobreza e a exclusao escolar sao problemas profundamente
interligados. De acordo com Jessé Souza (2017b, p. 27), “a
desigualdade social est4 diretamente relacionada a exclusao escolar”.
O autor argumenta que € necessario implementar politicas publicas
que visem a reduzir ou eliminar as desigualdades sociais para evitar
que a exclusao escolar continue a ser uma realidade.

Assim como a pobreza pode levar a exclusdao escolar, a
exclusao escolar leva a um aumento da pobreza, da desigualdade e
da violéncia, perpetuando um ciclo de geragdes excluidas, o que
também impacta negativamente na sustentabilidade global.

O rompimento de ciclos geracionais de exclusao educacional se
refere ao processo de interromper a transmissao da pobreza e da falta
de acesso a educagao de uma geragao para outra. Como afirmado por
Darcy Ribeiro, "a exclusao € o contrario da educagao” (Ribeiro, 1982,
p. 17), ou seja, € preciso garantir que todos os membros de uma familia
ou comunidade tenham oportunidades iguais de acesso a educagao
para se quebrar esse ciclo de desigualdade.

O processo de rompimento dos ciclos de exclusao
educacional implica em compreender que nao € possivel apenas
incluir uma nova geracao, mas € necessario recuperar os que ja
foram excluidos e desenvolver uma educagao que seja igualitaria,
de qualidade e democratica para todos. Conforme apontado por
Teixeira A. (1984, p.57), "a educagdo ndo pode ser um privilégio,
ela é um direito de todos".

Sao necessarias medidas que promovam a inclusao e a
equidade educacional, tais como a oferta de programas de
educacdo infantil de qualidade, universalizacao do acesso ao
ensino fundamental, médio e superior, conforme previsto no artigo
208 da Constituicao Federal de 1988, a formacgdo continuada de
professores, conforme defendido por Freire P. (1996, p. 94), "a
formagao permanente é condicdo para a pratica educativa
libertadora" e a promogao de politicas afirmativas para grupos
historicamente excluidos, como indigenas, quilombolas e pessoas
com deficiéncia.
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Além disso, é importante que essas politicas sejam
acompanhadas por acdes de combate a pobreza e a desigualdade
social, para que as condi¢des de vida das familias também melhorem
e a transmissao de oportunidades se torne mais equitativa. Como
destacado por Lima, N. T. (2014, p.101), "a equidade é uma meta a ser
buscada por meio de politicas afirmativas".

O acesso a educacao é fundamental para a promogao da
sustentabilidade territorial, ja que oferece conhecimentos e
habilidades para lidar com questdes complexas, como aquelas
relacionadas ao meio ambiente e a economia. Entretanto, a
exclusao escolar, que neste trabalho é utilizada para recusar o
conceito de evasao escolar, representa um grande desafio a ser
enfrentado no Brasil.

O conceito de exclusao escolar, parte da premissa de que as
criangas, adolescentes e jovens nao abandonam a escola, mas
sofrem uma série de abandonos de uma estrutura social brasileira
que nao garante os direitos previstos na constitui¢do brasileira
quanto as condi¢des de vida e de acesso, como moradia digna,
saude e alimenta¢do, como defende Freire:

As criangas populares brasileiras ndo se evadem da escola, ndo a
deixam porque querem. As criancas populares brasileiras sao
expulsas da escola - ndo, obviamente, porque esta ou aquela
professora, por uma questao de pura antipatia pessoal, expulse estes
ou aqueles alunos ou os reprove. E a estrutura mesma da sociedade
que cria uma série de impasses e de dificuldades, uns em
solidariedade com os outros, de que resultam obstaculos enormes
para as criancas populares nao sé chegarem a escola, mas também,
quando chegam, nela ficarem e nela fazerem o percurso a que tém
direito. (FREIRE 1991, p.35)

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PnadC) 2016-2019, realizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2019), indicam que apenas 48,8% da
populagao de 25 anos ou mais concluiu a etapa da educagao basica.
O estudo também revelou que o abandono escolar ja esta presente
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no ensino fundamental, com 12,5% dos adolescentes de 11 a 14 anos
de idade apresentando atraso escolar ou estando fora da escola,
evidenciando a necessidade de medidas que promovam a inclusao
e a equidade educacional.

Os dados apresentados, revelam que a exclusao escolar é um
problema grave que precisa ser enfrentado no Brasil. A falta de
acesso a educacao basica compromete a sustentabilidade do pais,
uma vez que a educagdo é um fator essencial para o
desenvolvimento social, econdmico e ambiental. E preciso adotar
medidas que promovam a inclusao e a equidade educacional,
garantindo o acesso de todas as criangas e jovens a escola, bem
como a permaneéncia e a conclusao dos estudos. Somente assim sera
possivel construir um futuro mais justo e sustentavel para todos.

O direito a educacdo em Sao Leopoldo

O municipio de Sao Leopoldo, situado na regiao
metropolitana de Porto Alegre possui, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, (IBGE, 2021),
aproximadamente 240.000 habitantes. Estes habitantes transitam
pelo territério em diversos espagos formais e informais. Cabe aqui,
diferenciar estes espagos.

Para Morosini (2017, p.17) "espagos formais de educagdo sao
aqueles que estao institucionalmente estabelecidos, como escolas,
universidades, centros de formagao profissional e técnica, que sao
geralmente reconhecidos e regulados pelas autoridades
educacionais". Souza (2018, p.34) complementa quando diz que "os
espacos educativos formais sdo espagos privilegiados para a
promogao da ecopedagogia, pois permitem a construgao de saberes
criticos e reflexivos, a partir da problematizagao das relagdes
sociedade-natureza e da busca por uma educagdo ambiental
transformadora”

Segundo o Plano Decenal dos Direitos Humanos de Criangas
e Adolescentes de Sao Leopoldo -PDDHCA/ SL (2020), no
municipio existem diversos espagos educativos formais, sendo 42
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escolas de Educacgao Infantil de 0 a 5 anos; 13 Escolas Municipais
de Educacdo Infantil (EMEIs); 36 Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEFs); 10 Escolas Estaduais de Ensino
Fundamental (EEEFs); 13 Escolas estaduais de Ensino médio
(EEEMs); 1 (uma) Escola Estadual de Ensino Profissionalizante; 1
(uma) Escola Estadual de Educagdo Especial; 1 (uma) Escola
estadual para povos indigenas.

Além dos espacos formais educativos citados acima, o
territério de Sao Leopoldo também é formado por espagos de
promogao de direitos, também considerados espagos educativos
ndo formais, destacados pelo PDDHCA/SL (2020), sdao eles: 5
(cinco) Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS); 1(um)
Centro de Referéncia Especializada em Assisténcia Social; 4
(quatro) casas de Acolhimento Institucional; 11 Nucleos de Servigo
de Convivéncia e fortalecimento de vinculos; 4 (quatro) Nucleos de
Convivéncia e Prote¢do Social Especial para pessoas com
deficiéncia e suas familias, além de espagos de conselhos
municipais, unidades de saude, institui¢des religiosas, museus e
biblioteca, também considerados espagos de educagao nao formais.

No que se refere aos espagos de educagao nao formal, como
exemplo também cito algumas Organiza¢des da Sociedade Civil:
Associacao Arte Cultura pela Paz Isaura Maia, Associagdo de
Meninos e Meninas do Progresso (AMMEP), Circulo Operario
Leopoldense (COL), Centro Medianeira, Casa Auxiliadora,
Instituto Lenon Joel Pela Paz, Associacdo Leopoldense de
Deficientes (ALDEF).

Miranda (2017) os define como aqueles que ocorrem fora do
ambiente escolar, por meio de atividades que nao sao obrigatorias
e nao seguem um curriculo formal, mas que tém como objetivo
desenvolver conhecimentos, habilidades e valores. Nesse sentido,
Oliveira e Lima afirmam que:

Os espacos de educacdo ndo formal sdo importantes para a

promocao da consciéncia planetaria, pois possibilitam experiéncias
praticas e vivenciais que conectam as pessoas com a natureza e com
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as questdes globais, desenvolvendo uma perspectiva critica e
engajada com a sustentabilidade. (OLIVEIRA E LIMA, 2020, p. 24)

No territério de Sao Leopoldo, € possivel perceber varias agdes
e politicas para promogao dos direitos a educagao, tanto em
espacos educativos formais como nao formais. Um exemplo é o
investimento em alimentacao escolar. Em 2019, a prefeitura investiu
R$ 4,2 milhdes em alimentagao escolar para escolas da Rede
Municipal, além de incluir as escolas conveniadas e comunitdrias.
Destes investimentos, mais de 53% das aquisi¢des foram em produtos
organicos da agricultura familiar da regido. Essa agao contribuiu para
a promogao da sustentabilidade social (GADOTTI, 2012), ao
atender as necessidades basicas das familias, assim como, a
sustentabilidade ambiental (CARVALHO,2012; GUIMARAES,
2017; KRENAK, 2019) e econdémica (SHIVA, 2015), ao priorizar a
compra de alimentos organicos e regionais.

Ainda sobre a alimentacao, durante a pandemia, com o intuito de
garantir a seguranga alimentar das familias, conforme a Secretaria
Municipal de Educacao (SMED), mais de 200.000 Kits alimentacao
foram distribuidos nas escolas municipais. Parafraseando Leonardo
Boff (2004), nao se pode pensar em educacao para a sustentabilidade
sem que se enfrente ao problema da pobreza. Esta foi uma das ac¢des
da tentativa da Prefeitura de Sao Leopoldo ao constatar que a
prioridade naquele momento eram as vidas das pessoas da cidade.
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Figura 1: Distribuigao de Kits alimentacao na EMEF Edgar Coelho

Fonte: Prefeitura Municipal de Sao Leopoldo, 2020.

Além disso, o territério também possui uma articulagao entre
a prefeitura e 30 cozinhas comunitarias, no qual, segundo
Secretaria de Assisténcia Social (SAS), destina cerca de R$700 mil
através do programa “Sao Leo Mais Comida no Prato”. As cozinhas
comunitdrias sdo organizacgdes da sociedade civil, que ja existiam
nos bairros, mas que foram potencializadas pelo programa da
prefeitura. Uma das referéncias do projeto é a cozinha Marielle
Franco, situada no bairro Arroio da Manteiga, responsavel por
oferecer alimentacdo a mais de 100.000 familias no loteamento
Tancredo Neves.

Figura 2 e 3: Cozinha Comunitéria Marielle Franco

Fonte: Prefeitura de Sao Leopoldo, 2022
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No cendrio mais critico da pandemia da Covid19, iniciativas
como o projeto “Rede Solidaria Sao Leo” se intensificaram. O
projeto reuniu comunidades e diversas organizagdes da sociedade
civil, além da participagio de estudantes, funciondrios e
professores da Universidade do Vale dos Sinos (UNISINOS), com
o0 objetivo de apoiar os processos de protecao e de organizacao para
o enfrentamento as vulnerabilidades e riscos sociais por eles
vividos no periodo.

Outro programa que articula poder publico, comunidade e
institui¢des no territério é o programa “Mais Educa Sao Leo”. O
programa, promovido pela prefeitura, através da SMED ¢é
responsavel por realizar oficinas de esporte, cultura, arte e
tecnologia, no contraturno escolar, para 23 escolas municipais, 3
(trés) tendas comunitarias das ocupagdes Justo, Renascer e
Steigleder, além de oferecer, através da parceria com a UNISINOS,
acompanhamento pedagogico em Alfabetizagdo, Portugués e
Matematica para 15 escolas. Para Moll (2006, p. 28), "A educagao
integral é uma abordagem que considera o desenvolvimento
integral dos alunos, levando em conta nao apenas os aspectos
cognitivos, mas também os aspectos sociais, emocionais e
culturais”.

Essa abordagem ¢é fundamental para o combate a evasdo
escolar e garantir a educagao.

No ambito das politicas de incentivo a permanéncia escolar, a
cidade de Sao Leopoldo, por meio da Secretaria Municipal de
Educagao (SMED), adotou o projeto "Busca Ativa". Essa iniciativa
consiste em uma estratégia integrada com a rede socioassistencial,
que busca localizar criangas e adolescentes que estao fora da escola,
com o objetivo de evitar o abandono e garantir o acesso a educagao.
Para tanto, o projeto utiliza diversos mecanismos, como visitas
domiciliares e parcerias com a comunidade escolar e servigos
locais, incluindo organizagoes da sociedade civil (OSCs), conselhos
tutelares e a rede de atengao basica de assisténcia social e satde.
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Figura 4 e 5: Busca ativa na regido nordeste
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Fonte: Busca Ativa Escolar SMED/SL

Além disso, a Busca Ativa Escolar ajuda a identificar os
motivos pelos quais as criangas e adolescentes estao fora da escola,
permitindo que sejam tomadas medidas intersetoriais para garantir
a permanéncia delas no sistema educacional. Nesse sentido, a
eficicia do trabalho depende de acdes coletivas pensadas e
executadas ndo so pela educacdo, mas de forma integrada com
outros setores na cidade, uma vez que muitas vezes, o acesso a
educacdo estd ligado ao acesso a satde e a assisténcia.

O projeto teve inicio no final de 2020, em meio a pandemia da
covid-19. De acordo com a pesquisa conduzida por Doro (2023) que
visou analisar a sua contribuicio na rede municipal de Sao
Leopoldo no ano de 2021, dos 1.703 estudantes encaminhados, em
média, 50,56% retornaram para a escola, enquanto 842 criancas e
adolescentes permaneceram em busca ativa, representando 3,62%
das matriculas na rede municipal.

A pesquisa mostra que, apesar dos desafios, o municipio tem
se empenhado em garantir o acesso a educagdo publica,
especialmente aqueles que estao em situacao de vulnerabilidade.
Além disso, ao investir em politicas publicas que promovem a
democratizagao do acesso a educacao e a cultura, a cidade esta
contribuindo para a formagao de uma sociedade mais justa,
solidaria e sustentavel.

Seguindo o principio da equidade, que visa garantir que todas
as pessoas tenham as mesmas oportunidades e direitos, os
estudantes da rede municipal de ensino recebem um kit de material
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escolar no inicio do ano letivo. A agao foi instituida no territério
pela Lei Municipal N° 9.102/2019, garantido inicialmente, material
para estudantes de escolas com maior vulnerabilidade social,
denominadas “escolas prioritarias” e em 2023, ampliada para toda
a rede municipal.

Outro programa desenvolvido na cidade, através da SMED, é
o Programa de Educagao para a Sustentabilidade na Cidade - PESC,
que tem como principal meta, incentivar o protagonismo dos
professores e estudantes em suas comunidades, alinhado aos
movimentos globais, em prol da sustentabilidade na cidade. Este
programa desenvolve agdes em vdrios espagos formais e nao
formais de Sao Leopoldo, unindo-se a diversas universidades para
trabalhar as tematicas dos Direitos Humanos; Género e
Sexualidade; Diversidade Cultural; Educacao Ambiental; Satude -
PSE; Seguranca Alimentar e Nutricional; Educagdo Musical;
Educagao para a Inclusdo; Psicomotricidade e a relagdo com o
processo de aprendizagem e Iniciacao Cientifica e Tecnoldgica.

Espagos como os conselhos também sao fundamentais na
promocao da sustentabilidade social e politica na cidade, pois
incentivam a participacao social onde a sociedade civil e o governo
podem discutir, de forma democratica, politicas publicas voltadas
para garantir os direitos sociais, econdmicos e culturais da
populagado. Cito alguns conselhos atuantes na cidade e articulados
com a educagao de Sao Leopoldo: Conselho Municipal dos Direitos
da Crianga e do Adolescente (COMDEDICA), Conselho Municipal
de Educagao (CME), Conselho Municipal de Promocao da
Igualdade Racial (COMPIR), Conselho Municipal de Saude (CMS),
Conselho Municipal de Defesa dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, Mobilidade Reduzida e das Pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacao (COMUDEPE), Conselho Municipal da
Assisténcia Social (CMAS), Conselho Municipal do Meio Ambiente
(COMDEMA), Conselho Municipal de Seguranga Alimentar e
Nutricional (COMSEA).

A educagao é um pilar fundamental para o desenvolvimento
humano, econdmico e social, e sua democratizagdo é um requisito
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para a construcao de uma sociedade mais justa e inclusiva. No que
diz respeito aos espacgos educativos formais, é crucial que o poder
publico garanta educagao publica, gratuita e de qualidade em todos
os niveis e modalidades, desde a educagao infantil até o ensino
superior.

No que se refere aos espagos educativos nao formais, é
importante desenvolver politicas publicas que garantam o acesso a
esses espagos, especialmente para aqueles que vivem em situagao
de vulnerabilidade social. A democratizagdao do acesso a espagos
educativos formais e ndo formais € essencial para a construcgao de
uma sociedade mais justa, solidaria e sustentavel, em que todos os
individuos tenham oportunidades iguais de desenvolvimento
pessoal e social.

Consideragoes Finais

Em sintese, o direito a educacdo e a sustentabilidade sao
interdependentes, pois a educacao é fundamental para alcangar a
sustentabilidade, e a sustentabilidade ¢ um elemento importante
para a garantia do acesso a educacao.

Nesse sentido, a ecopedagogia e a Agenda 2030 da ONU sao
exemplos de abordagens que buscam integrar as dimensdes sociais,
ambientais, politicas e econdmicas da sustentabilidade,
promovendo uma educagdo de qualidade e inclusiva.

Desse modo, educagdo para a sustentabilidade social deve
abordar a inclusdo social e a reducao das desigualdades sociais,
promovendo a cidadania ativa e participativa para garantir o acesso
aos direitos sociais e a constru¢do de uma sociedade mais justa. O
acesso a uma educagao de qualidade ¢, portanto, uma importante via
para a promogao da sustentabilidade em todos os niveis.

Dessa forma, a escola desempenha um papel crucial na
construcao de uma cultura cidada e a promogao dessa cultura
requer o combate a preconceitos, discriminagao e violéncia, bem
como a promogao da diversidade, igualdade e solidariedade.
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Consequentemente, a escola é um espago privilegiado para a
construc¢ao do protagonismo comunitdrio na cidade, uma vez que
tem o potencial de atuar na formagao académica e cidada dos
estudantes. Para que isso ocorra, ¢ importante que a escola
desenvolva praticas pedagogicas que estimulem a participagao dos
estudantes em agOes voltadas para a melhoria da qualidade de vida
da comunidade e que promova a reflexao critica sobre questoes
relacionadas a cidadania e a participacao politica.

Assim, é possivel fomentar a constru¢ao de valores como
solidariedade, respeito, tolerancia e responsabilidade social. Além
disso, nao se pode esquecer que a sustentabilidade e o bem viver
na cidade estdo interligados e sao fundamentais para a construgao
de uma sociedade mais justa e equilibrada. (ARROYO, 2000b)

A reflexdo acerca da relagao entre exclusao escolar, pobreza e
sustentabilidade, demonstrou que a falta de acesso a educagao de
qualidade perpetua a desigualdade e a precariedade social,
mantendo um ciclo vicioso que prejudica a sustentabilidade
ambiental.

Por fim, a exclusdo escolar e a pobreza sao profundamente
interligadas, pois a pobreza pode impedir o acesso a educagao e,
por sua vez, a falta de educagdo pode levar a um aumento da
pobreza, da desigualdade e da violéncia. O rompimento desses
ciclos geracionais de exclusao educacional implica em garantir que
todos tenham oportunidades iguais de acesso a educacao de
qualidade, através da oferta de programas de educagao infantil, da
universalizacdo do acesso ao ensino fundamental, médio e superior
e da formagao continuada de professores.

Logo, politicas afirmativas também s3ao necessarias para
grupos historicamente excluidos, como indigenas, quilombolas e
pessoas com deficiéncia. Além disso, ¢ importante acompanhar
essas politicas com agOes de combate a pobreza e a desigualdade
social para que as condi¢des de vida das familias melhorem e a
transmissao de oportunidades se torne mais equitativa.

Desta forma, o acesso a educagao é fundamental para a
sustentabilidade na cidade, pois oferece conhecimentos e
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habilidades para lidar com questdes complexas, como aquelas
relacionadas ao meio ambiente e a economia. Portanto, é necessario
enfrentar o problema da pobreza para alcan¢ar uma educagao para
a sustentabilidade e promover a equidade como uma meta a ser
buscada por meio de politicas afirmativas e inclusivas.

A democratizagao do acesso a educagao é fundamental para a
constru¢ao de uma sociedade justa e inclusiva, tanto em espagos
educativos formais quanto ndao formais. Em Sao Leopoldo, é
possivel observar a presenga de diversos espagos educativos que
buscam garantir o acesso e a permanéncia de criangas, jovens e
adultos em atividades de educacdo e cultura. Ainda assim, é
importante destacar a necessidade de se continuar investindo em
politicas publicas que garantam a universalizagdo do acesso a
educacao, especialmente para aqueles que vivem em situagao de
vulnerabilidade social. Concluindo, a constru¢do de uma sociedade
mais justa, soliddria e sustentdvel, passa pela garantia do direito a
educagao de qualidade para todos, todas e todes.
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Ha uma parte da verdade chamada injustica:
ampliando a educacdo para a sustentabilidade a partir
da inclusdao da educacao para as rela¢des étnico-raciais

Catia Silene Morera!

Resumo: O presente artigo teve como objetivo descrever como a
Prefeitura Municipal de Sao Leopoldo construiu uma estrutura legislativa
que visa promover uma educagdo para a sustentabilidade,
transversalizada pela educagdo para as relagdes étnico-raciais. Esta
producao académica buscou contemplar tanto a educacao para a
sustentabilidade quanto a educagao para as relagdes étnico-raciais. Um
conjunto composto por quatro documentos, (leis, orientac¢oes e resolugdes
municipais) que vem embasando a implementacdo de politicas publicas
para a educagao das relagdes étnico-raciais, foi analisado. Os resultados
indicaram que é possivel construir um arcabougo legislativo que fomente
a educacdo para a sustentabilidade, perpassada pelo viés da educagao
para as rela¢Oes étnico-raciais. Porém, a existéncia de legislagdo nao se
traduz, necessariamente, em mudangas na realidade. O racismo precisa
ser encarado como estruturante da sociedade brasileira e ndo, apenas,
como a negacao de direitos individuais.

Palavras-chave: sustentabilidade - rela¢des étnico-raciais — justica social

Ha um véu entre as classes, entre as casas, entre os bancos
H4 um véu, uma cortina, um espanto que, para atravessar,
so rasgando

Atravessando a parede, a invisivel parede, apareco no
palacio, na tela, na janela da celebridade, mas minha
palavra ndo sou s6 eu, minha palavra € a cidade

! Doutoranda do Programa de Pés-Graduagao em Educag¢ao da Universidade do
Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS/RS e Professora da Rede Municipal de Ensino
de Sao Leopoldo/RS — EMEF Santa Marta.
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Mundao redondo, capao redondo, coragdo redondo na
ciranda da solidariedade

A rua é noiz, cumpadi

Quem vé s6 um lado do mundo sé sabe uma parte da
verdade

Inventando o que somos, minha mao no jogo eu ponho,
vivo

(Emicida e Elisa Lucinda)

Introdugao

O presente artigo parte da tematica da educacdo para a
sustentabilidade para pensar a educacao para as relagdes étnico-
raciais. Consideramos que um desenvolvimento sé pode ser
sustentavel quando se compromete com a inclusao de dimensdes
culturais, éticas, politicas, sociais, ambientais e econdmicas. Assim,
para pensar em uma educagao para a sustentabilidade na sua
integralidade é necessario que incluamos reflexdes sobre a
educagao para as relagdes étnico-raciais, pois s6 poderemos ter um
planeta melhor quando solucionarmos os problemas sociais, e o
racismo € um deles.

Haverd sustentabilidade quando cada pessoa que constitui a
sociedade for capaz de construir a sua vida e o seu bem-estar. Nesta
perspectiva o Estado tem como papel oportunizar que todos
desenvolvam seus talentos ao acessar seus direitos politicos,
econdmicos, sociais e culturais. Porém, as desigualdades persistem
nas sociedades e para alcangarmos a tao almejada sustentabilidade
€ necessdria uma ruptura que proporcione as pessoas O
entendimento de como as sociedades se organizam. Um dos pontos
essenciais € que todos entendam que as injustigas economicas,
culturais e simbolicas sao sustentaculos das nossas sociedades. E a
educagao, que poderia ser um caminho de promocgao da justica
social, acaba por reproduzir as desigualdades. Cabe ao Estado
promover politicas publicas que viabilizem a justica social.
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Mas, serd possivel construir um arcabougo legislativo que
fomente a educacdo para a sustentabilidade perpassada pelo viés
da educagao para as relagdes étnico-raciais? A fim de responder
esta pergunta, pretendo neste artigo, descrever como a Prefeitura
Municipal de Sao Leopoldo construiu uma estrutura legislativa que
visa promover uma educacdo para a sustentabilidade
transversalizada pela educagao para as relagdes étnico-raciais.
Analisou-se leis, resolucOes e orientagoes que visam materializar
no dia a dia da escola a inclusdao nos curriculos do estudo da
histéria e cultura africana e afro-brasileira e a educagao para as
relacOes étnico-raciais.

A Prefeitura de Sao Leopoldo, cidade localizada na Regiao
Metropolitana de Porto Alegre, no Estado do Rio Grande do Sul,
vem desde 2006 formalizando, por meio da legislacao educacional,
uma educagdo para as relagdes étnico-raciais. Esse arcabougo
legislativo vem embasando a implementacdo de politicas ptiblicas
na rede municipal de ensino.

De qual sustentabilidade estamos falando quando nos referimos
a educacao para as relacdes étnico-raciais?

Quando nos deparamos com a palavra sustentabilidade logo a
relacionamos, apenas, com questdes ambientais. Porém, o conceito de
sustentabilidade pode ser muito mais abrangente, principalmente
quando consideramos as desigualdades que permeiam a nossa
sociedade. Para Carlos Rodrigues Brandao (2008)

sustentabilidade significa uma nova maneira igualitaria, livre, justa,
inclusiva e solidaria de as pessoas se unirem para construirem os
seus mundos de vida social, a0 mesmo tempo em que lidam,
manejam ou transformam sustentavelmente os ambientes naturais
onde vivem e de quem dependem para viver e conviver
(BRANDAO, 2008, p.136).
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Assim, é necessario, e urgente, relacionarmos sustentabilidade as
questOes socioambientais. Como fala Moacir Gadotti (2008), viver
num planeta melhor nao se refere apenas a “limpar os rios, despoluir
o ar, reflorestar os campos devastados” (GADOTTI, 2008, p.49), mas
“trata-se de dar uma solugdao, simultaneamente, aos problemas
ambientais e aos problemas sociais. Os problemas de que trata a
ecologia nao afetam apenas o meio ambiente. Afetam o ser mais
complexo da natureza que é o ser humano” (GADOTTI, 2008, p.50).

Diante desta visao de sustentabilidade € necessdrio que
consigamos rever a nossa posi¢do diante do conceito de
desenvolvimento, pois acabamos comumente o relacionando com
um espectro predatdrio e capitalista/consumista. Porém, um outro
conceito € possivel e, assim, unir as palavras desenvolvimento e
sustentabilidade nao se torna tao indigesto. Quando a Organizacao
das Nagoes Unidas (ONU), em 1979, falou pela primeira em
desenvolvimento sustentdvel indicava “que o desenvolvimento
poderia ser um processo integral que deveria incluir as dimensdes
culturais, éticas, politicas, sociais, ambientais e ndo somente as
dimensodes econdmicas” (GADOTTI, 2008, p.47). Infelizmente, cada
um entendeu e se utilizou deste conceito como quis, levando varias
pessoas a desacreditarem na possibilidade da sua materializagao.
Porém, é necessario que possamos crer que € viavel a concepgao de
Amartya Sen. Para ele, desenvolvimento ¢ um processo de
expansao das liberdades das pessoas e dos povos que garanta que
cada individuo construira

sua vida e seu bem-estar da forma como o desejarem. O que os
governos devem fazer é oferecer oportunidades para que todos e
todas possam desenvolver seus talentos, por meio da garantia
universal dos direitos econdomicos, individuais e culturais além dos
direitos sociais e politicos (GADOTTI, 2008, p. 52).

Esta concepgao de desenvolvimento ndo fica atrelada apenas a
industrializagao e/ou desenvolvimento econdmico, mas se amplia
e se diversifica e nos d4 esperanga de atravessar e rasgar o véu que
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ha “entre as classes, entre as casas, entre os bancos” (EMICIDA,;
LUCINDA, 2013).

Se utilizando desta concepgao, os 193 Estados membros da
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), incluindo o Brasil,
comprometeram-se a adotar a chamada Agenda Pds-2015. A partir
dela, os paises trabalharao para cumprir os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel: “um plano de agdo global para
eliminar a pobreza extrema e a fome, oferecer educagao de qualidade
ao longo da vida para todos, proteger o planeta e promover
sociedades pacificas e inclusivas até 2030” (OBJETIVOS, 2023).

Sao 17 objetivos e 169 metas, tendo como décimo objetivo
reduzir as desigualdades dentro dos paises e entre eles, pois é
reconhecido que as criangas e os adolescentes mais pobres nao
recebem oportunidades justas e que a discriminagao com base em
fatores como raca e etnia ou local de moradia refor¢cam a pobreza
por meio das geragdes. Diante deste quadro os paises sao chamados
a implementar politicas que reduzam as diferencas entre ricos e
pobres (OBJETIVOS, 2023).

Porém, considerando que ndo sdao apenas as questOes
econdmicas que interferem nas injusticas sociais, alguns paises vém
criando politicas publicas que focam, também, em outras
diferencas existentes entre os grupos sociais residentes nos
territérios. Estas desigualdades fomentam a existéncia de novos
movimentos sociais que nos levam a voltar o nosso olhar para
outras situagdes de injustica, indo além das desigualdades
econdmicas. Assim, sdao levados em consideracao novos critérios
para definir as desigualdades, como resultado de uma consciéncia
mais aguda (DUBET, 2003) dos atores pertencentes a grupos sociais
como, por exemplo, feminista, negro, estudantil e LGBTQIA+
(DUBET, 2003).

Logo, além da injustica econdmica, que pode ser caracterizada
pela exploracdo, marginalizagdo economica e privagao temos
também as injusticas culturais ou simbdlicas que estao arraigadas
a padroes sociais de representagao, interpretagdo e comunicagao e
que podem ser exemplificadas pela dominagado cultural, pelo nao-
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reconhecimento e pelo desrespeito. Para fins de andlise,
conseguimos separar estas injusticas, mas no dia a dia elas sao
incorporadas pelas pessoas como numa simbiose de subordinacao
cultural e economica (FRASER, 2001).

Para Nilma Lino Gomes (2011), a educagao possui um papel
estratégico na sociedade: “producao de conhecimento sobre si e
sobre “0s outros’, contribui na formagao de quadros intelectuais e
politicos e é constantemente usada pelo mercado de trabalho como
critério de selecdao de uns e exclusao dos outros” (GOMES, 2011,
p.112). Constitucionalmente a educacdo é um direito de todos,
porém na educagdo acabam por persistir as historicas
desigualdades sociais brasileiras (injusticas econOmicas e
culturais), o que evidencia a dificuldade do Estado em promover
politicas e praticas a fim de supera-las.

O direito a educagao compde a construgao da igualdade social.
Assim, urge a implantacdo de politicas educacionais que
construam a justica social e contribuam para sustentabilidade
garantindo a concretizagao de “uma igualdade para todos na sua
diversidade, baseada no reconhecimento e no respeito as
diferencas” (GOMES, 2011, p.114).

Como poderemos ver a partir da andlise da documentagao, a
cidade de Sao Leopoldo, a partir de 2006, comecou a implementar
politicas educacionais que embasam uma proposta de educagao
para as relagdes étnico-raciais. E necessério que se destaque que a
materializagdo destas politicas educacionais sao fruto dos
tensionamentos do movimento negro que, ao longo do século XX,
por meio de seus dispositivos legais, suas reivindicagdes e suas
propostas, apontavam para a necessidade de haver orientacoes
para a formulagdo de projetos que fossem comprometidos com a
educagao das relagdes étnico-raciais. Ao longo do tempo, a
populagao negra demandava politicas de agoes afirmativas, isto €,
“politicas de reparagdes, e de reconhecimento e valorizagao”
(BRASIL, 2004, p. 2) da historia, cultura e identidade de negros e
negras. Uma das metas dessas politicas seria a garantia do direito
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das pessoas negras, assim como de todos os brasileiros, de serem
orientados por professores que tivessem formacao para lidar

com as tensas relagdes produzidas pelo racismo e discriminagdes,
sensiveis e capazes de conduzir a reeducagao das relagdes entre
diferentes grupos étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de
africanos, de europeus, de asiaticos, e povos indigenas.? (BRASIL,
2004, p. 2).

Os mais de trés séculos de um sistema econdmico sustentado
pela utilizagdo do trabalho escravo de negros e negras no Brasil e
como foi encaminhado o seu fim contribuiram para que hoje
tenhamos em nosso pais tensas relagdes étnico-raciais entre negros
e brancos. Como ja foi largamente estudado, ao fim da escravidao
ndo foi implantada nenhuma politica publica de inclusdo da
populagao negra na sociedade brasileira. Paralelo a isso, naquele
periodo predominava o pensamento racista, que explicava as
diferencas sociais a partir das diferencas bioldgicas. Segundo esse
pensamento, se brancos apresentavam uma situacdo social
privilegiada quando comparada as populagdes negra e indigena,
isto ocorria porque os brancos eram racialmente superiores.

Assim, a populagao negra, consciente das desigualdades pelas
quais vivenciava sempre lutou por politicas de reparagao,

2 De acordo com Edson Silva (2012), os indigenas criticam a desinformagao, os
equivocos e a ignorancia generalizada que permeia o ensino escolar e que
culminam no preconceito contra sua populagdo. Assim como os negros, os
indigenas se mobilizaram na década de 1980 para conquistar direitos em meio aos
debates para elaboragao da atual Constituigdo. Entre os direitos reivindicados
podemos citar uma educacao diferenciada e especifica. Em 2008, foi promulgada
a Lei 11.645, que altera a LDB, ja modificada pela 10.639/2003, tornando
obrigatoria a inclusdo de histéria e cultura indigena nos curriculos escolares no
Brasil. Estudiosos das relagdes étnico-raciais negras e indigenas afirmam a
existéncia de intmeros desafios para implementagdo das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008. Neste artigo, o foco sdo as relagdes étnico-raciais negras. Para saber
mais informagdes sobre a educacdao das relagdes étnico-raciais com foco na
populacado indigena, ver, entre outros, a Revista Histéria Hoje, que dedica um
numero a essa tematica por meio de um dossié.
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reconhecimento e valorizagdo. A busca por um pais com um
desenvolvimento mais igualitario, sustentavel e que garanta o bem-
estar das pessoas foi algo que sempre esteve nas reivindicagdes
deste grupo. Para algumas pessoas, assim como para Emicida e
Elisa Lucinda (2013), sempre foi muito claro que havia um véu
entre as classes e que para atravessa-lo seria necessario rasga-lo. E
que para isto se concretizasse era necessario sair: ocupar as ruas;
ocupar as cidades. SO assim, todos enxergariam o outro lado do
mundo e teriam contato com a parte da verdade chamada injustiga.

Pesquisa documental a partir das politicas publicas de educacao
para rela¢des étnico-raciais em consonancia com a educagao para
a sustentabilidade em Sao Leopoldo

A Prefeitura de Sao Leopoldo, cidade localizada na Regiao
Metropolitana de Porto Alegre, no Estado do Rio Grande do Sul,
vem desde 2006 formalizando, por meio de legislagao educacional,
uma educacao para as relagdes étnico-raciais. Esse conjunto de leis,
orientagdes e resolugbes vem embasando a implementagao de
politicas publicas que tem por objetivo incluir o ensino de histdria
da Africa e da cultura afro-brasileira (assim como da histéria afro-
riograndense e afro-leopoldense) no curriculo da rede publica
municipal e contribuir para a educagdo das relagoes étnico-raciais.

Procurando descrever como a Prefeitura Municipal de Sao
Leopoldo construiu um arcabouco legislativo visando promover
uma educagao para a sustentabilidade perpassada pelo viés da
educacgdo para as relagdes étnico-raciais foi feita uma pesquisa
documental. Esta pesquisa foi apresentada como parte da
dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pods-
Graduagao em Educagdao da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS) no ano de 2016°. Os documentos oficiais descritos e
analisados tinham como objetivo a criagao de diretrizes para a
educacao das relagdes étnico-raciais no municipio de Sao Leopoldo,

3 MORERA (2016).
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logo, as fontes utilizadas sao documentos encontrados nos sites da
Prefeitura e do Conselho Municipal. Nestes documentos foi feito
um estudo descritivo elaborado mediante a analise em rela¢ao a
obrigacao da insercdo das diretrizes no sistema de ensino, a
construgdo de procedimentos para o desenvolvimento das
diretrizes e de orientagbes para a construcao dos curriculos
escolares e, por fim, a definicdo de um plano de agao. Lembrando
que a pesquisa documental tem a sua importancia, neste caso, por
proporcionar a leitura da

sedimentacdo das praticas sociais, tendo o potencial de informar e
estruturar as decisOes que as pessoas tomam diariamente e a longo
prazo; eles também constituem leituras particulares dos eventos
sociais. Eles nos falam das aspiragdes e intengdes dos periodos aos
quais se referem e descrevem lugares e rela¢des sociais de uma época
na qual podiamos nao ter nascido ainda ou simplesmente nao
estavamos presentes (MAY, 2004, p. 205)

Assim, temos a possibilidade de informar as decisoes tomadas
pelo poder publico leopoldense em relagao a educacao das relagoes
étnico-raciais, assim como suas aspiragdes e intencdes frente ao
desafio de uma educagdo para a sustentabilidade que se aproxime
da parte da verdade chamada injustica.

A educacao das relacdes étnico-raciais como politica educacional
em Sao Leopoldo

Para continuarmos nossa caminhada € necessdrio que
possamos resgatar as principais ideias que tomamos conhecimento
até agora sendo guiados por Brandao (2008), Gadotti (2008),
Emicida e Lucinda (2013), Dubet (2003), Fraser (2001) e Gomes
(2011). Constatamos que para garantir uma sociedade sustentavel
€ necessario que se tensione para que todos vivam de forma
igualitaria, livre, justa, inclusiva e solidaria e s6 poderemos viver

151



em um mundo melhor se solucionarmos os problemas sociais,
como por exemplo o racismo.

Observamos que a educagdo para a sustentabilidade é um
processo integral que abarca as dimensdes culturais, éticas,
politicas, sociais, ambientais e econOmicas. Ele s6 pode ser
alcancado se cada individuo construir a sua vida e o seu bem-estar
e se o Estado oportunizar que todas as pessoas desenvolvam seus
talentos garantindo o acesso a direitos econdmicos, individuais,
culturais, sociais e politicos para todos.

Detectamos que ha um véu entre as classes e que € necessario
rasga-lo para que se tenha consciéncia que ha uma parte da
verdade chamada injustiga. Porém, ndo existem apenas injustigas
econdmicas. Ha novos critérios que definem novas desigualdades
caracterizadas pela dominacao cultural, pelo nao-reconhecimento
e pelo desrespeito. Estas novas desigualdades sao denominadas de
culturais/simbolicas.

A educagao é um direito de todos, porém acaba por reproduzir
as desigualdades existentes na sociedade brasileira e produzir
desigualdades proprias do contexto escolar. O Estado deve
promover politicas publicas que contribuam na construcao da
justica social. O municipio de Sao Leopoldo, no Estado do Rio
Grande do Sul, vem inserindo a tematica da educagao das relagbes
étnico-raciais no curriculo escolar desde 2006. Passo agora a
analisar quatro documentos que embasam a proposta de educagao
para as relagdes étnico-raciais nesta rede municipal. Esses
documentos sdo de carater publico por serem arquivos
governamentais. Sao eles:

1 — a Lei n® 6.116, de 18 de dezembro de 2006, que torna
obrigatdria a insercao das DCN no sistema de ensino no ambito de
Sao Leopoldo;

2 - a Resolugdo n® 9 do Conselho Municipal de Educagao, que
dispoe sobre os procedimentos para o desenvolvimento das
diretrizes curriculares relativas a educacao das relagdes étnico-
raciais e ao ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena, no Sistema Municipal de Ensino de Sao Leopoldo,
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aprovada pelo Plendrio, em reunido ordindria no dia 29 de
setembro de 2010;

3 — as Orientagdes Curriculares para a Educac¢do Basica da
Rede Municipal de Educagao de Sao Leopoldo, que foi apresentada
em sua versao final em novembro de 2012 e

4 —a Lein®8.291, de 24 de junho de 2015, que aprova o Plano
Municipal de Educagao (PME/SL).

Dos quatro documentos analisados, trés fazem parte de um
periodo da histéria da educagdo municipal leopoldense
caracterizado, de acordo com Maria Luiza da Cunha Sedrez (2008),
por um claro planejamento de expansao da escolarizagao e por uma
permanente preocupacao em projetar e implementar politicas
educacionais. Esse periodo compreende os anos de 2005 a 2012.

A Lei 6.616/2006 se apresentou como parte da implantacao da
Lei 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (DCS-ERER). Visa garantir a
insercao das Diretrizes no Sistema de Ensino Municipal, tornando
obrigatéria a inclusdo do ensino de histéria da Africa e da cultura
afro-brasileira (assim como da histdria afro-riograndense e afro-
leopoldense) no curriculo da rede ptiblica municipal. (SAO
LEOPOLDO, 2006).

De acordo com a Lei 6.116/2006, a SMED/SL tem como
obrigacOes revisar os curriculos, a fim de que se adequem a Lei, e
promover a interdisciplinaridade com o conjunto da chamada area
humana (Lingua Portuguesa, Literatura, Estudos Sociais, Geografia,
Ciéncias, Educacao Artistica, Educacao Religiosa e Historia). Houve
avangos na legislagao leopoldense se comparada ao ambito federal,
pois a lei municipal agregou ao curriculo escolar um nimero maior
de disciplinas que se apresentam como Idcus de discussao da
tematica. Na Lei 10.639/2003, sao chamadas para a discussao apenas
as disciplinas de Literatura, Educacao Artistica e Historia Brasileira,
ja a Lei 6.116/2006 agrega a Lingua Portuguesa, os Estudos Sociais
(como eram chamadas na época as disciplinas de Histdria e
Geografia nos anos iniciais), a Geografia, as Ciéncias e a Educagao
Religiosa (SAO LEOPOLDO, 2006). Para alguns criticos da lei
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federal, o estabelecimento de apenas trés disciplinas como aquelas
consideradas especificas para tratar dos conteudos referentes a
histdria e cultura afro-brasileira foi um erro grave, ja que

as principais criticas as nossas rela¢des raciais tém sido elaboradas,
principalmente no campo das ciéncias sociais e mais recentemente
na area da educagdo. A ndo consideracdo de que os contetidos
referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira deveriam ser
ministrados especialmente nas areas de ciéncias sociais e de
educacao parece-nos um grande equivoco, pois, ao que tudo indica,
sao estas areas que estdo a frente da discussao das relagdes raciais
brasileiras. Pensamos que tais limita¢oes da lei podem inviabiliza-la,
tornando-a indcua. (SANTOS, 2005, p. 33)

Considerando as décadas de lutas de militantes do movimento
negro e pesquisadores das rela¢gdes étnico-raciais para que
houvesse uma lei que tratasse do racismo, preconceito e
discriminacao existente nos curriculos escolares, entendem-se os
medos e anseios de Sales Augusto dos Santos (20005): finalmente a
Lei é sancionada, porém se mostra falha, cheia de lacunas e
interpretagdes equivocadas das demandas de integrantes do
movimento negro.

Entretanto, aquilo que, para ele, era um erro grave acabou por
se apresentar como um caminho de possibilidades. Educagao e
Ciéncias Sociais continuaram produzindo suas pesquisas e
construindo conhecimento acerca das relagdes étnico-raciais
brasileiras. E outras areas de conhecimento, até entdo avessas a
essas discussoes, acabaram por ser tensionadas pela Lei 10.639/2003
e pelas DCN-ERER a produzir conhecimento sobre. Podemos
exemplificar com a Matematica, que nao ¢é citada nas leis federal e
municipal e que hoje apresenta produgao académica, como a de
Leonardo Dourado de Azevedo Neto (2010) e Maximina Magda de
Franca Santos (2012).

Azevedo Neto (2010) em seu artigo reconhece o desafio que é
incluir os conhecimentos de raiz africana no ambito da Matematica,
porém apresenta como alternativa a Etnomatematica que valoriza
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as varias manifestacdes culturais da humanidade e,
particularmente, busca diferentes manifestagdes matematicas por
todo o mundo. J& Santos (2012) em sua pesquisa mostra a
possibilidade de relacionar a Lei 10.639/2003 e a Matematica, desde
que se passe por um viés cultural. Também cita a Etnomatematica
como teoria que contribui para o entrelace de raizes culturais e
amplia a discussao ao afirmar que, nas culturas africanas, os ritmos
musicais, as formas geométricas e os desenhos sdo elementos
importantes para essa drea de conhecimento. (SANTOS, 2012).
Ainda, de acordo com a Lei 6.116/2006, a qualificagao dos
professores da rede publica municipal e o constante
aperfeicoamento pedagdgico exigido para implementacao das
DCN-ERER ficam a cargo do Poder Executivo Municipal, que
deveria realizar: cursos, semindrios e debates com a participacao da
sociedade civil, especificamente do movimento negro; intercambio
com organismos nacionais e internacionais voltados a valorizacao
do negro; e andlise do material didatico, com énfase no
bibliografico, a fim de suprir caréncias identificadas. Também ¢é
responsabilidade do Poder Executivo Municipal, por meio da
Coordenadoria Municipal de Politicas de Promocao da Igualdade
Racial, da SMED/SL e da comunidade escolar (através do Conselho
Municipal de Educagao — CME/SL e do Conselho Municipal de
Promogao da Igualdade Racial) propiciar o debate da
implementagao das DCN-ERER. O objetivo, com essa agao, é
superar o preconceito racial existente na escola e na sociedade.
Respeitando o que é determinado pela Constituicao Federal, o
Executivo Municipal tem autorizacdo para destinar verbas
orcamentdrias, se necessario, através de suplementacao e captagao
de recursos e de projetos e convénios com organizagdes oficiais e
da sociedade civil, nacionais e internacionais, para fazer frente as
despesas resultantes do processo de implementacdo e
aperfeicoamento do que determina a lei. (SAO LEOPOLDO, 2006).
Em 2009 foi criado pelo Governo Federal o Plano Nacional de
Implementacdo das DCN-ERER, a fim de fomentar a sua
aplicabilidade ao estabelecer metas e prazos de execugdao. O
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municipio de Sao Leopoldo havia se antecipado nesse processo,
pois ja tinha feito um primeiro movimento para a materializagao
das diretrizes: uma lei que tornava obrigatoria a inser¢ao destas no
sistema de ensino municipal.

Em 2010, o CME/SL torna publica a Resolugao n® 09, que
dispoe sobre os procedimentos para o desenvolvimento das
diretrizes curriculares relativas a educacao das relagdes étnico-
raciais e ao ensino da histdria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena no Sistema Municipal de Ensino de Sao Leopoldo. A
resolucao estabelece que devem ser desenvolvidas, no cotidiano
das escolas, agdes que proporcionem as professoras, funcionarias,
educandos e educandas condi¢des para pensarem, decidirem e
agirem, assumindo responsabilidades de tornar vidvel relacdes
étnico-raciais que valorizem a diversidade e respeitem as
diferengas. Também, as escolas deverao contemplar, em seu Projeto
Politico Pedagogico, referéncias de combate ao racismo e a
discriminagdo, incluindo atividades que possibilitem o
reconhecimento da importancia da diversidade para a construcao
de relagdes étnico-raciais democréticas. (SAO LEOPOLDO, 2010).

Pela Resolugao, nao basta ensinar a histdria e a cultura afro-
brasileira, africana e indigena, nem planejar atividades que
reconhecam a importancia da diversidade. Tao importante quanto
€ pensar em agOes que proporcionem a toda a comunidade escolar
a reflexao sobre a diversidade e o respeito as diferengas. Segundo
o documento, ¢ fundamental que o grupo de profissionais da escola
assuma a sua parcela de responsabilidade para que isso aconteca,
sendo, assim, inadmissiveis atitudes racistas, preconceituosas e
discriminatérias. E inaceitdvel que diante destas atitudes se suavize
a situagdo, se desconsidere a queixa daquele que se sentiu
agredido, se aceite que tudo nao passou de uma brincadeira. (SAO
LEOPOLDO, 2010, p. 7).

A Resolucao n® 9 apresenta, também, as garantias de que, para
que haja a implementacao das diretrizes, a mantenedora, nesse
caso, o Poder Publico Municipal, proporcione as escolas: condi¢oes
materiais e financeiras, assim como de acervo documental referente
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a legislacao educacional especifica, material bibliografico, didatico
e ladico necessarios; materiais com referéncia nas imagens, figuras
e histdrias positivas da populagao negra, africana e indigena em
Sao Leopoldo, no Rio Grande do Sul, no Brasil e no mundo;
formagao continuada para os docentes, a fim de se efetivarem
praticas pedagdgicas focadas na educacdo das relagdes étnico-
raciais e no estudo da historia e da cultura afro-brasileira, africana
e indigena e formagao continuada para trabalhadoras e
trabalhadores em educagao, ndo docentes, visando a uma educacao
das relagbes étnico-raciais e ao estudo da histdria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena. Ainda, segundo o documento, o
Poder Publico Municipal devera estabelecer canais de comunicacao
e interacdo com as entidades do movimento negro, NEABI* e
instituicdes que atuam com a formagdo continuada dos
profissionais da educagdo, para buscar subsidios e trocar
experiéncias em prol do desenvolvimento dos projetos politicos
pedagdgicos, planos e projetos de aprendizagem. (SAO
LEOPOLDO, 2010).

A SMED/SL deve promover a divulgacao desta resolugao em
todas as escolas municipais e realizar atividades periddicas
(exposi¢des, mostras e semindrios) de avaliagdo e divulgagao dos
éxitos e dificuldades do ensino e aprendizagem referentes a
tematica. Os resultados obtidos com essas atividades serao
comunicados aos érgaos competentes quando requeridos. (SAO
LEOPOLDO, 2010).

De acordo com a Lei 6.616/2006, a SMED/SL tinha como uma de
suas obrigacOes a revisao do curriculo, a fim de que ficasse adequado
a Lei. Em 2012, sdao apresentadas, entdo, as Orienta¢des Curriculares
para a Educacdo Basica da Rede Municipal de Educagao de Sao
Leopoldo. Em seus principios e bases, foram assinalados os
atravessamentos sociais e culturais promotores de um repensar dos

4+ NEABI sao Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas que se localizam em
institui¢oes de ensino. Em Sao Leopoldo temos o NEABI da Universidade do Vale
do Rio dos Sinos (UNISINOS).
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espacos e tempos de aprendizagem. A causa desse chamado “novo
momento na educagao” era a ampliacio da diversidade e da
democracia nos espagos escolares. Assim, todas as diferencas,
incluindo as culturais, deveriam ser consideradas tomando a vida
como principio central, o que levaria a recusa de todas as formas de
violéncia. Por isso, € tdo importante que os estudantes se apropriem
das contribuicdes histdricas e culturais dos diferentes grupos étnico-
raciais, em especial dos afro-brasileiros, indigenas e africanos.
Segundo o texto, “propdem-se agdes pedagdgicas, que envolvam o
conhecimento da historia e das referidas culturas, o respeito a elas,
tanto pelo educador quanto pelo educando, bem como o combate ao
racismo e as discriminacdes de qualquer natureza”. (SAO
LEOPOLDO, 2012, p. 7).

A Educacao Infantil apresenta como objetivos o conhecimento
e a apropriagao, por meios ludicos, das contribui¢des historico-
culturais de diferentes povos, em especial os indigenas, africanos e
afro-brasileiros, além da sua valorizagao e respeito, bem como o
combate ao racismo e as discriminagoes e o respeito as diferencgas e
as diversidades culturais, étnico-raciais e de género entre os
sujeitos. O Ensino Fundamental de 9 anos tem como um dos seus
objetivos gerais:

conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nagoes, posicionando-se contra qualquer discriminacao baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crencas, de orientagao
sexual, de carater étnico-racial ou outras caracteristicas individuais e
sociais. (SAO LEOPOLDO, 2012, p- 34)

As Orientagoes Curriculares Municipais nao se restringem
apenas a aspectos socioculturais. Enfatizam os tipos de
discriminagdo que ocorrem na escola e que vao além desses
aspectos, incluindo, também, crengas, orientagao sexual, carater
étnico-racial e outros.
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Ao analisar as Orientagoes Curriculares, sentimos falta de
objetivos explicitos que abordassem as rela¢des étnico-raciais e o
ensino de histdéria e cultura afro-brasileira e africana na area de
Ciéncias, conforme estabelecido na Lei 6.616/2006. Além dessa
auséncia, percebemos, também que areas como Lingua Portuguesa
e Artes apresentaram poucos espacos de reflexdao sobre essas
tematicas.

Em 2015, foi promulgado o Plano Municipal de Educagao de
Sao Leopoldo (PME/SL). O PME/SE apresenta metas e estratégias
para serem colocadas em pratica entre os anos de 2015 e 2024, as
quais passo a analisar.

A meta 7 diz respeito a fomentar a qualidade da Educagao
Basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as médias do Indice
de Desenvolvimento da Educac¢ao Bésica (IDEB) projetadas para
Sao Leopoldo. Sao apresentadas como estratégias para alcangar
essa meta: garantir, por meio da SMED/SL, nos curriculos escolares,
conteudos sobre histdria e cultura afro-brasileira e implementar
acgoes educacionais, nos termos da legislacao vigente, assegurando-
se a implementacao das DCN-ERER, por meio de agdes
colaborativas com féruns de educagao para a diversidade étnico-
racial, conselhos escolares, equipes pedagogicas e sociedade civil.
(SAO LEOPOLDO, 2015).

O objetivo da meta 8 é elevar a escolaridade média da
populagao de dezoito a vinte e nove anos de idade, de modo a
igualar a escolaridade média entre negros e nao-negros declarados
ao IBGE. Para o ultimo ano de vigéncia do PME/SL, foi apresentado
um conjunto de estratégias que contribuirdo para que se alcance a
meta 8: assegurar, sob responsabilidade da SMED/SL, politica de
formagao continuada aos segmentos escolares, assim como a
elaboragao de propostas curriculares, ampliando os espagos para
reflexao nas escolas, que envolvam as familias, os estudantes e os
profissionais da educagao nas discussoes sobre questoes de direitos
humanos, inclusao escolar, etnia, género e sexualidade; prover, sob
responsabilidade da SMED/SL em parceria com a Unido, as
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bibliotecas escolares com acervo composto por documentos, textos,
livros, revistas, recursos audiovisuais e midias digitais, que tenham
como referéncia os estudos sobre direitos humanos, inclusao
escolar, etnias, comunidades indigenas, género e sexualidade.
(SAO LEOPOLDO, 2015).

Nesses objetivos, pode-se observar a perspectiva da educagao
das relagdes étnico raciais inserida em um contexto de educagao em
direitos humanos, indo ao encontro das politicas desenvolvidas em
nivel nacional. Tal postura estd sujeita a critica, uma vez que
vincula as politicas de combate ao racismo a tematica dos direitos
humanos, circunscrevendo-as apenas no ambito dos direitos. Se
considerarmos que o racismo € estrutural isso é um retrocesso. O
racismo se manifesta em todas as dimensoes da vida social — no
trabalho, na saude, na educacao, também, nos direitos. E expresso
nas institui¢des (o chamado racismo institucional) e se legitima
ideologicamente (o racismo ideoldgico). Segundo Dennis de
Oliveira (2015), isso exige um compromisso firme por meio de
politicas de Estado (e nao apenas de governo) no sentido de
combater tenazmente o racismo. Transcende, portanto, a concepcao
de direitos e cidadania.

Vincular as politicas de combate ao racismo somente a
tematica dos direitos humanos se constitui em terreno perigoso,
aberto a muitas interpretacdoes. Pensar o racismo como parte
estrutural e estruturante da sociedade brasileira faz com que
tenhamos de pensar em agoes especificas a fim de supera-lo. Por
isso, a meta do PME/SL é composta por um objetivo que visa a
equalizar a escolaridade média entre negros e nao-negros. Para que
isso aconteca, sdo necessdrias agdes especiais que apontem para a
inclusao e permanéncia da populagao negra no sistema escolar, que
se traduzem nas proximas estratégias como: assegurar, sob
responsabilidade da SMED/SL, que sejam cumpridos os termos das
DCN - ERER que devem ser observadas pelas escolas; promover
acoes que favoregam a autoestima e a autoimagem dos estudantes,
com enfoque no processo cultural e histdrico, para que se possa
discutir a formagao das identidades étnicas do Brasil, do Rio
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Grande do Sul e de Sao Leopoldo; garantir sob responsabilidade da
SMED/SL, que as escolas contemplem, em seu Projeto Politico
Pedagdgico, referéncias de combate ao racismo e a discriminacao
racial, por meio da inclusao da investigagdo sobre a histéria e a
importancia de negros, indios e de suas culturas, conteudos,
conceitos, atitudes e valores a serem desenvolvidos na educagao
das relagOes étnico-raciais e no estudo de historia e cultura afro-
brasileira, africana e indigena; estudar, mapear e analisar
indicadores e atividades que possibilitem o reconhecimento da
importancia da diversidade para a construcao de relagdes étnico-
raciais democraticas. (SAO LEOPOLDO, 2015).

Sabemos que a existéncia da lei nao se traduz,
necessariamente, em mudangas na realidade. Basta ver que a Lei
10.639 foi sancionada em 2003 e, em 2009, foi necessaria a criacao
de um plano de implementacdao das diretrizes criadas para ela.
Portanto, se ainda h4 falhas na qualidade da educagao, problemas
no fluxo escolar e na aprendizagem, ou se ainda temos
desigualdades nos niveis de escolaridade média da populacao
negra e nao negra, sao realmente necessarias estratégias que
superem essas problematicas. S assim seremos capazes construir
um planeta melhor e buscar a sustentabilidade, onde todas as
pessoas sejam livres para construir sua vida e seu bem-estar e
tenham consciéncia que uma parte da verdade ndo pode ter por
nome injustiga.

Consideragoes Finais

E possivel construir um arcabouco legislativo que fomente a
educacdo para a sustentabilidade perpassada por um viés da
educacgao para as relagdes étnico-raciais? A fim de responder esta
pergunta descreveu-se como a Prefeitura Municipal de Sao
Leopoldo construiu uma estrutura legislativa que visava promover
uma educagdo para a sustentabilidade transversalizada pela
tematica da educa¢dao para as relagdes étnico-raciais. Analisou-se
leis, resolugdes e orientagdes que visavam materializar no dia a dia
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da escola a inclusao nos curriculos do estudo da historia e cultura
africana e afro-brasileira e da educagdo para as relagdes étnico-
raciais.

S0 é possivel vivermos em um planeta melhor se solucionarmos
0s problemas existentes nas sociedades e um deles é o racismo.
Enfrentar as desigualdades étnico-raciais € contribuir para que
possamos viver de forma igualitdria, livre, justa, inclusiva e
soliddria. Proporcionar para as sociedades a sustentabilidade é
perceber o processo educacional de forma integral e multifacetada
abarcando as dimensdes culturais, éticas, politicas, sociais,
ambientais e econdmicas. Desenvolvemos uma sociedade quando
cada individuo que a compdem esta construindo sua vida e seu bem
estar e o Estado esta oportunizando para que todos desenvolvam
seus talentos e os amparando para que tenham acesso aos direitos
econdmicos, individuais, culturais, sociais e politicos.

Porém, o que percebemos € que ha um véu entre as classes e
que € necessario rasga-lo para que todos as pessoas que compdem
as sociedades tenham consciéncia que a verdade é composta de
varias partes e uma delas se chama injusti¢a. Porém, ndo podemos
nos prender apenas a injustica economica: ha novos critérios que
definem novas desigualdades como, por exemplo, as
culturais/simbdlica, que sdo representadas pela dominacao
cultural, pelo ndo-reconhecimento e pelo desrespeito.

A educagao € um direito de todos, porém acaba por reproduzir
as desigualdades sociais e produzir desigualdades proprias do
ambiente escolar. O Estado precisa promover politicas publicas que
contribuam para a justica social. A cidade de Sao Leopoldo, desde
2006, vem constituindo uma estrutura legislativa que tem por
objetivo embasar a inclusdo nos curriculos escolares do estudo da
historica e cultura africana e afro-brasileira e da educagao para as
relacOes étnico-raciais.

Em 2006 foi sancionada a lei 6.116 que tornou obrigatoria a
insercao das Diretrizes Curriculares Nacionais no sistema de
ensino no ambito de Sao Leopoldo. Destacamos que a lei local
avanga quando comparada a lei nacional. A lei 10.639/2003 orienta
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que as discussdes relativas as relagdes étnico-raciais devem estar
presentes nas disciplinas de Literatura, Artes e Histdria Brasileira,
ja a lei municipal amplia ao indicar as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Geografia, Historia (de forma ampla), Ciéncias e
Educagao Religiosa.

A Resolugao n® 09, tornada publica pelo Conselho Municipal
de Educagao de Sao Leopoldo em 2010, dispde sobre os
procedimentos para o desenvolvimento das diretrizes curriculares
relativas a educacao das relacbes étnico-raciais e ao ensino da
histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena no Sistema
Municipal de Ensino. Podemos salientar procedimentos escolares e
procedimentos estatais. Entre os escolares a resolugao indica que a
comunidade escolar precisa pensar, decidir e agir assumindo
responsabilidades pelas agoes que valorizam a diversidade e
respeitam as diferengas. J& o Estado precisa garantir que as
instituicdes escolares tenham condi¢cbes materiais e financeiras
para concretizar os seus procedimentos.

Em 2012, foram apresentadas as Orienta¢oes Curriculares para
a Educagdao Basica da Rede Municipal de Educagao de Sao
Leopoldo que tinha como um dos objetivos que os estudantes se
apropriassem das contribuig¢des histdricas e culturais dos diferentes
grupos étnico-raciais (afro-brasileiros, indigenas e africanos) a fim
de recusar todas as formas de violéncia e tomar a vida como um
principio central. Ja em 2015, foi promulgado o Plano Municipal de
Educagao de Sao Leopoldo (PME/SL) que apresenta metas e
estratégias para serem colocadas em pratica entre os anos de 2015
e 2024, entre elas: garantir que os contetidos relativos a tematica
estejam presentes nos curriculos escolares, promover agdes
educacionais que assegurem a implementacao das DCN-ERER e
igualar a escolaridade média entre negros e nao-negros que tenham
entre 18 e 29 anos. Sugiro que novas pesquisas sejam realizadas a
fim de analisar se as metas estabelecidas pelo PME/SL em 2015
foram alcangadas, considerando que o seu periodo de abrangéncia
¢ até 2024.
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Uma critica que pode ser feita ao analisarmos o arcabouco
legislativo municipal referente a educacdao das relagdes étnico-
raciais é a forma como o racismo é encarado teoricamente. O que
podemos perceber é que a legislacao municipal, em didlogo com a
legislagao nacional constituida nas ultimas décadas, encara o
racismo como um dos elementos que impede o acesso aos direitos
humanos. Porém, o que se alerta € que este foco nos leva a tensionar
apenas o acesso a direitos, ou seja, a necessidade de garantir os
direitos  individuais da pessoa que sofreu o ato
racista/discriminatério/preconceituoso. Assim, levantamos a
bandeira de que todo o negro é cidadao e merece respeito. Porém,
se deslocarmos a discussao do foco dos direitos humanos para o
foco do racismo estrutural a ampliamos e destacamos a sua
complexidade.

Quando argumentamos que o racismo estrutura a sociedade
brasileira trazemos para a discussdao tensionamentos referentes a
normalizacao da forma como se constitui as relagdes no Brasil, ou
seja, a necessidade de “(des)normalizar” as relagdes politicas,
econdmicas, juridicas e privadas. Precisamos “(des)normalizar” os
silenciamentos, os apagamentos, as ocultagf)es, 0s encobrimentos,
as eliminagdes, a tolerancia e a cumplicidade. No Brasil, a norma
sa0 os atos racistas: o racismo € a regra e ndo a excegao e € por isso
que instituigdes escolares que tém um fazer pedagdgico pautado
pelo antirracismo sao premiadas, pois elas sdo a excegao.

Assim, nao podemos garantir apenas os direitos individuais
das pessoas que sofreram atos de racismo/discriminagao/
preconceito. O Estado precisa se comprometer em reestruturar a
sociedade por meio de politicas publicas que transcendam a
concepgao de que todo negro é cidadao e merece respeito. Novas
relagdes politicas, econdmicas, juridicas e privadas precisam ser
construidas: o véu existente precisa ser rasgado.
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A Internet das Coisas e a Configuracao de Novos
Territorios de Aprendizagem

Claudio Cleverson de Lima

Resumo: A educacdo para a sustentabilidade é um processo que dialoga
intimamente com os conceitos de governanca, mobilizagao, cidadania,
politicas publicas e territérios. Este artigo, ao contemplar as Tecnologias
Digitais e a Internet das Coisas nos processos de aprendizagem que
ocorrem nos contextos urbanos e pds-urbanos contemporaneos, busca
apresentar um sentido distinto e, simultaneamente, complementar dessas
dindmicas, haja vista a hibridizacdo que os espacgos fisicos e digitais
apresentam, visibilizados e potencializados no periodo da pandemia
COVID-19. Ao apresentar e conceituar estes novos territdrios, objetiva-se
apresentar uma discussao critica acerca das possibilidades e limitagdes que
esses territdrios apresentam, na busca do desenvolvimento de processos de
aprendizagem alinhados ao perfil dos estudantes do século XXI.
Palavras-chave: Aprendizagem, Tecnologias Digitais; Internet das Coisas;
Territorios; Sustentabilidade.

Introducao

A educacdo para a sustentabilidade ¢ aquela que promove
movimentos locais de ambientalizagao e atitudes ecologicamente
corretas e que consideram a ética e os cuidados estéticos e morais
no cuidado com o ambiente planetdrio (CARVALHO; TONIOL,
2011) abordado por Grohe (2021) com foco especial nas cidades.

Considerando alternativas como a ecopedagogia, centrada nas
pessoas, culturas, identidades e diversidade, Gadotti (2008) critica
o termo "educar para o desenvolvimento sustentavel', porque
considera-o limitado e sem o escopo necessario para ser um
conceito que organiza a educagdo. Porém, pontua que deve-se
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avangar e caminhar com esse conceito até encontrar outro amplo o
bastante para transcendé-lo (GADOTTTI; 2008, GROHE, 2021).

Nesse sentido, a proposta de pratica pedagdgica apresentada
neste texto vai ao encontro do que se compreende por educagao
para a sustentabilidade, considerando que esse movimento pode e
deve ocorrer em distintos espagos e educacao: formal, nao formal e
informal, incluindo de modo especial as cidades (GROHE, 2021)

Os conceitos aprendizagem e sustentabilidade, relacionados
aos movimentos e percursos dos diversos atores sociais pelos
espacos fisico-geograficos e virtuais contemporaneos, relacionam-
se intrinsecamente com a tematica das tecnologias digitais, por
meio das quais trabalhamos, interagimos, negociamos, nos
divertimos e também estudamos, afetando todos os aspectos da
sociedade contemporanea (CASTELLS, 2005).

Os processos de ensino e aprendizagem encontraram formas
de atualizagao nesses espagos, operacionalizados pelas tecnologias
digitais que configuram um territério hibrido na confluéncia dos
espagos fisico-geografico e virtuais (SCHLEMMER, MORGADO,
MOREIRA, 2020) que congregou professores e estudantes durante
a pandemia COVID-19, ainda que com diferentes graus de
aceitacao, apropriacao e sucesso. Nesta perspectiva, este texto
aborda a apropriacao das tecnologias da Internet das Coisas (IoT
ou Internet of Things) nos processos de aprendizagem que ocorrem
nos contextos urbanos e pds-urbanos contemporaneos. Em uma
abordagem macro, visa apresentar exemplos de espagos de
aprendizagem e suas dinamicas em territdrios urbanos, haja vista a
hibridizagdo que os espagos fisicos e digitais possibilitam,
visibilizados e potencializados que foram devido a pandemia
COVID-19.

As caracteristicas hibridas dos espagos fisico-geografico e
digital se alinham ao perfil dos estudantes do século XXI, a0 mesmo
tempo em que se conectam com a tematica das cidades e da
sustentabilidade. A reconfiguragao dos espacos por meio da IoT, ao
manter a integridade do territério fisico original, vai ao encontro
da educagao para a sustentabilidade (GROHE, 2021) pois, ao criar
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uma camada tecnoldgica digital, configura um novo territdrio para
a promogao da aprendizagem.

A educagdo é um processo permanente e € com base na
interacao com os outros e com o mundo que esse processo se efetiva
(GADOTTIL 2008). Ao apresentar processos de aprendizagem em
territorios urbanos, coloca-se em discussao critica as possibilidades
e limitages de promogao interativa que tais territorios apresentam
enquanto espacos de aprendizagem. Essa discussao inclui nao
apenas aprendizagem, mas a capacitacao e instrumentaliza¢ao do
docente para promover, acompanhar e avaliar a aprendizagem em
tais territorios.

A pratica pedagdgica gamificada inventiva movel aqui
apresentada, decorre de pesquisas realizadas no ambito do
doutorado em Educagdo, do Programa de Pds-Graduagao em
Educagado da UNISINOS, financiadas pela Comissao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
realizadas no programa de internacionalizagao CAPES PRInt, entre
a Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS (Brasil) e a
Universidade Aberta, Portugal.

Neste texto, o territorio de uma empresa contigua a escola se
transforma de maneira sustentavel com a interag¢do dos estudantes
e com a apropriacao pedagdgica para promover a aprendizagem.
No texto, aborda-se a emergéncia das tecnologias IoT apropriadas
na educagdo na configuracdo de novos territorios de
aprendizagem, especialmente voltados para a aprendizagem em
movimento no contexto urbano.

Estruturalmente, o texto se encontra organizado da seguinte
maneira: os conceitos tedricos que orientam a pesquisa estao
descritos na secao 2. A seguir, a se¢ao 3 apresenta a pratica
pedagogica em agao, com os resultados e discussoes sobre a mesma
apresentadas na sec¢do 4 e, na segao 5, as consideragdes finais do
artigo.
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Referencial Teorico

A aprendizagem no espago contemporaneo engloba diversos
atores humanos e ndo humanos que formam as redes sociotécnicas,
consideradas na perspectiva do hibridismo proposto na Teoria
Ator-Rede (TAR) (LATOUR, 1994, 2012). Latour critica e desmonta
os conjuntos de praticas separadoras da modernidade. Por meio da
ontologia, revela a simetria entre os atores humanos e nao humanos
habitantes dos espagos reticulares dos quais sao causa e efeito e,
pela traducdo, define que os atores de uma rede (actantes) sao
sempre hibridos de natureza e cultura.

Na TAR, a rede é concebida a partir da associacao de atores e
revela-se na medida em que esses atores estao agindo, circulando
entre os diferentes espacos e apropriando-se dos diversos modos
de producao da realidade. Para além da expressdao da concepgao e
planejamento docente dos processos de ensino e aprendizagem,
entende-se a aprendizagem eminentemente como um processo de
questionamento da realidade. Para Latour (1994, 2012), ndao ha
condigao de produgado da existéncia fora do hibrido natural-social,
hibridismo no qual avanga Schlemmer em relacdo as tecnologias
(analogicas e digitais), espagos (geograficos e digitais), linguagens
(textual, oral, gestual e grafica), presencas (fisica, telepresenca,
presenca digital, perfil, avatar) e cultura (analdgica, digital, gamer,
maker) (SCHLEMMER, 2014).

Os estudantes contemporaneos constroem significados a
partir da interagao com as Tecnologias Digitais (TD), as quais sao
apropriadas para compreender e interagir com o mundo no qual
vivem e convivem (MATURANA E VARELA, 2001). A substitui¢ao
da légica da transmissao pela logica da comunicagao e interagao
possibilita reconfigurar as praticas, metodologias e instituigdes
(LEMOS, 2004), considerando o hibrido em sua amplitude, e nao
como simples “mistura” de tecnologias, espagos, modalidades e
metodologias. E nessa perspectiva de hibrido que os sujeitos
contemporaneos constroem suas jornadas de vida e aprendizagem,
constituindo-se enquanto sujeitos sociais.
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Nesse sentido, a agdo docente na escola inclui ndao sé
compreender sua pratica pedagdgica como produzir teorias que a
sustentem, num processo onde a teoria emerge da pratica e a
pratica contém a teoria (MEIRIEU, 2016, 2002, 2006). A pratica
pedagogica nao pertence totalmente aos professores, sendo
composta de elementos culturais compartilhados (FRANCO, 2016,
2012b; SACRISTAN, 1999), [...] "uma agao consciente e participativa
que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo”
(FRANCO, 2016, p. 3), ou seja, deve ser planejado mas também
construido coletivamente a partir da intencionalidade, interesses,
perspectivas e demandas dos estudantes, de modo a possibilitar a
aprendizagem, concretizando assim os processos pedagogicos.

A evolugao tecnologica digital transformou a maneira como os
professores organizam e gerenciam as atividades pedagogicas. No
espago contemporaneo, as atividades de aprendizagem em
movimento! colaboram no desenvolvimento dos aspectos fisico,
cognitivo e habilidades interpessoais dos estudantes
(MACQUARRIE, 2018). Pedagogias e processos para a
aprendizagem em movimento sao normalmente menos
documentados do que aqueles da sala de aula tradicional. Devido
a mobilidade espacial dos estudantes enquanto aprendem,
possibilidades e desafios sao simultaneamente posicionadas nesse
campo (LIMA, 2021) em rela¢ao a organizagao dessas atividades, a
chamada “orquestracdo pedagogica" que designa a pratica dos
professores de organizar o fluxo e combinar recursos e praticas na
promogao da aprendizagem, popularizou-se nos anos iniciais do

! No campo educacional, diversas praticas pedagdgicas nas quais os estudantes
ndo se encontram geograficamente em local fixo ou predeterminado estdo
reunidas sob a denominagao mobile learning (CROMPTON, 2013). Entretanto, o
termo mobile learning ou aprendizagem movel pode apenas significar que os
estudantes estdo envolvidos em atividades de aprendizagem tradicionais em
locais ndo fixos ou pré-determinados, como a sala de aula, mas nao
necessariamente se movimentando durante a atividade. Na perspectiva aqui
adotada, os estudantes realmente estao se movimentando enquanto aprendem.
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século XXI, motivando pesquisas sobre o tema (ROSCHELLE,
DIMITRIADIS E HOPPE, 2013).

A adaptacdo das tecnologias e atividades pedagdgicas ao
contexto da aprendizagem € denominada orquestragao pedagdgica
(DILLENBOURG; JERMANN, 2007) que envolve um docente
consciente e habil para alterar atividades, modificar o tempo de
duragao das mesmas, recompor os grupos, estimular os estudantes
e manter as expectativas de aprendizagem dos estudantes
envolvidos (DILLENBOURG, 2011). Assim, o termo orquestra¢ao
pedagogica passou a ser usado cada vez mais frequentemente para
se referir as atividades de coordenacgao pedagdgica - e os problemas
dela decorrentes - quando as TD sao inseridas em praticas
educacionais auténticas (PRIETO et al., 2015).

A aprendizagem em movimento exige um professor ativo,
consciente e capaz de intervir a qualquer momento para alterar
atividades, modificar o tempo de duragdo das mesmas, recompor
os grupos, estimular os estudantes e manter as expectativas
(DILLENBOURG, 2011). Para tal, sdo necessarios meios de
acompanhar e orquestrar tais atividades, surgindo desta
necessidade a questdo de como promover a consciéncia do
professor na orquestracdo pedagogica de atividades de
aprendizagem em movimento.

Na perspectiva da orquestragao pedagdgica (DILLENBOURG,
2013, 2011; DILLENBOURG et al., 2011; PRIETO et al., 2015) os
contributos e problemas das atividades de aprendizagem em
movimento foram classificados e categorizados por meio de
revisdo de literatura, que focalizou como um problema a ser
resolvido o monitoramento ou acompanhamento dessas atividades
(LIMA; SCHLEMMER; MORGADO, 2020). A partir destes
referenciais, apresenta-se a execu¢ao de uma pratica pedagodgica
inventiva gamificada mével como possibilidade de reconfiguragao
de espacos urbanos de modo sustentavel, para que possam servir a
promogao da aprendizagem e cidadania em contextos hibridos,
instigando a criagdo e implementacao de politicas publicas nessa
perspectiva. A pratica pedagogica inventiva gamificada mével,
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intencionalmente construida enquanto agdo consciente e
participativa, emerge das multiplas dimensdes do ato de educar,
composta de finalidade, planejamento, acompanhamento,
vigilancia critica e responsabilidade social. (FRANCO, 2016).

E uma pratica inventiva porque a problematizacio que
sustenta a pratica emerge dos proprios estudantes, criando um
mundo e suas entidades, que encarnam tanto o problema quanto
as tentativas de solucdo, focada na acao efetiva da aprendizagem.
E um processo envolvendo continua invencio de problemas:
aprender é ser capaz de problematizar, e ndo apenas resolver
deterministicamente problemas dados. A aprendizagem inventiva
inclui a experiéncia de problematizacao: problema e solugao sao
duas faces da aprendizagem inventiva. (KASTRUP, 2007;
KASTRUP; TEDESCO; PASSOS, 2008).

Esta pratica pedagogica configura-se ainda como gamificada
porque apropria-se da forma de pensar, estilos, estratégias e
elementos presentes no design dos games para engajar os sujeitos
na resolugao de problemas (ZIECHERMANN; CUNNINGHAM,
2011; DETERDING et al. 2011; KAPP, 2012), em diferentes dreas,
niveis e contextos educacionais. A pratica inspira-se nos Projetos de
Aprendizagem Gamificados (Imagem 1) e incorpora diversos
elementos da gamificagdo, como narrativa, interface, personagens,
ambiente, animagdes, mecanicas e dinamicas, regras
(SCHLEMMER, 2018).

175



Imagem 1 — Canva para criagao de Projetos de Aprendizagem

Gamificados
PROJETOS DE APRENDIZAGEM GAMIFICADOS - PAG
PRE-CONCEPT CONCEPT DESENVOLVIMENTO
VIVENCIAS Obyetive |0 que Area do conhetimento, Temas/ Tematicas Competéncia [Habilidade, Interface
Matureza Plataformas. Tipas de jogos. queremas? Conceitos
Narrativa
LEITURA DO COTIDIANO / MAPEAMENTO DO CONTEXTO Naturera/ambiente finterface Mecinicas ¢ Dindmicas [MBD]
Problematica Ambeente Sujeite Parceiro/Local

(Qual 0 problema
que dd origem a0

PAGY) MAD fRegas

Emogdes Acompanhamento e Avaliagdo |como vames.
acompanhar avaliar?|
PL Investimentos e dificuldades Resultados Esperados (Como a Gamificagio vai funcionar)

Por que ¢ O que |4 sabemos | O que ainda ndo| Onde vamos buscar

importante  |sabrre o problema, | sabemos sobre | informagbes
desenvolver um | ambsente, sujeito,| o problema,
PAG sobre iss? | parceirosflocal? | ambiente,

(hipdteses) sujeito,
parceiros/local?
(duvidas
lemporarias

Fonte: Schlemmer, 2018

A metodologia PAG (Projetos de Aprendizagem Gamificados)
foi desenvolvida no Grupo de Pesquisa Educagao Digital
Unisinos/CNPQ (GPe-dU), constituindo-se como campo de
desenvolvimento de praticas pedagdgicas por meio da leitura do
contexto e identificagdo de problemadticas em cuja solugao se possa
contribuir com um game ou atividade gamificada de promogao da
cidadania. A metodologia de Projetos de Aprendizagem
Gamificados valoriza diversos contextos sociais como espago de
aprendizagem e instiga atitudes cooperativas envolvendo a
sociedade e a escola, possibilitando reconfigurar os espacos e a
propria  aprendizagem (SCHLEMMER, 2018). Entre estas
possibilidades de reconfiguragdo estd a aprendizagem em
movimento que, alinhada a inventividade e gamificagao, constitui
o nucleo das atividades desenvolvidas pelos estudantes reunidos
em clas na atividade.

O desenvolvimento de praticas pedagogicas no contexto da
metodologia PAG consiste em 3 etapas interconectadas: 1) Pre-
Concept, identifica vivéncias e experiéncias prévias dos estudantes,
leitura de contexto, identificagdo de problemas a resolver, o que se
sabe e falta saber, sobre o problema, onde buscar as informagoes
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para solucionar o problema e planejamento; 2) Concept: objetivo a
ser alcancado, tema e 4reas do conhecimento, competéncias,
habilidades e conceitos a serem mobilizadas,
natureza/ambiente/interface, mecanicas e dinadmicas, as emogoes,
acompanhamento e avaliagdo, os investimentos necessarios e as
dificuldades e os resultados esperados; e 3) desenvolvimento:
narrativa, interface, personagens, ambiente, animagoes, mecanicas
e dinamicas, regras. Estas etapas foram orientadas pelo
instrumento visual PAG Canva (fig. 6) interconectando os diversos
atores do processo, alinhada as necessidades da educagdao no
contexto das TD em rede, cuja presenga perpassa todos os espagos
sociais contemporaneos.

Para efetivar a promocao de consciéncia docente nas
atividades em movimento, uma possibilidade sao as tecnologias da
Internet das Coisas (ATZORI et al., 2010), sensores diminutos que
podem ser acoplados a diversos objetos e os transformam em
sensores, cujas relagdes com a educagdo foram abordadas em
revisao sistematica da literatura e apontou necessidade de novas
abordagens relacionadas a educagio (LIMA; MORGADO;
SCHLEMMER, 2020). A pratica pedagdgica aqui apresentada é
uma dessas abordagens e, ao contribuir para promover a
aprendizagem em movimento em espacos urbanos reconfigurados
por meio das tecnologias IoT, promove a cidadania e o
desenvolvimento sustentdvel em contextos hibridos.

No acompanhamento das atividades para a promocao da
consciencia do professor durante a orquestracdo pedagdgica
(LIMA; MORGADO; SCHLEMMER, 2021), serdao utilizados
sensores loT, cujos dados irao compor dashboards, que sao painéis
de informagao que exibem informagodes relevantes, usualmente em
formato visual, em tempo real. Na educagao, dashboards em tempo
real podem exibir visualizagoes de diferentes indicadores a respeito
de estudantes, contextos e processos de aprendizagem
(SCHWENDIMANN et al, 2017), melhorando a consciéncia
docente sobre as atividades e facilitando a intervengao produtiva
junto aos estudantes que requerem atenc¢ao imediata (MARTINEZ-
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MALDONADO et al, 2013, 2015 VAN LEEUWEN, 2015). Ao
coletar e enviar dados a internet, consolida-los e disponibiliza-los
visualmente, dashboards possibilitam ao professor uma maior
consciéncia do que ocorre no processo, de modo a efetuar a
orquestragao pedagogica em tempo real (AMARASINGHE et al.,
2020; JIVET et al., 2018; SCHWENDIMANN et al., 2017).

A pratica pedagdgica gamificada inventiva mdvel em acao

Os participantes da pratica sao 24 estudantes de ensino médio
de uma escola publica do estado do rio Grande do Sul, regiao do
Vale do Sinos, entre 15 e 17 anos, dos géneros masculino e
feminino?. A partir do desejo dos mesmos de aprenderem Ldgica
Computacional por meio de atividades envolvendo gamificagao,
inventividade e mobilidade, seguiu-se as etapas do (imagem 1)
para elaborar a atividade (quadro 1).

No Pré-Concept, a leitura do contexto foi feita por meio de
roda de conversa e questiondrio, buscando levantar a
disponibilizacao de TD na escola e as dificuldades com os
conteudos de programacgao de computadores. Levantou-se a
necessidade de promover a aprendizagem do pensamento
computacional e o raciocinio ldégico. A insuficiéncia de
infraestrutura institucional as necessidades e desejos dos
estudantes soma-se ao fato de que a maioria possui smartphone e
utilizam com frequéncia vai ao encontro da perspectiva BYOD
(Bring Your Own Device - Traga Seu Proprio Dispositivo) na qual os
estudantes utilizam seus proprios dispositivos para as atividades
escolares (MORPUS, 2016).

A atividade gamificada proposta ocorreu no patio do centro
tecnologico ao lado da escola, incluindo o prédio (parte externa),
para nao interferir na dinamica cotidiana dos trabalhadores da

2 Autorizagdes de imagem, dudio e voz e Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido devidamente registrados e autorizados pelo Comité de Etica da
UNISINOS sob n? 19976719.4.3001.5348
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empresa. O investimento resume-se a impressao de QRCodes, ja
que os softwares apropriados na pratica sdao gratuitos e os
equipamentos sao do préprio estudante, com acompanhamento e
avaliacdo efetuado pelo professor da turma, apoiado por
tecnologias IoT.

No encontro E1, ap6s roda de conversa e o preenchimento dos
questionarios, levantou-se como problema a aprendizagem do
Pensamento Computacional e como alternativa o desenvolvimento
de uma pratica gamificada. No Encontro E2, os estudantes ouviram
anarrativa inicial geral do professor, com a tematica e os contetdos
a serem desenvolvidos, também disponibilizada no Google
Classroom®. A narrativa inicial®apresentou o universo ficcional da
personagem LIA, Inteligéncia Artificial do Reino Web que entra
por acidente no Mundo dos Humanos e sé consegue se comunicar
por meio da linguagem de programacao de computadores. Ao se
apropriar destes conceitos, os estudantes poderao ajuda-la a se
comunicar novamente.

3 “Ol4, seja bem-vindo(a)! No mundo de hoje, muitas fungdes sdo feitas por
computadores, smartphones e maquinas robotizadas, as chamadas TD (TD).
Quando as TD podem ser transportadas facilmente (tablets, smartphones, relégios
inteligentes, etc.) temos a mobilidade, importante por ndo precisamos mais ficar
em um lugar fixo: enquanto nos movimentamos, podemos nos comunicar,
trabalhar ou nos divertir. Vocé ja parou para pensar como elas funcionam?
Codigos especificos chamados Linguagens de Programacdo de Computadores
fazem com que esses objetos possam se comunicar conosco. Mas nem todas as
pessoas falam essa "linguagem", dificultando a comunicacdo entre os humanos e
0s objetos (ndo humanos). Vocé é convidado a vir conosco nesta aventura e ajudar
LIA, um objeto ndo humano, a se comunicar conosco. Sua missdo serd, apos
conhecer o que é uma narrativa, mecanicas e dinamicas, criar atividades
gamificadas com as TD, explorando os locais por onde LIA passou por meio de
um jogo de pistas, desafios e para que seus colegas, utilizando TD (TD), possam
completar a missao!”
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Quadro 1 - Design da pratica pedagogica gamificada inventiva mével
relacionada as etapas do PAG

E Encontros [ Detalhamento das ac¢des de cada
tapa (4h) encontro

Pre-Concept El - avaliacdo diagnostica identificando as
vivéncias e experiéncias prévias dos
estudantes por questionario, entrevista e
roda de conversa;
- leitura de contexto e identificacao de
problemas a resolver;
- planejamento: o que se sabe, ndo se sabe
e onde buscar as informacgoes;

Concept E2 - definicdo do(s) objetivo(s) a ser(em)
alcancados
- defini¢do do(s) tema(s) e/ou area(s) do
conhecimento
- definicdo do ambiente, mecanicas e
dinamica;
- investimentos necessarios
- acompanhamento e avaliacdo
- resultados esperados

Desenvolvimento [ E3 - criagcdo coletiva da narrativa inicial e
personagens
- missao 1: auto-organizacao em equipes
pelos estudantes
- missdo 2: criagdo do nome, insignia e
blog de cada equipe
- missdo 3: criacao coletiva da narrativa
inicial, personagens e equipes

E4 - socializacado de dificuldades, estratégias

e aprendizagens-missoes 1,2 e 3

- disponibilizagao da narrativa inicial no
Google Classroom®

- exploracdo dos conceitos de mecanicas,
dinamicas e interface
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- missdo 4: com base na narrativa inicial e
obedecendo a regras criadas
coletivamente, as equipes criam suas
proprias narrativas

E5

- socializacdo das dificuldades,
estratégias e aprendizagens da missao 4
e apresentacdo das narrativas ao grande
grupo

- missdo 5: exploragao das tecnologias
QRCode e RA)

- missdo 6: exploracdo de desafios com
dados de Entrada criados com QRCode e
RA, os estudantes criam desafios
alinhados as narrativas

E6

- socializacao das dificuldades,
estratégias e aprendizagens das missoes
5e6

- missao 7: exploracdo de desafios com
estruturas de Entrada, Decisao e
Repeticao e os estudantes criam desafios
referentes a essa tematica

E7

- socializacado de dificuldades, estratégias
e aprendizagens da missao 7;

- missdo 8: visando evitar problemas de
jogabilidade, cada grupo,
individualmente, monta e testa os
desafios no local do jogo e criam as regras
para jogar.

E8

- socializacdo  das  dificuldades,
estratégias e aprendizagens das missoes
7e8;

- missao 9: as equipes realizam a pratica
acessando a narrativa e resolvendo os
enigmas: a equipe 1 resolve os desafios
preparados pela equipe 2, que resolve os
desafios da equipe 3, que resolve os
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desafios da equipe 1. Ao coletar todos os
cédigos, os estudantes retornam ao
ponto de partida, inserem os cddigos no
programa e recebem a mensagem de LIA,
visualizando o  coédigo-fonte  do
programa e o ponto onde seus dados
foram inseridos.

- missao 10: apds realizar a atividade, os
estudantes respondem a um questiondrio
e participam de uma roda de conversa
sobre a pratica, finalizando a pratica.

- andlise docente baseada nas
observacgoes da atividade e também nas
avaliacOes finais e autoavaliacdo dos
estudantes a respeito da atividade.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

No encontro E3, foram definidas coletivamente as regras para
criar* os desafios e para jogar>. A perspectiva da mobilidade e dos

4 Regras para criar a pratica pedagdgica 1) as pistas devem ser criadas e
posicionadas no espago e locais delimitados no mapa do jogo (fig. 12 e 13)
utilizando apenas o andar térreo desses espagos, 2) tanto para criar quanto para
jogar, os clas devem se dividir em 3 equipes que criarao os desafios referentes aos
dados de Entrada, Decisdo e Repeticdo, 3) todos os desafios devem poder ser
desvendados com as tecnologias QRCode e RA, 4) cada cddigo criado deve conter
a insignia do cla que o desvendara: o cla Power Rangers criara desafios para o cla
Pravda, que criara desafios para o cla Error 404 e este criara desafios para o cla
Power Rangers, 5) o QRCode inicial deve ser inserido na insignia do cla que jogara,
disponibilizada no hall do prédio Verde, indicando o prédio onde os 3 pontos
onde os desafios comegam, 6) os enigmas devem ser criados de acordo com a
estrutura: (Entrada: trés desafios em QRCode), Decisao (dois QRCode e uma RA)
e Repeti¢ao (duas RA e um QRCode).

5 Regras para jogar a pratica pedagdgica 1) o cla Pravda jogara a atividade criada
pelo cla Power Rangers, que jogara a atividade criada pelo cla Error404, que jogara
atividade criada pelo cla Pravda, 2) os jogos ocorrerdo simultaneamente, a partir
da Narrativa na insignia de cada cla, disponibilizada no hall de entrada do prédio
Verde, local de inicio das atividades, 3) para jogar, cada cla pode se dividir em 3
grupos: Entrada, Decisdao e Repeticao, 4) cada grupo deve resolver os desafios
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desafios criados de resolvidos com o auxilio da IoT configura este
espago como um outro territério de aprendizagem.

Nos encontros E4, E5 e E6, todos os desafios, correspondentes
aos conteudos a serem aprendidos foram criados, levando em
consideragao as regras e o espago do jogo. Todas as atividades das
equipes puderam ter continuidade online por meio do Classroom e
da apropriacao espontanea, pelos estudantes, de aplicativos de
comunicagdo instantdanea como WhatsApp® e facebook
Messenger® para estabelecerem contato e continuarem as missoes
para além da sala de aula. Cada cld/equipe a partir de sua narrativa,
criou as missdes e distribuiu no espago os QRCodes com os
desafios, identificando qual outro cla/equipe ira decifra-lo. As
missOes foram encadeadas umas com as outras sendo, portanto,
crucial para cada equipe saber qual o seu desafio, bem como o
armazenamento dos resultados.

No encontro E7 ressaltou-se a importancia de testar os desafios
e enigmas no espago do jogo, evitando problemas de jogabilidade.
Nesta perspectiva, todos os clas montaram as suas atividades e
desafios, imprimindo os cddigos QR e RA e distribuindo-os no
espago do jogo, conforme postagem no Classroom®. Seguiram-se
testes para corrigir eventuais problemas de sequéncia, codigos
incorretos e desafios problematicos.

Finalmente, no encontro E8, procedeu-se a execugao da
atividade gamificada, que ocorreu no novo territdrio, que foi
reconfigurado em um espago de pratica e aprendizagem que ocorre
no espaco com a adigao dos desafios criados pelos clas e também
pelas tecnologias da Internet das Coisas, que auxiliaram o professor
a completar a atividade (imagem 2).

dentro do mapa do jogo (fig. 13 e 14) seguindo as pistas e decifrando-as com as
TD QRCode e RA no smartphone, e 5) ap6s resolver todos os enigmas, os clas se
retinem no local de inicio da atividade e inserem os dados no computador
disponivel, para receber a mensagem de LIA
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Imagem 2: mapa do territorio reconfigurado para a pratica
pedagogica

() o
) Estacionamento
o &?
)
@)
)
T @) @D
Prédio do Centro
Tecnolégico @)
()
@) @)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Os sensores IoT inseridos na roupa dos participantes vao
mapeando, em tempo real, o deslocamento de cada estudante/
equipe pelo espaco do jogo (imagem 2). Conforme esse
deslocamento ocorre no espago do estacionamento e as
missOes/desafios vao sendo solucionados, (fotografia 3), essas
informagdes sdo transmitidas a Internet, organizadas em um
dashboard e enviadas em tempo real ao professor (imagem 4) que
pode, entdo, com base nesses dados, efetuar a orquestragao
pedagogica da atividade.
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Fotografla 3: jogadores executando missdes no espaco do jogo
' o) | \

Fonte: o autor (2023)

Inicialmente os estudantes sao observados pelo professor da
turma e o pesquisador na parte inicial da dinamica, mas ja nos
momentos seguintes, devido a amplitude do espago, o contato
visual de todas as equipes nao foi possivel. Dentre as opgoes
disponiveis para tal acompanhamento e a subsequente
orquestragao pedagogica, portanto, optou-se por sensores IoT que,
inseridos nos smartphones dos estudantes, possibilitaram coletar
dados. Apds enviados a Internet e processados, tais dados sao
apresentados em tempo real ao professor, em formato visual num
dashboard.
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Imagem 4: dashboard para orquestragao pedagogica docente da atividade
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Por meio do dashboard, o docente consegue acompanhar o
andamento dos estudantes pelo espago da atividade gamificada em
tempo real. As tecnologias de dudio, texto e video chamadas dos
dispositivos moveis dos participantes possibilitam ainda que o
professor tire duvidas e orquestre automaticamente a atividade.
Essa automatizagao liberta o professor de tarefas burocraticas e
possibilita que os estudantes consigam, em movimento,
desenvolver as competéncias relativas ao Pensamento
Computacional.

Resolvidos os desafios e coletados os cddigos, os estudantes
retornaram ao ponto de inicio, inserindo os cddigos coletados no
programa, visualizando onde os mesmos foram inseridos no
cddigo-fonte (fotografias 5 e 6) e recebendo uma mensagem final
da personagem LIA, agradecendo, pois agora, por meio da
linguagem de programacao, os estudantes (atores Humanos)
poderiam se comunicar com LIA e demais objetos (atores Nao
Humanos).
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Fotografias 5 e 6 - Estudantes finalizando as missdes e inserindo os
cddigos no sistema

Fonte: registrado pelo autor (2023)
Resultados e discussao

A construgao, pratica e avaliacdo da atividade gamificada
movel inventiva ocorreu na perspectiva do hibridismo tecnolégico
digital (BACKES, 2013, 2015; BACKES; SCHLEMMER, 2013), em
um territorio que se constituiu em espago urbano especificamente
para esse fim. A introdugao e discussao dos conceitos a serem
apropriados, bem como a criacdo dos desafios e a execucao dos
mesmo no espaco do jogo ocorreu tanto em espagos fisico-
geograficos quanto virtuais (SCHLEMMER, MORGADO,
MOREIRA, 2020).

Da mesma forma, os modos de construgado e visualizagao dos
dados da atividade por parte do professor foi hibrida. A observagao
direta possibilitou visualizar os estudantes em acao no inicio das
atividades, momento no qual se solicitou que cada equipe
destacasse um componente para gravar o audio com seu
smartphone no percurso, constituindo fonte de dados visualmente
e, apos estes sairem do campo visual, esse acompanhamento passa
a ser feito via tecnologias da Internet das Coisas, portanto, um
espaco virtual. Assim, os espacos fisico-geografico e virtual juntam-
se para constituir um novo territdrio, marcado pelo hibridismo e
pela educacao para a sustentabilidade.
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Ao invés de construir um novo espago fisico para o jogo, ou
entdo construir totalmente um espago virtual, utiliza-se dos
espagos fisicos existentes para promover uma educagao para a
sustentabilidade aplicada, promovendo a aprendizagem desse
conceito com os estudantes. Da mesma forma, ao utilizar os
conceito BYOD, movimento com o qual os estudantes ja se
identificam, pois tem desejo de utilizar seus dispositivos pessoais
para as atividades escolares (MORPUS, 2016), também se
promoveu a educagao para a sustentabilidade: um entendimento
que, para além da questao ambiental relacionado ao aspecto
econdmico - deixam de ser adquiridos mais equipamentos pela
instituicao e os estudantes utilizam aqueles equipamentos que ja
possuem, se promoveu principalmente a internalizagdao, em
conjunto com os estudantes, de que deve haver, necessariamente,
um cuidado ético e respeitoso com todo os espagos da cidade e para
com os habitantes destes espagos.

Simultaneamente, se promoveu o uso de espagos da cidade
que normalmente nao teriam mais que apenas uma fungao — o
estacionamento do centro tecnoldgico, por exemplo - para
promover aprendizagem em espagos urbanos que se modificaram
em novos territérios com a adi¢ao de tecnologias. Da mesma forma,
ha muitos espagos urbanos vazios e sem utilizagdo que poderiam
ter nova utilizagdo com a proposi¢ao e desenvolvimento de
projetos inspirados na metodologia PAG (SCHLEMMER, 2018),
como a pratica pedagdgica gamificada inventiva modvel aqui
apresentada.

Assim que os estudantes se espalharam no espaco da pratica,
o professor nao teve mais consciéncia do percurso do
desenvolvimento das atividades de todo o grupo (exceto um ou
outro diretamente observado), mas ainda assim sem nocgado da
aprendizagem de toda a turma. Confirma-se, assim que, sem
automatizacdo da producao, sistematizagao e apresentacao dos
dados ao docente, tanto professor quanto estudantes teriam que
interromper sua acgdo para executar tarefas de controle ou
confirmacgao, desviando a atenc¢do da orquestragao pedagogica e
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do processo de aprendizagem (LIMA; MORGADO;
SCHLEMMER, 2020c).

A leitura, coleta, processamento e entrega das informagoes ao
professor a respeito do monitoramento das atividades de
aprendizagem em movimento no dashboard ocorreu durante toda a
atividade, garantindo acesso docente a dados precisos e em tempo
real sobre a atividade: trajetéria dos estudantes, presenca nos locais
dos desafios, tempo gasto no percurso e/ou resolucao dos desafios,
quantidade e qualidade de tentativas de resolugdo de cada desafio
e dificuldades encontradas (imagem 4) possibilitando a
orquestragdo pedagogica durante a atividade (ROSCHELLE,
DIMITRIADIS E HOPPE 2013; DILLENBOURG; JERMANN, 2007
e dando ao docente informagdes para tirar davidas, estimular os
estudantes e manter as expectativas de aprendizagem
(DILLENBOURG, 2011).

A partir do dashboard (imagem 4) foi possivel verificar que as
tecnologias IoT possibilitam ao professor ampliar sua consciéncia
sobre os aspectos relevantes da atividade em movimento, tanto em
relagdo ao percurso dos estudantes, sua presenga no local dos
desafios e os dados resultantes de sua interagao com o espaco e os
desafios. Nesse sentido, esta pratica pedagogica avanga os
conceitos de atividades gamificadas geolocalizadas, pervasivas e
ubiquas (CARDOSO; MORGADO; COELHO, 2020; LAURINDO;
MOURA; SANTOS, 2019; SCHLEMMER et al., 2018) que nao
previam mecanismos de invencdo das mesmas e apoio que
possibilitasse ao professor acompanhar e orquestrar as atividades
durante o proprio decurso da atividade.

Em relacdo a aprendizagem em movimento, muitos dados
foram construidos para além das IoT. Os estudantes registraram,
com seus smartphones, uma riqueza de dados que possibilitaram
andlise em forma de foto, video e audios digitais. Portanto, ha toda
uma riqueza de producao de dados em aprendizagem em
movimento inexplorados, pelo simples fato de que nao se aplicam a
estas atividades tecnologias digitais que possibilitem esse
rastreamento de informagdes (LIMA; MORGADO; SCHLEMMER,
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2020c). Além disso, a pratica pedagogica realizada em espaco aberto
possibilitou a intera¢gdo com o mundo no qual os estudantes vivem e
convivem (MATURANA E VARELA, 2001).As atividades em grupo
em movimento garantem o componente interativo e social que
promove a aprendizagem, mudando a logica transmissiva pela
logica da comunicagao e interagao (LEMOS, 2004).

Os dados resultantes das equipes acompanhadas na
atividade demonstragdo da pratica pedagogica possibilitaram
observar momentos onde a turma desenvolveu as atividades de
modo engajado e cooperativo, mas também episodios de falta de
participagao e auxilio, discordancias em relagao a direcao a seguir
e 4 ordem dos desafios e pedidos de ajuda dos estudantes aos
professores ao encontrarem dificuldades nas quais o
conhecimento e a cooperac¢ao nao foram capazes de solucionar os
desafios propostos. Portanto, uma agao que demonstrou a
importancia de orquestrar pedagogicamente a atividade em
tempo real pelo professor.

Destaca-se que os dados mais relevantes para a orquestragao
pedagogica da atividade foram obtidos diretamente no territorio
da pratica por meio dos sensores IoT, enviados e sistematizados em
um  dashboard, e encaminhados ao professor, para
acompanhamento e orquestracao das atividades. Esses dados
possibilitam a consciéncia do professor para orquestragdo direta da
atividade, em tempo real e com a celeridade para orquestrar a
atividade rapidamente , além das instrumentos apropriados
incluem a observagao direta do pesquisador, registro em audio,
video e foto digital gravado pelos estudantes durante a atividade
e, principalmente, dados de sensores de localizagao dos estudantes.

Ao finalizar as atividades, aos estudantes, de volta ao
laboratorio de informatica, onde a atividade comecou, inserem os
codigos coletados no computador e visualizando onde os mesmos
foram inseridos no cédigo-fonte , uma mensagem final da
personagem LIA, agradecendo, pois agora, por meio da linguagem
de programacao, os estudantes (atores Humanos) poderiam se
comunicar com LIA e demais objetos digitais(atores Nao Humanos).
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Constatou-se que, ao inserir os codigos no sistema, os estudantes
esbocaram e verbalizaram expressdes de compreensao a respeito da
atividade realizada. A visualizagao desses cddigos possibilitou a
compreensado final da fun¢ao e importancia dos dados logicos de
Entrada e das estruturas de Decisao de Repeti¢do em um codigo de
programacao e a funcao das linguagens de programagao como
intermedidrios entre os humanos e as maquinas.

Apos a pratica, organizou-se roda de conversa para
compartilhar experiéncias da pratica pedagdgica, construindo um
novo territdrio no qual os estudantes tém espago para exporem
sua visao da atividade, finalizada com avaliagdo na qual os
estudantes puderam avaliar as atividades realizadas e auto-
avaliar sua participagao individual e coletiva, validando
pedagogicamente a pratica.

Consideragoes finais

Nas atividades de aprendizagem em movimento, além do
desenvolvimento fisico, promove-se o desenvolvimento cognitivo
e interpessoal, o que colabora para uma integracao participativa e
cidada dos estudantes na sociedade. Aliando essas atividades em
movimento a reconfiguracao dos espacos fisicos urbanos, com uma
camada de tecnologias digitais é possivel promover a educagao
para a sustentabilidade, uma vez que o mesmo espago se
transforma de acordo com a necessidade.

Por meio das tecnologias digitais da Internet das Coisas, ao
mesmo tempo em que se promove uma ressignificagio dos
territérios urbanos para objetivos educacionais, se propde uma
solugao recorrente em atividades em movimento em espagos
abertos: a promogao da consciéncia do professor, de modo que este
possa orquestrar a pratica pedagogica e promover a aprendizagem.
Em funcao da diversidade de elementos e do risco de dispersao da
atengao do professor, foi necessario na organizagao dos dados da
atividade em movimento, ha necessidade de estratégias baseadas
em solugdes tecnoldgicas que auxiliem na produgdo,
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processamento, consolidagao e apresentacao de dados da atividade
ao docente.

A leitura, coleta, processamento e entrega das informagoes ao
professor a respeito do monitoramento das atividades de
aprendizagem em movimento no dashboard ocorre durante toda a
atividade, garantindo acesso docente a dados precisos e em tempo
real sobre a atividade: trajetéria dos estudantes, presenca nos locais
dos desafios, tempo gasto no percurso e/ou resolucao dos desafios,
quantidade e qualidade de tentativas de resolugdo de cada desafio
e dificuldades encontradas, possibilitando a orquestragao
pedagogica durante a atividade.

Neste cendrio, o sistema IoT, composto de sensores e um
dashboard web, mantém fluxo continuo de acompanhamento dos
estudantes em seus percursos de aprendizagem, auxiliando o
professor a estar consciente do que ocorre na atividade em
movimento e poder orquestrar pedagogicamente a atividade. Por
meio da interagao social que ocorre na atividade, aliada aos
conceitos de inventividade, gamificacdo e movimento, é possivel
promover a aprendizagem e, a0 mesmo tempo, promover espagos
urbanos como espacos de aprendizagem.

Ao decifrar os enigmas e inserir no programa de computador
os codigos coletados durante a atividade, foi possivel visualizar
como esses codigos se encaixavam no cddigo-fonte do programa,
possibilitando aos estudantes a aprendizagem pratica do raciocinio
logico na resolugdo de problemas. Isso possibilitou um
entendimento concreto de como coédigos de computador funcionam,
uma vez que 0s mesmos nao mais podem ser dissociados da
sociedade contemporanea e sdao essenciais no viver e conviver de
nosso tempo. no sistema, os estudantes esbogaram e verbalizaram
expressoes de compreensao a respeito da atividade realizada
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Direitos Humanos, Cidadania, Sustentabilidade e o
Papel da Defensoria Publica

Cristiaine A. Johann

Resumo: O presente artigo tem como objetivo discorrer acerca do papel
da Defensoria Publica para a consecug¢ao dos objetivos fundamentais da
Reptblica Federativa do Brasil (contidos no artigo 30 da Constituigao
Federal de 1988), que se coadunam com os objetivos, metas e indicadores
constantes na Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel. A
funcao constitucional de promocao dos direitos humanos através da
educacdo em direitos, implementada em formacgoes de professores/as,
viabiliza a transformacao social, contribui no processo de emancipacéao do
individuo, na criagdo de politicas publicas e na constru¢do de uma
cidadania ativa. A educacdo em direitos que se pretende é aquela que
perpassa o conceito trazido no Plano Nacional de Educagao em Direitos
Humanos e dos principios contidos na Diretrizes Nacionais para essa
educacao, possibilitando um agir consciente e politico.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Cidadania; Sustentabilidade;
Defensoria Publica

Introdugao

O Brasil experimentou ao longo de sua histéria um grande
periodo de exploracao desmedida de seus recursos naturais, com
subjugacao dos povos que aqui habitavam. Nascido desse projeto
de exploragdao, o pais sente até os dias de hoje as relacdes de
dominagao intersubjetivas e geopoliticas derivadas desse processo
(QUIJANGO, 2007).

Segundo CARVALHO (2022, p. 11), as marcas dessa
dominacao podem ser verificadas pelo racismo ainda existente em
nossa sociedade, fruto da hierarquizacao das “relagdes de poder,
raca, cultura, territorios, género e epistemes”. Conforme
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informagao divulgada na rede de noticias BBC (FERNANDES,
2021), o Brasil continua sendo “um dos paises mais desiguais do
mundo”, sendo que o0s negros tém um percentual maior de
ocupacao em trabalho desprotegido (47,1%), possuindo menores
rendimentos e ocupando menos cargos de chefia que pessoas nao
negras, apesar de representarem 55,8% da populagao brasileira,
conforme dados de pesquisa do DIEESE (2022).

No que tange a exploracdo desmedida de seus recursos
naturais, o Brasil é hoje um dos maiores exportadores de
commodities mundiais através das atividades mineradoras, apesar
dos impactos prejudiciais diretos no meio ambiente e nas
populagodes locais” (CARVALHO, 2022, p. 4). A grave situagao do
povo yanomami (em Rondonia) em virtude da agao da mineragao
no local foi recentemente divulgada amplamente na imprensa
brasileira. Conforme divulgado na rede de noticias CNN Brasil
(2023), “o garimpo ilegal é realidade de décadas na terra
Yanomami” e continua causando danos a saude, pois utiliza
“mercurio para extrair ouro, polui os rios, mata os peixes e impede
que os indigenas produzam seus proprios alimentos”.

Desta forma, é possivel dizer, parafraseando Galeano na obra
”1 que essas ainda se
encontram abertas, pois “a engrenagem internacional continua
funcionando: os paises a servigo das mercadorias, os homens a
servigo das coisas” (GALEANO, 2015, p. 371).

Felizmente ha movimentos em sentido contrario, que tentam
construir alternativas para um outro mundo possivel. Um
movimento importante foi a constru¢ao da Agenda 2030, através
da qual, mediante Assembleia Geral da Nag¢des Unidas, realizada
em Nova York no ano de 2015, se estabeleceu o compromisso de

“As Veias Abertas da América Latina

diversos paises para a consecugao de um plano global visando a
construcao de um mundo melhor e mais sustentavel para todos.

! Esse livro retrata o processo de colonizacdo e exploragdo da América Latina e
também a exploragao e subjugagao que se perpetuam no tempo.
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O Brasil foi um dos signatérios, assumindo os compromissos
ali estabelecidos. Dentre esses objetivos encontram-se, por
exemplo, o objetivo de erradica¢dao da pobreza (ODS1), fome zero
e agricultura sustentavel (ODS2), satide e bem estar (ODS3),
educacao de qualidade (ODS4), igualdade de género (ODS5),
redugao das desigualdades (ODS10), cidades e comunidades
sustentaveis (ODS11) e paz, justica e institui¢des eficazes (ODS16).
Esses objetivos vao ao encontro do espirito da Constitui¢ao de 1988
que, em seu artigo 3°., estabeleceu como objetivos fundamentais, a
construcao de uma sociedade livre, justa e soliddria, erradicando a
pobreza, reduzindo as desigualdades sociais e regionais,
promovendo o bem de todos, sem preconceitos de qualquer sorte.
Além disso, o legislador constitucional destinou especial
preocupacao com o meio ambiente, dispondo no artigo 225 da
CF/88 o direito de todos a um meio ambiente saudavel.

Para promocgao desses direitos humanos, essa Carta Magna
criou uma Instituigdo nova a quem denominou Defensoria Publica.
No capitulo seguinte, discorrerei sobre essa nova Instituicao e
como ela pode contribuir com esse movimento consubstanciado na
Agenda 2030, em especial, para a questao da conscientizagao acerca
desses direitos e para a transformacao social.

Educacdo para para a sustentabilidade e para os direitos humanos

A Defensoria Publica esta prevista na Constituicao Federal
com a seguinte redacao:

Art. 134. A Defensoria Publica é institui¢do permanente, essencial a
fungao jurisdicional do Estado, incumbindo-lhe, como expressao e
instrumento do regime democrdtico, fundamentalmente, a
orientacao juridica, a promocao dos direitos humanos e a defesa, em
todos os graus, judicial e extrajudicial, dos direitos individuais e
coletivos, de forma integral e gratuita aos necessitados, na forma do
inciso LXXIV do art. 5° desta Constituigao Federal. (BRASIL, 1988)
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A funcao constitucional da Defensoria Publica de atuar
promovendo os direitos humanos abrange varias formas de
atuacdo. A forma mais conhecida é aquela através da qual se busca
a defesa e efetivacdo dos direitos humanos acionando o Poder
Judicidrio e organismos internacionais. Entretanto, sua funcao
abrange um grande leque de possibilidades de atuagdo de forma
extrajudicial, como as a¢des de prevencao e composigao de litigios,
como atividades de educacdo em direitos, promovendo a
realizagao de audiéncias publicas, com incentivo a atuagao através
de associagdes locais e mediante acordos extrajudiciais. No
presente artigo, meu enfoque serda o da atuacdo dos(as)
Defensores(as) Publicos(as) na promogao desses direitos através da
educacao, tendo em vista que é por meio dela que se pode cultivar
valores, alcancando “coragdes e mentes” (BENEVIDES, 2003, p.
309), fomentando o exercicio ativo da cidadania para a
transformacao da realidade.

A educagao consta no texto constitucional como um direito
(art.6°) e também como um dever do Estado e da familia, que deve
ser promovido “com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (art. 205). Nesse
aspecto, os(as) Defensores(as) Publicos(as) podem e devem atuar
toda vez que esse direito ndo estiver sendo assegurado, tanto
judicialmente, quanto extrajudicialmente.

Essa educagao, segundo o texto constitucional, deve abranger o
“pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL,1988). No
entanto, os rumos que a educagdo tem tomado em virtude de sua
mercantilizagdo parecem se desviar desse amplo norte,
concentrando-se apenas no objetivo de preparagao para o trabalho.
Segundo NUSSBAUM (2019) a busca incessante de lucro tem
deixado de lado as humanidades, prejudicando o pleno
desenvolvimento da pessoa humana. A preocupacao da professora
com essa “educagao bancdria” ganha especial relevancia nos ultimos
anos, ante o crescimento de um movimento autoritdrio no Brasil e no
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mundo, pois as humanidades sao essenciais para a manutencao e
fortalecimento da democracia. Segundo ela, “todos os paises logo
estardo produzindo gera¢des de mdaquinas lucrativas, em vez de
produzirem cidaddos integros que possam pensar por si proprios,
criticar a tradi¢gdo e entender o significado dos sofrimentos e das
realizagoes dos outros”. (NUSSBAUM, 2019, p. 4)

Esse tipo de educagado (bancaria) tem permitido a manutengao
do legado de pratica exploratdéria degradante empreendido pelos
colonizadores, pois, conforme Dardot e Laval (2016, p. 284),
possibilita que a populacao seja vista “apenas como um ‘recurso’ a
disposigao das empresas, segundo uma analise de custo-beneficio”.
Nesse caminho, interessa “maximizar a utilidade da populagao,
aumentando sua ‘empregabilidade’ e sua produtividade,
diminuindo seus custos”.

Essa nova mentalidade parece ser decisiva para formar os
trabalhadores denominados “empresarios de si mesmos”, que nao
exijam direitos, nem sejam sindicalizados; mas que tenham alta
“performance”, em nome de uma “adequagao” ao mercado e a
globalizagao. Isso contribui para a fragilizacao dos vinculos sociais,
inviabilizando a co-identificagdo como sujeitos de uma mesma
sociedade com interesses comuns e, consequentemente, destruindo
0 espirito comunitdrio e diminuindo a participa¢ao nos espagos
publicos criados para discussao.

Para frear essa tendéncia, ¢ preciso retomar o cultivo de
valores humanisticos constantes na Declaracao Universal de
Direitos do Homem (1948), fomentado pelo Plano Mundial de
Educagao em Direitos Humanos, pelo Plano Nacional de Educagao
em Direitos Humanos, pelas Diretrizes para a Educacdo em
Direitos Humanos e pela Agenda 2030, dentre outros
compromissos legais, tendo em vista que atuam de forma inversa
aquela logica neoliberal que coloca os homens como concorrentes
entre si. Assim, atuamos num movimento contra hegemonico,
fomentando a solidariedade, instigando a pessoa a agir no mundo
a partir da consideragdao do outro e nao mais sem ou apesar do
outro (BITTAR, 2007, p. 327).
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Com vistas a realizar um movimento nesse sentido,
educadores tém incentivado uma educagao humanizadora, que
eduque para o desenvolvimento sustentavel. Para Grohe e Silva
(2021, p. 93) uma visao de educagdo para a sustentabilidade, tem
como foco uma “educagdo mais integral, transformadora e
transgressiva”, pode contribuir para a quebra dessa pratica de
subjugacao de pessoas e territdrios. Segundo eles, “a partir desta
perspectiva de educagdo é possivel pensar no lugar onde vivemos
como uma possibilidade de espago educador sustentavel”
(GROHE; SILVA, 2021, p. 94).

Nao obstante, as cidades também precisam observar os
compromissos internacionais assumidos, como a adesao a Agenda
2030, que traz objetivos de educagao de qualidade, redugao das
desigualdades, justica e cidades sustentaveis.

Visando descobrir se uma cidade é sustentavel ou ndao, Grohe
e Silva (2021), recomendam que se atente para os principios
referidos por Grandisoli et al. (2020), em seu livro “Educagao para
a Sustentabilidade Visoes de Presente e Futuro”. Assim, defendem
uma educagao mais participativa, com possibilidade de cocriagao e
corresponsabilidade. Desta forma, discorrem sobre os principios
orientadores dessa educagao para a sustentabilidade em contextos
urbanos, destacando como primeiro principio a educagdo, um dos
principais eixos para as cidades que pretendem educar para a
sustentabilidade, de forma “forte, transversal e efetiva (formal,
informal e nado-formal)”, com atuagdo de outras pessoas e
instituicoes além da escola. O segundo principio, que tem como
foco a governanga, visa observar se a cidade “governa para atingir
esse ideal”, ou seja, se nas tomadas de decisdOes e nos planos
diretores se observa a preocupagao com a sustentabilidade e se é
“uma das prioridades dos governantes”. Por fim, no terceiro
principio se considera que uma cidade somente sera sustentavel
quando ela “mobiliza seus/suas moradores/as para novos
comegos”, significando a adesao a novas visoes de mundo e novas
condutas face a ele. (GROHE; SILVA, 2022, p. 97)
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Ao se referir a educacdo para a sustentabilidade e de
qualidade, a Agenda 2030 estabelece no seu texto a educagao para
o desenvolvimento dos direitos humanos e o desenvolvimento
sustentavel:

4.7 — Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos
e habilidades necessarias para promover o desenvolvimento
sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da educacao para o
desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos
humanos, igualdade de género, promogao de uma cultura de paz e
nao violéncia, cidadania global e valorizagao da diversidade cultural
e da contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel.
(NACOES UNIDAS BRASIL, 2022)

Pela anélise dos ODS da Agenda 2030 com a Lei no 9795/1999
(BRASIL, 1999), é possivel verificar que ha muita relagao entre
aquela e a Politica Nacional de Educagao Ambiental (PNEA), indo
ao encontro dos principais objetivos da politica para cidades
sustentaveis. De acordo com a legislagao nacional:

Art. 1° - Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° - A educacdo ambiental é um componente essencial e
permanente da educagio nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo-formal (LOPES 2016, p. 94).

Essa capacidade de orientagdo para a transformacdao da
sociedade ¢ trazida por Candau e Sacavino (2013, p. 59-66), ao
analisar concepgOes conceituais de diversos autores de diversas
regides do mundo, como uma das principais caracteristicas da
educagao em e para os Direitos Humanos, tendo em vista que visa
auxiliar para a formagao de sujeitos de direitos, capazes de
identificar seus direitos e reivindica-los ativamente na sociedade,
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ocupando seu espaco de participacdo democratica. Nesse aspecto,
se aproxima muito da concepcao da educagio para a
sustentabilidade.

No entanto, Mota (2020) afirma que, infelizmente, a educagao
em direitos humanos no Brasil, dentro e fora da escola, ainda esta
longe de se realizar de forma adequada, havendo ainda um
caminho a trilhar, pois:

[..] Gargalos estruturais como a necessidade de formacdo de
quadros especializados no assunto e a permanente falta de recursos
da educagdo, cumulados com as dificuldades inerentes a
implementagdao de politicas educacionais no Brasil, encontram-se
potencializados na atualidade por dois obstaculos de dissonancia
politico-ideologica que dificultam sua adequada implementacao: a)
a ascensao de discursos e praticas de extrema-direita na politica
mundial que contrapdem-se diretamente aos principios de direitos
humanos; b) sua incompatibilidade com modelos nao-democraticos
de gestdo, muito presentes na pratica das escolas brasileiras nao
obstante a adogdao tedrica por parte das mesmas da gestdo
democratica como compromisso formal de seus ‘PPPs’ - projetos
politico-pedagogicos. (MOTA, 2020, p. 1130).

Como se nao bastasse, em reportagem publicada no site de
noticias Correio Brasiliense (2022), é trazida noticia sobre o
lamentdvel legado de movimentos como o “Escola sem Partido”
que, mesmo apods as derrotas juridicas, deixou marcas no
imagindario de parcela da populagao, ensejando ainda a ocorréncia
de censura e constrangimentos contra professores de escolas
brasileiras. De acordo com a reportagem, o Diretor da Faculdade
de Educacao da Universidade Federal Fluminense afirma que,
embora o movimento da “Escola sem Partido” tenha refluido, “a
perseguicao aos professores nao arrefeceu; a adesao a essas praticas
reaciondrias foi muito grande, ndo depende mais da articulagao de
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um movimento, estd no pais inteiro”2. Desta forma, visando evitar
constrangimento e até a perda do emprego, é muito possivel a
ocorréncia da autocensura por parte do proprio professor e, desta
forma, o aluno acaba sendo o mais prejudicado ja que acaba nao
recebendo a educagao que teria direito de receber.

Projeto Social de Educa¢ao em Direitos Humanos

Nos ultimos cinco anos circulam noticias de varias situagdes
de constrangimentos sofridos por aqueles que estimulam a defesa
dos direitos humanos e uma maior participagao politica em
ambientes escolares (conforme noticia veiculada em reportagem do
Correio Braziliense em 20183 dentre outras), dificultando a
realizagdo de uma educagao em direitos humanos por parte dos
educadores.

Imbuidos do espirito de auxiliar para essa educagdo em
direitos humanos, os(as) Defensores(as) Publicos(as) do Estado do
RS iniciaram, no ano de 2019, por intermédio de sua entidade
representativa (Associagdo das Defensoras e dos Defensores
Publicos do Estado do RS - ADPERGS), uma atuagao educativa nos
ambientes escolares através de um Projeto Social de Educagao em
Direitos Humanos em municipio da regiao metropolitana de Porto
Alegre, que foi posteriormente acolhido pela Instituigio da
Defensoria Publica do Estado) com o objetivo de leva-la a todos os
municipios do Estado do Rio Grande do Sul. Fui idealizadora/
criadora deste projeto, tendo por base o entendimento de que é
através de uma educagao emancipadora que as pessoas podem
transformar a realidade (como aponta Paulo Freire), cultivando a
humanidade dos individuos de forma aberta, de forma a

2 Conforme é possivel verificar pela matéria intitulada "Sala de aula censurada”,
de Moreira (2022).

3 Conforme pode ser verificado pela noticia publicada em 2018 intitulada Professores
relatam ameagas por conta do projeto Escola Sem Partido. (OLIVETO, 2018)
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reconhecer sua singularidade numa sociedade de pluralidades e
diferencas, conforme ensina Biesta (2021, p. 16-26).

Entendo que, enquanto Defensores(as) Publicos(as), podemos
nos somar as atividades perpetradas pelos professores e gestores
publicos, pois a contribuigao dos agentes do Sistema Brasileiro de
Justica é uma possibilidade real contida nas Cem Regras de Brasilia
sobre 0 Acesso a Justica (REGRAS DE BRASILIA, 2008 ao
preverem o incentivo a funciondrios e operadores do sistema de
justica para a divulgagao e capacitacdo de uma “cultura civica
juridica”, em especial “em zonas rurais e nas areas desfavorecidas
das grandes cidades”. Nesse sentido:

A médio e longo prazo, a generalizagdo do ensino fundamental por
toda a populagao brasileira e a inclusdo em seu contetido curricular
de nogdes sobre o Judicidrio e seu papel, o acesso a justica e os
mecanismos postos a disposi¢ao do cidadéo [...]. Enquanto isso cabe
a toda a sociedade e as institui¢des diretamente envolvidas — como o
Ministério Publico, a Defensoria Pablica, o Poder Judiciario, as
Faculdades de Direito — promoverem a informagao acerca de suas
atividades em especial, e da estrutura do acesso a justica em geral,
em um esfor¢o de esclarecimento da populagao, especialmente a de
mais baixa renda e escolaridade [...]. Neste ponto, campanhas de
divulgacdo implementadas voluntariamente pelas instituicoes
referidas serdo muito mais eficientes na construcao desse aspecto da
dignidade humana [...]. (BARCELLOS, 2008, p. 214).

Importa mencionar que a atuagao dos agentes defensoriais —
Defensores(as) Publicos(as) — nessa educagao em e para os Direitos
Humanos é decorréncia do movimento de nova onda >de acesso a
justica (que tem atualmente como um dos maiores desafios ao

* Regras de Brasilia sobre acesso a justica de pessoas em condigdo de
vulnerabiliade. Disponivel em https://www.anadep.org.br/wtksite/100-Regras-
de-Brasilia-versao-reduzida.pdf Acesso em 20.03.23.

5 As ondas renovatdrias apresentam-se como movimentos construidos com base
na hermenéutica constitucional concretizadora que visam resolver ou atenuar os
obstaculos de acesso a justica numa concepg¢ao mais completa.
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acesso efetivo a justica justamente a falta de conhecimento da
populacao acerca de seus direitos). Nesse sentido, transcreve-se:

A educacdo em direitos, de obrigacdo da Defensoria, pode se
classificar como nova onda renovatdria de acesso a justica, contanto
que se mostre: a) dispersa o suficiente para alcangar a populagao
especialmente vulnerabilizada; b) profunda o bastante para dar a
conhecer os direitos humanos e fundamentais basicos, a forma de
aprendé-los e os entes e institui¢des responsaveis por concretiza-los;
¢) em linguagem compreensivel para o grupo a qual se destina.
Essa difusdo de conhecimento tem de trazer, minimamente, a) a
divulgacao de quais sdo os érgaos aptos a atuar no caso de violagao
de direitos; b) a melhor forma de constatar os 6rgdos que tém
atribuicao/competéncia para atuar no caso; c¢) um programa de
capacitagao de lideres/agentes comunitarios que possam replicar o
conhecimento. (ALVES; CARVALHO, 2021, p. 467)

Nem poderia ser outra a interpretagdo eis que, sendo
instrumento do regime democratico, a Defensoria Publica deve
contribuir para o fortalecimento da democracia e isso envolve,
necessariamente, a educacao em direitos humanos para o exercicio
de uma cidadania ativa, com cidadaos que exer¢cam sua liberdade
nos espagos construidos para pela sociedade de forma a
transforma-la.

Nosso projeto foi pensado para se adequar a realidade e a
necessidade de cada grupo, de acordo com os ensinamentos das
educadoras Vera Maria Ferrao Candau e Aida Monteiro. Sua
flexibilidade e capacidade de adequagao sao suas marcas. Apesar
de possuir material de apoio basico elaborado para auxiliar os
colegas, todo o agir é pensado com vistas a contribuir segundo o
que os professores estdo desenvolvendo e estdao percebendo a
respeito das necessidades daquela realidade. Assim, a fala nao ¢
algo estanque. Se modifica a cada atividade.
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A educacao em direitos humanos: contribuicdes para a formacao
de professores/as em prol de uma cidade mais justa, humana e
sustentavel

Tenho acompanhado as atividades do Projeto Social de
Educacdo em Direitos Humanos desde sua criagdo, em 2019,
observando as diversas manifestacdes dos participantes e as
posturas decorrentes das discussoes que envolvem a necessidade
do respeito aos direitos humanos. A primeira parceria firmada foi
com a Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Leopoldo, na
regiao metropolitana de Porto Alegre, para atividade de formacao
de professores em 2019. No ano seguinte, em 2020, ainda no
municipio de Sdo Leopoldo, a parceria teve continuidade através
do Programa de Educagao para a Sustentabilidade na Cidade
(PESC). (GROHE, 2021).

A parceria envolveu a produgao e partilha de textos e videos
que foram disponibilizados aos professores da rede publica
municipal. No decorrer da formagao, aos professores participantes,
foi solicitado que escrevessem “uma frase” sobre o que entendiam
por educar para os direitos humanos. Através da leitura das
respostas® foi possivel perceber as ideias em comum, identificando
as palavras mais mencionadas, bem como registrando o nimero de
participantes que a utilizou na sua resposta. Com este
procedimento,  verifiquei ~as  palavras/expressdes  mais
mencionadas, elaborando o seguinte quadro:

Quadro 1: O que é educar para os direitos humanos?

Expressao usada Quantidades de participantes
que utilizaram a expressao
Respeito 30
Igualdade de direitos 25
Sem preconceito/discriminagao 21
Dignidade humana 14
Conhecimento 12

¢ As respostas estao disponiveis em: https://pdf.ac/1gPrMF
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Fonte: Elaborado pela Autora

Dessa analise, ainda que superficial, foi possivel constatar que
a ideia mais recorrente a respeito da educagao em direitos humanos
entre os professores participantes foi a ideia do respeito e da
igualdade, adequando-se ao objetivo buscado. E de se ressaltar que
nessa oportunidade ainda nao tinha sido realizada a atividade final
sobre o papel transformador do professor’.

A atividade final foi realizada no formato de live® através do
canal do Youtube, com participacdo de professores da rede
municipal de ensino, contando com 440 visualizac¢des até a data de
confecgao do presente artigo. Na live se abordou a mistificagao do
tema dos direitos humanos no Brasil, se trouxe informacgoes sobre
a legislacdo tocante a defesa dos direitos humanos e sobre a
educacao em direitos humanos no ambito escolar, ressaltando a
necessidade de fomento a uma cultura de respeito a esses direitos,
a importancia do papel do professor na formacao integral dos
estudantes com vistas ao exercicio da cidadania e construgao de
uma sociedade mais justa e soliddria. Ao final, os professores
responderam a uma enquete que ofereceu os seguintes resultados:
para 94,4% dos participantes as atividades trouxeram
conhecimentos novos, sendo que 63,4% dos participantes
responderam que ensejaram uma mudanga de visao sobre o
assunto, permitindo conceituar positivamente a parceria®.

7 Associagdo Defensoras e dos Defensores do Rio Grande do Sul (ADPERGS). A
ADPERGS promove a live “Educacdo em Direitos Humanos e o Papel
Transformador do Professor”. Porto Alegre: ADPERGS, 16 out. 2020c. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=Yz2QG7sKWkM4&t=486s. Acesso em: 17
mar. 2023.

8 Vide noticia da atividade no site da Associagdo das Defensoras e dos Defensores
Publicos do RS (ADPERGS), disponivel em https://adpergs.org.br/adpergs-
promove-a-live-educacao-em-direitos-humanos-e-o-papel-transformador-do-
professor/ Acesso em 31.03.23.

° Resultados disponiveis em /combateaviolenciacontraasmulheres.
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Importa registrar algumas das avaliagOes positivas da parceria
nesse curso que mostra seu beneficio na formagao continuada de
professores!”:

“Estou satisfeita em participar desta formagdo, pois me

oportunizou um conhecimento maior em relagao aos direitos

humanos, o que me auxiliard, ndo s6 na pratica docente, mas
também na vida cidada.”

“Gostei muito da live do dia 16 de outubro. Acho interessante
fazer mais lives sobre os varios assuntos que contemplam os
direitos humanos. Poderiam ser usados casos reais para serem
abordados e explicados”.

Tendo em vista sugestdes (como a acima colacionada) no
sentido de abordar assuntos que contemplassem o vasto repertorio
do tema dos direitos humanos e a edi¢ao da lei no. 14.164 de 2021,
que determina a necessidade de um trabalho nas escolas de
prevencao da violéncia contra a mulher, no ano seguinte foi
realizada uma live sobre esse tema, que contou com o total de 169
participantes.

Imagem 1 - Live Educacao para o combate a violéncia contra as
mulheres

10 Site ADPERGS, 27.10.21. Disponivel em https://adpergs.org.br/o-projeto-
conversando-sobre-direitos-deveres-democracia-e-cidadania-da-adpergs-
integrou-a-formacao-de-professoresas-vinculados-a-secretaria-de-educacao-de-
sao-leopoldo/ acesso em 30.03.23.
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Formacdo do PESC

©
TV SMED Sdo Leopoldo

|

Defensora Publica ADPERGS Secretdria de Politicas para Mulheres Chefe do Administrativo da
Coord. da Comissdo da Mulher da ANADEP SEPOM de Sido Leopoldo SEPOM de Sdo Leopoldo

S -
SRR

Fonte: TV SMED Sao Leopoldo, 2022

Nessa atividade a abordagem da educagdo em direitos
humanos focou na prevencao da violéncia contra a mulher que, em
virtude da Lei no. 14.164 de 2021, passa a ser conteudo de
abordagem obrigatéria nos ambientes escolares em especial no més
de marc¢o de todos os anos. Na ocasidao foi conversado sobre o
movimento criado pela ONU Mulher HeforShe e sobre a cartilha
“Em defesa delas” confeccionada pela Associagao Nacional dos
Defensores Publicos (ANADEP) para consulta'.

A educacdo para a sustentabilidade é uma politica publica
potente para alcangar o objetivo de tornar a cidade sustentavel e,
no municipio de Sao Leopoldo, vem sendo mantida e ampliada,
conforme verificado pelo acompanhamento de atividades em
virtude da parceria.

Considerando os retornos positivos das escolas e dos colegas
que atuavam nas atividades, bem como os resultados da analise das
enquetes respondidas, ficou demonstrado o beneficio da expansao
da atuagao para outros ambientes educacionais. Isso ensejou que se
firmasse no ano de 2021 (dois anos depois do projeto piloto) uma

I Informagao disponivel no canal TV SMED Sao Leopoldo, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=CCOI1wEz0XY &t=254s Acesso em 20.03.23.
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parceria da Defensoria Publica do Estado do Rio Grande do Sul
com a ADPERGS, visando estender essa atividade a todo o Estado,
sendo desempenhada por todos os colegas que se dispusessem,
conforme divulgado em site oficial da Instituicao,

o objetivo é oferecer aos estudantes e professores do ensino
fundamental e médio da rede publica e privada de municipios
gatichos, uma educagdo em direitos que propicie entendimento
acerca de seus direitos e deveres com vistas ao exercicio da sua
cidadania de forma critica, empatica, pacifica, democratica e
transformadora, buscando a construcdo de uma cultura da paz.

A iniciativa também visa a proporcionar aprimoramento, maior
insercao e visibilidade do defensor publico nas comunidades
gauchas, com reflexo positivo para a instituicio. A ADPERGS
coordenara o projeto, atuando desde a divulgacdo da iniciativa, o
contato com diretores de escolas e as secretarias de educacao
municipais e estadual, a elaboracao e execucao do cronograma, o
acompanhamento das atividades, e o relatdrio final das atividades.
(DAROIT, 2021)

Considero importantissima a assinatura desse convénio, pois
reconhece essa atividade nas escolas como parte do trabalho
dos(as) Defensores(as) Publicos(as). O projeto tem avangado,
alcancando outras cidades e ptblicos. E possivel perceber uma
demanda grande para a formagao continuada de professores.

A incentivar esse movimento da educagao ha que se referir o
encaminhamento oriundo da edi¢do da CONAPE realizada em
julho do ano de 2022, que reitera a preocupagao com os rumos da
educacao e da democracia brasileiras, vindo a elaborar a Carta de
Natal'? que ratifica 0 Documento Referéncia “Reconstruir o Pais: a
retomada do Estado democratico de direito e a defesa da educagao
publica e popular, com gestao publica, gratuita, democratica, laica,
inclusiva e de qualidade social para todos/as/es”. Na Carta de Natal
consta como uma das propostas a “efetiva implementagao de leis

12 Féorum Nacional Popular de Educacao (FNPE) (2022).
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que representam avangos civilizatdrios nas lutas pelos direitos
humanos e afirmacao das diversidades, tais como as leis que tratam
da histéria e cultura afro-brasileira e indigena” (item 27 do
documento).

Também ¢é importante registrar o recente Acordo de Buenos
Aires firmado no més de maio do ano de 2022, que traz, entre os
comprometimentos firmados, o de “dotar a los estudiantes de
conocimiento, valores y competéncias para afrontar los desafios
globales que enfrentamos como humanidade” (UNESCO, 2022),
reforcando os ODS4 que se referem a uma educagao de qualidade.

Consideragoes finais

No presente artigo foram abordadas questdes que ressaltam a
continuidade desmedida de um regime de exploracdo no pais e
também de seus recursos naturais. Foi denunciada a educacao
bancaria como uma das formas que viabilizam a manutengao dessa
situacgao, tendo em vista sua énfase utilitarista, individualista e de
pouca formacao critica. Foram apontadas, a educacao em direitos
humanos e a educagao para a sustentabilidade, com base em Grohe
(2021), como caminhos alternativos que podem contribuir na busca
por um mundo melhor, para a constru¢ao de uma sociedade livre
e justa, com erradicacdo da pobreza, reducao das desigualdades,
promovendo saude e bem estar de todos (objetivos previstos na
Agenda 2030).

Considerando que estes objetivos se alinham aos objetivos
contidos no artigo 3° da Constitui¢do Federal de 1988 e que a
Defensoria Publica tem papel fundamental na consecugao destes
objetivos como “expressio e instrumento do regime
democratico”!®, promovendo os direitos humanos de forma a que
os cidadaos se vejam como sujeitos de direitos capazes de
transformar a realidade a sua volta, exercendo uma cidadania ativa
, se sustentou o dever que os(as) Defensores(as) Publicos(as) tém

13 expressao utilizada no artigo 134 da cf.
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de atuarem também na educacao em direitos humanos, incluindo
nessa seara a educagdo para a sustentabilidade, em especial num
momento de fragilidade democratica com fortes movimentos de
intolerancia por parte de segmentos da sociedade, que respingam
em sala de aula de forma a constranger professores.

Através da parceria do projeto da ADPERGS com o programa
PESC, foi possivel somar esfor¢os para trabalhar com os/as
professores/as da rede publica municipal assuntos das mais
diversas areas, como direitos humanos, diversidade cultural e
educacgdo para a inclusao, bem como questdes sobre violéncia
contra as mulheres.

A parceria dos(as) Defensores(as) Publicos(as) nos ambientes
escolares atende ao segundo eixo trazido por Grohe (2021) para
verificar se uma cidade é sustentdvel: a atuacao de outras pessoas
e instituicdes além da escola. Com isso, os professores nao se
sentem tao sozinhos para abordar assuntos que sdo por vezes
objeto de discursos de intolerancia, contribuindo para reflexdes
importantes sobre a universalidade dos direitos humanos e a
reafirmagdo dos compromissos assumidos nacional e
internacionalmente pelo Brasil de respeito e defesa destes.

No artigo, buscou-se evidenciar a poténcia dessa educagao
para a sustentabilidade como instrumento de transformagao da
realidade brasileira, desde que efetivamente desenvolvida com
base em valores humanitarios, com vistas a um desenvolvimento
sustentavel com a promogao dos direitos humanos de todos, sem
discriminacao.

Essa educagao que visa a sustentabilidade parte da premissa
de que todos tém direito a educagao para a sustentabilidade. Tal
interpretacdo € plenamente passivel de sustentagao a partir de uma
interpretacado sistematica da legislagao brasileira que considera os
tratados internacionais como fontes integradas a sua ordem
juridica.

A educagao que visa a sustentabilidade ha de transmitir
conhecimentos mas também ensejar a participagao e fomentar a
atuagao para que todos adiram ao movimento de protegao do meio
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ambiente, ndo s6 para garantir o direito das atuais geracdes, como
também para garantir os direitos das gera¢des vindouras.

Considerando ainda que para atingir a finalidade da educagao
estabelecida no artigo 205 da CF de pleno desenvolvimento da
pessoa e de seu preparo para a cidadania é necessario transmitir a
ela o conhecimento acerca dos seus direitos e das formas de
reivindica-los, alinho-me ao entendimento de Almeida e Almeida
(2022) no sentido de que a educacao em direitos humanos (assim
como a educagdo para a sustentabilidade) é um direito
fundamental. Sendo assim, na hipdtese de nao estar sendo
oferecida aos titulares desse direito, entendo que a Defensoria
Publica deve agir, na medida em que, por comando constitucional,
¢ a Instituigao responsavel pela promocao dos direitos humanos
(art.134 da CF).

Sendo a Defensoria Publica uma instituicdo permanente, seu
fomento a essa educagdo em direitos humanos ou para a
sustentabilidade nos ambientes escolares de forma transversal e
perene, acompanhando sua efetiva implementagao junto a secretarias
e equipes diretivas, pode ser um instrumento decisivo para conter as
interrupgdes de politicas publicas de sustentabilidade em virtude da
mudanga de governos com projetos diversos.
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A Constituicao de um Ethos Ambiental no Processo da
Educacdo para a Sustentabilidade na
Contemporaneidade

Claudia Felin Cerutti Kuhnen

Resumo: Este artigo apresenta resultado de pesquisa que identificou a
possibilidade de desenvolver, balizar e dar sustentacao a constitui¢ao e
permaneéncia de um Ethos Ambiental, a partir da forma de como operam
as praticas pedagdgicas nos espagos possiveis de educagao ambiental no
viés da sustentabilidade. Neste sentido, pretende-se trazer a discussao a
Educacao Ambiental contextualizada nos aspectos de mobilizagao
politico, social, cultural e ambiental, colocando sobre tensao a justificativa
da necessidade de introduzir concepg¢Oes sobre as praticas formativas
como experiéncia ambiental. Na visdo contemporanea a educagao
ambiental é expressa de uma forma mais contundente, mais ampla e
complexa do que apenas como uma ferramenta mobilizadora dos
processos educacionais nos espagos de formacao.

Palavras- Chave: Praticas Formativas; Educacdo Ambiental; Ethos
Ambiental; Sustentabilidade.

Introducao

O trabalho que apresento faz parte das inquietagdes e
vivéncias que me constituem como sujeito do processo de ensinar
e aprender, como professora, como educadora ambiental e como
pesquisadora. As reflexdes apresentadas neste artigo sao
importadas da minha tese de doutorado intitulada: Educacao
Ambiental na contemporaneidade: a constituicdo de um Ethos
ambiental (KUHNEN, 2020).

A partir dos autores Reigota (2012) e Loureiro (2012), como um
processo  permanente de educagdo que potencialmente
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"

compreenda de modo articulado “ as dimensdes ambientais e
sociais”, possibilitando a problematizacdo da realidade e
objetivando compreender a génese das crises ambientais na
sociedade contemporanea, com a finalidade de operar via praticas
ambientais, produzindo a adog¢ao de valores, habitos e atitudes na
perspectiva problematizadora e resolutiva nos aspectos individual
e coletivo na sociedade. Ainda, destaco que a “educacao ambiental
emancipatoria se conjuga a partir de uma matriz que compreende
a educagao como elemento de transformacao social inspirada no
didlogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos,
na criagao de espagos coletivos.”(LOUREIRO, 2012,p. 17).

Diante do exposto acima, pode-se dizer que uma mudanca
cultural se faz muito necessaria, por isso me associo ao conceito de
Beck, que cita que a “metamorfose implica uma transformagao
muito mais radical, em que as velhas certezas da sociedade
moderna estdo desaparecendo e algo inteiramente novo
emerge.”(BECK, 2018, p.15), para refletir sobre as praticas sociais,
no contexto pautado na modificagdo negativa dos ecossistemas.
Neste contexto, dada a relevancia do processo de educagao
ambiental relacionada a necessidade da metamorfose de mundo
(BECK, 2018) acredito que devamos assumir um papel de
corresponsabilizacdo do sujeito para com os processos do
desenvolvimento sustentdvel e, portanto que possibilite a
transformagdao do meio ambiente nos aspectos necessarios
(JACOBIL, 2003).

A educacao ambiental desde a sua constituicao histdrica e da
promulgacdo da Lei n®9.795/1999, que trouxe a luz os fundamentos
legais e estruturas documentais que asseguraram um carater
transversal e indissocidvel dentre outros aspectos, projeta as
politicas institucionais relacionadas ao meio ambiente. Assim, “seu
sentido primordial € o de estabelecer processos praticos e reflexivos
que levem a consolidagao de valores que possam ser entendidos e
aceitos como favoraveis a sustentabilidade global, a justica social e
a preservacao da vida.” (LOUREIRO, 2004, p.4).
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Dentre inimeras expectativas prioritarias para compreender o
melhor processo no sentido de alcangar o éxito nos processos
ambientais se faz importante destacar que as diferentes tematicas
que se convergem com 0s processos de educagdo ambiental, na
contemporaneidade, sao, de fato dificil para a sociedade e, por isso,
cito “Nao podemos fazer de outra forma, visto que nao existe, de
um lado, a politica, e, de outro, a natureza.” (LATOUR, 2019, p.11),
ainda destaco que “o enfrentamento e a superagao da crise
civilizatéria dependem da construcdo de sociedades de transi¢ao
para a sustentabilidade socioambiental, o que exige
comprometimento na realizacdo de processos de educagdo
ambiental permanentes, continuados e articulados nos territdrios”
(INPE,2019, p. 5).

Dessa forma, a discussao perpassa no campo das politicas
publicas, no sentido da busca da sustentabilidade como uma forma
de discutir sobre a temdtica mais contextualizada nos aspectos
politico, social, cultural e ambiental, colocando sob tensao a
justificativa da necessidade de introduzir a EA apenas na
perspectiva da protecao ambiental.

Portanto, como ja citei anteriormente, pretendo neste artigo
apontar para o sujeito e sua corresponsabiliza¢do neste processo de
mudanca. Entendo que essa discussao se fortaleca para que
possamos entender como a Educagdo Ambiental foi desenvolvida
e como no contemporaneo chegamos ao entendimento de alguns
acontecimentos que marcaram as politicas e praticas de EA.

Isso significa que o contemporaneo nao € apenas aquele que,
percebendo o escuro do presente, nele apreende a resoluta luz; é
também aquele que dividindo e interpolando o tempo, esta a altura
de transforma-lo e de coloca-lo em relagdo com os outros tempos, de
nele ler de modo inédito a histéria, de ‘cita-la’” segundo uma
necessidade que nao provém do seu arbitrio, mas de uma exigéncia
a qual ele nao pode responder. E como se aquela invisivel luz, que é
o escuro do presente, projetasse a sua sombra sobre o passado, e este,
tocado por esse facho de sombra, adquirisse a capacidade de
responder as trevas do agora. (AGAMBEN, 2009, p. 72)
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Tem zonas com luz e zonas de invisiveis luzes, zonas que ele
chama de “escuro do presente”, que podemos pensar como zonas
de saber e ndo saber ainda, ou de saberes que ainda nao estdao
visiveis. Nessas zonas escuras, estdo as poténcias para a criagao e
transformagdo, e é nesse sentido que escolho a concepgao de
contemporaneo para pensar a Educagdo Ambiental a partir das
palavras do autor:

Nesse contexto, o Relatorio Brundtland, intitulado Nosso
Futuro Comum (Our Common Future), elaborado pela Comissao
Mundial sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, faz parte de
uma série de iniciativas anteriores a Agenda 21 e publicado em
1987, define o desenvolvimento sustentidvel como: o
desenvolvimento que satisfaz as necessidades presentes, sem
comprometer a capacidade das geragdes futuras de suprir suas
proprias necessidades. Segundo o Relatério:

[...] Em esséncia, o desenvolvimento sustentdvel é um processo de
transformagdes no qual a exploracdo dos recursos, a diregao dos
investimentos, a orientagdo do desenvolvimento tecnolégico e a
mudanga institucional se harmonizam e reforcam o potencial
presente e futuro, a fim de atender as necessidades e aspiracdes
futuras. (BRUNDTLAND, 1991, p. 49).

Portanto, o desenvolvimento tem poténcia quando se associa
a um ambiente dinamico e complexo, onde a interagao de todos os
fatores se conecta, como, por exemplo: o social, ambiental e o
cultural (CAVALHEIRO; ARAUJO, 2015) e promove o
desenvolvimento sustentdvel. A Educacdo Ambiental apresenta
uma dimensdao de complexidade. Ela implica desenvolver
processos que culminem na formacao de um sujeito comprometido
com o meio onde esta inserido, bem como com a constituicao de
uma cultura socioambiental centrada no desenvolvimento
sustentavel.
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Caminhos Metodoldgicos e o Ethos Ambiental

Cumpre destacar que na trajetdria metodoldgica desenvolvida
na pesquisa, apresento uma andlise qualitativa documental,
baseada no Projeto Caravana da Cultura em Defesa da Sustentabilidade
e do meio Ambiente e no material produzido na URI (Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes) que orienta as
acoes do projeto, o qual, neste recorte, destaca documentos,
relatorios elaborados, cartilha ambiental e eventos associados. O
artigo apresenta uma analise qualitativa documental, baseada no
Projeto Caravana dentro da especificidade com o qual foi
elaborado, trata-se de um esfor¢o do érgao financiador, FUNASA,
e o Consdrcio CIGRES (Consorcio Intermunicipal de Residuos
Solidos), para que os 31 municipios implementassem a coleta
seletiva de residuos e no material produzido na URI que orienta as
acoes de Educagao Ambiental e objetivou analisar como as praticas
formativas desenvolvidas no Projeto Caravana operam na triade
estabelecida entre Universidade, Escola e Comunidade na
constituicao da EA na regido de abrangéncia do CIGRES.

Defendo que assumo a educagao como um processo cultural,
assim como a Educagao Ambiental, que também é desenvolvida
pelos proprios sujeitos que a constituem. Sao seus usos que vao
criando novos sentidos para esses conceitos, a partir da
constituicdo da triade Universidade, Escola e Comunidade, que
potencializou a elaboragao do conceito de ethos ambiental
(KUHNEN, 2020). Para tanto, a constituicdo da expressao “ethos
ambiental” se fortaleceu a partir do texto Constituicio de um ethos de
formagdo no Pibid/Unisinos: processos de subjetivagio na iniciagio a
docéncia. Neste texto, as autoras mostram que o termo ethos tem
varios sentidos, por exemplo: “[...] resultado de processos pelos
quais cada um aprende a ver a si mesmo, a refletir sobre suas agoes,
a operar transformacoes sobre si mesmo, este processo amplia-se e
cria uma cultura de pertencimento, uma ‘morada’, uma
comunidade partilhada” (DAL'IGNA; FABRIS, 2015, p.78) e “[...]
ethos envolve uma escolha e um pertencimento, mas também uma
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atitude critica, a qual pode funcionar como principio de
transformacao” (DAL'IGNA; FABRIS, 2015, p.81).
Ainda, neste sentido destaco:

O ethos pode ser lido no modo de ser do sujeito e maneira de se
conduzir, na maneira de fazer do sujeito que é visivel para os outros.
O ethos imprime um conjunto de valores, podendo designar
caracteristicas morais, sociais e afetivas que definem o
comportamento de uma determinada pessoa ou grupo (OLIVEIRA,
2015, p. 104).

Importante destacar que a triade foi constituida a partir da
consolidagao dos processos de extensao da URI que segundo sua
politica extensionista informa sobre o seu papel no sentido
sociocultural e politico, a sua missao, os seus valores, a sua
organizacdo e como contemplam os interesses e necessidades
especificas da sociedade, mobilizando assim a comunidade
regional, sendo o local onde realiza a escuta sensivel das demandas
sociais e propde solugdes e alternativas para qualificar a vida da
populagao.

Ao mapear os conceitos que embasaram a constitui¢ao do
ethos ambiental, refor¢o a necessidade de olhar atento para as
questdes socioambientais e seu processo educativo no
contemporaneo, pois, podemos inferir que ainda, se faz necessario
um momento de reflexao mais profunda sobre a ressignificacao da
educacao ambiental, embasado no desenvolvimento sustentavel e
acima de tudo na necessidade de uma transformacao no perfil do
sujeito, que estd em um sistema politico e econdmico que exerce um
poder quase intransigente sobre as necessidades. E, ainda, cabe
inferir que a contemporaneidade nos exige a posicao de constantes
aprendizes, somos frequentemente interpelados por pedagogias
que estabelecem conjuntos de saberes e praticas necessdrias a
formacgao de condutas definidas como garantia de bem-estar da
populagao” (SILVA; HENNING,2017,p.27).
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A educagdo ambiental em seu contexto historico e
contemporaneo exerce um papel de transformacdo no cerne da
sociedade possibilitando operar na transformagao do sistema
ambiental, no que se refere ao sujeito mais participe e com uma
ligacdo, ou seja, “conjunto das ligagdes que fixam a pessoa a uma
referéncia, a um ponto ou um lugar. Pertengo a um espaco em que
determinado lugar pertence.” (SERRES, 2011 p.20) no seu locus
ambiental.

E nesse viés, que desejo conectar experiéncia com
transformacdo de si e do outro, pois, “[...] a experiéncia é um
conjunto de praticas que podemos enxergar no préprio sujeito”
(OLIVEIRA, 2015, p.218) e “[...] uma experiéncia sera sempre de
ordem da intengdo e constituida no ambito das praticas”
(OLIVEIRA, 2015, p. 59), para partir do ethos ambiental
(KUHNEN, 2020) sugerir nesta pesquisa que o comportamento de
pertenga favorece e solidifica a produ¢ao de um comportamento
atitudinal sustentavel.

Ethos ambiental e a Educacao Ambiental

Apesar das contradi¢des historicas no dispositivo da
sustentabilidade na sociedade moderna e das diversas estruturas
conceituais da educagdo ambiental, por vezes ndo consensuais, me
permito sugerir “a formacao de sujeitos criticos e transformadores, de
modo que seja problematizadora, contextualizada e interdisciplinar
[...]”. (TORRES; FERRARL; MAESTRELLI, 2014, p. 13).

Ainda, neste sentido de entrelacamento de fatores relevantes e
preponderantes no processo de constru¢ao de uma nova cultura de
empoderamento do pensamento sistémico e holistico é que se
agregam os processos de educagdo ambiental na constituicao de
um ethos ambiental, como modo de produzir um comportamento
de pertenca que promova a consolidagao continua de habitos e
atitudes sustentaveis (KUHNEN, 2020).

Por compreender que o estudo sobre processos de
sustentabilidade ambiental, onde a educacdo ambiental se
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atravessa transversalmente me aproprio do conceito de
permacultura, como “uma filosofia, uma ética e uma pratica
voltadas para a criagdo de abundancia e qualidade de vida sem
dano ambiental nem exploragao social.” (IPOEMA, 2016, p.15).
Esse processo que permeia e fortalece a necessidade que a
sociedade apresenta na contemporaneidade de compreender a nao
segregacao do sujeito com a natureza, mas, o contrario, € necessario
investir em “uma ética e uma pratica voltadas para a criagao de
abundancia e qualidade de vida sem dano ambiental nem
exploragao social”, até a culminancia da constru¢ao de uma cultura
permanente (IPOEMA, 2016, p. 15) aliar o conceito de ethos
ambiental a ideia do design permacultural (MOLLISSON,1988)
através do sistema de interacdo social, ecoldgica e politica,
possibilitando a sustentabilidade nos espacgos sociais.

S6 a ciéncia, ou o conhecimento cientifico, ndo nos basta. Mas eles
sdao imprescindiveis, inclusive e principalmente para entendermos
seus desdobramentos politicos, sociais e ecoldgicos. Quando
adentramos na arena da pesquisa, ndao podemos referendar
discursos superficiais, alguns até politicamente corretos, que
priorizam correntes ideoldgicas e partidarias na analise e explicagao
de problemas sociais, culturais, economicos, politicos e ecolégicos.
(REIGOTA, 2008, p.11).

Com as crescentes transformagoes dos ambientes (entendendo
transformagdes como alteragdes qualitativas e quantitativas em um
ativo bioldgico, ou seja, dos seres vivos), que muitas vezes
desrespeitam sua condicao natural, é que a Educagao Ambiental se
insere no contexto educacional. E, “uma das fung¢des mais
importantes da escola é seu poder de transformagcao e influéncia da
comunidade na qual estd inserida.” (PNE, 2010, p.37) e, portanto,
caracteriza-se como uma tematica que os espagos educativos, e aqui
aceno para as cidades educadoras que fariam a ponte para alcancar
impacto significativo na sociedade, por meio da “criagao de canais
de comunicagao com a populagao, onde seja possivel a discussao e
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reflexao sobre o papel dos cidadaos nas condigoes
socioambientais.” (PNE,2010 p.37). Acolho o conceito de Andrade
e Franceschini, 2017 sobre os espagos educativos, como:

Sendo cidades espacos estratégicos para a promocao da saude e
producao de vidas, a agenda de “Cidades Educadoras” propde agdes
tendo a educagao como motor do desenvolvimento pessoal e coletivo
e de melhoria da convivéncia e da coesao social. A proposta baseia-
se no principio de que a tarefa de educar é responsabilidade da
sociedade; uma Cidade Educadora se define como aquela que
apreende e explora o potencial do territdrio, transformando-o em
capital educativo. Sao regidas por principios de a¢des formadoras
para o desenvolvimento integral de todos os cidadaos em um
processo educativo ao longo da vida e a partir da relagdo com os
espagos e individuos do municipio. (ANDRADE; FRANCESCHIN]J,
2017, p. 3853).

Ainda,

O planejamento das cidades tem o potencial de tratar problemas
complexos de forma integrada, e oferece uma porta de entrada para
a construcito de novos modelos de desenvolvimento e
experimentacdo de novas politicas e intervengdes. O foco no urbano
traz a reflexao sobre o contexto (territério, tempo, espago), que se
reflete na organizagao social e politica da cidade e possibilita pensar
em como influenciar as decisdes politicas e agdes que ocorrem na e
para a cidade (ANDRADE e FRANCESCHINI, 2017, p. 3850).

A Educa¢do Ambiental no contexto de uma cidade educadora
ou em um territorio consiste em uma possibilidade de atuar na
sociedade com a fung¢do de transformar habitos e atitudes,
tornando-os ecologicamente estaveis e equilibrados, sob a
perspectiva ecoldgica de manutengao dos ecossistemas.

De todo modo, “o ambiente se constitui como um territorio
comum” (LOUREIRO, 2009, p.104) e podem se expressar de formas
diferentes em relagao as formas de cultura do local. Devemos como
pesquisadores estar sempre alertas para o ambiente da nossa
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pesquisa, e principalmente como as mudangas e impactos ocorrem, se
sao de forma mais superficiais, se possuem continuidade, ou se ocorre
de fato, a constitui¢do de um processo de transformagao cultural.

Cabe ressaltar, que nesses processos de estabelecimento e
vivéncias de projetos, como o da Caravana da cultura, como o da
pesquisa, a promogao do didlogo para o exercicio das mudangas
culturais sao inegavelmente salutares para que o
comprometimento dos processos ocorra, € nao so isso, mas
principalmente sua permanéncia, para que ocorra a mudancga de
habito e atitude ambiental. Ainda, destaco que o sujeito educador
“tém o papel de mediar a interagao dos sujeitos com seu meio
natural e social; para exercerem esse papel, conhecimentos vivos e
concretos tornam-se instrumentos educativos” (TOZZONI REIS,
2001, p.42).

Por isso se faz tao urgente um didlogo de saberes, nesse
contemporaneo carregado por uma crise ambiental aliada a uma
crise de conhecimento (LEFF, 2012), trazendo uma complexidade
na relagao e na compreensao do papel efetivo do sujeito social que
analisa e trabalha na construgao de um contexto social, ecoldgico
sustentavel. Assim,

[...] debate ambiental vem para se discutir os estilos de vida e a
estrutura social em um planeta pela primeira vez visto como
limitado. Ou seja, s6 é possivel sustentar certo padrao de vida para
alguns em detrimento do péssimo padrao de vida para outros e com
base no uso abusivo da natureza. (LOUREIRO et al, 2009).

E, acima de tudo, olhar para as perspectivas de sensibiliza¢ao
para uma educagao ambiental mais arraigada de transformagcao,
pertenca, esséncia e que fomente a criticidade e a mobilizacao
coletiva (SOARES, 2006). Por isso,

Precisamos ter em mente que humanos e ndo humanos sao Natureza,
que o ser humano néo é apenas uma parcela imprescindivel do elo
ecologico do nosso planeta, mas parte integradora, que tudo esta
integrado em tudo. E que, decorrente dessa integragao, qualquer
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atitude destrutiva, violenta, revertera contra o proprio opressor.
(SOARES, 2006, P. 121).

A promocao da discussao sobre a temadtica ambiental nunca é
exata nem prescritiva quando se refere a como trabalhar com a
natureza e com os sujeitos do seu entorno. A discussao sobre a
tematica exerce uma fun¢ao mais avangada e complexa, pois necessita
ir além da execugdo de agOes, mas ser capaz de ressignificar as
decisdes coletivas da sociedade (CARVALHO, 2004).

As Politicas Publicas para a Implementacio da Educacao
Ambiental e a Légica Neoliberal

O fio condutor da pesquisa transitou sobre o olhar de como
operam as praticas formativas nos espagos, na otica da experiéncia
ambiental e a constitui¢ao de um ethos ambiental e como sao ainda
frageis e inoperantes em alguns setores. E, por isso, a légica
neoliberal, muitas vezes contribui negativamente. Principalmente
no que se refere a adogao de politicas publicas e na execugao das
exigéncias no enfrentamento dos problemas ambientais.

Na logica neoliberal ha a responsabilizacao individual dos
sujeitos na busca de solugdes para lidar com a preservacao dos
recursos naturais, o que geralmente leva a auséncia de
responsabilidade ética tanto da sociedade, quanto dos gestores das
politicas publicas ambientais. Nessa logica o consumo tende a
adquirir mais centralidade e importancia que os problemas
ambientais, ou seja, “na contemporaneidade, existe uma
compulsao pela novidade, pela mudanga, pela transformacgao”
(VIEIRA; HENNING; RODRIGUES, 2018, p.205).

Nao cabe discutir aqui, a culpabilidade de modo algum, pois,
processos sao dinamicos e faliveis, principalmente quando o sujeito
ndo se constitui pertencente ao locus ambiental, ou naturaliza,
alguns processos e praticas ambientais. A sustentacao a
constituicio e permanéncia de um ethos ambiental necessita
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embasar seus habitos e atitudes com praticas formativas que
experiencie novos modos de ser e agir socioambientalmente.

Portanto, a triade Universidade, Escola e Comunidade,
constituida na pesquisa, permite a luz da modernidade liquida
(BAUMAN, 2000) operar na necessidade de criar novas
competéncias, para o estabelecimento de processos
socioambientais na contemporaneidade e, da poténcia a “um
conjunto de possibilidades transitérias e mutantes” (VIEIRA;
HENNING; RODRIGUES, 2018, p.205). Portanto, ao aprofundar a
leitura nos excertos destacados dos relatérios da pesquisa assumo
que muitas sdo as concepgOes sobre as praticas formativas
desenvolvidas via projeto, e que nao somente a triade constituida
podera sozinha transformar o sujeito para a necessidade do
pertencimento a um ethos ambiental (KUHNEN, 2020). Neste
sentido, abaixo destaco o mapa conceitual da Educacdo
Ambiental.

Imagem 1 — Mapa Conceitual da Educagao Ambiental

Reciclage
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E=Ta noda

Educacao

Promogéao de // Amhiantal \

Desenvolviment / \ Qualidade de

Mudanga de Reducgio da

Hahitne = Litilizar-dn da

Fonte: Cartilha, 2018

Importante destacar que o mapa conceitual foi utilizado como
instrumento educacional como subsidio na formulacdo dos
significados de conceitos da Educagao ambiental no processo
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interativo no espaco escolar através da cartilha, que foi um material
elaborado.

Assim, a sistematiza¢dao do conhecimento, a partir do conceito
que fora trabalhado na cartilha operou como canalizador de
conceitos que sao necessariamente interligados. O mapa ilustrado
foi elaborado no sentido de consolidar a legislagao da PNRS e do
proprio trabalho do Projeto Caravana, conforme introducao do
texto: “[...] um dos instrumentos da Politica Nacional dos Residuos
Sélidos é o processo de educagao ambiental [...]”. (CARTILHA,
2019, p. 14). (Figura 1). E, portanto, mapas conceituais, sao:

estruturas esquematicas que representam conjuntos de ideias e
conceitos dispostos em uma espécie de rede de proposigoes, de modo a
apresentar mais claramente a exposi¢ao do conhecimento e organiza-lo
segundo a compreensao cognitiva do seu idealizador. Portanto, sao
representagdes graficas que indicam relagdes entre palavras e conceitos,
desde aqueles mais abrangentes até os menos inclusivos. Sao utilizados
para a facilitagdo, a ordenacdo e a sequenciagao hierarquizada dos
contetidos a serem abordados, de maneira a oferecer estimulos
adequados a aprendizagem (FARIA, 1985).

Neste contexto, cabe salientar que o material analisado na
pesquisa realizada foi embasado na legislagao da Politica Nacional
de Residuos Sdlidos, que norteou a elaboracdo e a execugao das
agoes e atividades conduzidas no Projeto Caravana e a elaboragao
da Cartilha, que além de ser um requisito na constitui¢ao do Edital
FUNASA, balizador do Projeto, exerceu a fun¢ao de impulsionador
desses conceitos no espago educativo escolar. Até o presente, o
Plano Nacional de Residuos Solidos (PNRS) é um potente
instrumento de gestao e gerenciamento dos residuos solidos. Por
isso, saliento que a educagao ambiental:

deve ser considerada como uma atividade-fim, visto que se destina
a despertar e formar a consciéncia ecologica para o exercicio da
cidadania. Nao é a panaceia para resolver todos os males. Sem
duvida, porém, é um instrumento valioso na geragao de atitudes,
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habitos e comportamentos que concorrem para garantir o respeito ao
equilibrio ecolégico e a qualidade do ambiente como patrimonio da
coletividade. (MILARE, 2014, p- 962).

Dentre as diferentes perspectivas que poderia apresentar na
pesquisa, através de uma reflexdo cientifica, pautada em
documentos, excertos de relatorios e registros diversos de um
trabalho extensionista, destaco a distinta importancia de um
trabalho pautado nos diversos setores da comunidade,
principalmente a interagao no exercicio da gestao de processos de
forma comprometida e integrada no viés formativo para que via
praticas formativas sejam agregados as questdes culturais da
comunidade.

As crises no ambito ambiental permanecem como sombras que
insistem em dificultar a evolug¢ao dos caminhos da sustentabilidade
social, cultural e econdmica vinculadas as questdes ambientais. E,
ao analisar o projeto infiro que “a crise abarca outras possiveis
crises, passa-se o olhar para as perspectivas histdricas, politicas e
sociais da crise em sua contemporaneidade, tomando o meio
ambiente como premissa que fundamente ou justifique o
desencadeamento de situagdes conflitantes, perplexas e instigantes
[...]” (CUNHA e RANGEL, 2016, p.13).

Portanto, ao analisar de forma superficial as agoes projetadas
¢ possivel mostrar que o Projeto Caravana teve no inicio de sua
acao, um viés formativo, incluindo os varios setores envolvidos
via triade. Essa relagdo entre diversos setores da gestao publica e
deles com os espacos formais de ensino também é abordada por
Traversini e Fabris (2016) ao enfatizarem que as agoes habituais
das escolas podem ser orientadas junto com as agéncias sociais
que assessoram a comunidade, como as Unidades Basicas de
Satde e os Centros de Referéncia de Assisténcia Social, dentre
outros setores publicos existentes nos locais onde vivem os
sujeitos escolares.
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Projeto Caravana e a constituicio do Ethos Ambiental

Os desafios para a implementacdo de processos, projetos,
ac¢Oes sdo muito significativos e, quando analisamos o processo de
consolidagao do ethos ambiental (KUHNEN, 2020) que se faz
necessario para que os processos de sustentabilidade ambiental de
fato ocorram nos territdrios é, por vezes ainda mais nevralgico.
Segundo Sauvé (2016), trés questdes importantes no processo de
compreensao e contextualizagao da EA, que sdo: a) enriquecimento
do sentido das nossas vidas; b) contribui¢ao a inovagao social; e c)
necessidade das politicas publicas.

Analisando, cuidadosamente os excertos oriundos dos 10
relatdrios elaborados e uma das categorias de analise documental
que me debrucei na anédlise da pesquisa, tomo um distanciamento
de minha militancia de educadora ambiental e participe na
execugdo de inimeras agdes para reiterar que a metamorfose de
mundo (BECK, 2018) é salutar para que o ethos ambiental se
constitua. Ainda, cumpre destacar, como um sinal de alerta que a
falta de mobilizacdo de qualquer setor da sociedade é um ponto
critico, que ainda necessita de cuidados e desempenho mais
acirrado de praticas formativas mais condizentes com as
necessidades coletivas.

Saliento, aqui, o conceito trazido no indicador da dimensao da
participagao e construgao coletiva que visa:

[..] mobilizar é convocar vontades de atuar na busca de um
proposito comum, sob uma interpretagdo e um sentido também
compartilhados [...]”. Portanto, ocorre adesdao quando a mobilizacao
consegue contar com a presenca do publico esperado. Neste caso, em
especial, percebo que o vinculo nao foi concretizado para que o ethos
se estabelecesse. (TORO e WERNECK,1996,p.5).

Esclare¢o que, ao propor a composigao conceitual de um ethos
ambiental, compreendi que sdo necessarios aspectos culturais, pois,
registro que a cultura ainda também nao pode ser vivenciada como
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Unica e universal, mas necessita passar por um profundo processo
de “desnaturalizagao dos fendmenos sociais — ou seja, toma-los nao
como algo desde sempre dado, mas como algo historicamente
construido”  (VEIGA-NETO,2003, p.3). Acerca disso, a
complexidade oportuniza efeitos distintos que [...] “trata-se de
mudancas que se dao rapida e profundamente num amplo
conjunto de praticas sociais e correlatas percepgdes e saberes. Tais
praticas, tais percepgoes e tais saberes sao da ordem da cultura, da
economia, da politica, da ética, da estética, da educagdo etc.”.
(SARAIVA e VEIGA-NETO, 2009, p. 188).

Importante ponderar que a educacao ambiental cumpre sua
fungao no momento que langa seu olhar na capacidade de construir
e emancipar o novo, na forma de pensamento, de a¢des cotidianas,
de incorporagdes de habitos e atitudes coletivas e sustentaveis. Tais
processos podem ser observados quando os saberes ambientais sao
fortalecidos nos espagos que promovem educacdo e da
comunidade.

Tais aspectos dao respaldo e criam possibilidades para um
olhar diferente no que se refere ao locus ambiental de cada sujeito
e como esse, se identifica no fortalecimento das praticas ambientais
e da continuidade delas na comunidade contemporanea. Nao
obstante a educa¢do ambiental ndo é uma preocupagao nem uma
tematica inédita, apesar disso, historicamente as implicagoes e
divergéncias entre os aspectos ambiental, educacional sao
irrefutaveis, porém apresentam necessidades legitimas de
compreensao interdisciplinar. (KAWASAKI; CARVALHO, 2009).

As praticas ambientais historicamente no Brasil foram
constituidas pelos movimentos ambientais, que prezavam, por
processo de conservagao e cuidado com o meio ambiente. No campo
educacional, esse processo manifestou um forte apelo social, e
dotado por uma militincia ambientalista, atenuando alguns
gargalos nos problemas de cunho ambiental. Contudo, naquele
momento historico, o olhar as vezes “[...] pragmatica e imediatista
das praticas educativas revelou certa ingenuidade no enfrentamento
da complexa tematica ambiental e caracterizou uma visao em um
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contexto atribuido como ‘ilusdao ou otimismo pedagdgico".
(KAWASAKT; CARVALHO, 2009, p. 145, grifos do autor).

Portanto € necessdria na contemporaneidade uma cultura
ambiental como atitude, como conhecimento (PROVIN, 2011), pois
acreditamos que valorizar o locus em que o sujeito estd inserido
proporciona vivéncias significativas que possibilitam a interagao de
valores, saberes e atitudes voltadas para a conservagao do seu meio.

As consequeéncias das crises ambientais e dos modelos de
divulgacdo da educacdo ambiental promoveu a instituicdo de
politicas publicas nas ultimas décadas, mesmo havendo “[...] certa
letargia nos processos regulatorios e normatizadores” (GANZER et
al., 2017, p. 41). Ainda, podemos inferir que atualmente a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) “delega as discussOes éticas
e politicas da EA, para, preferencialmente, o campo das ciéncias da
natureza” (KARTZ; MUTZ; SANTOS, 2018, p.48), fragilizando de
certa forma a educacgdo ambiental nessa nova roupagem
compreendida como transversal e mobilizadora.

Neste sentido, ao olhar para o campo educativo, mais
propriamente dito a escola, nos cabe destacar, que na formacao
inicial do profissional da educacao se faz necessdria a interlocucao
de praticas pedagdgicas que (SILVA, SOUZA e FREITAS, 2018).

Fotografia 1: Materiais produzidos pelas escolas e apresentados na
gincana
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Fonte: KUHNEN, 2020

Ao me reportar as inimeras praticas formativas
desenvolvidas no Projeto Caravana destaco, esses registros acima
citados, para esclarecer que a importancia das praticas formativas
dos profissionais da escola é prioritario para o fortalecimento e
constitui¢ao do ethos ambiental (KUHNEN, 2020).

Por isso, saliento a importancia das agdes que foram
desenvolvidas na atuagdo desde a Educagao Infantil até o Ensino
Médio como forma de oportunizar os alunos na formacao da
criticidade nas e com as relagdes socioambientais destacando
assim, a responsabilidade na utilizacdo dos recursos naturais, na
poluicdo e na resolugao de problemas ambientais cotidianos. Como
afirma Gadotti (2008), “[...] a preservagdo do meio ambiente
depende de uma consciéncia ecologica e a formacao da consciéncia
ecoldgica depende da educagao”. (GADOTTI, 2008, p. 62).

Ainda apresento um dos excertos dos relatorios desenvolvidos
que trouxeram todas as a¢des desenvolvidas nos espacos da triade:

Excerto

Incentivando o processo da coleta seletiva nos trabalhos realizados no
nosso municipio.
Mobilizacao de alunos nas escolas e nas residéncias.
Através de palestras a comunidade escolar e com panfletos. A
apresentacao do teatro também foi de grande valia.
Deixou mais claro para a populagdo sobre a separagao dos residuos e
sua correta destinacao final.
Orientac¢ao, educacdo ambiental, novos conhecimentos.

Fonte: KUHNEN, 2020
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De uma forma mais consensual e com olhar de criticidade
diante do exposto nos excertos, € possivel inferir que os sujeitos que
participaram da avaliagdo apontaram a importancia da realizacao
das a¢des nos espagos e mencionaram conceitos, como: incentivo,
mobilizacao, informagao, orientacao e educacao ambiental. Como
analisado anteriormente, as a¢oes de palestras, teatro e panfletos
parecem indicar mais uma proposta com forte énfase nas
informagodes. Disto percebe-se que muitos sdo os questionamentos
realizados e por esse motivo também as inquietages e
questionamentos nos caminhos realizados na pesquisa.

Considerag¢oes Finais

Portanto, ao finalizar o trabalho de pesquisa muitos foram os
questionamentos acerca da poténcia das ag¢des educativas
realizadas e vivenciadas, oferecendo um olhar critico e reflexivo
que a tematica necessita constantemente, pois conforme ja
mencionado, as crises ambientais sdo historicamente repetidas,
portanto, questionar quais outras agdes poderiam ser
potencializadoras da experiéncia ambiental? Ainda, como
convocar o sujeito para desenvolver essas a¢cdes, bem como quais
praticas formativas potencializam modos de ser e agir diferentes
em relacao ao ambiente?

Por fim, e ndo menos importante, aceito que a educagao
ambiental ja exerce sua fungdo de evolugao, porém saliento que, no
contemporaneo, ainda hd necessidade de uma metamorfose do
mundo (BECK, 2018), uma modificagao social mais profunda. Uma
mudanca que seja capaz de operar nas metamorfoses conceituais,
atitudinais e culturais envolvidas nos processos ambientais bem
como pela ética ambiental constituida.

Neste momento, defendo a constituicao de um ethos ambiental
no sentido de transmutar os espagos educativos para além da
escola. Com esse conceito, entendo que a triade deve ser integrada
e passar a atuar sincronicamente, de forma sistémica, criando uma
cultura ambiental, com redes nacionais e internacionais, mas que

241



possam ser recebidas, recriadas e colocadas em agao no espago
regional e local. E importante apontar que as préticas formativas
precisam ser da ordem da experiéncia ambiental.

Os distintos projetos que possam ser elaborados e executados
como, por exemplo o Projeto Caravana, que fora objeto de estudo
dessa pesquisa, devera operar por meio das praticas formativas de
educagao ambiental nos espagos da Escola da Comunidade e da
Universidade, para que a constituicio de um ethos ambiental
promova praticas formativas como experiéncia ambiental que
possibilitem a continuidade de projetos, a partir do modo de agir e
de fazer de cada sujeito em seu locus ambiental.

Isso permite a Educagdo Ambiental centrar-se em praticas
formativas que possibilitem a experiéncia ambiental, de tal forma
que se possa criar um ethos ambiental (KUHNEN, 2020), que agrega
0s sujeitos para novos modos de ser e agir em relagao ao ambiente,
envolvendo a corresponsabilidade socioambiental e a
sustentabilidade do planeta, em especial, dos seres humanos.
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Cidadania Digital e Territorios do Inventar

Lisiane Cézar de Oliveira

Resumo: presente capitulo apresenta o percurso de uma pesquisa de
doutorado, que esta relacionado a Educagao OnLIFE e se contextualiza
nas investigacdes desenvolvidas no Grupo Internacional de Pesquisa em
Educacao Digital — GPe-dU UNISINOS/CNPq, no ambito da linha de
pesquisa Educacado, Desenvolvimento e Tecnologias, do Programa de Pos-
Graduagao em Educagao UNISINOS. Esse texto problematiza os conceitos
de cidadania digital e infoterritorialidade no campo da Educacao,
apresentando a constituicdo de um territdrio de investigagao onde foram
tensionadas as tecnologias digitais, a sustentabilidade social, o hibridismo
e a multimodalidade. E, de onde emerge, na perspectiva do
desenvolvimento social sustentdvel, um processo e um processo
inventivo.

Palavras-chave: Cidadania Digital; Infoterritérios; Inventividade;
Sustentabilidade Social

Se hd outro mundo possivel, esse mundo possivel
esta dentro desse e

temos que ajuda-lo a nascer. E esse parto ndo vai
ser facil e para isso

a energia da indignacao é fundamental. Nao
aceitar esta realidade como

a unica realidade possivel, porque cada realidade
possui muitas outras

realidades dentro dela. E como se o mundo
estivesse gravido de outros

“munditos”’.

! Eduardo Galeano (GALEANO, 2013);
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Contexto

O ano de 2020 ficard marcado pela inicio da pandemia do
Coronavirus Covid- 19, que altera nossa condigao habitativa na
Terra e, para além de escancarar a bastante discutida “crise
ecologica”?, a letalidade do virus evidencia a vulnerabilidade
humana e a potencial fragilidade de nossa existéncia enquanto
espécie. Neste sentido, alguns pesquisadores fizeram importantes
publicagdes problematizando esse periodo e onde encontramos a
evidéncia do “ativismo” de um novo ator social nao-humano® - o
virus. Para Santos (2020), a etimologia do termo pandemia refere-se
“a todo o povo”, ou seja, na cruel democracia do virus, todos (e
somente os humanos) poderiam ser infectados! Na reflexdao de
Krenak, “o virus parece ter desejado nos desligar, tirando nosso
oxigénio” (KRENAK, 2020, p. 81), enquanto para Latour (2020), as
consequéncias da emergéncia do virus também impactaram nossa
condicao habitativa, uma vez que ele “nos privou da terra”. Para
Santos (2020), “nao se trata de uma vinganga da natureza por tantas
violagdes, mas trata-se de pura auto-defesa” (p. 23). Gaia, um
“organismo vivo*” mostrou seu poder de regeneragao, quando da
auséncia de nossas agdes sobre ela: houve momentos, durante o
periodo de quarentena, em que foram registrados a diminuigao de
niveis de poluic¢ao do ar, o reaparecimento de animais em algumas
localidades e o aumento da limpidez das aguas dos rios e dos mares.

A pandemia promoveu a suspensao das nossas vidas, em dois
sentidos: enquanto parada, na perspectiva de impedir nosso
deslocamento no espago geografico e com isso restringir a
capacidade de ir e vir e, na perspectiva de suspender nosso olhar,
enquanto executamos um “sobrevoo” em relagdo aquilo que
estavamos vivendo. Para Santos, com a pandemia e a quarentena

2 Latour trata como “mutagdo climatica”, no livro De frente para Gaia (2020a) -
“crise” seria um termo para nos convencer de que o problema vai passar;

3 Teoria Ator-Rede (LATOUR, 2012), como proposta de uma nova teoria "do
social"- seja, um social formado por entidades humanas e ndao-humanas.

* A vinganga de Gaia - James Loverlock (2020);
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“a ideia conservadora de que nao ha alternativa ao modo de vida
imposto pelo hipercapitalismo em que vivemos cai por terra”
(SANTOS, 2020, p. 2), uma vez que emergem dela alguns fatores
positivos como solidariedade, cooperacdao e diminui¢ao da
poluicdo. Para o autor, ainda, o periodo pandémico e de isolamento
fisico demonstrou nossa capacidade de adaptagao a novos modos
de viver no sentido de um bem comum, ou seja, estivemos diante
uma uma situagao propicia para pensar em alternativas ao modo
de viver, de produzir, de consumir e de conviver (SANTOS, 2020).

Se por um lado uma crise sanitdria/ecoldgica nos colocava de
forma muito contundente e global diante dos efeitos do isolamento
fisico, uma vez que enfrentamos um inimigo letal e invisivel, por
outro, esse momento nos tensionou a buscar por outros espagos
onde pudéssemos “aterrar®” e/ou inventar novos territorios para
habitar. Para Di Felice e Magalhaes, fomos for¢cados a “habitar
geografias informativas e a experimentar proximidades distantes”
(DI FELICE e MAGALHAES, 2021, p. 275). Neste sentido, muitas
de nossas atividades cotidianas foram transpostas ou
transubstanciadas para ecossistemas digitais em rede. As
tecnologias digitais (TD), aqui também compreendidas enquanto
atores sociais, que no seu ativismo permitiram que nao ficassemos
socialmente isolados uma vez que, desse virus pelo menos no
espaco online, estdivamos protegidos.

Di Felice, antes da pandemia, ja discutia sobre o agravamento
da crise ecoldgica e o advento das redes digitais e da conectividade,
enquanto as duas grandes transformacoes pelas quais os humanos
vem passando e que, particularmente, afetam todos os setores da
sociedade (DI FELICE 2012, 2017a e 2020), inclusive a Educacao.
Em 2017, o autor apresentava uma critica a episteme ocidental,
entendendo-a como culpada por uma ecologia que reduz o que nao
¢ humano a matéria-prima e, conduz a humanidade a uma agao
destrutiva em relagao ao meio ambiente (DI FELICE, 2017b), uma
vez que, “é uma episteme que concebe o humano como uma

5 Latour, 2020b;
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entidade isolada e separada do mundo circundante" (DI FELICE,
2020, p.9).

A evidéncia de uma “crise epistemologica”, para Di Felice
(2017b), deve nos mobilizar também para a invencdo de novas
formas de fazer pesquisa, produzir mundo e na constituicao de
conhecimento novo, uma vez que para o autor, torna-se necessario
um “olhar ecoldgico®” acerca da complexidade atual, ao invés de
nos mantermos em oposi¢cdes, dicotOmias e afirmacao de
identidades. “Devemos caminhar mais na dire¢do de pensar a
nossa “condi¢ao humana” do que a esséncia humana” (DI FELICE,
2017b, p.125), no sentido de superar a dimensao social
antropomorfica e antropocéntrica, em detrimento de uma
dimensao “simpoiética’” (DI FELICE e MAGALHAES, 2021).

A superagao dessa dimensao social implica em entender que o
ativismo e a cidadania se dao para além dos humanos, resultando
compreender que as conexdes podem acontecer entre tecnologias,
biodiversidades e corpos, ou seja, evidenciando o “protagonismo
dos nao-humanos”. E, a possibilidade de perceber o mundo com
um olhar ecoldgico e de uma perspectiva simpoiética implica
compreender a pluralidade de agéncias e ativismos de diferentes
entidades, que em rede, ganham espaco de “fala”, participam,
influenciam e podem produzir processos de cotransformagao e
cocriagao coletivas e conectivas, pela cidadania digital.

O presente artigo objetiva apresentar um territorio de
investigagao que se constituiu como parte de um percurso de uma

¢ Entendendo o conceito de ecolégico como uma rede complexa enquanto formada
por seres humanos, dados, sensores, softwares, algoritmos, florestas, estradas,
entre outros;

7Segundo Oliveira, de Andrade e Schlemmer (2022), “o conceito de simpoiesis, para
Donna Haraway, significa “fazer-COM”, em companhia” (...) é uma palavra
propria para sistemas histéricos complexos, dindmicos, responsivos, situados
(HARAWAY, 2016, p. 59), o que nao pressupdem apenas rela¢des unicamente
entre humanos, mas um movimento que acontece, no que Lynn Margulis descreve
como uma “intimidade entre desconhecidos” (HARAWAY, 2016, p. 60). Um
“fazer COM”, ndo apenas entre os “semelhantes” e em uma perspectiva que
Haraway (2016) define enquanto “tentacular” ou para Di Felice, como Reticular”;
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pesquisa de doutorado®, que decorre em periodo pandémico e, que
emergiu no contexto do projeto de pesquisa “A cidade como espaco
de aprendizagem: Priticas pedagdgicas inovadoras para a promocio da
cidadania e do desenvolvimento social sustentdvel®”. A investigacao
problematizada neste artigo se caracteriza enquanto qualitativa. E,
se apropria do Método Cartografico de Pesquisa-Intervengao,
proposto por Passos, Kastrup e Escossia (2015) e Passos, Kastrup e
Tedesco (2016) como uma “hodos-meta”, tensionando outros modos
de investigagao.

A constitui¢ao do territério de investigacao, é compreendida
como uma proposicao acerca de outros modos possiveis de se fazer
pesquisa, de cocriar espagos de aprendizagem e de (COM)viver
com entidades plurais. Um territério que emerge de uma
perspectiva ecossistémica, conectando a Educacdo com demais
areas do conhecimento e dominios da sociedade, na perspectiva de
fomentar uma “experiencia¢ao'®” no que se refere a transformagao
social e sustentdvel, pela cidadania digital. Como resultados
alcancados, destacamos a emergéncia de uma “Startup Tecnoldgica
Social'’”, que foi se constituindo em movimentos reticulares e
conectivos, enquanto um processo inventivo. Neste territorio,
durante o percurso da pesquisa, foram se agenciando tecnologias
analogicas, digitais e em rede, espagos digitais e fisicos, integrantes
de um projeto social de danga, professores, estudantes,
pesquisadores de diferentes dreas de conhecimento e niveis de
escolaridade e, de onde emergiu a cocriagao de uma tecnologia
vestivel e social, que chamamos de Wearable Pulsus.

8 Que esta relacionado a Educagao OnLIFE e se contextualiza nas investigagdes
desenvolvidas no Grupo Internacional de Pesquisa em Educagao Digital — GPe-
dU UNISINOS/CNPq, no ambito da linha de pesquisa Educagao,
Desenvolvimento e Tecnologias, do Programa de Pds-Graduagao em Educacao
UNISINOS;

° Financiado pelo edital do Itat Social e FCC (Fundagao Carlos Chagas);

12 No sentido de “experimentar como experiéncia em movimento”. O experienciar
seria o habitar um espaco experimental - um campo de imprevisibilidade, de risco,
de curiosidade aquilo que afeta;

1 Schlemmer (2020b); Schlemmer, Oliveira e Santos (2022);
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Perspectiva Tedrica e Metodoldgica

Nessa pesquisa nos apropriamos do Método Cartografico de
Pesquisa-Intervencgao, proposto por Passos, Kastrup e Escossia
(2015) e Passos, Kastrup e Tedesco (2016) e no territorio de
investigacdo, problematizamos o0s conceitos de Invencao'?
(KASTRUP, 1999) e Cidadania Digital®® (DI FELICE, 2020), no
sentido de pensar a Educacado na contemporaneidade, o
desenvolvimento e a transformacdo social e sustentavel,
considerando as duas grandes transformagdes pelas quais
passamos: a crise ecoldgica e a hiperconectividade. Ambas
transformacdes implicam pensarmos as relagdes entre os conceitos
de desenvolvimento, sociedade/social e sustentabilidade.

Para Di Felice, os conceitos de desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade, “ndo podem ser pensados fora do contexto
socioecondmico e cultural que os inventou” (DI FELICE, 2012,
p.102). E complementa, que a principal significagdo que o termo
sustentabilidade aporta é “a percepcao humana sobre o risco da
escassez de recursos naturais para a sobrevivéncia e a necessidade
de poupa-los para as geracoes futuras” (DI FELICE 2012, p.101), ou
seja, o “desenvolvimento sustentdvel € um conceito
descaradamente antropocéntrico” (HOLDER e LEE, 2007, p.219).
Essa compreensao, implica pensar que a sustentabilidade esta
intimamente ligada a um modelo de desenvolvimento hegemonico
e com uma perspectiva predominante antropocéntrica.

Para Lopes, Schlemmer e Adams (2014), a sustentabilidade em
suas variadas compreensOes, diretamente se relaciona com as
dimensdes social, ética e ecologica das tecnologias, uma vez que a
questdo da preservagao, estd intimamente ligada ao modo que
produzimos nossas vidas e que tem o desenvolvimento social e
econdmico cada vez mais acontecendo, por meio de tecnologias
digitais em rede. No contexto deste artigo, no sentido de contribuir

12 Ato Criativo - Kastrup (1999);
13 Ato Conectivo - Di Felice (2017);
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na perspectiva de uma compreensdao acerca do termo
“sustentabilidade social”. Em 2013, Ahman, ja trazia o conceito de
sustentabilidade social, enquanto carente de uma definigao
coerente, clara e utilizdvel (AHMAN, 2013). Contemporaneamente,
para Pitkdnen (2023), ndao hd uma definicio explicita para
“sustentabilidade social”, e a mesma tem sido entendida de
diferentes maneiras, desde um entendimento mais restrito como
redes/capital social, envolvimento comunitdrio ou caridade, até
outros mais amplos que incluem questoes relacionadas a equidade
social, empoderamento, saude e bem-estar, capacidade, seguranca
e comportamento sustentdvel. Nos agenciamos a Eizenberg e
Jabareen, que em 2017, sugerem que o risco é um conceito
constitutivo da sustentabilidade e que as condigoes
contemporaneas de risco, resultantes principalmente das
mudangas climadticas e suas consequentes incertezas, representam
sérias ameacas sociais, espaciais, estruturais e fisicas para as
sociedades humanas contemporaneas e seus espagos de vida. E os
autores propdoem que a sustentabilidade social compreende
praticas socialmente orientadas, destinadas a abordar as principais
questdes sociais para lidar com os riscos das mudancas climaticas
e perigos ambientais (EIZENBERG e JABAREEN, 2017). E, para
além, entendemos a sustentabilidade social, no contexto deste
texto, enquanto uma possibilidade de pensar em outros modelos
de desenvolvimento (tecnologico, social e/ou econdmico), no
agenciamento entre diferentes inteligéncias (humanos, natureza e
técnica) sensivel as questdes ambientais.

H4 aproximadamente vinte anos atrds, Bava questionava:
“Quem sao (serdo) os protagonistas de um novo projeto de
desenvolvimento?” (BAVA, 2004, p.115). E entendia que esse
“novo desenvolvimento” seria possivel enquanto obra da
cidadania. E, no contexto deste texto, entendemos que na
contemporaneidade um modelo sustentavel de desenvolvimento,
possa emergir como obra da “cidadania digital”. Para Di Felice
(2022), a ideia de cidadania assentada apenas nos direitos
fundamentais das pessoas, diante dos riscos e desafios que
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enfrentamos com a pandemia, das altera¢des climaticas e daqueles
que nos sao impostos pelas redes, revela-se inadequada. O conceito
de “Cidadania Digital” é apresentado por Di Felice enquanto a
expansao dos direitos e das formas participativas que, para além
dos humanos, com o advento de um novo tipo de comum,
conectado e interagente, conta com a presenca interativa das
florestas, animais', dguas'®, algoritmos, virus, territério e de um
extenso numero de entidades conectadas, na constituicao de uma
“ecologia de redes'®” (Di Felice et al, 2018) e (Di Felice, 2020). Nesse
sentido Schlemmer apresenta o conceito de cibricidadania
enquanto:

a cidadania que se constituiu nesse hibridismo entre diferentes
espagos fisicos-geograficos e digitais, portanto, num espago cibrido.
Esse espaco cibrido se refere a cibricidade, essa cidade que é
constituida nao somente pela geografia feita de atomo, mas por uma
geografia feita de bit, que pela digitalizagao, transforma a cidade em
informacao, a qual pode se conectar a outras redes informacionais.
(SCHLEMMER, 2021, p.21).

O cendrio contemporaneo hipercomplexo e hiperconectado
tem provocado um acelerado processo de transformagao e de
inovagao nas formas de viver e conviver, que sdo cada vez mais
abertas e em rede. Para Kastrup, a aproximagdao em rede, de

14 Ver projeto STORM (Sea Turtles for Ocean Research and Monitoring) tartarugas
marinhas ajudam cientistas a prever ciclones - Disponivel em http://www.
storm.re;

15 “A temperatura da agua do oceano é um fendmeno que s6 podemos perceber e
acompanhar através dos dispositivos de monitoramento digital e do conjunto de
sensores que continuamente transmitem informagdes, dando voz a entidades nao-
humanas, através da elaboracao de uma linguagem prépria” (DI FELICE e MOREIRA,
2018, p.31). O Spotter é uma boia meteoceanica acessivel que coleta e transmite dados
de ondas, vento, temperatura da superficie do mar e pressdo barométrica em tempo
real, que faz parte de um projeto maior, que tem por objetivo “escutar os oceanos” para
aprender com eles, a partir dos dados produzidos pelo agenciamento entre dois nao-
humanos - os oceanos e a tecnologia digital;

16 Internet of Things (ASHTON, 2009); Internet of Bodies MATWYSHYN, 2019);
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diferentes culturas, por outro lado, evidencia “a precariedade de
todo e qualquer suposto fundamento que possa ser fornecido pelo
mundo” (KASTRUP, 2015, p. 108). Ou seja, “se somos afetados por
todos os lados por perturbagdes de toda a natureza, as solugdes nao
estdo asseguradas” (KASTRUP, 2015, p. 108). Ainda, para Kastrup,
nossa vida social gravita em torno da invengao e da utilizacao de
objetos técnicos que pdem problemas, forcam a pensar e nos
impdem a invenc¢ao, em contextos existenciais inéditos e mais
abrangentes (KASTRUP, 1999, p.183).

Portanto, ainda na perspectiva da autora supracitada “se
queremos criar novas formas de conhecer e viver, ndao podemos
nos furtar de inventar um mundo novo”, pois “aprender a viver
num mundo sem fundamentos € inventa-lo ao viver” (KASTRUP,
2015, p. 109).

Nesse sentido trazemos o conceito de “Inveng¢ao”, proposto
por Virginia Kastrup (KASTRUP, 1999) que, no que corresponde a
epistemologia'’, problematiza o paradigma da representagao e
amplia a compreensao do conceito de cognicao, enquanto enagao,
proposto por Varela Thompson e Rosch (1991). Para Kastrup,
Tedesco e Passos (2008) uma “politica representacional” e uma
“politica inventiva” sdo duas maneiras diferentes de se relacionar
com o mundo, com o conhecimento e consigo mesmo. Na
perspectiva da invengao, conhecer ndo € apenas representar um
mundo pré-existente, mas inventar a si (autopoiése) e o mundo. E,
nao deve ser compreendida como apenas um processo de “solugao
de problemas” pré-definidos, mas um processo que envolve
sobretudo a “invengao de problemas” (KASTRUP, 1999). Invencao
implica a experiéncia de problematizacao (KASTRUP, 2012).

Inventar vem do latim invenire, que significa “encontrar
reliquias ou restos arqueoldgicos” (STENGERS, 1983) apud in
Kastrup (1999, p.23). A invengao implica uma duragao que se da no
tempo, um laborioso trabalho (mente e corpo) com “restos”, uma
preparacao que ocorre para além da realidade que é observada e

17 A partir de Deleuze, Guattari, Maturana e Varela (KASTRUP, 2008) ;
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representada. “Ela é uma pratica de tateio, de experimentacao e de
conexdao entre fragmentos” (KASTRUP, 2012, p. 139), ou seja,
conforme Oliveira:

nao como um quebra cabeca com um desenho pré-definido, mas
como pecas, que em virtualidade, tem a poténcia de criar o
improvavel e o imprevisivel. Como caquinhos coloridos de vidro, do
qual emerge um caleidoscopio, que produz belas imagens
(OLIVEIRA, 2021, p.80).

A cognicao é compreendida enquanto invencao, “quando se

torna aberta para o novo, para inesperado e para o ndo antecipavel”
(KASTRUP, 1999, p. 53), sendo que na invenc¢do, como ha
bifurcacdes, ha imprevisiblidade e o resultado ndao pode ser
garantido de antemao:

nao ha um programa ou método de trabalho para a aprendizagem
inventiva. Mas ha seguramente uma politica pedagdgica a ser praticada.
A “politica da invengao's” consiste numa relagdo com o saber que néo é
de acumular e consumir solugdes, mas de experimentar e compartilhar
problematizacdes. (KASTRUP, 2001, p. 26)

No que se refere ao territorio de investigagao, para Kastrup,

uma pratica de pesquisa que se aproprie de uma politica inventiva
em detrimento de uma politica representacional pode ajudar forjar
outros mundos possiveis, uma vez que

a primeira atua sob a égide da descoberta, buscando um
conhecimento distanciado, pretensamente abstrato e mais objetivo e
a segunda assume mais diretamente sua dimensao de intervengao,
comprometendo-se com o acompanhamento dos processos e com a
analise continuada dos efeitos produzidos. (KASTRUP, 2001, p. 141).

18 “Uma posicdo em relagdo ao mundo e a si mesmo, uma atitude, um ethos”
(KASTRUP, 2012b, p. 84).
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E, neste sentido que apresentamos o Método Cartografico de
Pesquisa-Intervencao enquanto uma posigao diante da producao
do conhecimento, em uma perspectiva “politico-inventiva”, que
vai ao encontro de outra narrativa e outros modos de dizer, que
expressam processos de mudanga de si, do mundo e COM o
mundo.

O Meétodo Cartografico de Pesquisa-Intervengao, busca
elementos na cartografia, concebida por Gilles Deleuze e Félix
Guattari, onde os filésofos franceses trazem o principio de rizoma,
na recusa da idéia de um pensamento, do ponto de vista cartesiano
da representacao, por que o rizoma foge ao conceito de unidade,
uma vez que € sindnimo de multiplo. Nesse sentido, o método, nao
pode ser compreendido como uma “metodologia” a ser “aplicada”
em “determinado momento da pesquisa”, quando o pesquisador
“observa” um campo de pesquisa e “coleta dados” sobre o mesmo.
A pesquisa cartografica se diferencia de pesquisas tradicionais, no
sentido que a mesma nao se desenvolve em fases mas, em uma
perspectiva ecossistémica e reticular, conectando diferentes
entidades e suas redes, a medida que essas vao emergindo e/ou se
agenciando ao percurso da investigacao. O territorio da pesquisa,
por sua vez, vai se constituindo a partir de intervencoes que
emergem de um processo movente, dindmico e nao enquanto um
cendrio estatico a espera de observagao e coleta. Nesse sentido, para
os autores De Barros e Kastrup:

diferente do método da ciéncia moderna, a cartografia nao visa isolar
0 objeto de suas articulagdes histdricas nem de suas conexdes com o
mundo. Ao contrdrio, o objetivo da cartografia é justamente
desenhar a rede de forcas a qual o objeto ou fendmeno em questao
se encontra conectado, dando conta de suas modulagdes e de seu
movimento permanente (DE BARROS E KASTRUP, 2015, p. 57).

O Meétodo Cartografico de Pesquisa-Intervengao possui duas

dimensoes indissocidveis e fundamentais para sua compreensao: a
perspectiva da Pesquisa (método) e de Intervencao (geradora de
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conhecimento novo) que, segundo Kastrup (2015), s6 acontecem,
com a imersao do cartografo na experiéncia®®. A Cartografia, vem
sendo apropriada nas pesquisas desenvolvidas pelo GPe-dU
UNISINOS/CNPg?®, ndo somente como “método de pesquisa”, mas
também como “método provocador?” do desenvolvimento de
novas metodologias e praticas pedagodgicas?. E, no contexto deste
artigo, como provocador de um processo e um produto inventivos,
justamente devido a sua caracteristica intervencionista de
“acompanhar processos*®”, ou seja, um método que permite um
acompanhamento atento, conectado no movimento da vida
(Onlife?*), constituindo o percurso da pesquisa - criando territdrios
para habitar com a mesma. Para Passos e Barros, “a intervengao
sempre se realiza por um mergulho na experiéncia que agencia

19 Como algo que emerge, em movimento. Nao como algo estd a espera de ser
experimentado;

20 produz conhecimentos, plataformas, metodologias e praticas educacionais na
interface entre tecnologias e desenvolvimento cognitivo, cultural e social. Busca
inovagao na educagao, a partir da conexao com diferentes areas do conhecimento
e organizagOes, constituindo “Ecossistemas Conectivos Inventivos” entre
entidades humanas e nado-humanas, na promocao da cidadania digital e da
transformacao social (GPEDU, 2023);

2! alinhado a necessidade de compreender o fendmeno das aprendizagens na sua
complexidade — social, politica, cognitiva, afetiva e tecnolégica (SCHLEMMER;
LOPES, 2012). De acordo com os autores, apesar de o método estar orientado para
a pratica da pesquisa em ciéncias humanas, tem-se investigado sua poténcia
também para acompanhar processos de aprendizagem em contextos de
hibridismo, multimodalidade, pervasividade e ubiquidade, bem como a
possibilidade de apropriacao do método por professores e estudantes em seus
proprios percursos de aprendizagem. Dessa forma, o interesse dos autores tem
sido explorar alguns elementos relacionados a cultura e aos novos regimes de
agao, participagao e socializagao da experiéncia.

2 Qliveira, Lima e Schlemmer (2020); Oliveira (2021); Oliveira, Menezes e
Schlemmer (2021); Oliveira, Andrade e Schlemmer (2022);

2 Cartografar é acompanhar processos - De Barros e Kastrup (2015);

2 O termo onlife foi cunhado pelo filosofo italiano Luciano Floridi, que articula os
conceitos de online (conectado) e offline (desconectado), e é apresentando no
documento “The Onlife Manifesto: Being Human in a Hyperconnected Era”
(FLORIDI, 2015);
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sujeito e objeto, teoria e pratica, num mesmo plano de produgao e
coemergéncia” (PASSOS E BARROS, 2015, p.17).
Para Lopes e Diehl:

se queremos um conhecer inventivo, nao basta colocar questdes ao
que esta instituido, num processo de desnaturaliza¢ao da realidade
a ser pesquisada, mas criar condi¢des para que agdes de intervencao
possam produzir virtualiza¢gdes?> em todos os sentidos de nossas
praticas (LOPES E DIEHL, 2012, p.139).

Passos e Barros (2015) entendem que essa inseparabilidade
entre “pesquisar-intervir”, implica em um “conhecer-fazer” e, para
Oliveira (2021) a pesquisa-intervencao se da enquanto em espiral
ascendente, produzindo novas realidades (renovadas formas) e
criando novos territdrios para habitar com uma investigagao. Sao
nesses territdrios, que emerge a producao de dados? por meio de
praticas  intervencionistas e, a habitagio neles, que
consequentemente provoca a emergéncia de conhecimento novo.

Nesse sentido, a seguir apresentaremos a constitui¢ao de um
“infoterritério” de investigacdo, que emerge de um contexto
pandémico, de isolamento fisico e que, a partir dele
problematizamos: o modo de fazer pesquisa; o conceito de
cidadania que se potencializa com as redes, enquanto “cidadania
digital”; a inventividade, que emerge em rede, em simpoiése com
inteligéncias parceiras (humana, natureza e técnica) e; a
sustentabilidade social, trazida enquanto conceito para pensar a
possibilidade de outros modelos de desenvolvimento, agenciando
diferentes inteligéncias, gestionado diante dos desafios colocados
pela pandemia, no enfrentamento dos riscos (economicos, de
saude) impostos pelo virus.

O infoterritério se configurou como uma proposi¢ao de
espaco de aprendizagem de onde emergiu uma projegao projetual

% Virtual nao como oposto de real, mas como espaco potente para emergéncia da
criagdo do novo (LEVY,1996).
26 E nao coleta de dados;
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e uma solucdo tecnologia cocriada, no sentido de um olhar
renovado, no enfrentamento dos problemas de cunho
educacional, social e/ou ambiental, por uma perspectiva de uma
Educagao OnLIFE¥” (MOREIRA e SCHLEMMER, 2020),
(SCHLEMMER e MOREIRA, 2020).

Infoterritorio do Inventar

No contexto desta investigacdo, apresentamos o conceito de
“territorio” a partir de Deleuze, que tensiona a sua compreensao
enquanto “o dominio do ter” (DELEUZE, 1987), ou seja, o territorio
geralmente é compreendido como aquele espago de dominio, de
posse, circunscrito, de permanéncia. Para o fildsofo, a conceituagao
precisa ser problematizada, uma vez que, para ele, definir territorio
¢ compreendé-lo enquanto movimentos de desterritorializar e
reterritorializar sucessivos, termos que justifica ter criado no
sentido de que “as vezes é preciso inventar uma palavra barbara
para dar conta de uma nogao com pretensao nova” (DELEUZE,
1987, p.4). Sendo que a pretensao nova € que “nao ha territdrio sem
vetor de saida - desterritorializagdo e sem reterritorializagao em
outro” (DELEUZE, 1987, p.4).

O conceito de territério, embora emerja do radical “terra”, nao
deve ser compreendido como correspondente a um espago fisico,
geografico, uma vez que, na perspectiva reticular, pode ser
compreendido, a partir de Di Felice, enquanto espago em que o
habitar ¢ definido como “atdpico?®” e que também vamos chamar de

27 Schlemmer 2020b; Schlemmer, Di Felice e Serra (2020); Schlemmer e Moreira
(2022); Schlemmer, Eliane et al (2021); Oliveira, (2021); Schlemmer, Oliveira e
Menezes (2021);

28 “compreendido como a hibridagao, transitdria e fluida, de corpos, tecnologia e
paisagem, e como o advento de uma nova tipologia de ecossistema, nem organica,
nem estatica, nem delimitavel, mas informativa e imaterial” (DI FELICE, 2009, p.
291); O conceito de “atopia (do grego, atomoc: lugar indecifravel, algo fora do
lugar, lugar indizivel) n@o como um nao-lugar, nem como uma
metaterritorialidade, mas como uma outra ecologia, construida a partir da
interagao fértil de tecnologias informativas, territorialidades e vidas que se
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infoterritdrios®. Nessa perspectiva, entendemos que o conceito de
Deleuze se agencia perfeitamente a nossa investigacdo, uma vez
que as conexdes em rede se fazem e se desfazem constantemente,
ou seja, “o territdrio € ele proprio, lugar de passagem” (DELEUZE;
GUATTARLI, 1997, p.115), o que significa que, tendo ele poténcia de
proporcionar agenciamentos, o mesmo ¢ habitado. Deixando de ser
expressivo, pode ser desfeito, abrindo espaco para outras
territorializagOes, outros espagos de expressividade. Para Deleuze,
“ha territério a partir do momento em que ha expressividade do
ritmo” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p.105), ou seja, sendo o
mesmo “definido e constituido pela emergéncia de matérias de
expressao (qualidades)” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p.105).

O infoterritorio desta investigacao emerge a partir de uma
atitude intervencionista do pesquisador-cartografo e vai se
constituido enquanto espago hibrido, em que pudemos imergir e
habitar com a pesquisa, em periodo pandémico e de quarentena.
No sentido de contextualizar rapidamente o processo de
constituicao do territorio®, inicialmente o coletivo® (professores-
pesquisadores, estudantes, o projeto social da danga, as
plataformas e tecnologias digitais, entre outros) participa de uma
maratona de empreendedorismo online, que tem como premiagao
a incubag¢do de uma startup®, em um polo tecnologico de uma
universidade.

Nessa maratona “inventamos um problema”, ou seja, nossa
proposta de produto foi uma tecnologia social®® vestivel para o

transformam por conta do fluxo de arquiteturas informativas distribuidas por
peles sem natureza” (DI FELICE, 2009, p.299);

» ou “info-ecologias compostas de espacialidades hibridas e plurais,
simultaneamente materiais e informativas” Schlemmer, Di Felice e Serra (2020, p.9);
% Que pode ser acompanhado em detalhes em Oliveira, (2021);

31 Entendemos que quanto mais ndo-humanos compartilharem os espagos com
humanos, mais significativo é o conceito de COLETIVO (OLIVEIRA, 2021);

%2 Empresa recém-criada, recém-estabelecida, nascente. Ou, um grupo de pessoas
que tenta transformar uma ideia em um novo produto e criar uma empresa .

3 Tecnologias que carregam alto potencial para questionar a estrutura da forma
capitalista de producao (LOPES, SCHLEMMER e ADAMS, 2014);
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contexto da danca. Nossa motivacao coletiva foi ao encontro de
potencializar um projeto social, na perspectiva de criacao de
espetdculos online ou enriquecidos pelas tecnologias digitais, uma
vez que o mesmo, com a pandemia foi afetado pela necessidade de
distanciamento fisico, que impactou significativamente em suas
apresentagoes. Saimos da maratona com muitos aprendizados, um
desejo e algumas certezas: Nossa ideia ainda era muito imatura até
mesmo para uma pré-incubacdo, e precisavamos cultiva-la®. O
projeto social ndo teria como arcar com os custos de uma incubagao
e entendemos que tinhamos o desejo de aportar outra forma de
coabitar um territdrio com a pesquisa, diferente dos moldes de
evento, considerando nossas concepg¢des tedricas e metodologicas.
Nesse sentido, emerge o territério da pesquisa e, ¢ onde
compreendemos que o conceito de Invengao (KASTRUP, 1999) é
apropriado em dois sentidos: enquanto Processualidade® e Produto
Inventivo®. E, dele também o conceito de Startup Tecnoldgica Social
(SCHLEMMER, OLIVEIRA E SANTOS, 2022), no sentido de
potencializar o grupo de danga, com o objetivo de transforma-lo em
uma startup de impacto socioambiental e de base tecnolodgica.

O processo inventivo "Wearable Design da Danca", enquanto
uma intervencao, emerge em periodo pandémico e vai se
constituindo entre os meses de margo e agosto de 2021, enquanto
um espago coletivo/conectivo¥”. E, no movimento da pesquisa-

3 Nao ¢ suficiente apenas inventar um problema. No prefacio do livro “A
invengdo de si e do mundo”, para que um problema possa emergir enquanto
invengao, enquanto um processo inventivo, é necessario criar linhas de solugao e
constitui¢do de dispositivos que potencializem sua emergéncia (KASTRUP, 1999);
% Processo Inventivo “Wearable Design da Danga” - Oliveira (2021);

3% Produto Inventivo “Wearable Pulsus”- Oliveira (2021);

%7 Coletivo é que 0 mesmo nao pressupdem sujeitos que se reconhecem a partir da
identidade (de mesma natureza, area de conhecimento entre outros), sendo
equivalente ao conceito de rede (hibrido de homens e coisas), desde que essa
articule entes heterogéneos. segundo Kastrup, “é um conceito essencial para o
estudo da invencao” (KASTRUP, 1999, p.198) e por também ser entendido como
espaco “onde o poder inventivo da cognicdo se amplifica” (KASTRUP, 1999,
p-198). A cada nova conexao que se estabelece entre heterogéneos, a rede se
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intervengao, vai se configurando como um infoterritério inventivo
de fazer-SE (autopoiése) e fazer COM (simpoiése), coengendrados,
sempre mobilizados pelas breakdowns®, na perspectiva da
Educagao OnLIFE - compreendida como aquela educagdao que

acontece conectada nas problematiza¢des que emergem do tempo
presente (hiperconectado), enquanto um Ecossistema Conectivo de
Inovacgao na Educacdao (SCHLEMMER, 2020a).

Fonte: Registrada pela autora - Oliveira (2021)

potencializa e potencializa o processo. Para Deleuze e Guattari, a nogao de
agenciamento € a que parece mais apropriada para definir o funcionamento de um
Coletivo (DELEUZE; GUATTARI, 1998) No que se refere a Pista
Coletivo/Conectivo possui relevancia para a emergéncia de um processo
inventivo, enquanto um “mundo comum” ou “comum em rede, uma vez que € a
partir de um Coletivo que as problematizagdes e experimentagdes acontecem e é
nele e COM ele que produzimos diferenga, como heterogéneos, num movimento
de coabitar em rede, conhecer, cocriar mundo e tornar-se-COM, mas que se
potencializa substancialmente, quando o conceito de COLETIVO se amplia para o
CONECTIVO, no sentido de que além de hibridizar humanos e ndo-humano, os
conecta digitalmente em rede.

% Equivalente a problematizagao (Bergson) ou perturbagao, ou seja, uma hesitagao
em relagdo ao que fazer (KASTRUP, 2008, p. 101); Para Varela (1992),” prontidao
cognitiva”, no sentido de invengao e nao de resolucao de problemas;
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Na Imagem 1, é possivel observar o coletivo/conectivo que
inicialmente coabitou o processo e que foi ao longo de dez
encontros articulando outros estudantes e docentes de diferentes
areas de conhecimento® e niveis de escolaridade® e, diferentes
entidades nao-humanas* como aplicativos, plataformas,
hardware, sensores, tecidos (téxtil e biomateriais), imagens,
fotografias, ou seja, aqueles que foram deixando rastros (“restos
arqueologicos”). Essas entidades de diferentes naturezas,
materialidade ou transubstancialidade vao se agenciando ao
processo inventivo, aportando conhecimentos e como culminancia
temos a cocriagao de um produto inventivo - a tecnologia social
Wearable Pulsus*.

Imagem 2 — Biomaterial e Prototipo da tecnologia social vestivel -
Wearable Pulsus

‘ v“"
Wearable Pulsus

Fonte: Registrada pela autora

% Educagao, Educacao Fisica, Design, Engenharia Elétrica, Computagao, Moda,
Danga;

4 graduacado, mestrado e doutorado;

4 WhattsApp, Microsoft Teams, Evernote, Google Jamboard, Miro, Tinkercad,
placa de prototipagao Arduino;

4 Grupo Explosao da Danga - Wearable Pulsus;
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https://www.youtube.com/watch?v=M_15yLmigUg
https://www.youtube.com/watch?v=M_15yLmigUg

No movimento da pesquisa, compreendemos que a
tecnologia vestivel poderia se constituir enquanto um atrativo
interativo que aportaria um diferencial para as coreografias e os
figurinos do grupo de danga*, que também é um projeto social.
Esse percurso experiencial, teve como intengao empoderar# os
proprios bailarinos e a comunidade, para que eles préprios
pudessem construir o dispositivo tecnologico (wearable), na
perspectiva do desenvolvimento social sustentavel, trazendo
autonomia e maior sustentabilidade social e econémica a outros
processos inventivos que pudessem emergir da constitui¢ao da
Startup Tecnoldgica Social. As “startups sociais” podem ser
compreendidas a partir de Yunus* (2010) enquanto “negdcios
sociais” e, aliam a maximizagao dos impactos socioambientais e
sustentabilidade econdmico-financeira para criar valor social de
forma sustentavel (YUNUS 2010; YUNUS 2016).

Na perspectiva de cocria¢do, todas as entidades humanas e
ndo-humanas sdo consideradas parceiras relevantes, que aportam
recursos e competéncias especificas, consideravelmente
importantes para se chegar a um invento. Durante a cocriacao do
prototipo do vestivel Pulsus, no sentido de pensar um material
sustentavel para a confec¢ao da pulseira, uma estudante do curso
de Moda se agéncia ao processo inventivo e nos apropriamos de
um biomaterial* desenvolvido por ela, conforme Imagem 2. E, em
mais um agenciamento, o pai do bailarino, que é costureiro,
também realiza a costura do protétipo. Inferimos que o processo de
cocriacao e a tecnologia social vestivel, poderia trazer beneficios

# Uma vez que nado seria necessaria tanta preocupagdo com novos figurinos,
considerando que a tecnologia vestivel pode produzir outras expressoes estéticas
digitais, sem produgao de novos materiais e custos de produgao, por exemplo;

# Na perspectiva de conceitos como “Amanualidade” e “Consciéncia Critica” de
Alvaro Viera Pinto;

45 Muhammad Yunus foi laureado com o Nobel da Paz, em 2006, sendo conhecido
por criar o banco dos pobres (YUNUS, 2010);

46 Biopolimero a base de gelatina, que integra a pesquisa de Barauna et al (2021) e
Barauna e Renck (2021);
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criativos, econdmicos, sociais e ambientais para o projeto social da
danga, para a comunidade onde eles vivem e, para o contexto de
investigagao de uma Educacao Cibricidada.

Discussoes e Conclusoes

Neste artigo trouxemos a pandemia e a quarentena para o
contexto da discussdo uma vez que a compreendemos como um
possivel catalisador de mudangas e como categoria de analise
enquanto um “espago-tempo” em que tivemos que “suspender a
realidade”, tensionados pela agéncia de um ndo-humano - o
Coronavirus. Em alguns aspectos nesse periodo, limitamos nossa
mobilidade, mas ao agenciarmos a diferentes entidades nao-
humanas, como as tecnologias digitais em rede, ampliamos nossa
participagao, chegamos mais longe e habitamos espagos que antes
eram impensados. E nesse periodo, foi muito comum ouvir sobre a
necessidade de “se reinventar”.

O percurso de doutorado problematizado neste artigo,
imergiu nesse “espago-tempo”  pandémico porém, a
impossibilidade dos encontros presenciais fisicos, seja na
Universidade, nos laboratdrios, na cidade ou na sede do projeto de
danga social ndo foi limitante para que a pesquisa pudesse ser
desenvolvida. A pandemia, nos ensinou sobre invengdo, sobre
trabalhar com o imprevisivel e sobre problematizar o tempo
presente (OLIVEIRA, 2021). A partir das problematizagdes que
foram surgindo, no movimento de investigagao, fomos tensionados
a criar outra realidade possivel para habitar com a pesquisa. E,
nesse sentido, ha a emergéncia do processo inventivo, que culmina
com a cocriagdo de uma tecnologia social vestivel (produto
inventivo). Nesse contexto, a referida investigagao problematiza o
proprio modo de pesquisar, os territorios de investigacao que se
constituem em espagos de aprendizagem, a cidadania digital, a
sustentabilidade social e a Educagao para um novo mundo
possivel, ou seja, um “mundo comum”.
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No que se refere a pesquisa-intervencao, diferentemente de
outros modos de produzir investigacdo, com perspectivas mais
tradicionais e que ocorrem a partir de processos pré-definidos,
entendemos que cocriamos um percurso investigativo disruptivo,
ecossistémico, transdisciplinar e inventivo. E este, enquanto espago
de encontros e de expressao, agenciou pesquisados, pesquisadores
e diferentes entidades nao-humanas, que juntos cocriaram um
territorio existencial conectivo, onde uma pesquisa pode ser
“cultivada”.

No percurso da investigagdo, no movimento das
problematizagdes, o processo inventivo vai se constituindo em
espaco de aprendizagem de “pensar COM”, que emerge,
justamente, pelos atos conectivos transorganicos (entre diferentes
entidades conectadas), num percurso de cocriagdo inventiva.
Entendemos que esse processo, permeado por uma “politica
inventiva”, favoreceu o0 empoderamento cognitivo, o
desenvolvimento de uma consciéncia critica em relagdo a
codificagaio do mundo e, como a mesma altera a forma que
operamos em diferentes contextos. A imersao nesse processo
também ampliou nossa compreensdao de nossa agéncia, em um
mundo cada vez mais digitalizado e conectado. Somos co-membros
numa rede de relagdes, que COMpode, uma ecologia de rede, num
grande ecossistema conectivo que hibridiza o mundo fisico,
bioldgico e digital, o que nos permite falar em ecologias inteligentes
em rede. Nele, também entendemos termos imergidos em uma
experiéncia de educacao empreendedora, no sentido de fomentar a
transformacao social e sustentavel, pela cidadania digital.

O processo inventivo que emerge dessa investigacao pode ser
compreendido enquanto uma pratica pedagdgica inventiva e/ou
um espago de aprendizagem inovador, no sentido de orientar
novos horizontes educativos-investigativos, que possam permitir
aos estudantes, uma experiéncia de cidadania digital, critica,
madura e pré-ativa.

Para Di Felice (2023), se a pedagogia “tradicional”, centrada na
inteligéncia humana formava individuos e sujeitos autdonomos, o
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advento das hiperinteligéncias? nos obrigam a repensar a ideia e
as praticas pedagogicas a partir da formacgao de ecologias
conectadas. Nao se trata mais de formar cidadaos, mas ecologias
capazes de criar e implementar hiperinteligéncias. Nesse sentido,
entendemos que ao produzir investigagdes na perspectiva da
inventividade e da cidadania digital, problematizamos nossas
acoes, agora conectadas a diferentes entidades e cocriamos
situacoes de aprendizagem que podem educar para uma
participagao responsavel, onde haja espago para o pensamento
coletivo/conectivo e inventivo, o que nos permite, em uma rede e
em parceria com outras inteligéncias, criar solu¢des inovadoras,
para enfrentar os riscos que emergem de problemas economicos,
sociais e ambientais. Na Educagdo do terceiro milénio, para Di
Felice, ndao haverd espago para a pedagogia da pdlis e nem as
praticas, formacao e didlogos restritos a humanos (DI FELICE,
2023). E neste sentido, € com os novos cidadaos, considerando seu
ativismo, que precisamos criar lagos (redes) no sentido de construir
espacos de convivéncia sustentaveis e ressignificar o que significa
habitar um mundo pds-humano. A Educacgao Cibricidada sera o
espaco onde teremos, segundo Di Felice (2018 e 2021), que educar
para uma participagdo responsavel e uma interagdo consciente,
aprendendo coabitar e a tomar decisdes, em didlogo com os nao-
humanos, com os dados, com as florestas, com os virus e com as
demais formas de inteligéncia.

Enfrentamos com a pandemia e com a quarentena, um
gigantesco e potente “breakdown”. A dimensao e a amplitude das
mudangas que um nao-humano - o virus, produziu na vida
humana ainda sao dificeis de dimensionar mas, por meio de
evidéncias desse novo cotidiano que passamos a vivenciar,
podemos evidenciar que as modificagdes foram multiplas e em
alguns casos, potentes para pensarmos sobre o que manteremos e,
aquilo que com um “novo olhar” e um novo agir coletivo e
conectivo, poderemos transformar.

47 algoritmos, big data, biodiversidades, clima, virus;

270



Enquanto humanos, temos muitos desafios pela frente. Para
Accoto (2022), no sentido de metabolizar o digital culturalmente,
sobretudo, precisamente na perspectiva de cocriarmos um (novo)
projeto de cidadania planetaria e/ou de cidadania digital. E, para
Di Felice (2018), um dos desafios estd em aprendermos a construir
redes heterogéneas, conectando diferentes inteligéncias (humanas
e nao-humanas), capazes de pensar, criar/inventar e disseminar
novas solugdes para problemas do mundo contemporaneo, a contar
os ambientais e sociais, criando novos lagos. Lagos esses, que para
Despret (2016, p.3), tecidos pelos seres, juntos e, “que os tornem,
com um pouco de sorte, menos perigosos uns para os outros”.
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Nesta obra, dez pesquisadores/as do
Programa de Pods-Graduacdao em
Educacao das Universidade do Rio dos
Sinos - UNISINOS, apresentam
reflexbes acerca da educacdo para a
sustentabilidade em consonancia com
seus temas de pesquisas. Os capitulos
abordam ‘@ educacdo em diferentes
contextos pedagogicos e apresentam,
de forma multipla, os caminhos em que
a sustentabilidade pode transitar.

; ESCOLA
J @ de Humanidades
UNISINOS s | J

DESAFIE CAPES

O AMANHA.

pemocy,

%,

&

1SBN 978.65-265.0636-3

oz&mres.co,,,' e

&

s
-9
ol%é
qnd ¢ O°

9 178652615063631>




	EBOOK_Educar para a Sustentabilidade Cidadania, Políticas Públicas e Territórios.pdf
	Coletânea - Org. Sandra Grohe - DL 24.07.23
	EBOOK_Educar para a Sustentabilidade Cidadania, Políticas Públicas e Territórios

