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APRESENTACAO

A presente colecao objetiva, por meio de Unidades de Formacdo,
compartilhar subsidios tedrico-praticos que possam ser utilizados em cursos de
formacao docente para atuar no ensino de inglés na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental (1° a 5° ano), dada a crescente oferta desta lingua
nestas etapas escolares, o que tem demandado formacao docente para atuar
também neste contexto.

Por meio de cada unidade, docentes terao a oportunidade de refletir sobre
questdes inerentes a educacao linguistica em lingua inglesa com e para criangas
e de aprofundar suas compreensdes sobre praxiologias que possam colaborar
com a sua formacao profissional para atuar no ensino de inglés nos anos iniciais.

Cada unidade, bem como os volumes da colecao, pode ser explorada de
forma independente, conforme os interesses e as necessidades de quem fara uso
do material disponibilizado.

As tematicas abordadas partiram de necessidades e situacdes reais de sala
de aula e visam promover reflexdes sobre diferentes aspectos inerentes ao ensino
de inglés para criancas.

Em cada unidade de formagdo vocé encontrard um referencial tedrico
cuidadosamente selecionado sobre o tema central para subsidiar reflexdes e
atividades praticas com o objetivo de serem realizadas nos contextos onde estao
sendo utilizadas.

Além disso, voceé tera acesso a sugestdes de leituras adicionais e videos que
podem complementar o que foi discutido em cada unidade de formacdo.

Esperamos que os volumes que integram a colecao tragam oportunidades
de desenvolvimento de professores e professoras que atuam ou desejam
atuar no ensino de inglés com criancas diante dos desafios desta profissao na
contemporaneidade.



COMO O MATERIAL ESTA
ORGANIZADO?

Em cada unidade, vocé encontra:

e Objetivos: no inicio da unidade de formagéo sao explicitados os objetivos
tracados para cada uma delas. Desta maneira, espera-se que, além do tema, por
meio desta secao seja possivel visualizar o que nela sera explorado.

e Aproximando-se do tema: esta secdo visa, como o proprio nome diz, introduzir
O tema e situar o conteudo que sera estudado.

e Para refletir: nesta secdo, sdao apresentadas algumas reflexdes para que se
possa pensar sobre o que foi colocado até entdao. Embora haja a indicacao de
como conduzi-las, se em pares, grupos ou individualmente, adequacdes sao
perfeitamente possiveis e desejaveis, a depender do contexto.

e Na pratica: com o propdsito de promover momentos que possam colocar de
forma concreta os conceitos vistos ao longo da unidade, sdo disponibilizadas
atividades que visam possibilitar praticas que podem também ser adaptadas as
realidades de onde estao sendo utilizadas.

Nestas duas secdes — ‘para refletir' e ‘na pratica’ — ha links @MY que
redirecionam a sites e plataformas para que as atividades ali propostas possam
ser realizadas. No entanto, na impossibilidade de acessa-los, adaptacdes sao
perfeitamente possiveis.

¢ (Re)comecando: aqui, os objetivos da unidade sao retomados e alguns pontos
centrais abordados e ao longo dela sao recuperados para que se tenha uma
sintese do que foi discutido.

e Leituras adicionais: nesta parte, estao apresentadas referéncias de artigos que,

caso seja de interesse, convidam para outras leituras que possam complementar
o que foi discutido ao longo da unidade.



e Sugestdes de videos: nesta secao sao indicados videos como mais um recurso
para aprofundar a tematica explorada.

e Referéncias: aqui o docente encontra listadas as referéncias bibliograficas
utilizadas na unidade para que se tenha acesso aos textos utilizados na integra.

Objetivos

Referéncias Aproximando-se

do tema

Sugestdes
de videos

Formagado

Leituras adicionais ¥

(Re) comegando

Fonte: as autoras.

—

@ As unidades de formagéo foram elaboradas para serem utilizadas em
tempo méedio de 120 minutos, mas isto podera variar conforme a disponibilidade
de carga-horaria, o numero de pessoas No grupo que a utilizara bem como o
nivel de participacao e engajamento do grupo. As unidades podem, ainda, ser
utilizadas como material de autoestudo g, por isso, cada docente pode decidir
guanto tempo se dedicara a ela! )




QUAIS PREMISSAS
SUSTENTAM AS UNIDADES
DE FORMACAO?

A insercao da lingua inglesa nos anos iniciais tem sido cada vez mais
presente tanto em contextos publicos quanto em particulares. Assim, é preciso
considerar a importancia de que cursos de formacao, em especial os de ensino
superior, promovam espacos na educacao docente para atuar também neste
contexto, pois conforme Santos e Tonelli (2021, p. 235),

(... @aacademia, como um dos érgaos responsaveis pela formag¢ao docente,
ndo pode se furtar de se somar a centenas ou milhares de profissionais
qgue clamam por um diadlogo mais proficuo e reciproco, compreendido
entre os professores-formadores-pesquisadores e os docentes que atuam
diretamente no ‘chdo da escola’ (NOVOA, 2009). E nesse espaco que,
efetivamente, sdo evidenciadas as lacunas formativas as quais, muitas
vezes, emperram o processo de ensino e aprendizagem, sobretudo, no caso
aqui proposto, a formacao de docentes que atuam no ambito do ensino de
linguas [...] para criancgas.

1?

Frente tais cenarios emergentes (TONELLI, 2016), as unidades contidas
nos volumes que compdem a presente colecdo foram construidas por um grupo
de pessoas' que, de alguma forma, estao engajadas com e interessadas pela
formacao de professores a partir de discussoes realizadas em diferentes ocasides,
incluindo aulas em cursos de pds-graduacao, cursos de extensao e em outros
momentos de interacdes que permitiram a elaboracao deste material.

Por isso, em esséncia, sao temas vivenciados e problematizados por
docentes a partir de realidades vividas em sala de aula. Durante o processo
de concepcdo, as unidades aqui disponibilizadas estdao apoiadas em cinco
premissas, quais sejam: premissas da crianca como sujeito agente; premissas
de infancias; premissas de lingua(gem); premissas das praxiologias; premissas
de educacgao docente.

' Referimo-nos aqui ao curso de pds-graduacdo em Estudos da Linguagem (stricto sensu) e a Especializagao em Ensino de Inglés para
Criangas (lato sensu), ambos da Universidade Estadual de Londrina. Além disso, colaboraram para a elaboragéo das unidades docentes de
varias Instituicdes de Ensino Superior que vem atuando no contexto de ensino e de formagdo docente para o ensino de inglés com criangas

pequenas.




Premissas da crianca como sujeito agente

Considera-se aqui a importancia de colocar a crianca no centro da
aprendizagem. Conforme nos coloca Menezes de Souza (2019, p. 256),

A esse respeito, Kawachi-Furlan e Tonelli (2021, p. 613) argumentam ainda
que

Canagarajah (1999), por sua vez, nos coloca que, para além de decidir se
ensinar ou nao a lingua inglesa, € preciso ponderar a importancia de como
ensina-la. Neste sentido, uma educacao linguistica (CAVALCANTI, 2013) deve se
preocupar em “contribuir para o engajamento social dos falantes e das culturas
em uma pratica social de linguagem” (MERLO; FONSECA, 2018, p. 143).

Reconhecemos a crianca enquanto coconstrutora de conhecimentos e de
sua propriaidentidade g, nestesentido,aeducacaolinguisticaassumeimportante
papel No processo de constituicao dos Mmodos possiveis de se expressar para
aléem da lingua enquanto codigo, mas também nas varias linguagens proprias
as infancias.

Foi nesta perspectiva, de uma educacao linguistica em linguas adicionais
na infancia com criancas e para elas que os conteldos das unidades foram
idealizados.

Premissas de infancias

As reflexdes propostas nas unidades de formag¢do consideram as criancas
como cidadas e sujeitos de direitos e, portanto, protagonistas de seus processos
de construcao de saberes. Este material esta alinhado as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010, p. 12) ao afirmarem

gue a crianga e



De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL,
1990), € considerado crianca a pessoa com ate 12 anos incompletos de idade.
Todavia, é preciso ter em mente que nao € possivel congregar todas as infancias
(FRIEDMANN, 2013) de forma tao ampla e generalista. Cada etapa do ‘ser-
crianca’ carrega consigo suas particularidades, necessidades e possibilidades.
A infancia é heterogénea e complexa e, sendo assim, sua compreensao requer
conhecimentos interdisciplinares que Nnos permitam enxergar as inumeras
formas de expressao que as criangas carregam consigo.

Paulo Freire (2000, p. 40) afirma que as criancas sao “(...) seres capazes de
saber, de saber que sabem, de saber que nao sabem. De saber melhor o que
ja sabem, de saber o que ainda ndo sabem”, sao, portanto, sujeitos histoéricos e
produtores de cultura.

Por isto, os temas das unidades de formag¢édo foram abordados com o
objetivo de fomentar nos e nas docentes percepcdes que o ensino de inglés
com criancas Nao apaga suas identidades e tampouco reduz suas percepgdes
sobre o mundo que as cerca. Pelo contrario, a educacao linguistica com criancas
pequenas deve oportunizar, por meio da lingua e da linguagem, momentos Nos
quais elas possam se expressar livremente ao lancar mao de seus repertorios
culturais (BUSCH, 2012; 2015) agindo e vivendo em suas esferas socioculturais.

Sobre infancias e o ‘ser-crianca’, buscamos respaldo em Quinteiro (2011, p.
11) que nos alerta sobre o fato de que



Para educar linguisticamente € preciso considerar a importancia de trazer
para a sala de aula praticas educativas decoloniais (WALSH, 2013; MIGNOLO,
2008) que possibilitem uma educacao linguistica na e para a infancia (TONELLI,
2020) pela qual tanto almejamos.

Assim, as unidades aqui disponiveis visam, ainda, cooperar com uma
formacao docente consciente sobre a importancia de praticas informadas que
possam contemplar as exigéncias por profissionais que atuam na educacao
basica, “mobilizando a ampliacdao e qualificacao de sua oferta” (RORATO; MELLO,
2020, p. 153).

Premissas de lingua(gem)

Outra premissa importante para a elaboracao das unidades ¢ a de que
€ preciso sempre valorizar a lingua primeira do aprendiz. Aprender uma lingua
envolve mais que metacognicao, inclui emocodes e experiéncias (BUSCH, 2015).

Conforme Leffa e Irala (2014, p. 22), o ensino de outra lingua deve partir da
primeira lingua do aprendiz, pois ha uma tendéncia “de se valorizar o contexto
do aluno, desde suas praticas sociais, os valores de sua comunidade e uma visao
critica da aprendizagem da lingua”.

Tomamos lingua como pratica social (BAKHTIN, 2004) que promove
mecanismos de interacdes e de construcao de sentidos considerando sempre
seus contextos socio-historicos e assim, compreendemos a importancia de que
os alunos, em especial alunos-criancas, participem de eventos linguageiros
reais que considerem diferentes ambitos e esferas da sociedade que circulam
em dimensdes comunicativas da lingua (SCHNEUWLY, 2004) proprias as suas
realidades de vida.

Por isto, as atividades voltadas a formacao docente para o ensino de inglés
Nosanosiniciaisapresentadas nosvolumes que integram esta colecao mobilizam
formas de, ao educar criancas por meio da(s) lingua(s), valorizar os repertorios
linguistico e culturais (BUSCH, 2012) que elas trazem para a sala de aula.

Ferraz (2018), embora nao se dedique as linguas adicionais na infancia,
nos convida a refletir sobre o fato de que nao se pode desassociar a educacao
do ensino de linguas para que, a partir disso, educadores possam, por meio da
docéncia, contribuir para a construcao da cidadania. Ao trazermos essa ideia para
O campo em questao, agir por meio da lingua e de seu ensino para promover
educacao com criancas - e nao somente para elas - levando-as a lancar mao
das suas proprias linguagens para ler o mundo e ir além do cdédigo, a educacao
linguistica passa a assumir papeéis antes limitados (CAVALCANTI, 2013).

Quando se fala em educacao linguistica com criancas (MALTA, 2019), o
ensino do sistema da lingua nao esta sendo negado ou desconsiderado. Pelo



contrario, o espectro de uma educacao linguistica, como nos mostra Cavalcanti
(2013), traz em si rupturas territoriais e o termo ‘educacao linguistica’ abarca a
relacao interdisciplinar que implica a integracao de conceitos, de teorias e do
reencontrode, ao menos, doiscampos inter/trans/multidisciplinares—dasciéncias
da educacao e das ciéncias linguisticas - que, em um movimento integrador
a partir de outras perspectivas, passam a definir os problemas e métodos de
Investigacao.
Como colocado por Passarelli (2019, p. 79)

As premissas de Iingua(gem) das unidades aqui compartilhadas convidam
a reflexdes sobre o ensino da lingua inglesa na infancia compreendendo que tal
ensino Nao é enrijecido em estruturas da lingua reduzindo-a a seus codigos e
regras gramaticais. Conforme May (2014), a ‘virada multilingue’ nos encoraja a
repensar nossas praticas e os modos como podemos fazer educacao linguistica
e, neste sentido, considerar e valorizar as praxiologias torna-se essencial.

Premissas de praxiologias

Entendemos que ensinar linguas com criancas (MALTA, 2019) em uma
perspectiva critica é “fazer com que essa crianca se perceba como uma voz no
mundo, mas que ela também perceba que ha outras vozes, e outros modos de
ser e agir, que ela respeite e conheca esses outros modos” (TONELLI, 2020, 28:59).

Para Sousa Santos (2002, p. 65), a globalizacdao € uma forma de localismo,
ou “localismo globalizado”, o que pode incorrer no risco de apagar praticas
situadas e bem-sucedidas de ensino, incluindo o de inglés na e para a infancia.
Tal cenario nos leva a ideia de praxiologias que, segundo Freire (1987), significa
que, a0 mesmo tempo, o sujeito age/reflete e ao refletir age, ou seja, vai da teoria
para a pratica e da sua pratica chega a nova teoria, sendo assim, teoria e pratica
se fazem juntas, perpetuam-se na praxis.

Conforme Brossi (2022, p. 208), € preciso valorizar as praxiologias



Alinhamo-nos a Freitas e Avelar (2021) que definem praxiologias como

Tomamos, portanto, as praxiologias como centrais na docéncia, mas
especialmente na atuagcao em anos iniciais pelo fato de que, ainda que Nnos
faltem diretrizes sobre a organizacao do ensino de linguas com criancas
(TONELLI; AVILA, 2020) e, por consequéncia, para a formacao docente, estas sao
realidades em nosso pais e, deste modo, Nnao se pode desconsiderar o gue ja tem
sido desenvolvido nos mais diferentes municipios brasileiros. Por isso, os temas
explorados nas unidades e as atividades nelas contidas, em especial, nas secoes
‘para refletir’ e ‘'na pratica’, partem também das praxiologias de guem colaborou
para sua idealizacao.

AqQui, importa recuperar o ‘Documento-base para a elaboracao de
diretrizes curriculares nacionais para a lingua inglesa nos anos iniciais do
ensino fundamental’ (BRITISH COUNCIL, 2022), elaborado por um grupo de
pesquisadoras apos conhecer as praxiologias em diversos municipios brasileiros.
Este documentosugere modosde organizaroensinodeinglésnosanosiniciaisdo
ensino fundamental e pode servir como fonte de consulta para o aprimoramento
de oferta ou sua implementacao.

Premissas de educacao docente

No que se refere a educacao docente, partimos do conceito de curriculo
como “um artefacto social e historico sujeito a mudancas e flutuacdes” (NOVOA,
2001, p.145) que possibilita diversas maneiras de propor, organizar e implementar
experiéncias de ensino e de aprendizagem. Portanto, o curriculo pode ser
organizado de diferentes formas, levando-se em conta as especificidades de



cada instituicao e de cada grupo de discentes.

Tal acepcao é importante, pois as unidades de formag¢do podem - e
devem - ser adaptadas de acordo com as realidades dos cursos Nnos quais serao
utilizadas, haja vista que ainda nao ha consenso sobre como incorporar disciplinas
que tratem, especificamente do ensino de linguas na infancia, ou como temos
preferido nos referir, da educacao linguistica em linguas adicionais com criancas,
nas licenciaturas.

De todo modo, ao recomendarem seu item 3.3, “a revisao e a modernizacao
dos cursos de Letras, Pedagogia e outras licenciaturas” para a formacao docente
comyvistasaatenderasdemandascontemporaneas,em especial, paraaeducacao
bilingue em nosso pais, as Novas Diretrizes para a Educacao Bilingue (BRASIL,
2020) ratificam a urgéncia de formacao para os contextos emergentes de que
nos fala Santos (2005; 2009) e (in)explorados, de acordo com Tonelli (2016).

As tematicas mobilizadas nas unidades de formacdo partem de dialogos
que desestabilizam a ideia do curriculo como algo posto e acabado (LOPES, 2012),
pPois N30 ha a pretensao ou a intencao de preestabelecer, por meio delas, “uma
dada identidade no aluno ou operar com uma identidade profissional docente”
(LOPES; BORGES, 2015, p. 498). Pelo contrario, compreendemos ser preciso
discutir e acolher o que nos fala Berticelli (1998, p. 159) sobre o fato de que “[..] a
guestao do curriculo é a questao central que diz respeito aquilo que a escola faz
e para quem faz ou deixa de fazer."

Além disso, quando pensamos em educacao linguistica em lingua inglesa
com criancas, alinhamo-nos a Barbosa (2013, p. 219) para quem

Por isso, as reflexdes e praticas propostas em cada uma das unidades
sugerem bases para uma formacao docente para atuar com criancas — € por
gue nao também para e por elas? - tendo sempre a escola e a sala de aula
‘como lugar de encontro [que] requer a criagcao de experiéncias compartilhadas,
demanda dialogo e a atribuicao de outros sentidos para 0s espacos-tempos,
outras valorizacdes para o cotidiano em sua simplicidade e extraordinariedade”
(BARBOSA, 2013, p. 219).

Quando nos referimos as premissas subjacentes a formacao docente para
atuar no ensino de linguas com criangas pequenas, ponderamos a importancia
da centralidade de conhecimentos especificos de sua area de atuacao (CELANI,
20071). Compreendemos, juntamente com outras pesquisadoras da area (SANTOS,



2005; TUTIDA, 2016), gue o exercicio da profissao docente (TONELLI, 2017) no
ensino de linguas com criancas requer saberes proprios a essa profissao.

Para tanto, evidenciamos a relevancia das questdes culturais atreladas
a educacao linguistica. Dessa forma, pode-se desenvolver uma educacao
linguistica responsiva (HOLLIE, 2017), ou seja, abordar o ensino da lingua por
meio de questdes culturais que identificam os alunos e, assim, promover seus
desempenhos e sensacdes de bem-estar sobre suas posicdes Nno mundo.

Essa educacao linguistica responsiva valida a lingua primeira no processo
de aprendizagem e tomada de consciéncia de uma lingua adicional, criando
a possibilidade de aprendizagem de ambas, em que as criancas consigam
estabelecer vinculos de uso e de valor entre duas ou mais linguas. Dessa maneira,
torna-se possivel a construcao de pontesentre a lingua, a culturaem e de casa, na
escola e na comunidade, dando vida a socializagcao da e por meio da linguagem.

Por meio das unidades que compdem essa colecao almejamos cooperar
com essa educacao linguistica que liberta, que representa e que respeita a
diversidade. Além disso, essa obra simboliza a unido de histdrias de educadores e
educadoras, conscientes de suas heterogeneidades e de que os encontros dessas
diferencas geram possibilidades de reflexdes e atuacdes relevantes a outros
profissionais, que se preocupam em ensinar uma lingua adicional para e com
criancas, almejando resultados que incluam e ultrapassam questoes estruturais
e comunicativas da lingua.

Enfim,nossomaiordesejo,équeodocente,enquantoeducadoreeducadora,
possa encontrar possibilidades de reflexdes, de acdes e de questionamentos
sobre si mesmo e sobre como a lingua(gem) e a educacao por meio das linguas
podem contribuir para manter o brilho nos olhos das criancas que a constituem
ser humano.

Premissas que Sustentam as Unidades

Praxiologias

Fonte: as autoras.
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Unidade 1

O DESENVOLVIMENTO
INFANTIL E A APRENDIZAGEM
DE LINGUAS ADICIONAIS COM
CRIANCAS

“[..] a histéria da psique humana é a histéria da sua construg¢do, portanto
a psique ndo é imutdvel ou invaridvel no decorrer do desenvolvimento
historico.”

(FACCI, 2004, p.65)



Objetivos da Unidade:

. refletir sobre o desenvolvimento infantil e conhecer os principais estudiosos
gue as definiram;

« apresentar as implicacdoes do desenvolvimento infantil para o processo de
aprendizagem de linguas adicionais por criancas,

« considerar praticas docentes voltadas ao ensino de linguas adicionais com
criancas e as possibilidades de embasa-las teoricamente;

« conhecer as contribuicdes das teorias cognitivas e socio-historicas para 0s
processos de ensino e aprendizagem de linguas adicionais com criancas.

Aproximando-se do tema

O objetivo desta unidade é discutir sobre o desenvolvimento infantil e suas
implicacdes para o ensino € a aprendizagem de linguas adicionais com criancgas,
permitindo, assim, que o professor possa (re)pensar sua pratica pedagdgica
considerando as caracteristicas de cada momento do desenvolvimento da
crianca.

Se vocé atua no ensino de linguas adicionais com criancas pequenas,
provavelmente ja vivenciou situacdées em que uma determinada atividade foi
cuidadosamente planejada, mas nao aconteceu como idealizada. Em muitos
Casos isso pode acontecer porque nao conhecemos ou Nao levamos em conta
as fases do desenvolvimento da crianca ao escolher as melhores estrategias de
ensino, elaborar atividades de acordo com as capacidades motoras, psicoldgicas
e sociais dos pequenos, o tempo de duracao de cada uma dessas atividades, a
organizacao do ambiente de sala de aula durante cada tarefa - em duplas, em
circulo, as criangas estarao sentadas no chao ou nas cadeiras - ou ainda quais
recursos utilizar: cola, tesoura, tintas e pinceéis, por exemplo.

Diversos pesquisadores dedicaram-se a estudar o universo infantil, entre
eles, destacamos as teorias de Piaget e Vygotsky que muito tém contribuido
para o fazer pedagogico nas aulas de linguas adicionais para criancas. Esses
dois autores compartilhavam o mesmo interesse em compreender como o
conhecimento era construido internamente pelo sujeito/crianca, entretanto
seguiram caminhos diferentes.

O interesse das pesquisas de Piaget era compreender a dinamica dos
pProcessos cognitivos para a construcao do conhecimento por meio da interagcao
dacriancaedoobjetivo, por suavez, Vygotsky pretendeu analisarcomo asrelacdes
sociais entre a crianga e o outro resultavam na construcao do conhecimento.
Diante do exposto, conhecer as duas teorias € essencial para que o professor



possa entender 0s processos cognitivos da crianca, utilizando estratégias para
ativar tais processos, bem como atentar-se para a organizacao do ambiente de
sala de aula e para as relagdes sociais promovidas entre as criancas durante a
realizacao das atividades.

Vocé ja deve ter notado que, conforme a idade, as criancas se interessam
por determinadas atividades, e repentinamente perdem o interesse. Outro
ponto comumente observado por docentes que atuam em educacao de linguas
adicionais com criancas € o fato de que algumas atividades funcionam com
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criancas maiores, mas nao com as menores. Por exemplo, dependendo da idade,
uma atividade de recorte com tesouras pode nao ser a melhor opgcao em razao
da coordenacao motora fina ainda nao estar suficientemente desenvolvida.

Atividades que, aparentemente, seriam facilmente realizadas por qualquer
crianca, nem sempre funcionam, pois exigem delas habilidades especificas
de acordo com cada faixa etaria, tais como coordenacao motora, abstracao ou
atencao.

Sao varias as contribuicoes das teorias do desenvolvimento infantil para
O ensino e a aprendizagem de linguas adicionais na infancia e, provavelmente,
voceé ja deve ter se deparado com a ideia de que ‘guanto mais cedo’ iniciamos a
aprendizagem, melhor.

Vocé ja parou para pensar sobre a ‘melhor idade para aprendizagem de
linguas'?

/
PARA REFLETIR...

« Qual a sua opiniao sobre a melhor idade para a aprendizagem de
uma lingua adicional?

« ApOs assistir ao seguinte video @MW, seu ponto de vista mudou ou
nao? )

NA PRATICA...

1. Assista ao video e observe a abordagem do professor em uma
aula de lingua inglesa com criancas chinesas. Quais as estrategias
e recursos utilizados pelo professor durante a aula? Vocé consegue
identificar o objetivo dessas estratégias e dos recursos que o professor
escolheu utilizar.

2. A partir do video, e de suas reflexdes, redija um paragrafo sobre as
suas impressoes, sendo elas elucidativas ou nao. Vocé pode fazer este
registro em um caderno, um arquivo digital ou utilizar plataformas

online.
J



https://www.youtube.com/watch?v=u49uLLCUlEk
https://youtu.be/EXdMsKJjp_c
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Considerando o ‘ensino de linguas com criancas’ ou ‘educacao linguistica
em linguas adicionais’,como uma atividade eminentemente social, a linguagem
assume papel central, pois € por meio dela que Nnés agimos e interagimos nas
mais diversas esferas sociais. Entre essas esferas sociais, destacamos a sala de
aula de linguas adicionais com criancas, onde a linguagem € o objeto central de
aprendizagem e omeioem que ocorre a interagcao entre o professor e o estudante.

Porém, ao levarmos em conta o contexto escolar e as complexidades do
processo de ensino e aprendizagem, é essencial que o professor se aproprie,
Nnao so de perspectivas tedricas linguisticas, mas também, de diferentes saberes
cientificos, incluindo da area da educacao e psicologia, que possam ajuda-lo na
promocao de uma formacao integral de seus estudantes.

Sao muitas as contribuicoes das teorias de Piaget e Vygotsky e que permitem
ao professor ter uma visao Mmais ampla do processo de ensino e aprendizagem
no campo da aprendizagem de linguas - ou da educacao linguistica em linguas
adicionais. Nas proximas secoes, abordaremos alguns pontos das teorias de Piaget e
Vygotsky que podem ser transpostos para o contexto de linguas adicionais.

NA PRATICA...
1. Em duplas, discutam como vocés definiriam o conceito de infancia;

2. Em seguida, a partir do que vocés ja conhecem sobre o desenvol-
vimento infantil, tracem uma linha cronoldgica em que seja possivel
dividir a infancia em fases. Comece do ano zero e va até a idade que
vOoCcés considerem adequada;

3. Por fim, para cada fase da infancia que vocés dividiram na linha
cronologica atribua algumas caracteristicas proprias da crianca.

J

A teoria de Piaget e suas contribuicdes para o
ensino e a aprendizagem de linguas adicionais

Jean William Fritz Piaget nasceu em 09 de agosto de 1896 em Neuchatel,
na Suica. Ainda crianca, aprendeu com seu pai o valor do trabalho sistémico,
sério e rigoroso, caracteristicas presentes em todos os seus trabalhos. Publicou
seu primeiro trabalho cientifico a partir da observacao de um pardal albino aos 11
anos de idade e em 1918, aos 22 anos, doutorou-se em biologia com a tese sobre
moluscos (PIAGET, 1980).

Além de biologia, Piaget estudou religiao, filosofia, logica, psicologia,
metodologia cientifica, matematica e fisica (SEBER, 2006), com especial interesse



pelas transformacdes do conhecimento e seu progressivo ajustamento do saber,
OU seja, cOmMmoO passamos de um menor conhecimento a um conhecimento
superior. Enquanto biologista, empenhou-se em estudar o conhecimento
(episteme) cientificamente, estabelecendo um ponto entre a biologia e a teoria
do conhecimento, desenvolvendo a teoria da epistemologia genética.

A epistemologia genética de Piaget defende que o “individuo passa por
varias etapas de desenvolvimento ao longo da sua vida" (ABREU et al, 2010
p. 36l), e afirma que esse desenvolvimento pode ser observado através do
equilibrio entre a assimilacao e a acomodacao, resultando na adaptacao de
novos conhecimentos.

Apesar de a teoria de Piaget ndo ser voltada ao contexto escolar e as
complexidadesdo processodeensinoeaprendizagem, elatem contribuido muito
para a area da educacao, uma vez que possibilita ao professor compreender a
construcao do conhecimento a partir das etapas ou estagios do desenvolvimento
proposto por Piaget e dos conceitos de equilibracao, assimilacdao, acomodacao e
adaptacao.

Conhecendo as etapas ou estagios do
desenvolvimento infantil propostos por Piaget

Segundo Cavicchia (2010), € a partir das estruturas mentais, responsaveis
pelas capacidades de seriacao, ordenacao, classificacao e relacao entre os
conhecimentos, que somos capazes de organizar e estruturar a experiéncia
vivida. De acordo com a autora, ha uma ordem de aquisicdes constante, “trata-se
de uma ordem sucessiva e Nnao apenas cronologica, que depende da experiéncia
do sujeito e nao apenas de sua maturacao ou do meio social”. (CAVICCHIA, 2010,
p. 3).

Piaget (1980) distingue quatro periodos ou estagios no desenvolvimento
das estruturas cognitivas que se relacionam fortemente ao desenvolvimento da
afetividade e da socializagcao da criancga, sendo eles:

Quadro 1. Estagios de desenvolvimento infantil segundo Piaget

Experimentacao;

Curiosidade;

0-2 anos |Permanéncia do objeto;

Inicio do movimento simbdlico;
Imitacao: do que vé e do que ouve.

Estagiol
sensorio motor
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Inicia o reconhecimento no espelho:

Imitacao;
Estagio 2 57 anos Centralizacao e dificuldade em se colocar no
pré-operatorio lugar do outro, egocentrismo;
Comeca a desenhar;
Brinca de faz de conta (jogo simbdlico).
Capacidade de se representar uma acao e a
Estagio 3 acao inversa ou reciproca que a anula;

7-11anos | Gostam de colecionar;
Brincam com jogos de tabuleiro;
Raciocinio l6égico-matematico.

Operatorio-concreto

Consolidacaodoraciocinioldogico-matematico;,
Egocentrismo adolescente;

Estagio 4 1 ou mais Adquire razao moral;
Operatorio-formal Aaciocinio dedutivo e logica indutiva;
planejamento;
Imaginacao.

Fonte: autoria propria.

Nesta base tedrica, as criancas constroem o conhecimento cognitivo,
afetivo e social de modo espontaneo como forma de adaptacao ao contexto onde
estao inseridas. Sendo assim, o desenvolvimento antecede a aprendizagem, mas
isso nNao significa que haja uma hierarquizacao entre eles, mas apenas um fluxo
para gue ambos acontecam e constituam o individuo. Outro aspecto importante
€ que no construtivismo piagetiano o conhecimento € adquirido por meio da
exploracao.

Com relagcao ao ensino e a aprendizagem de linguas, embora Piaget nunca
tenha se dedicado a estudar tal processo, sua teoria nos ajuda, pois apresenta a
crianca como agente de seu préprio processo de aquisicdo/aprendizagem, no
qual ela constrdi o seu conhecimento ativamente ao interagir com o meio onde
esta inserida e na interacao com o outro. Assim, o professor, incluindo quem
atua na educacao linguistica com criancas, € responsavel por propiciar a elas,
de acordo com suas habilidades e capacidades, atividades que despertem seu
interesse e permitam a ela a construcao do conhecimento.

De acordo com a teoria de Piaget, essa construcao do conhecimento se
da por meio do processo de adaptacao, da assimilacao e da acomodacao. 1sso
ocorre quando a crianca busca relacionar o que ja sabe sobre um determinado
conhecimento e a nova informacao, criando um desequilibrio cognitivo até que
ela consiga assimilar e acomodar o novo conhecimento. Esse processo € essencial
para a constituicao das estruturas mentais — pensamento - da crianca.

Por esse motivo é necessario que o professor organize um ambiente
de aprendizagem desafiador, onde a crianca tenha a liberdade de explorar,
guestionar, experimentar, trocar experiéncias e se expressar. Aléem do ambiente



de salade aula, aselecao das atividades € crucial para a eficacia da aprendizagem
de linguas das criancas, sendo ao professor fundamental considerar o que ela é
capazderealizarem termos de habilidades e capacidades cognitivas, emocionais
emotoras.Issondaoquerdizerqueasatividadesdevam ser limitadoras,aocontrario
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disso, € importante que as atividades selecionadas sejam adequadamente
desafiadoras e possibilitem que a crianca avance em sua aprendizagem.

/
NA PRATICA...

1. Leia o texto a seguir e, em seguida, elabore um mapa mental com
as informacodes do texto sobre o construtivismo na aprendizagem de
linguas adicionais:

BEFFA, Aline Oliveira; SIMOES, Nathalia Horvath; POLACHINI, Nathalia
Rodrighero S.; PRUDENTE, Patricia de Aquino; OLIVEIRA, Tais de.
O construtivismo no aprendizado da lingua inglesa: uma analise
pratica. Revista Yawp, Sdo Paulo, v. 5, p. 112- 123, 2010. Disponivel em:
https:/dIm.fflch.usp.br/sites/dIm.fflch.usp.br/files/textol5_0.pdf

Vocé pode utilizar uma das seguintes ferramentas:

J

As contribuicoes da teoria de Vygotsky para o
processo de aprendizagem

O psicologo russo Lev Semenovich Vygotsky nasceu em 17 de novembro
de 1896 em Orsha, na antiga ex-Uniao Soviética. De origem judaica, sua familia
era considerada a mais culta da cidade, sendo sua educacao formal realizada por
tutores até os 15 anos e sO entao frequentou a escola regular. Vygotsky formou-se
emdireitoem 1917 e, paralelo a sua formacao, estudou historia, filosofia, psicologia
e literatura. Em razao do seu interesse em pesquisar os problemas neurologicos,
formou-se em medicina em 1931 e faleceu em 1934, por tuberculose, aos 37
anos. Apesar de Lev Vygotsky nao ter tido tempo de consolidar sua teoria tal
qgual Piaget, suas ideias se multiplicaram e se desenvolveram nas obras de seus
colaboradores, em especial Luria e Leontiev.


https://www.mindmeister.com/pt/
https://www.canva.com/pt_br/graficos/mapa-mental/
https://www.mindmup.com/

Conhecendo um pouco sobre os pressupostos
vygotskyanos

Pelo contexto no qual Vygotsky nasceu, cresceu e desenvolveu suas ideias,
ele revolucionou os campos da psicologia e da educacdo com a construcao
da perspectiva histérico-cultural e, ao se questionar sobre como o homem
se constituia humano, verificou em seus estudos que, para responder suas
inquietacoes, precisava analisar a relacao dialética entre o sujeito e a natureza.

Conforme nos colocam Piletti e Rossato (2011, p. 81), Vygotsky estudou
a relacao entre pensamento e linguagem, o processo de desenvolvimento da
crianca e o papel da educacao formal no desenvolvimento e que, contando com
0 apoio de educadores como Luria e Leontiev, deixou um legado de mais de 180
trabalhos - em dez anos de estudos - na area da psicologia.

Vygotsky (2007) vale-se do método materialista-histdrico e dialético como
forma de compreender os elementos que historicamente influenciaram a
consolidacaoda psicologiaenquantouma ciénciadavidaconcretadosindividuos,
mediante o resgate da historia do desenvolvimento pessoal e da relacao desta
com a historia social dos homens.

Para esse teodrico, o individuo se torna humano por meio da interacao
com o outro e com a cultura estabelecida pelos grupos sociais onde o individuo
esta inserido. Essa relacao ocorre por meio da mediacao segundo: 1) o uso de
instrumentos que fazem com que o homem transforme a natureza e interfira no
meio social. Como, por exemplo, o uso da pedra, na antiguidade, utilizada como
instrumento de defesa e corte de alimentos visando a sobrevivéncia e melhora
Nna qualidade de vida do homem ou na escolha, nos dias atuais, de um brinquedo
que permita a crianca se apropriar da cultura; e 2) de signos, que representam ou
expressam outros objetos ou situacoes, permitindo que o sujeito atribua sentido
a realidade. Alguns exemplos de signos sao a linguagem, os sinais € as palavras
(VYGOTSKY, 2007).

Para Vygotsky, o adulto ou par mais experiente - um individuo que tenha as
funcdes psicoldgicas superiores mais desenvolvidas, ou seja, aguele com maior
capacidade de resolver problemas, analisar, pensar de forma mais elaborada do
que a crianca naquele momento, podendo ser um pai, professor ou um irmao
mais velho - tem uma funcao mediadora entre a crianca e o mundo. Por meio
da ajuda desse par mais experiente, o conhecimento se torna acessivel a crianca
e ela desenvolve sua aprendizagem: “o aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica e um processo através do qual as criancas penetram
na vida intelectual daqueles que as cercam.” (VYGOTSKY, 2007, p. 100).

Dentro da sua perspectiva sociointeracionista do desenvolvimento e da
aprendizagem da crianca, Vygotsky criou o conceito de Zona de Desenvolvimento



Proximal (ZDP) que influenciou de maneira expressiva a area da educacao.
Segundo o autor, a crianca possui um nivel de desenvolvimento real que
corresponde as atividades que ela consegue desenvolver sozinha, sem precisar
da ajuda de uma pessoa Mmais experiente, por exemplo, um adulto ou um colega
de turma que se encontra em uma zona de desenvolvimento real mais avancada:
‘[..] o nivel de desenvolvimento real de uma crianca define funcdes que ja
amadureceram, ou seja, os produtos finais do desenvolvimento. Se uma crianga
pode fazer tal e tal coisa, independentemente, isso significa que as funcdes para
tal e tal coisa ja amadureceram nela” (VYGOTSKY, 2007, p. 97). J&, quando esta
em sua ZDP, a crianca ndao consegue realizar a atividade sozinha e precisa contar
com a ajuda de outra pessoa que atua como mediador, um facilitador, entre a
crianga e o novo conhecimento em questao.

Figura 1: Zona de desenvolvimento proximal

Zona de
desenvolvimento

proximal
(aquilo que a crianga necessita
de ajuda para lidar)

Mediacao pedagdgica

(o professor, as atividades desafiadoras e uso de
instrumentos potenciadores)

Fonte: autoria propria.
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Conforme demonstrado a partir da Figura 1, a mediacao pedagogica
do professor deve agir sobre a zona de desenvolvimento proximal da crianca,
elaborando seu plano de aula de tal forma que promova a aprendizagem através
de atividades adequadas para a idade da crianca - habilidades e capacidades -,
da escolha apropriada de instrumentos - materiais pedagogicos- que facilitem
a mediacao entre o conhecimento a ser aprendido e a crianca, de um ambiente
organizado e motivador e de suportes/andaimes eficazes para esse processo.

NA PRATICA...

As escolas da Reggio Emilia, na Italia, sdo conhecidas entre tantas
caracteristicas, a de considerar o ambiente como um terceiro
elemento da aprendizagem, juntamente com o aluno e o professor.

O video disponibilizado a seguir explica o porqué da consideracao
desse terceiro elemento.

1. Assista ao video @MY e elabore um plano de aula voltado para o
ensino de lingua adicional com criancas.

2. Vimos que para Vygotsky, o ambiente € importante no desenvolvi-
mento individual e social dos seres humanos. Insira em seu plano de
aula o ambiente como um terceiro elemento do processo de ensino
e de aprendizagem que devera ser utilizado na tentativa de atingir
0s objetivos da sua aula.

3. Leve em consideracao as perspectivas vygotskyanas durante a
elaboracao de seu plano. Seja criativo! )

(Re) comecando...

Nesta unidade de formacao, convidamos os educadores de linguas
adicionais com criancas, principalmente agqueles que atuam na educacao infantil
e Nnos anos iniciais do ensino fundamental (1° a 5° ano), a refletirem sobre a
infancia, as teorias apresentadas por Piaget e Vygotsky e as contribuicdes desses
estudos para a educacao linguistica em linguas adicionais com criancas.

Buscamos demonstrar, de forma breve, as caracteristicas de cada estagio
de desenvolvimento proposto por Piaget, assim como a importancia da mediacao
pedagogica do professor para atuar na ZPD da crianca conforme mencionado
por Vygotsky.Esperamos que as propostas apresentadas nesta unidade de
formacao possam contribuir no (re)pensar das praticas pedagodgicas docentes
no ambito da educacao linguistica em linguas adicionais na educacao infantil e
Nos anos iniciais do ensino fundamental.


https://www.youtube.com/watch?v=bqU-5-4NtNk

LEITURAS ADICIONAIS

I Texto 1: FREITAS, J. F.; SANTOS, L. . S. A contribuicdo de Vygotsky para o ensino/
aprendizagem de linguas. Polifonia, Cuiabd, v. 27, n. 46, p. 230 - 235, abr./jun.
2020. Resenha da obra de: FIGUEIREDO, Francisco José Quaresma de. Vygotsky:
a interacdo no ensino/aprendizagem de linguas. Sdo Paulo: Pardbola, 2019. 128 p.
Acesso em: 5 dez. 2022.
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MY Texto 2: SANTOS, L.I.S; TONELLI,J.R.A:JUSTINA, O.J. (org.). Linguas adicionais
para criangas: possibilidades tedrico-praticas. Caceres: Editora UNEMAT, 2021. 331
p. Acesso em: 5 dez. 2022.

MY Texto 3: STOLTZ, T, PISKE, F. H. R, FREITAS, M. F.Q.; DAROZ, M. S MACHADOQO, J.
M. Creativity in gifted education: contributions from Vygotsky and Piaget. Creative
Education, [s. ], v. 6, p. 64-70, 2015.

Texto 4. CAMERON, L. Teaching languages to young learners. Cambridge:
Cambridge University Press, 2001.

] SUGESTOES DE VIDEOS

MW Video 1: Estagios de desenvolvimento — construtivismo.

(MW Video 2: Equilibracao majorante - assimilacao e acomodacao.
MW Video 3: Piaget: construtivismo na escola.

(MW Video 4: Introducao a teoria de Vygostky.

MW Video 5: A linguagem.

MY Video 6: Zona de Desenvolvimento Proximal.


https://www.researchgate.net/publication/345699534_RESENHA_A_contribuicao_de_Vygotsky_para_o_ensinoaprendizagem_de_linguas
https://www.researchgate.net/publication/345699534_RESENHA_A_contribuicao_de_Vygotsky_para_o_ensinoaprendizagem_de_linguas. 
http://portal.unemat.br/?pg=site&i=editora&m=cadastros-de-obras&c=linguas-adicionais-para-criancas-possibilidades-teorico-praticas
http://dx.doi.org/10.4236/ce.2015.61005
https://youtu.be/CRokAZi_RWM
https://youtu.be/TL-_LCvtaPg
https://youtu.be/z-FfrQLVyN8
https://www.youtube.com/watch?v=s7sCjRWciIw
https://www.youtube.com/watch?v=Ra7vm7hjA-A
https://www.youtube.com/watch?v=kGJRDDSPlzo
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Unidade 2

A AVALIACAO POR PARES
PARA A APRENDIZAGEM
DE LINGUA INGLESA COM

CRIANCAS

In everyday life we continually learn from each other.

(BOUD, 2001, p. 7)
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Objetivos da Unidade:

. refletir sobre praticas avaliativas em sala de aula com criancas aprendizes de
inglés;

« promover a conscientizacao sobre a avaliacao por pares,

- apresentar uma atividade avaliativa para ser feita por pares de criancas,

- identificar os pontos fortes e fracos de uma avaliacao por pares com criangas.

Aproximando-se do tema

Pesquisas em avaliacao tém se mostrado promissoras na area de ensino
de linguas para criancas, nos ultimos anos (BUENO; TONELLI, 2019; NIKOLQOV,
2016; PADUA, 2016). Isso acontece pelo grande aumento na oferta de linguas
estrangeiras (LE) em contextos de ensino infantil (El) e nos anos iniciais do ensino
fundamental (EF), embora essa oferta ndao seja obrigatdria para esses niveis No
Brasil (TONELLI; QUEVEDO-CAMARGO, 2018).

Nesta unidade, refletiremos sobre praticas avaliativas com foco na avaliagcao
por pares (ApP) , com criancas de seis a 12 anos de idade, e apresentaremos
0s pontos fortes e fracos desta técnica e de seu uso também em ambiente
virtual. Por fim, serdo indicadas leituras e atividades a fim de contribuir com o
desenvolvimento de conhecimento na area de avaliacao para a aprendizagem
(ApA)t de criancas.

Entendendo a avaliacao por pares

Quando falamos sobre avaliacdo, € comum pensarmos em provas e
trabalhos escritos que ‘valem nota’ e que, se nao alcancarmos a media estipulada,
poderemos reprovar ao final do ano letivo. As vezes, colocamos o alcance de nota
como prioridade e esquecemos que 0 que vamos levar para o resto de nossas
vidas, na verdade, € o conhecimento, isto &, aquilo que realmente conseguimos
aprender nas aulas. Talvez, por termos essa cultura de nota tao enraizada em
Nosso contexto, podemos formar ideias equivocadas sobre a avaliacao.

Dessa maneira, € importante conhecermos os trés tipos de avaliagcao: 1) a
diagnostica, identificada pelo nivel de conhecimento que o aluno possui sobre
determinados conteudos e habilidades; 2) a formativa, que acontece durante
todo o processo de ensino e aprendizagem, visando ao alcance dos objetivos de
aprendizagem por meio de feedback formativo; 3) e a somativa, que, por meio

' Também conhecida como peer assessment, como um método capaz de potencializar a aprendizagem (SPILLER, 2012).



de nota, define o desempenho final do aluno, ou seja, aonde o aluno conseguiu
chegar em relacao aos objetivos estipulados inicialmente.

Vocé pode estar se perguntando: entdo, onde a ApP se encaixa?
Para respondermos a esta pergunta, primeiro, € preciso conhecermos suas
caracteristicas. Diante disso, vejamos a definicao de ApP que € apresentada por
Topping (2018), um estudioso que pesquisa esta tematica desde a década de
1990. Para ele, a avaliagcao por pares €

éd

[...] uma combinacdo para que aprendizes considerem e especifiquem o
nivel, valor, ou qualidade de um produto ou desempenho de outro aprendiz
de igual status e entdo aprenda mais dando feedback elaborado e discutindo
suas avaliagcdes com aqueles que foram avaliados para alcancar resultados
negociados e acordados.

(TOPPING, 2018, p. 1, traducao nossa)

1

Ao lermos e interpretarmos esse conceito, concluimos que a ApP, entao,
desenvolve a aprendizagem dos alunos assim como pratica sua autonomia para
que eles consigam analisar, refletir e dar feedback para seus colegas, de forma
significativa. Para queisso aconteca, os alunos devem ser colocados em duplas ou
grupos, quando terdo que corrigir determinada tarefa concluida anteriormente,
de forma individual, pelos colegas. Ao ter acesso a essa tarefa e, com base nos
critérios estabelecidos no enunciado da atividade ou trazidos de outra maneira
pelo professor, os alunos podem utilizar-se de instrumentos diversos para ajuda-
los a entender o que o colega fez de maneira efetiva e o que ele ndo conseguiu.
Ao final, € importante que o aluno dé uma nota e um feedback para seu colega.

Em suma, a partir do conceito exposto, podemos interpretar que a ApP
se encaixa no tipo de avaliacao formativa, uma vez que pode ser utilizada
durante o processo de ensino e aprendizagem de uma lingua, assim como
aprimorar elementos cognitivos, metacognitivos, motivacionais e, por gque nao,
comportamentais. Todavia, nao € possivel dizermos que a ApP € um instrumento
de avaliacao, ja que podemos utilizar diversos instrumentos para realiza-la.
Finalmente, concluimos que a ApP pode ser desenvolvida visando ao alcance
dos objetivos de aprendizagem, isso quer dizer que ela atua como ApAZ.

2 Aavaliagao para a aprendizagem (ApA) € conhecida como um sindnimo para a avaliagao formativa, pois ela tem os propdsitos de buscar
e interpretar evidéncias as quais sao usadas tanto pelo aluno quanto pelo professor de modo a determinar onde estes alunos se encontram,
onde precisam chegar e como fardo para chegar da melhor maneira (BROADFOOT et al, 2002). Isso tudo acontece com uma série de
instrumentos, tipos de avaliagdo e também feedback constante no processo de ensino e aprendizagem.
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PARA REFLETIR...

« Qual tipo de avaliacao vocé costuma utilizar com mais frequéncia
em seu contexto de ensino (diagnostica, formativa ou somativa)?

« Vocé ja fez uso de instrumentos de ApP com seus alunos?

« Vocé concorda com a definicao de ApP apresentada por Topping
(2018)? Vocé incluiria ou excluiria algo nessa definicao?

« VVocé considera que a ApP pode ser eficaz no ensino de linguas para
criangas? )

NA PRATICA...
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1. Encontre e compartilhe, com o0s seus colegas, uma imagem ou
um meme que represente algum aspecto que lembre de uma ApP.
Pode ser algo que ja aconteceu com vocé enquanto aluno(a) ou até
mesmo depois de comecar a lecionar para criancas. Depois, faca
uma analise de quantas imagens remetem as ideias positivas ou
negativas. Por fim, identifiqgue nas imagens, aspectos que possam
ter relacao com as terminologias comentadas nesta secao: avaliacao
por pares, avaliacao diagnostica, avaliagcao formativa (ou para a
aprendizagem) e avaliacao somativa. Aqui estao algumas perguntas
gue podem ajudar vocé:

a) Onde esta acontecendo a situacao na imagem?

p) Quais sao as reacdes das pessoas na imagem?

c) Eu ja passei por algo assim na sala de aula quando era aluno(a)?
d) O que eu faria se isso acontecesse com meus alunos?

e) Como meus alunos se sentiriam sobre isso?

f) Como esta sendo feita esta atividade de ApP? Parece buscar uma
nota? O professor da feedback?
J

Um instrumento de ApP como instrumento de
aprendizagem

Ha diversos instrumentos de avaliacao que podemos usar para desenvolver
a ApP, por exemplo, criar tabelas de checklists, quizzes, desenhos, desafios, entre



outros. Qualguer instrumento € valido, contanto que vocé ajude seus alunos
a promover feedback relevante e usar este feedback como feedforward. Isto
significaque é esperado que a pratica de analisar e refletir sobre seu desempenho
e de seu colega o ajude a determinar, junto de seu professor, técnicas para
alcancar a aprendizagem.

Como exemplo, temos inserida na Figura 1, uma atividade simples que
pode ser adaptada para diferentes contextos, com crianc¢as ja alfabetizadas. Esse
exercicio funciona da seguinte maneira: o primeiro passo seria o professor definir
uma tarefa (ou trabalho) e estipular os critérios de como esta deve ser feita (quais
informacdes devem constar, como deve ser apresentada etc.). Esses critérios
podem ser discutidos e decididos com os proprios alunos. Imaginemos aqui que
a tarefa sejajogar um jogo de tabuleiro, onde hd perguntas em inglés que devem
ser lidas em voz alta e respondidas também em lingua inglesa. As perguntas,
obviamente, precisam estar relacionadas ao conteudo que foi ensinado durante
o periodo desejado (semana, bimestre, semestre ou ano, por exemplo)?.

Figura 1: Exemplo de jogo de tabuleiro

PLAYERS :

L] . - r T
e L] A s Bo 0 a0 (IR
s o W v A v

HOWDOYOU | 1AMHAPPY,
SAY WHAT ABOUT |GO) BACK
"BOM DIA" You?
EM INGLES? 1
WHAT KINDS ASK
HOW ARE YOU WHATDO YOU | GO BACK WHAT IS YOUR
FEELING DO ON YOUR 2 O:omisT? YOUR FAVOURITE
TODAY? FREETIME? ATCE FRIEND FOOD?
YOUR BROTHER TN YO ARE ASK HOW OFTEN NOVEMBER,
AND YOUR DO YOU DECEMBER
FROM BRAZIL, YOUR
SISTER ARE VOUARE A STUDY AND
YOUR... FRIEND ENGLISH? ?
KHO SHE WORKS IN WHEN DO YOU
ﬁ:ggun R SKIP A | yospimacs, S:?I‘Q'Eﬂoﬁ‘;:; CELEBRATE POINT TO
SHEIS A H YOUR YOUR KNEE.
inpecemeer? | TURN DOIS OLHOS"? | geaoay? FINISH

Fonte: Alunos do curso de Letras da UEL em estagio no Laboratério de Linguas.

Oscritérios podem ser apresentadosem uma tabela para que ascriancas se
orientem porelaelembrem que precisam avaliar com base nessas especificacoes.
Observe o0 exemplo disposto na Figura 2:

3 Para que o instrumento de avaliagao seja ético e justo, € importante que seja elaborado com base nos principios da avaliagcdo de linguas:
praticidade, confiabilidade, validade, autenticidade e efeito retroativo. Por exemplo, o uso de temas que foram realmente ensinados em sala
de aula convém ao principio da validade de conteudo.
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Figura 2: Exemplo de tabela com critérios

€ Checklist

- ri - -
Criterio Como avaliar

1.Compreender a leitura realizada Meu colega conseguiu ler e entender o que : :

i estava escrito?
2. Responder de acordo com o solicitado, Meu colega respondeu de acordo com o que fol £
de forma objetiva i perguntado? Meu colega ficou dentrodotema

i durante a resposta? i i
3. Responder de forma compreensivel Meu colega falou de manelra clarae : :

: compreensivel?

s i
T T - e T P T T TP E TP T T

4. Particlpar atlvamente durante a atividade Meu colega participou da atlvidade? Ele/ela leu as
i perguntas, respondeu, interagiu durante o jogo.

¢ Meu colega respeltou seu turno de falae o da sala

i emanteve seu microfone desligado enquanto os ‘ '
i outros falavam?
.................................................................... ?...................u.".....................................................{."..................-;....................
6. Concentrar-se na realizacao da : Meu colega se concentrou em participar do jogo :
alividade ¢ de maneira adequada (sem perguntas
: aleatorias)? :
.................................................................... e A i} B I I,
7. Respander e explicar em inglés ¢ Meu colega respondeu a pergunta em inglés? :

Fonte: alunos do Curso de Letras da UEL em estagio no Laboratdrio de Linguas.

Depois de ler os critérios com o0s alunos e explicar as regras do jogo de
tabuleiro, o professor apresenta a ficha de ApP “Two stars and a wish” por meio da
qual a crianca vai analisar as jogadas de um colega que pode ser escolhido pelo
professor, pela propria crianca, por meio de sorteio, entre outros. Durante o jogo,
cada aluno deverd apontar, com base na tabela de critérios, duas habilidades
gue seu colega desenvolveu de forma correta identificadas por meio das duas
estrelas. E, por ultimo, precisa indicar, no modelo de um pedido, algum elemento
que foi apresentado de maneira errada, ou que pudesse ser aperfeicoado, que é
o0 desejo para o génio da lampada.

Figura 3: Avaliacdo por pares

““TWO STARS AND A WISH "

MY NAME IS;
EU CORRIGI © TRABALHO DO(A):

W,

Fonte: autoria propria.



Para nao fomentar a ideia negativa de uma avaliacao, a qual, geralmente,
€ somativa e pode deixar a crianca ansiosa ou com medo, a ficha traz imagens
coloridas e proprias do universo infantil. Aléem disso, mesmo ao ter que redigir
algo que o colega poderia ter feito melhor durante o jogo, ou seja, algo que ele
errou ou nao conseguiu fazer na primeiravez, o géniodalampada ndodemonstra
um rosto triste e carrancudo, mas uma postura de poder, dando a entender que
0 desejo pode ser realizado com um pouco mais de esforco e com a ajuda do
professor.

/
PARA REFLETIR...

« Seria possivel aplicar a atividade de ApP mostrada nesta secao em
seu contexto de ensino? Se ndo, o que impede issO?
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« O feedback € uma caracteristica muito importante no desenvolvi-
mento da ApA, assim, como vocé daria feedback para seus alunos se
aplicasse a atividade “Two stars and a wish™?

« Vocé poderia dizer a relacao entre uma autoavaliacao e uma ApP?
Por que elas sao importantes no desenvolvimento da ApA?

J

NA PRATICA...

1. Para entender melhor a pratica apresentada nesta secao, jogue O
jogo de tabuleiro disponibilizado na Figura 1 e, utilizando os mesmos
critérios, avalie um colega com duas estrelas e um desejo. Depois,
sabendoqueaApApode”[..] promoveraaprendizagem,asconquistas
e a autorregulacao® académica do aluno” (ANDRADE; HERITAGE,
2018, p. 1, traducao nossa), discuta como se sentiu ao ser avaliado por
uma pessoa do mesmo status gue Voceé e se isso 0 motivou a buscar
melhorias para aquilo que foi apontado como falho.

2. Apos praticar este modelo de ApP, crie um novo instrumento que
possaserusadoemsaladeauladelinguascom criancasecompartilhe
com seus colegas. Crie algo novo, com base no seu contexto. Nao
esqueca de estipular os objetivos, decidir os materiais que tém
disponiveis etc. Desta forma, vocé podera utilizar o instrumento na
sua pratica real da sala de aula. y

4 Os alunos autorregulados sdo “[..] participantes metacognitivamente, motivacionalmente, e comportamentalmente ativos em seu proprio
processo de aprendizagem” (ZIMMERMANN, 1989, p. 1). Zimmermann (1989) ainda complementa que estes alunos tém iniciativa para buscar
meios de alcancarem os objetivos de aprendizagem sem dependerem de qualquer outro agente de instrucdo, como pais e professores, por
exemplo. Em outras palavras, sdo capazes de estipular horarios distintos para estudo e lazer; sdo conscientes de seu comportamento em sala
de aula e, quando negativo, procuram melhorar; empenham-se em encontrar métodos que os ajudem a aprender o conteddo, como tomar
notas durante uma palestra ou grifar as partes mais importantes de um texto, entre outros.



Pontos fortes e fracos da avaliagcao por pares
“Two stars and a wish”

A atividade evidenciada anteriormente foi aplicada em ambito de ensino
remoto com criancas do Laboratério de Linguas (Lab Linguas), da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), em junho de 2021, por estagiarios desse mesmo
contexto. Os estagiarios eram, a €poca, alunos do segundo e do terceiro ano do
curso de Letras/Inglés e lecionavam em duas turmas com criang¢as com idades
de sete a nove anos e costumavam acessar as aulas pelo computador ou pelo
celular, uma vez que estas foram transpostas para o meio digital por conta do
isolamento social>. Dessa maneira, ao entendermos um pouco do contexto, e
com base nos resultados colhidos desta aplicacao, foi possivel determinarmos
alguns pontos fortes e fracos dessa ApP.

Os estagiarios explicaram o jogo de tabuleiro, a tabela de critérios e, por
fim, como os alunos deveriam preencher a ficha “Two stars and a wish”. Em
seguida, perguntaram se as criancas haviam entendido as regras do jogo € 0s
critérios de avaliacao e iniciaram a partida que ia sendo organizada pelos proprios
estagiarios, ja que a arte foi feita na plataforma canva e, entdo, as criancas nao
tinham como acessar o arquivo, apenas visualizarem.

De acordo com o relato dos estagiarios, o desenvolvimento do jogo foi
dificil por conta desta plataforma que é propria para design, mas nao para jogos,
deixando o jogo lento g, por esse motivo, para conseguirem terminar a tempo de
fazerem a ApP, precisaram apressar as respostas dos alunos. Isso contribuiu para
gue a atividade fosse menos recreativa.

Em adicao, durante a partida, os estagiarios também perceberam que,
mesmo a atividade sendo um jogo de tabuleiro, ou seja, uma atividade ludica
e até parecida com outras ja propostas no curso, os alunos se mostraram
angustiados e preocupados em responder de maneira “perfeita”, sem erros
léxico-gramaticais e em tempo. Desta maneira, podemos deduzir que houve
grande pressao dos alunos consigo mesmos e dos aplicadores com os alunosem
relacao ao tempo. Logo, com base nos principios da avaliacao (BROWN, 2004),
emlbora os critérios estivessem bem apresentados, a ApP “Two stars and a wish”
teve sua confiabilidade afetada, tanto pela ansiedade apresentada pelos alunos
guanto pelo ambiente virtual que nao foi o mais apropriado, fazendo, assim, com
gue o limite de tempo fosse insuficiente.

Igualmente, ainda que o material usado para criar a atividade e a ApP
tenha sido online e gratuito, nao era esperado que o tempo atrapalhasse tanto
e que a plataforma dificultasse a aplicacao, ja que alguns alunos estavam
usando o celular e ndo conseguiram acessar o arquivo para poderem preencher

5 O isolamento social foi referente a pandemia da COVID-19.
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0s dados sobre o desempenho de seu colega. Dessa forma, podemos indicar
que a praticidade da avaliacao foi deficiente. Ja, em relacao a validade e suas
evidéncias, podemos dizer que a validade de conteudo foi realizada de maneira
correta, a fim de avaliar conteddos que foram realmente ensinados durante todo
o semestre. A validade de critério, no entanto, foi afetada, pois os alunos, em
suas respostas, pouco fizeram relacao com a tabela de critérios elaborada para
guia-los. No que concerne a validade de construto e de face, a ApP apresentou
pontos positivos, pois o construto tedrico era pertinente com o que 0s alunos ja
haviam praticado em outras aulas, ou seja, além de serem atividades familiares,
apresentavam questdes e instrucdes claras.

No que diz respeito a autenticidade, ¢ possivel concluirmos que foi
assertiva, visto que o jogo de tabuleiro trouxe temas significativos para os alunos
como familia, hobbies, nacionalidades, entre outros. Ja no que tange a ApP “Two
stars and a wish”, é seguro dizermos que a linguagem se mostrava natural, na
lingua Mmaterna, com os itens organizados conforme o titulo da atividade e com
imagens coloridas que traziam certa ludicidade para o publico infantil.

Ha inUmeras particularidades relacionadas ao contexto de ensino que
podem colaborar ou nao com o sucesso de determinadas praticas avaliativas.
No exemplo apresentado nesta unidade, pudemos ver gque, mesmo com O
empenho de varias pessoas em elaborar um instrumento de avaliagcao capaz de
desmistificar a ideia do uso quase gque exclusivo de provas escritas nas escolas,
ainda assim as criangas sentiram-se pressionadas e temerosas em errar.

Contudo, tanto o jogo de tabuleiro com a tabela de critérios quanto a ApP
“Two stars and a wish” envolveram grande parte dos principios da avaliagao.

Entao,oque podemosinferir sobre essesresultados? Topping (2017) ressalta
a necessidade de praticarmos a ApP com os alunos para que possam superar
medos preexistentes, tornando o instrumento ainda mais confiavel. Ou seja, no
contextocom asturmasdo Lab Linguas, por ser a primeira vez em que as criancas
passavam por uma ApP, ainda traziam, consigo, receios que as impediram de
terem éxito na atividade. Porém, é provavel que, ao praticarem outros tipos de
instrumentos continuamente, assim como métodos de dar feedback, elas foram
bem-sucedidas.

-

PARA REFLETIR...
«VVocé notou outros pontos fortes ou fracos no exemplo apresentado?

« Vocé ja utilizou o instrumento “Two stars and a wish” em seu
contexto? Se sim, como foi? Se nao, vocé gostaria de testar?

« Vocé considera que seria possivel praticar a ApP continuamente

com seus alunos? J

N



NA PRATICA...

1. Analise e aponte os pontos fortes e fracos do instrumento “Two
stars and a wish” de acordo com os 10 principios da ApA. Acesse
aqui.

2. Depois, reflita sobre o seu instrumento de ApP, criado no exercicio
da secao anterior, e aponte os pontos fortes e fracos com base nos
principios basicos da avaliagao. )

(Re) comecando...

Quevedo-Camargo e Scaramucci (2018) indicam que o Brasil ainda precisa
avancar muito nas pesquisas em avaliacao. Essa necessidade € urgente por varios
motivos,e um dos principaisremeteaoscursosdegraduacaoem Letrasda maioria
das universidades brasileiras que, geralmente, nao trazem em seus curriculos
disciplinas especificas sobre o assunto. Desse modo, podemos compreender
que também é primordial desenvolver pesquisas na area de avaliacao aplicada
ao contexto de ensino infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Com isso
em mente, esta unidade foi desenvolvida para colaborar com a disseminacao
de conhecimento sobre a ApP como modo de potencializar a aprendizagem de
alunos que fazem parte do contexto citado anteriormente.

Ainda, nesta unidade de formacao buscou-se mostrar um exemplo
pratico e simples de instrumento de ApP intitulado “Two stars and a wish” cujo
objetivo principal é estimular os alunos a refletirem sobre o desempenho de
seus colegas com base em critérios e apontarem pontos positivos e negativos
da tarefa realizada. Em sintese, vimos que muitos aspectos podem influenciar
na eficacia do instrumento e que € essencial exercitar continuamente esse tipo
de avaliacao até que os alunos possam se tornar aprendizes mais autbnomos e
Menos ansiosos.
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Unidade 83

ESPACO FISICO: O
TERCEIRO EDUCADOR NAS
AULAS DE INGLES COM
CRIANCAS

A crianca

é feita de cem.

A crianga tem cem maos
cem pensamentos

cem modos de pensar
de jogar e de falar.

Cem sempre

cem modos de escutar

de maravilhar

e de amar.

* Poema de Loris Malaguzzi

(GANDINI, 1999, p.5)




Objetivos da Unidade:

« discutir sobre os verdadeiros motivos para ensinar inglés para criancas;

« compreender o espaco fisico como o terceiro educador;

- apresentar a ‘Loose Parts Play” (LPP) e pensar em possibilidades para usar na
sala de aula.

Aproximando-se do tema

Quando pensamos em sala de aula, pensamos, principalmente, em dois

sujeitos: aluno e professor. E o que seria o terceiro educador?
Cada dia fica mais claro o quanto a crianca € influenciada pelos espacos que
habita, pois € nesses ambientes que acontecem as relacdes, interacdes e
a construcdo de conhecimento. E por esse motivo que o espaco pode ser
considerado um importante elemento no processo de ensino e aprendizagem:
o terceiro educador.

O ensino e a aprendizagem de linguas na infancia possuem inUmeros
beneficios sociais, emocionais, cognitivos e culturais. Souza (2019) propde que a
educacao de linguas para criancas tenha como objetivo principal a sensibilizacao
dos aprendizes. Para o autor, a lingua possibilita que as criancas percebam que
cada um pensa, age e se comunica de maneira propria, por meio de diferentes
repertorios linguisticos.

O espaco fisico desempenha um importante papel voltado para criancas
de todas as idades. E consenso que o ambiente determina, significativamente, a
forma de sentir, pensar e agir das pessoas (BARBOSA, 2006; FORNEIRO, 1998).

Nessa direcao, a pedagogia desenvolvida em Reggio Emilia, no norte da
Italia,temsidoreferéncia para muitos paises,inclusive para o Brasil. Naabordagem
construida em Reggio, a preocupacaoc com 0s espacos, onde a educacdo das
criancas acontece, decorre da crenca no direito da crianca a um ambiente de
qualidade e do espaco como terceiro educador.

Considerando o potencial do ambiente fisico como agente propiciador
de interacdes significativas, a presente unidade busca apresentar, discutir e
demonstrar formas de utilizar o espaco como terceiro educador nas aulas em
que o inglés ou outra lingua adicional é utilizada para promover a educacao
linguistica nos anos iniciais da educacao basica.



Os verdadeiros motivos para promover uma
educacao linguistica para e com criancas

Diversos pesquisadores tém se dedicado a estudar problemas, desafios
e beneficios do ensino e aprendizagem de linguas na infancia, questionando
algumas premissas e leva-nos a refletir sobre os verdadeiros motivos para ensinar
uma lingua adicional.

Kawachi-Furlan e Rosa (2020) questionam a mitologia acerca do “gquanto
mais cedo, melhor” e resgatam Genesee (2015) que, por sua vez, assevera que
as criancas sao aprendizes eficazes, o que corrobora a expectativa de que elas
aprendam uma lingua rapidamente e sem esforcos, além de terem proficiéncia
linguistica similar a de um falante nativo. As autoras problematizam tal aquisicao
‘rapida e facil”, uma vez que o processo €, significativamente, mais complexo e
dificil do que se pensa. Elas indagam, também, acerca da preocupacao com a
pronuncia “correta”, que concebe a lingua como sistema homogéneo e estanque
(MERLO, 2019, p. 83).

Quanto a exposicao da crianca a lingua, Merlo (2019, p. 85) reflete sobre o
aprendizado “guantitativo” que denota que a quantidade de horas corresponde
ao “acumulo” linguistico, supondo a lingua enguanto estrutura que a crianca
pode internalizar maior quantidade de “pecas’”.

Desvinculamo-nos da ideia estrutural de lingua, como um sistema a ser
aprendido, memorizado e repetido, pois aqui entendemos lingua como pratica
social. A esse respeito, Bakhtin (1998, p. 145) afirma que “a lingua somente adquire
vida na realizacao da comunicacao verbal.” Dessa forma, se abstraida de seu
contexto histdrico ou se entendida como um conjunto autossuficiente de signos,
a lingua perde seu sentido e proposito. Nos somos constituidos pela linguagem
e a linguagem também nos constitui. A linguagem esta presente em todas as
trocas sociais e é fundamental para a concretizacao das acdes que desejamos
efetivar emm uma determinada situacao.

Tonelli e Cordeiro (2014), por sua vez, sugerem a nocao de ‘abertura as
linguas’,em que defendem aimportancia de desenvolver a conscientizacao sobre
diferentes formas de manifestacdes linguisticas e culturais, visando oportunizar
melhor conhecimento das linguas por meio da reflexao plurilingue. As autoras
se inspiram no Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (CECR)
que, considerado um referencial para o ensino de linguas em diversos paises da
Europa, afirma que



éé

[...] o objetivo de ensino de linguas encontra-se profundamente modificado.
Nao se trata mais de simplesmente se adquirir ‘o dominio’ de uma, duas, ou
mesmo trés linguas, cada uma isoladamente, tendo como modelo-alvo o
‘locutor nativo ideal’. O objetivo é desenvolver um repertério linguistico no
qual todas as capacidades linguisticas possam encontrar seu lugar.
(CONSEIL DE L'EUROPE, 2000, p. 1)

1

Nesse sentido, acreditamos que os verdadeiros motivos para ‘ensinar
inglés’ para criancas devem levar em consideracao os fatores socioculturais que
possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento de/sobre a prépria
lingua, de/sobre outras linguas e da linguagem de um modo geral. Assim, o
processo de aprendizagem deve ser considerado em seu contexto historico,
social e cultural. Para isso, pensar e planejar o ambiente onde as ‘aulas de inglés’
vao acontecer pode ser fundamental para criar um senso de identidade e
pertencimento das criancas ao ambiente onde estdo, além de trazer a lingua e
seus modos de uso para mais perto dos aprendizes.

O espaco, portanto, pode se tornar um potencializador no processo de
construcao de conhecimento, atuando como o terceiro educador.

4 \
) PARA REFLETIR...

« Vocé acredita que as criancas aprendem uma nova lingua com
mais facilidade?

« Vocé considera importante que a crianca aprendiz de uma nova
lingua adquira a pronuncia semelhante a de um falante nativo? Por
qQué?

« Quais motivos vocé acredita serem importantes para ensinar inglés
ou outra lingua adicional para criancas? y

NA PRATICA...

1. Leia o artigo de autoria de Tonelli e Cordeiro (2014) referenciado
logo a seguir. Durante a leitura do texto, destaque termos sobre
a importancia de refletir sobre as linguas para a sensibilizacao a
aprendizagem de inglés por criancas.

* Sugestao: use o site mentimeter para criar uma nuvem de palavras
e, em seguida, conversar sobre o assunto com seus colegas de turma.



https://www.mentimeter.com

TONELLI, J.; CORDEIRO, G. Refletir sobre as linguas para aprendé-las:
uma perspectiva de ensino-aprendizagem de inglés por meio de um
género textual para (na) educacao infantil. Revista Moara, Belém,
n. 42, p. 45-63, 2014. Disponivel em: https://periodicos.uf pa.br/index.

php/moara/article/view/2055. Acesso em: 23 ago. 2022.
J

O terceiro educador

Loris Malaguzzi, precursor da Abordagem de Reggio Emilia, afirma que o
ambiente também possibilita a educacao da crianca. Para o autor, tudo ao redor
das pessoas na escola e tudo que as pessoas usam (0s objetos, os materiais e as
estruturas) sao elementos que condicionam e sao condicionados pelas acdes
dos individuos que agem neles. Malaguzzi enfatiza que a valorizacao do espaco
€ “devido ao seu poder de organizar, promover relacionamentos agradaveis
entre pessoas de diferentes idades, de criar um ambiente atraente, de oferecer
mudancas, de promover escolhas e atividades, e a seu potencial para iniciar toda
a espécie de aprendizagem social, afetiva e cognitiva” (MALAGUZZI, 1984 apud
GANDINI, 1999, p. 157). Nessa abordagem, ha trés educadores na sala de aula: o
professor, a crianca e o espaco.

O espaco € visto como o terceiro educador, pois também educa as
pessoas que o habitam. Rinaldi (2014), por sua vez, ressalta que “o espaco fisico
pode ser definido como uma linguagem que fala de acordo com precisas
concepcodes culturais e profundas raizes biologicas” e aponta algumas premissas
psicopedagogicas e antropoldgicas em relacao ao espaco, sendo algumas delas:

éé

1) A linguagem do espaco é muito forte e constitui um fator condicionante.
Embora seu cédigo nem sempre seja explicito e reconhecivel, nés o
percebemos e interpretamos desde muito jovens. 2) Como qualquer outra
linguagem, o espaco fisico € um elemento constitutivo da formacao do
pensamento. 3) A percepc¢ao do espaco é subjetiva e holistica (tatil, visual,
olfativa e sinestésica). Ela se modifica durante varias fases da vida e é
fortemente ligada a prépria cultura de cada um: nés nao sé falamos diversas
linguas, como também habitamos mundos sensoriais diferentes. No espaco
compartilhado, cada um de nés atribui um significado espacial a esse espaco,
criando um territério individual de género, idade e, como afirmamos, cultura.

(RINALDI, 2014, p. 153-154)
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https://periodicos.ufpa.br/index.php/moara/article/view/2055
https://periodicos.ufpa.br/index.php/moara/article/view/2055

Em outras palavras, o espaco tem papel importante na construcao do
pensamento, esta repleto de linguagem e a percepcao sobre ele € subjetiva e
mutavel.

Gandini (1999, p. 150) considera que: “o espaco reflete a cultura das pessoas
que nele vivem de muitas formas e, em um exame cuidadoso, revela até as
camadas distintas dessa influéncia cultural”. O espaco deve conter elementos
que retratem a cultura e o meio social onde a crianca esta inserida, pois a crianca
é fortemente marcada pelo meio social onde se desenvolve e também deixa
suas proprias marcas neste meio.

O ambiente fisico preparado para a crianca deve ser pensado e organizado
para ela, de forma que permita o avanco no desenvolvimento de suas
potencialidades. Oliveira (2000, p. 158) diz que

éé

O ambiente, com ou sem o conhecimento do educador, envia mensagens
e, 0s que aprendem, respondem a elas. A influéncia do meio através da
interacao possibilitada por seus elementos é continua e penetrante. As
criancas e ou os usuarios dos espacos sao os verdadeiros protagonistas
da sua aprendizagem, na vivéncia ativa com outras pessoas e objetos, que
possibilitam descobertas pessoais num espa¢o onde serd realizado um
trabalho individualmente ou em pequenos grupos.

12}

O desenvolvimento e a aprendizagem da crianca sao fortemente
influenciados pelas interacdes que ocorrem dentro dos ambientes. Dessa forma,
0S espacos onde as criancas estao inseridas devem possibilitar a exploracao por
parte delas em uma relacao de total interagcao entre elas e o meio.

Paredes que falam: producdes e fotos das criancas, calendario e poemas
com ilustracdes sao alguns exemplos de elementos que enviam mensagens,
podendo gerar conversas e interacdes. Outro exemplo que possibilita exploragcao
e interacao por parte das criang¢as sao maozinhas (Figura 1) com palavras coladas
Nna parede onde as criancas podem bater a mao e formar frases como: “/ 'm
happy” “I ‘'m hungry”ou “l “'m not so good”. Por fim, os materiais ndao estruturados

Sa0 UMa 0p¢ao para compor o ambiente que sera explorado pelos alunos, como
mMostraremos a seguir.



Figura 1: Maozinhas

Fonte: autoria propria.

PARA REFLETIR...

« VOCé ja pensou sobre a importancia do espaco fisico para as
criancas? Vocé considera que o espaco fisico é relevante tambéem
nas aulas de inglés?

« VVocé concorda que a organizacao do espaco pode contribuir (ou
Nnao) para a construcao de identidade dos alunos, interacdes entre
eles e para a sensibilizacao linguistica.

« Liste alguns objetos que vocé acredita serem essenciais em uma

sala de aula para criancas. y

Loose Parts e suas possibilidades para uso em
sala de aula

“‘Loose Parts Play” (LPP) é uma técnica desenvolvida como forma de
aprimorar a qualidade das brincadeiras em sala de aula, maximizando as
oportunidades de aprendizagem para criancas. O LPP envolve a disponibilizacao
de materiais ndo estruturados, No espaco em que as criancas podem brincar, de
forma convidativa para que hajaengajamento, com pouca ou nenhuma instrucao
do adulto. A LPP é utilizada em muitas partes do mundo, principalmente,
com criancas na primeira infancia e tem raizes na “Teoria das Pecas Soltas”
de Nicholson (1972, p. 6) que afirma: “Em qualquer ambiente, tanto o grau de
inventividade como de criatividade, assim como a possibilidade de descoberta,
sao diretamente proporcionais ao numero e tipo de variaveis que se encontram
no mesmo.”

Os materiais nao estruturados (Figura 2) permitem desenvolver a
criatividade, socializacao, interacao, descobertas, solucao de problemas e infinitas

possibilidades para as criancas.

©
[}
<
3
=
S
S




ura 2: Exemplos de ma

teriais ndo estruturados
- & P P S T

Fonte: autoria propria.

Assim como ilustrado na Figura 1, alguns exemplos de materiais nao
estruturados sao: botdes, rolhas, conchas, porcas de parafuso, pompons,
pedrinhas e argolas. Todavia, existem indmeras possibilidades, como elementos
da natureza (folhas, sementes, gravetos, pedras, pinhas), materiais reciclados
(caixas de papelao, tampinhas, copinhos de iogurte, rolinhos de papel higiénico,
CDs/DVDs), pecas de aviamento ou qualquer outro elemento que possa ser
coletado com facilidade pelo professor. E importante atentar-se & idade das
criancas do seu grupo antes de providenciar os materiais, pois estando na fase
de levar objetos a boca, por exemplo, € possivel oferecer materiais maiores que
nao possam ser engolidos. A seguir, elencamos alguns exemplos de atividades
que podem ser propostas em aula de linguas com criancas.

w

Fonte: MAKE soe Crazy Faces (2018).




Figura 4: Contar uma historia e identificar elementos da historia
4‘_\": -"--.'.‘“ s 1

Fonte: Loosepartsandplay (2020).

Figura 5: Ordenar e classificar

)
)
v
o
B
[
S

Fonte: autoria propria.



NA PRATICA...

1. Pensando nos materiais nao estruturados citados anteriormente,
quais deles vocé poderia oferecer as criancas durante as aulas de
inglés? Faca uma lista. Depois, em grupos, discuta sobre os materiais
gue voceés listaram. Vocé acredita que estes materiais contribuem
para que as criancas desenvolvam a criatividade e construam
conhecimento por meio da lingua? De que forma?

2. Em duplas, escolha uma faixa etaria para desenvolver uma
proposta com LPP: 3 -4 anos, 5 -6 anos, 7 -8 anos ou 9 — 10 anos.
Agora, desenvolva uma proposta de atividade que tenha como
objetivo principal despertar a consciéncia linguistica nos alunos.
Pense nos materiais nao estruturados que vocés poderiam utilizar e
nas instrucdes que devem dar as criancas para que elas realizem a
proposta com autonomia. Apresente suas ideias para a turma. P

(Re) comecando...

Nesta unidade, discutimos sobre os verdadeiros motivos para ensinar
inglés para criancas, levando em conta a proposta de sensibilizacao linguistica
(MENEZES DE SOUSA, 2019). Alem disso, refletimos sobre aimportancia do espaco
fisico nas aulas de inglés e, como o mesmo pode contribuir como “o terceiro
educador”, segundo a abordagem de Reggio Emilia (CANDINI, 1999), a qual
defende o0 espaco como um agente importante na construcao de pensamento.
Com isto em mente, apresentamos a “Loose Parts Play” e exemplos de como
usar materiais nao estruturados em sala de aula.

Esperamos que esta unidade de formacao tenha provocado reflexdes
acerca do objetivo do ensino de linguas na infancia e do espaco fisico em que
as interacdes acontecem. E que dessa forma, o espaco possa ser visto como um
facilitador das interacdes que ocorrem nas aulas de inglés, permitindo que as
criancas tomem consciéncia de que podem utilizar as linguas para se comunicar,
transmitir ideias e compreender o mundo a sua volta.

¥l LEITURAS ADICIONAIS

Texto 1. DALY, L., BELOGLOVSKY, M. Loose parts: inspiring play in young children.
St. Paul: Redlfeaf Press, 2015.

Texto2: GANDINI, L.Espacoseducacionaisedeenvolvimento pessoal.In:EDWARDS,
C.; GANDINI, L; FORMAN, G. As cem linguagens da crian¢ca: a abordagem de
Reggio Emilia na educacao da primeira infancia. Porto Alegre: Artmed, 1999. p.
145-158.



Texto 3: RINALDI, C. O ambiente da infancia. In. CEPPI, G.; ZINI, M. (org). Criancas,

espacos e relagdes: como projetar ambientes para a educacdo infantil. Porto
Alegre: Penso: 2013. p. 122-128.

Texto 4: RINALDI, C. O espaco da infancia. In: RINALDI, C. Didglogos com Reggio
Emilia: escutar, investigar e aprender. Sao Paulo: Paz e Terra, 2014.

] SUGESTOES DE VIDEOS

MW Video 1: ENGAGING with Loose Parts Play. [S. I.:s. n.], 2018. 1 video (Imin29s).
Publicado pelo canal Modern Teaching Aids. Acesso em: 15 dez. 2022.

MW Video 2: REGGIO Emilia Education. [S. I s. n.], 2019. 1 video (6min15s).
Publicado pelo canal Sprouts. Acesso em: 15 dez. 2022.

MW Video 3: REGGIO Emilia: in a nutshell. [S. [:s. n.], 2016. 1 video (Imin55 s).
Publicado pelo canal Sojo Animation. Acesso em: 15 dez. 2022.
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https://www.youtube.com/watch?v=buMPY6WExLQ
https://www.youtube.com/watch?v=7n2hCebmT4c
https://www.youtube.com/watch?v=cvwpLarbUD8
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Unidade 4

CARACTERISTICAS DA
CRIANCA APRENDIZ DE
UMA LINGUA ADICIONAL:
DAS TEORIAS DO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

AS IDEIAS DECOLONIAIS

“Talvez a nds, adultos, faca falta assumir o compromisso de enxergar o
mundo um metro mais abaixo de nossos olhos para entender um pouco
mais como veem o mundo os olhos das criang¢as®”.

(WALTER TABAREZ (19-)’



Objetivos da Unidade:

- refletir sobre as caracteristicas sociocognitivas atribuidas a crianca aprendiz de
linguas;

- apresentar um breve panorama acerca de teorias de desenvolvimento infantil;
- discutir algumas implicacdes das teorias do desenvolvimento infantil para o
aprendizado de linguas;

- relacionar diferentes concepcdes de infancia com a educacao linguistica de
criancas;

- reconhecer a heterogeneidade inerente as infancias que habitam os diversos
contextos de educacao linguistica em nosso pafs.

Aproximando-se do tema

E possivel notar que a recente massificacdo da oferta de ensino de
linguas adicionais para criancas® em Nnosso pais tem trazido consigo diversas
complexidades, tais como a precariedade da formacao docente e o atraso no
desenvolvimento de politicas publicas para organizar o trabalho pedagodgico,
somente para citaralgumas questdes que outras pesquisadorasja tém observado
ha tempos (ROCHA, 2006; TONELLI: AVILA, 2020). Nesse sentido, é possivel
perceber também que esses desafios tém movimentado um mercado que
busca se colocar como espaco legitimado de formacao docente e de elaboracao
de “solucdes” para o contexto em questao, impulsionado por agéncias diversas,
quais sejam editorias de material didatico e profissionais liberais e suas ofertas
de cursos, mentorias, webinars e manuais para professoras (MERLO, 2022).

Inspiradas, talvez, em uma visao de linguistica aplicada como aplicacao de
teorias ao campo do ensino de linguas, ja bastante questionada por estudiosos
da area (cf. MOITA LOPES, 2009), essas agéncias geralmente se valem de teorias
de desenvolvimento cognitivo elaboradas no campo da psicologia (PIAGET, 1983,
P.20;1986:; VIGOTSKI, 1987, 2010), aplicando-as ao contexto de ensino de linguas.

De modo geral, essas teorias tém por objetivo informar como ocorre o
desenvolvimento cognitivo do ser humano, e sua aplicacao no campo do ensino
de linguas articula esses achados ao desenvolvimento da linguagem na infancia.
Ao elencar caracteristicas humanas em cada fase de seu desenvolvimento
cognitivo, tais teorias contribuem também para caracterizar a crianca que
aprende linguas e, assim, auxiliar os agentes envolvidos no processo educacional
no design de materiais e praticas para atendé-las conforme os tracos elencados.

& Preferimos usar o termo “educagédo linguistica de criangas”, ou como sugere Malta (2019), “educacgao linguistica com criangas”. O objetivo
ao alternar “ensino de linguas” e “educacao linguistica” € marcar discursivamente os diferentes compromissos com a crianga que cada termo
engendra, assim como discutido em Merlo (2018).



Mais especificamente no campo do ensino de lingua inglesa para criancas, essas
caracteristicas geralmente aparecem sob a nomenclatura very young learners
e young learners para se referir, respectivamente, as criancas de trés a seis anos
de idade e de sete a 12 anos? que aprendem uma lingua adicional (cf. PUCHTA,;
WILLIAMS, 2012; REILLY; WARD, 1997).

Nesse sentido, o objetivo desta unidade é promover uma discussao acerca
das caracteristicas geralmente atribuidas a crianca que aprende linguas e sobre
as implicacdes dessa caracterizacao para a educacao linguistica com criancgas
(MALTA, 2019). Assim, na se¢cao a seguir, um breve panorama acerca de teorias
elaboradas por Jean Piaget e Lev S. Vigotski'© é apresentado e, adiante, essas
perspectivas sao relacionadas com outras possiveis concepcdes de infancia.

Teorias do desenvolvimento e aprendizado de
linguas

Embora saibamos que as teorias do desenvolvimento ndao sejam, de fato,
teorias educacionais, elas podem fornecer “um quadro referencial para analisar as
praticaseducacionaiseem que medida [essas praticas]demonstram consisténcia
com o0s principios do desenvolvimento” (WADSWORTH, 1993, p. 167). Assim,
é importante lembrar que o objetivo desta unidade se restringe a apresentar
um breve panorama dessas teorias na medida em que elas tém servido para
embasar curriculos, materiais didaticos e praticas pedagdgicas no campo do
ensino de linguas para criancas. E importante, também, ressaltar que as teorias
de Piaget e de Vigotski sao complexas e abrangentes, e qualquer tentativa de
resumi-las fica, sem duvidas, aguém do gue foi proposto pelos autores e pelas
pesquisadoras que se dedicam a expandi-las.

Bem, feitas as devidas ressalvas, prossigamos, comecando pelas
contribuicdes teodricas de Piaget. Talvez o aspecto mais conhecido de sua teoria
sejam os estagios do desenvolvimento. Em sua obra, o autor afirma que, embora
as idades atribuidas a cada estagio possam variar,

éd

[...] 2a ordem de sucessao é constante, é sempre a mesma, [...], isto &, para
se chegar a um dado estagio é necessario ter passado por aquisi¢cdes
prévias, é necessario ter construido as pré-estruturas, as subestruturas
prévias que permitem ir mais longe (PIAGET, 1983, p. 20).

7

2 Algumas autoras atribuem idades diferentes a esses grupos.
9 A grafia Vigotski foi escolhida por ter sido mais comumente usada por pesquisadoras brasileiras. No entanto, a grafia Viygotsky sera mantida

nas referéncias quando assim estiver escrito no original.
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No primeiro estagio, denominado sensoério-motor, o aprendizado ocorre
por meio de acdes motoras e pela percepcao dos sentidos do bebé. Nessa fase
caracterizada pelo egocentrismo e desconhecimento de regras morais, o bebé
desconsidera o espaco e 0os objetos ao seu redor, bem como a presenca do outro.
Segundo Piaget, o estagio sensorio-motor “é talvez o periodo da infancia em que
as aquisicoes sao mais numerosas e mais rapidas” (PIAGET, 1983, p. 26).

O periodo pré-operatdério €& caracterizado pelo desenvolvimento da
comunicacao verbal, o que permite a crianca representar o mundo por meio da
linguagem, de imagens, de jogos ou objetos. A partir da percepcao do outro, as
criancas passam a se engajar em brincadeiras de faz-de-conta e em jogos com
regras. A moral, nesse estagio, € definida a partir de regras exteriores, ou seja,
daquilo que o outro (geralmente um adulto) estabelece como certo.

O estagio operatdrio concreto se inicia por volta dos sete anos de idade,
a depender da acao da vida social da crianca e dos estimulos que ela recebe.
Nesse periodo, a socializacao da linguagem é consolidada e a crianca se torna
capaz de elaborar raciocinios com base em objetos concretos. A moral é ainda
definida pelo outro nessa fase, e por isso € também denominada de “moral de
obediéncia” (WADSWORTH, 1993).

O Uultimo estagio inicia-se por volta dos 12 anos de idade e se consolida
por volta dos 14 ou 15 anos. Nessa etapa, segundo Piaget (1983), o individuo se
torna capaz de elaborar raciocinios dedutivos sobre hipoteses e proposicoes e
de pensar abstratamente, colocando-se no ponto de vista do outro. E nessa fase,
também, que se espera que a autonomia, aqui entendida como a capacidade
de avaliacdao e de adocao de regras, se desenvolva. O estagio operatorio formal
estende-se durante toda a vida do individuo, caracterizando, assim, 0s Processos
cognitivos do adolescente e do adulto.

Com base nessa breve explanacao e tendo em vista as ressalvas feitas
anteriormente, arriscamos elaborar um quadro que apresenta 0s principais
aspectos de cada estagio de forma bem sucinta.

Quadro 1. Estagios do desenvolvimento segundo Piaget (1983)

Aprendizado por meio da percepcao
sensorial e acdo motora.
Egocentrismo.

Anomia.

Sensoério-motor De 0 a 18-24 meses

Elaboracao  de representacoes
mentais por meio da linguagem.
Percepcao do outro.

Heteronomia.

Pré-operatério De 2a7anos




Consolidacao da socializacao da
linguagem.

Desenvolvimento de  estruturas
operacionais concretas.

Operatoério concreto De 7 allanos

Desenvolvimento do pensamento
abstrato e do pensamento
hipotético-dedutivo.

Autonomia.

Operatério formal | A partir de 12 anos

Fonte: autoria propria.

Outro tedrico cujo trabalho tem sido bastante utilizado no campo de
ensino de lingua inglesa para criancas € Lev S. Vigostki. Diferentemente de
Piaget, Vigotski preferiu nao descrever o desenvolvimento infantil em estagios
evolutivos, a partir da percepcao de que “nao seria possivel generalizar um padrao
de caracteristicas do desenvolvimento cognitivo da crianca” (POTT, 2019, p. 80).

Vigotski se interessou pelo desenvolvimento do pensamento e do papel da
linguagem na consolidacao de funcdes psicoldgicas superiores (POTT, 2019). Para
O autor, essas funcdes tém “o meio como fonte de desenvolvimento” (VICOTSKI,
2010, p. 699) no qual a crianca se constitui por meio de interacdes sociais, na
medida em que se apropria dos elementos culturais de seu contexto. Nesse
sentido, Vigostki (2010, p. 699) explica que “no meio existe uma forma ideal ou
final que interage com a forma primaria da crianca e, em resultado, uma dada
forma de acao se torna uma aquisicao interna da crianca, torna-se dela propria,
torna-se uma funcao de sua personalidade”.

Essas interacdes ocorrem por meio da linguagem, tendo a fala como a
principal caracteristica do ser humano como ser social e a escrita como forma
mais elevada e complexa de fala (POTT, 2019). Para Vigotski, o aprendizado ocorre
por meio da criagao das denominadas Zonas de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), ou seja, da transicao entre niveis de aprendizado, nos quais a crianca se
torna capaz de resolver com ajuda daquilo que nao poderia realizar sozinha
(ROCHA, 2006). Nas palavras de Vigotski (1987, p. 103),

Nesse entendimento, o papel dos pares mais experientes € prover o apoio
necessario para que as criancas facam essa transicao entre niveis e internalizem
o aprendizado.

A partir desse breve panorama, passemos a relacionar esses postulados



ao ensino de linguas adicionais para criancas para compreendermos como elas
tém sido apropriadas por pesquisadoras desse campo.

Com efeito, tais teorias sao inegavelmente relevantes para auxiliar na
compreensao do desenvolvimento infantil e, consequentemente, no design de
materiais didaticos, praticas pedagogicas e de “solucdes” para o ensino de linguas
para criancas. Por exemplo, os estagios de desenvolvimento, segundo Piaget, sao
frequentemente usados para caracterizar osyoung learners e very young learners
com base em seus gostos, interesses, possibilidades e impossibilidades (SHIN,
2006). Em vista dos desafios a serem transpostos na formacao de educadoras
de linguas adicionais em Nosso pais, a objetividade dessas informacdes pode, de
certa forma, trazer seguranca e confianca para educadoras carentes de espacos
formativos (MERLO, 2022).

Da mesma forma, a teoria sociocultural de Vigotski colabora com o ensino
de linguas adicionais para criancas na medida em que reconhece o papel das
interacdes sociais para a aprendizagem. Usando a metafora de Bruner (1960),
educadoras e pares mais experientes proveem “andaimes’ ao simplificar
a linguagem e ao utilizar a lingua materna, gestos e imagens para facilitar o
entendimento da lingua ensinada (ROCHA, 2006) e, assim, auxiliar a crianca a
transpor as ZDPs e avancar nos conhecimentos da lingua.

Reconhecendo a abrangéncia e a complexidade tedrica dos autores citados
acima, este capitulo nao pretende esgotar todas as contribuicdes trazidas por eles
para o campo de ensino de linguas adicionais para criancas. No entanto, cremos
que o0s breves exemplos mencionados acima sejam suficientes para pensarmaos
em algumas possiveis implicacdes e expansdes Nos sentidos construidos até aqui.

Uma das possiveis expansodes a partir de teorizagcdes recentes (CYPRIANO;
SOARES, 2019; DUBOC, 2020; DOURADO, 2020; MARTIN, 2018; MIGNOLO; WALSH,
2018) considera o contexto socio-historico onde essas teorias foram elaboradas.
Ambas foram elaboradas na Europa Ocidental a partir do inicio do século XX, a
esteio da consolidacao da psicologia como Ciéncia (com C maiusculo). Apesar de
terem se originado neste contexto historico e geografico bem especifico, essas
teorias tém sido posicionadas como “uma solug¢ao para os Outros” (MARTIN, 2018,
p. 86), isto €, como um modelo de desenvolvimento humano aceito tacitamente
em contextos que divergem muito daqueles onde essas teorias se originaram.

Acompanhando o paradigma positivista que orientava as pesquisas
cientificas da época em que viveram, tanto Piaget quanto Vigotski trabalham
com a nocao de sujeito epistémico (RAMOZZI-CHIAROTTINGO, 1988), isto €, de um
sujeito “neurotipico”, imaginario. Desse modo, a crianga descrita por suas teorias
€ Uuma crianca genérica, sem corpo, sem historia e sem cultura.

Assim, cabe questionar se todas as criancas se desenvolvem de maneira
igual, ou se o aprendizado € também marcado por questdes sociais, culturais e
historicas (MARTIN, 2018). A esse respeito, Dourado (2020, p. 257-258) pondera que



As investigag¢des atuais continuam tendo como ponto de partida os
paradigmas e pressupostos estabelecidos por um pensamento hegemoénico,
o qual tem a pretensao de falar de todos os seres como se o desenvolvimento
fosse linear, no qual um bebé, por exemplo, deve ter a mesma linha de vida
continua a ser percorrida, e que todos os outros bebés de todos os espacgos do
mundo devam percorrer a mesma linha do mesmo modo. Desenvolveram-se
manuais a partir do modo de pensar as criancas brancas europeias, e mais
recentemente americanas, que sdo vendidos e incessantemente consumidos
por outras culturas, embora nao representem de modo algum a experiéncia
psicosocio-politica nas quais vivem. Levanto a questdo: uma crianca que nasce
na Franca teria as mesmas etapas do desenvolvimento de uma crianca de
uma tribo africana? Uma criang¢a nascida num povo indigena brasileiro teria
o mesmo desenvolvimento de uma nascida num povo indigena atacamenho,
ou num povoado chinés, ou num povoado japonés? Elas deveriam mesmo ter
um padrao de desenvolvimento homogéneo como o europeu?

Por meio dos sentidos construidos nesta unidade, tendemos a responder
negativamente a essas perguntas, pois ao tratar a crianga Como um ser generico,
desvinculado da realidade social, as teorias de desenvolvimento acabam por
normatizar a infancia. E, pensando na aplicacao de tais postulados no campo
da educacao linguistica, ao invisibilizar o contexto social onde esses estudos
foram realizados, tanto os autores em questao quanto pesquisadoras que se
apropriam de suas teorias podem dar a entender que aquilo que difere do padrao
estabelecido teoricamente € “anormal’”.
Nesse entendimento, podemos considerar que

[...] muito embora sejam inegavelmente relevantes para os estudos sobre
o aprendizado de LE (principalmente por criangas), outras conexdes
epistemoldgicas além das teorias de cogni¢cdo sdao necessdrias para se
compreender o processo de aprendizagem de linguas, pois este, ao mesmo
tempo em que é subjetivo, é cultural e sécio historicamente desenvolvido.
(MERLO, 2018, p. 44)
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Na proxima secao, iremos dialogar um pouco mais sobre essas outras
conexdes epistemologicas possiveis. Mas antes, vamos refletir e praticar sobre o
que foi discutido até agora.

/
PARA REFLETIR...

« De que maneiras seu proprio desenvolvimento como crianga ou o
de criancas ao seu redor (alunas e/ou familiares) se aproxima ou se
distancia das teorias do desenvolvimento infantil citadas acima?

» As teorias de desenvolvimento tém colaborado com vocé em suas
praticas pedagogicas com as criancas? De que forma(s)? Caso vocé
nao tenha familiaridade com teorias desenvolvimentistas, reflita
sobre como as perspectivas brevemente descritas na secao acima
tém contribuido ou podem auxilia-la em sua pratica docente.

J

NA PRATICA...

1. Considerando que uma forma de se apropriar do conhecimento
é relaciona-lo com nossas proprias experiéncias, que tal escrever
uma narrativa autobiogréfica/autoetnografica acerca do seu
desenvolvimento sociocognitivo? Pense, resgate suas historias de
infancia e escreva uma breve narrativa articulando suas historias
com as teorias do desenvolvimento que discutimos nesta unidade.

2. A partir de sua narrativa, crie uma linha do tempo ou mural digital
utilizando uma plataforma colaborativa, como o Padlet M. Essa
plataforma permite que vocé compartilhe sua criacao com as colegas
e gue voceé interaja com os textos criados por elas. Ao ler esses textos,
pense: de que maneiras suas historias se parecem com as de suas
colegas? De que formas elas divergem? y

c
3,
Q.
Q
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Ideias decoloniais e infancias plurais

Conforme nos advertem Cypriano e Soares (2019, p. 59), “os modos de se
ensinar as criancas nao caminham descolados das concepcdes que se tém sobre
elas”. Essa reflexao coloca em evidéncia que diferentes visdes de infancia, tais


https://pt-br.padlet.com/

como etapa cronologica, fase de escolarizacao ou tempo de felicidade produz
diferentes praticas pedagogicas com as criangas.

A esse respeito, Merlo (2022) observa que a articulacao entre nogdes de
infancia e de educacao parece ser comum na area da pedagogia, mas estudos
gue consideram essa relacao na area de linguistica aplicada parecem ainda
embrionarios, desenvolvendo-se a partir do trabalho de pesquisadoras e do
fortalecimento do campo da educacao linguistica com criancas. No Brasil, em
reconhecimento do contexto soécio-histérico atual, os estudos que se ocupam
dessa articulacao geralmente operam com base no pensamento decolonial
(DUBOC, 2020; MERLO, 2022).

O pensamento decolonial se movimenta a partir de uma tentativa de
ruptura com o paradigma moderno/colonial (MIGNOLO; WALSH, 2018), que
divide o mundo por meio de linhas abissais, nas quais grupos legitimados se
situam de um lado da linha enquanto grupos marginalizados se situam do outro
(SOUSA SANTOS, 2007). Desse modo, a modernidade/colonialidade, enguanto
sistema de pensamento gerado a partir do periodo colonial, categoriza os seres
humanos de modo a criar hierarquias globais (GROSFOGUEL, 2011), nas quais,
por exemplo, o norte é considerado superior ao sul, os homens as mulheres, os
europeus aos NAo europeus, os brancos aos Nao brancos e os adultos as criancas.

O pensamento moderno/colonial motiva, dentre inUmeras questdes que
fogem ao escopo desta unidade, uma visao adultocéntrica de crianca como tabula
rasa, como “aquele que nao fala” (KOHAN, 2007, p 127), que deve obedecer e se
calar ou, no maximo, reproduzir aquilo que Ihe é ensinado. Infelizmente, essa visao
parece fundamentar muitos contextos de ensino de linguas em Nosso pais.

éé

O que isso nos diz? Que temos sido condicionadas a fazer coisas de formas
previsiveis, determinadas por contextos e convenc¢des criadas séculos atras
a partir da escolarizacdao em massa de criancas e dos efeitos da Revolucao
Industrial (BALLANTINE; HAMMACK, 2009). Temos sido condicionadas,
mais recentemente, a fazer coisas de maneiras cristalizadas e aceitaveis ao
cuidar e educar criangas pequenas. Temos sido condicionadas a nao olhar
para esses modos de fazer como inveng¢des sociais, politicas, econémicas
e religiosas, mas sim como coisas simplesmente boas para as criancgas.
Temos sido condicionadas a acreditar que somos boas porque fazemos esse
trabalho importante para criancas pequenas - negando que isso possa ter
qualquer coisa a ver com nossas crencgas, objetivos, necessidades e ambicoes
pessoais. Em outras palavras, nés, como educadoras de criancgas, temos sido
colonizadas e somos, portanto, produtos dessa colonialidade.

(MARTIN, 2018, p. 85)
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Partindo dessa reflexao e, buscando agir decolonialmente para questionar a
l6gica moderna/colonial, passemos, entdo, a vislumbrar outras possibilidades
para pensarmos a infancia de modo a acolher a concepc¢ao de crianga como um
ser de direitos (UNICEF, 1989).

Com Freire (2005), podemos pensar a crianga como ser-no-mundo
em toda a sua inteireza, “e nao uma dicotomia que teima em separar corpo,
sentimentos, paixao, razao” (DUBOC, 2020, p. 129-130). Como um ser em guem
habita a novidade de vida, a crianca acolhe sua ignorancia acerca do mundo e se
abre a novas descobertas (KOHAN, 2007), que sao marcadas por suas culturas e
seu contexto socio-historico.

Nesse entendimento, talvez nao seria possivel falar em uma crianga ou em
uma infancia genérica, mas em diversas infancias: infancias do norte e infancias
do sul, do lado de |a e do lado de ca da linha (DUBOC, 2020); infancias brancas
e infancias pretas; infancias pardas; pobres e ricas, latinas, brasileiras, urbanas e
camponesas, dentre tantas outras infancias que habitam os contextos escolares
de linguas adicionais. Dai a necessidade de reconhecermos essas infancias
que nao se conformam com a representacao descorporificada de crianca das
teorias de desenvolvimento e de suas apropriagcdes feitas por pesquisadoras do
ensino de linguas. “Nesse contexto, uma pluralidade de infancias, em termos
de diversidade cultural, € posta em evidéncia, apesar de encarnada por formas
periféricas de infancias e de subjetividades infantis” (CASTRO, 2020, p. 50).

No campo da educacao linguistica, podemos dizer que essa pluralidade

de infancias e as subjetividades infantis sao evidenciadas quando acolhemos a
crianca em sua inteireza, quando legitimamos sua linguagem e seus modos de
construir e de negociar sentidos (CAVATTI; KAWACHI-FURLAN, 2022).
Esse acolhimento é possivel a partir da assuncao da natureza discursiva da
linguagem, o que propicia que a lingua seja ensinada como praticas sociais
(TONELLI; MAGIOLO, 2022), e ndao somente como estrutura composta de |éxico
e regras gramaticais. E importante ressaltar que essa concepcdo ndo prescinde
de praticas nas quais a lingua é tratada como estrutura, mas se articula a elas,
expandindo-as, com o objetivo de promover uma educacao que transponha
somente o ensino linguistico e assuma um compromisso educacional com as
diversas infancias que habitam as salas de aula de linguas (MERLO; KAWACH -
FURLAN, 2020).



PARA REFLETIR...

« Como vocé articula concepcgdes plurais de infancia e de
desenvolvimento as nocdes de linguagem como praticas sociais de
construcao de sentidos?

« Reflita sobre as diversas infancias que habitam seu contexto de
trabalho e de vida. Elas se aproximam ou se distanciam da ‘crianca
epistémica’ das teorias do desenvolvimento?

« Quais sdao algumas ideias decoloniais que vocé tem tido acerca da
infancia, da lingua que vocé ensina e do trabalho pedagodgico?

J

NA PRATICA...

1. Assista ao documentario MY A invencao da infancia’ e discuta com
colegas acerca das diversas infancias apresentadas no video. Reflita,
se possivel em conjunto, sobre as implicacdes da presenca dessas
infancias para o design de suas praticas pedagdgicas.

2. Compartilhe com uma colega os principios de educacao linguistica
gue vocé elaborou com base na leitura desta unidade.

3. Apartirdodocumentario, das discussdes e das reflexdes elaboradas
com a leitura deste capitulo, grave um video curto acerca de sua
propria infancia e das praticas pedagodgicas gue marcaram vocé
engquanto crianca. Vocé pode incluir montagens, narrativas, trilha
sonora e 0 gque mMais a sua criatividade e os recursos disponiveis
permitirem! Organize uma sessao para que todos possam assistir aos
videos e compartilhar suas impressoes acerca das diversas infancias
gue eles apresentam.
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https://www.youtube.com/watch?v=BVmciI_wwrc

(Re) comecando...

Nesta unidade, refletimos sobre o uso e a apropriacao de duas importantes
teorias de desenvolvimento cognitivo pelo campo do ensino de linguas adicionais
para criancas. Em um movimento deveras arriscado, problematizamos a
Nnocao genérica de infancia que pode ser inferida a partir dessas teorias e de
suas apropriacoes teodricas e evidenciamos a existéncia de outras infancias nos
diversos contextos de educacao linguistica de nosso pais.

Nesse exercicio, € possivel perceber que, se lancamos um olhar
adultocéntrico as criancgas, a fim de encontrar nelas a materializacao de normas
e padrodes estabelecidos por teorias desenvolvimentistas, € bem provavel que
nossas acdes pedagogicas sejam direcionadas a superacao das etapas e zonas
de desenvolvimento, ou seja, a superacao da propria infancia.

Por outro lado, se olharmos “a infancia por dentro da infancia, deixando
suspenso (ainda que momentaneamente) as concepcdes de mundo
caracteristicas do adulto, construidas pelos adultos” (POTT, 2019, p. 89), talvez
Nos seja possivel acolher as infancias em sua pluralidade, compreendendo que
cada crianca se desenvolve de modo impar, em um processo que € cognitivo,
bioldgico e também socio-historico-culturalmente marcado.

Essa pluralidade de infancias sempre existiu, mas talvez tenha sido apagada
pela légica moderna/colonial, que norteia as teorias de desenvolvimento que
discutimos nesta unidade, além de diversos trabalhos relacionados ao ensino de
linguas para criancas. Assim, € preciso reconhecer as limitacdes dessas teorias,
compreendendo que o trabalho cientifico envolve elaboracao e expansao de
postulados e hipoteses, e esse trabalho é também socio-historico-culturalmente
marcado. Desse modo, valorizamos iniciativas de pesquisadoras como as autoras
deste material, que, a partir de outros paradigmas e visdes de mundo outras,
contribuem para a expansao dos sentidos atribuidos a crianca aprendiz de linguas.



LEITURAS ADICIONAIS

MM Texto 1: MERLO, M. C. R; MALTA, L. S. Com a palavra, as criancas: conversas em
sala de aula que (trans)formam. Papéis, Campo Grande, v. 26, n. 51, p. 165-184, 2022.
Acesso em: 7 nov. 2022.

MY Texto 2: SOUZA, L. M. T. M. Educacao linguistica: repensando os conceitos
de lingua e linguagem. In: FERRAZ, D. M.; KAWACHI-FURLAN, C. J. (org.). Bate-
papo com educadores linguisticos: letramento, formacao docente e criticidade.
Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2019. p. 291-306. Acesso em: 7 nov. 2022.

MW Texto 3: PARDO, F. S. Decoloniality and language teaching: perspectives and
challenges for the construction of embodied knowledge in the current political
scene. Revista Letras Raras, Campina Grande, v. 8, n. 3, p. 198-218, set. 2019. Acesso
em: 7 nov. 2022.

Texto 4: NXUMALO, F.; VILLANUEVA, M. Decolonial water stories: affective
pedagogies with young children. The international journal of early childhood
environmental education, Washington, v. 7, n. 1, p. 40-56, 2019. Acesso em: 7 nov.
2022.

] SUGESTOES DE VIDEOS

(MW Video 1: GEELLE 3° Ciclo de Palestras. Daniel Ferraz. [S. I.:s. n.], 2021.1 video
(1h57min). Disponivel em: https:/Mww.youtube.com/watch?v=6HTkgpMoW8g.
Acesso em: 7 nov. 2022.

IMW Video 2: CAFE com Alab: Didlogos e propostas sobre educacao linguistica

Nna infancia em tempos criticos. [S. . s. n.], 2021. 1 video (1h34min). Publicado pelo
canal ALAB. Acesso em: 7 nov. 2022.
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Unidade 5

ACOES TRANSDISCIPLINARES:
A INCLUSAO NA EDUCACAO
LINGUISTICA EM INGLES
COM CRIANCAS

“A linguagem é, ao mesmo tempo, condi¢cdo para a constru¢édo do mundo
social e caminho para encontrar as solucées para compreendé-lo”.
(Luiz Paulo da Moita Lopes, 1994, p. 336)"
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Objetivos da Unidade:

« apresentar uma visao de linguagem e discutir como ela pode ser atrelada ao
conceito de transdisciplinaridade na educacao inclusiva;

- refletir sobre a importancia da transdisciplinaridade na inclusao na educacao
linguistica em inglés com criancas,

- conhecer diferentes dificuldades de aprendizagem;

- encontrar nas relacdes transdisciplinares possiveis solucoes para uma educacao
linguistica em lingua inglesa que contemple as necessidades de todos os alunos
para o desenvolvimento linguistico.

Aproximando-se do tema

Em uma sociedade onde, muitas vezes, a educacao € apontada como o
caminhoparaaresolucaodeproblemasealutacontraasinjusticassociais,acrenca
em um ensino que potencialize a inclusao por meio da transdisciplinaridade
motivou a elaboracao desta unidade de formacao, visando tornar os ambientes
educacionais mais compreensivos, acolhedores e abertos a pluralidade.

Reconhecendo a importancia do contexto e da identificacao de
especificidades dentro de cada situagcao para a definicao das abordagens e
intervencdes educacionais, acreditamos que existam alternativas para a inclusao
e a resolucao de problemas de linguagem na busca por estratégias que ajudem
a amenizar barreiras impostas pelo ensino e pela aprendizagem verticalizados,
mMuitas vezes baseados em relacdes hierarquicas e curriculos estruturalistas.

Primeiramente, trataremos das teorias que fundamentam a proposta aqui
apresentada, iniciando pela transdisciplinaridade e por uma visao de linguagem.
Emseguida,abordaremosasinteracdestransdisciplinarese oconceitodeinclusao
adotado nessa unidade, relacionando-os a proposta de educacao linguistica
em inglés com criancas (ELIC) e, por consequéncia, ao objetivo de favorecer o
desenvolvimento linguistico dos alunos por meio deste material. Por fim, vamos
discutir sobre o campo das dificuldades de aprendizagem® e as relacdes dos
individuos com os contextos.

2 Nesta unidade optamos por utilizar o termo ‘dificuldades de aprendizagem’ de modo a generalizar a condigao de alunos gque necessitam
de adaptagdes nos materiais e ambientes para a participacdo nas atividades e, consequentemente, o desenvolvimento linguistico, estando
cientes de gue este pode ser empregado para identificar dificuldades especificas, nem sempre decorrentes de transtorno global do

desenvolvimento, ou deficiéncias.



Mas o que é a transdisciplinaridade?

Para falar sobre transdisciplinaridade, partiremos de Gibbons et
al. (1997), para esclarecer as diferencas entre pluri/multidisciplinaridade,
transdisciplinaridade e interdisciplinaridade.

Os autores apontam que a pluri/multidisciplinaridade se caracteriza por
abordagens autbnomas para desenvolver atividades com um tema em comum,
sendo observado sob diferentes pontos de vista a partir de areas diferentes. Sao
buscados elementos em disciplinas e materiais que se contrastem, para que
possam ser analisados e resolvidos problemas em comum, sendo respeitados as
caracteristicas e os espacos individuais de cada area.

A interdisciplinaridade envolve a proposicao e a utilizacao de uma
abordagem comum entre disciplinas e areas, de modo que, por meio de uma
cooperacao, sejam realizadas atividades com diversos temas, dentro de uma
estrutura montada e trabalhada para um trabalho em conjunto.

Em relacao a transdisciplinaridade, Gibbons et al. (1997) afirmam que
esta se apresenta quando ha embasamento tedrico comum, com relacdes
estabelecidas entre as perspectivas, compreensoes e abordagens, de modo que
sejam propostas resolucdes para situacdes-problema advindas de projetos que
coloquem em pratica a experiéncia adquirida durante os estudos e atividades.
As acdes devem ser contextualizadas conforme as situacdes que se apresentam,
sem que hajaamarrasa quaisquer areas, ou fontes de conhecimento, tornando as
informacdes e 0s espacos recursos transitorios para que seja possivel transcender
ambientes e materiais didaticos visando a transformacao nao s6 do ambiente
escolar, mas da sociedade como um todo.

Acreditamos, assim como Gibbons et al (1997), que as atividades
transdisciplinares podem colaborar para a criacao de espacos onde sejam
reconhecidas as diferentes areas e fontes de conhecimento, mas que nao haja
foco em limitacdes e fronteiras, mas em elementos que propulsionem os alunos
a transitarem pelos diferentes ambientes, transformando e sendo transformados
pelas experiéncias em sala de aula e fora dela.
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Uma abordagem transdisciplinar na inclusao
para a educacao linguistica em inglés com
criancas

Paraentendermosaformacomoatransdisciplinaridade,ainclusaceaELIC
podem ser relacionadas, transformando as experiéncias de desenvolvimento
junto aos alunos, iniciamos relevando alguns conceitos que consideramos
importantes.

Em acordo com o quadro tedrico-metodoldgico do ISD (BRONCKART,

2003, 2006), assumimos a linguagem como responsavel pela constituicao
das relacdes humanas e da identidade dos individuos para as suas acdes e
interacdes na sociedade.
Reconhecemos também a importancia dos contextos para as analises e o
entendimento das atividades humanas, além do desenvolvimento linguistico,
encontrando em experiéncias prévias e nos elementos sécio-historico-culturais
(VYGOTSKY, 19913, 1991b) respostas e caminhos para seguir na educacao.

Assim como Moita Lopes (1994), encontramos na linguagem uma
alternativa para a resolucao de problemas, ja que, por meio dela, podemos
proporcionar acoes e interacdes que transformem a sociedade. Acreditamos
que as transdisciplinaridades surgem como uma possivel solucao para
identificarmos caminhos em um mundo repleto de diversidade, globalizado e
cada vez mais tecnologico.

Ferraz (2018) define a transdisciplinaridade como a visita a diferentes
espacos, tomando elementos para si e compreendendo a forma como as
acoes e interacdes com o outro transformam o nosso proprio ambiente e
O NOSsO proprio ser, possibilitando o desenvolvimento e a constituicao da
identidade. Aléem disso, Gibbons et al. (1997) acrescentam que as atividades
transdisciplinaresdevem ser marcadas por atuacoes,sejam elasde professores,
ou alunos, sem a imposicao de barreiras e direcionadas a resolucao de
problemas na sociedade, o que relacionamos as intervencoes praticas que
buscamos propor nesta unidade.

Em relacao a inclusao, entendemos que o conceito tenha partido de
um inconformismo com a exclusdo, tanto na sociedade, quanto no ambiente
escolar (CARNEIRO, 2012), ja que pessoas com deficiéncia ndao eram aceitas e
nao tinham espaco para existirem e exercerem seus papeis como cidadaos,
nem na escola, nem na sociedade. Porém, antes de ser proposta a inclusao
escolar, surgiu a integracao (SANCHES; TEODORO, 2006), possibilitando que
essas pessoas fossem vistas e tivessem lugar em instituicdes de ensino, por
exemplo, mas sem que 0s espacos fossem apropriados para a convivéncia e o



atendimento de pessoas com deficiéncias e dificuldades que implicavam em
auxilio, atendimento especializado, ou adaptacdes na estrutura fisica e/ou nos
materiais.

Agora, dentro das leis que instituem a inclusao no pais, propde-se que o
ambiente seja adaptado para o atendimento a todos em condi¢cao de equidade
(BRASIL, 2015). Isto se da porque o direito a educacao € reconhecido e aplicado
a todas as pessoas que fazem parte da sociedade, exigindo que sejam criadas
alternativas e oferecida formacao que capacite profissionais para atuarem
junto a esses alunos. Além disso, € necessario compreender que existem alunos
com diferentes dificuldades de aprendizagem e que estas nem sempre serao
conseqguéncia de um diagnodstico de sindrome, transtorno ou deficiéncia.

No caso de uma crianca de oito anos de idade que ainda nao desenvolveu a
oralidade por conta de transtorno do espectro autista (PENNINGTON, 1997),
por exemplo, os professores devem ser capazes de adaptar atividades a fim
de possibilitarem a sua comunicacao e participacao por outros meios, como
por gestos, imagens, organizacao de elementos, dentre outras (TONELLI;
FERREIRA, 2017). Um aluno com deficiéncia visual também exige adaptacdes
de atividades, o que demanda a capacitacao do professor e a utilizacao de
dispositivos didaticos que proporcionem condicdes de manipulacao que
favorecam o desenvolvimento linguistico (OLIVEIRA, 2018).

Na ELICH (KAWACHI-FURLAN: TONELLI,2021),podemosobservartrabalhos
que propdem a adaptacao de materiais didaticos para a atuagao em contextos
com a presenca de alunos com dificuldades de aprendizagem, impostas ou
nao por diagnosticos de deficiéncia (TONELLI; FERREIRA, 2017; OLIVEIRA, 2018),
proporcionando-nos exemplos de como ndao devem ser colocados limites para
o desenvolvimento dos individuos, tornando-os capazes de refletirem acerca
de posicionamentos e ideias, transformando as suas proprias compreensodes
de mundo por meio da criticidade. Em muitos casos, reconhecemos indicios
de transdisciplinaridade nas praticas propostas pelos professores, que visitam
espacos com os das artes visuais, da musica, da lingua materna, dentre outros,
com o objetivo de transformarem suas praticas como professores de ELIC e
favorecerem o desenvolvimento linguistico proporcionando novas formas de
compreensao e comunicacao aos seus alunos.

¥ Optamos pela utilizagdo do termo Educagéo Linguistica em Inglés para Criangas por entendermos que este abrange mais a ideia de
um trabalho que seja menos verticalizado e hierarquizado, sendo realizado junto aos alunos e buscando oferecer espagos para um
desenvolvimento conjunto.

“ O termo ‘rotas transdisciplinares’ foi utilizado por Ferreira e Tonelli (2022) para tratarem dos caminhos que Archanjo (2011) e Scheifer (2013)
afirmam estar sendo seguidos na area da linguistica aplicada, que se afasta de um viés engessado e estrutural, focado em um ensino de
linguas para a decodificagao e a tradugao.



Os principios transdisciplinares permitem que os alunos estejam em
contato com diversas areas e mobilizem diferentes tipos de conhecimento
enguanto se desenvolvem linguisticamente, agindo e interagindo por meio de
varias linguagens nao somente em um contexto, mas também em diferentes
ambientes e situagdes. Por conta disso, apontamos rotas transdisciplinares'
como possiveiscaminhosauma ELIC que possibilite o atendimento e a avaliacao
inclusiva junto a criancas com deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizagem,
apresentando aqui, nesta unidade, algumas reflexdes e sugestdes de atividades
que possam ser utilizadas na sala de aula, na pratica, pelos professores em
NOSSO pais.

/
PARA REFLETIR...

« Qual a sua visao acerca das relacdes entre a transdisciplinaridade e
a inclusao na educacao linguistica em LIC?

« Pensando na transformacao dos ambientes para o favorecimento
da comunicacao humana, na sua opiniao, qual o papel das diferentes
linguagens (musical, visual, gestual, dentre outras) para uma
educacao inclusiva?

« Reflita sobre aforma como essas linguagens podem ter influenciado
OU NAo suas praticas em suas aulas de LIC.

« Relacione suas experiéncias como aluno e professor as expectativas
de aprendizagem gue possuia. Vocé acredita que seus professores
propulsionaram o seu engajamento nas atividades que propuseram?
Comovocéavaliaasuaexperiénciaenquantoalunoeagora,engquanto
professor? Y,
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NA PRATICA...

Confira este exemplo de atividade transdisciplinar:

ATIVIDADE: How many fingers do you have? Ask students to count
their fingers with you. After they finish doing it, tell them that they
have to jJump when you say “FIVE". Tell them you will say this number
louder than the others. Now, tell them that they must clap their hands
when you say the other numbers (one, two, three, four) and jump
when you say “FIVE". Try to follow a rhythm, so you can introduce
students to musical elements while teaching them English and
working with numbers.

Observem como sao trabalhados elementos da matematica e do
inglés, aléem da movimentacao corporal. Os alunos relacionam
movimentos de seus corpos ao som dos numeros cantados pelo
professor em inglés. Além disso, ha também o som das palmas e do
pulo. Deste modo, nao estdao sendo estabelecidas e nem fechadas
‘caixinhas” para cada um dos conhecimentos, mas estao sendo
utilizadas fontes diversas para o desenvolvimento linguistico das
criancgas.

4

1. Elabore uma atividade em que a tematica seja a producao de
um convite em inglés para uma festa de aniversario, pensando
em estratégias transdisciplinares que possibilitem a apresentacao
do género textual ‘convite’ a uma crianca de primeiro ano,
ainda nao oralizada por conta de dificuldades impostas por um
transtorno que afeta suas habilidades sociais, e que se comunica
predominantemente por meio de gestos e da manipulacao de
objetos e figuras.

2. Discuta possiveis transdisciplinaridades com seus colegas,
relacionando suas diferentes experiéncias e identifique como esses
momentos de partilha podem favorecer modos de incluir alunos
com deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizagem durante as aulas
de inglés.

3. Em sua jornada profissional, vocé ja atuou junto a alunos com
deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizagem? Elabore por meio
a plataforma Padlet um mural onde vocé podera detalhar
como foi essa experiéncia e compartilhar com os colegas: qual era
o diagnostico do aluno? Em quais dificuldades ele implicava? Quais
foram as suas maiores dificuldades?
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Vivenciando a inclusao em ELIC

Como preparar os professores para trabalharem a ELIC de forma
inclusiva? Primeiramente, € importante assumirmos que a nossa realidade
exige que sejamos profisisonais inclusivos. O direito a uma educacao inclusive
€ garantido por lei para todos os alunos em nosso pais. Diante disso, como
podemos trabalhar a cancao Head, Shoulders, Knees, and Toes em uma turma
onde ha um aluno com deficiéncia fisica, gue ndo move os membros inferiores,
por exemplo?

Caso esse aluno possa mover os membros superiores, ele pode participar
da atividade, ja que, mesmo que nao haja mobilidade, ele possui as partes do
corpo mencionadas na nursery rhyme. Vejam um exemplo no video (.

« (Opcional) Caso vocé ainda ndo tenha tido essa experiéncia, responda: vocé
acredita que seja importante falar sobre inclusao em ELIC? Compartilhe suas
impressdes acerca da tematica e quais as suas ideias em relacao a formacao de
professores de ELIC para a atuacao em uma educacao inclusiva.

Quetal continuarmos aprendendosobreainclusao? Clique no hiperlink
e confira no YouTube essa /ive de formacdo continuada para professores de
ELIC para a atuacao na educacao inclusival

As interacoes transdisciplinares

Entendemos aqui que, para que ocorra o desenvolvimento linguistico
e assim as criancas possam participar da sociedade de acordo com suas
caracteristicas identitarias e suas individualidades, sejam necessarias acoes e
interacdes com diversas pessoas e objetos, em diferentes ambientes. Em acordo
com Vygotsky (1991a, 1991b), compreendemos que devem ser consideradas
todas as fases a partir do nascimento da crianca para que possamos entender
a constituicao de suas ideias e a formacao de seus pensamentos para a acao
em meio a sociedade.

Deste modo, considerando a linguagem como elemento fundamental
paraainsercaodas pessoasnasociedade, éimportante consideraraimportancia
de que os professores utilizem as mais variadas linguagens e estratégias para
o trabalho em sala de aula. Embora entendamos que o professor de ELIC deva
trabalhar os aspectos referentes ao idioma, acreditamos que a utilizacdao do
termo educacao linguistica tenha por principio, justamente, romper barreiras
que possam condicionar relacdes em sala de aula a uma hierarquia absoluta,


https://www.youtube.com/watch?v=ZanHgPprl-0
https://www.youtube.com/watch?v=oM1YQsXHjuo
https://www.youtube.com/watch?v=oM1YQsXHjuo

posicionando o aluno como receptor e o professor como produtor e detentor
de conhecimento (FERRAZ, 2018).

Para definir as atividades e interacdées como transdisciplinares, partimos
do pressuposto de que o proprio conceito de transdisciplinaridade é aberto e,
assim como em varias areas da linguistica aplicada, € necessario fazer escolhas
em relacao aos caminhos a seguir. Aqui, adotaremos as concepcdes de Gibbons
et al. (1997), Moita Lopes (2006) e Ferraz (2018), para apresentar algumas
transdisciplinaridades possiveis e destacar a importancia delas para a ELIC.

SegundoGibbonsetal. (1997),otrabalhotransdisciplinar deve serrealizado
nao somente por meio de visitas a diferentes espacos e areas do conhecimento,
mas também por meio de transformacoes e acdes visando o desenvolvimento
e a resolucao de problemas na sociedade. Autores como Moita Lopes (2016)
e Ferraz (2018) destacam, também, que ndao devemos limitar os alunos as
atividades somente no ambiente escolar. E necessario deixar claros que sdo
valiosos todos os participantes nas interacdes e os contextos para a afirmacao
da identidade da crianca, como individuo capaz de compreender e mobilizar
elementos para a comunicacao em inglés e o desenvolvimento linguistico.

As transdisciplinaridades propostas por Ferraz (2018) tém por base
uma educacao linguistica em inglés que se faca, também, critica. Quando o
autor fala das visitas a espacos e da transformacao por meio do contato com
0S outros, entendemos que ele valoriza, por consequéncia, as interacdes que
ocorrem durante essas ‘visitas. Acreditamos que a inclusdo escolar pode
colaborar para que haja ainda mais espacos a serem visitados pelos alunos que,
enquanto criancas, estao em processo de desenvolvimento linguistico que os
possibilitard ndo sé observar o mundo, mas também participar ativamente e
agir para transforma-lo.



PARA REFLETIR...

« Consideremos o cenario da pandemia da Covid-19 e a utilizacao de
novas tecnologias como propulsora da transdisciplinaridade para a
ELIC. Como vocé se sente em relacao a utilizacdao dessas ferramentas
para o desenvolvimento linguistico, pensando em atividades que
possam ser realizadas de forma remota? Entende que é possivel
transforma-las e adapta-las para que sejam, também, inclusivas?

« Vocé aplicou ou adaptou alguma atividade durante a pandemia
ou em outro momento em suas acdes docentes? Caso a resposta
seja sim, demonstre e comente o processo de adaptacao. Se nao
houver feito isso, observe as situacdes compartilhadas pelos colegas
e busque se preparar para possiveis necessidades futuras.

« Dentre os seus alunos, vocé identifica alguém que possa necessitar
de uma atencao maior, em funcao da demonstracao de limitacdes
em relacao as interacdes durante as aulas? Pense em estratégias
para incluir a(s) crianca(s), de modo a promover o engajamento e

o desenvolvimento por meio da educacao linguistica em LIC. Se
possivel, exemplifigue essas acdes e estrategias.

NA PRATICA...

1. Escreva um paragrafo sobre como vocé entende que possa ser
promovida a transdisciplinaridade de modo a engajar os alunos
em visitas a diferentes espacos para o desenvolvimento linguistico,
a partir de reflexdes sobre suas praticas docentes, com foco na
mMediacao e nas interacdes com seus alunos.

2. Converse com seus colegas acerca da importancia da participacao
dosalunosedasoportunidades para que ascriangcas se comuniquem
e participem por meio de diferentes linguagens para a inclusao

e a transdisciplinaridade na ELIC. Em seguida, elaborem uma
apresentacao oral curtaem gque expliquem o ponto de vista do grupo
acerca do tema.

3. Considere a sua propria relacao com as diferentes linguagens e
areas do conhecimento, indo além de um espaco que limite a lingua
inglesa. Com o objetivo de exercitar e demonstrar a compreensao
acerca da transdisciplinaridade e das interacdes para a ELIC, utilize a
sua forma de expressao favorita para representar as tuas percepcoes
relacionadas ao topico - vocé pode fazer uso da musica, de gestos,
imagens, palavras, ou de qualquer outra linguagem que escolher.

J




Dificuldades de aprendizagem

Tratardeinclusdonaeducacaoinfantil,assimmcomoapontado por Carneiro
(2012), implica nao deixar de lado as fases histéricas que nos trouxeram até a
atual politica vigente no Brasil. A exclusdo e a integracao falharam em relacao
a contemplar as necessidades dos alunos que precisavam de uma educacao
especial e, por conta disso, cabe também a nds professores trabalharmos
para que a inclusdo ocorra e prepare todos os alunos para conviverem e se
desenvolverem juntos na sociedade. O primeiro passo para a inclusao escolar
deve ser o reconhecimento das necessidades da crianca, para que essas possam
entdo ser contempladas pelos professores e a equipe escolar.

Silva e Arruda (2014) trazem a tona uma discussao relacionada ao papel do
professor na inclusao escolar, apontando o quanto este nao deve ser diferente
dos outros professores, destacando também a necessidade de uma formacao
que prepare o docente para atuar junto ao publico-alvo da educacao especial.
O professor necessita de conhecimento para a interacao, mediacao, adaptacao
de materiais, flexibilizacao de planejamento, mas, principalmente, esta ali
para ajudar o aluno a perceber e ocupar o seu lugar na sociedade. De acordo
com as autoras, isso so se faz possivel com estudo e 0 apoio da equipe escolar,
além de, em alguns casos, profissionais de outras areas que colaborem para o
atendimento do(s) aluno(s).

De acordo com Correia (2004), as dificuldades de aprendizagem podem
ser devariados tipos, o que implica na necessidade de que conhecamos, a partir
das caracteristicas de nossos alunos, as abordagens que podemos utilizar para
trabalhar diante de suas especificidades em nosso contexto.

éd

Convencionalmente, costumam-se dividir as dificuldades de aprendizagem
em dois tipos: a) Dificuldades Escolares (DE) relacionadas a problemas
de origem e ordem pedagégica e b) Distdirbios de Aprendizagem
(DA) relacionados a uma disfuncdao no Sistema Nervoso Central (SNC),
caracterizada por uma falha no processo de aquisicdo e/ou desenvolvimento
das habilidades escolares. Os diagnésticos dos DA's devem excluir problemas
de ordem sensorial, mental, motora, cultural ou outras causas.

(LIMA et al., 2006)

1

Como pontuado anteriormente (ver nota de rodapé numero 12 ), optamos
por empregar o termo dificuldades de aprendizagem para nos referirmos
a alunos que necessitam de adaptacdes e/ou abordagens especificas para
a aprendizagem, em virtude, ou nao, de um diagnostico. Utilizaremos, entao,
nomenclaturas especificas e definiremos os casos que abordaremos conforme o

Tp]
)
v
o
=
c
S




4

desenvolvimento desta secao da unidade.

Em relacao as deficiéncias intelectuais, optamos pela utilizacao deste
termo, em detrimento de deficiéncias mentais, com base em Veltrone e
Mendes (2012), entendendo que acompanhamos os movimentos realizados pela
American Association on Intellectual and Developmental Disabilities, assim
como vem sendo feito na politica brasileira. Conforme apontado pelas autoras,
concordamos que ha problematicas envolvidas na propria escolha do termo,
tendo em vista o fato de que, na pratica, o que importa é como é feita a inclusao
dessas pessoas na escola e na sociedade.

Assumindoqueascriancascomdificuldadesdeaprendizagem demandam
estratégias especificas e, muitas vezes, a adaptacao de materiais para a educacao
linguistica em inglés, nos paragrafos a seguir, apresentaremos alguns exemplos
de pesquisadores que escreveram sobre propostas para a inclusao de criancgas
e a ELIC - em alguns casos, com indices de transdisciplinaridade. Nesta unidade
nao focamos em um exemplo especifico, mas nos propomos trazer algo que
possa ser adaptado junto a varias criangas, em casos e contextos diferentes.

Tonelli e Ferreira (2017) apresentam uma proposta de sequéncia didatica
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) para a ELIC junto a um aluno de cinco
anos de idade com transtorno do espectro autista (TEA)® (PENNINGTON, 1997),
contando com adaptacdes na estrutura do dispositivo didatico, além das proprias
atividades, priorizando exercicios em que eram utilizadas imagens - flashcards
-, videos com cancodes, interacdes por meio de sons, gestos e colagens. Tais
adaptacdes foram necessarias em virtude das caracteristicas do aluno, ja que,
por conta do diagnostico de TEA, tinha dificuldades para interagir e se comunicar
oralmente, compreender comandos complexos, elementos subjetivos e executar
tarefas com uma mediacao que fosse menos direta.

Ainda em relagdo a criangcas com TEA e da forma como podem ser
trabalhadas as atividades, Sousa, Costa e Castro (2012) enfatizam a importancia
da ludicidade para a educacao das criancas, de modo que possa ser maximizada
a sua atencao e o engajamento por meio da diversao para o desenvolvimento e
a aprendizagem.

> De acordo com Pennington (1997), o transtorno do espectro do autismo afeta os individuos especialmente em suas capacidades de
comunicagao e interagdo social. As pessoas com o diagndstico de autismo séo consideradas deficientes, com base na lei brasileira, e possuem
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aplicadas junto a criancas com outras necessidades especificas para a inclusao,
considerando as caracteristicas que apresentamos para o aluno com diagnostico
de TEA mencionado e entendendo a importancia da ludicidade para o trabalho
junto a todas as criancgas.

Para a ELIC junto a um aluno com dislexia® (TELES, 2004), que é
classificada dentro do conjunto de dificuldades de aprendizagem que nao sao
necessariamente decorrentes de transtorno, sindrome, ou deficiéncia, o trabalho
de Tonelli (2012) nos traz a importancia de estarmos atentos a detalhes que nos
possibilitem aproximar maisdacriancaeentendermosarelacaodelacomalingua
inglesa. Dificuldades em um contato inicial com o idioma podem implicar em
blogueios para a leitura e escrita, causando também afastamento entre aluno e
idioma. Em um caso como esse, atividades que privilegiam a expressao por meio
da oralidade, da ludicidade e de imagens podem proporcionar o rompimento
das barreiras e a aproximacao do aluno com o inglés.

Oliveira (2018), visando o desenvolvimento linguistico de um aluno com
deficiéncia visual, explora habilidades e capacidades da crianca, respeitando
suas limitagcdes e buscando alternativas para as barreiras impostas pela sua
deficiéncia. Permitir que a crianca use seus outros sentidos, como o tato, por
exemplo, pode |lhe proporcionar mais seguranca para participar das aulas. A
utilizacao de um dispositivo didatico permitiu a adaptacao de atividades e a
organizagao em modulos, concretizando a aprendizagem do aluno em uma
producao por meio da qual ele pode verificar o resultado do seu trabalho e
constatar o seu desenvolvimento.

Entendemos que seja possivel a andlise individual de cada caso que
trouxemos, relacionando-os a outros contextos e buscando similaridades para a
aplicacao das propostas e estratégias utilizadas pelos pesquisadores para auxiliar
as criancas que demandam adaptacdes em materiais e abordagens especificas.

O numero de dificuldades de aprendizagem, ocasionadas ou nao em
funcao de deficiéncias intelectuais, exige que analisemos 0s casos dentro de
suas especificidades por meio de avaliagdes diagnosticas e contextuais, a fim de
que possamos encontrar respostas e caminhos para a inclusao na ELIC junto a
Nossos alunos.



Material de apoio: a fim de contemplarmos as necessidades especificas dos
Nossos alunos, € importante que consideremos os diferentes tipos de inteligéncia
e saibamos proporcionar vivéncias diversificadas de acordo com as caracteristicas
das criancas. Assistam a esse bate-papo sobre o Ensino de inglés para alunos

com diferentes tipos de inteligéncia na Educacao Infantil.

Agora, converse com seus colegas acerca da live que assistiram. Em grupos,
escolham um dos tipos de inteligéncia e elaborem uma atividade com foco no
desenvolvimento de habilidades relacionadas a ela.

Exemplo: uma atividade com numbers, focando em solucdes e operacoes
matematicas.

4 |
- PARA REFLETIR...

« Em relacao a sua formacao profissional, vocé considera ter sido ou
estar sendo preparado para trabalhar promovendo a inclusdo na
educacao linguistica em LIC?

« Pense sobre a importancia do professor para o desenvolvimento
linguistico junto ao aluno com dificuldades de aprendizagem.
Considere cada um dos papéis que ele pode assumir em sala de
aula, levando em conta suas interacdes e mediacdes junto a essas
criancas (SILVA; ARRUDA, 2014).

« Vocé conhece os seus alunos e as necessidades especificas de cada
um deles? Busque em sua memoria indicios de uma atuac¢ao para a
inclusao que vocé tenha vivenciado, seja ela por conta de uma crianca
com dificuldades de aprendizagem, ou por alguma divergéncia
cultural — por exemplo, uma preferéncia musical diferente. Pense
em momentos em que vocé tentou contemplar a necessidade de
cada uma das criancgas, conhecer os alunos e promover a ELIC junto
a todos eles. )
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7 Caso ndo tenha acesso ao jamboard, vocé pode utilizar outro site, aplicativo, ou até mesmo materiais concretos - como revistas e cartolina,

por exemplo.



https://www.youtube.com/live/Gog5f3sF8n4?feature=share
https://www.youtube.com/live/Gog5f3sF8n4?feature=share
https://www.youtube.com/live/Gog5f3sF8n4?feature=share
https://www.youtube.com/live/Gog5f3sF8n4?feature=share
https://youtu.be/vbHQ-OS9_G0
https://youtu.be/vbHQ-OS9_G0

NA PRATICA...

1. Pensando em suas experiéncias profissionais, apds conhecer um
pouco Mais a respeito de algumas dificuldades de aprendizagem,
como vocé adaptaria uma atividade para o ensino de rimas a fim de
incluir alunos com dificuldades de leitura e escrita em inglés? Traga
um exemplo para a discussao com os colegas e converse acerca de
outras possibilidades.

2. O tema das dificuldades de aprendizagem implica no reconheci-
mento da existéncia delas para que, posteriormente, possamos tra-
pbalhar visando a inclusao e o desenvolvimento linguistico inclusivo
junto aos Nossos alunos. Em grupos, discutam: quais instrumentos e/
ou atividades vocés acreditam serem 0s mais importantes para au-
xiliarem na identificacdao de alunos que possam necessitar de adap-
tacao de materiais para a ELIC? Busguem imagens que possam re-
presentar a resposta de vocés e montem um jamboard’”. Pecam para
outros colegas interpretarem as figuras que escolheram.

3. Cligue no link e escute a cancao: We're all amazing! by London
Rhymes | Diversity and Equality | Songs for Babies and children.
Converse com seus colegas acerca da letra e da melodia. Vocés
acreditam que seria possivel utilizar essa nursery rhyme em uma
aula, visando o contato com a linguagem musical e o inglés para a
educacao linguistica? Caso entendam que sim, em grupos, elaborem
uma atividade que poderia ser proposta acerca desta cancao e
apresentem aos demais colegas. Se a resposta for nao, organizem
uma apresentacao oral curta para explicarem os motivos que os
levaram a essa compreensao.

J

A educacao linguistica inclusiva em inglés e
com criangas

Quando pensamos na escolha que fizemos pelo termo educacao
linguistica inclusiva em LIC, entendemos que a justificativa para esta e outras
opcdes que fizemos e apresentamos nesta unidade passe, principalmente, pela
nossa formacao socio-histérico cultural e pela nossa compreensao diante dos
contextos onde ja atuamos enquanto docentes.

Considerar o contexto de atuacao € ponto primordial para que estejamos
em acordo com os principios do ISD, que sustenta a nossa visao de linguagem.
Por isso afirmmamos, com base em Ferraz (2018), que a educacao linguistica deve
ter por objetivo o estabelecimento de relacdes que potencializem as interacoes
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https://www.youtube.com/live/Gog5f3sF8n4?feature=share
https://www.youtube.com/live/Gog5f3sF8n4?feature=share
https://www.youtube.com/live/Gog5f3sF8n4?feature=share
https://www.youtube.com/live/Gog5f3sF8n4?feature=share
https://youtu.be/vbHQ-OS9_G0
https://youtu.be/vbHQ-OS9_G0
https://youtu.be/vbHQ-OS9_G0
https://youtu.be/vbHQ-OS9_G0

entendemos que seja fundamental conhecer as caracteristicas dos alunos. Assim
como a atencao a elementos simples como idade e possiveis dificuldades &
importante, também a questdes de ambiente e aos pontos fortes dos alunos, Nnao
s6 em relacao as diferentes linguagens e a capacidade de comunicacao por meio
delas, mas também as proprias relacdes com o ambiente e os colegas de turma.

Para que as atividades possam levar os alunos a experienciarem a
criticidade e a transdisciplinaridade, entendemos que a media¢ao por parte do
professor deva colaborar para que nao haja limites, primeiramente, em relacao
as reflexdes e a apresentacao da tematica. Posteriormente, devem ser abertos
espacos para a participagdao dos alunos nas interacdes, o pensamento para a
resolucao de problemas por meio da linguagem e a identificacao do papel da LI
para a comunicacao.

/
PARA REFLETIR...

« Dadas algumas particularidades da faixa etaria com a qual vocé
atua, qual sua opiniao acerca do processo de conhecer e entender
seus alunos? Vocé acredita que te ajuda no planejamento pensarem
cada um deles ou confunde?

« Nesta unidade, optamos pela utilizacdo do termo “Educacao
Linguistica em Inglés com Criancas”, aliado a transdisciplinaridade e
ainclusao, para tratar datematica aquiabordada. Agora que estamos
chegando ao fim, reflita acerca dessa escolha. Vocé concorda com a
perspectiva apresentada?

« Considere a importancia dos contextos para a formacao das
concepgodes e as escolhas em relacao as possiveis abordagens para
promover a educacao ELIC. Pense em seu proprio contexto e nas
formas como pode atuar nele.
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NA PRATICA...

1. Em seu contexto de atuacao, leve em conta as possibilidades
para a aplicacao das atividades que pensou durante as propostas
apresentadas nessa unidade de formacao. Monte um esqueleto de
planejamento e traga para a discussdo elementos gue dificultam e/
ou facilitam o trabalho para a inclusao na transdisciplinaridade em
ELIC no ambiente onde vocé atua.

2. Ja refletimos bastante acerca da importancia do desenvolvimento
linguistico para as criancas com dificuldades de aprendizagem, além
de suas caracteristicas como aprendizes.

Apos as leituras e atividades realizadas, comente, sob o ponto de vista
critico®, o titulo da unidade de formacao, levando em consideracao
O que Vvocé agora entende por transdisciplinaridade na educacao
inclusiva e os papeéis do professor de ELIC e dos alunos no ambiente
escolar. Em seguida, contraste suas ideias com as dos colegas e
montem, juntos, uMm Mmapa conceitual para que possam analisar os
conceitos que formaram a partir dos estudos com a UF.
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(Re) comecando...

Apo6s a apresentacdo desta unidade, esta feita a proposta. E o momento
de refletirmos juntos e chegarmos a uma conclusdo: sera que a inclusao escolar
€ uma realidade no Brasil? Ja podemos observa-la em nossas salas de aula, ou
ainda ha passos a serem dados e aspectos a serem desenvolvidos?

Como professores, entendemos que a luta seja constante para que possamaos
contemplar as necessidades de todos os nossos alunos. Criancas diferentes
chegam diariamente a escola apos terem tido diversas experiéncias unicas, as
guais guerem compartilhar e, um de nossos papéis € colaborar para que tenham
as ferramentas necessarias para a comunicacao, também, nesses casos.

A inclusdao na ELIC pode colaborar para o desenvolvimento e o
posicionamento das criancas no mundo, desde que sejam contempladas suas
necessidades e individualidades, tendo em vista que a aprendizagem da lingua
adicional € um direito, assim como a educacao. A crianca gue esta na escola
deve aprender e estar preparada para agir no mundo. Acreditamos que as agcdes
estejam atreladas ao desenvolvimento linguistico e, diante disso, esperamos que
as atividades e leituras aqui apresentadas possam |lhes proporcionar momentos
de reflexao ricos, que figuem registrados e possibilitem uma viagem além das
paginasda unidade deformacao, para asalade aulaeforadela,em umarealidade
cada dia mais inclusiva em nosso pais.

'8 A atividade sugere que vocé tenha um olhar critico ao titulo da UF, compreendendo que este, com base em Ferraz (2018), se dé por
meio de uma analise que tome por base o rompimento de suas experiéncias e vivéncias, permitindo-lhe visitar os conceitos e aborda-los
relacionando-os aos espacos e conhecimentos que vocé possui, transformando sua propria compreensado e a dagueles que estdo em contato

com o material por meio da fala.
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