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Leitura, prazer e conhecimento

APRESENTACAO

Discutir leitura e suas diversas formas tem sido uma das metas de
publicacio desta equipe organizadora, pois compreendemos que tal pratica
pode ser uma grande aliada na busca do conhecimento, além de
proporcionar um prazer imensuravel aquele que 1é constantemente. Assim,
a obra que ora apresentamos, intitulada “Leitura, prazer e
conhecimento: uma triade necessaria e inseparavel”, tem como
objetivo crucial oferecer aos leitores discussGes acerca de trés eixos que,
entendemos, sdo inseparaveis da vida de qualquer sujeito, mesmo daquele
que nido busca uma formagao puramente académica.

Este livto é composto de 11 capitulos que enfatizam as tematicas
propostas e se encontra assim dividido: O capitulo 01, “Do ato ao prazer
de ler: reflexdes historicas, neurocientificas e psicanaliticas sobre a
leitura®, de autotia de Rdmulo José F. de Oliveira Jinior, se constitui de uma
abordagem teorica de apresentacao da leitura, bem como da leitura prazerosa,
trazendo reflexbes histéricas e embasamentos da Neurociéncia e da
psicanalise sobre a leitura. Nesse capitulo, o autor deixa clara a importancia
da leitura, principalmente, se tratada como um ato dindmico e prazeroso.

No capitulo 02, “Aprender a ler: uma experiéncia fantastica”, Antinia
Moraes Leite Costa € Maria Gorete Panlo Torres fazem “um passeio” ao processo
de aprendizagem da leitura de forma cognitiva e apresentam fases pelas quais
a crianga, geralmente, desenvolve a decodificacio lingufstica, além de
discutitem a respeito da literacia e da alfabetizagdo, bem como das
emogoes/prazeres que a leitura pode proporcionar ao leitor durante uma
trajetoria leitora. O texto, assim como o primeiro, é baseado em teorias de
autores diversos, os quais, antes de nés, ja discutiram as tematicas aqui tratadas.

Maria Eridan da Silva Santos, Maria Lucia Pessoa Sampaio e Kentre Glaiidia
da Conceigao Soares Begerra, no capitulo 03, intitulado “Leitura literaria: via
de acesso a sociedade contemporanea”, apresentam um pequeno recorte
da dissertacio de uma das autoras, estudo desenvolvido em uma escola do
interior do Estado do Rio Grande do Norte atendida pelo Programa
Biblioteca Ambulante e Literatura nas Escolas (BALE). No texto, as autoras
discutem a pratica e a media¢do de leitura como uma atividade que deva fazer
parte do cotidiano das criancas e defendem que a biblioteca e a sala de aula
sejam espacos dindmicos, interativos, vivos, tendo, como consequéncia, a
aprendizagem infantil.

O capitulo 04, cujo titulo ¢ “O PNAIC e o desenvolvimento
profissional docente: um olhar a partir dos direitos de aprendizagem
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na alfabetizagdo”, escrito por Midid I3lia Praxedes dos Santos, Iure Contre Gurgel
e Isabel Maria Sabino de Farias, traz uma analise do vivenciado em escolas
priblicas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com criancas em fase de alfabetizacao,
além de identificar os principais obstdculos que a escola enfrenta nesse processo de ensino-
aprendizagem da lingna escrita e a forma como organiza seu curriculo para a garantia de
que as criangas tenham, de fato, acesso aos direitos de aprendizagem em lingna portuguesa.

No capitulo 05, “Leitura, literatura e alfabetizagdo: uma proposta
de intervengdo com a obra Alice no paifs das maravilhas”, de Antinia
Evinia Aradjo dos Santos, Carla Moura Dutra e Ananias Agostino da Silya,
apresenta-se uma proposta didatica interventora com a leitura, mais
especificamente com a obra Alice no pais das maravilhas. O texto possibilita ao
leitor conhecer estratégias de leitura inovadoras e a refletir sobre a leitura
como um ato de prazer, se mediada de forma instigante.

Francisca Joilsa da Silva, Kentre Glandia da Conceicao Soares Bezerra e Kivia
Pereira Queiroz, no capitulo 06, intitulado “Literatura e diversidade no
Ensino Fundamental: reflexdes a partir da obra O Patinho Feio”,
apresentam reflexdes acerca do trabalho mediador de leitura e discussGes
quanto ao respeito as diferengas, tendo como norte a obra “O Patinho Feio”.
O estudo parte do pressuposto de que a leitura literaria pode facilitar a
compreensdo de diversos aspectos sociais/reais, além de despertar, no sujeito,
o fantéstico, desenvolvendo emocdes e contribuindo na formacio humana.

No capitulo 07, “Mediagdo da leitura ‘Quem roubou a alegria do
palhago?’: uma experiéncia exitosa no projeto BALE MIRIM?”,
Aparecida Suiane Batista Estevam, Beatriz Andrade dos Santos e Diana Maria Leite
Lopes Saldanba apresentam uma experiéncia exitosa sobre mediagao leitora
vivenciada no Programa Biblioteca Ambulante e Literatura nas Escolas-
BALE, mais especificamente, com o BALE MIRIM. Nesse capitulo, as
autoras apresentam o programa, a equipe, refletem teoricamente a respeito
da mediacio leitora e apontam a relevancia do projeto para a formacao leitora
das criancas envolvidas.

As autoras Alane Henrigue Galdencio da Silva, Renata Paiva de Freitas e
Maria Eridan da Silva Santos apresentam, no capitulo 08 - “Literatura
infantil: um estudo sobre as contribui¢ées do livro ‘Diario de Pilar no
Egito’ na formagéo do leitor”-, resultados de um recorte de monografia da
pesquisa de graduagdo em Pedagogia, as autoras analisam as contribui¢oes
do livro Didrio de pilar no Egito na formacao de leitores. O texto visa, também,
despertar o interesse de futuros pedagogos em analisar outras obras literarias,
livros infantis e infanto-juvenis e, com isso, difundir e valorizar a literatura
em espagos escolares e néo escolares.

No capitulo 09, “Literatura no ensino superior: entraves e
possibilidades praticas”, as autoras Emanuela Carla Medeiros de Queiros e
Renata Jungueira de Sonza analisam como a literatura tem sido trabalhada no



Leitura, prazer e conhecimento

ensino superior e apresentam conclusdes de que nem sempre um espaco
arrumado com livros é o suficiente para instigar a leitura. Ainda, salientam
que a ressignificacao do ato de ler precisa acontecer no ambito da academia,
na formacdo de professores, sobretudo, para que os futuros profissionais
possam contribuir com a formacio das criangas.

O capitulo 10, nomeado ““Homem’ também aprende a gostar de
ler: as estratégias de mediagdo de leitura do BALE-FRUP mudando a
vida de sujeitos do género masculino”, de Antinia Moraes Leite Costa,
Maria Gorete Panlo Torres € Maria Liicia Pessoa Sampaio, é fruto de um recorte
(atualizado) da tese de uma das autoras. O texto traz patra o leitor informacdes
acerca da preparacio dos membros do Programa Biblioteca Ambulante e
Literatura nas Escolas — BALE, especificamente os do BALEFRUP, para
“atuarem” como mediadores de leitura prazerosa. Os colaboradores da
pesquisa em pauta sio do género masculino, fazendo uma espécie de
desmistificagdo de que “homem” pouco lé ou mesmo raramente se importa
com a formacio leitora literaria.

Por fim, no capitulo 11, que trata sobre a “Educagao infantil e ensino
remoto: a participacdo das familias na aprendizagem das criangas
durante a pandemia de Covid-197, A/ine Kelly Araiijo Dos Santos e Francisca
Edilma Braga Soares Aunreliano analisam como as familias atuaram nos
processos de ensino e aprendizagem das criancas da Educacio Infantil de
uma escola interiorana durante o isolamento social ocasionado pela
pandemia de Covid-19. O texto fecha o livto com um assunto muito
importante a respeito da educagio e das mais diversas formas de se conseguir
o conhecimento no mundo atual.

Ananias Agostinho Da Silva
Iure Coutre Gurgel

Maria Gorete Paulo Torres
Maria Licia Pessoa Sampaio
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DO ATO AO PRAZER DE LER: REFLEXOES
HISTORICAS, NEUROCIENTIFICAS E PSICANALITICAS
SOBRE A LEITURA

Romulo José F. de Oliveira Janior

Consideragdes iniciais

A leitura é um processo que emerge em diversos lugares. Esta presente
em nossos estabelecimentos de ensino, nas redes sociais, em documentos do
cotidiano e em tantos outros circuitos diarios. Para que aprendéssemos tal ato,
muitos fatores estiveram envolvidos: historicos, realidades escolares, formacao
dos professores, comprometimento da familia, habilidades neuroldgicas,
acesso a materiais de leitura, realidade social, e, tudo isso, nos possibilita refletir
a respeito do “para onde ler nos leva”. Além de todos esses fatores, a leitura
ndo pode ser apenas um ato reprodutor da fala daquilo que esta escrito. Ela
precisa significar ter acesso a informagdes, desenvolver a capacidade critica dos
individuos para que construam respostas as situa¢oes variadas da vida e possam
estar em lugares prazerosos, imaginados e desejados.

O escritor portugués José Saramago, no seu livro “Ensaio sobre a
cegueira”, tem uma frase bem assertiva: “A leitura é, provavelmente, uma
outra maneira de estar em um lugar”. A encantadora frase nos remete 2
seguinte questdo: para qual lugar ela nos levar Pretendemos refletir, aqui, a
respeito de trés lugares: o histérico, o neurolégico e o psicologico e poder,
assim, contribuir com os saberes acerca de algo que tem um poder incrivel,
que ¢ a leitura.

Por uma historia da leitura

“Sempre imaginei que o parafso fosse uma espécie de biblioteca”. Essa
frase, do escritor Jorge Luiz Borges, é parte de um dos versos do “Poema de
los dones” que escreveu em 1955, quando, ja cego, foi nomeado diretor da
Biblioteca Nacional da Argentina (BORGES, 2009). Mas estar em uma
biblioteca pelo simples ato de ler ndo seria algo mecanico? A leitura é apenas
a reprodugdo de palavras, frases e textos? Acreditamos que ndo. Ler é um ato
histérico e sempre esteve presente em muitas civilizagées. O historiador
Steven Fischer registrou que a leitura consiste na “[...] capacidade de extrair
sentido de simbolos escritos ou impressos. O leitor emprega os simbolos
para orientar a recupera¢do de informagoes de sua memoria e, em seguida,
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cria com essas informacdes, uma interpretacido plausivel da mensagem do
escritor.” (FISCHER, 2006, p. 11).

A leitura, assim, ¢ tanto um processo linear fonologico, como também
semantico-visual. O embrido da leitura pode ser considerado historicamente
como uma questio do ouvit o que povos Sumérios da Mesopotimia
relatavam sobre a escrita cuneiforme!, ou seja, imaginar, por simbolos, o que
se concebia naquele tempo, em especial sobre os registros religiosos e dos
governantes. Tal ideia pode ser extensiva, por exemplo, para compreender
outros estudos a respeito da escrita e leitura dos hierdglifos egipcios, dos
registros fenicios e de outros grupos civilizatorios na Antiguidade.

Com a expansio dos impérios grego e romano, a leitura foi se atrelando
a figura dos escribas e sacerdotes, os principais responsaveis pelo seu
desenvolvimento e por exercerem formas oratorias de narrar a respeito dos
registros diversos. Foi dessa forma que o alfabeto de origem latina derivou
do alfabeto grego e tem sua base no sistema desenvolvido ha cerca de trés
mil anos pelos fenicios. Tal pratica, com o declinio desses impérios, foi se
centrando sob o poder da igreja catélica e, aos poucos, o ato de ler foi sendo
levado para dentro dos monastérios e conventos, restringindo-se, assim,
dominio da escrita e da leitura a poucas pessoas (LABARRE, 1981).

No entanto, casos excepcionais mostram como a leitura escapulia dos
controles do poder. Um exemplo bem significativo é o caso do moleiro
Menocchio, destacado pelo historiador Carlo Ginzburg, no livro o “Queijo e
os Vermes”. A leitura era tdo fascinante para ele, que até mesmo textos
proibidos pelo Index? eram do seu conhecimento (GINZBURG, 2006).
Observa-se, assim, que a leitura, historicamente, sempre despertou desejos,
saberes, poderes e, por sua capacidade de ampliar e dar varios significados as
situagbes do cotidiano e da vida, foi até mesmo proibida quando se referia a
assuntos considerados como tabu. Umberto Eco, no romance “O nome da
Rosa”, nos faz uma narrativa de como ler certos textos era proibido pela igreja,
sendo, alguns materiais escritos, envenenados para que seu conteido nao fosse
difundido. Afinal, ler e descobrir os prazeres da vida era cabivel de punicio e
muitos dos trabalhos dos antigos gregos, que apresentavam a légica hedonista,
estavam com o dominio das bibliotecas dos monastérios (ECO, 2003).

O historiador Roger Chartier defendeu que existem muitos modos de
ler, seja publicamente, coletivamente, individualmente ou de forma

T A escrita cuneiforme criada pelos povos Sumérios era pictografica e cunhada em placas de
argila. O seu principal uso era para contabilidade e na administrago, pois facilitavam o registro
de bens, propriedade, cilculos e transagdes comerciais. Ela tinha cerca de 2000 simbolos
registrados da direita para a esquerda (FISCHER, 2000)

2 O Index: 1iborun Probibitorum era uma lista de livros proibidos pela Igreja Catdlica durante a Idade
Média e foi criado como meio da igreja se defender diante do surgimento da prensa e da Reforma
Protestante, que de certa forma ameacava os dogmas e poder da igreja (FISCHER, 2000).
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silenciosa. Revelou, também, que a leitura esta expressa entre as faltas e os
excessos, pois ela permite que compensemos auséncias mdultiplas ou
comuniquemos ©0s mais variados assuntos com ou sem censura
(CHARTIER, 1999).

Em eras posteriores, como a Idade Moderna e Contemporinea, let
representava também rebeldia. Em periodos de guerras, em sociedades
ortodoxas nos costumes, em regimes ditatoriais e governos totalitaristas, o
acesso a leitura geralmente costumava, e costuma, ser O primeiro a ser
dificultado, afinal, é uma arma tdo poderosa e eloquente para os sujeitos, que
proibi-la ¢ uma forma de controle social.

Com todas as nuances da trajetéria da leitura aqui apontadas, sabemos
que, na atualidade brasileira, se questiona se formamos ou nido um pafs de
leitores. Em pesquisa recente, do ano de 2020, realizada pelo Instituto Pré-
Livro - IPL, entre 2015 e 2019, o pais perdeu cerca de 4,6 milhdes de leitores,
boa parte deles na faixa etaria dos 14 aos 24 anos. O estudo apontou que o
nimero de leitores no pafs caiu de 56% para 52%. Para tal pesquisa,
considerou-se como leitor toda pessoa que leu, inteiro ou em partes, pelo
menos um livro nos tltimos trés meses anteriores a pesquisa. Identificou-se,
no estudo, que o brasileiro 1€, em média, cinco livros por ano — mas apenas
dois e meio completos® (PACHECO, 2021).

Com esses dados entristecedores, uma reflexdo que cabe é: qual tipo de
leitura ¢é executada de forma mais acentuada nos dias de hoje? Talvez
precisemos pensar que sim, lemos, e muito, mas, lamentavelmente, nio sio
livros e sim conteudos digitais e de curta duracio e, principalmente, com
temas que agucam o interesse dos usuarios de redes sociais e de outras
plataformas de leitura. Cabe, entdo, aos pais, educadores e influenciadores
digitais a fun¢io de estimular a leitura de livros, pois, da mesma forma que a
leitura tem uma histéria, ela nos desperta sensagoes e emocdes. A prova disso
esta presente em muitos estudos da Neurociéncia.

A Neurociéncia por traz do ato de ler

A aquisicdo da leitura conforme a visdo neurocientifica passa pelos
processos de amadurecimento das capacidades neurobiolégicas e cognitivas
do suyjeito e isso requer que conhecamos como a leitura se desenvolve no
cérebro. Entendemos que, para ter a capacidade de ler, muitas estruturas
cerebrais sio ativadas, em especial, o cortex occipito-temporal ventral, a
regido do sulco intraparietal e a drea da Broca e de Wernicke, partes proximas
a0 cortex auditivo primario no giro temporal superior e os diversos fasciculos

3 Os dados da referida pesquisa podem ser identificados no site da UFRGS:
https:/ /www.ufrgs.br/sextante/ha-futuro-para-a-leitura-no-brasil/. Acesso em: 28 abr. 2023.
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(MACHADO, 2022). Cada area dessas desempenha uma func¢io durante o
processamento da leitura e ¢ a harmonia da comunicagio entre essas regides
que possibilita que ela ocorra. A Figura 01 ilustra bem como muitas areas sao
ativadas para o funcionamento da leitura.

Figura 01 - O modelo neuroldgico classico da leitura e uma perspectiva moderna de como a
leitura ocorre no cérebro

0 antigo modelo neurolégico da leitura
(a partir de Déjerine, 1882 (Geschwind, 1965)

Centro motor e Imagens visuais
das letras

Imagens motrizes . Imagens auditivas i
Centro visual
das palavras o das palavras
(drea de Broca) (drea de Wernicke)
Uma visGo moderna das redes corticais da leitura

Regides Regido

Regido superiores.
pré-central -

Regides occipitais
primdrias

Regido
frontal inferior

4
) B
- Regido fusiforme

Regido occipito-

terior
Acesso ao significado ook i | ventral
Regido temporal Porma vyl i e

I
adterior das palavras

Fonte: Dehaene (2009 apud BAILER; TOMITCH, 2020, p. 157).

Na base do ato de ler, tem-se a aquisi¢do da linguagem. Lev Vygotsky
entende que a linguagem pode se referir tanto a capacidade especificamente
humana para aquisi¢io e uso de sistemas complexos de comunicagio, quanto
a uma instancia especifica de refletir sobre a realidade social. Esse mesmo
autor defende que a linguagem possibilita conceitos e modos de organiza¢ao
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do real que constituem a mediacio entre sujeito e objeto do conhecimento.
Para tanto, ele precisa dos signos e simbolos. Assim, nas suas palavras,

A invenco e o uso de signos auxiliares para solucionar um dado problema psicolégico
(lembrar, comparar coisas, relatar, escolher, etc.) sio andlogos a inven¢do e uso de
instrumentos, s6 que agora no campo psicolégico. O signo age como um instrumento

da atividade psicoldgica de maneira aniloga ao papel de um instrumento no trabalho.
(VYGOTSKY, 2007, p. 52).

Ao aprender a decodificar sinais linguisticos, ao compor a lingua
enquanto conjunto de palavras que se ordenam por regras e falas, o sujeito é
capaz de escrever e ler, organizar o que o rodeia em seu real. Destaca-se que
duas 4reas cerebrais sao constantemente ativadas no ato da leitura: a Broca,
responsavel pela programagio da atividade motora para expressio da
linguagem, e Wernick, responsavel pela percepgiao da linguagem. Juntas, elas
diao o entendimento do que ¢ falado e escrito e, assim, os individuos podem
compor O seu campo semantico.

Ramon Cosenza e Leonor Guerra defendem que falar é facil, mas ler ja
¢ um pouco mais dificil, porém, pela aprendizagem e pratica desse ato, que
aparentemente é neurologico, ganha-se propor¢des semanticas. Esses
autores entendem que “[..]. A aprendizagem da leitura modifica
permanentemente o cérebro, fazendo com que ele reaja de forma diferente
n2o s6 a estimulos lingufsticos visuais, mas também na forma como processa
a propria linguagem falada”. (CONSENZA; GUERRA, 2011, p. 101).

A aquisicdo da leitura exige que, primeiro, ocorra decodificagdo das
palavras, o que geralmente se da por duas vias neurais diferentes: uma
fonolégica e outra pela identificacio global das palavras. A primeira se
expressa nas regioes frontal e temporo-parietal e a segunda na jun¢do
occipito-parietal. Embora essas areas sejam ativadas, a leitura exige varias
competéncias e habilidades, podendo-se considerar que o reconhecimento
de fonemas da lingua nativa seja uma das habilidades mais importantes.

Conforme a leitura acontece, primeiro decodificando signos (imagens,
letras e palavras), o sujeito vai ganhando mais dominio e, postetiormente,
tomando consciéncia da capacidade de entender o que estd escrito.
Entretanto, muitos dos transtornos de aprendizagem, como é o caso da
dislexia, ocorrem porque esse funcionamento na constituicio da linguagem
e da fonologia passa por interrupgdes de varias ordens. Todavia, quando esse
ato descortina a aquisi¢do de conhecimentos e de aprendizagem, uma outra
area do cérebro ¢ ativada, trata-se do Niicleo Accumbens, ou seja, a zona de
recompensa. Esse sistema é formado por circuitos neuronais responsaveis
pelas acOes reforcadoras positivas e negativas. Logo, quando um estimulo
prazeroso nos é dado, nosso cérebro emite um sinal para que se aumente a
dopamina, um importante neurotransmissor responsavel pela sensacido de
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prazer no corpo (MACHADO, 2022). Nio obstante, a leitura pode, e deve,
ser trabalhada pelos educadores como um processo de recompensa positiva
e incentivo aos sujeitos aprendentes.

Carlos Drummond de Andrade, no livro “A Rosa do Povo”, defendeu
que “[...]. A leitura é uma fonte inesgotavel de prazer, mas por inctivel que
pareca, a quase totalidade, ndo sente esta sede”. (ANDRADE, 2012). Assim,
pensamos que seja necessario entender de que forma se deve buscar que a
leitura se torne um ato prazeroso, pois, para além de uma questio
neuroldgica, ler desperta emogdes e sensagdes muito controversas. Nesse
sentido, cabe refletir a respeito dos aspectos psicologicos do ato.

Psicanalise, emogdes e o prazer de ler

A leitura nos transforma, e isso ndo é novidade, afinal, por meio dela,
visitamos muitos lugares, imaginamos ser o que nossa mente deseja, criamos
vinculos, amamos e odiamos personagens, nos emocionamos, choramos,
rimos e até mesmo nos apegamos a certas historias como modelos a seguir.
A leitura enquanto fonte inesgotavel de conhecimento nos faz construir
sentidos, significantes e significados.

Na perspectiva do desenvolvimento psicolégico, a leitura permite que
ampliemos nosso raciocinio, nossa capacidade interpretativa, o vocabulatio,
a memoria, a criatividade, a imaginacdo, a comunicacdo, a habilidade de
escrita e criticidade, além apreendermos temas diversos.

Ler envolve a capacidade de mexer com nossas emocdes € N0SsSOS
sentimentos. Anténio Damasio defende que esses sdo processos ativados no
corpo, mas também ativados pela situacio mental em que o individuo se
encontra (DAMASIO, 2012). Essa segunda forma de ativagio é a que
costuma ocorrer quando nos deparamos com leituras que despertam
conexdes com nossas historias e desejos, realizados ou reprimidos, ou seja,
quando nossas pulsoes emergem.

Na visao da Psicanilise, a mente humana é da ordem do inconsciente e
movida por desejos que ora sdo satisfeitos, ora reprimidos. Ocorre, entio,
que o ato de ler perpassa pela forma como cada um foi adquirindo essa
habilidade e como o desejo pela leitura foi introjetado. Muitos foram os
modos de alfabetizacio e letramento no decorrer dos tempos, e foi
justamente o modo como aprendemos a ler que despertou nosso interesse
pela leitura. Nao sdo raras as historias de pessoas que tiveram processos de
alfabetizagdo traumaticos e, por essa razao, nao se interessam pela pratica da
leitura, ou leem apenas o que ¢é necessario e de interesse proprio. Leda Barone
argumenta que muitas das praticas psicopedagégicas para solucionar os
prejuizos da aprendizagem na leitura surgem de ressignificagdes de questdes
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inconscientes de individuos que passaram por uma alfabetizagdo repleta de
traumas (BARONE, 1993).

Para nio incorrermos em formas erréneas de despertar a leitura, o ideal
¢ que os meios de educar para a aquisi¢do da alfabetizagdo e do letramento
sejam realizados por um viés da psicologia que apoie positivamente o
educando e o leve a mudar perspectivas de pensamento e comportamento
quanto a pratica de ler. Também defendemos que aprender a ler de forma
prazerosa pode auxiliar futuramente na constancia dessa atividade, para que
se possa, cada vez mais, ter interesse por descobrir a magia da leitura.

Se quando lemos experienciamos o prazer, podemos entender a
maxima de Freud, de que o principio do prazer é a satisfacdo das nossas
pulsdes, ou seja, de que transpassamos para o ato de ler a realizacdo de
desejos represados no nosso inconsciente (FREUD, 1996).

Certos autores, em suas narrativas, tém o poder de fazer isso e despertar
mais facilmente emog¢oes e sentimentos. E poderfamos citar muitos, como
Guimaries Rosa, Monteiro Lobato, Catlos Drummond de Andrade, Cecilia
Meireles, Ariano Suassuna, Victor Hugo, Alexandre Dumas, ]. K. Rowling,
Paulo Coelho, Gabriel Garcia Marquez, Mauricio de Souza, Sir. Arthur
Conan Doyle, entre tantos outros que nio caberiam todos aqui. O fato é que
a leitura de cronicas, romances, contos e poemas sempre exercem um poder
de seducio sobre nés. Odiamos a rotina e ler permite essa fuga da mesmice.
Pode parecer contraditério, afinal, tal ato gera alguma aclo rotineira. A
verdade é que a cada vez que aventuras, memorias, cronicas e declaracOes de
amor adentram pela porta do olhar, nos deslocamos pelo exercicio da
imaginacdo para as histérias lidas e até mesmo nos satisfazemos com elas
(OLIVEIRA JUNIOR, 2016).

Se, com certeza, a leitura nos permite ir para outros lugares, nao
saberemos dizer, mas se ela for atrelada ao prazer, ndo hesitemos em nos
deleitar com aquele bom livro que desperta nossos melhores sentidos e soltar
nossa imagina¢ao patra visitarmos lugares nunca conhecidos.

Consideragdes finais

A leitura pode ser entendida pela sua trajetéria histérica e por suas
mudangas, autorizagdes e controles em diferentes épocas e sociedades, mas
também deve ser vista como um processo que requer amadurecimento de
areas neurologicas do sujeito, que passa pela aquisi¢ao da linguagem e, assim,
pode despertar o interesse e o prazer pelo ato de ler. Nao obstante, apesar de
existirem dados diversos e controversos sobre praticas de leituras no Brasil,
precisamos estar sempre atentos para refletir e proporcionar novos caminhos
em que a leitura seja sempre uma fonte inesgotavel de prazer.
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APRENDER A LER: UMA EXPERIENCIA FANTASTICA

Antonia Moraes Leite Costa
Maria Gorete Paulo Torres

Consideragdes iniciais

A leitura ¢, sem duvida, um processo cognitivo que motiva avangos nas
relacGes pessoais e sociais e faz mover as bases histéricas, culturais,
psicoldgicas de quem 1¢, a consisténcia de seus gostos, valores e lembrancas
e adentra na relagdio com a linguagem (BARTHES, 1977). Essa vertente
psicologica, ao entrelacar-se no conhecimento das ciéncias cognitivas,
contribui significativamente no desenvolvimento das reagoes verbais, das
emogOes positivas ou negativas que se revelam por meio do discurso,
problematizando “[...] a criagdo que, na realidade, é uma recriacio da
natureza, também utilizando o discurso". (CASTRO, 2008, p. 63). Assim, o
sistema operativo cognitivo move os sistemas emocional e social e estes
internalizam no cérebro o que foi aprendido com a experiéncia.

Ao discutir a respeito do processo de aprender a ler, faz-se necessatio
compreender os seus desdobramentos em contextos cotidianos que
favorecem as primeiras habilidades para o seu desenvolvimento e que sdo
denominadas Literacia ou letramento. Trata-se das “[...] capacidades de
leitura, escrita e calculo, com base em diversos materiais escritos (textos,
documentos, graficos, etc.), de uso corrente na vida quotidiana (social,
profissional e pessoal)". (BENAVENTE ez /., 1996, p. 4). Essas habilidades
se desenvolvem em varios niveis: desde o mais basico, como o emergente,
até o mais avangado, quando a pessoa ja é capaz de ler, escrever e fazer uso
produtivo, eficiente e frequente dessas capacidades, empregando-as na
aquisi¢do, na transmissdo e, por vezes, na producdo do conhecimento
(MORALIS, 2014).

As bases cientificas para a aprendizagem de uma leitura produtiva, sem
davida, melhoraram o processo de alfabetizacio. Nas ultimas décadas, a
maioria dos pafses fundamentou suas politicas publicas nas evidéncias mais
atuais das ciéncias cognitivas, em especial da ciéncia cognitiva da leitura
(ACADEMIA BRASILEIRA DE CIENCIAS, 2011). Essa area do
conhecimento apresenta o conjunto de evidéncias mais vigorosas sobre
como as pessoas aprendem a ler e a escrever e como € possivel ensina-las de
modo mais eficaz (SNOWLING; HULME, 2013). Existe uma diversidade
de pesquisas - nacionais e internacionais - demonstrado que o cérebro
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humano nio foi biologicamente programado para aprender a ler e a escrever,
ou seja, a linguagem escrita é uma invencdo recente na histéria humana,
todavia é capaz de se modificar em fun¢io das aprendizagens (SCLIAR-
CABRAL, 2013). Esse mecanismo de adaptacdo da estrutura cerebral se
denomina plasticidade neuronal (DEHAENE, 2012).

Segundo a mesma autora, o cérebro precisa modificar-se para que seja
possivel aprender a ler e a escrever, reciclando as mesmas areas cerebrais que
os homens da Pré-Histéria usavam para a sobrevivéncia. Aprender a ler e a
escrever suscita, no cérebro, um caminho que liga as areas de processamento
fonolégico com as de processamento visual, de forma que uma palavra,
quando ¢ vista, ativa, no cérebro, as mesmas areas ativadas quando uma
palavra é ouvida (DEHAENE, 2012).

Ao pensar cientificamente como aprendi a ler, percebi que passei por
todos esses processos tao indispensaveis a aprendizagem. Embora, naquela
época, as minhas professoras nio tivessem esses conhecimentos e suas
praticas pedagbgicas se dessem sem nenhum embasamento tedrico, ainda
assim a leitura fluiu na minha vida de uma forma prazerosa, desde a minha
primeira leitura, da qual lembro com muita paixdo, o livto “Meninos
Travessos”. HEsse livro foi a “porta” de entrada para as minhas primeiras
experiéncias no mundo da leitura.

O navegar nessas memérias de infincia suscitou-me questionar como
pesquisar sobre esse mundo fantastico que a leitura nos propée? Como as
criangas aprendem a ler? Como as criangas sio alfabetizadas? Como contar
as minhas experiéncias sobre como aprendi a ler? Face a essas perguntas,
propds-se como objetivos: analisar aspectos relativos a aprendizagem da
leitura na primeira infincia e pesquisar sobre as habilidades da leitura para o
processo de alfabetizagio.

A partir das questdes norteadoras e dos objetivos propostos, o artigo
se divide nas seguintes sessOes principais: a primeiro traz uma abordagem a
respeito do modo como as criangas aprendem a ler, na qual discuto a respeito
das fases da aprendizagem na infancia. No segundo, trato de literacia X
alfabetizacio, refletindo sobre esse conceito tao relevante para o processo de
alfabetizacdo e, na terceira sessdo - Leitura, emocio, prazer e conhecimento
-, apresento um recorte da prépria experiéncia com o ato de ler, pois a trago
marcada na memoria com muita emoc¢io.

Nesse sentido, “[...] as emog¢bes nao podem ser conhecidas pelo
individuo que as esta tendo antes de existir consciéncia [...]”, sendo que “[...]
a reflexdo sobre o sentimento situa-se uma etapa adiante”. (DAMASIO,
2004, p. 353-359). As teorias apontam a necessidade de integracao de estados
fisiolégicos e cognitivos para a compreensao das emogoes, ressaltando a
importancia do comportamento verbal para distinguir a consciéncia das
emogOes sentidas nas histérias de vidas pelos humanos.
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Diante desses pressupostos, este estudo trata-se de uma pesquisa
qualitativa, autobiografica, com memorias narrativas, na reconstrucdo de
historias de vida. A metodologia desse tipo de pesquisa, segundo Santamarina
e Marinas (1994, p. 259), em uma dimensao ética e politica, “[...] aposta na
capacidade de recuperar a memoria e de narra-la desde os préprios atores
sociais, trazendo o sentido do tempo histérico e o sentido das historias
submetidas a muitos processos de reconstrucio e reelaboracio de
identidades pessoais”. As escritas autobiograficas nio sdo a representacao
literalmente do passado e sim uma releitura de quem ja vivenciou, sob o olhar
do narrador, como sujeito sécio-historico situado em um tempo e espago
bem-demarcados. Assim, espero que esta autobiografia, outros leitores,
quando a ela deitarem o olhar, possam perceber, nas entrelinhas, a relevancia
do processo de aprender a partir da experiéncia e que sirva de referéncia para
otientar as préximas decisdes e os proximos caminhos no mundo fantastico
do ato de ler.

Como as criangas aprendem a ler

Ler ¢ fazer amor com as palavras.

(Rubem Alves)

Pesquisadores sobre a aprendizagem da leitura e da escrita discutem que
o cérebro humano nio foi biologicamente programado para aprender a ler e
a escrever, reafirmando a ideia de que a linguagem escrita ¢ uma inven¢ao
recente na histéria humana. Ainda assim, é capaz de se modificar em fun¢ao
das aprendizagens (SCLIAR-CABRAL, 2013). Esse mecanismo de
apropriacdo da estrutura cerebral é denominado plasticidade neuronal
(DEHAENE, 2012), ou seja: quando o cérebro se modifica para as
possibilidades de realizar o processo de aprender a ler e a escrever,
transformando as mesmas 4reas cerebrais que os homens da Pré-Historia
utilizavam para cagar e coletar.

Ehri (2014) complementa que a teoria psicolinguistica nos explica esse
processo, salientando que, quando a crianca aprende a falar, aprende em
diferentes aspectos as palavras, os sons-identidade fonoldgica, os
significados-identidade semantica, usos em sentenc¢as-identidade sintatica e
seus usos sociais-identidade na pratica. Essas identidades ficam
armazenadas em uma espécie de amalgama, ou seja, em uma fusio perfeita,
em que todas as partes formam uma unica pega final, uma representagdo
da palavra na memoria. Quando se aprende a ler e a escrever, aprende-se
um novo aspecto das palavras, a sua representagio ortografica, ou seja, sua
identidade ortografica se une, de certa forma, as demais identidades e uma
pode ativar as outras.
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Nessa linha de raciocinio, a mesma autora distingue quatro maneiras de
ler palavras: a primeira, por predigdo, ¢ a maneira mais simples. Tenta-se
“adivinhar” a palavra escrita por meio do contexto (por exemplo, cores,
formas, imagens) ou pela presenca de alguns elementos conhecidos, como as
letras iniciais. Essa estratégia € utilizada por criangas muito pequenas, ja capazes
de “ler” nomes de produtos, em rétulos, outdoors e placas, por analogia, por
decodificagio e por reconhecimento automatico. A segunda, por analogia, ¢
uma maneira um pouco mais precisa para ler palavras. Envolve o
reconhecimento de palavras por meio da associagio com partes (rimas, por
exemplo) de outras palavras familiares. A crianca que aprende a ler “gato”
pode, por analogia, ler as palavras “rato”, “mato” e “pato”. A terceira, por
decodificagdo, ¢ a forma mais precisa para ler novas palavras, levando a
automatizacio. E uma das melhores estratégias, permitindo uma leitura
auténoma de palavras desconhecidas, e envolve o conhecimento das relagdes
grafema-fonema. Por ultimo, reconhecimento automatico, ¢ a maneira mais
eficiente e menos custosa para a memétia, permitindo que o leitor leia com
rapidez e prosédia, faca inferéncias e compreenda frases e textos.

Além das maneiras de aprender a ler a palavra, as pesquisas apontam
quatro fases de desenvolvimento da leitura, que devem ser identificadas pelos
professores no decorrer do processo de ensino e aprendizagem das criangas.
Na primeira, Fase pré-alfabética, a pessoa utiliza-se da estratégia de
predicao, usando, de inicio, pistas visuais, sem recorrer as relagbes entre letras
e sons. Na segunda, Fase alfabética parcial, a pessoa faz analogias,
utilizando pistas fonologicas; depois de aprender os sons das letras, ela
comega a utiliza-los para ler e escrever palavras. A terceira, Fase alfabética
completa, se da apds conhecer todas as relaces entre grafemas e fonemas
e adquirir as habilidades de decodificagiao e de codificagdo. Por ultimo, a
Fase alfabética consolidada continua o processamento de unidades cada
vez mais avancado, como silabas e morfemas, o que permite a pessoa ler com
mais velocidade, precisio e fluéncia e a escrever com correcao ortografica
(BRASIL, 2019).

Hodiernamente, pode-se afirmar que a leitura deve ser objeto de um
ensino explicito em suas diferentes dimensdes e, para alcangar as habilidades
de bom leitor, é imprescindivel a realizagio de atividades repetidas de
maneira regular e frequente, a fim de se tornar automatica. A leitura na
infancia traz grandes beneficios, é um presente que deve ser sempre
oferecido as criancas, um verdadeiro ato de amor. Além de todo o
desenvolvimento infantil, a leitura pode trazer inumeras memorias e
sentimentos (LAJOLO, 2019). Nao h4, portanto, nenhum sentido em opor
aprendizagem sistematica e prazer de ler. “Ndo se trata de dois métodos
opostos entre os quais devem escolher um, mas de duas condigGes, para que
o professor possa levar em conta um ensino bem-sucedido”. (GOMBERT,
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2003, p. 38). Nesse raciocinio, a formagio dos professores da educacio
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, nos curriculos de
formacio inicial e continuada, necessitam de uma fundamentacio em
evidéncias cientificas mais recentes das ciéncias cognitivas.

Literacia x alfabetizagao

A literacia ¢ a palavra atual que define as primeiras habilidades para o
processo da leitura do mundo, tio comentada por Paulo Freire (1996, p. 19),
quando escreveu que “A leitura do mundo, precede a leitura da palavra”.
Entende-se, assim, que a leitura da palavra traz o conhecimento de mundo
que cada pessoa adquire em seu contexto, com suas expetriéncias e as
vivéncias de sua realidade. A leitura do mundo significa o letramento, o qual
implica no processo de alfabetizacdo como pratica social e politica para a
formacdo plena do cidadio. Nesse aspecto,

A leitura é, fundamentalmente, processo politico. Aqueles que formam leitores —
alfabetizadores, professores, bibliotecarios — desempenham u papel politico que podera
estar ou nao comprometido com a transformagio social, conforme estejam ou néo
conscientes da for¢a de reprodugio e, a0 mesmo tempo, do espago de contradi¢do
presentes nas condi¢cdes sociais da leitura, e tenham ou nio assumido a luta contra
aquela e a ocupagio deste como possibilidade de conscientizagio e questionamento da
realidade em que o leitor se insere. (LAJOLO, 1996, p. 28).

A literacia, sendo o conjunto de conhecimentos imprescindivel as
habilidades e atitudes relacionadas a leitura e a escrita, bem como sua pratica
politica e social para o processo de alfabetizagdo, passa por varios niveis:
desde o mais basico, que inclui a aquisi¢ao das habilidades fundamentais para
a alfabetizagdo (literacia emergente), até a consolidagdo destas para que a
crianca possa acessar conhecimentos mais complexos, empregando-as na
aquisi¢do, na transmissdo e, por vezes, na producio de conhecimento
(MORALIS, 2014).

Na primeira infancia, seja na pré-escola, seja na familia, a literacia ja
comega a despontar na vida da ctianga, ainda que em nivel rudimentar. Nesse
contexto, a crianca emerge em diferentes praticas de linguagem oral, escrita
e corporal, ouve histérias lidas e contadas, recita poemas e patlendas,
familiariza-se com materiais impressos (livros, revistas e jornais), reconhece
algumas letras, seus nomes e sons, tenta representa-las por escrito, identifica
sinais graficos ao seu redor, entre outras atividades de maior ou menor
complexidade (EARLY, 2009). Em suma, na literacia emergente, incluem-se
experiéncias e conhecimentos sobre a leitura e a escrita adquiridos de maneira
ltdica e adequada a idade e ao ritmo de aprendizagem da crianga, de modo
formal ou informal, antes de se aprender a ler e a escrever (BRASIL, 2019).
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Cunningham e Zibulsky (2014), ao compararem uma planta com as
habilidades de leitura adquiridas pela crianca antes da alfabetizagio,
descrevem que

[...] seriam como as raizes que lhe favorecem o crescimento, ao passo que a fluéncia em
leitura oral, a compreensdo de textos, a escrita conforme as regras ortograficas e com
boa caligrafia seriam o seu florescimento. As rafzes, nesse caso, formam-se na familia e
na pré-escola, a planta cresce no 1°ano do ensino fundamental, e as flores desabrocham

a partir do 2° ano. (CUNNINGHAM; ZIBULSKY, 2014, p. 75).

As pesquisas revelam que o desenvolvimento de certos conhecimentos e
habilidades de leitura e escrita no ambiente da pré-escola sdo relevantes, pois
favorecem nio s6 o processo de alfabetizacdo formal da crianca, mas se
refletem durante todo o seu percurso escolar. Sdo beneficiadas, sobretudo, as
criangas que nao terdo em casa um ambiente rico linguisticamente, no qual a
familia nio faz uso da leitura, ou seja, onde inexiste o processo da literacia.
Lajolo (2019, p. 55) reforca que as leituras realizadas no seio da familia sdo
essenciais. Afirma, também, que “E impossivel formar uma crianca leitora se
0s pais nao leem ou se ndo ha uma referéncia. Sempre digo e repito: Nao leiam
para seus filhos, mas leiam com seus filhos. Partilhar este momento traz
desenvolvimento, memorias afetivas e se tornam marcantes para toda vida”.

As praticas de leitura no ambiente familiar tém enorme impacto na
trajetoria escolar das criancas. Uma leitura partilhada de historias bem contadas
por um adulto, em voz alta, no seio da familia, traz sentimento de
pertencimento, emocio, “[...| amplia o vocabulario, desenvolve a compreensio
da linguagem oral, introduz padrées morfossintaticos, desperta a imaginagao,
incute o gosto pela leitura e estreita o vinculo familiat”. (CARPENTIERI ez @/,
2011, p. 58). Para Lajolo (2019, p. 11), ““[...] a maior funcdo da escola é ensinar
a ler, escrever e interpretar textos, mas a formacio de leitores se da cada vez
mais com o envolvimento familiar nas praticas leitoras”.

Ao compreendermos a importancia da literacia e da ciéncia cognitiva
para o processo de alfabetizacdo, observamos uma tendéncia de se usar a
palavra alfabetizac¢do de modo impreciso, resultando em confusio
pedagdgica e didatica, dificuldade de dialogo entre as pessoas envolvidas na
educagio, além de desconhecimento para os pais, que, muitas vezes,
acreditam que seus filhos foram alfabetizados, quando, na verdade, mal
sabem ler palavras. A PNA - Politica Nacional de Alfabetizacdo, criada em
2019 pelo Decreto n. 9.765, de 11 de abril de 2019, com base na ciéncia
cognitiva da leitura, define alfabetizacdo como o ensino das habilidades de
leitura e de escrita em um sistema alfabético (BRASIL, 2019).

Cabe ressaltar que, na Educacdo Infantil, a crianca precisa adquirir
certas habilidades e competéncias relacionadas a leitura e a escrita, mas é no
Ensino Fundamental que se inicia, formalmente, a alfabetizacdo. A entrada
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nessa segunda etapa da escolarizacdo é muito importante, por mostrar-se
bastante diversa e por depender muito da experiéncia de vida da crianga, do
ambiente em que vive e das condi¢bes socioeconomicas familiares. Diante
dessa experiéncia, algumas criangas vao em frente, outras ficam no atraso.
Por essa razdo, Lajolo (2019, p. 11), nos seus esctitos sobre a leitura,
recomenda: “Invista tempo e amor as criancas”. Entende-se, assim, que
praticas de leitura na infincia, realizadas com amor, promovem o ludico, a
fantasia, a criatividade, as habilidades cognitivas, comunicativas ¢ a interagao,
que resultam em muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento
integral das criangas nessa mais tenra idade.

As historias registradas nos livros infantis serdo, sem duvida, “portas de
entrada” para mundos fantasticos, podendo estimular os primeiros passos da
imaginac¢do e do desenvolvimento cognitivo de nossos pequenos. Em um
mundo cada vez mais tecnolégico e conectado, reservar alguns minutos para
ler um livro para uma crian¢a nos leva a reconstrucdo da nossa infancia,
enquanto abrimos os caminhos para as novas gera¢des descobrirem seus
préprios mundos. Portanto, ler é questionar algo escrito a partir de uma
expectativa real, que pode ser tanto uma necessidade de prazer, quanto uma
verdadeira situacdo de vida (JOLIBERT, 1994).

Leitura, emogao, prazer e conhecimento

Apbs a breve revisao de literatura apresentada para se compreender
como as criangas aprendem a ler e a escrever com base na ciéncia cognitiva,
debrucei-me em escrever um pouco da minha experiéncia no mundo da
leitura. Para tanto, foi necessario reviver as memorias, ir a profundidade da
alma para narrar como aprendi a ler a palavra. Como descreveu Fernando
Pessoa (1997, p. 9) sobre a importincia da correspondéncia entre expressao
e existéncia: “[...] quem nio vé bem uma palavra nio pode ver bem uma
alma”, trago no meu ser o desenvolvimento da capacidade de literacia,
movida ao papel de fatores cognitivos, acrescida dos fatores sociais e afetivos
reconhecidos no prazer em ler.

Minha relagio com o mundo encantado da leitura se deu,
primeiramente, em casa, com minha mae, pessoa que, Mmesmo com pouca
leitura e escrita, sempre lia textos do seu cotidiano (carta que recebia dos
parentes, oragdes dos livros religiosos etc.). Ela também nos questionava se
ja conheciamos as letras e, para ensinar-me, presenteou-me com a “Carta do
ABC”, um livto pequeno com o alfabeto e com vogais e silabas que eu
passava horas e horas memorizando (construindo e desconstruindo).

Por volta dos meus oito anos de idade, quando ingressei na escola, ja
conhecia todas as letras do alfabeto. A escola era préxima a minha casa,
localizada na zona rural, com banquinho de madeira, uma mesinha, com
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todos os colegas lado a lado e uma professora, super tradicional, que utilizava
palmatéria (pedago de madeira) para os alunos que nao conseguissem “dar a
licdo do dia”, ou seja, quando ja estava na literacia mais avancada (lia um
pequeno texto). Lembro com muita emog¢io as minhas primeiras leituras,
quando passei pelo processo de “dar a licdo”, como dizia a professora.
Aprendi a ler soletrando as palavras em um pequeno livto que meu pai
comprou com muito sactificio, intitulado “Meninos Travessos”, de Maria
Yvonne Atalécio de Aratjo, publicado por volta da década de 1960, periodo
marcado por profundas mudangas soécio-histéricas e politicas no Brasil: a
Ditadura Militar. Nessa perspectiva, segundo Denzin (1984, p. 32), "[...]. As
pessoas comuns universalizam, através de suas vidas e de suas ac¢Oes, a época
histérica em que vivem".

Trago, ainda, fortemente marcado na memoria, 0 pequeno texto que a
professora indicou para minha primeira leitura (ou seja, dar a licao). O texto,
de um capitulo do livro, contava as travessuras de um cavalinho chamado
“Pangaré”, cavalgado por Benedito, protagonista da histéria. Um dia,
“Pangaré” galopou em grande velocidade, causando enorme susto no
menino, que foi salvo por um amigo que morava na fazenda da vové. Nunca
esqueci aquele momento fantastico, quando li a historia sentindo prazer e
alegria por ter iniciado o aprendizado da leitura.

Ao chegar a escola superfeliz com o novo livro, para minha surpresa, a
professora marcou logo a licdo para o dia seguinte, dizendo: “- Estude em
casa, amanha quero a licdo completa sobre a histéria do cavalinho Pangaré”.
Ela fez um ensaio da referida leitura, ainda soletrando silaba por silaba, até
eu conseguir concluir a leitura da palavra. Ao retornar para casa, em um belo
entardecer dos anos 1960 no meu sertdo, falei logo para a minha mie: “- A
professora pediu para eu dar essa li¢io amanha, preciso que a Senhora me
ajude, ainda ndo aprendi a ler sem soletrar”. Ela respondeu: “- Minha filha,
qual a licdo que a professora marcou?” De imediato mostrei para ela e
comegamos a ler juntas. Tive muitas dificuldades, muitas palavras do texto
eu decorava, mas, no final da histéria, depois de muitas repeticSes, ja estava
lendo com fluéncia.

No dia seguinte, ao chegar a escola, a professora me chamou em
particular, a mesa dela, e perguntou: “- Aprendeu a licdo?” Muito
emocionada, respondi, “- Sim, professoral” Em seguida, iniciei a licdo do
cavalinho travesso Pangaré e a concluf com o sentimento de dever cumprido,
que, hoje, me faz lembrar Paulo Freire (1996) quando este revelou o mundo
de suas primeiras leituras, dizendo, “[...] balbuciei, me pus de pé, andei, falei.
Na verdade, aquele mundo especial se dava a mim como o mundo de minha
atividade perceptiva, por isso mesmo como o mundo de minhas primeiras
leituras”. E continua,
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[..] Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele texto — cuja percepgao expetimentava
e, quanto mais o fazia, mais aumentava a capacidade de perceber-se encarnavam numa
série de coisas, de objetos, de sinais, cuja compreensio eu ia apreendendo no meu trato
com eles nas minhas relacbes com meus irmdos mais velhos e com meus pais.
(FREIRE, 1996, p. 9, grifos do autor).

Foi uma sensa¢io muito boa a que senti e guardo-a com muita emoc¢ao
nas lembrangas de infancia — as minhas primeiras leituras, fruto tanto da
relacdo no ambiente familiar, como do experimento da escola. Para Damasio
(2004, p. 191), “[...] a memoria de uma situagdo sentida faz com que,
conscientemente ou ndo, evitemos acontecimentos associados com
sentimentos negativos e procuremos situagdes que possam causar
sentimentos positivos". Ao reviver o passado, de como e quando aprendi a
ler, ressignifiquei aspectos positivos nos objetivos que permeiam o ato de ler,
que, sem ddvida, é carregado de emogdes e prazer. Como diria Soares (2001,
p. 40), "[...]. Exatamente assim é que me sinto: com as maos atadas pelo que
hoje sou condicionada pelo meu presente, é que procuro narrar um passado
que refago, reconstruo, repenso com as imagens e ideias de hoje”.

Com o tempo, fui vivenciando outras leituras de mundo, ja nos anos
finais do ensino fundamental, na capital Potiguar, no colégio Atheneu Norte
Riograndense. Inumeras leituras de mundo formaram minha personalidade
nas etapas da infancia, adolescéncia, adulta e na atualidade, a terceira idade,
que estou vivenciando. Sdo leituras incessantes que permearam e permeiam
todas as minhas relagdes no processo do conhecimento do senso comum ao
conhecimento cientifico. Assim, entendo que a aprendizagem da leitura
envolve habilidades, estratégias, aspectos socioculturais, como também
considera a situacdo da leitura, o objetivo, o leitor, o texto e o autor etc.
(COSCARELLI, 2016).

Uma das leituras mais avan¢adas de que me recordo, ja cursando os
anos finais do ensino fundamental, foi um classico de José de Alencar:
“Iracema: a virgem dos labios de mel”. Foi uma leitura sistematizada, a
professora pediu para elaborar sintese da histéria e destacar as partes mais
interessantes. Além dessa, outras atividades levaram-me ao conhecimento
necessario para “aprender a aprender” a ler por prazer ¢ emocio e refletir
sobre a relevancia que o conhecimento da leitura nos proporciona para o
nosso crescimento pessoal e profissional.

As recordagbes sao profundas para externar todos os sentimentos do
meu “eu” sobre esse fantastico mundo que se move no inacabado de Paulo
Freire quando afirma que “[..] homens se sabem inacabados. Tém a
consciéncia de sua inconclusdo. Afs se encontram as raizes da educagio
mesma, como manifestacio exclusivamente humana. Isto é, na inconclusio
dos homens e na consciéncia que dela tém”. (FREIRE, 2005, p. 83-84).
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Percebi, dessa forma, que as histérias de vida apontam as diferentes
concepgoes de diversos tempos e lugares, nos quais cada historiador “...]
inventa os seus proprios métodos em funcio do territério empirico que
escolheu investigar. Nao significa isso que nao lhe seja util estudar as
reflexdes daqueles que nos precederam e excederam”. (KUHLMANN JR.,
2004, p. 28).

Consideragées finais

Sabemos que o Brasil ainda conta com importante parcela de individuos
que ndo conhece o mundo fantéstico da leitura, ou seja, somos um pais com
um grande percentual de ndo alfabetizados. Essa realidade nos leva a
questionar, por que tantos brasileiros ainda nao sabe ler? A resposta para essa
pergunta é abrangente. Um grande desafio esta posto ao conhecimento da
leitura para a sobrevivéncia das pessoas no mundo globalizado e tecnolégico,
nos exigindo também alfabetizacio funcional tdo presente no nosso
cotidiano de vida, sendo preciso querer “[...] desaprender para aprender de
novo. Raspar as tintas com que me pintaram. Desencaixotar emogoes,
recuperar sentidos”. (RUBEM ALVES, 2014).

Esse novo tempo pede um novo leitor, que o conceituamos
multiletrado, que pensa criticamente e se insete com novas habilidades no
meio digital. Assim, ndo posso comparar o leitor de hoje com as minhas
primeiras experiéncias de décadas anteriores sobre meu ato de aprender a ler,
apesar de a leitura no mundo digital utilizar estratégias similares a leitura que
vivenciei ao ler o meu primeiro livro, mesmo de forma tradicional, qual seja:
monitorar, estabelecer conexoes, identificar as ideias mais relevantes do
texto, fazer perguntas, analisar, criticar, visualizar, inferir, resumir, sintetizar
(COSCARELLI, 2016). Desse modo, escrevo que os sentimentos e as
praticas para aprender a ler, tanto na escola como na familia, sofreram
transformacSes profundas.

Na certeza de ter vivenciado muitos desafios e enfrentado dificuldades
nos experimentos da aprendizagem da leitura, posso afirmar que também
foram e serdo momentos de grandes emocdes, prazer e, acima de tudo,
conhecimentos, pois a leitura fez- me essa pessoa que sou: professora e
pesquisadora em busca de muitas leituras que movam o meu sistema
cognitivo nesse inacabado processo e .concluo: "Conto o passado - o passado
de que foi contemporanea aquela que fui - conhecendo-lhe o futuro;
portanto, na verdade, reconstruo-o em funcido desse futuro, que é o meu

presente de hoje". (SOARES, 1990, p. 41).
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LEITURA LITERARIA:
VIA DE ACESSO A SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Maria Eridan da Silva Santos
Maria Lucia Pessoa Sampaio
Keutre Glatudia da Conceicio Soares Bezerra

Consideragdes iniciais

A leitura se constitui instrumento de fundamental importancia para se
viver em uma sociedade que, acecleradamente, avanga nos aspectos
tecnologico, cientifico, cultural e social, tendo em vista o processo de
globalizacio que vivenciamos. Essa perspectiva nos leva a compreender a
escola como um espaco de incentivo e de media¢io de leitura.

Em um passado nio tdo distante, muitos de nods, professores e alunos,
frequentamos a escola, vivenciando a ideia de que a leitura era uma
atividade a ser desenvolvida apenas na disciplina de Lingua Portuguesa e
Literatura. Essa compreensdo de leitura foi superada e passa a ser vista
como um habito. Mas, ao longo dos anos, essa ideia de habito foi também
sendo superada, porque o habito é compreendido como experiéncia que
acontece automaticamente e, na maioria das vezes, quase sem o pensar
sobre esse fazer.

A leitura €, entdo, percebida como fonte de conhecimento pata a vida,
capaz de desenvolver o pensamento critico, favorecendo a constru¢io e a
expressio da criatividade comunicativa das pessoas, por conseguinte,
proporcionando a dissemina¢do do saber no jogo interativo que nos é
oportunizado pelo convivio social.

Nessa vivéncia didria com o outro, o ato de ler se constitui um dos
mecanismos que nos possibilita construir e interpretar enunciados, ou seja,
lidar com o signo linguistico, moldando o nosso jeito de viver e construindo
a nossa histéria. Nos dltimos anos, a énfase dada em debates tem sido a
compreensio de que é possivel, na escola, pensarmos a leitura como fonte
de prazer, pela motivagio, pelo deleite, sem qualquer compromisso técnico.
Contudo, entendemos que a sistematizacdo das atividades de leitura na escola
podera proporcionar ao individuo melhores condigdes de atuar por meio de
um género textual, ja que é através deste que o ato interacional acontece,
conforme o interesse comunicativo dos interlocutores. Além disso, a leitura
nos possibilita uma melhor escrita, melhor interpretagao, além de auxiliar no
desenvolvimento de habilidades que contribuam para a aquisicdo de

31



Leitura, prazer e conhecimento

competéncias nas mais variadas areas do conhecimento, podendo, também,
contribuir para a criatividade e capacidade de sonhar, fantasiar e acreditar que
o mundo pode ser bem melhor. No entanto, o que se apresenta em nossas
unidades de ensino fundamental é uma certa dificuldade em desenvolvermos
em nossos alunos o gosto pela leitura, aspecto verificavel na falta de interesse
das nossas criangas em ler.

Diante da problemitica da falta de estimulo e/ou intetesse dos alunos
pela leitura, temadtica recorrente no mundo da educagio, estamos
desafiados, enquanto professores e Dbibliotecarios, a buscar o
aprimoramento de nossa pratica docente e educativa, pensando a biblioteca
como instituicdo que muito tem a fazer e pode fazer para que o nosso pafs
seja também de leitores. No meio escolar, a vontade de ler estd intimamente
relacionada as formas de desenvolvimento das atividades de leitura
realizadas nas salas de aula e do trabalho desenvolvido na e pela Biblioteca
Escolar, tema central da nossa pesquisa. Portanto, o papel do bibliotecario
como mediador desse processo é, sem duvida, um aspecto determinante na
construcio e formacio de leitores.

Este artigo é um pequeno recorte que advém da nossa pesquisa de
mestrado, realizada junto a Biblioteca Escolar Jodo XXII, da Escola Estadual
“Jodo Escolastico”, atendida pelo Programa Biblioteca Ambulante e
Literatura nas Escolas - BALE, na cidade de Pau dos Ferros. Discutimos a
pratica e a mediacdo de leitura na sala de aula e a biblioteca como espago
dinamico e interativo, um espago vivo, um suporte que, integrado com a
proposta curricular da escola, constitui-se recurso pedagogico eficiente e
influente nos resultados da aprendizagem dos alunos, por consequéncia, uma
atuacio social mais digna, consciente e ativa.

Leitura: diferentes conceitos e diversas manifestagdes

Ler é navegar no texto alheio, seja na hora da tempestade ou nos
dias de bonanca. E fazer do texto alheio texto proprio, e
transformar-se num poeta, lendo poesia, e transformar-se num
filésofo, lendo filosofia, e transformar-se num pensador, lendo
pensamentos, e aprender a criar metaforas, fazer ilagGes, inventar
personagens, relacionar opiniGes, criticar, discutir, revisar, admitir,
comparar, distinguir, contestar [...]. (PERISSE, 2005, p. 15).

A leitura, nas suas diversas manifestaces de tipos e formas, faz parte
da nossa vida diariamente e se constitui como necessidade humana, pois
vivemos em uma sociedade letrada, que nos exige essa capacidade leitora.
Por isso, apresentaremos, aqui, alguns conceitos sobre leitura, na dimensao
historico-social e critica. Contudo, nos deteremos mais na leitura literaria,
haja vista que nossa pesquisa é direcionada a analisar como se da a mediagio

32



Leitura, prazer e conhecimento

de leitura na biblioteca escolar na perspectiva de formar e autoformar o
leitor literario.

Nossa concepgao de leitura toma por base nossa experiéncia de vida
enquanto leitoras, mas, principalmente, aquelas advindas da leitura de
estudos tedricos, como por exemplo, de Chartier (2009) e Benevides (2002),
que compreendem a leitura em sua dimensio cultural e histérico-social.
Ambos entendem que a leitura ndo deve ser vista como algo em separado,
mas como pratica recorrente e fundamental no contexto cultural e social,
portanto, ligada a vida em toda a sua esséncia.

A leitura ndo pode ser tratada isoladamente dos problemas sociais,
porque ela ndo esta fora do mundo. O leitor se identifica com a leitura a partir
do momento em que o texto passa a fazer sentido no seu contexto de vida,
caracterizando-se como processo dinamico, informativo, formativo e
constante, que facilita a participagdo humana em sociedade e sua
compreensio da histéria. Por ser a leitura um instrumento de produgio e de
conhecimento, se acionada de forma critica e reflexiva, conforme discute
Silva (2009), favorece o desenvolvimento do senso ctitico, criativo,
compreensivo e inovador, o que nos leva a pensar que podemos, pela leitura,
nos transformar e transformar a sociedade.

Considerando-se as contradi¢oes da escola, uma concepgao de leitura
ndo pode deixar de incluir movimentos de conscientiza¢do voltados as
mudangas sociais na prepara¢io de um mundo com valores culturais que
estabelecem a cidadania. Assim, a escola precisa mostrar a importancia nio
somente dos textos pedagbgicos que se limitam a ensinar a ler, mas
demonstrar a infinidade de leituras no contexto social, as quais priorizam os
acontecimentos e transformagoes da sociedade que sdo de grande relevancia
a vida cotidiana do aluno. E necessario que o professor seja o mediador entre
o texto e o leitor, para orientar, direcionar, focalizar, ampliar, questionar e
enriquecer o olhar e a interpretacido dos alunos em relacio ao texto que esta
sendo trabalhado. Significa auxilid-los a perceber outros aspectos que,
sozinhos, talvez nio consigam, como, levar em consideracio as ideias de
outros, diferentes das suas, a estabelecer relagoes com outros textos, com sua
realidade e com diferentes conhecimentos. Por isso, o olhar atento do
professor para os alunos, em cada momento de leitura, observando o nivel
de participacdo e a forma como cada um age e interage diante do texto lido,
¢ imprescindivel na formacdo do leitor.

Se a leitura for realizada diariamente e acompanhada de perto pelo
professor, oportuniza, ao aluno, aprimoramento e aprofundamento
significativo da sua capacidade leitora, seja no sentido do conhecimento do
acervo, da fluéncia da leitura, seja da possibilidade de compreensio das
leituras que lhe sio propostas todos os dias na escola e no contexto social.
Isso porque,
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Em sociedade sao multiplos e diversificados os usos da leitura. Lé-se para conhecer.
Lé-se para ficar informado. Lé-se para aprimorar a sensibilidade estética. Lé-se para
fantasiar e imaginar. L.é-se para criticar e, dessa forma, desenvolver posicionamento
diante de fatos e das ideias que circulam através dos textos. (SILVA, 1989, p. 27).

A leitura tem uma infinidade de formas de uso. A leitura critica, por
exemplo, direciona-se sempre para o horizonte do bom senso, procurando
elevar a positividade e construir mentes reflexivas e habeis na formacio de
valores que possibilitem enxergar e questionar as contradi¢bes da realidade.
As praticas de leitura realizadas na escola podem responder de modos
diferentes a essa realidade, de forma que podem contribuir para a
desigualdade em funcio do valor dos materiais escritos disponibilizados, ou
podem contribuir para diminuir essa desigualdade, ao oferecer, aos alunos, a
possibilidade de acesso aos materiais escritos valorizados socialmente. Por
consequéncia, com base nesses matetiais, desenvolverem praticas sociais
consideradas legitimas e necessarias em uma sociedade letrada.

A Biblioteca Escolar, em sua funcionalidade, deve ativar todos os
materiais componentes do acervo, bem como o seu plano de atividades com
esse acervo por meio do bibliotecirio, de modo que consiga engajar
professores e alunos no mundo da leitura de forma prazerosa, significativa e
capaz de provocar mudanga qualitativa do ensino. Desse modo, torna-se
importante analisar a dindmica da mediacio realizada na biblioteca escolar e
sua relacdo no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que “|...] é
necessario ampliar nossa visdo leitora para além da competéncia leitora e
escritora”. (BALDI, 2009, p. 8).

Isso porque, ninguém nasce lendo e muito menos gostando de ler.
Existe um caminho muito importante a ser seguido e quanto mais cedo for
trilhado, melhor, pois a participagdo social e o exercicio de cidadania estao
diretamente vinculados a pratica e ao uso adequado da leitura. Segundo
McGuinness (2000, p. 38), “[...] o principal requisito para se tornar um bom
leitor é o desenvolvimento de uma boa capacidade linguistica durante os
primeiros anos de idade”. Toda e qualquer Biblioteca Escolar deve elaborar
uma proposta de trabalho voltada para as praticas de leitura que seja capaz
de desenvolver o pensamento leitor dos alunos no sentido da apropriacao
cada vez mais abrangente da linguagem escrita dos textos literarios,
estimulando o aperfeicoamento da compreensido leitora e as possibilidades
de estabelecer relagdes e construcdes de sentido, bem como a influéncia e a
expressividade na leitura pelos alunos. Proposta como essa sé é possivel se o
bibliotecario conceber e utilizar a leitura como fonte de prazer e informagdes,
ampliando o repertério dos alunos com a diversidade de textos literarios
dispostos na biblioteca.
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Dessa forma, ha necessidade de se agucar a imaginacio dos alunos,
compartilhar varias leituras, dinamizar experiéncias diversas, de modo que eles
possam descobrir os encantos da leitura e as possibilidades de descobertas do
mundo que os cerca e de si mesmos, tornando-se pessoas mais sensfveis, mais
criticas, por consequéncia, mais ctriativas, como aqui refletido.

Dai podemos pensar a leitura de literatura com uma das formas de acesso a outras
referéncias que nos permite sonhar ou sair de uma situagdo de controle racional, sem
medo de nos perdermos, ou seja, que nos permita os deslocamentos, a liberdade, o
exercicio da curiosidade e do espirito aventureiro de que tanto precisamos para
enriquecer nossa vida e nos mantermos saudaveis. (BALDI, 2009, p. 9).

A leitura pode despertar o que ha de melhor em nés, ndo somente no
aspecto intelectual, mas também no emocional, social e humano.
Acreditamos que mediar a leitura na sala de aula nos remete a necessidade de
selecionarmos propostas a serem dinamizadas com os textos com muita
atencdo, no planejamento, com critérios bem-definidos, rompendo com a
incoeréncia entre o que a escola discursa e o que faz.

Em consonancia com as propostas pedagdgicas da escola e dos
professores, pode-se favorecer o desenvolvimento da capacidade e do gosto
pela leitura. Todavia, na pratica, essa atividade tem sido pouco contemplada
ou priorizada, sendo assim, esbarramos em atividades meramente
tradicionais de exploragdo, o que acaba inviabilizando o éxito de suas
intengOes e tornando-se, apenas, mais um discurso vazio na escola. Questoes
como essa nos remetem a necessidade de mediacdo entre o texto e o leitor
feita pelo professor, considerando sua intencionalidade e consequente
concretiza¢do em sala de aula. Existe uma grande dificuldade em superar
antigas praticas e adotar novas posturas que concorram a mudangas
significativas ndo s6 nas atividades de leitura, mas também em outras
atividades de linguagens na sala de aula, pois, conforme Matta (2009, p. 78),
“l...]. Se a leitura é um ato de negociacio, as aulas de leituras devem ser
polemizadas, discutidas, interativas, para levar o aluno a ampliar a sua
capacidade de discutir, criticar, argumentar e defender seus pontos de vista
elementos, alids, indispensaveis ao pleno convivio na sociedade”.

Diante dessa valorizagdo social da leitura e das dificuldades que se
apresentam na sua funcionalidade nas escolas, acreditamos que uma das
solugbes possiveis para superar esse entrave seria dinamizar, através das
bibliotecas escolares, projetos vidveis que primem pelo incentivo a leitura.

Nesse sentido, Campello (2008) reconhece a Biblioteca Escolar como
fundamental para o desenvolvimento de um programa de leitura eficiente,
que forme leitores competentes e nio leitores que leiam esporadicamente,
sendo um espago para atividades que venham a favorecer a pratica do ato de

35



Leitura, prazer e conhecimento

ler de forma critica, reflexiva e interativa, pois ela se constitui espago de vida,
de contflito de ideias, de informacio e de conhecimento.

Ainda, segundo Campello (2008), a biblioteca, ao reunir, para uso de
um coletivo e de forma organizada, uma gama de portadores textuais, passa
a representar um recurso indispensavel para a formagcéo de leitores eficientes,
capazes nao s6 de decifrar, mas de interpretar e encontrar significado no que
¢ lido quando desenvolvem a pratica da intertextualidade.

Ainda que nio seja a salvagio da escola e da educacio, a Biblioteca
Escolar pode ser um lugar privilegiado que contribua para a qualidade do
ensino ao promover praticas de leitura e acesso a informagdo de qualidade,
integrando técnicos, professores e alunos a sua comunidade. Dessa forma, a
Biblioteca Escolar tem papel relevante no processo de desenvolvimento das
praticas de leitura literaria, bem como no buscar uma participacio ativa das
atividades pedagdgicas, de modo que estejam em consonancia com o Projeto
Politico Pedagogico da escola, ja que é fundamental na formacao dos alunos.
Segundo Cosson (2014):

Se os brasileiros leem pouco, leem menos ainda literatura. Parte dos livros lidos sio
obras didaticas, consoante o perfil do aluno, da maioria dos leitores, e o livro mais lido
¢ a Biblia. Quando leem literatura, o texto selecionado é o best-seller do momento,
seguido pela leitura indicada pela escola, como se supde pela presenca de obras
canonicas e de literatura infantil na lista dos preferidos. Alids, ndo é sem razio que o
professor ¢ o principal mediador da leitura, ainda que os livros indicados pela escola
sejam majoritariamente didaticos. (COSSON, 2014, p. 12).

Quando incentivamos a leitura através da literatura, optamos por uma
leitura artistica, prazerosa, que permite ao leitor desenvolver seu potencial
subjetivo, de forma a sustentar e garantir a sua permanéncia na escola e
enquanto leitor. A ideia de texto literario ser arte é corroborada por Lois
(2010), que o discute como arte e nio como pedagogia. Acrescenta, ainda,
que o texto literario dialoga com a subjetividade do leitor e ndo com a técnica.

Assim, consideramos a leitura literaria como formativa, pois, além de
possibilitar nossa formagdo leitora, nos forma como sujeitos da propria
leitura. Assim sendo, ela nos permite refletir sobre o ato da leitura e, nesse
refletir, acabamos por perceber que a leitura literaria nos leva a condi¢io de
assumirmos a posi¢ao de sujeitos, pois s6 podemos exercer a criticidade e a
reflexividade se nos reconhecermos como sujeitos.

Mediagao de leitura: agao primordial na formagao do leitor
Nossa compreensio de mediagdo se fundamenta nos principios de

Vygotsky (2007), que discute o homem enquanto sujeito do conhecimento.
Para o autor, o homem nio tem acesso direto aos objetos, tudo se da pela
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mediacdo, que envolve alguns reflexos do real mobilizados pelos sistemas
simbolicos que se tem. Nesse sentido, Vygotsky enfatiza que a construgao do
conhecimento ocotre como uma interacdo mediada por varias relacoes,
mediacdo feita pelo outro, de modo que esse outro nio tenha que ser
necessariamente pessoa, ou seja, podem ser objetos que fazem parte da
organiza¢do do ambiente de convivio do sujeito.

Saldanha (2013) corrobora com a ideia de Vygotsky de que o homem é
sujeito ativo que cria o meio, a realidade, e dessa forma vai se transformando
e mudando o mundo de acordo com o que faz, produz e com quem
estabelece relacGes. Vygotsky (2007), portanto, compreende como o0s
processos psicologicos se desenvolvem no homem, tanto no aspecto
individual quanto sociocultural, e discute os saberes adquiridos pela crianca
antes de chegar a escola, uma vez que, para ele, a crianca ja vivenciou diversas
situagdes de aprendizagens e traz conhecimento construido nas suas relagdes
sociais, na familia, na comunidade.

O papel de mediador para a formagio do leitor crianca é, assim,
primordial, visto que a pratica de leitura é constante no cotidiano infantil.
A mediagao de leitura feita pelo professor favorece conhecer as capacidades
e desenvolvimento evolutivo da crianca, identificando o que ela ja
conseguiu aprender e o que sabe com a ajuda de um adulto. Esse estagio é
denominado por Vygotsky (2007) de Zona de Desenvolvimento Proximal
e Zona de Desenvolvimento Real. Sobre a Zona de Desenvolvimento
Proximal, afirma que

[..] ¢é a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real que se costuma determinar
através da solucao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientacio de um adulto ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes. (VYGOTSKY, 2007, p. 97).

A Zona de Desenvolvimento Proximal é como se fosse uma porta de
entrada para se chegar a Zona de Desenvolvimento Real, pela mediagiao
pedagdgica, ou seja, com a ajuda do professor, o aluno sai de um estagio de
desenvolvimento para outro. Af estd a importincia da mediacio do professor
em qualquer aspecto ou situagdo de aprendizagem, porém, aqui, fazemos
referéncia a leitura.

De acordo com as discussoes e leituras realizadas, compreendemos a
mediacdo como envolvimento afetivo do professor com a obra literaria e a
realizagdo de praticas de leitura com os alunos que incentivem e propiciem o
didlogo entre o texto e o leitor. Ndo ha como negar que a pratica de leitura é
uma constante na vida humana e isso faz dela uma necessidade urgente nas
escolas. Para Saldanha (2013),
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A mediagio de leitura deve ser prioridade nas atividades escolares, e o professor ¢é
fundamental nesse processo, porque esta continuamente interagindo com o aluno.
Entretanto sabemos que existem varias dificuldades para a formacio de mediadores de
leitura, tendo em vista que as praticas escolates voltam-se para atender as exigéncias
curriculares, saindo da escola o aluno esquece a leitura. (SALDANHA, 2013, p. 66).

Um dos maltiplos desafios a serem enfrentados pela escola é o de fazer
com que os alunos aprendam a ler e a gostar da leitura. Para Queirds (2014, p.
97), “[...] ja é possivel visualizar pequenos avancos na formacio leitora dos
sujeitos, ainda que de forma lenta, tendo em vista a grande massa desprovida
desse bem cultural”. Para isso, precisamos compreender que esse aprender e
gostar de ler pode ser suscitado, criado, motivado através da mediagdo do
professor ou do bibliotecrio escolar entre o texto e o leitor. Para a autora, a
mediacio de leitura deve ocorrer de forma segura, o que requer do professor
mediador que também seja um leitor e goste de ler. Requer, ainda, que o
professor utilize uma variedade de textos e oportunize materiais ¢ caminhos
possiveis de serem percorridos, enfim, tente conquistar a crianga,
incentivando-a a buscar o texto e a leitura pela descoberta, a cutiosidade e pelo
interesse e prazer em ler. Sampaio (2008) entende que a tarefa de conquistar
leitores ¢ algo que exige uma metodologia inovadora e criativa. Nesse sentido,
mediar leitura deve ser algo encantador e precisa que o mediador

Interaja com o publico de forma ludica e diversificada, despertando o prazer pela leitura
entre eles: aderegos, (mascaras, perucas, fantasias...), musicas, brincadeiras; contagio e
reconto de histérias; contacio de histéria através do teatro, com personagens
personalizados; roda de leitura [...]. (SAMPAIO, 2010, p. 38).

Motivar as criangas para a leitura consiste, portanto, em planejar bem
as atividades de leitura, desenvolver capacidades de mediagio que instiguem
a curiosidade da crianca, a fim de leva-la a sentir-se patticipante ativa do
processo, compreendendo o lido e motivando-se a ler outros textos em uma
dinamica interativa e dialégica com o texto. Nessa perspectiva, asseguramos
e defendemos a Biblioteca Escolar como espago primordial e adequado para
as atividades de mediagao de leitura na perspectiva de motivagao, prazer e
formacao de leitores.

Consideragdes finais

Acreditamos que a leitura literaria tem o poder de aproximar as pessoas,
despertar no aluno o desejo de frequentar a escola, despertar a curiosidade,
instigar o desejo de querer sempre mais, vivenciar outras aventuras através
das historias literarias, além de conduzir a indagagbes sobre o que somos e o
que queremos viver, de tal forma que o didlogo com a literatura traz sempre
a possibilidade de avaliagdo dos valores postos em uma sociedade. Segundo
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entende Cosson (2014, p. 50), “[...] a leitura literaria nos oferece a liberdade
de uma maneira tal que nenhum outro modo de ler poderia oferecer, pois a
exceléncia da literatura ¢ um modo tGnico de experiéncia”.

A leitura é meio para a compreensio e transformacio da realidade e o
educador precisa mobilizar as capacidades do aluno, sensibiliza-lo para
sentir-se e agir como sujeito ativo construtor do proprio conhecimento. Para
o ensino da leitura, é preciso que se tenha a concepc¢do de que ela é uma
relacdo de interacio do homem com a realidade, espago de manifestos
ideolégicos na sua natureza dialégica, em que as forgas sociais e interesses de
classes se manifestam.

O ato de ler nem sempre é agradavel, pois, dependendo de como ele é
tratado ou encaminhado, pode se tornar atividade enfadonha para o leitor e
sem motivacdo, ocasionando o desgosto pela leitura. Por isso, cabe ao
educador mediar a pratica de leitura de forma motivadora, para que a leitura
seja espontdnea e que va ao encontro dos interesses, curiosidades e
necessidades da formacio do educando, considerando seu compromisso
enquanto estudante, mas também suas expectativas enquanto leitor criativo,
desafiador e de iniciativa. Significa abrir caminhos para despertar a
consciéncia leitora do aluno, que se da quando ele percebe a importincia da
leitura na sua vida e a influéncia desta no desenvolvimento intelectual, social,
cultural e humano.

A literatura faz parte da nossa vida desde os primérdios, conforme
Cosson (2014), desde as historias que relatam como surgiu o mundo, como
nasceu o primeiro homem, entre tantos outros exemplos que ja serviram de
base para a expansdo da literatura em diversas manifestagdes. Entretanto,
também discute o ndo lugar da literatura atualmente na vida das pessoas, com
base em pesquisa realizada em 2012, “Retratos da Leitura no Brasil”, que
apresenta como resultado uma média de quatro obras lidas por brasileiro no
ano. Essa ¢ a realidade neste pais em relagio a leitura de literatura.

Desse modo, acreditamos fortemente que nossa pesquisa ¢ necessaria €
importante para motivar e incentivar a pratica de leitura literdria nas escolas
e, assim, contribuir de forma mais efetiva na constru¢io de um pafs de
leitores. Entendemos, portanto, que as diversas formas de leitura sio
fundamentais para a constru¢do de uma sociedade mais livre e democratica,
fundamentada na diversidade, na construcao da memoria e no exercicio da
cidadania.
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O PNAIC E O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE: UM OLHAR A PARTIR DOS DIREITOS DE
APRENDIZAGEM NA ALFABETIZACAO

Midii {zlia Praxedes dos Santos
Ture Coutre Gurgel
Isabel Maria Sabino de Farias

Consideragées iniciais

Os altos indices de analfabetismo ainda preocupam o sistema
educacional brasileiro. Muitas criancas se encontram nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental sem o dominio de habilidades basicas de leitura e
escrita, chegando aos Anos Finais do Ensino Fundamental apresentando
altos indices de analfabetismo funcional ou, na pior das hipdteses,
analfabetos. Os estudos sobre a tematica ndo se esgotam a partir do debate
aqui neste escrito, ao contrario, esperamos que a leitura deste texto possa
impulsionar os leitores a continuarem a caminhada pelas tematicas da
alfabetizacdo e da formacao docente.

A motivagio central que culminou com a escrita deste texto estd
fundada na constatacdo de que é por meio da formacio continuada que os
professores podem aprender novos conhecimentos a partir da reflexividade
da pratica, do didlogo entre pares e da troca de experiéncias que possam
contribuir para a construg¢ao de um trabalho de qualidade capaz de favorecer
a melhoria da aprendizagem dos educandos. Outro motivo foi o de que,
como professores, a tematica da alfabetizacdo e da formacao docente sio
categorias de estudos que nos fazem brilhar os olhos, vivéncias essas que nos
permitem experienciar inimeros desafios no cotidiano da escola e, assim,
enveredarmos pelo caminho da pesquisa a respeito da tematica.

Refletir sobre essas vivéncias que se dao no chido da escola
contemporanea no tocante aos desafios de alfabetizar os alunos na idade
certa, oferecendo, aos professores, uma forma¢io em servico, implica
reconhecermos a importancia que as formacdes, inicial e continuada, tém
para a melhoria do trabalho pedagdgico do professor. Isso porque,
admitimos que essa formacido precisa ocorrer de forma continua e
permanente IMBERNON, 2011).

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa - PNAIC foi
implementado em 2012 e estruturado até 2016 como um curso presencial.
Ele se configurou como um compromisso formal entre os entes da federacdo
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(governo federal, estado e municipios), com o objetivo de alfabetizar todas
as criangas até os oito anos de idade, portanto, ao final do 3° ano do Ensino
Fundamental, Anos Iniciais. Dessa forma, o PNAIC surge como politica que
visa equacionar o direito a alfabetizagdo das criangas brasileiras na idade certa
(BRASIL, 2012), por meio de um trabalho contextualizado e tendo como
eixo norteador o desenvolvimento de quatro acOes, a saber: 1) Formacao
continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus orientadores
de estudos; 2) Materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagogico,
jogos e tecnologias educacionais; 3) AvaliacOes sistematicas e 4) Gestdo,
controle social e mobilizacdo (BRASIL, 2012).

Nessa direcio, a formagao continuada do PNAIC, em dialogo com a
aprendizagem da docéncia, implica melhoria no desenvolvimento
profissional, por favorecer a constru¢ido de novos conhecimentos e reflexdes
imprescindiveis para o fazer docente em sala de aula no trabalho com a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, como também de agregar os
demais conteidos curriculares na perspectiva interdisciplinar. Sobre o
desenvolvimento profissional docente, em seus estudos, Formosinho o
caracteriza como,

[...] um processo continuo de melhoria das praticas docentes, centrado no professor,
ou num grupo de professores em interaccio de promover mudangas educativas em
beneficios dos alunos, das familias e das comunidades. [...] Pressupde a procura de
conhecimento profissional pratico sobre a questio central da relagdo entre
aprendizagem profissional do professor e aprendizagem dos seus alunos, centrando-se
no contexto profissional. (FORMOSINHO, 2009, p. 220).

Percebemos, assim, que o desenvolvimento profissional docente é
constitui{do pelas multiplas experiéncias vivenciadas pelo professor no
decurso da profissio, permitindo, dessa forma, um exercicio critico-
reflexivo de sua pratica por meio do didlogo e das agles coletivas
fortalecidas no espaco da escola. Isso contribui para “[..] o
desenvolvimento das suas competéncias profissionais, através de
experiéncias de indole diferente, tanto formais como informais”.
(MARCELO GARCIA, 2009).

Como questiao norteadora do estudo, destacamos: como a formagao
do PNAIC contribui para a melhoria da pratica pedagoégica do professor,
sobretudo no tocante aos direitos de aprendizagem para o processo de
alfabetizagdo dos alunos? Objetivamos, assim, com esta pesquisa, investigar
como uma professora alfabetizadora organiza sua pratica pedagbgica de
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modo a garantir os direitos de aprendizagem dos alunos no ciclo! de
alfabetizacio.

Em termos metodolégicos, trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa (MINAYO, 2015), por meio de uma revisao de literatura e de
uma pesquisa documental. Como procedimentos de analise, destacamos a
analise documental, as observacGes em sala de aula e o didlogo com a
professora alfabetizadora patticipante deste estudo. A anélise dos dados da
pesquisa dialoga com pesquisadores dos campos de formacio docente e
desenvolvimento profissional (TARDIF, 2013, 2014 NOVOA, 1992,
2014; GATTI, 2008; GATTI; BARRETO, 2009; GATTI; BARRETO;
ANDRE, 2019; OLIVEIRA; FORMOSINHO, 2009; FORMOSINHO,
2009; GARCIA, 1999; IMBERNON, 2011).

Nesse caminhar, o presente estudo também nos permitiu ampliar
reflexdes acerca da pratica pedagogica do professor alfabetizador com um
olhar voltado as questSes do planejamento docente, a rotina didria e aos
direitos de aprendizagem dos educandos como dimensdes basilares do
fazer pedagdgico. E preciso (re)pensarmos frequentemente, enquanto
professores, a respeito de quais direitos de aprendizagens estio sendo
garantidos aos nossos educandos, questionando, o que o meu aluno esta
aprendendor Como temos estruturado o nosso tempo didatico em sala de
aula para a operacionalizagdo das atividades? Enfim, torna-se relevante
refletirmos acerca dessas questdes, a fim de buscarmos melhores indices de
aprendizagem e, assim, contribuirmos na constru¢gdo de uma educagio
publica de qualidade.

O presente trabalho busca, através da analise de vivéncias de uma
escola publica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com criancas em
fase de alfabetizacdo, identificar quais sdo os principais obsticulos que a
escola enfrenta nesse processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita e
a forma como ela organiza seu curriculo para se garantir que as criangas
tenham, de fato, acesso aos direitos de aprendizagem em lingua portuguesa.

Os resultados sinalizam que a escola apresenta um planejamento bem-
estruturado, com todos os processos essenciais para o fazer pedagogico,
em consonancia com os documentos oficiais que regem a educacio
nacional. O curriculo escolar apresenta defini¢do em relacdo aos direitos de
aprendizagem em lingua portuguesa, além de orientacdes de como trabalha-
los em sala de aula, todavia, na observacio do cotidiano escolar e da rotina,

I De acordo com o Manual do PNAIC (BRASIL, 2012), o ciclo de alfabetizagio nos anos
iniciais do ensino fundamental é referente a um tempo sequencial de trés anos (600 dias
letivos), sem interrupgdes, destinado a inser¢do da crianga na cultura escolar, a aprendizagem
da leitura e escrita ¢ a ampliagéo das referéncias culturais dos estudantes nas diferentes dreas
do conhecimento.
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verificamos que o tempo destinado as atividades de alfabetizacao é minimo
e insuficiente para a constru¢do de habilidades leitoras e escritoras,
principalmente se levarmos em consideragdo o numero elevado de alunos
com dificuldades em alfabetizacdo presentes na escola.

Consideragées sobre a formagido continuada e o desenvolvimento
profissional docente: reflexdes a partir da politica do PNAIC

E urgente para paises como o Brasil, que ha muitos anos aponta como
promessa de poténcia econémica, investir nas areas da ciéncia, da educacio
e, mais especificamente, vencer os altos indices de analfabetismo. O
Ministério da Educacio - MEC, ao longo dos anos, em diferentes gestdes,
tem investido em programas de combate ao analfabetismo destinados a
jovens e adultos, a exemplo do Brasil Alfabetizado (2003), e em programas
de formacio de professores alfabetizadores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, como, mais recentemente, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacio na Idade Certa - PNAIC (BRASIL, 2012).

O PNAIC foi instituido pela Portaria n® 867, de 4 de julho de 2012, e
tem como objetivo ofertar formacdo continuada a professores
alfabetizadores, em parceria com estados, municipios, universidades federais
e o governo, através do MEC (BRASIL, 2012). Apresenta-se, dessa forma,
como via de direito aos estudantes de serem alfabetizados na idade certa,
portanto, um exercicio democratico e ordinario na agao escolar e docente
para reconhecer a divergéncia e a exclusdo e, logo ap6s, problematiza-las
como praxis social e educativa (FARIAS ¢z a/., 2022).

Nessa perspectiva, o referido programa apresenta como eixos
norteadores das formagdes continuadas a pratica da reflexividade, a
constitui¢do da identidade profissional, a socializacdo, o engajamento e a
colaboracio (BRASIL, 2014). E perceptivel, a partir da analise documental,
a necessidade que o professor contemporaneo tem em desenvolver sua
pratica reflexiva no sentido de refletir criticamente sobre seu trabalho e,
assim, aprender e desenvolver-se profissionalmente. N6voa (1992) postula
que, ao desenvolverem a capacidade de observar, analisar e refletir
criticamente sobre as situagdes concretas de que participam na escola, os
professores tendem a ser mais flexiveis nas atividades profissionais, com mais
autonomia e capacidade de tomar decisGes.

A formagdo continuada desenvolvida pelo referido Programa
estruturava-se em uma espécie de teia, de forma coletiva. Primeiro, os
professores orientadores de estudo participavam de um curso ministrado
pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES) e, em seguida, tinham o
compromisso e a responsabilidade de ministrar o referido curso para os
professores alfabetizadores no contexto local. Ambos os integrantes da
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formacio, orientador e professor alfabetizador, de acordo com as Portarias
n° 1.458/2012 e n°® 90/2013, recebiam bolsas de estudo para participar de
tais acoes. Como objetivo geral da formacao, o PNAIC sinalizava

[...] apoiar todos os professores que atuam no ciclo de alfabetizagio, incluindo os que
atuam nas turmas multisseriadas e multietapa, a planejarem as aulas ¢ a usarem de modo
articulado os materiais e as referéncias curriculares e pedagégicas ofertados pelo MEC
as redes que aderitem ao Pacto nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa e
desenvolverem as acoes desse pacto. (BRASIL, 2012, p. 15).

Em outras palavras, era uma formag¢do em servico que oportunizava,
a0s participantes, momentos significativos e construtivos de aprendizagens
da docéncia para o trabalho no ciclo de alfabetizacdo, reconhecendo a
formacdo como uma ag¢do relacional entre sujeitos, cujas praticas sdao
portadoras de saberes (TARDIF, 2007).

Névoa (1995) ressalta, em suas pesquisas, que a formacido docente
precisa constituir-se de um cariter dindmico, colaborativo, sendo
fundamental o didlogo entre os professores para consolidar saberes da pratica
pedagogica. Para o autor portugués, uma boa formagao permite

[..] estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no quadro de uma
autonomia contextualizada da profissio docente. Importa valorizar paradigmas de
formagdo que promovam a preparagio de professores reflexivos, que assumam a
responsabilidade do seu préprio desenvolvimento profissional e que participem como
protagonistas na implementagio das politicas educativas NOVOA, 1995, p. 27).

Dessa forma, o desenvolvimento profissional é caracterizado como um
movimento coletivo que contribui para a construgio de saberes,
conhecimentos e reflexGes por parte do professor, aspectos que serdo
essenciais ao seu fazer docente, por permitirem que esse profissional seja o
responsavel por sua formagio, lembrando que a aprendizagem do adulto
professor acontece ao longo da vida.

A partir da andlise documental desenvolvida sobre os materiais do
PNAIC, e entrelacando com as contribuicdes do educador espanhol
Francisco Imbernén, reconhecemos que o PNAIC corrobora para a
melhoria da praxis pedagdgica, tornando-se um programa de formacio
continuada que, como defende Imbernén (2010), permite estimular uma
perspectiva critico-reflexiva na a¢ao docente, bem como, a valoriza¢do do
saber do professor como agente da prépria formagdo, em um processo de
constitui¢ao da sua identidade profissional docente.

Em suma, refletit sobre a formagdo continuada do professor
alfabetizador a partir dos contributos do PNAIC implica destacar que tal
formacdo favoreceu a melhoria do desenvolvimento profissional dos
docentes participantes do Programa, sobretudo por possibilitar a constru¢ao
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de aprendizagens em rede, em que o didlogo, a reflexividade e o planejamento
docente foram elementos essenciais para o aperfeicoamento da pratica desses
profissionais.

Um (novo) olhar sobre a perspectiva de se alfabetizar-letrando no ciclo
de alfabetizagdo a partir do PNAIC

Hoje, encontra-se bastante difundida a ideia de que nao é mais viavel
ao professor alfabetizar os alunos de forma mecanica, ou seja, em um ato
puro e simples de codificagio e decodificacdo da lingua escrita, tornando-se
necessario a construcao de um trabalho didatico-pedagdgico que faga sentido
a0 ato de ler e escrever. O aluno e a aluna devem compreender que todo
material escrito existente no mundo ¢é apresentado em diferentes suportes,
possui uma intencionalidade, uma funcio, por sua vez, a professora e o
professor alfabetizador devem pautar sua pratica nessas vivéncias e
experiéncias reais de leitura e escrita.

Nessa dimensio, na analise dos documentos orientadores do PNAIC,
destacamos que a concepgio de alfabetizagdo adotada no contexto da
formacdo se dd a partir da perspectiva do , isto é, compreende-se e defende-
se a necessidade de que o aluno se aproprie do sistema de escrita alfabético,
desenvolvendo habilidades para fazer uso desse sistema com autonomia em
diferentes ambientes comunicativos. Soares (2014) exemplifica as novas
concepgoes de usuarios competentes da lingua escrita, entendendo que

Ha, assim, uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver na condicao
ou estado de quem sabe ler e escrever, ler letrado. [...] Ou seja: a pessoa que aprende a
ler e a escrever — que se torna alfabetizada — e que passa a fazer uso da leitura e da
escrita, a envolver-se nas praticas sociais de leitura e de esctita — que se torna letrada —
¢ diferente de uma pessoa que nio sabe ler e escrever — é analfabeta — ou, sabendo ler
e escrever, nio faz uso da leitura e da escrita — é alfabetizada, mas nio € letrada, nao
vive no estado ou condi¢io de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita.
(SOARES, 2014, p. 306).

Esta posto, desse modo, mais um desafio para os professores
alfabetizadores, que vém de uma cultura que, por muito tempo, priotrizou o
uso das cartilhas, ou seja, do ensino da lingua escrita de forma mecanica.
Quanto a esse método, pode-se dizer que, a0 mesmo tempo que alfabetizava,
também criava outro problema, o analfabetismo funcional. Atualmente,
reconhecemos ser necessario o trabalho do professor alfabetizador de
enfocar a pratica da diversidade textual em sala de aula como caminho para
a formacdo de alunos leitores.

Vale frisar que essa nova compreensdo de alfabetizacdo trouxe para o
campo educacional um grande embate, que ainda persiste — a questdo do
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método adequado de ensinar. No entanto, Soares (2015) chama a aten¢io
para o fato de que o ensino da lingua escrita ndo comporta, em sua
complexidade, a eleicio de um tGnico método como o mais eficaz, ou como
a receita magica. Ao contrario, durante o processo de alfabetizagao, a riqueza
da diversidade metodolégica pautada em um trabalho norteado a partir do
uso dos géneros textuais e das praticas de leitura, reconhecendo o aluno
como elemento essencial desse processo, pode trazer suas contribuicoes nas
diferentes etapas de alfabetizacdo e estar de acordo com as finalidades
pedagogicas.

Com foco na formacio do Professor Alfabetizador, o PNAIC prop6s
como fundamentos do trabalho pedagégico no Ciclo de Alfabetiza¢ido quatro
principios centrais:

e O Sistema de Escrita Alfabética é completo e exige um ensino sistematico e
problematizador;

® O desenvolvimento das capacidades de leitura e de producdo de textos ocorre
durante todo o processo de escolarizagio, mas deveser iniciado logo no inicio da
Educagio Bisica, garantindo acesso precoce a géneros discursivos de circulagio social
e a situagdes de interacio em que as criangas se reconhecem como protagonistas de
suas proprias historias;

e Conhecimentos oriundos das diferentes dreas de conhecimento podem e devem ser
apropriados pelas criangas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre
temas diversos e agir na sociedade;

® A ludicidade e o cuidado com as criangas sao condi¢oes basicas nos processos de
ensino e de aprendizagem. (BRASIL, 2012, p. 27).

A partir das explicitaces acima, o trabalho pedagdgico do professor
precisa reconhecer a crianca como o centro do processo de ensino e
aprendizagem e ndo mais como mera treceptora de informacdes. As
aprendizagens que a crianga esta construindo e os caminhos que percorre na
aprendizagem da lingua escrita passam a nortear, de forma reflexiva, o
trabalho do professor e ndo o contrario. Nesse pensar, compete a escola o
desenvolvimento de um trabalho com a Lingua Portuguesa que favoreca aos
educandos o trabalho com praticas literarias, oralidade e producio escrita.
Orienta-se, portanto,

[..] que o ensino da lingua portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve
envolver o trabalho com os eixos de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica. Para
isso, o docente precisa propiciar momentos em que as criancas reflitam sobre textos de
diferentes géneros textuais e desenvolvam as habilidades de leitura e produgio de
textos. (LEAL ez al., 2013, p. 244).

As consequéncias das interpretagdes equivocadas de trabalho sobre o
processo de aprendizagem da lingua escrita pela crianga e, ainda, concep¢des
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distorcidas dos processos de ensino e aprendizagem sdo, muitas vezes, um
trabalho infrutifero e irrefletido, com meras repeticoes de expressoes
retiradas do contexto de uma obra e de uma teoria minuciosamente elaborada
na praxis com a pratica, fruto de pesquisa igualmente minuciosa e séria. O
professor se esforca por nio ser “tradicional”, mas também nio consegue se
situar em praticas verdadeiramente construtivistas.

O préprio documento do PNAIC destaca como foco do trabalho
docente para o processo de alfabetizagdo na perspectiva do letramento que

[...] é preciso assegurar-lhes [aos alunos] que se apropriem do sistema de escrita
alfabética, cujo conhecimento ¢é requisito para a realizagio de atividades de
compreensio e producio de textos orais e escritos com autonomia, ou seja, sem a ajuda
de leitores / esctitores mais expetientes. Isso demanda experiéncias curriculares
planejadas, dindmicas e interdisciplinares. No Ciclo de Alfabetizagio, as relacoes entre
fala e escrita e a apropriagio do sistema de escrita alfabética ndo sio os unicos
conhecimentos necessatios para que a crianca se alfabetize, mas, sem ddvida, é com eles
que ¢é possivel a constituicio gradativa da crianca, em relagdo a sua autonomia, nas
praticas de linguagem de que participa na escola e na vida [...]. BRASIL, 2012, p. 37).

O Documento do PNAIC ¢é enfatico quando elucida a importancia do
desenvolvimento de um trabalho pedagégico com foco na alfabetizagio que
priorize o processo de aquisicao da escrita dos educandos, a partir de um
planejamento voltado as praticas de leitura com os géneros textuais,
familiarizando, os educandos, com a diversidade textual e a producio escrita
com funcio social.

Para melhor apreensiao do que estamos abordando, nas Figuras 01 a 04,
compartilhamos os direitos de aprendizagem que devem ser assegurados no
ciclo de alfabetizagdo aos educandos, conforme postulados pelo referido
Programa.
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Figura 01 — Direitos de Aprendizagem em Lingua Portuguesa no Ciclo de Alfabetizacao
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Fonte: Brasil (2012, p. 38).
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Figura 02 — Direitos de Aprendizagem em Lingua Portuguesa no Ciclo de Alfabetizagao -

Oralidade
Oralidade
W S ekats st G

Buut mmammm  mais

znommmammmm
propésh:ssobremdoosnnkfamkmemm
pﬂ:ﬁas debue.emm: w propaganda,

mldder:ndo ﬂnqli:ades m ---
mlnnls Mwmumma
‘género dentre outras..

BRI, o

‘mmmamm‘.m«
como manifestagdes culturais.

Fonte: Brasil (2012, p. 38).

Figura 03 — Direitos de Aprendizagem em Lingua Portuguesa no Ciclo de Alfabetizagao —
producio de textos escritos
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Fonte: Brasil (2012, p. 39).
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Figura 04 — Direitos de Aprendizagem em Lingua Portuguesa no Ciclo de Alfabetizagao —
Anilise linguistica: discursividade, textualidade e normatividade
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Pontuar o texto.

Reconhecer diferentes variantes de registro de acordo com os
géneros e situagdes de uso.

Segmentar palavras em textos.
Fonte: Brasil (2012, p. 39).

A partir dos direitos de aprendizagens apresentados, voltados ao
trabalho do ensino da Lingua Portuguesa no ciclo de alfabetizagdo propostos
pelo PNAIC, vemos como essencial a garantia desses direitos por meio de
um planejamento pedagdgico que tenha como foco o aluno, no sentido de
se planejar, voltando-se a atender as necessidades desse aluno, e permitindo,
ao professor, avaliar a propria pratica, compartilhar entre pares as vivéncias
tecidas no chio da escola e, assim, garantir, a0 educando, o pleno direito de
se alfabetizar na idade certa.
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Investigando a pratica pedagoégica de uma professora alfabetizadora:
o percurso da pesquisa

Em termos metodolégicos, a analise tematica apresentada neste escrito
se caracteriza pela abordagem qualitativa (STAKE, 2011), apoiada pela
revisio da literatura, procedimento basilar a uma imersdo na literatura
existente que permita ampliar o olhar sobre um dado assunto, bem como,
ancora-se, também, na pesquisa documental.

Tem como /ocus uma escola publica localizada em um municipio
potiguar. Os instrumentos utilizados para a producdo dos dados consistiram
na realizacdo de observacio na escola campo da pesquisa, mais precisamente
em uma turma do ciclo de alfabetizacdo. Realizamos, também, um didlogo
com a professora e analisamos alguns documentos que norteiam o trabalho
pedagdgico da professora participante deste estudo.

Farias (2014) nos ajuda a entender melhor a formacio de professores
da atualidade, pautando-a na conquista de identidades, no resgate dos
conhecimentos prévios baseados nas histérias de vida e no processo de
humaniza¢ido da profissio docente, em que o professor “[...] exerce sua
humanidade como ser de relacdes consigo (individualidade), com os outros
(sociabilidade) e com o mundo em sua volta”. (FARIAS, 2014, p. 18).

Analise do discurso dos docentes

Em um segundo questionamento, constatou-se que a maior parte dos
projetos pedagbgicos ou sequéncias didaticas propostas pela escola Jocus deste
estudo esta pautada em datas comemorativas. Como desctreve a professora,

Muitas veges planejamos nossas aulas dentro destas datas comemorativas, onde pesquisamos mitas
atividades ¢ se extraem atividades de alfabetizagio. (Entrevista, 10/05/2019) .

A partir da narrativa da professora, identificamos, claramente, a visao
da escola no sentido de direcionar o trabalho didatico para datas
comemorativas. Constatamos, desse modo, que se realiza “pseudoprojetos”,
pois eles nunca partem de uma problematica escolar, nio consistem em
projetos de intervencdo e nao sdo construidos coletivamente, ou seja, sao
apresentados prontos pela coordenacio e, muitas vezes, ja foram aplicados
em outras escolas.

Todavia, a0 conhecermos o Projeto Politico Pedagdgico da escola,
planos anuais de curso, bimestrais e planos de aula, constatamos, em seus
textos, a defini¢ao dos direitos de aprendizagem em Lingua Portuguesa, bem
como, das demais disciplinas e orienta¢des para o desenvolvimento desses
direitos no cotidiano de sala de aula. Todavia, na pratica, o que se desenvolve,
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como mencionado anteriormente, sao atividades baseadas em temas
referentes a datas comemorativas.

Destacamos que o trabalho com datas comemorativas ndo precisa set
extinto pela escola, pelo contrario, elas contemplam a valoriza¢do da cultura
local ou nacional, importantes para a construcio identitaria e da solidariedade
e tolerancia. A critica reside no fato de que esses temas se tornam centro de
todo o fazer pedagdgico escolar, deixando em segundo plano atividades
voltadas aos principais problemas de ensino e aprendizagem.

Observamos que essa pratica ¢ recorrente em muitas escolas, uma
pratica carente de reflexdes, pois muitas datas sdo trabalhadas ainda de forma
acritica e com forte apelo e estimulo ao consumo, a exemplo da Péscoa e
seus ovos de chocolate, o Dia das mies e dos pais com os presentes, as festas
natalinas, com Papai Noel e o forte apelo consumista. Muitas vezes, o plano
anual de curso de cada ano sequer foi elaborado, o Projeto Politico
Pedagégico ndo se encontra atualizado, mas o calendario, com as datas
comemorativas marcadas para serem trabalhadas, é o primeiro a ser
distribuido no inicio do ano letivo.

Ainda em conversa com a docente, sobre como ocorrem os didlogos
sobre as prioridades da instituicdo, no tocante ao planejamento na area da
alfabetizacdo, ela ressaltou que

A escola nio promove discussies para compartilhar ideias de alfabetizacio e letramento, on discutir
métodos de alfabetizagio. Embora haja mnita cobranga do professor para apresentar resultados no fim
do ano, a institnigdo em si, ndo estd organigada para pensar conjuntamente, em aces e metas para
curto, médio e longo prazo, que garantam a alfabetizacio de todas as criancas na idade certa.
(Entrevista, 10/05/2019).

A fala da docente é recorrente no sentido de mostrar um certo
distanciamento da institui¢ao escolar em relacio ao planejamento do trabalho
com a alfabetizagdo nos Anos Iniciais. Isso indica certa fragilidade na area,
no sentido de ndo se ter um projeto coletivo, pensado e construido pelo
grupo para se trabalhar a alfabetizacio na perspectiva do letramento e, assim,
permitir, aos professores, o exercicio reflexivo e autoavaliativo da pratica
como forma de melhorar o desenvolvimento profissional docente.

Uma situagio que nos chamou a aten¢io durante a observagao foi que,
a0 adentrarmos na escola no periodo de abril, vimos a instituicio mergulhada
em atividades voltadas para a execu¢do do miniprojeto de Pascoa. Nao é
necessario dizer que, apesar de a Constitui¢do garantir um Estado laico e a
LDB (9.394/96) assegurar que as aulas de ensino religioso sejam ministradas
de forma a respeitar as diferentes manifestacOes e crencas religiosas em nosso
pafs, e que seja abolida qualquer forma de proselitismo, observamos, nos
momentos de abordagem de datas religiosas, aulas sendo transformadas em
verdadeiros momentos de catecismo, em que a religido catélica, seguida pela
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maior parte dos educadores, se mantém como exclusiva na abordagem dos
conteudos.

Ainda, cabe ressaltar que a transmissdo e inculcagdo de preceitos e
dogmas religiosos caracteristicos das celebragdes pascais tomam o centro das
atividades e objetivos das aprendizagens a serem alcancadas. As atividades de
alfabetizacdo entram como segundo plano, como observado em algumas
aulas nas turmas de alfabetizacio pesquisadas.

Para exemplificar o exposto, mencionamos, no Quadro 01, algumas das
atividades desenvolvidas pela professora alfabetizadora ao trabalhar sobre a
Pascoa.

Quadro 01 — Atividades voltadas a Pascoa
ATIVIDADES TRABALHADAS:

e Listas de nomes de simbolos pascais

® Produgio de acrésticos com o principal nome da celebragio pascal: JESUS;
e Ditados de palavras;

e Leitura sobre o significado da Piscoa;

® Producio de texto;

e Estudo do alfabeto;

e Formagao de palavras e frases.

Fonte: Arquivo da professora entrevistada (2021).

A partir das atividades mencionadas pela professora e da analise que
efetuamos em seus planos de trabalho, identificamos certo distanciamento
em relagio a proposta aludida pelo PNAIC, no sentido do que se pode
trabalhar no ciclo de alfabetizagdo, qual seja, a perspectiva do alfabetizat-
letrando. Sentimos falta de uma rotina que mostrasse como era direcionado
o tempo para as atividades de escrita, se as praticas literarias eram atividades
permanentes na rotina diaria, enfim, se o trabalho diario era voltado
basicamente a determinadas atividades com foco na data comemorativa, sem
garantir os direitos de aprendizagens destacados pelo PNAIC.

Ao analisar o numero de criangas alfabetizadas em cada turma (do 1°
ao 5° ano), constatamos que apenas metade dos alunos dessas turmas
encontra-se alfabetizada. A escola nio realiza trabalhos em especifico para
auxiliar os alunos com mais dificuldades de aprendizagem, até por nio ter
autonomia pedagodgica e financeira para oferecer aulas de refor¢o gratuitas
aos alunos.

Notamos que a escola contemporanea se encontra dispersa em diversas
funcbGes distantes de suas reais necessidades. Seu planejamento ¢
condicionado a assuntos que estdo em alta na midia ou focado em problemas
de gestao publica, cuja resolugdo compete ao Estado e as politicas publicas.
Citamos um exemplo, nio meramente ilustrativo, porque bastante
recorrente: se a comunidade sofre com o foco do mosquito da dengue e,
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consequentemente, da epidemia de dengue, a escola propde ao corpo
docente a elabora¢io de sequéncia didatica, microprojeto, para mobilizar as
criangas para a solucio/conscientizacio do problema.

Contreras (2009), com base em Shén (1992), pontua que, como
profissional reflexivo, o professor precisa buscar, na resolucio das situa¢oes
habituais, inserir-se no processo, testando e superando seus limites, por meio
da “reflexdo na a¢io”, construindo, assim, sua identidade profissional
docente.

Consideragdes finais

Como exposto no inicio deste estudo, o trabalho objetivou a analise, a
partir de pesquisa desenvolvida em uma escola publica com criangas em fase
de alfabetizacio, do modo como uma professora alfabetizadora tem lidado
com a problemitica da alfabetiza¢do e a organiza¢io de seu planejamento, a
fim de garantir os direitos de aprendizagem dos educandos.

Viarias reflexdes foram suscitadas a partir da observagdao da escola em
questdo e importantes dados foram levantados para entendermos sua
realidade, bem como, tivemos a oportunidade de ampliarmos nossos olhates
com a pesquisa documental relativa a concepcao de formagdo continuada
elucidada nos documentos do PNAIC.

Os dados evidenciaram, a principio, que a escola /Jocus deste estudo se
encontra em constante imersdo em avaliagbes de larga escala, o que nos
parece ter sido a preocupac¢do central por parte da gestdo. Nesse caso, a
institui¢do de ensino fica “presa” em focar suas a¢gdes na obten¢ao de dados
quantitativos e acaba esquecendo-se de priorizar o essencial, que ¢ a
aprendizagem com qualidade, por parte dos educandos, dos conhecimentos
basicos necessarios a cada ano de escolarizacao.

Outro ponto importante a se considerar é que, apesar de reconhecer as
dificuldades dos alunos, em sua maioria no tocante a alfabetizacao, os
documentos analisados (planos de aula, planos bimestrais, anuais, PPP)
pautam suas atividades em temas geradores a partir de datas comemorativas
ou campanhas gestadas no seio da comunidade. Um ponto critico, e que
merece certa aten¢do, ¢ que essa pratica ainda se faz presente em algumas
instituicées publicas brasileiras. A revelia do que j4 se estuda sobre os direitos
de aprendizagem da crianca em lingua portuguesa, a escola prioriza outros
saberes na elabora¢io de seu curriculo e acaba nio direcionado um tempo
propicio para o trabalho em sala de aula que contemple os eixos: leitura,
analise linguistica, oralidade e produgio escrita.

Por fim, a pesquisa aqui apresentada torna-se relevante por nos ter
permitido reconhecer o quanto a formacao do PNAIC caracterizou-se como
uma possibilidade de melhoria e ampliacdo dos conhecimentos docentes para
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a efetiva observancia dos direitos dos alunos em fase de alfabetizacio.
Também, apresentou-se como um repensar, ou mesmo um (re)aprendizado
da escola, a partir da construcdo de um planejamento dial6gico, colaborativo
e efetivado entre pares, em que a acdo de avaliar se constitui alternativa para
identificar forcas e fraquezas. Identificar para planejar acGes que possam, de
fato, impactar o interior das salas de aula e garantir que as criangas construam
o0s saberes essenciais para estar no mundo de forma ativa e reflexiva.
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LEITURA, LITERATURA E ALFABETIZACAO: UMA
PROPOSTA DE INTERVENCAO COM A OBRA “ALICE
NO PAIS DAS MARAVILHAS”

Antbnia Evania Aradjo dos Santos
Carla Moura Dutra
Ananias Agostino da Silva

Consideragdes iniciais

A literatura infantil é um recurso pedagogico de muita relevancia para
o processo de alfabetizacdo, principalmente no que diz respeito ao trabalho
com criancas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Isso porque, além
de proporcionar, as criangas, momentos de prazer e diversdo, o trabalho com
a literatura infantil permite formar sujeitos para atuarem em sociedade,
desenvolvendo a interacdo, a construcdo de valores e a criatividade,
despertando sentimentos e emocdes. Além disso, quando a literatura infantil
¢ trabalhada em sala de aula, diversos topicos relacionados a aprendizagem
podem ser focalizados, como a oralidade, o enriquecimento do repertério
cultural de leitura, a ampliacdo do vocabulatio, bem como, o uso da esctita.

Partindo desse pressuposto, a presente pesquisa investiga o trabalho
com a literatura infantil em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental da
Escola publica Gabriel Galdino da Cunha, do municipio de Lucrécia, RN, e
consiste na proposi¢dao de acdes por meio de uma proposta de intervengiao
com a obra “Alice no pafs das maravilhas”, de Lewis Carroll, pautada em
estratégias de ensino da leitura. Diante do exposto, o objetivo deste estudo
foi elaborar e apresentar uma proposta de intervencdo com foco na obra
“Alice no pafs das maravilhas”, visando contribuir com a realidade de uma
turma dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A obra literaria “Alice no pafs das maravilhas”, do escritor inglés
Chatles Lutwidge Dodgson, conhecido pelo pseudonimo de Lewis Carroll, é
um dos principais classicos da literatura infantil universal — apesar de também
ser bastante lida pelo publico adulto. Publicada no século dezoito, a obra
trata, de modo geral, sobre a historia de uma menina chamada Alice, que,
acidentalmente, cai em uma toca de coelho que lhe transporta para um
mundo fantdstico e maravilhoso. Além de a narrativa envolver a personagem
em diversas historias, o livro é repleto de parddias, de poemas populares, de
enigmas de linguagem e enigmas matematicos que despertam a atengao dos
leitores e o torna um dos livros mais lidos em toda a histéria da literatura.
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Nossa hipétese é que o trabalho pedagdgico com essa obra pode
contribuir para o enriquecimento do repertério cultural dos alunos e
favorecer seu processo de alfabetizacdo, conforme serd apontado na
proposta de intervencdo, que foi executada pela primeira autora, sob
orientagdio dos demais autores deste capitulo. Nesse sentido, o
desenvolvimento de uma proposta de intervenc¢do com a obra “Alice no pafs
das maravilhas” possibilitou apresentar contribui¢des diretas da literatura
infantil para o processo de alfabetiza¢do, permitindo identificar os desafios
encontrados nessa fase de aprendizagem e o desenvolvimento de estratégias
que visem despertar o interesse pela leitura literaria.

Afinal, o que sdo estratégias de leitura?

Formar leitores é uma tarefa complexa, pois demanda o emprego de
estratégias que possibilitem esse processo, principalmente no atual contexto
histérico, permeado pelas tecnologias, em que a leitura concotre com outras
fontes de diversdo e de entretenimento. Assim, ¢ imprescindivel o emprego de
estratégias e de habilidades por parte do professor para tornar o aprendizado
da leitura algo dinamico, ladico, atrativo e interessante para os alunos.

Para Coll (1987, p. 89), estratégias de leitura podem ser compreendidas
como “[...] um procedimento — com frequéncia chamado também de regra,
técnica, método, destreza ou habilidade —, um conjunto de a¢Ses ordenadas e
finalizadas, isto ¢, dirigidas a consecu¢iao de uma meta”. O autor entende as
estratégias como atividades que o leitor de um texto pode usar para, embasado
em dadas metas, alcancar resultados focados nos seus objetivos. Assim, as
estratégias de leitura sdo as possiveis taticas que podem ser utilizadas no ensino
de leitura no processo de alfabetizacdo, contendo habilidades que se emprega
para alcancar resultados significativos na sala de aula.

Valls (1990, p. 69) observa que “[...] a estratégia tem em comum com
todos os demais procedimentos sua utilidade para regular a atividade das
pessoas, a medida que sua aplicacdo permite selecionar, avaliar, persistir ou
abandonar determinadas a¢Ges para conseguir a meta a que nos propomos’.
O autor salienta o que entende por estratégias, sua organizacio e
caracteristicas para destacar o carater flexivo e dindmico que devem ter as
estratégias empregadas, principalmente se tratando de ensino da leitura.

Ja Solé (2008) apresenta um conjunto de estratégias de leitura que levam
em conta o contato do aluno com o texto antes, durante e depois da leitura.
Antes da leitura, a autora apresenta algumas estratégias que podem ser
seguidas pelo professor para facilitar o processo de ensino, tais como:

a) Ativar o conhecimento prévio: o que eu sei sobre esse texto?

b) Estabelecer previsoes sobre o texto

¢) Promover as perguntas dos alunos sobre o texto
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d) Estratégias durante a leitura: tarefas de leitura compartilhada

e) Utilizar o que se aprendeu: a leitura independente

f) O ensino da ideia principal na sala de aula

2) O ensino do resumo na sala de aula

h) Formular e responder perguntas: nem sempre elas servem apenas

para avaliar

Anteriormente a atividade de leitura, de acordo com Solé (2008), se faz
necessario que o professor procure ativar o conhecimento prévio do aluno,
instigando e indagando o educando sobre questoes relacionadas ao que se 1é.
Nesse sentido, deve-se refletir sobre perguntas, como: o que vou ler? Para
que vou ler? Como vou ler? O que eu sei sobre esse texto? Para a autora,

[...] esta informagao vai orientar os alunos para que eles saibam se trate de um conteido
real ou de fic¢do; se nos informa sobre algo que vai acontecer recentemente ou se, a0
contrario, descreve fatos do passado; se ele vai nos expor determinados conceitos; se
ele vai nos ajudar a saber como podemos fazer outra coisa. (SOLE, 2008, p. 105).

Com isso, percebe-se a importancia de o professor mediar a leitura,
tendo em vista que o aluno precisar ser convencido sobre o que se pretende
que ele leia. O professor deve fazer uma breve sondagem sobre os
conhecimentos que os alunos ja possuem a respeito do texto a ser lido,
levando em conta seus contextos socioculturais e suas realidades. Nesse caso,
ocorre uma interagio: o compartilhamento de saberes entre professor-aluno,
aluno-professor, aluno-aluno.

No momento da leitura, ha posturas que podem ser adotadas para
abordar, de uma melhor forma, as atividades de leitura ou de contacdo em
sala de aula. Segundo Abramovich (1997), ao ler uma histéria para criangas,
o professor deve ter o cuidado de conhecer previamente o texto, trabalhar a
entonagao da voz e a postura corporal e facial. Todos esses aspectos precisam
ser planejados pelo professor, ou seja, ndo devem ser trabalhados a partir do
improviso.

Além disso, Solé (2008) apresenta estratégias que sao desenvolvidas
durante a leitura e que correspondem a formulagiao de previsdes antes da
leitura do texto: a formulacdo de perguntas e os esclarecimentos de duvidas
ao longo da leitura. Esse passo, segundo a autora, possibilitard mais
envolvimento do leitor e melhor compreensio do texto lido. A leitura,
segundo Solé (2008), ndo encerra no momento que o professor fecha o livro,
pois ela pode ser trabalhada antes, durante e depois da contagio.

Virias estratégias podem ser desenvolvidas ap6s finalizar-se uma leitura
em sala de aula. Conforme Solé (2008), o professor pode solicitar que os
alunos reflitam acerca da obra por meio de producdes diversas, desde
resumos, até apontamentos a respeito das ideias do texto, videos, filmes,
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dentre outras estratégias que julgar necessarias. O trabalho com a leitura ndo
pode ser visto simplesmente como passatempo, ou uma forma de acalmar a
turma apds um intervalo. Ela deve ser planejada de forma consistente, para
que consiga desenvolver, nos alunos, a formacdo de sujeitos criticos e
reflexivos. Como aponta Abramovich (1997, p. 143), por meio da leitura, a
crianca, “[..] pode se sentir inquietada, cutucada, querendo saber mais e
melhor ou percebendo que se pode mudar de opinido”.

A intencido ¢ utilizar estratégias que permitam, ao aluno, criar um
esquema para entender o essencial de sua leitura e seguir uma légica de
sequéncias que facilitem seu conhecimento antes, durante e depois do
trabalho com a leitura. Diante desses pontos, foi construida uma proposta de
intervencdo com foco na obra “Alice no pafs das maravilhas”, que sera
apresentada logo a seguir.

Passeando pelo pais das maravilhas com Alice: da agio a reflexdo

Com intuito de apresentar resultados significativos mediante o uso da
leitura literaria como recurso para o processo de alfabetizagdo, a pesquisa
adotou um carater interventivo a partir do objetivo de elaborar uma proposta
com a leitura literaria na alfabetizagdo, especialmente com a obra “Alice no
pais das maravilhas”. A intervencio foi desenvolvida em uma turma de 1°
ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Gabriel Galdino da Cunha,
do municipio de Lucrécia, RN, acdo descrita na continuidade deste texto.

No primeiro momento, apresentamos a proposta a professora regente
e realizamos uma sondagem inicial com a turma, tendo em vista identificar
os conhecimentos prévios dos alunos sobre leitura e, especialmente, a
respeito da obra. Procedemos assim porque, como explicou Solé (2008), é
muito importante saber quais conhecimentos os alunos detém antes de se
buscar intervir em relagdo a leitura. A inten¢io, também, era possibilitar, aos
alunos, um momento de despertar o prazer pela imaginacio, a criatividade e
o gosto por leituras de diferentes géneros literarios.

Partimos do pressuposto de que a literatura é algo fundamental em todo
o processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Despertar,
nelas, desde cedo, o habito e o prazer pela leitura ¢ algo muito valioso, uma

vez que esta se encontra presente em todo e qualquer lugar. Como afirma
Kriegl (2002),

Ninguém se torna leitor por um ato de obediéncia, ninguém nasce gostando de leitura, a
influéncia dos adultos como referéncia é importante na medida em que sao vistos lendo
ou escrevendo, ou seja, a crianca vé o adulto como espelho, ela precisa ser estimulada para
que desenvolva esse habito para poder desperti-lo. (KRIEGL, 2002, p. 7).
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Com isso, pode-se perceber que o professor precisa estar sempre
buscando variadas estratégias com o intuito de formar leitores ativos e
criticos. A acdo do educador em demonstrar interesse pela leitura pode
suscitar incentivo aos alunos e contribuir para a formacao de sujeitos leitores.

Assim, a estratégia utilizada no primeiro momento foi a sondagem
inicial dos personagens, apresentando, na lousa, a figura de uma xicara com
imagens dos personagens da natrativa dispostas no seu interior. Os alunos,
pot sua vez, iam até a lousa para identificar os personagens da histéria e os
retirarem da xicara. Essa estratégia foi utilizada para identificar quais alunos
ja haviam tido contato com a narrativa a ser trabalhada.

Nessa atividade, percebeu-se que um minoria conseguiu identificar os
personagens principais da obra, haja vista que, diante do primeiro contato,
alguns afirmaram que ja haviam assistido em desenho animado na televisao.
Em linhas gerais, consideramos que esse primeiro momento, além de sondar
os conhecimentos prévios dos alunos, elemento indispensavel nas estratégias
de leitura, possibilitou leveza e ludicidade a acéo.

Diante do exposto, pode-se perceber o quanto o professor tem papel
relevante na vida do educando, pois é a partir das suas estratégias que ele
norteard os processos de ensino e de aprendizagem, identificando o que pode
ou nio ser significativo. Desse modo, entende-se que proporcionar vivéncias
relacionadas a literatura, de maneira mediada, pode despertar o gosto pela
leitura de textos literarios e contribuir na formacio de um sujeito critico e
reflexivo.

Em um segundo momento, organizaram-se trés moédulos com
conjuntos de atividades sobre a obra, focalizando a leitura e a aprendizagem
da escrita. Assim, no primeiro médulo, buscou-se oportunizar, aos alunos, o
contato com o imaginario, o que ocorreu por meio da leitura e da contagiao
da obra selecionada.

Ao longo da pesquisa, foi possivel observar que as criangas
apresentavam grande apreco e atengao por livros infantis, principalmente no
que se refere a leitura de forma ladica e dramatizada. Por isso, buscou-se
trabalhar as histérias infantis de forma a oportunizar a vivéncia do imaginario
por meio de cenas, e apresentando, aos alunos, a infinidade de
conhecimentos que podem advir de uma leitura e consequente compreensao
e recriacao desses saberes.

A leitura é algo primordial, enriquecedor, ja que tem o poder de
despertar e proporcionar constru¢ées de conhecimentos por parte dos
alunos, que sdo os sujeitos da aprendizagem. Por essa razdo, deve-se
desenvolver um trabalho conforme seus gostos e preferéncias, para, entio,
poder interligar conteudos curriculares a realidade na qual eles vivem, pois,
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A literatura ¢é porta de entrada para variados mundos que nascem das varias leituras que
dela se fazem. Os mundos que ela cria ndo se desfazem na ultima pagina do livro, na
ultima frase da cancdo, na ultima fala da representacdo, nem na dltima tela do
hipertexto. Permanecem no leitor, incorporados como vivéncia, marcos da histéria de

leitura de cada um. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2001, p. 44).

Dai se vé, também, o quanto é de suma importancia trabalhar a leitura
no contexto social em que as criancas estdo inseridas. A cultura, os valores,
os costumes de todos sdao de grande relevancia para o aprendizado de cada
um, considerando que vivemos em um pais multicultural, como ¢ o Brasil.
Dessa forma, podemos, ainda, mostrar aos nossos alunos como ¢é valioso
preservar e cuidar da nossa cultura por meio da literatura.

Ler hist6rias para criangas vai muito além de uma linguagem oral, pois
¢ necessario vivenciar os personagens e se incluir na histéria para que os
alunos também se sintam incluidos na narrativa. Os fatos, as cenas, 0s
momentos, tudo isso precisa ser vivenciado, uma vez que a crianga se entrega
a propria imaginacio, as emogdes e a0s sentimentos, vivendo e relacionando
o ficticio com o real.

Levando em conta a importancia de se trabalhar com os sentimentos
dos alunos, o segundo médulo foi organizado da seguinte forma: iniciou-se
com uma cantiga de roda, que os alunos cantaram para organizar o espago
da leitura/contagio. Nisso, todas as ctiancas se acomodaram nos lugares
escolhidos para que pudessem se sentir confortaveis no momento da historia.
Apbs a acomodacio de todos, foi iniciada a leitura/conta¢io usando como
recurso a saia literaria (grande saia de tecido sobre a qual os alunos podem se
sentar ou que pode ser usada para outros fins metodolégicos).

A saia continha varios bolsos e, dentro deles, imagens, que, ao longo da
histéria, foram sendo puxadas para fazer a conta¢ao por meio de imagens. Esse
foi um momento encantador para os alunos. Ao longo da contagdo, usou-se
como estratégia a entonacdo de voz para caracterizar os personagens, a
representacdo da imagem por meio da figura retirada da saia e a expressio
facial, que, segundo Abramovich (1997), é essencial na contacio de historia, e
deve apresentar emocio verdadeira para chegar ao ouvinte e, de fato, atingi-lo.

Na sequéncia, no terceiro médulo, foi solicitado as criangas o reconto
da obra, uma das estratégias citadas por Solé (2008). Quando se elencam
dispositivos para retomar o que foi lido ao longo da obra, os alunos podem
pontuar as ideias principais do texto, para que, a partir delas, possam
aprender a realizar uma leitura critica e autonoma, além de expressar-se de
forma clara, observando a sequéncia légica da histéria. Eles se sentiram
importantes e patticipativos no momento do reconto, porque lhes
possibilitou a magia e a criatividade, aspectos que contribuem no
aprimoramento do desenvolvimento sociomotor, instigando a leitura de
imagens através do contato oral, criativo e ladico, o que pode proporcionar
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melhorias as suas agdes enquanto leitores. Nessa perspectiva, Lajolo (2008)
destaca que

E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os diferentes
imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais
uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas

utopias. (LAJOLO, 2008, p. 106).

Diante do exposto, pode-se frisar o quanto a literatura pode estar
presente na vida humana, j4 que permite a ampliacio de conhecimentos
prévios e promove a criticidade. Por meio da literatura, consegue-se sentir e
reconhecer as préprias emogoes, o que auxilia na constru¢do enquanto
sujeitos e no desenvolvimento de autonomia enquanto cidadios.

Além disso, durante a execucdo dessa atividade, varias indaga¢des
foram levantadas a respeito da leitura/contacio, levando, os alunos, a pensat
e a refletir a respeito da obra proposta. Esse movimento pode ser
exemplificado no momento que dissemos “- Alice cai no buraco em busca
do coelho”. Nesse momento, o professor precisou instigar a imaginacao das
criancas na interpretagdo, em especial por se tratar do processo de
alfabetizacdo, fase na qual os pesquisados se encontravam. Defendemos,
assim, a importancia de que o professor valorize a bagagem inicial e cultural
dos alunos, buscando nio s6 fazer com que conhecam a obra, mas que
possam se despertar para a leitura literdria, o que pode promover o habito de
leitura.

Na sequéncia, foi realizado o contato direto com a obra, utilizando
outra estratégia de leitura, o cinema na escola. Para isso, selecionamos um
filme relacionado a obra para ser apresentado aos alunos. Durante a
exposicao do filme, foi realizada a distribuicado de pipocas para as criangas,
no intuito de deixar o ambiente mais semelhante a um cinema. O filme, cujo
titulo era homénimo do livro, “Alice no pafs das maravilhas”, em formato de
desenho animado, foi assistido através de um projetor de multimidia. Essa
tecnologia despertou a curiosidade da grande maioria da turma. Os alunos
participaram ativamente, fazendo perguntas ao longo da exibi¢do do video,
tecendo paralelos entre a projecdo e o que foi trabalhado em sala durante a
leitura/contacio. Os alunos reconheciam e citavam os nomes ¢ as
caracteristicas de varios personagens, de acordo com as cenas exibidas na
multimidia. Isso era esperado, pois,

O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades (no imagindrio) em
outros tempos ¢ realidades. Ele combina a comunicagio sensorial sinestésica, com a
audiovisual a intuicio com a légica, o emocional com a razio. Combina, mas comeca
pelo sensorial, pelo emocional e pelo intuitivo, para atingir posteriormente o racional.

(MORAN, 1995, p. 27).
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Nesse sentido, o video pode ser um recurso pedagogico de grande valia
nos processos de ensino e de aprendizagem dos educandos, ja que nos faz
perceber outras vivéncias, realidades diversificadas e permite ativar o
emocional do individuo.

Um aspecto bastante significativo foi perceber como os alunos
conseguiam recuperar fatos e caracteristicas que haviam sido abordados nas
aulas dos dias anteriores. Durante a exibicao do filme e, posteriormente, no
momento de discussdo, eles conseguiram recuperar acontecimentos
importantes da narrativa e tragos de alguns personagens, sobretudo da
Rainha Vermelha, do Coelho Branco, da prépria Alice, entre outros.

Ap6s a exibicdo do filme, foi realizada uma socializa¢do da narrativa.
Esse foi um momento de interacio bastante interessante, formado por
perguntas e respostas, com destaque para curiosidades sobre o enredo e os
personagens. Toda essa atividade teve o intuito de identificar o que os alunos
haviam compreendido do filme. Em seguida, foi desenvolvida uma atividade
de escrita, possibilitando, aos alunos, o conhecimento dos nomes dos
personagens (de forma grafada na lousa).

Na continuagio, apelamos para a ludicidade quando recorremos a um
jogo chamado “cara maluca”. Esse jogo ¢é constituido por uma lata
personalizada, uma espécie de lata magica, que foi utlizada como
suporte/recipiente para guardar o alfabeto mével. O processo metodologico
foi organizado da seguinte forma: foi proposto a cada aluno a retirada de uma
letra do alfabeto moével que estava guardado na lata e solicitado que
relacionassem com o nome dos personagens da obra contada. Em seguida,
deveriam escrever esses nomes em uma cartolina, de acordo com a letra
tirada do jogo “cara maluca”. Essa tltima atividade foi realizada com o auxilio
da primeira pesquisadora deste trabalho, considerando o estigio de
alfabetizacdo em que se encontravam os alunos.

O momento foi de grande importancia, tanto pelo empenho dos alunos
na atividade proposta, como pela alegria que demonstraram em participar
daquele momento. Um fato que chamou bastante aten¢ao nessa atividade foi
um aluno que ainda ndo escrevia de forma autonoma, mas conseguiu realizar
a atividade sem auxilio da professora regente e da pesquisadora, ja que ficou
bastante empolgado e motivado para a execugdo da tarefa.

O dltimo momento da proposta de intervencgdo foi de culminancia da
proposta, quando foi realizado um cha literario. Para isso, foi possibilitado,
aos alunos, que se transformassem em personagens da obra trabalhada,
usando figurinos personalizados e maquiagem que imitava caracteristicas
fisicas dos personagens. Esse foi um momento de prazer e de gosto pela
literatura. Didaticamente, foi usada a metodologia do teatro para reconto da
historia, mais precisamente do episédio em que Alice encontra o Chapeleiro
Maluco e participa do cha.
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Os alunos puderam vivenciar esse momento com muito deleite e
prazer. Além disso, foi um instante em que conseguimos proporcionar a
intera¢io e a integracdo dos alunos na sala de aula. Também a ministrante da
oficina fez uma pequena surpresa: fantasiou-se de Alice e buscou imita-la,
oportunizando um momento magico e unico para todos os alunos. De modo
geral, nessa ultima etapa da proposta de intervencdo, os alunos puderam, de
fato, adentrar no universo do imaginatio, pois se sentiram os proptios
personagens. Como afirma Rodrigues (2005),

A contagio de histérias ¢ atividade prépria de incentivo a imaginagio e o trinsito entre
o ficticio e o real. Ao preparar uma histdria para ser contada, tomamos a experiéncia
do narrador e de cada personagem como nossa e ampliamos nossa experiéncia vivencial
por meio da narrativa do autor. Os fatos, as cenas e os contextos sao do plano do
imaginario, mas os sentimentos e as emogoes transcendem a ficgdo e se materializam
na vida real. (RODRIGUES, 2005, p. 4).

Sendo assim, praticar a leitura literaria com as criangas vai muito além
do simples ato de aprender a ler. E um processo de conscientizagio sobre a
leitura, sobre cada histéria contada, porque permite desenvolver a
concentraciao, além de desenvolver habilidades fundamentais, como
aprender a ouvir, a se posicionar e a expor opinides a respeito dos temas que
a histéria proporciona, o que contribui para ampliar conhecimentos e
repertoério literario dos alunos.

Desse modo, entende-se como relevante que o professor oportunize
momentos de vivéncia do prazer e da diversao para os alunos, principalmente
no processo de alfabetizagdo, a partir de uma proposta de trabalho que leve
em conta a realidade do aluno, o seu contexto de vida e seus conhecimentos.
A literatura apresenta-se, assim, como instrumento fundamental para
proporcionar uma aprendizagem da leitura de maneira ludica e dinamica.

Consideragdes finais

A leitura deve ser trabalhada em sala de aula de forma ludica, dinamica,
tornando-se atividade atrativa para os alunos, de modo que possa contribuir
com a formagao leitora na fase de alfabetizaciao. O gosto pela leitura literaria
deve ser desenvolvido por meio de estratégias pontuais, dentro e fora de sala
de aula, desde a mais tenra infancia.

Ao longo da pesquisa, procurou-se desenvolver estratégias de ensino
que possibilitassem despertar, nos alunos, o interesse em adentrar no mundo
da imaginagao, por meio da leitura literaria. Com a proposta aplicada com a
turma de alfabetizagdo, pudemos verificar as contribuicoes apresentadas. Em
linhas gerais, concluimos que trabalhar com a literatura em salas de
alfabetizacdo pode ser uma proposta de grande relevancia, principalmente
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porque a literatura proporciona, ao educando, momentos magicos, nos quais
eles experimentam, por meio da imaginagdo e da criatividade, um contato
direto com as préprias emogoes.

Mediante a proposta desenvolvida, algumas contribui¢bes positivas
podem ser pontuadas, tais como: a conquista e o envolvimento dos alunos;
o interesse pela leitura; a participacio em todos os momentos, pontos
considerados imprescindiveis ao longo da proposta. Nesse sentindo,
constatamos que os objetivos da pesquisa foram alcangados, pois os alunos
tiveram contato com a obra por meio de estratégias de ensino de leitura que
possibilitaram aprendizagens multiplas no campo escolar.

Assim, entendemos o quanto o trabalho com a leitura literaria pode
trazer pontos positivos para os alunos em nfveis de alfabetizagdo, uma vez
que ativa a sua imaginacdo e criatividade, possibilitando-lhes fazer
comparacdes entre a ficcdo e o mundo real, assim como, fazer uma leitura de
mundo critica que lhes auxilie em seu crescimento como leitores e enquanto
sujeitos.

Diante do exposto, consideramos que trabalhar a leitura literaria
durante o processo de alfabetizagao é, sobretudo, uma estratégia que pode
despertar o gosto dos alunos pela leitura. Na verdade, buscar incutir nos
estudantes o habito e o prazer de ler desde os estigios iniciais de
aprendizagem pode contribuir sensivelmente para a formacio de sujeitos
leitores criticos e conscientes de seus papéis enquanto cidadios. A pratica da
leitura literaria é essencial para o desenvolvimento individual, afetivo e
cognitivo das criangas, por isso, deve ser incitada e estimulada na escola.

Nesse sentido, observamos a importancia e a necessidade de um
trabalho sistematico com a leitura na escola, especialmente com a leitura
literaria, visando nao s6 a formagio escolar, mas também a formagao humana
dos alunos. O trabalho com o texto literatio, como demonstrado, pode ser
um grande contributo para a aprendizagem das praticas de leitura e de escrita
por parte alunos. Todavia, é preciso que a escola e o professor recorram a
estratégias diversificadas que visem estimular a criatividade e despertar o
interesse dos alunos.
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LITERATURA E DIVERSIDADE NO ENSINO
FUNDAMENTAL: REFLEXOES A PARTIR DA OBRA
“O PATINHO FEI1IO”

Francisca Joilsa da Silva
Keutre Glaudia da Conceicio Soares Bezerra
Kivia Pereira Queiroz

Consideragdes iniciais

Este capitulo tem como objetivo discutir sobre o respeito as diferencas
a partir da literatura, tendo como suporte o conto “O Patinho Feio”. Tem-
se Partimos do pressuposto de que é possivel compreender a importancia de
despertar o fantastico mundo literario desde a infincia, pois a ctianga passa
por varias fases de desenvolvimento, construindo competéncias sociais,
afetivas ou emocionais (BETTELHEIM, 2002), com destaque pata o
processo de formag¢iao humana.

Procurando alavancar as discussoes em torno da tematica em destaque,
refletimos a partir do seguinte questionamento: como o conto “O Patinho
Feio” pode contribuir para a reflexdo dos alunos a respeito das diferencas?
Para construirmos uma possivel resposta para essa pergunta, analisamos
quais aspectos sobre a temdtica das diferencas se destacam na obra “O
Patinho Feio”, de Hans Christian Andersen, a partir das observacGes de
alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais.

Devido ao fato de o Brasil ter herdado uma grande miscigenacao,
originada da mistura de muitos povos, percebemos a importancia de se
trabalhar a pluralidade cultural no contexto educativo, usando a produgao
literaria para refletir com as criangas sobre o respeito a diferenca, que ¢é
singular para cada individuo, abordando a pluralidade cultural existente e, ao
mesmo tempo, conscientizando quanto a diversos problemas, a exemplo do
preconceito e da discriminagio.

Dessa forma, consideramos a importancia da literatura como base
transformadora de vidas apoiados em Cosson (2009, p. 17), para quem, “[...]
¢ por possuir essa fungdo maior de tornar o mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores, e
formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter um lugar
especial nas escolas”. Com isso, o autor nos leva a compreender a relevancia
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que a literatura tem no cotidiano da escola, sendo uma ferramenta de grande
valor para a pratica pedagogica em sala de aula.

Abordar o assunto diversidade e respeito as diferencas em sala de aula
¢ de grande significado, principalmente na Educac¢io Infantil, fase na qual as
criancas estao formando seu cariter, construindo vinculos, se descobrindo
enquanto sujeitos que fazem parte de uma sociedade, além de estarem
desenvolvendo autoestima, conseguindo, assim, visualizar as diferencas entre
si e os colegas.

Caminho metodologico

Neste estudo, buscamos nos guiar pelos aspectos metodoldgicos que
fundamentam cientificamente a pesquisa, possibilitando estruturar o fazer
cientifico em bases de dados tedricos e empiricos. Com isso, realizamos, a
principio, um estudo bibliografico, buscando teéricos que respaldassem a
discussio da tematica a pattit da uma abordagem de pesquisa do tipo
qualitativa.

Compreendemos que a abordagem qualitativa oportuniza trabalhar
com os significados, tendo em vista que, nesta pesquisa, realizamos uma
mediacio de leitura a partir do conto “O Patinho Feio”. Assim, considerando
algumas observacoes dos/as alunos/as, construimos os dados empiticos que
respaldam a constru¢do do conhecimento produzido como resultado do
percurso investigativo.

A coleta de dados foi realizada a partir do diario de campo, no qual
anotamos informagbes importantes, tendo em vista que fizemos uma
mediacdo de leitura para criancas usando a estratégia de leitura por andaime,
de Graves e Graves (1995).

Além disso, o estudo se configura, também, como uma pesquisa
documental, que, segundo Severino (2007, p. 123), ¢ uma etapa na qual os
“[...] contetdos dos textos ainda nio tiveram nenhum tratamento analitico,
sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua
investigacdo e analise”. Acreditamos que a pesquisa documental se adéqua ao
nosso estudo pelo fato de analisarmos o plano de acdo realizado para a
mediagdo, a fim de apresentar cada etapa e refletir a respeito dos aspectos
que podem contribuir para a formacido leitora e critica, considerando a
tematica exposta na histéria “O Patinho Feio”.

A literatura infantil e os contos de fadas
A literatura infantil se faz presente no mundo das criangas desde a

infancia, em especial no ambiente escolar. Cabe lembrar, no entanto, de
acordo com Zilberman (2003), que, até o final do século XVII, ndo havia
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literatura direcionada a infancia, ou seja, ““|...] os primeiros livros para criancas
foram produzidos ao final do século XVII e durante o século XVIII. Antes
disso, ndo se escrevia para elas porque ndo existia a ‘infancia’ [...]”.
(ZILBERMAN, 2003, p. 15, grifo da antora). Até entdo, a literatura tinha como
unico objetivo moralizar, transmitindo ensinamentos a partir das historias
contadas, ou seja, todas as faixas etdrias degustavam as mesmas historias,
porém, somente as criancas burguesas tinham o direito ao contato com a
leitura e a escrita.
Sobre esse aspecto, Zilberman (2003, p. 15) diz, ainda, que

[..]. Pequenos e grandes compartilhavam dos mesmos eventos, porém nenhum lago
amoroso especial os aproximava. A nova valoriza¢ao da infincia gerou maior unido
familiar, mas igualmente os meios de controle do desenvolvimento intelectual da
crianga e manipulacido de suas emocdes. Literatura infantil e escola, inventada a primeira
e reformada a segunda, sio convocados para cumprir esta missio.

Dessa forma, compreendemos que a literatura infantil, a partir do
momento que passou a fazer parte da vida das criangas, sendo produzida
considerando as singularidades da infancia, ndo se limitava mais a moralizar
as criangas que tinham contato com as histérias. Partindo desse pressuposto,
sdo elencadas duas formas de interferéncia da literatura infantil na formacao
das criancas, sendo elas: o desenvolvimento intelectual e a manipulagao de
suas emogoes.

A literatura, em especial os contos de fadas, tem esse papel em relagiao
as criangas, pelo fato de os contos de fadas despertarem a fantasia,
considerando que os personagens, em sua maioria, sio fadas, principes,
princesas, animais falantes, personagens que fogem da realidade. No entanto,
por serem contos baseados em historias orais e em fatos do cotidiano, que
revelam problematicas culturais e sociais, ¢ possivel controlar as emo¢Ses que
as criancas sentem ao ouvir a historia, contribuindo, assim, com sua
formacio intelectual. Como apresenta Candido (2002, p. 83), a literatura “[...]
se refere constantemente a alguma realidade: fen6meno natural, paisagem,
sentimento, fato, desejo de explicacdo, costumes, problemas humanos etc.
Eis por que surge a indagacdo sobre o vinculo entre fantasia e realidade |...]”.
Desse modo, a literatura é uma forma de fantasiar sobre a realidade.

A respeito da formalizagao da literatura no formato escrito, Perrault é
considerado o pioneiro, assim, no século XVII, quando os contos infantis
passaram a ser registrados no formato escrito, eles ja faziam parte da vida das
criangas no formato oral, tendo em vista que, de acordo com cada época, as
histérias eram elaboradas de maneira diferente. Como evidencia Cadermatori
(2010, p. 26, grifo da antora),
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A literatura infantil tem como parimetro contos consagrados pela preferéncia de
criangas de diferentes épocas que, por terem vencido tantos testes de recepgio,
fornecem aos pésteros referéncias a respeito da constitui¢do da tonica literaria do texto
infantil. No século XVII, o francés Charles Perrault (Cinderela, Chapenzinbo V ermelho)
coleta contos e lendas da Idade Média e adapta-os, constituindo os chamados contos
de fadas, por tanto tempo paradigma do género infantil.

A discussdo apresentada pela autora aborda um relato da historicidade
da literatura infantil, enfatizando como os contos de fadas surgiram e eram
referéncia para os livros infantis. Esses contos eram baseados em contos
populares que Perrault ouvia e os adaptava de acordo com a realidade
burguesa na qual vivia. Desde entdo, os contos se fazem presentes de forma
significativa nas leituras literarias dos individuos, tanto em casa com os
familiares, como no ambiente escolar.

Hans Cristian Andersen, escritor do século XIX, também publicou
contos infantis. Assim como o fizera Perrault, os contos de Andersen eram
baseados nas histérias que ele escutava e transformava em contos esctitos. B
dele o conto “O Patinho Feio”, histéria com a qual trabalhamos neste estudo.

Candido (1995) afirma que a literatura é um direito de todos, pois
oportuniza, aos leitores, momentos de sonhos enquanto estio acordados,
tendo em vista que a literatura permite viajar pelo mundo da imaginac¢io. De
acordo com Candido (1995, p. 174), a literatura “[...] aparece claramente
como manifestacdo universal de todos os homens em todos os tempos”.
Dessa forma, podemos considerar que a literatura ¢ uma necessidade humana
para todas as faixas etarias, desde a infancia.

A literatura infantil é muito importante para o desenvolvimento das
criangas. Na infancia, o primeiro contato geralmente se da com os contos,
em especial os de fadas, considerando que elas se descobrem nesse mundo
magico da leitura literaria. Além disso, os contos de fadas oportunizam uma
reflexio sobre a vida, podendo direcionar o leitor a resolugdo de problemas.
Como afirma Bettelheim (2002, p. 16),

[...] os contos de fadas tém um valor inigualavel, enquanto oferecem novas dimensées
a imagina¢ao da crianca que ela nio poderia descobrir verdadeiramente por si sé.
Ainda mais importante: a forma e estrutura dos contos de fadas sugerem imagens a
crianga com as quais ela pode estruturar seus devaneios e com eles dar melhor dire¢ao
a sua vida.

Partindo dos pressupostos apresentados, consideramos que os contos
de fadas tém papel importante no desenvolvimento do gosto pela leitura nas
criangas, por apresentar caracterfsticas que possibilitam o desenvolvimento
cognitivo, social e cultural, pois as criangas, através das historias, conseguem
assimilar e refletir sobre a prépria realidade.
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O autor ainda destaca mais um aspecto dos contos de fadas, ou seja,
por mais que tenham sido escritos em épocas distantes da nossa, tém o
“poder” de fazer os leitores se identificarem com os contextos evidenciados
e com determinadas historias e personagens. Isso faz com que esses contos
continuem sendo muito interessantes, mesmo com a produg¢io avancada da
literatura infantil moderna, tendo em vista que as obras literdrias atuais nao
tendem a abordar problemas que auxiliem, as ctiangas, a refletir e a entender
0 que se passa no inconsciente tao intensamente quanto os contos de fadas
tradicionais. Como exemplifica Bettelheim (2002, p. 24),

O conto de fadas ¢ terapéutico porque o paciente encontra sua propria solugdo através
da contemplac¢io do que a estéria parece implicar acerca de seus conflitos internos neste
momento da vida. O conteido do conto escolhido usualmente nao tem nada que ver
com a vida exterior do paciente, mas muito a ver com seus problemas interiores, que
parecem incompreensiveis e daf insolaveis. BETTELHEIM, 2002, p. 24).

Conforme se observa, a partir dos contos de fadas, os leitores podem
compreender os proprios conflitos internos, de tal maneira que aquilo que
antes lhes parecia sem solucio, pode ser compreendido por meio da literatura
e, consequentemente, dar nova dire¢io a vida do leitor. Sendo assim,
entendemos que os contos de fadas possuem um papel importante no que se
refere ao desenvolvimento das criangas, pois eles permeiam diversas historias
que ajudam a compreender os conflitos internos das criancas, sendo,
portanto, uma ferramenta indispensavel para o/a professor/a na etapa da
Educacio Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A literatura infantil no ambiente escolar

A literatura infantil tem uma func¢io importante no sentido de formar e
transformar a vida das criangas que sdo alcadas ao mundo imaginario da
leitura, possibilitando que tenham escolhas e construam as proprias reflexdes
a partir das vivéncias individuais. Isso porque, a literatura é matéria prima
indispensavel na escola, e principalmente no ensino infantil. Além disso, as
escolas precisam se organizar frente a necessidade de suprir essa lacuna
literaria na vida de seus alunos, que é de essencial importancia pata o
desenvolvimento como individuos que se transformam e transformam o
mundo ao seu redor.

Sdo muitos os fatores positivos que tornam necessario a literatura no
espago escolar, pois ¢ através da leitura literaria que a escola democratiza o
ensino, dando oportunidade de reducio da injustica social, por se tratar de
um espago de inclusdo, no qual todos tém o direito ao acesso a educagao de
qualidade, sendo ela formadora de saberes e multiplicadora de
conhecimentos. Todavia, a escola deve ter o cuidado de trabalhar a leitura
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literaria de forma correta na sala de aula, tornando a experiéncia realmente
transformadora para a vida dos alunos e ndo somente uma obriga¢io escolar
para se ter uma nota. Sobre essa abordagem, Cosson (2009, p. 29) afirma que

[...] aprendemos a ler literatura do mesmo modo como aprendemos tudo mais, isto é,
ninguém nasce sabendo ler literatura. Esse aprendizado pode ser bem ou malsucedido,
dependendo da maneira como foi efetivado, mas ndo deixara de trazer consequéncias
para a formagio do leitor. Nesse sentido, quem passou pela escola preenchendo fichas
de leitura meramente classificatorias tera grande dificuldade de aprender a beleza de
uma obra literdria mais complexa, mas nao sentird dificuldade de fruir a fic¢do que se
lhe oferece nas bancas de revistas.

O autor acentua, desse modo, a importancia de se trabalhar com literatura
em sala de aula de forma que possa estimular os alunos a uma experiéncia bem-
sucedida nas leituras literarias e que eles possam desenvolver a criticidade e a
reflexdo para a formacdo enquanto cidaddos. Isso porque, os alunos se
identificam com as historias contadas em sala de aula, seja por terem vivenciado
algum momento semelhante ao que acontece na literatura, seja por conhecerem
alguém cuja historia é parecida com a da narrativa.

Cabe ressaltar que o contato com a literatura deve estar de acordo com
a faixa etdria e a realidade do aluno. Assim, os educadores precisam
apresentar os textos literarios para os discentes de forma que estes sintam o
desejo de conhecer e de ler outras obras, ou até mesmo repetir a leitura,
porque, como expressa Daniel Penac (1993), um dos direitos do leitor é reler
as obras. Sendo assim, a partir do momento que lhe for instigado o gosto
pela leitura, o aluno/leitor estard, constantemente, buscando novas leituras.

No ambiente escolar, os educadores podem utilizar os textos literarios
para aproximar os alunos da literatura e possibilitar momentos de prazet,
fantasia e fruicdo. A partir da mediacdo de leitura em sala de aula, muitas
tematicas podem ser abordadas, considerando que as obras, em sua maioria,
sao baseadas em fatos ou temadticas que contribuem para que os alunos
construam pensamentos criticos e sejam capazes de opinar e interpretar
assuntos relevantes e necessarios a sua formacdao como sujeitos. Candido
(1995, p. 180) defende que “[...] a literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos patra
a natureza, a sociedade, o semelhante”, nos tornando seres que agem para
além dos conhecimentos especificos, ampliando horizontes em todas as areas
da vida - social, emocional, profissional.

Assim, para que o gosto pela leitura seja despertado nos alunos, o/a
professor/a precisa de estratégias diversas que atendam a todos, desde o mais
aplicado, até aqueles que nido mostram muito interesse, para que estes
alcancem uma condi¢io aceitavel de entendimento e aproveitamento do
texto literdrio e se transformem em leitores.
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Para tanto, o planejamento e a organizacio dos momentos de leitura
literaria se fazem necessirios, proporcionando, assim, momentos
significativos para os educandos, considerando que, a partir do planejamento,
os mediadores poderdo identificar a melhor estratégia para explorar a
histéria. Como mostra Coelho (2002, p. 13),

Constatada a importincia da histéria como fonte de prazer para a crianca e a
contribui¢io que oferece ao seu desenvolvimento, nio se pode correr o risco de
improvisar. O sucesso da narrativa depende de varios fatores que se interligam, sendo
fundamental a elaboragio de um plano, um roteiro, no sentido de organizar o
desempenho do narrador, garantindo-lhe seguranca e assegurando-lhe naturalidade. O
roteiro possibilita transformar o improviso em técnica, fundir teoria a pratica. [...].
(COELHO, 2020, p. 13).

Dessa forma, vale frisar que os momentos de leitura para as criangas se
tornam momentos de prazer a partir da organizacio do mediadot, pois, caso
a leitura seja realizada de forma nio planejada, nao considerando a realidade
dos alunos, ela se torna enfadonha. Por esse motivo, destacamos a
importancia de planejar todas as atividades realizadas em sala de aula.

A intengdo é provocar, no aluno, o interesse e interagdo com o que esta
sendo trabalhado em sala, formando, assim, pontos de vista diferentes, mas
que se juntam para tornar a pratica de ensino mais coerente e significativa na
vida de todos os que estio nesse processo de ensino e aprendizagem. Isso
pode se dar por meio da leitura literaria.

Abramovich (1997, p. 17) reflete, a respeito da leitura, que,

Ler histérias para criancas, sempre, sempre... B poder sorrir, rir, gargalhar com as
situagdes vividas pelas personagens, com a ideia do conto ou com o jeito de escrever
dum autor e, entdo, poder ser um pouco cumplice desse momento de humor, de
brincadeira, de divertimento... E também suscitar o imaginario, é ter a curiosidade
respondida em relagio a tantas perguntas, é encontrar outras ideias para solucionar
questdes (como as personagens fizeram...). (ABRAMOVICH, 1997, p. 17).

Experiéncias positivas sio de grande referéncia para os alunos no
trabalho com os textos literarios, daf a importancia de termos professores
que sejam leitores, para que a selecdo de obras literarias aconte¢a de forma
consciente, visualizando a sala de aula e o perfil dos alunos. Desse modo, as
obras escolhidas podem oportunizar, aos alunos, a construcio de
conhecimento e entendimento do mundo que os cetrca, pois a leitura nos
permite uma aventura por mundos desconhecidos e personagens inusitados.

Consideramos, portanto, que, sendo a escola uma das institui¢Ges
responsaveis pela educagiao do individuo, ela precisa estar preparada para
oportunizar essa entrada do aluno no mundo literario, colocando-o em
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contato com leituras fantasticas que o elevem enquanto sujeito, pois a leitura
literaria tem esse poder de nos tornar mais humanos.

Mediagio da historia “O Patinho Feio”: dizeres dos alunos

Para realizar a mediacio, elaboramos o planejamento de todos os
momentos e os objetivos de acordo com o que almejavamos alcancar, pois,
como orienta Coelho (2002), é necessario planejar os momentos de leitura,
considerando que sdio momentos importantes para a formagdo do aluno
enquanto leitor, por essa razio, ndo devem ser realizados de qualquer
maneira. Assim, neste topico, analisamos o plano de trabalho e apresentamos
observagdes que foram anotadas no didrio de campo, a comegar pela primeira
parte do plano elaborado, que mostramos no Quadro 01.

Quadro 01 - Plano de mediacio do Conto “O patinho Feio”

PLANO DE MEDIAGCAO DE LEITURA DE LITERATURA

Titulo da histdria (conto): O Patinho Feio

Titulo da histéria (quando for Cléssicos Adoraveis (Colecio)

coletanea):
Local, editora e data: Brasileitura
Publico - Alvo: 2° Ano - Ensino Fundamental

Resumo da obra
(caracterizacio das personagens, voz do narrador, uso do tempo e espago, enredo)

O conto do Patinho Feio traz a histéria de um patinho que nasceu diferente de seus
outros irmaos e que todos, até mesmo sua mae, o consideravam um patinho muito feio,
entio, ele resolve ir embora, chega em uma floresta, mas tem muito medo por estar
sozinho, encontra alguns patos selvagens que os deixam sozinho novamente, assim ele
resolve ficar por ali mesmo, ja que havia encontrado um lago com peixes para se
alimentar. Com a chegada da primavera, os cisnes também apareceram no lago, um deles
falou com o patinho feio e ele ficou sem acreditar que um cisne tio belo quisesse ser seu
amigo, entdo, o cisne pediu para olhar o seu reflexo na agua e ele descobriu que também
era um lindo cisne e juntou-se a eles.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da obra (2023).

No Quadro 01, como podemos observar, esta presente o titulo da
histéria, informagoes e resumo da obra. A historia “O Patinho Feio” foi
escolhida por considerarmos adequada para a faixa etiria, tratando-se de um
conto de fadas que encanta as crian¢as quando o personagem se transforma
em um lindo cisne. Além de despertar a imaginacdo dos ouvintes, o conto
traz, de maneira leve e implicita, discussGes importantes que podem ser
observadas pelos educandos.
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Como enfatizado por Bettelheim (2002), os contos de fadas, ao serem
trabalhados de forma que chamem a atencdo da crianga, tém a possibilidade
de contribuir com o leitor na resolugdo de seus problemas internos, pois os
contos mostram que, apesar de a vida apresentar dificuldades, somos capazes
de supera-las. A partir da identificacio com o contexto e com temas
explorados na historia, as criangas desenvolvem a sua personalidade infantil.
Nesse sentido, no Quadro 02, apresentamos alguns dos temas que podem
ser abordados no conto “O Patinho Feio”.

Quadro 02 - Temas abordados no conto “O patinho Feio”

Temas
(aspectos sociais, politicos, econémicos, culturais. Fatos, elementos, polémicas, destacados
na obra)

® Autoestima;

® Identidade;

® Inferioridade;

® Respeito as diferencas;
® Rejeicao;

® Sofrimento;

® Autodescoberta.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Como podemos observar no Quadro 02, a histéria em questio trata de
temas polémicos e atuais, pois, como Candido (2002) enfatiza, os textos
literarios sdo baseados na realidade. Na histéria do Patinho Feio, pode-se
encontrar tematicas relacionados a sentimentos e como o ser humano se
sente, em alguns momentos, quando é tratado com inferioridade. Embora
esses temas sejam abordados na histdria, durante a mediag@o, nao deixamos
isso claro, pois nossa inten¢do era a de permitir que a histéria fluisse para
podermos ouvir as observacoes de cada aluno.

No Quadro 03, apresentamos os objetivos propostos no plano de
mediacio de leitura, sendo que o principal deles foi instigar o gosto literario
nos alunos e, de acordo com as observagoes de cada um, iniciar algumas
discussdes sobre temas presentes no conto de fadas, ja que, como Bettelheim
(2002) mostra, a partir dos contos, as criangas tém a oportunidade de se
identificar com situagbes da propria vida.
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Quadro 03 - Objetivos da mediacio

Objetivos da mediacio de leitura

Objetivo geral: Instigar nos alunos o gosto literario, incentivar a formagio leitora como
também discutir tematicas expostas na obra que os educandos observaram.

Objetivos Especificos:
® Explorar o conto “O Patinho Feio”;

® Discutir sobre temas obsetvados na histéria como respeito as diferencas e outras
tematicas observadas pelos educandos;

® Trabalhar a importincia da leitura na vida estudantil.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Os objetivos elencados vao ao encontro do que pensamos e das leituras
efetuadas na revisio bibliografica sobre o tema, a partit das quais
compreendemos que, na mediac¢do de leitura, o planejamento deve priorizar
as criangas de acordo com sua faixa etaria, por isso consideramos que a
narrativa do Patinho Feio seria uma escolha adequada para alcancarmos os
objetivos propostos.

A media¢io foi planejada e direcionada com o uso de estratégias de
leitura de Graves e Graves (1995), que nos permitiram trabalhar com os
alunos a pré-leitura, o durante a leitura e o pés-leitura, no que os autores
chamam de “leitura por andaimes”. Vejamos no Quadro 04.

Quadro 04 - Estratégia utilizada na mediacio

SEQUENCIA ANDAIMAGEM (GRAVES; GRAVES, 1995)
(Descricao da proposta de intervencdo em cada momento, de como se dara a mediacio)

Pré-leitura:
® Musicas para dancar (estatua diferente);
® Dinamica com o espelho;

® Momento com a caixa “era uma vez” para descobrir, a partir dos objetos, qual historia
sera contada.

® Apresentagido da capa do livto e explorar com as criangas as imagens presentes,
buscando sempre ouvir as criangas a respeito das suas observagdes em relagio ao titulo e
capa, a partir das observagdes sobre o que fala a histéria.

Leitura:

® Roda de leitura com o livro

Pés-leitura:
® Questionar se a histéria era como eles imaginavam;
® Incentiva-los a falar sobre o que abordado na histéria;

® Reconto da histéria;

® Representar a partir de um desenho a histéria que ouviram.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).
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De acordo com o apresentado no Quadro 04, iniciamos a mediagdao
com musica para tornar o momento agradavel e descontraido, no que se
denomina pré-leitura. Na sequéncia, de forma atrativa, realizamos a dindmica
do espelho. Para isso, organizamos a turma em circulo, passamos uma caixa
contendo um espelho dentro, pedindo que cada um olhasse o que havia na
caixa, mas que nio contasse o que estavam vendo. Posteriormente, abrimos
espago para que dissessem o que viram usando apenas uma palavra. Foi um
momento com muitas discussOes e reflexdes em que a maioria usou adjetivos
para dizer o que viu, como: “bonito”, “inteligente” e “linda”. Observamos
que, a partir dessa dinamica, iniciamos a discussio sobre identidade de forma
implicita e leve.

Em seguida, continuamos a mediacdao com a dindmica da caixa “era uma
vez”, colocando, em uma caixa, objetos que motivassem os alunos a
pensarem o que setia falado no conto de fadas infantil selecionado, no caso,
“O Patinho Feio”. Os alunos interagiram e ficaram curiosos para saber se
realmente haviam acertado em seus palpites. Para Graves e Graves (1995),
“[...] a ativacdo do conhecimento prévio envolve promover os estudantes a
trazer a consciéncia informagoes ja conhecidas que irdo ajuda-los a entender
o texto que segue.”

Ja durante a leitura, optamos por ler o conto fazendo entonagido da voz
de acordo com cada momento da histéria, o que deixou as criancas mais
atentas ao que contavamos. Graves e Graves (1995) trazem outras opcSes de
leitura, como a silenciosa e a leitura guiada, que também sdo estratégias muito
boas para serem adotadas em sala de aula de acordo com os objetivos
propostos.

Durante a discussdo, vatrios alunos compartilharam momentos que
viveram ou em que observaram outras pessoas sendo insultadas por serem
diferentes, assim como o Patinho Feio, conforme pudemos observar a partir
da discussdo de Candido (2002), de que os leitores literarios, em sua maioria,
se identificam de alguma forma com o enredo de uma historia.

No momento da pés-leitura, surgiu a discussdo sobre o respeito, pois
um dos alunos mencionou que o colega tinha “apelidado” outro colega.
Assim, aproveitamos para dar énfase a uma das temdticas constantes na
histéria, com perguntas simples, como: E certo tratar outra pessoa mal, por ser
diferente? Por que devemos respeitar as diferencas das ontras pessoas? A partir desses
questionamentos, eles puderam refletir visualizando isso através da
experiéncia do Patinho rejeitado. Questionamos, também, se concordavam
que o Patinho tenha sido rejeitado e todos disseram que ele havia sido
rejeitado por alguns, mas, no final, foi aceito, ficando a reflexdo de que cada
um tem suas individualidades e estas precisam ser respeitadas.

Partindo dessa conversa, foi solicitado aos alunos que fizessem o
reconto da histéria e uma aluna o fez oralmente, em voz alta, reproduzindo
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a histéria para os colegas de modo coerente, com inicio, meio e fim,
mantendo o enredo do conto. Enquanto o reconto acontecia, os demais
alunos permaneceram bastante atentos, depois foram orientados a fazer o
reconto através de desenhos, de acordo com o que compreenderam da
histdria, no entanto, neste artigo, no apresentaremos a andlise dos desenhos.

Consideragdes finais

Ao término da pesquisa, percebemos que a literatura infantil é uma forte
aliada na sala de aula para proporcionar momentos de prazer e incentivar o
gosto pela leitura, como também trabalhar varias tematicas que podem ser
observadas pelos educandos.

A partir do conto “O Patinho Feio”, foi possivel discutirmos a respeito
da diversidade e do respeito ao préximo, sendo, esses assuntos, de grande
relevancia para serem trabalhados com as criangas, para que, desde cedo,
aprendam a respeitar as diferencas, tornando-se adultos mais conscientes e
sem preconceitos ou discriminagio.

Dessa forma, a diversidade abordada pela estratégia de contagdo e
reconto do conto “O Patinho Feio”, de Hans Cristian Andersen, ¢ de grande
significado no contexto escolar, pois sio muitos os estudos nessa area que
afirmam a eficacia da leitura literaria nesse espago, oportunizando, aos alunos,
diferentes possibilidades que sé a literatura, com seu mundo magico,
proporciona ao ser humano se ele se permitir sonhar e concretizar seus sonhos.

A literatura é, portanto, importante aliada do professor na disseminagao
do conhecimento e auxilia a escola na jornada de ofertar uma educac¢io
inclusiva e democratica, buscando estratégias que correspondam as
necessidades dos alunos para a convivéncia em sala de aula e fora dela. Isso
permite que as criancas vivenciem aprendizados tanto na vida familiar como
na comunidade, fazendo com que mais pessoas sejam tocadas pela
transformacdo que s6 a educagdo, com auxilio da literatura, pode
proporcionar para um mundo melhor e sem desigualdades.
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MEDIACAO DE LEITURA “QUEM ROUBOU A
ALEGRIA DO PALHACO”’? UMA EXPERIENCIA
EXITOSA NO PROJETO BALE MIRIM

Aparecida Suiane Batista Estevam
Beatriz Andrade dos Santos
Diana Maria Leite Lopes Saldanha

Consideragdes iniciais

Os estudos sobre leitura, literatura e mediacdo com vistas a formacao
do leitor permanecem atuais e necessarias no contexto educacional. A leitura
de literatura convida o leitor a interagir com a obra, propicia experienciar
diversas situagoes e o processo de identificagdo com as personagens.

Torna-se imprescindivel o mediador nesse processo, que permitird a
intera¢do e o didlogo com o texto. A media¢do de leitura, geralmente
assumida pelo docente, é fundamental para intensificar a relacdo do leitor
com a obra. Dessa forma, o mediador sera o responsavel por escolher a obra
e planejar a agdo de acordo com o publico, utilizando técnicas e recursos que
possibilitem aproveitar o texto ao maximo, para, assim, contribuir para
despertar o gosto pela leitura e formar leitores.

Nessa perspectiva, apresentamos uma experiéncia de mediagdo de
leitura realizada no Projeto BALE MIRIM. Esse projeto é vinculado ao
programa de extensdo Biblioteca Ambulante e Literatura nas Escolas -
BALE, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN,
Campus de Pau dos Ferros - CAPF, localizado no municipio de Pau dos
Ferros, RN. O Programa BALE objetiva o incentivo a leitura, bem como, a
formacio e autoformacio de leitores.

Mediagdo literaria e o compartilhamento de experiéncias de leitura

A leitura de literatura proporciona, ao leitor, vivenciar diversas experiéncias
por meio da interagao com a obra lida. Como discorre Zilberman (2009), a leitura
¢ marcada por inacabamento, solicitando, ao leitor, que preencha as lacunas
deixadas pelo autor e dé significado ao texto lido.

Ao construir significados para a sua leitura, o leitor inicia um processo
ou niao de identificagio com a obra, modificando a si mesmo e ao texto
literario, tornando essa experiéncia de leitura dnica, pois, como afirma
Saldanha (2018), ler ¢ um ato de criagio, no qual se produz sentidos.
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Assim sendo, a0 mediar um texto literario, o mediador é responsavel por
possibilitar o acesso do ouvinte a um determinado texto, dessa forma, os
significados elaborados pelo mediador, em sua leitura da obra, estardo implicitos
em sua mediacdo. Portanto, a0 mediar uma historia, compartilhamos nossas
expetiéncias e os significados que damos ao texto lido.

Mediar uma histéria é proporcionar uma intensa relagio entre mediador e
ouvinte. Nessa relacdo, ao se utilizar da linguagem verbal e ndo verbal, o
mediador se comunica com o seu publico, explorando todos os recursos que tém
a disposi¢ao, seja a prosodia (uso da voz), as maos, o corpo e o olhar, para atrair
a atencio dos ouvintes, possibilitando, a estes, construir o texto mediado em seu
imaginario (SOUZA; MODESTO-SILVA; MOTOYAMA, 2020).

O mediador, ao planejar a sua acdo, necessita pensar no seu publico e
em seus objetivos, selecionando o texto literario que se adéqua melhor a sua
proposta de mediacdo, escolhendo estratégia, técnica e recursos que
possibilitem, aos ouvintes, experienciar uma pratica de leitura positiva, que
lhes motive a buscar novas leitura, contribuindo, assim, para a formacio de
um leitor por gosto.

As estratégias de mediacdo de leitura sio aquelas que norteiam o
planejamento do mediador. Associado a estratégia, selecionam-se as técnicas
(a forma como ira mediar o texto, podendo ser a contagio ou a
profericio/leitura do texto literatio) e os recursos que auxiliatdo o mediador
durante sua atuagdo de leitura (como recursos, podemos citar fantoches,
livro, avental de leitura, dentre outros).

Ao ouvir muitas historias, criancas, jovens e adultos sdo, muitas vezes,
motivados a buscarem outras leituras, recorrendo a textos literarios que lhes
chamem a atencdo, que possibilitem a fruicdo durante a leitura. Assim,
através das trocas de experiéncias leitoras, seja pela mediagio de leitura, seja
pelo compartilhar e/ou indicar um livro a uma pessoa, contribuimos para a
formacdo do sujeito, que, ao ler e identificar-se com o texto, forma-se um
leitor por gosto, ou seja, que encontra prazer no ato de ler. Como reitera
Chagas (2021), a cada livro lido e compartilhado, o leitor abre a mente para
novas leituras.

Perante o exposto, temos por objetivo compartilhar uma experiéncia de
mediacdo de leitura literdria no projeto “Mirins leitores, Grandes
Mediadores”, mais comumente chamado de BALE MIRIM, do Programa
Biblioteca Ambulante e Literatura nas Escolas - BALE. Apresentaremos uma
mediacdo de leitura realizada pelas coordenadoras/formadoras em um dos
encontros formativos do projeto, em que a tematica explorada foi “27 de
marco - Dia do Circo”, utilizando como recurso o fantoche “Palhaco
Alegria” para tornar o0 momento mais interativo.

Com o intuito de alcangarmos o objetivo proposto, a metodologia que
conduziu a pesquisa é de cunho qualitativo, tendo em vista que esse tipo de
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pesquisa busca analisar os dados de forma qualitativa, ou seja, nio
quantificando os resultados obtidos (MINAYO, 2009). Para coletar os dados
para analise, realizamos uma pesquisa-a¢ao, indo a campo observar e intervir
na realidade estudada (SEVERINO, 2007). Para registro dos dados, usamos
como instrumento o diatio de campo, sendo, este, um documento pessoal-
profissional que nos permite o registro detalhado dos dados observados
(LEWGOY; SCAVONI, 2002).

Apresentamos, a seguir, o programa BALE e o projeto BALE MIRIM,
em seguida, descrevemos a mediacdo de leitura realizada no projeto e as
produgdes derivadas desse momento de compartilhamento de experiéncias
leitoras.

O programa BALE e o projeto BALE MIRIM: formando e
autoformando leitores e mediadores

O programa Biblioteca Ambulante e Literatura nas Escolas - BALE ¢
um programa de extensio da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte - UERN, Campus Avangado de Pau dos Ferros - CAPF. O programa
surgiu em 2007, idealizado e fundado pelas professoras Maria Licia Pessoa
Sampaio (Departamento de Educa¢do) e Renata de Oliveira Mascarenhas
(Departamento de Letras Vernaculas), o que possibilitou a parceria entre os
departamentos e cursos de graduacio.

A biblioteca ambulante tem por objetivo democratizar o acesso ao livro,
contribuindo para a formagao de leitores. Como defende Saldanha (2013),

As bibliotecas ambulantes cumprem importante papel em nosso pais, possibilitando o
acesso a leitura como um bem necessario para todo cidaddo, dada a caréncia perceptivel
de bibliotecas publicas fixas, em especial nas regides periféricas, onde mora a maiotia

da populagio. [...]. (SALDANHA, 2013, p. 111).

Diante disso, ao observar a caréncia de bens culturais na cidade de Pau
dos Ferros, RN, sede da UERN/CAPF, as idealizadoras do programa
elaboraram uma proposta de projeto de extensdao que possibilita o acesso ao
livro e contribui para o estreitamento da relagdo entre universidade e sociedade.

O BALE alcancou o seu objetivo inicial, propagando o prazer pela leitura
e formando leitores. O sucesso do Programa foi tdo grande, que as suas a¢oes
se expandiram para regides circunvizinhas da sede da UERN e para a
elaboragio de subprojeto. Atualmente, o Programa conta com as seguintes
equipes: Equipe do BALE/PAUFERRENSE e BALE/MIRIM (Pau dos
Ferros), equipe do BALE/FRUP (Frutuoso Gomes, Umarizal e Patu), Equipe
do BALE/MIKAELENSE (Sio Miguel), Equipe do BALE DANTENSE
(Francisco Dantas) e Equipe do BALE/PORTALEGRENSE (Portalegre).
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O projeto “Mirins leitores, grandes mediadores”, comumente chamado
de BALE MIRIM, teve inicio no ano de 2013, quando o programa BALE
recebeu voluntarios criangas que iniciavam a sua atua¢io participando das
mediacoes de leitura realizadas durante as a¢oes promovidas pelo Programa.
Apbs o BALE construir uma parceria com a biblioteca “Francisca Ferreira
de Castro” (biblioteca voluntaria do programa) da Escola Joao Escolastico,
pensou-se em elaborar um projeto que colaborasse pata a formacio de
leitores e mediadores de leitura mirins inspirados no voluntariado e na
atuacdo dos baianos mirins.

Diante do exposto, como reitera Santos (2016), o diferencial do projeto
BALE MIRIM ¢ o fato de que ““[...] os mediadores de leitura e contadores
sdo criangas também, ou seja, contac¢do de crianca para crianca, fato que
despertou nos alunos da escola o gosto e o prazer de ler. [..]”. (SANTOS,
2016, p. 152). Portanto, por meio de suas formagdes e agdes, o projeto visa
formar leitores e mediadores que propaguem o prazer pela leitura literaria.

A formagdo das ctriangas participantes se da por meio de encontros
formativos com as coordenadoras/formadoras responsaveis pelo projeto. A
dinamica de formagdo tem como base tedrica as discussoes da estratégia de
leitura por andaimes de Graves e Graves (1995). E vélido ressaltar que a
dinamica formativa em questdo tem como base as formag¢oes desenvolvidas
pelo programa BALE, adaptadas para seu desenvolvimento com criancas.

A media¢io, na perspectiva da andaimagem, configura-se como uma
sequéncia de atividades/estratégias organizada de forma sistematica com o
objetivo de favorecer o apoio necessario aos leitores em formagio para
avancarem em seu processo de leitura, seja na decodificagdo e compreensio,
seja na articulagio com o contexto em que estdo inseridos e/ou na atribuicio
de sentidos. Além disso, a leitura a ser mediada por meio desse método passa
por duas etapas: planejamento ¢ implementagdo. A primeira fase
corresponde a organiza¢ao da atividade, levando em consideracio o publico-
alvo, os objetivos e a selecdo da obra literaria. Ja a segunda fase se subdivide
em pré, durante e pés-leitura (GRAVES; GRAVES, 1995).

Desse modo, ao participarem voluntariamente do projeto, as criangas
formam-se e autoformam-se leitoras e mediadoras, o que enriquece o seu
processo de formacgdao humana, cognitiva e social. Assim, no contexto das
atividades desenvolvidas pelo Projeto, “[...] as criancas sdo protagonistas do
seu processo de formagdo, quanto ao papel de leitor e mediador”.
(CAVALCANTE, 2017, p. 126), o que enriquece o Projeto e suas agdes.

Mediagdo de leitura no projeto BALE MIRIM: aprendendo e
encantando-se com a histéria do circo
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Em sua génese, os livros de literatura destinados as criancas foram
escritos com o objetivo de molda-las e enquadra-las nas normas sociais
vigentes. A escola, enquanto instituicao social, atuava também como uma
modeladora de comportamentos, logo, utilizava a literatura como um
instrumento para multiplicar a ordem em vigor (ZILBERMAN, 2003).

No entanto, sabemos que a literatura, a arte da palavra, imbricada de
poder e envolta por metaforas e fatos, reais e imaginarios, carrega, em sua
bagagem, uma forca transformadora capaz de informar, animar, emocionar,
sensibilizar e denunciar injustigas. Para tanto, ndo se restringe, ou nao poderia
se restringir, a feitos pedagdgicos, a interpretagdes vazias de sentido, ao
ensino descontextualizado da gramatica.

Nessa perspectiva, reconhecemos que a literatura “[...] sintetiza, por
meio dos recursos da fic¢do, uma realidade, que tem amplos pontos de
contato com o que o leitor vive cotidianamente [...]”. (ZILBERMAN, 2003,
p. 25), isto ¢, resume, através da linguagem ficcional, as alegrias e lutas
vivenciadas diariamente pelo leitor, ajudando-o a ver saidas ou solu¢des para
os proprios problemas. Por essa razio é que consideramos importante o
trabalho de mediagdo de leitura realizado pelo Programa BALE.

Conforme citado anteriormente, o0 BALE tem como finalidade maior
democratizar o acesso a leitura com vistas a alcancar o maior numero de
leitores em formagdo possivel. Isso porque, suas idealizadoras, Lucia
Sampaio e Renata Mascarenhas, sentiram a auséncia de espagos e momentos
destinados a formagao de leitura em uma das cidades do Alto Oeste Potiguar,
Pau dos Ferros, RN.

Dessa forma, desde o ano de 2007, incentiva-se o gosto e o prazer pelo
texto literatio através de mediacoes e rodas de leitura, dramatizacio de
histérias e realizacdo de musicais, saraus e oficinas formativas nos mais
diversos espacos, ininterruptamente. O Programa de Extensiao Biblioteca
Ambulante e Literatura nas Escolas ndo parou durante o isolamento social
que se instalou no Brasil e no mundo a partir de 2019-2020 com a
proliferacao da pandemia de Covid-19.

Nesse contexto, o BALE se manteve contando e encantando com as
mais diversas historias, dado que se adaptou a realidade vigente e, através dos
meios tecnolégicos, pode contribuir com a formagdo de leitores. Separados
fisicamente, mas aproximados por uma tela de computador, passamos a
realizar encontros de leitura e a ressignificar aquele momento angustiante e
amedrontador mediante as internagées e mortes causadas pelo virus que
ameagava o mundo.

As leituras realizadas nos ambientes digitais tornaram-se uma nova
oportunidade de propagar o contato com o universo ficcional. Sobre isso,
Busatto (2013, p. 98) afirma ““|...] Novas leituras e outros tantos sentidos. A
hibridez do meio e dos processos expondo outras interpretacdes. A
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imbricagdo das linguagens revelando novas possibilidades e justificando o
longo caminho percorrido, da palavra falada a palavra digitalizada”. Ou seja,
a histéria contada, proferida ou lida no espago virtual, apesar de conservar
aspectos relevantes da tradi¢ao oral, como entonagido de voz, articulagiao dos
gestos, expressOes faciais e movimentos do cotrpo, possibilita multiplas
interpretagbes e apresenta novas possibilidades e atribuicbes de novos
sentidos ao texto lido.

Nessa perspectiva, com o intuito de promovermos momentos
interativos e ludicos com a leitura literaria, bem como, de incentivo 2
formacido do gosto pelas histérias, realizamos uma mediacdo de leitura da
obra “Quem roubou a alegria do palhago?” escrita por Gerusa Rodrigues
Pinto (2015) e ilustrada por Hugo Mattos da Silva. A mediacio contou com
a participa¢do de trés membros voluntarios do Projeto BALE MIRIM e foi
realizada no dia 25 de marco de 2021, por meio da plataforma de
videoconferéncia Google Meef, com base no método da andaimagem de
Graves e Graves (1995).

Quando realizamos o planejamento da mediacdo, consideramos, a
principio, a idade das criancas e seus interesses literarios. Para tanto,
pensamos em uma historia curta, que permitisse a intercalacdo de leitura a
partit da mudanca de personagens e que abrisse espaco para discussoes.
Assim, selecionamos a histéria “Quem roubou a alegria do palhacor” e
elencamos como objetivos da mediacio: 7) desenvolver o gosto e o prazer
pela literatura através da contagao de historias; /) conhecer a origem do Circo
e os profissionais que nele atuam; 77) desenvolver a oralidade, a escrita ¢ a
criatividade artistica.

O livro selecionado conta a histéria de um palhaco chamado Pirulito,
que, com seu jeito engracado e habilidoso de ser, arrancava muitos sorrisos
de todos que o assistiam. No entanto, um dia, o Palha¢o Pirulito perdeu sua
alegria e apareceu tristonho, relatando que ndo conseguia encontra-la em
lugar nenhum. Talita, a menina que andava sobre a bola, ouvindo a conversa,
se prontificou a ajudar o Palhaco e os dois safram a procurar a alegria perdida.

No percurso, Pirulito e Talita encontraram o trapezista e 0 homem da
corda-bamba, mas eles ndo tinham visto a alegria do Palhaco. O trapezista,
no entanto, sugeriu que procurassem o magico Xaulim, que, por ser muito
mistetioso, poderia ter escondido na cartola o que eles buscavam. Assim o
palhaco e a menina fizeram. Ao chegarem no alojamento do magico, ficaram
com medo, mas esperaram ele dormir para verificarem sua cartola. Para a
surpresa deles, safam de dentro da cartola do magico muitas gargalhadas. Foi
entdo que Talita teve a ideia de coloci-la na cabega de Pirulito, que logo teve
sua alegria recuperada. A partir de entdo, Pirulito voltou a ser como antes:
risonho, engragado e habilidoso em dar piruetas e arrancar muitas
gargalhadas do puiblico com suas “palhacadas”.
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De forma leve e criativa, Gerusa Rodrigues apresenta algumas
caracteristicas e personagens da arte circense, que, muitas vezes, SAo
desvalorizados por parte da sociedade. Além disso, ressalta a importincia da
amizade para a supera¢do das adversidades, bem como, o quanto a
colabora¢io/ajuda do outro pode nos permitir solucionar problemas, que,
individualmente, seria mais dificil. Isso porque, o apoio e o encorajamento
do outro faz a diferenca e nos impulsiona a chegarmos mais longe.

Adentrando na fase de pré-leitura, realizamos, inicialmente, uma roda
de conversa a fim de instigar a curiosidade das criangas em relagdo a historia
e a tematica do dia, assim como, conhecer suas inferéncias e saberes prévios.
Dessa forma, iniciamos a discussdo a partir dos seguintes questionamentos:
qguem gosta de Circo? Quem ji foi a um espetacnlo de Circo? Qual palhago mais gostaram
de ver atuar/ fazer palbacadas? 1 océs sabem como surgin a arte circense?

As criangas interagiram significativamente nesse momento inicial,
demonstrando aten¢do e interesse pela tematica. Apesar de alguns
voluntarios citarem que nunca foram a um espetaculo de circo, afirmaram
gostar dessa arte secular, pois j4 haviam assistido videos com apresentacies
artisticas de palhacos e malabaristas, por exemplo. Em relagao ao palhago
que mais gostaram, citaram o Palhago Fuxiguinbo, artista bastante conhecido
no Rio Grande do Norte por seu carisma e humildade.

Posteriormente a essa roda de conversa, compartilhamos o video “O
circo chegou”, a fim de historicizar a origem do circo, isto é, oportunizar, as
criangas, informagoes importantes sobre como e quando surgiu o circo; os
profissionais que nele atuam; as mudancas que ocorreram desde o seu
surgimento até os dias atuais; a situacdo dos animais que acabavam sofrendo
maus-tratos, dentre outros aspectos relevantes.

A visualizacdo do video (objetivo e dinamico) foi indispensavel para
conhecermos como eram os espetaculos em sua génese, cujas atragoes
principais se pautavam na performance de animais, o que, mais tarde, foi
sendo, aos poucos, “abolido” em razdo das criticas relacionadas aos maus-
tratos com esses bichos. Sobre essa parte do video, uma das voluntarias do
projeto BALE Mirim comentou:

Quadro 01 - Comentirio de uma voluntaria acerca do video “O circo chegou”

Voluntaria Fernanda: Nao gostei dessa parte do final que fala que maltrata os animais e ndo
da alimentagdo para eles.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base na observagiao da mediagio (2021).

O posicionamento adotado pela leitora mirim nos permite perceber sua
sensibilidade em relacdo aos animais e aos cuidados que deveriam receber,
mas que, naquele momento, nio tiveram. Assim, no momento introdutoério,
alcancamos nosso objetivo no que diz respeito ao provocar discussdes que
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permitam o posicionamento das criancas e consequente exercicio da
criticidade. Assim, acreditamos que essa contextualiza¢do inicial acerca do
circo, finalizada com a apresenta¢do de alguns artistas do circo por meio de
imagens em slides, conforme mostra a Figura 01, foi indispensavel para
refletirmos sobre a importancia desse espaco social que proporciona alegtia,
entretenimento e lazer as pessoas.

Figura 01 - Imagens referentes aos artistas circenses apresentadas por meio de slides

ARTISTAS DE CIRCO ARTISTAS DE CIRCO

PALHACOS { MAGICO

Fonte: Arquivo das autoras (2021).

A etapa durante leitura foi realizada a partir da proferi¢do da historia
“Quem roubou a alegria do Palhaco?” pelas duas mediadoras do projeto, que
intercalaram a leitura a partir das falas dos personagens. O ato de proferir
histérias, de acordo com Souza, Modesto-Silva ¢ Motoyama (2020), refere-
se a narragao da histéria tal qual aparece no livro, isto €, ndo se permite a
modifica¢ido ou adaptacdo de termos (mesmo que o sentido seja mantido).
No entanto, esse modo de comunicar as historias também exige um bom
preparo do mediador, bem como, a utilizacio da entonacio de voz e
expressoOes faciais e corporais que melhor expressem os sentimentos e agdes
dos personagens.

Terminada a profericdo, finalizamos com a etapa de pos-leitura, em
que fizemos, a principio, o seguinte questionamento e pedido: guer ji vin um
palhago sem alegria? Relatem o motivo pelo qual vocés acreditam que o mdgico ronbon a
alegria do palhago.

Quadro 02 - Comentarios dos leitores mirins acerca da historia

LEITORES/ Quem ja viu um palhago sem alegria? Relatem o

VOLUNTARIOS MIRINS | motivo pelo qual vocés acreditam que o magico
roubou a alegria do palhago

FERNANDA O migico tinha inveja do palhago e por isso pegou a
alegria dele.

DEIVID Nio existe, ¢ meio dificil um palhago triste. Ah, eu acho
que o maégico era triste e ele queria ser feliz também, por
isso ele pegou a alegria do palhago.
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GABRIEL Eu gostei da histéria, ele (o #dgico) ficou bravo, e ele tinha
inveja do palhaco.

Fonte: elaborado pelas autoras com base na observacdo da mediagdo (2021).

A literatura, por ndo corresponder a uma leitura rigida, objetiva,
permite, aos leitores mirins, fazer inferéncias e expor pontos de vistas a partir
das proprias vivéncias e concepcdes de mundo. Reconhecemos, pois, a
relevancia da leitura literdria para o despertar da imaginacio, da construgio
de sentidos, da expressdo da criatividade e do exercicio da imaginacio.

E interessante observar o quanto, em alguns momentos, as respostas
dos voluntarios do projeto divergiram. Por exemplo, Fernanda e Gabriel
afirmaram que o magico rouba a alegria do palhaco porque tem inveja dele.
Ja para Deivid, o magico era triste e s6 queria ser feliz como o palhaco.
Compreendemos, assim, que, de um lado, temos o sentimento (ruim) da
inveja e, de outro, o desejo de também ser alegte, ser feliz, mas sem o peso
da palavra “inveja”, como se Deivid estivesse amenizando/suavizando o
termo. Além disso, chamou-nos a atencdo quando responderam nosso
questionamento sobre o que tirariam da cartola do magico, caso fossem um,
e Fernanda disse que retiraria a cura para a doenga da Covid-19. Isso nos
permite afirmar qudo poderosa é a literatura e a sua capacidade de nos
esperancar em momentos dificeis.

Desse modo, concordamos com Abramovich (2004), quando afirma
que

Ler histérias para criangas, sempre, sempre... E poder sorrir, rir, gargalhar com as
situagoes vividas pelos personagens, gargalhar com as idéias do conto ou com o jeito
de escrever dum autor e entio, poder ser um pouco cumplice desse momento de
humor, de brincadeira, de divertimento... E também suscitar o imaginario, ¢ ter a
curiosidade respondida em relacio a tantas perguntas [...] E a cada vez ir se identificando

com outra personagem [..] e, assim, esclarecer melhor as proéprias dificuldades ou
encontrar um caminho para a resolu¢ao delas [...]. (ABRAMOVICH, 2004, p. 17).

O ato de ler, contar e/ou proferir histérias é indispensavel para a
formacdo do leitor, além disso, esse momento se torna unico pela
dinamicidade e leveza com que deve acontecer. Ao narrar uma historia,
podemos despertar indimeros sentimentos em quem escuta, assim como,
formar opinides, construir saberes, reconstruir sentidos, resolver problemas.

Para finalizarmos a mediagdo, realizamos a apresentacdo do Palhaco
Pirulito com fantoche. Esse momento foi divertido, pois os alunos puderam
interagir com o Palhaco (Figura 02), fazer rimas, contar piadas e experimentar
um pouco da alegria do circo a partir desse didlogo.
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ra 02 - Apresentacio do Palhaco Pirulito

Programa de extensdo Biblioteca Ambulante e Literat

Fonte: Arquivo das autoras (2021).

A partir da mediagio relatada, reafirmamos a relevancia das histérias
para a formagdo do gosto e do prazer pela leitura, bem como, para o
desenvolvimento de habilidades necessarias e importantes para o
desenvolvimento intelectual, afetivo e social dos leitores.

Consideragdes finais

Nossas discussoes apontam para a relevancia do Projeto BALE Mirim
na democratizacio do acesso 2 leitura e a formacio de leitores e mediadotres
mirins a partir da realiza¢do de contagio e proferi¢ao de histérias, bem como,
para o incentivo de outros mediadores ao desenvolvimento de praticas
contextualizadas de leitura literaria, dentro ou fora do espaco escolar.

Quando sistematizada e pautada em critérios de intencionalidade (ndo
meramente pedagogica, mas estética, imaginativa, ficcional), a mediacdo de
leitura torna-se uma ponte que facilita o contato do leitor em formagio com
o livro, um objeto de prazer e de fruicdo. Assim, torna-se indispensavel um
trabalho organizado e planejado com vistas as necessidades do publico-alvo,
sem perder de vista a formacdo do gosto pelas histérias, o exercicio da
criatividade e da imagina¢do e a expressdo da subjetividade, dado que ler
literatura ¢ poder transformar a si mesmo, consequentemente, a realidade na
qual se estd inserido.

Portanto, projetos como o BALE Mirim se destacam pelo trabalho de
impacto social que provocam na sociedade, a medida que proporcionam o
contato das criangas com as obras literarias, e que, mesmo diante de uma
pandemia, ndo se eximem de seus objetivos. Adaptando-se a realidade
vigente, o Projeto ultrapassou os limites das telas e chegou as casas dos
leitores mirins, levando-lhes alegria, lazer ¢ esperanca em dias melhores em
um momento atipico que o pafs vivenciava.
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LITERATURA INFANTIL: UM ESTUDO SOBRE AS
CONTRIBUICOES DO LIVRO “DIARIO DE PILAR NO
EGITO” NA FORMACAO DO LEITOR

Alane Henrique Galdencio da Silva
Renata Paiva de Freitas
Maria Eridan da Silva Santos

Consideragées iniciais

Nosso capitulo foi construido a partir do recorte de uma monografia
resultante de pesquisa de graduacio em Pedagogia de autoria de Alane
Henrique Galdencio da Silva. Tem como objetivo geral analisar as
contribui¢ées do livro “Diario de pilar no Egito”, de Flavia Lins Silva, na
formacio de leitores. O corpus da pesquisa constituiu-se a partir da leitura e
interpretacio do livro, conforme categorias de analise.

Compreendemos que a leitura carrega consigo uma fonte inesgotavel
de conhecimentos e tem a capacidade de estimular a imaginagao dos leitores,
formar cidaddos criticos e aprimorar a escrita. Dessa maneira, a0 oportunizar
o contato da crianga com a literatura, ela também terd acesso a importantes
beneficios. Dentre eles, um processo educacional e formativo no qual os
elementos presentes em uma obra literatia vao além do pedagogismo de sala
de aula, pois contribuem para a formacao da identidade dos sujeitos.

Para que a crianga possa desfrutar, pela via do imaginario que se da pela
leitura, situagbes impossiveis na vida real, faz-se necessario despertar sua
criatividade e imaginacdo, para que, entdo, ela poder sentir melhor o mundo
descrito pelo autor e ser estimulada a posicionar-se diante do drama ficcional.

Lugares, pessoas, objetos sdao, muitas vezes, retratados de forma
detalhada na literatura, desse modo, é importante exercitar a mente e
estimular a criatividade para que se possa sentir com maior emog¢iao a
experiéncia leitora. Como aponta Villardi (1999, p. 6), é dessa forma que se
“|...] fomenta no leitor a curiosidade e o interesse pela descoberta; permite
que ele vivencie situagdes pelas quais jamais passou alargando seus
horizontes e tornando-o mais capaz de enfrentar situagdes novas’. Ao
estreitar sua relacio de realidade com a fantasia dos livros, por meio das quais
vive situagdes novas, mesmo que em seu imaginario, quem lé pode se tornar
mais bem preparado para situa¢Oes que acontecem no cotidiano, tornando-
se um sujeito mais critico, o que se soma aos beneficios inerentes a sua
formacio como leitor.
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A literatura infantil é uma forte ferramenta a ser usada na educacio
escolar, pois estimula a crianga a ter interesse pela leitura, favorece seu
desenvolvimento e desperta sua imaginacdo. Desse modo, a literatura assume
papel importante na formacio leitora, na construgiao do sujeito e no seu
processo formativo. Pode-se dizert, assim, que a leitura possui um viés social
na vida do sujeito e a literatura infantil assume esse papel formador do leitor
na escola enquanto mediadora.

Na Idade Média, nao se valorizava a infancia da forma como ela é
compreendida no mundo moderno, por essa razao, ndo havia uma literatura
destinada apenas ao publico infantil. Somente a partir da Idade Moderna, no
contexto dos séculos XVII e XVIII, com os avangos ocasionados pela
Revolugao Industrial e consequentes mudancas na no¢ao de familia, que se
passa a diferenciar a infancia como uma fase especifica e para a qual se deve
dar mais atencdo. Daquele momento em diante, a crianga ganha espago na
sociedade, em decorréncia de uma nova concep¢ao de infancia e de novos
sentidos que sdo atribuidos a essa fase do individuo. Como escreve
Zilberman (2003, p. 15),

Os primeiros livros para criangas foram produzidos ao final do século XVII e durante
o século XVIIIL. Antes disso, ndo se escrevia para elas, porque nio existia a “infancia”.
Hoje, a afirmagido pode surpreender; todavia, a concepgio de uma faixa etaria
diferenciada, com interesses proprios e necessitando de uma formacio especifica, s6

aconteceu em meio 2 Idade Moderna.

No Brasil, os primeiros livros infantis aqui aportados eram tradugdes
de obras estrangeiras e que até hoje marcam a infincia de muitas criancas.
Trata-se da adaptagdo de histérias contadas para adultos feita por Jacob
Grimm e Wilhelm Grimm, os Irmaos Grimm (1786-1859), transformando-
as em contos infantis, como Cinderela, A Bela Adormecida, Branca de Neve
e os sete andes, Chapeuzinho Vermelho, entre outros.

De acordo com Zilberman (2005), dentre os percursores na traducao
dessa literatura infantil para a lingua portuguesa destacam-se:

[...] Carl Jansen (1823 ou 1829-1889) nasceu na Alemanha, mudando-se, jovem, para o
Brasil, onde trabalhou como jornalista e professor. Percebeu logo que, no Brasil,
faltavam livros de histérias apropriados para os alunos e entre, aproximadamente, 1880

e 1890 tratou de traduzir alguns classicos, como os ja lembrados Robinson Crusoé (1885)
e Viagens de Gulliver (1888) [..]. O outro, Figueiredo Pimentel (1869 — 1814), era
brasileiro e, como Jansen, militava na imprensa. (ZILBERMAN, 2005, p. 17).

Falar da literatura voltada ao publico infantil significa, também,
mencionar o criador da literatura infantil brasileira, Monteiro Lobato, autor
que ajudou a formar o modelo dessa literatura infantil nacional, encantando
diversas geracoes, comecando com a publicacio do livto “A Menina de
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Narizinho Arrebitado”. Monteiro Lobato traz, em suas obras, o despertar da
imaginac¢do e da criatividade por meio de um mundo que atrai as criangas.
Assim, ao conhecerem as histérias de Lobato, as criancas desejam estar
naquele sitio descrito no livro, vivendo aventuras com a destemida Emilia e
demais personagens. Partindo dessa perspectiva, Silva (2009, p. 203)
corrobora dizendo que, “[...]. Para milhares de brasileiros, a leitura de Lobato
constituiu uma das gratificantes lembrancas da infincia, leitura que nio se
resumiu a apenas algumas horas de lazer, mas que os capacitou a prosseguir
vida afora, em seu percurso de leitores e de cidadaos criticos”.

Conforme entende Silva (2009), “[...]. Pode-se dizer que existem dois
tempos na literatura infantil: antes de Lobato e depois de Lobato”, visto que,
antes, a literatura tinha a finalidade de educar moralmente, ou seja, era uma
ferramenta utilizada para doutrinar as criancas. Hoje, sabemos que, na
pratica, é possivel educar a crianga de uma forma ladica, pois ela sente prazer
ao aprender coisas novas, desde que isso aconteca de forma divertida. E fato
que a literatura infantil estimula o aprendizado, auxiliando no
desenvolvimento dos sujeitos. Desse modo, Silva (2009, p. 106) dialoga sobre
a pratica de educar de forma lidica constante nos livros do Sitio do Pica-Pau
Amarelo, situando que,

Mais do que ensinar contetdos, os livros infantis da turma do Sitio ensinam os seus
leitores a pensat, questionar, a tirar conclusdes, o que até entdo nunca havia sido meta
das escolas brasileiras. A aprendizagem se faz, nesses livros, por meio do didlogo entre
avo e netos e por meio de um processo altamente didatico, de fracionar as explicagdes,
acomoda-las a linguagem infantil e relacionar o conhecimento novo a experiéncia de
vida das criangas. (SILVA, 2009, p. 106).

Ao longo dos anos, e com as evolugoes da educacio, a literatura infantil
ganhou papel importante na formacgio da crianga, assim, consideramos que
a escola é uma importante ponte que liga a crianga aos textos literarios. Nas
palavras de Zilberman (2003, p. 25), “[..]. Preservar as relacGes entre
literatura e a escola, ou o uso do livto em sala de aula, decorre de ambas
compartilharem um aspecto comum: a natureza formativa”. Observa-se,
assim, que sdo significativas as contribui¢des da leitura na vida da crianga e
que o principal contato destas com livros e leitura acontece na escola.

Os textos fazem parte da formagdo da crianca desde seus primeiros
momentos de vida, apresentados aos pequenos por seus familiares, de forma
oral, portanto no primeiro grupo social ao qual pertencem. Para Abramovich
(1997, p. 16), “[...]. O ptrimeiro contato da crianga com um texto ¢é feito
oralmente, através da voz da mae, do pai ou dos avos, contando contos de
fada, trechos da biblia, hist6rias inventadas (tendo a crianga ou os pais como
personagens)”. Nesse contexto, inventando na hora ou com um livro em
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maos, os adultos proporcionam horas de imaginagio enquanto contam e as
criancas os escutam.

O contato com os livros oportuniza a percep¢do do meio no qual o
leitor esta inserido, como ¢é fato que o convivio com a leitura amplia
horizontes aos alunos. Em outras palavras, a fic¢io promove a percepcio de
mundo, estimula a imagina¢do e auxilia no desenvolvimento da mente.
Segundo Candido (1972, p. 83),

[...] por via oral ou visual; sob formas curtas e elementares, ou sob complexas formas
extensas, a necessidade de ficgdo se manifesta a cada instante; alids, ninguém pode
passar um dia sem consumi-la, ainda que sob a forma de palpite na loteria, devaneio,
construcio ideal ou anedota. E assim se justifica o interesse pela fungao dessas formas
de sistematizar a fantasia, de que a literatura é uma das modalidades mais ricas.

Partindo desse pressuposto, a ficcdo estd presente em nossa sociedade
por meio de diversas formas de comunicagdo, seja nas novelas televisivas,
seja nos filmes. O acesso a esses tipos de midias é maior do que os destinados
aos livros, embora a literatura seja, das categorias, a mais repleta de fic¢do, o
que, muitas vezes, se torna a origem de obras cinematograficas. Além disso,
a literatura pode influenciar a personalidade e a formacio de identidade do
leitor ao longo de sua vida, tornando-se presente em seus ideais, em seus
sentimentos diante de um fato que presencia, se insinuando, assim, de forma
inconsciente na vida de quem lé. Conforme entende Candido,

Ao mesmo tempo, a evocagdo dessa impregna¢io profunda mostra como as criagdes
ficcionais e poéticas podem atuar de modo subconsciente e inconsciente, operando uma
espécie de inculcamento que nio percebemos. Quero dizer que as camadas profundas
da nossa personalidade podem sofrer um bombardeio poderoso das obras que lemos e
que atuam de maneira que nao podemos avaliar. (CANDIDO, 1972, p. 84).

Assegura, a fala de Candido (1972), que o sujeito leitor pode se
identificar com o personagem de um livro, refletindo sobre o ocorrido e
podendo se espelhar naquela personalidade, mesmo que de forma
inconsciente.

A leitura, desse modo, tanto é necessaria na formacdo educacional do
individuo como em seu desenvolvimento pessoal, fazendo-se presente no
cariter politico, social e histérico. Em vista disso, é preciso que haja a
mediacdo de um adulto na vida da crianga para proporcionar esse contato
com a literatura. Pode-se dizer que o professor tem esse principal papel, o de
ser mediador entre leitura e aluno. Nessa perspectiva, Silva (1998, p. 69)
ressalta que

A pessoa do professor constitui o principal fator para a promogio da leitura e,

consequentemente, para a formacio de leitores dentro da organizagio escolar: sem
professores que sejam leitores maduros e assiduos, sem professores que demonstrem
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uma convivéncia sadia com livros e outros tipos de materiais escritos, sem professores
capazes de dar aos alunos testemunhos vivos de leitura, fica muito dificil, senio
impossivel, planejar, organizar e instalar programas que venham a transformar, para
melhort, os atuais procedimentos voltados ao ensino da leitura.

O professor pode inserir, em seu planejamento, visitas da turma a
biblioteca escolar e deixar que as criancas fiquem a vontade para escolher
livros e fazer leituras, posteriormente, pode realizar rodas de conversas para
que cada um apresente a historia lida. Também se pode fazer, nas escolas,
feiras de livros, com exposi¢oes e momentos de degustacio literaria, ou, até
mesmo, o professor pode compartilhar suas leituras com a turma, instigando
sua curiosidade. Sdo estratégias para introduzir, na vida dos alunos, os livros,
possibilitando essa aproximagiao e deixando leituras ao alcance deles. Nesse
sentido, para Gregorin Filho (2009, p. 77),

[...] trabalhar com literatura infantil em sala de aula ¢ criar condigdes para que se formem
leitores de arte, leitores de mundo, leitores plurais. Muito mais do que uma simples
atividade inserida em propostas de conteddos curriculares, oferecer e discutir literatura
em sala de aula é poder formar leitores, é ampliar a competéncia de ver o mundo e
dialogar com a sociedade.

A escola é a porta de entrada para um mundo de possibilidades as
criancas, desde a pré-escola até o ensino médio, levando ao ensino supetior,
proporcionando-lhes contato com um novo grupo social, vivendo
experiéncias novas no dia a dia, conhecendo novas culturas e estimulando
sua formag¢io como leitoras.

Analisando o livro infantil: “Diario de Pilar no Egito”

Flavia Lins Silva apresenta, no livro “Diario de Pilar no Egito”, uma
narrativa simples e de facil compreensio, com ritmo mais agil, dado que a
leitura se aproxima do publico infantil. A autora ndo recorre a descri¢oes
minuciosas do ambiente, traz uma comunicacio clara, em se tratando de uma
ficcdo, mas também trazendo conhecimentos da realidade, o que empresta,
ao livro, um carater informativo. O fato de ser escrito em primeira pessoa
torna possivel essa aproximacao do livro com o leitor, haja vista que foi
escrito em forma de diario. Conforme entende Coelho (2000, p. 30), textos
para leitores que estdo na fase leitor em processo devem ser “|...] escritos
em frases simples, em ordem direta e de comunicagdo imediata e objetiva.
Predominancia dos petriodos simples e introdugdo gradativa dos perfodos
compostos por coordenagio”.

Monteiro Lobato (1882-1948) possuia essa férmula, uma escrita simples
e de facil compreensio que encanta criancas hd varias geracdes. Lobato
certamente serve de inspiracdo para autores que se dispbem a esctever para
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o publico infantil, assim, concordamos com Silva (2009) ao dizer que “[...].
Pode-se afirmar com seguranca e sem exagero: a nossa literatura infantil nao
seria o que ¢ se nao tivesse existido um homem chamado Monteiro Lobato”.
O escritor ¢ considerado, portanto, o pai da literatura infantil nacional, com
sua linguagem simples e de facil compreensdo potr parte das criancas,
juntando, em suas obras, fantasia e realidade.

A narrativa do livto “Diario de Pilar no Egito” envolve o leitor e
desperta sua imaginacdo. Considerando a fala de Coelho (2000), ao se
aventurar em sua rede magica e parar no Egito, Pilar tem, diante de si, uma
nova aventura, pois este é um dos livros de uma colec¢do de seis volumes que
retratam as aventuras de Pilar por diversos pafses. Ao chegar no Egito, Pilar
se dispoe a ajudar seu novo amigo, um farad, vivendo situagdes marcantes e
interagindo com outros personagens.

O livro traz conhecimentos de uma época especifica, caracteristicas de
pessoas, objetos, plantas, situagcdes, bem como apresenta informagdes e
palavras que enriquecem o vocabuldrio do leitor. Propotciona, assim,
entendimentos que facilitam a compreensao de leituras futuras, ndo somente
quanto a interpretacdo de textos literarios, mas também de outras areas,
atuando na evolucio desse individuo, no seu fortalecimento intelectual e na
sua formagdo como leitor.

Interdisciplinaridade

Inicialmente, na leitura, é possivel identificar a interdisciplinaridade,
pois a personagem Pilar tem a curiosidade de conhecer culturas diferentes,
explorar seus costumes e relatar tudo em seu didrio. Nesse sentido,
considera-se que o aluno, com o auxilio do professor fazendo a mediacio,
pode, através da histéria, ampliar sua curiosidade e dialogar com novos
saberes. Segundo Fortunato e Confortin (2013), a interdisciplinaridade
pode ser trabalhada na intengdo educativa, proporcionando o dialogo entre
saberes, tornando possivel essa comunicacdo entre as varias dreas do
conhecimento, objetivando o aprendizado dos discentes e melhorando o
curriculo escolar.

A interdisciplinaridade é, assim, usada como ferramenta pedagogica
que auxilia no desenvolvimento e na aprendizagem dos alunos. No livro
“Diario de Pilar no Egito”, identificamos esse dialogo de saberes, como,
por exemplo, conhecimentos da area de geografia, considerando o espago
onde a personagem Pilar se aventura, o Egito. Ela descreve o local,
informando sobre o distinto rio Nilo e, no decorrer da histéria, vai
apresentando outros lugares. Dessa forma, o leitor experiencia o ambiente
arido e de clima quente do deserto.
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Identificamos, também, conteddo da disciplina de Historia, ao passo
que monumentos histéricos, como a esfinge e as piramides do Egito, sao
mencionados: “Anutes gue nosso amigo farad respondesse qualquer coisa, vi surgirem
trés piramides imensas no borigonte. Que incrivel”. (SILVA, 2014, p. 116). Um
famoso Farad, Tutancamon (1341-1323 a. C.), se torna um personagem da
histéria; a fénix, uma ave da mitologia grega, faz sua aparicio nessa
aventura, entre outras figuras, deuses da mitologia, que sio retratadas no
livro, como se vé nas seguintes frases: “Ieria ficado se nao fosse o dens Thot, gue
lhe den um novo olho, um olho mdgico” (SILVA, 2014, p. 69); “Vamos seguir o
Jalcio. E um sinal do dens Horus. Ele deve estar por perto. Aposto que esti nos
protegendo” (SILVA, 2014, p. 69); “Enguanto nossa feluca navegava tranquilamente
durante a noite, en olhava o cén, admirando a deusa Nut, com sua barriga repleta de
estrelas luminosas” (SILVA, 2014, p. 77).

A obra apresenta diversos fatores culturais, tais como a diversidade de
casamentos, pois Pilar e seu amigo Breno fazem uma lista dos tipos de
casamento existentes, assim como observamos no seguinte dialogo: “Foi
assim que Breno e eu comegamos a enumerar todos os tipos de casamento que pareciam
existir pelo mundo” (SILVA, 2014, p. 906).

No Quadro 01, apresenta-se a lista criada por eles de uma forma bem-
humorada:

Quadro 01 - Lista de tipos de casamento
Tipos de casamento

e Juntamento Como o da minha mie com Bernardo

e Casamento civil Como o dos pais do Breno, no cartério

e Casamento religioso Como o do meu avé com minha avo

e Casamento entre dois homens Como o do meu padrinho com o Gongalo,
companheiro dele

o Casamento entre duas mulheres Como o da tia do Breno com a Tereza,

companheira dela

e Casamento de homem com viarias No Egito, por exemplo

mulheres

e Casamento de uma mulher com véarios No Zimbdbue, dizem

homens

e “Casas-mentos” Em duas casas, como vivem uns amigos de
minha mie

Fonte: Diario de Pilar no Egito (SILVA, 2014).

Da area do conhecimento de Biologia e Ciéncia, observamos o relato da
personagem ao conhecer a diversidade vegetal e animal presente naquela regido.
Dentre os animais, destacam-se as aves ibis e o escaravelho. Das plantas do
deserto, fala-se da tamareira, conforme mostram as Figuras 01 e 02.
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Figura 01 - Plantas e frutas do deserto

Fonte: Silva (2014, p. 42).

Figura 02 - informacGes sobre frutos do deserto

Fonte: Silva (2014).
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Da area da Matematica, a deusa Sechat, com simbolos egipcios, faz
contas para que os personagens as decifrem e resolvam. Também ¢é
apresentado e explicado o dbaco, instrumento antigo utilizado para fazer
calculos, bem como, uma fonte histérica que é. Assim, propomos que o
professor, em sala de aula, faga o mesmo, desafie os alunos a decifrarem os
simbolos matematicos e a resolverem as contas, proporcionando
aprendizado e estimulando o raciocinio. Com o 4baco, pode-se fazer uma
producdo em sala de aula, com professor e aluno construindo esse
instrumento em conjunto.

Personagens

Os personagens retratados na obra e suas respectivas personalidades
sdo um importante elemento a ser observado, haja vista o papel significativo
que o personagem desempenha nas obras literarias (COELHO, 2000).

A protagonista, Pilar, tem personalidade notavel, com forte conduta de
valores, tendo em vista seu comportamento em querer ajudar o Farad,
resgatar a fénix, cuidar do amigo Breno. Também possui espirito aventureiro
e curioso, sempre em busca de conhecimentos. Seu senso de justica e
igualdade ficam claros em sua fala quando ¢ impedida de aprender
hierdglifos: “/..] queriam me impedir de aprender os hierdglifos sé por eu ser mulher?!
Qe injustica. Figuei logo de pé e comecei a falar tudo o que en pensava”. (SILVA, 2014,
p. 91), mostrando resisténcia ao ser impedida de fazer algo por ser mulher.

Breno é o melhor amigo de Pilar e, em dado momento da leitura,
percebemos sentimentos escondidos dele por ela. E um amigo protetor e
atencioso, nao muito diferente de Pilar quando o assunto ¢ aventura. Samba,
o gato de Pilar, é travesso e, muitas vezes, quando a dona fala com ele, nio a
obedece.

Faraé Tutancamon, logo quando conhece Pilar, pensamos ser um
personagem prepotente, mas, no decorrer dos acontecimentos, mostra-se
atencioso, cuidadoso, fazendo as explicacGes necessarias, falando da sua
cultura e do objetivo de recuperar o trono como governador do Egito. Com
tudo isso, os personagens conseguem cativar o leitor, despertando atencio
para a leitura e estimulando sua curiosidade em saber até onde a aventura ira.

Consideragdes finais

A literatura ndo s6 nutre a mente do leitor que estd dando seus
primeiros passos no universo literario, descobrindo suas preferéncias e
criando o gosto pela leitura, como também auxilia o docente nas aulas,
tornando-as mais dinamicas e oportunizando um aprendizado ladico. Ao
conhecer bem sua turma, caracterfsticas e gostos de seus alunos, o professor
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tem o conhecimento prévio de quais livros as criancas podem gostar,
possibilitando-lhes, assim, uma viagem pelo mundo da literatura e da
aprendizagem.

Através de nosso trabalho, esperamos despertar o interesse de futuros
pedagogos em analisar outras obras literarias, livros infantis e infanto-juvenis,
enriquecendo o curriculo pessoal e escolar, para que a literatura seja cada vez
mais vista e valorizada pelas futuras geracdes. A obra analisada tem essa
caracteristica nacional, merecendo ganhar destaque em nosso territorio,
assim como tantas outras obras maravilhosas que vivem na sombra de livros
estrangeiros.

Concluimos que os objetivos deste trabalho foram alcancados. Com
base nos resultados obtidos na pesquisa aqui relatada, pudemos desenvolver
um olhar mais critico ao ler uma obra literaria, enxergando numerosas
possibilidades de aprendizado, contextualizando o processo de
desenvolvimento e de aprendizagem dos alunos.

Referéncias

CANDIDO, A. A literatura e a formac¢io do homem. Ciéncia e Cultura,
SBPC, v. 24, n. 9, set. 1972.

COELHO, N. N. Literatura infantil: teoria, anilise, didatica. Sdo Paulo:
Moderna, 2000.

FORTUNATO, R. P.; CONFORTIN, R. Interdisciplinaridade nas escolas
de educacio basica: da retérica a efetiva acdo pedagdgica. Revista de
Educagio do Cogeime, /S. /], v. 22, n. 43, 2013.

GREGORIN FILHO, J. N. Literatura infantil: multiplas linguagens na
formacio de leitores. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2009.

MEIRELES, C. Problemas da Literatura Infantil. 3. ed. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1984.

SILVA, A. H. G. da. Literatura Infantil e a formagéo do leitor: reflexdes
diante o livro “Diario de Pilar no Egito”. 2022. 40 f. Monografia (Graduagao
em Pedagogia). Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN.
Pau dos Ferros, RN, 2022,

SILVA, E. T. da S. Criticidade e leitura: ensaios. Campinas, SP: Mercado
de Letras/Associacio de Leitura do Brasil, 1998.

SILVA, F. L. Diario de Pilar no Egito. Ilustragbes de Joana Penna. 2. ed.
Rio de Janeiro: Pequena Zahar, 2014.

106



Leitura, prazer e conhecimento

SILVA, V. M. T. Literatura infantil brasileira: um guia para professores e
promotores da leitura. 2. ed. rev. Goiania: Canone Editorial, 2009.

VILLARDI, R. Ensinando a gostar de ler e formando leitores para a
vida inteira. Gostar de ler: um diagnéstico. Rio de Janeiro:
Qualitymark/Dunya, 1999.

ZILBERMAN, R. A literatura infantil na escola. Sio Paulo: Global,
2003.

107






Leitura, prazer e conhecimento

LITERATURA NO ENSINO SUPERIOR: ENTRAVES E
POSSIBILIDADES PRATICAS

Emanuela Carla Medeiros de Queitros
Renata Junqueira de Souza

Consideragdes iniciais

Toda formacdo humana perpassa pelas vias da literatura, seja na
infancia, quando ouvimos nossas mies contando histérias e cantando
cantigas, seja na Educacdo Infantil, quando os primeiros ritos da formagio
literaria sdo introduzidos pela mediagdo das professoras em suas atividades
para fomentar a pratica da leitura por meio do contato com o livro fisico.
Também se da na adolescéncia ou na fase adulta, quando ji somos
proficientes e escolhemos o que queremos ler, a0 nosso modo, tempo e
espaco, enfim, toda a histéria humana sempre foi e sera marcada pela palavra
em suas mais diversas facetas. Dessa maneira, estamos inseridos no mundo
da escrita e da leitura de alguma forma. Conforme Chambers (2007, p. 12),
“I...] la lectura como un todo (que es mucho mas que el tempo que tardamos en pasar
nuestra vista por las pdginas impresas) es una actividad mucho mds productiva, mucho
mds valiosa, que la conversacion por si misma”, pois agrega e produz saberes.

Cabe lembrar que o universo literirio ¢ amplo e labirintico e, dada sua
competéncia valiosa, ¢ ““|...] capaz de sugerir a vida” (COMPAGNON, 2009,
p. 37) e nos libertar do caos. Todavia, o processo histérico, social e cultural
vinculado a essa formagido nos propde reflexGes necessarias para pensar a
educagio/formacio pela literatura. Contudo, lamentavelmente, nio parece
ser essa a visdo mais corrente no ensino da leitura de literatura no Brasil.

Segundo os estudos, Queiros (2019), Souza e Feba (2020), Castrillon
(2011), Britto (2023, 2015) e outros nomes de destaque nessa area tém
atestado, em func¢io do alcance a que chegaram suas pesquisas, que o texto
literario, mesmo quando se faz presente na sala de aula — seja da escola basica,
seja da universidade, ndo ¢ suficientemente reconhecido por seu potencial
estético, formativo e comunicativo. Ler literatura ainda nos traz imagens de
uma atividade meramente instrutiva, didatizada e, por fim, é considerada
gatilho para o entretenimento. Nesse sentido, Britto (2015) explica a natureza
equivocada do lugar da literatura quando expoe a seguinte reflexao:

Assumir que ler — especialmente ler literatura e as producdes intelectuais da histéria

humana — ¢ um valor que implica também recusar qualquer acordo com o pragmatismo,
o subjetivismo e o relativismo. Implica reconhecer eticamente que a expetiéncia estética
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se justifica pela possibilidade de uma vida que se humanize ao transcender o imediato,
ainda que ndo resulte em prazer ou felicidade nem escape ao designio do fado. Tal
dimensio, ainda que irredutivelmente individual e tnica — daf o truismo de que todo
leitor é Unico — sé se realiza na cultura e na universidade humana — donde a
impossibilidade de uma leitura original de cada um. (BRITTO, 2015, p. 14).

O certo é que a condigdo da literatura nio pode se limitar ao principio
do prazer, afinal, nem sempre temos finais felizes nas narrativas e essa
reflexdo, ainda que traga sentimentos acidos para o debate, incide na
incompletude de uma compreensao para além da mitificacdo da leitura. Alias,
quando vislumbramos o sentido da palavra revelada em Candido (2017),
podemos aprofundar nossa compreensio. O autor nos fala de humanizagao
e formacdo quando esses processos ocorrem a partir da confirmacio do
exercicio reflexivo, do afinamento das emog¢ses e da aquisi¢ao dos saberes,
condi¢oes essas que sao extraidas na leitura/escuta da palavra,
independentemente de o final da narrativa ser feliz ou nio.

Candido (2017, p. 182) afirma, ainda, que essa “[|..] quota de
humanidade [...]” que a literatura nos permite s6 é possivel porque nos
tornamos mais abertos para a natureza social e cotidiana de nossos
semelhantes. Assim, ela nos humaniza. Portanto, compreender a dimensio
formativa que o texto literario permite é uma experiéncia para além de uma
atividade simplista. Ao contrario, na relacio que se estabelece via texto-leitor,
ha indmeras possibilidades comunicativas, as quais vao direcionando o leitor,
organizando-o de modo particular.

Diante dessas consideragoes, formar o leitor, principalmente o leitor
literario, nio ¢ facil. E preciso (re)pensar estratégias, politicas, espacos e a
propria formagdo dos mediadores que estao diretamente atuando na
formacio de leitores.

Formacgio de leitores: entraves

Revisitar essas reflexdes iniciais e lapida-las nos permite chegar ao cerne
da questio que nos impulsiona: qual o lugar da literatura no Ensino Superior,
especialmente nos cursos de formacao de professores — Pedagogia?

Afinal, sio eles/as que apresentam, de forma sistematica, a leitura de
literatura em seu exercicio diario na docéncia com as criancas. Amarilha
(2013), Saldanha (2018) e Queiros (2019) comprovam, em estudos, as lacunas
existenciais nos cursos de Pedagogia, em nivel nacional, estadual e local, ou
seja, a formacdo em literatura oferecida pelas universidades — publicas ¢/ou
privadas, revela-se insuficiente. Para além disso, os/as graduandos/as estio
saindo dessa formacdo inicial com receio de formar novos leitores, nio
possuindo os conhecimentos necessarios, como, por exemplo, repertorio
literario amplo, conhecimento de estratégias de leitura na pratica, entre
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outros aspectos essenciais para formar leitores. Nesse sentido, conforme
Queiros (2019),

As universidades ndo podem ignorar esse principio, que ¢ o fundamento do discurso
de formacio do leitor na escola; portanto, a formagio inicial na universidade deve
ampliar essa pratica, ainda mais quando as vozes dos graduandos afirmam o contrario:

gostam de ler em sala de aula e sentem falta dessa atividade ao longo do curso.
(QUEIROS, 2019, p. 272)

Esses achados de pesquisa também sdo compativeis com outros dados
recentes em pesquisas de iniciacdo cientifica realizadas por Queiros (2020-
2022) em um curso especifico de Pedagogia da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte, Campus Central em Mossoré, RN. Em ambas as
investigacdes (2019 e 2022), foram identificados dados importantes que
revelam e aprofundam as lacunas dessa formagao em literatura. Uma delas é
a propria presenca do termo - literatura - nos documentos oficiais do referido
curso, de modo especifico na area de linguagem e estagios supervisionados
(pelo fato recorrente do uso da literatura nas atividades realizadas pelos/as
estagidrios/as). Neles, a literatura aparece em apenas duas disciplinas
obrigatérias da UERN. Posteriormente, o Projeto Pedagégico do Curso de
Pedagogia (2019) também revela a auséncia de interesses em torno da
formacdo dos alunos, futuros professores leitores (Graficos 01, 02).

Graficos 01 e 02 — O lugar da literatura nos Planos de Cursos® da 4rea de Linguagem

DISCIPLINAS QUE CONTEMPLAM A LITERATURA
NO PGCC

. M Literatura e Infancia

O3 Alfabetizacio ¢
Letramento

O Lingua Portuguesa

O Concepgoes e Praticas

@ Teorias Linguisticas

@ Estagio 1

5 Documentos que guiam a graduagio na referida universidade.
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LITERATURA CONTEMPLADA NOS ITENS

DO PGCC
Ementa Objetivos Metodologia Conteudo Referéncias

Fonte: Dados de pesquisa PIBIC (QUEIROS, 2020).

Em se tratando do PPC [Projeto Pedagégico do Curso] do curso, as palavras “formagio
leitora” s6 é encontrada uma vez na ementa da disciplina de Literatura e Infancia —
unica disciplina entre as 45 que sio obrigatoriamente ofertadas atualmente. Sabemos que
compartilhar e formar o gosto pela leitura é¢ uma das tarefas intrinsecas do trabalho de um
pedagogo/a, principalmente os que atuam na Educacio Infantil e Ensino Fundamental,
por isso Amarilha (2013) afirma que o que nos ¢é ofertado durante a graduagio nio é o
suficiente para que acontega essa formagio. (QUEIROS, 2022, p. 3).

Tais dados apontam para uma preocupagao ja existente no contexto da
formacio de leitores, porém, mais visualizada no cenario infantojuvenil, em
que criangas e jovens aparecem como principais protagonistas desse
processo. Entretanto, o/a professor/a apatece no centro das questdes dessas
pesquisas de forma também muito preocupante, desvendando dados que,
possivelmente, podem comprometer a formacao leitora nas nossas escolas,
afinal, parte dos/as professores/as formados/as por essa instituicio de
Ensino Superior (UERN) atua ou atuara em escolas do entorno, conforme
aponta Queiros (2019).

Essa realidade também se faz presente em outras IES, a exemplo da
UNESP/SP. De acordo com Rodrigues, Lucena e Hentique (2020), o
cenario da leitura de literatura ainda aparece de forma timida nos
componentes curriculares do curso de Pedagogia dessa instituicdo. J4 para
Souza e Feba (2020, p. 137), “[...] a leitura faz parte do trabalho de formagao
de professores, desse modo, ¢ importante que eles tenham acesso e facam
uso de diversos materiais, inclusive livros, para a promocio da leitura
docente”.
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Ainda sobre os entraves da formacio no ambito da universidade,
Queiros (2019) ouviu graduandos/as que apontaram fatores positivos e
negativos em torno da formacdo em literatura oferecida pelo curso de
Pedagogia da UERN. Os resultados da pesquisa nos impulsionaram a buscar
alternativas para amenizar as lacunas existentes na referida formacdo, a
exemplo de outros espacos de desenvolvimento académico, para além da sala
de aula, na prépria universidade, ampliando a carga horaria de aulas nessa
area, bem como, o incentivo ao acesso aos livros e a construcao de repertério
literario por meio da disciplina de Literatura e Infancia, ja que aparece como
um dos fatores positivos do curso, conforme os Graficos 03 e 04:

Grifico 03 - Avaliagio do curso — UERN — Fatores positivos

FATORES POSITIVOS @ Contribuiu para gostar de ler

@ A disciplina Literatura e Infancia

O A metodologia utilizada pelo
professor

O As leituras realizadas em sala de
aula

ENAO RESPONDERAM

Fonte: Dados de pesquisa (QUEIROS, 2019).

Grafico 04 — Avaliacdo do curso — UERN — Fatores negativos

@ Falta de clareza na exposicao

FATORES NEGATIVOS

E Estrutura fisica desfavoravel
O Carga horaria insuficiente
OFalha na mediacio do professor

@ Apontamentos de como trabalhar
a literatura em sala

@ Apontamentos para solucionar o
problema da leitura na escola

BNAO RESPONDERAM

Fonte: Dados de pesquisa (QUEIROS, 2019).
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Dadas as condi¢oes de formagio do/a professor/a no espaco da
universidade, é perceptivel que ha entraves preocupantes no processo.

Entendemos que a formagao inicial é o momento fundante para o
contato primeiro e decisivo com o universo de saberes que embasam a
profissio docente, pois é nessa fase que os discentes experimentam os
conhecimentos fundamentais para a compreensio do verdadeiro sentido da
docéncia. Nesse caso, contribuir para a formag¢ao de novos leitores a partir
dos saberes assimilados/construidos acerca da literatura como recurso
potencial para a forma¢do humana deveria estar no centro da experiéncia
formativa desses estudantes que estio se formando professores e
professoras. Esses entraves siao carregados por esses recém-graduados e
"respingam" no contexto escolat.

Formacgao de leitores: possibilidades praticas

Como evidenciado anteriormente, discutir a formacdao do leitor no
Brasil nio tem sido tarefa facil. Os dados das pesquisas citadas nos permitem
visualizar com mais nitidez os desafios da leitura, de modo especial, a leitura
do texto literario, por vezes marcada por equivocos ja diagnosticados por
Britto (2015), Queiros (2019) e Souza e Feba (2020). Dentre eles, o mais
perigoso ¢ situar a leitura literaria como pano de fundo para o ensino de
conteidos programaticos ou uma pratica simplista, passivel de zelo, reflexdo
e aprofundamento, o que anula sua especificidade enquanto arte.

Castrillén (2011, p. 24) adverte que “[...] uma verdadeira democracia
participativa necessita de espagos que permitam a todos os cidadaos acesso a
informacio, ao conhecimento e as manifestacdes de cultura e da arte”. Ou
seja, se faz urgente (re)pensar os espacos de leitura que promovem formacao
leitora para os sujeitos. Espacos esses para além da sala de aula comum,
vistos, nos dados, como insuficientes para dar conta da formagiao em
literatura para discentes nos cursos de Pedagogia. E preciso ampliar as
experiéncias com o texto literario, alids, oportuniza-las ¢ o caminho para a
compreensio da literatura enquanto manifesto humanizador.

Nesse sentido, Queiros (2019, p. 88) defende que “|..] é pela
experiéncia estética que sio manifestadas as sensacdes que transformam o
pensamento, alargando-o de acordo com as motivagdes de um leitor imerso
em uma leitura significativa”. E lendo e experimentando as sensagdes que a
literatura nos permite a capacidade de nos reorganizarmos enquanto sujeitos,
repensando a propria condicdo humana pelas vias da palavra revestida de
ficcdo, mas com rafzes em uma dada realidade vivida por personagens e
cendrios inimaginaveis. E pela falta que faz essa experiéncia literaria,
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justificamos a necessidade de sua presenca de maneira mais eficiente na
formacao de pedagogos/as.

Assim, ¢ necessario reinventar a formacio inicial, principalmente nas
universidades puablicas — alvo de descaso, de falta de bibliotecas
especializadas em literatura infanto-juvenil, dentre outros problemas
existentes. Problemas esses que desaguam na formacio leitora das criangas
da escola basica. Entio, ¢é preciso reverter os dados negativos em propostas
exitosas, viabilizando um didlogo entre estudantes, professores, gestores e
politicas publicas de fomento a leitura de literatura nos espagos universitarios,
afinal, a Pedagogia é um dos cursos que mais formam professores atuantes
no estado do Rio Grande do Norte (QUEIROS, 2019).

Pensando nessas propostas, destacamos a iniciativa de um espago
revitalizado ha pouco mais de dois anos na Faculdade de Educacio (FE) da
UERN - cendrio de boa parte dos dados apresentados até aqui. A partir dos
resultados das pesquisas desenvolvidas pelo Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo Cientifica — PIBIC, surgiu a ideia de ampliar o espago e,
principalmente, o sentido de uma Sala de Leitura no curso de Pedagogia. As
Figuras 01 e 02 revelam o antes e o depois do processo de revitalizacdo do
ambiente ja existente na FE/UERN.

Fig

ras 01 e 02 - Sala de Leitura antes e depois da revitalizacio

\/
Fonte: Arquivos das autoras (2021).

Em pesquisa PIBIC orientada por docente do curso de Pedagogia na
UERN (QUEIROS, 2022), os dados revelaram que o espago era estatico, ou
seja, ndo havia movimentagio/interacio entre livros e leitores. Os alunos do
curso de Pedagogia mencionaram o espago como uma sala para "emprestar
livros tedticos". Segundo dados da investigacio, havia, a época, menos de 20
livros de literatura no referido espago, o que nido colaborava com as
atividades de ensino, pesquisa ¢ extensio do curso.

Percebendo a falta de motiva¢io discente, a professora da disciplina
Literatura e Infincia e a ditecdo da Faculdade de Educacio iniciaram uma
série de mudancas no espaco fisico, tornando-o mais atrativo e dinamico,
com a reorganiza¢iao dos livros, a pintura de estantes e colocagio de varios
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aderecos, formando, assim, um ambiente mais convidativo. Todas essas
iniciativas foram colocadas em pratica a partir de fundos da prépria faculdade
e de doagdes de livros por parte de diversos leitores, bem como, contou-se
com a ajuda voluntaria de estudantes, técnicas e professores na revitalizagdo
do espaco e na realizacdo das ideias pensadas em conjunto.

Apés a revitalizacdo, a Sala de Leitura conta, hoje, com vasta
programacdo formativa na area da literatura. Para além do empréstimo de
livros, pesquisas e outras atividades, o espaco tem sido referéncia na
formaciao de futuros/as pedagogos/as, conforme demonstram algumas
vozes em dados recentes de uma pesquisa de Poés-doutoramento em
andamento, realizada por Queiros e Souza (2023).

O Quadro 01 faz parte da primeira etapa dos dados gerados por meio
de um questionario e apresenta discursos importantes de graduandas que
frequentam ou frequentaram o local ao longo da gradua¢io. Vejamos alguns
deles:

Quadro 01 — Vozes da formagio em literatura na Sala de Leitura — FE/UERN
Questio: Que experiéncias significativas com a leitura e a literatura foram vivenciadas por
vocé na Sala de Leitura?

Itayane “As leituras dos livros e suas respectivas discussGes, em especial, a leitura
do livro “O passeio”, foi um momento de formagido marcante. O meu
estagio obrigatério III em espago ndo escolar, tive a oportunidade de
conhecer ainda mais o trabalho e a dindmica da sala de leitura”.

Taisa “Participar e envolver-se com os encontros do Clube de Leitura; uma
contagio de histéria — na qual recebemos uma turma de Educagio Infantil
de uma UEI a leitura de obras infantis e infanto juvenil quando tenho
tempo ou quero sair das leituras académicas obrigatdrias”.

Rafaela “Além do contato com as obras infanto juvenis, as oficinas e atividades na
sala de leitura ampliaram meus conhecimentos prévios sobre literatura e
sobre ler para uma crian¢a em voz alta”.

Fernanda “Num encontro do projeto de ensino Atelié de Formagio em Literatura,
me reencontrei com a leitura e a literatura, a partir da emogio que tive com
o livro “O passeio” pude perceber o prazer e o sentimento transbordar e
a sala de leitura foi fundamental para isso, o espaco também contribui.”
Fonte: Dados da pesquisa (QUEIROS; SOUZA, 2023).

As vozes sao marcadas pelo registro frequente da importancia do
espaco na Faculdade de Educacio, fazendo parte da rotina das graduandas.
Os trechos apontam uma “sala em constante movimento” em razdo das
atividades que envolvem ensino, pesquisa e extensdo, o que vislumbra a
triade universitaria na formagao dos sujeitos.

Quando citado por Taisa, o Clube de Leitura (QUEIROS, 2022)
aparece como uma atividade de extensao vinculada a sala, assim como o
projeto de ensino "Atelié de Formacgdo em Literatura" (QUEIROS, 2021-
2023) citado por Fernanda. Ambas as iniciativas surgem como oportunidades
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de experimentar a formag¢do em literatura fora da sala de aula convencional
— que, conforme ja comprovado em outras pesquisas, nao consegue
aprofundar a formacio que se deseja nessa area. Além disso, as graduandas
citam com entusiasmo a formagao e ampliacdo de repertérios literarios que
vivenciaram na Sala de Leitura, com destaque para uma obra, “O passeio”,
de Pablo Lugones. Esse texto foi um marco nas atividades presenciais da sala
no infcio de 2022, fato que repercutiu nas falas quando treferenciam a
experiéncia emocional, formativa e afetiva que o texto literdrio permitiu. Una
experiencia que contempla a reflexdo dita por Cerrillo (2016, p. 19) quando
diz que “/..] la literatura ha cumplido una funcion socializadora, hablando y
reflexcionando sobre el mundo |[...] y sobre las personas (sus sentimientos, emociones, suesios,
paciones, tristezas, ilusiones, alegrias, derrotas)’. O autor ainda destaca a
possibilidade de o leitor, por meio das palavras, formar diferentes modos de
expressat estados de animo, como Fernanda, que recordou e mencionou um
trecho referente a narrativa “O Passeio”.

A aluna Taisa destacou outro fato importante, que é a conta¢io de
historia de que ela participa, pois atuou como mediadora de leitura,
atendendo alunos de escolas publicas da Educagdo Infantil. A atividade
também reflete a responsabilidade da Universidade para com a comunidade
externa, uma vez que a Sala de Leitura, que recebe a comunidade de Mossord
e regido, estd situada na Faculdade que forma professores, portanto, deve
exercer seu papel social para com a populagio e a formacio de leitores, sejam
eles futuros professores, ex-graduandos de Pedagogia, criancas, sejam
familias do entorno. As Figuras 03 e 04 ilustram os momentos citados.

Figuras 03 e 04 - Encontro formativo e conta¢do de histéria

Fonte: Arquivos das autoras (2021).

Por fim, destacamos a fala de Rafaela, que relatou ter tido clareza maior
quanto aos conhecimentos sobre literatura a partir das experiéncias
vivenciadas na Sala de Leitura. Ressaltamos, aqui, que todas as graduandas
participantes da pesquisa ja haviam passado pela disciplina obrigatéria de
Literatura e Infancia. Mesmo assim, expressam novos saberes.

Quando confrontamos esses achados com os dados das pesquisas de
Queiros (2019) e Saldanha (2018), as quais apresentam a defasagem nos
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cursos de Pedagogia em relacdo a oferta de formacdao em literatura, no
sentido de que ha urgéncia em fomentar a pratica da leitura literaria para
os/as futuros/as pedagogos/as, vimos como uma possibilidade a criacio de
sala de leituras, bem como, de outros espagos de fomento a pratica da leitura
e da experiéncia com o texto literario sem fins didaticos.

Nas entrelinhas desses trechos, entende-se que os conteudos
estudados/lidos na unica disciplina obrigatéria nio foram suficientes em
razdo da baixa carga horaria, sendo necessario ampliar esse tempo por meio
de outras formas de aprendizagem na Universidade. Mostra-se, assim,
urgente que se desenvolva mais experiéncias com a literatura.

Consideragdes finais

Ao finalizar este texto nos perguntamos, que professores estamos
formando? Que pedagogos estao atuando em Mossord e regiao?

O processo histérico revelado neste artigo evidencia muitos entraves, mas
também possibilidades para que sejam superados. As declaracdes das alunas de
Pedagogia da UERN ressaltam as benesses de um espagco especifico destinado a
conta¢do de histérias e formacio do mediador/futuro professor. Percebemos,
nas falas das graduandas, uma motivagio para o conhecimento de novos textos
literarios, bem como, o impacto que um bom livro infantil pode causat,
guardando-o na memoria, como foi o caso da narrativa “O passeio”.

As mudangas reveladas na reorganizacio do espago da Sala de Leitura
também ressaltam como um espago pensado para a formacio de leitura pode
motivar alunas da Pedagogia a ficarem na Universidade, a desejarem conhecer e
ler novos livros infantis e a ampliar a significaciao da fun¢do docente como no
sentido de se tornar, o professor, um mediador e formador de leitores.

Por fim, precisamos enfatizar a funcido social da Universidade,
institui¢do que forma professores. Observa-se a necessidade de aprofundar e
dar visibilidade as praticas de leitura de universitarios no espago académico,
desenvolvendo um plano de agbes politico-pedagdgicas para qualificar a
formacio de leitores universitarios como parte integrante da formagao inicial,
em licenciaturas e bacharelados, no ambito do ensino, da pesquisa e da
extensdo. Formar leitores literarios também ¢é func¢do da Universidade
publica, sempre.
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“HOMEM” TAMBEM APRENDE A GOSTAR DE LER:
AS ESTRATEGIAS DE MEDIACAO DE LEITURA DO
BALE-FRUP MUDANDO A VIDA DE SUJEITOS DO

GENERO MASCULINO

Antonia Moraes Leite Costa
Maria Gorete Paulo Torres
Maria Licia Pessoa Sampaio

Consideragdes iniciais

Leitura, mediacdo leitora e formacdo leitora tém sido temdticas que
muito nos interessam, pois, compreendemos que elas podem contribuir com
a formacio de qualquer sujeito, seja intelectual ou humana. Assim, este
capitulo é fruto de um recorte atualizado da tese de doutoramento “Ler,
encantar e transformar-se: praticas de mediacdo de leitura e o letramento
literario no Programa BALE-FRUP”. O texto aqui exposto tem como
objetivo principal apresentar como ocorre a preparagdo dos integrantes do
Programa Biblioteca Ambulante e Literatura nas Escolas — BALE,
especificamente os do BALEFRUP, para instigarem a leitura prazerosa em
outros sujeitos e como essas estratégias tém mudado a vida de sujeitos do
sexo masculino.

Fazemos, aqui, um recorte do recorte da tese acima citada no que diz
respeito aos colaboradores da pesquisa, pois, s trazemos as vozes de
participantes do sexo masculino, tentando desmistificar a ideia de que o
“homem” é mais resistente ao ato de ler literatura ou mesmo de ser instigado
pelo prazer de ler.

Ressaltamos, ainda, que nio trataremos de teorias, haja vista nao ser o
objetivo em pauta, assim, além de apresentarmos e discutirmos a
metodologia utilizada pela equipe BALE-FRUP — na tentativa de preparar os
envolvidos com o programa a instigarem o gosto pela leitura prazerosa —,
discutiremos alguns resultados alcangados. Para publicacdo deste capitulo,
atualizamos as informagdes, pois muito ja foi vivenciado pela equipe depois
da pesquisa para a construcao da tese acima citada.
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BALE-FRUP: Luz, cimera, agio!

O Programa Biblioteca Ambulante e Literatura nas Escolas (BALE) —
que tem como objetivo principal viabilizar o acesso ao texto literario, bem
como, a outros suportes e géneros ¢ disseminar o gosto pela leitura, a
formacdo de novos leitores e mediadores de leitura —, ao longo das suas
edi¢oes, vem atuando nos mais variados espagos para os mais diversificados
publicos, levando alegria, colorido, literatura e a magia da leitura para
criangas, adolescentes, jovens e adultos.

O Programa foi idealizado pelas professoras doutoras Lucia Sampaio e
Renata Mascarenha, em 2007, ambas da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte — UERN. Iniciado como projeto, o Programa é conhecido
nacional e até internacionalmente, tendo sua sede em Pau dos Ferros, RN. O
Programa nio escolhe os sujeitos a quem deve instigar o gosto de ler, pois
compreende que todos necessitam da formacao leitora em varias situagdes
de sua vida e que isso pode ser uma das consequéncias da leitura por prazer.

A época da pesquisa, o Programa contava com seis equipes atuando em
cidades diferentes do Estado do Rio Grande do Norte, sendo elas: Equipe
do BALE-PAUFERRENSE e BALE-MIRIN (Pau dos Ferros), Equipe do
BALE-FRUP (Frutuoso Gomes), Equipe do BALE-MIKAELENSE (Sao
Miguel) e Equipe do BALE-PORTALEGRENSE (Portalegre). Essas
equipes atendiam em espagos escolares e nio escolares e desenvolviam um
trabalho voltado para a formagao de leitores através de praticas mediadoras
de leitura.

O Programa, atualmente, conta com seis projetos que sao
desenvolvidos na cidade do Alto Oeste potiguar, Pau dos Ferros, a saber:
BALE net, BALE ponto de leitura, BALE formac¢io, BALE em cena,
cineBALE musical e BALE mirim.

Quanto ao BALE-FRUP, suas acées sdao desenvolvidas na cidade de
Frutuoso Gomes. Desde a 6 edigao, o Programa esta sob a coordenagio da
professora doutora Maria Gorete Paulo Torres. A equipe ja realizou mais de
100 agGes e atendeu a aproximadamente 17.462 pessoas.

Desse modo, os que compdem as equipes e/ou projetos do Programa
necessitam estar preparados/as para enfrentar esse desafio, ou seja,
contribuir para formar leitores através do incentivo a leitura prazerosa.
Assim, as equipes adotam uma metodologia semelhante e, algumas delas, se
destacam por aspectos diferenciados. Exporemos, aqui, a metodologia
utilizada pelo BALE-FRUP, que nido se difere muito das demais do
Programa, ja que os sujeitos desta pesquisa sio membros da equipe. Assim,
dividimos essa metodologia em trés momentos especificos: (i) Estudos
teoricos e literarios, (i) Planejamentos e (iii) Ensaios e atuacGes.

122



Leitura, prazer e conhecimento

Compreendendo que todo mediador de leitura necessita de uma
formacdo adequada para contribuir com a formac¢io do outro, o BALE-
FRUP, a partir da 12* edicio, adotou os estudos tedricos e literarios. A
dinamica desses estudos ocorre da seguinte maneira: semanalmente, uma
obra ou texto sobre a leitura, formagao leitora, pratica de mediacido de leitura,
autoformacio, dentre outras tematicas, ¢ indicado pela coordenacio da
equipe para uma leitura prévia e dois membros se dispdem a coordenar as
discussoes sobre os principais aspectos do texto. Nos momentos dessas
discussoes, todos participam e trazem reflexdes acerca da leitura realizada.
Os recursos utilizados sdo diversos, mas, geralmente, a exposicao de s/kdes
tem sido a mais usada, haja vista que possibilitam a visualizagdo de parte do
texto, de imagens etc.

Realizada a discussio, que na maioria das vezes se estende por mais de
um encontro, os coordenadores da discussio indicam um livro/texto de
literatura a ser lido e, na semana seguinte, apds a leitura, se reinem para
assistir ao filme/documentario/video relacionado a obra lida. Esse tem sido
um momento de muito prazer, entrosamento e entretenimento, em que a
aprendizagem tem sido consequéncia. No encontro seguinte, a obra é
discutida, analisada e refletida em trés vieses: a obra escrita, a obra
cinematografica e a comparagdo entre as duas versoes.

Esses momentos tém contribuido para a formagao e a autoformacio da
equipe, pois, além de os membros conhecerem a teoria relacionada as
tematicas citadas anteriormente, a leitura literaria — seja lendo a obra ou
assistindo ao filme — tem sido realizada pelos baleanos nio sé para obter
informagoes de biografismo, escolas literarias, como geralmente ¢ feito nas
escolas, mas, principalmente, como fonte de prazer.

Os planejamentos e ensaios para as atuacOes ocorrem de forma
assistematica. No inicio da edicao, os baleanos escolhem uma histéria infantil
para ser dramatizada, uma hist6ria infantil para ser contada, as musicas que
serdo utilizadas e um ou dois poemas a serem recitados. A equipe se reune e
prepara o figurino e o cenario, divide atribui¢cdes e personagens e inicia os
ensaios. Com tudo preparado, ocorrem as visitas da equipe a todas as escolas
de Educa¢io Infantil e Ensino Fundamental do municipio de Frutuoso
Gomes, RN, para contar e dramatizar historias, recitar poemas e incentivar
o habito de ler.

Vale ressaltar que, além das visitas as escolas, a equipe recebe convites
para participar de eventos e se prepara com dramatizagdes, contacio de
histérias e recitagdes poéticas de acordo com cada evento/convite.

As atuagbes ocorrem de maneiras muito divertidas e prazerosas. A
equipe, ao chegar as escolas, ou mesmo aos espagos nao escolares, arruma o
cendrio de acordo com o repertério a ser apresentado e ndo se esquece do
tapete com os livros literarios, sejam eles de literatura infantil, juvenil ou
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mesmo os canones. O colorido toma conta do ambiente e encanta a
criancada/publico logo na entrada.

De inicio, a equipe BALE-FRUP ¢é apresentada e ¢ realizado um momento
de motiva¢ao de toda a atua¢do com o objetivo de inserir o publico no ambiente
magico da leitura. Com uma musica que induza os patticipantes a ficarem em
siléncio e atentos ao que ird acontecer, esse momento ¢ finalizado.

Em seguida, ocorre a contacdo de historia, seguida do reconto, o qual é
sugerido que alguém da plateia o faga. A dramatizagdo da histéria ¢ 0 momento
apice da atuagdo, pois os personagens das histérias dramatizadas ganham vida e
encantam o publico. Sobre essas historias, também ha o momento de recontacio
e interacao dos personagens com o publico, de forma que, em seguida, ocorra a
recitagdo poética de acordo com o preparado.

Enquanto sdo feitas as apresenta¢des, um membro da equipe colhe as
assinaturas dos presentes, haja vista serem importantes para termos nog¢ao de
quantos sujeitos estao sendo alcancados pelas acdes do BALE-FRUP. Todo
o trabalho realizado é de incentivo a leitura e de acesso ao livro.

E pertinente colocarmos, ainda, que todos esses momentos sio
registrados. Para cada atuacgdo, é elaborado um Plano de Atuagdo com as
atividades que serdo realizadas, a metodologia, os recursos, a execucio e as
referéncias utilizadas. Todos os momentos e atividades sdo fotografados,
alguns deles, também filmados. Essas fotos e filmes sdo divulgados nos
grupos de WhatsApp do Programa, no Facebook da equipe e do Programa,
bem como, no Blyg do BALE. Na 13* edi¢do, o BALE-FRUP passou a contar
com um Instagram para divulgacao das a¢oes da equipe.

Com essa dinamica, a equipe BALE-FRUP nio para e tem contribuido
para a formacio dos mais diversos sujeitos, de diversas idades, uma vez que
as acOes planejadas e realizadas pelo Programa ndo tém publico, ou seja, nao
se determina nem se exclui sujeitos. Os integrantes da equipe se preparam
para incentivar a leitura e contribuir com o acesso a literatura, tentando
alcancar todos os que mantém contato com o BALE. Assim, aqueles que se
preparam para instigar o gosto pela leitura, cooperar para que o livto e/ou o
texto literario fagam parte da vida daqueles que antes ndo conheciam o prazer
de viver nesse mundo magico, acabam sendo atingidos e, assim, se
autoformando.

Como vemos, ha uma diversidade de sujeitos atendidos pelo BALE-
FRUP durante as edi¢cdes vivenciadas até o momento. Ao longo das edi¢des,
foram varios os espagos, os momentos e as atividades vivenciadas,
contribuido com o acesso ao texto literario e instigando a leitura prazerosa.
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Os baleanos se formam para formar outrem

Como ressaltamos, o Programa BALE adota uma metodologia
semelhante em suas equipes, mas da liberdade para algumas utilizarem
estratégias diferenciadas. A metodologia utilizada pelo BALE-FRUP
praticamente ndo se diferencia das demais equipes, considerando que temos
momentos especificos que chamamos de estudos tedricos e literatios,
planejamento, ensaios e atuagoes. Esses momentos objetivam contribuir para
a formagao leitora da equipe, com o intuito de preparar a todos para instigar
o gosto pela leitura e disseminar o acesso ao livro e 2 literatura.

Procuramos, com isso, nos diarios de leitura e nos relatos de experiéncia
dos sujeitos colaboradores da tese ja citada, marcas das praticas de mediagao
leitora utilizadas pela equipe e suas contribui¢oes para a formagao leitora dos
sujeitos envolvidos. Para tanto, discutimos, aqui, somente exemplos de
achados nos documentos de trés participantes, do género masculino (Pegueno
Principe, Chapeleiro e Rei Pedro), como ressaltamos anteriormente.

Ao verificarmos o relato de experiéncia do Pequeno  Principe,
compreendemos que, semelhante aos momentos de formagdo, o sujeito
colaborador dividiu seu documento em parttes, dentre as quais estdao: o inicio
da edicio, o inicio das apresenta¢des, discussoes a respeito do livro e o Natal
bale. Parece-nos que, didaticamente, as praticas de mediacdo de leitura estio
arrumadas na mente do baleano e isso tem influenciado em suas
organizagdes. Sobre essas praticas e a 127 edigdo, ja que o baleano participa
da equipe desde a 8 edi¢do, o Pequeno Principe relata:

Nesta edi¢do ndo precisei de selegdo, gostei muito porque praticava o bale
desde 2015 e era presente na maioria das reunides. Depois disso fui a minha primeira
reunido foi para ensaiar no inicio da apresentagdo da escola Ernesto Ferreira. Nas
apresentacdes e na edicio em geral eu apresentei uma histéria de Ilan Brenman “até
as princesas soltam pum”, que atrai muito as criancas por falar num fato tanto quanto
engracado “o pum” sem falar na histéria que é muito boa.

Pegueno Principe (Relato de experiéncia, 2019)

Percebemos, no trecho acima, que realmente existe uma preparagiao
para as atuagdes por parte da equipe e, nessas preparagoes, os envolvidos
mantém contato direto com a leitura e a literatura, chegando mesmo a se
encantarem com o que leem, como foi o caso do Pequeno Principe, quando
afirma ser a histéria muito boa ou relata que:
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A edigdo em geral trouce a min o entender que criangas precisa de leitura, e que
ndo pode privar o jeito de da crianga imaginar a leitura devemos s6 ajudar a
expandir esse pensamento e que criancas tem seu modo de falar, interpretar e
recontar.

Pequeno Principe (Relato de experiéncia, 2019)

Observa-se que, mesmo o baleano ainda apresentando dificuldades de
expressar o conhecimento adquirido através das praticas de medicdo de
leitura realizadas na e pela equipe, ele deixa clara a preocupagiao em formar a
outrem, em levar, a crianga, o gosto pela leitura, o acesso a histéria, ao livro
e a oportunidade de falar livtemente sobre o lido, o escutado, através do
reconto. Percebemos que as praticas de media¢io de leitura do BALE-FRUP
“[...] ancora|m]-se numa visao de leitura como construc¢ao de sentidos, tendo-
se com aportes a variedade de géneros textuais, como forma de favorecer a
democratizagdo da leitura e o desenvolvimento da habilidade de producao
textual”. (SAMPAIO, 2014, p. 03). O baleano ainda relata a existéncia de
leituras e discussoes de obras tedricas, e mesmo ainda sendo aluno do Ensino
Fundamental, ja percebe a importancia de se formar para formar a outrem.

Esse processo pode ser considerado de forma explicita como
autoformacio, pois, como nos dizem Teixeira, Silva e Lima (2010), a
autoformacio ¢ processo constante e permanente que leva o sujeito a refletir
suas a¢Ges em prol de si e dos outros. Vejamos o dito do Pegueno Principe:

Discussoes do livro “os jovens e a leitura”

Esse livro me ajudou a ver a relagdo das pessoas com a leitura, essa discussao
me fez ler um pouco mais, pois era muito grande esse livro. Essa discussio me
ensinou a discutir sobre o que li, me ensinou a escutar e ver que tem pessoas que
pensa igual a min em alguns fatos. Essa discussdo foi uma inova¢do para mim no
bale frup mas também muito importante no meu desenvolvimento nessa edicdo com
a leitura.

Pequeno Principe (Relato de experiéncia, 2019)

Notamos que Pegueno Principe considera ter adquirido muitos
conhecimentos com a leitura e a discussao de uma tnica obra, tanto que ele
intitula o tépico com o nome da obra estudada pela equipe BALE-FRUP.
Nesses momentos, o baleano afirma ter conseguido compreender as relagoes
de sujeitos com a leitura, a se expressar relacionado ao que leu, a escutar o
outro, entre outras aprendizagens, afirmando, ainda, que inovou e se
desenvolveu nessa edicdo. No diario leitura do baleano, encontramos varias
pinceladas a respeito dessa formagao e autoformagio por parte dele, dentre
elas, transcrevemos as seguintes:
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Depois da discussio a coordenadora X me escolheu para guiar a proxima
discussio do livro o terceiro capitulo junto com a minha colega X.
Hsse dia eu estava com muita vergonha e nervoso pois era eu e Y que ia puxar
a discussio do capitulo trés mas quem comeg¢ava mesmo era eu |...|
[..] Depois finalmente chegou a discussio comecei bem, falei sobre o meu
contexto geral sobre o capitulo, Y falou bem também...
Pequeno Principe (Diario de leitura, 2018)

O baleano relata desde as discussGes coordenadas pelos colegas, como o
momento em que ele e outra colega dirigiram as discussGes. Notamos a
preocupacio de se preparar para esse momento, constatado pela ansiedade
manifestada com a expressio “finalmente chegou a discussdao”, bem como,
pelo nervosismo e a timidez do principiante na atividade. E salutar esclarecer
que, apesar de esse baleano ser voluntario desde a 8* edicio, pelo fato de ser
aluno do Ensino Fundamental, ainda n3o havia coordenado nenhum
momento de discussio. E interessante que o préptio Pegueno Principe faz uma
autoavaliagdo, como também avalia sua colega, considerando que ambos
cumpriram a tarefa com éxito. Percebemos, entdo, mais um momento explicito
de formacio e de autoformacio (TEIXEIRA; SILVA; LIMA, 2010).

Nesse contexto, o Chapeleiro, no decorrer da escrita dos seus dois
documentos, deixa marcas das praticas de mediagdo de leitura,
consequentemente, de letramento literario, realizadas para e pela equipe
BALE-FRUP. Iniciamos transcrevendo pattes do que o Chapeleiro diz em seu
diario de leitura:

No dia 08 de Agosto foi meu primeiro encontro como bolsista do Bale, onde
pude conhecer melhor o programa e todas as pessoas que trabalha como voluntaria
[..] [...] escolhemos uma obra para ser trabalhada na primeira atuacio que foi “O
patinho bonito”, também ficou marcado na minha primeira reuniao que iremos fazer
uma andlise de um conto. Para me, o primeiro encontro foi um maravilha, fiquei
super ansioso para minha primeira atuacio.

Nesse dia 10 de Agosto foi a tdo esperada minha primeira atuagdo na escola
Cantinho do Saber, fomos apresentar a histéria do patinho bonito, eu estava muito
nervoso pois ai ser um dos personagens, fiquei para ser o guarda da pega, foi tudo
muito lindo, durante apresentacio as criangas interagiram bastante, ouvi risada e
brincadeira, foi um momento muito produtivo, de muito aprendizagem e
conhecimento, onde as criancas puderam ver a leitura de uma forma diferente, mais
magica e mais atraente.

No dia 18 de setembro nés baleanos se reunimos para ensaiar pra o sarau
poético que ia acontecer dia 19 de setembro, foi um dia bem divertido, eu e minha
colega X ensaiamos o poema de Casimiro de Abreu “Meus oito anos”|...]

[...] nesse dia nés também ja decidimos qual seria o livro que ia usarmos para
ler e debater, escolhemos o livto “Os jovens e a leitura uma nova perspectiva
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(Michele Petiti) a gente decidou que ia estudar o livro em dois capitulos, o primeiro
capitulo ficou com X e o segundo comigo...

[...] continuagdo da discursao do livro “Os jovens e a leitura” dessa vez fomos
para o segundo capitulo no qual eu fiquei responsavel para iniciar, foi bem produtivo,
todos nés conseguimos entender o capitulo e compreender o que a autora do livro
nos queria passar, foi um momento de muito conhecimento.

Chapeleiro (Diario de leitura, 2018)

Nesses trechos, podemos perceber que o baleano participou ativamente
das atividades desenvolvidas pela equipe BALE-FRUP e que,
consequentemente, consegue contribuir na formacio dos demais envolvidos
e do publico. Todas as atividades descritas pelo Chapeleiro mostram tanto a
dinamica do Programa, como o envolvimento dos seus bolsistas e/ou
voluntarios e do publico atendido. Um fato que nos chama a atencdo no
diario desse colaborador é que ele relata com seriedade um pouco de cada
pratica de mediagio leitora realizada, destacando a escolha das histérias que
seriam contadas e¢/ou dramatizadas, os poemas que seriam tecitados, as
leituras e as discussoes de teorias sobre o ato de ler e suas implicagdes.

Essas praticas de mediagdo leitora realizadas pelo BALE-FRUP sio
corroboradas por Bezerra (2020, p. 77-78), quando diz que a mediacdo de
leitura é ““[...] uma forma de fazer o texto literario chegar até as pessoas a
partir de diversas estratégias, visando uma aproximacio do publico com o
texto literario”.

O baleano Chapeleiro deixa claro, também, o envolvimento do publico
com as atuagdes e o dinamismo e preocupagdo dos baleanos em se
prepararem para instigar o gosto pela leitura em cada momento vivenciado
pela equipe e, assim, se autoformarem.

Ainda nos cabe afirmar que, em seu relato de experiéncia, o Chapeleiro
também deixa marcas dessas praticas de mediagao de leitura e do letramento
literario vivido no Programa. Escolhemos trechos que fazem as seguintes
afirmacgoes:

[..] no dia 10 de agosto, na escola cantinho do saber onde famos apresentar a
histéria do Patinho bonito. Estava muito nervoso, pois seria minha primeira
experiéncia, mas foi nesse dia onde consegui ver o quanto esse programa era
encantador e importante para a vida das pessoas e, principalmente para as ctiangas.

Depois dessa minha primeira experiéncia tive outras como por exemplo, recitar
poemas, ler livtos que nunca tinha lido ter contato com textos literarios que antes
ndo era de costume ter, foram inimeras as experiéncias vividas no BALE até hoje
[.]-

Chapeleiro (Relato de experiéncia, 2019)
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Na fala do baleano, percebemos que, mesmo estando nervoso, ele
consegue vencer o obstaculo e realiza a apresenta¢io, além de compreender
o quanto o Programa pode contribuir para a formacio leitora das pessoas
envolvidas. Chega a dizer que o BALE ¢ “[...] encantador e importante para
a vida das pessoas”. Esse relato perpassa a formacio intelectual, leitora e o
letramento literario. Para Chapeleiro, as praticas de media¢do de leitura
realizadas pela equipe do BALE-FRUP formam para a vida, humanizam.
Como afirma Candido (1998, p. 117), “[...] a literatura desenvolve em nés a
quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante”. Ainda, cabe dizer que a
diversificagdo de praticas de mediagao leitora também é mencionada pelo
baleano, afirmando que foram “inimeras as experiéncias vividas” por ele no
Programa até o momento da escrita do relato de experiéncia.

Ao verificarmos o diario de leitura e o relato de expetiéncias do Re/
Pedro, constatamos que as a¢Ges do Programa condizem com o planejado na
proposta de trabalho do BALE, bem como, com seus objetivos. O baleano
escreve, em seu relato de experiéncia, um paragrafo sobre essas atividades:

As nossas reunides acontecem uma vez por semana € nessas reuniées sio
apresentados alguns textos para serem trabalhados. E feita uma leitura prévia para
ser desenvolvido no decorrer de cada encontro, com debates, exposicio do ponto
de vista de cada um dos integrantes do Programa. Também nessas reunides sio
apresentados os convites onde o BALE era chamado para realizar suas atuagoes.
Também desenvolvemos nestes encontros, os ensaios e planejamento para que
fossem acertados cada detalhe das atuacdes.

Rei Pedro (Relato de experiéncia, 2019)

O baleano relata as atividades semanais da equipe BALE-FRUP,
deixando claras as dinamicas utilizadas pelos membros do Programa nas
praticas de mediacdo de leitura realizadas. Ele destaca essas atividades de
forma espontinea, nos dando a entender que sio rotineiras, acontecem de
forma concreta e sdo vividas pela maioria dos sujeitos envolvidos. Ele
continua seu relato, dizendo que:

A proposta do programa ¢é alcancar diferentes publicos e mais variado possivel.
Na pratica isso acontece, como ¢ possivel acompanhar em cada uma das atuagoes,
podemos visualizar desde as menores criangas até os idosos, acompanhando e se
encantado com a atuacio do BALE. Acredito que isso € possivel através do projeto
que atende e se preocupa com uma metodologia que possa alcancar essa diversidade
a qual o programa encontra nos diferentes espagos onde ele atua. O Programa tem
uma metodologia diversificada, desde as musicas para iniciar, como também as
contagoes, as recitacoes de poemas, as encenagoes e atividades diversas de acordo
com a proposta que cada atua¢ao nos pede que seja desenvolvido de acordo com os

129




Leitura, prazer e conhecimento

diferentes lugares. Tenho compreendido que essas diferentes formas de como chegar
ao publico ¢ o diferencial do Programa BALE, pois cada publico em especifico se
identifica com uma metodologia diferente.

Rei Pedro (Relato de experiéncia, 2019)

E notério, através da fala do Re/ Pedro, a preocupacio da equipe em se
preparar para levar a leitura a todos os espagos e aos mais diferentes publicos.
Sdo contextos especificos pata cada puiblico e é com metodologias
diversificadas que o BALE-FRUP consegue realizar o trabalho de mediar e
instigar a leitura e a literatura.

Percebemos, aqui, certa semelhanca entre o trabalho realizado pela
equipe e a TCI (PARASKEVA, 2018) apresentada na sessdo teorica, pois a
equipe nao exclui publico, usa metodologias diversificadas e consegue atingir,
de maneira especifica, sujeitos de realidades e contextos distintos, embora,
muitas vezes, tenha se preparado para uma atuagdo de maneira generalizada.

Abaixo, ainda transcrevemos um trecho do relato de experiéncia do Re/
Pedro, o qual mostra que as praticas de mediacao de leitura vao além das
préprias atuagdes, pois tém aberto os horizontes da pesquisa para muitos
envolvidos com o Programa. O Re Pedro é exemplo disso:

O BALE nos faz refletit me diversas situacoes durante as reunides e
principalmente nas atuacoes. InquietacGes sao formuladas com o nosso contato
direto com as mais diversas reacbes que o publico esboca. Isto foi suficiente para
que eu escolhesse uma problematica dentro do Programa para tentar sanar alguns
questionamentos, através de minha pesquisa monografica de conclusao de curso de
especializacdo. Como sio os diferentes publicos que o BALE alcanga, tenho
procurado compreender em minha pesquisa, quais as contribui¢io e de que maneira
o Programa consegue chegar até as pessoas com Transtorno do Espectro Autista-
TEA. Para isso foi necessario descrever e compreender as metodologias do
Programa e suas praticas com o publico em geral, mas focando nestes alunos em
especifico.

Rei Pedro (Relato de experiéncia, 2019)

As possiblidades de pesquisa e de crescimentos que as agoes do
Programa tém oportunizado aos seus envolvidos sdo expressas nas
afirmacdes do baleano. As praticas de mediacido de leitura nos mais diversos
espagos e para os mais variados publicos tém instigado o gosto pela leitura e
a literatura e tém contribuido para formar e autoformar os sujeitos
participantes, nio somente no tocante a leitura literaria, mas a formacio
intelectual-académica.

Percebemos que, para aumentar o gosto pela leitura dos proprios
baleanos, a equipe utiliza-se de momentos de prazer, como o encontro para
assistir a filmes. Apesar de o baleano ndo mencionar, entendemos que antes

130




Leitura, prazer e conhecimento

de assistirem ao filme, a leitura da obra tinha sido realizada pelos membros
da equipe, pois, em seguida a esse momento, ocorreu a partilha e a discussao
sobre livto e filme. Vemos nesses dois momentos, como em outros ja
mencionados aqui, uma preocupac¢do com a formacgio e a autoformacio
leitora da equipe BALE-FRUP.

Portanto, de acordo com o discutido aqui, consideramos que as praticas
de mediacio de leitura realizadas pela equipe BALE-FRUP, de maneira geral,
coletiva e individual, tém contribuido de forma bastante significativa para a
formacio e autoformacio leitora da equipe, e, consequentemente, mudado a
vida desses sujeitos.

Consideragdes finais

Ao nos debrucamos sobre os achados da pesquisa maior (a tese aqui em
pauta), percebemos que as praticas de mediacdo de leitura vivenciadas pelos
baleanos, no contexto das atividades realizadas na e pela equipe BALE-FRUP,
sao bem diversificadas e com propésitos diversos. Os membros do BALE-
FRUP se encontram para realizar leituras e discussGes de obras teéricas e
literarias e, a partir dessas obras e dos sentidos construidos para o que as leram,
elegem textos e obras para serem apresentadas ao publico, preparam as
atuagbes nos mais diversificados espagos, constroem figurinos e cenarios,
ensaiam as apresentacoes e visitam escolas e/ou outras institui¢des, levando a
leitura e a literatura a uma grande quantidade de sujeitos.

Ainda nos sentimos confortaveis em afirmar que o BALE-FRUP tem
conseguido contribuir com a formacdo leitora e literaria de diferentes e
diversos publicos, e alguns deles (no caso, aqui, os baleanos colaboradores
do sexo masculino), ao se preocuparem em levar o gosto de ler para outrem,
acabam se autoformando. Podemos, também, dizer que o BALE-FRUP
forma, autoforma e transforma, e que as praticas de mediacdo de leitura se
constituem formas concretas de letramento literario na vida desses sujeitos,
pois cada um consegue extrair sentidos individuais e coletivos em meio ao
contexto e a constitui¢oes diferenciadas, aplicando-os na vida e na
sociedade. Ainda, o BALE-FRUP contribui para a formagio e/ou
autoformagcio leitora dos baleanos, ja que se referem a essas praticas como
proporcionadoras de mudangas de comportamento em relagio ao gosto
pela leitura e ao prazer de ler.

Entende-se, a partir do exposto, que as praticas de mediagdo de leitura
do BALE-FRUP foram instigando os baleanos a ler de maneira diferente,
ndo somente para abstrairem informagSes do texto, mas na perspectiva de
encontrar prazer, encantamento e divertimento. Também incluem o poder
viajar sem sair do lugar, conhecer o inimaginavel, vivenciar, junto com as
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personagens, situa¢oes inesperadas, diversas, emocionantes, alegres, tristes e,
desse modo, os baleanos foram se deleitando com os textos.

Os resultados ainda nos esclarecem a mudanca de vida dos sujeitos
colaboradores do sexo masculino, pois afirmam que, ao participarem do
BALE-FRUP, tiveram comportamentos alterados, modificados, seja no ato
de ler ou mesmo na vida estudantil, profissional e emocional.

Desse modo, podemos afirmar que, muito além do esperado, o
Programa BALE tem sido uma verdadeira referéncia para o Alto Oeste
Potiguar brasileiro de incentivo a leitura, de promogdo do acesso ao texto
literario, de formacio e de autoformacio leitora e concretizacio do
letramento literatio. E suficiente? Nio! Mas acreditamos que, mesmo diante
de tantas dificuldades, o BALE ainda muito fard e servira de porta e exemplo
para que NOVOs programas surjam, NOVos sujeitos se interessem em mudar o
quadro brasileiro em relacdo ao gosto de let, ao trabalho com a literatura e a
formacio e autoformacio leitora.
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EDUCACAO INFANTIL E ENSINO REMOTO: A
PARTICIPACAO DAS FAMILIAS NA APRENDIZAGEM
DAS CRIANCAS DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19

Aline Kelly Aradjo Dos Santos
Francisca Edilma Braga Soares Aureliano

Consideragdes iniciais

A pandemia causada pelo novo coronavirus SARS-CoV-2 (severe acute
respiratory syndrome coronavirus 2), causador da doenca Covid-19, trouxe
desafios mundiais nos diversos setores, dentre eles o financeiro, o
econdmico, o politico e o educacional. O virus, altamente contagioso, se
espalhou rapidamente, afetando, principalmente, pessoas que mais
vulneraveis a ele, a exemplo dos idosos, das pessoas hipertensas e diabéticas.

Um setor que foi bastante afetado pela Covid-19 foi a Educacio, pois
as escolas publicas foram fechadas e sem previsio de reabertura. Alunos
ficaram em casa e o conteido curricular ficou em suspenso, afetando o
calendario escolar e a qualidade do ensino. Ap6s meses sem aulas, a saida
encontrada foi o , desenvolvido por meio de redes de Internet e de
ferramentas tecnoldgicas, mostrando a tecnologia como necessidade social
naquele momento.

As aulas presenciais da rede publica de ensino do Estado do Rio Grande
do Norte foram suspensas pelo Decreto n. 29.524, de 17 de marco de 2020
(NATAL, 2020), e permaneceram no formato remoto pelo Decreto n.
30.641, de 08 de junho de 2021, que assim determinava:

Permanecem suspensas as aulas presenciais, para os niveis, etapas e modalidades
educacionais nio contemplados no caput, das unidades das redes publicas e privadas
de ensino, incluindo institui¢des de ensino supetior, técnico e especializante, devendo,
quando possivel, manter o ensino remoto. NATAL, 2021, p. 5).

Percebe-se, no referido Decreto, a orientacio para que as escolas
continuassem no formato de Ensino Remoto. Para Garcia ef a/. (2020), esse
formato foi criado como uma saida emergencial para a educagio, em que se
exige a aplicagdo de medidas voltadas a respostas eficazes e rapidas e que
atendam a demandas urgentes. Porém, com a ma distribuicio de renda, a
precariedade da educagdo que existe em todo o Brasil e, principalmente, em
areas de grupos menos privilegiados, ficou mais dificil o acesso, a aceitagao e
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a interacdo com esse novo modelo de ensino. Por essas razdes, o Ensino
Remoto nio surtiu efeito positivo em alguns lugares do pais, pois a maioria
dos alunos nio dispunha, nem dispde, de meios tecnolégicos-digitais e de
conexio a uma rede de Internet de qualidade para acompanhar as aulas e dar
continuidade aos estudos.

Naquele periodo, professores passaram a utilizar as ferramentas digitais
como meio de comunicacio e de disseminacao do conhecimento. Obsetrva-
se, dessa forma, que

A utilizagdo de ferramentas digitais ¢ uma crescente na pratica docente e que demanda
tempo e dedicaciio dos professores que, muitas vezes, estdo sobrecarregados. Com isso,
o ensino acaba sendo uma reproducio do modelo presencial tradicional se tornando
desinteressante, passivo e repetitivo aos alunos. (MENDES; OLIVEIRA, 2020, p. 2).

Além do exposto, a construcido das atividades demandava tempo dos
docentes que, muito antes da pandemia, ja alegavam tempo escasso para o
planejamento  pedagdgico, baixos salarios e acimulo de vinculos
empregaticios. Mendes e Oliveira (2020) dizem que a falta de preparo
metodolégico em relagdo aos professores influenciava o desinteresse dos
alunos, uma vez que as aulas se caracterizavam como reproducido de
metodologias adotadas presencialmente de modo sincrono, gerando desgaste
e desmotivagio dos estudantes em relagio a aprendizagem escolar
MARQUES, 2020).

A Educacio Infantil como primeira etapa da Educacio Bésica atende a
criancas de 0 a cinco anos de idade que nio tém dominio da leitura, nem da
escrita e dependem da mediacido do professor para a aprendizagem desses
conhecimentos. Durante as medidas de isolamento impostas pelo governo,
os pals passaram a ter a responsabilidade de mediar a aprendizagem das
atividades formais dos filhos durante o perfodo pandémico.

Em razao do exposto, a presente pesquisa objetivou analisar a atuagao
das familias no processo de aprendizagem das criancas da Educac¢io Infantil
da Escola Municipal de Educacido Infantil Nossa Senhora do Rosario, da
cidade de Caicé, RN, no contexto de pandemia, diante das orientagdes
domiciliares implantadas pelo Ensino Remoto. Suas etapas perpassaram pela
revisao da literatura sobre os estudos que abordam a Educaciao Infantil, a
interacdo entre familia, criancas e escola ¢ o Ensino Remoto. Revisamos
alguns documentos normativos, como o FBstatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio
Nacional, Lei n. 9.394/96 — LDB (BRASIL, 1996), o Referencial Curricular
Nacional da Educacio Infantil — RCNEI (BRASIL, 1988) e a Base Nacional
Comum Cutricular — BNCC (BRASIL, 2017).

Como ultima etapa, foi realizada a pesquisa de campo, com base
metodolégica da epistemologia qualitativa (MINAYO, 2001), por meio da
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qual foi possivel refletir e aprofundar sobre o assunto diante dos resultados
obtidos. Os sujeitos da pesquisa foram quatro maes e uma professora, todas
relacionadas ao Nivel III da Educac¢io Infantil, com as quais foi aplicada a
entrevista semiestruturada como instrumento para coleta de dados.
Posteriormente, esses dados foram analisados pela técnica da Analise de
Conteudo (BARDIN, 1977).

O texto esta organizado em duas secGes. A primeira, aborda as bases
tedricas que discutem as “especificidades da Educacio Infantil e o papel da
familia no processo de ensino e aprendizagem das criangas”, e a segunda, “a
assisténcia dos pais no Ensino Remoto durante a pandemia de Covid-19”,
sendo, esta ultima, o relato da analise empirica da realidade pesquisada. Por
fim, tecemos as consideracdes finais, com a sintese dos resultados e a
contribuicido da pesquisa para o universo académico e educacional.

As especificidades da Educagio Infantil e o papel da familia no
processo de ensino e aprendizagem das criangas

Com o intenso desenvolvimento urbano, a mudanga do contexto
familiar e a insercdo da mulher no mercado de trabalho, viu-se a necessidade
de inserir a crianga na escola. Dessa forma, o ECA, Lei n. 13.306, no inciso
IV do Art. 54 (BRASIL, 1990), estabeleceu que o atendimento em creche e
pré-escola seria destinado a criancas de zero a cinco anos de idade. Mais
tarde, a Educa¢do Infantil tornou-se a primeira etapa da Educagdo Basica
conforme a LDB (BRASIL, 1996), tendo como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga até os cinco anos de idade, desenvolvimento que conta,
também, com o apoio da familia.

A concepgido de crianga é algo historicamente heterogéneo, ou seja,
cada uma possui sua individualidade e isso se da de acordo com a regido na
qual essa crianca esta inserida. Existe, no Brasil, uma estratifica¢ido social,
dessa forma, as criangas de classes menos privilegiadas, na maioria das vezes,
sao conduzidas

[...] desde muito cedo a precarias condi¢des de vida e ao trabalho infantil, ao abuso e
exploragio por parte de adultos. Outras criangas sio protegidas de todas as maneiras,
recebendo de suas familias e da sociedade em geral todos os cuidados necessarios ao
seu desenvolvimento. (BRASIL, 1998, p. 21).

Nesse sentido, ndo podemos dizer que hd apenas uma concepgio de
criancga e infancia, ou seja, existem concepgoes de “criangas” e de “infancias”
que sdo formadas de acordo com o ambiente e as condi¢ées nos quais a
crianca estard inserida. E, nesses espacos e condig¢des, a educagio contribuira
para o tipo de infancia que determinadas criangas terdo. Para isso, ¢é
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importante que as escolas oferecam as condi¢cOes necessarias para o
desenvolvimento infantil.

O educar na Educacio Infantil significa, dessa forma, propiciar e
garantir o direito da crianca aos cuidados, as brincadeiras e situagdes de
aprendizagem de forma integrada, contribuindo pata o desenvolvimento das
capacidades infantis. Segundo a BNCC,

Nas dltimas décadas, vem se consolidando, na Educagio Infantil, a concepgio que
vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o
universo de expetiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educagdo
familiar — especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e das criancas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e
escolar), como a socializa¢io, a autonomia e a comunicagao. (BRASIL, 2017, p. 306).

Nesse sentido, a juncdo do contexto social de acordo com as vivéncias
com as propostas pedagogicas da escola faz com que haja uma ampliagao das
experiéncias da crianca, fazendo, assim, com que ela venha a ampliar cada
vez mais seu conhecimento. Entdo, a troca e o complemento entre a
educac¢io familiar e a educa¢io escolar sdo fundamentais para a formacio e
consolida¢io da aprendizagem do aluno.

A escola e a familia compartilham func¢Ses sociais, politicas e
educacionais na medida em que contribuem e influenciam a formagdo do
cidadio (REGO, 2003). Ambas sdo pilares fundamentais para a construgao
do conhecimento e o crescimento social do sujeito em seu meio cultural. A
escola e a familia sdo, portanto, grandes influenciadoras dos processos
cognitivo, social, fisico e intelectual da pessoa. Dessen e Polonia (2007, p. 3)
dizem que a familia

E a matriz da aprendizagem humana, com significados e praticas culturais préprias que
geram modelos de relacdo interpessoal e de construcdo individual e coletiva. Os
acontecimentos e as experiéncias familiares propiciam a formacgio de repertérios
comportamentais, de agdes e resolucdes de problemas com significados universais
(cuidados com a infincia) e particulares (percep¢io da escola para uma determinada
familia). Essas vivéncias integram a experiéncia coletiva e individual que organiza,
interfere e a torna uma unidade dindmica, estruturando as formas de subjetivagio e
interacdo social. (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 3).

Atualmente, percebe-se a necessidade de que os pais sejam mais
atuantes e presentes na vida escolar dos filhos, pois a tarefa de educar deve
ser compartilhada entre ambas, familia e escola. Desse modo, a aproximacio
entre a escola e a vida ou preocupagdes profissionais dos pais gera, nas
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criancas, interesse pelas atividades escolares. Nesse sentido, ndo cabe apenas
a escola educar o aluno, essa também ¢é uma tarefa que deve ser dividida com
a familia, onde ha forte presenca do contexto social da crianca e que
influencia seu desenvolvimento educacional na escola. O direito a educagdo
da crianca é obrigacio do Estado e da familia, conforme assegurado na
Constituicao Federal: “A educacio, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988, p. 123).

O direito a educagio também ¢ assegurado pela LDB (BRASIL, 1990),
visto que é anunciada como dever do Estado e da familia, visando o pleno
desenvolvimento do educando. Linhares (2005, p. 155) afirma que “[...] o
direito a educagdo, entre direitos sociais, assume caracterfsticas especificas,
pois a Carta Constitucional de 1988 o definiu como dever do Estado”. Tal
fato indica que, ao lado do direito a educacio, deve estar a obrigacdo do
Estado em oferecer as condi¢Ges basicas necessarias para o educar. Essa
obrigacao nao ¢ somente estatal, mas também de responsabilidade da familia.

A escola, em sua fun¢do social, traz objetivos e metas a serem
cumpridas de acordo com o que lhe é imposto pelos documentos oficiais,
como a BNCC (BRASIL, 2018), referéncia obrigatéria nas instituicbes de
ensino, publicas e privadas, em seus diferentes graus de ensino. No teor desse
documento se enfatiza o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno, de
acordo com sua faixa etaria, por objetivos de aprendizagens e competéncias.

A escola e a familia sio ambientes de desenvolvimento e aprendizagem
e ambas podem ser propulsoras ou inibidoras desse desenvolvimento.
Porém, as duas instituicbes possuem interesses incomuns, mas cada uma com
sua forma de educar.

Szymanzki (2003, p. 101), ao pensar na questdo das familias em relacdo
a escola, ressalta que elas “[...] podem desenvolver praticas que venham a
facilitar a aprendizagem na escolar (por exemplo: preparar para a
alfabetizacdo) e desenvolver habitos coerentes com os exigidos pela escola
(por exemplo: habitos de conversagdo) ou nio”.

Nessa perspectiva, é a partir do envolvimento da familia nas praticas
escolares, iniciando-se com pequenas intervengdes no processo educacional
dos filhos, que mudancas no comportamento e na aprendizagem do aluno
podem ocorrer. Desse modo, faz-se necessario a presenca da familia na
escola para que, em conjunto, possam trabalhar as dificuldades e estimular a
aprendizagem do aluno dentro e fora da escola. Essa parceria entre escola e
pais/responsaveis é um grande desafio, tendo em vista que os valores sociais
comprometem a relagdo entre a familia e a escola, que precisa ser literalmente
pensada e analisada cuidadosamente.
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A assisténcia dos pais no Ensino Remoto durante a pandemia de
Covid-19

A pandemia de Covid-19 impactou na educagdo em razio do
fechamento das escolas em 2020 e o cancelamento das aulas presenciais,
surgindo, como alternativa, o Ensino Remoto Emergencial (ERE). Este,
como consequéncia, teve sua qualidade contestada, ja que o formato nio
presencial dificultou a aprendizagem das criancas. Muitas familias ndo
dispunham de materiais tecnolégicos e niao apresentavam condi¢oes de pagar
conexdo a uma rede de Internet para acompanhar as aulas de seus filhos,
como também havia falta de tempo e baixo nivel de escolarizagdo e, até
mesmo, a falta de interesse por parte de muitos pais ou responsaveis.

Nesta se¢do, apresentamos um recorte da pesquisa empirica realizada
com quatro mies e a professora de criancas da Educacio Infantil, conforme
detalhamos na metodologia deste capitulo. A partir da Analise de Contetddo
proposto por Bardin (1987), efetuamos a analise dos dados das entrevistas,
construindo as categorias “Assisténcia dos pais no Ensino Remoto, como
esta representada, com suas subcategorias e enunciacoes dos sujeitos da
pesquisa” (Quadro 01).

Quadro 01 — Categorias e subcategorias de analise
CATEGORIAS
Assisténcia dos pais no Ensino Remoto
SUBCATEGORIAS
Acompanhamento das Atividades Assincronas

MAE A: [..] quem faz as tarefinhas com ela sou eu desde o comego. Gosto sim de ensinar,
as vezes tem aquela hora do estresse que ela diz: “_ mamae eu t6 cansada”, que eu sei que
se ela tivesse no colégio nio ia ser igual como ela é comigo em casa.

MAE B: Quem me ajuda é minha irmi, porque eu trabalho e saio as 7 horas e chego umas
17h30 em casa, af como ela cuida dela para mim, ela ajuda nas tarefinhas também.

MAE C: [...] ajudo quando possivel. As vezes meu marido me ajuda, nos sentimos muito
bem em poder mesmo nessa fase de pandemia, nesse momento dificil encontramos forcas
para buscar sempre o melhor para nossos filhos por meio da educagio e a aprendizagem.

MAE D: Nio sei e nem tenho tempo de ajudar na tarefa de casa.

PROFESSORA: O Ensino Remoto exige muito da familia, e os pais literalmente nao estio
comprometidos. Porém, tem exce¢des, mas pela parte da devolutiva que a gente recebe, a
gente ver muitos pais ausentes. E de fundamental importincia no Ensino Remoto o
acompanhamento de um adulto para a aprendizagem de uma crianca.

Fonte: Produzido pela pesquisadora (2023).
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A partit  das enunciagbes que estruturam a  subcategoria
“Acompanhamento das Atividades Assincronas”, percebemos que as maes
trabalhavam integralmente, sendo essa uma das maiores dificuldades que
enfrentaram para realizar o acompanhamento da aprendizagem dos filhos
nas atividades em casa. As maes A, B e C estimulavam seus filhos a assistirem
as aulas assincronas. As duas ultimas solicitavam ajuda de parentes e a Mae
A conciliava o tempo de folga para ensinar seu filho. A mie D nio
acompanhava e ndo demonstrou interesse em estimular seu filho nas aulas,
visto que também apresentava baixo nivel de escolaridade, o que pode ser
um fator que a impedia de colaborar nas atividades orientadas. A professora
demonstra preocupagido quando afirma a necessidade da colaboragdo dos
pais, mas que a maioria deles se ausentou desse compromisso. Szymanzki
(2003, p. 101) destaca que “[...]. As familias podem desenvolver praticas que
venham a facilitar a aprendizagem na escola ou nio”. Nesse sentido, a
professora diz que foram poucas as devolutivas por parte dos pais e que
houve redugido nas devolutivas a partir do més de julho de 2021. Também
reafirma a dificuldade dos pais devido a falta de tempo, aspecto que
comprometia a aprendizagem das criangas.

A partir dos dados coletados, percebe-se que a maior dificuldade das
maes no periodo em que as escolas desenvolveram o Ensino Remoto foi a
falta de tempo para organizar a rotina e acompanhar seus filhos, pois sdo
mulheres que precisam trabalhar para manter o sustento da casa. Uma delas
nao relatou dificuldade por ter um parente que ajudou sua filha nas atividades
e acompanhamento das aulas e uma outra relatou que teve ajuda do esposo,
pois ela nao sabe ler.

Com a pandemia de Covid-19, tanto os pais quanto os professores foram
pegos de surpresa e precisaram se reinventar. Desse modo, houve dificuldade
em elaborar, todos os dias, atividades diversificadas e atrativas para manter a
atenc¢ao das criancas nas aulas. Muitos profissionais da educac¢io sequer sabiam
manusear um aparelho telefonico da atualidade, sendo essa falta de qualificacao
um dos desafios enfrentados pela educagao. Em relacio aos pais, muitos nao
dispunham de condi¢bes financeiras para obter meios tecnolégicos que
ajudassem seus filhos, alguns sido analfabetos, outros ndo apresentaram
interesse e havia os que trabalhavam em tempo integral. No entanto, vale
lembrar que tanto a escola quanto a familia tém um objetivo em comum, que
¢ a oferta de uma boa educag¢ao para que as criangas sejam, futuramente, bons
profissionais e cidadaos conscientes (REGO, 2003).

Conforme enfatiza Maranhio (2004) a respeito da importancia da relagdo
familia-escola,

O que familia e escola julgavam suficiente no que tange a educacio, ja nio é. O ideal é que
s
pais, professores e comunidade estreitem seus lagos e torne a educagio um processo
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coletivo. Mas ndo cabe aos professores educar os pais. Seu alvo ¢ o aluno, independente
da hist6ria familiar que carrega e o influencia. MARANHAO, 2004, p. 89-90).

Para que esse comprometimento muituo acontega, cabe a institui¢ao
escolar proporcionar mecanismos que busquem essa aproximagao, tirando
o foco da participacao dos pais apenas nas reunides, influenciando-os a
participarem ativamente dos processos educativos de seus filhos, sendo
que, para isso acontecer, a escola precisa desenvolver um didlogo continuo
com os pais.

Consideragées finais

O Ensino Remoto como salda emergencial para a educagio trouxe
solugoes e dificuldades. Apesar de estar registrada a obrigatoriedade da educagio
nos documentos oficiais citados no texto, muitos alunos no conseguiram ter
assisténcia durante o perfodo pandémico, seja por questdes financeiras, pela falta
de acompanhamento das familias, seja pela falha no sistema de ensino e a falta
de conhecimento tecnolégico por parte de alguns professores.

A pesquisa teve como objetivo analisar a atuagdo das familias no
processo de aprendizagem das criangas da Escola Municipal de Educacio
Infantil Nossa Senhora do Rosario, da cidade de Caic6, RN, durante o
contexto pandémico. Quanto as orientacbes domiciliares implantadas pelo
Ensino Remoto, foi possivel constatar que o baixo nivel de escolaridade das
mies entrevistadas e o trabalho em tempo integral dificultaram o
acompanhamento de seus filhos no Ensino Remoto, o que afetou a
aprendizagem das criangas. Algumas delas ainda permanecem em atraso nas
habilidades correspondentes a série na qual estdo matriculadas.

A educagio é um direito que precisa ser assegurado e cabe ao poder
publico, nesse momento de defasagem da aprendizagem escolar resultante
do Ensino Remoto Emergencial, criar politicas publicas de recomposi¢ao ou
de recuperacio das aprendizagens discentes. Medidas de reforcamento
escolar podem ser a saida para que os indices educacionais se nivelem quanto
a0 que ¢ esperado que o aluno aprenda no ano/sétie que cursa.
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