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APRESENTAGAO

Esta producdo é decorrente de reflexdes e estudos
ligados a docéncia universitéria no contexto de cursos de
graduacdo de Direito. A motivacdo orientadora para
analisar essas questdes foi o estudo desenvolvido no
Programa de P&s-Graduacdo de Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo - ES,
momento no qual problematizamos a relevancia de se
considerar conhecimentos da Pedagogia na atividade
docente no ensino superior.

Assumimos, nesta obra, o entendimento de que a
docéncia exercida no nivel de ensino superior é uma
atividade extremamente complexa e desafiadora, que
demanda uma diversidade de conhecimentos, oriundos de
diversas fontes, sendo imprescindivel que estejam conectados
e articulados com os fundamentos estruturais de dimensdo
educacional e pedagégica (CUNHA, 2010). Nessa direcdo,
dentre os conhecimentos origindrios das miltiplas fontes,
estdo os pedagdgicos, desempenhando um papel relevante
nas préticas educacionais, reunindo interfaces entre a
Pedagogia e a Didética, que resultam no aprimoramento do
ensino e aprendizagem (PIMENTA, 1996).

Com esse entendimento, ressaltamos a relevancia dos
saberes pedagdgicos das teorias da educacdo como base
tedrica essencial para a prética, além de possibilitar aos
préprios docentes se perceberem como tal, “enfrentando
o desafio de conviver (falar e ouvir) com linguagens
diferentes daquelas de seus campos especificos”, o que
demonstra, a seriedade de se conhecer e mobilizar os
conhecimentos pedagégicos “para o exercicio da atividade
docente” (PIMENTA, 2012, p. 18).

A particularidade do trabalho do docente, portanto,
se d& no ensino fundamentado em conhecimentos



pedagdgicos, nos demais campos de saberes e nas acdes
intencionais que se concretizam no desenvolvimento da
aprendizagem do aluno. Desse modo, os saberes
pedagdgicos orientam e ddo sustentacdo a mediacdo e
intervencdo dos saberes/fazeres/por qué/para, ao ensinar
e aprender os conhecimentos especificos na prética
docente (FRANCO, 2008).

Ao considerarmos as caracteristicas que geralmente
sdo apontadas pelos estudos com relagdo ao curso de
Direito, é vélido sintetizar que ainda é comum a
construcgdo  de  aulas formais e  dogmaéticas,
predominantemente expositivas de carater positivista, em
que docentes, com notdério saber juridico, exibem suas
aulas com exposicdes orais eloquentes, geralmente, sem o
embasamento didatico pedagdgico (CABRAL, 2006).

Essa questdo evidencia um desafio no exercicio
profissional da atividade docente na graduacdo de Direito,
contudo, sobre isso é preciso destacarmos, como fazem
Almeida (2012) e Pimenta e Anastasiou (2014), que, de
modo geral, muitas criticas como essas também sdo
encontradas em outros cursos de ensino superior.

No caso do curso de graduacdo de Direito,
questionamos neste estudo a pertinéncia de se
problematizar que ndo hé sentido em sustentar-se préticas
de ensino ancoradas no “paradigma tradicional de
transmissdo de conhecimento”, pois no contexto atual ndo
ha& mais espaco para se ter professores como autoridade
central e hierdrquica (CUNHA, 2010, p. 19, 27).

E necessario chamarmos a aten¢ao para a importancia
das questdes pedagdgicas que envolvem os processos de
ensino e aprendizagem na educagdo superior,
considerando a formac¢do pedagégica do docente do
ensino superior como um tema essencial, na defesa de
processos de ensino mais criticos e reflexivos no curso de
Direito e demais cursos de gradua¢do. Entendemos que os
conhecimentos pedagdgicos sdo imprescindiveis a atuagdo



no ensino superior e que a mobilizacdo de saberes
pedagdgicos e especificos na docéncia universitaria
agregam diversas possibilidades no processo de ensino e
aprendizagem do ensino superior (TAVARES et al., 2019).

Isso posto, buscamos nesta obra discutir e analisar
dilemas e possibilidades sobre a docéncia e questdes
pedagdgicas situadas no contexto dos processos de ensino
no curso de graduacdo de Direito, com a finalidade de
sintetizar discusses e andlises que colaborem de forma
especifica para estudos e processos de formacdo continua
para professores dessa area.

Com essas intenc¢des, estruturamos esta producdo em
quatro capitulos, sistematizando as seguintes tematicas:
Docéncia no Ensino Superior: particularidades e
caracteristicas; Pedagogia e a Educacdo Superior: interfaces
necessdrias; Necessidades e possibilidades nos processos de
ensino aprendizagem do curso de Direito; Temas e
discussdes relacionados a docéncia, com base na percep¢do
de estudantes do curso de Direito.

Ap&s a discussdo de cada assunto, sugerimos questdes
orientadoras para a discussdo dos temas propostos, que
poderdo ser abordadas em formato de roda de conversas
formativas pelos leitores e interessados nessa discussdo.
Essa estratégia é também sugerida aos coletivos de
docentes que atuam em curso superior de Direito e refere-
se a possibilidade de fomentar didlogos criticos e de se
pensar melhorias nas atividades docentes nesses cursos de
graduacdo.

Com essas preocupac¢des, buscamos neste e-book,
estimular a reflexdo e discussdo, contribuindo com
subsidios que possam ampliar a compreensdo com relacdo
aos aspectos voltados para a formac¢do pedagdgica dos
docentes que atuam no curso de Direito, a fim de repensar
e possibilitar aperfeicoamento na realizacdo de processos
de ensino aprendizagem ancorados numa formacao critica
e emancipatoéria.






CAPITULO 1

DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR:
PARTICULARIDADES E CARACTERISTICAS

O ensino, atividade caracteristica do professor, é
uma pratica social complexa, carregada de conflitos
de valor que exige op¢des éticas e politicas. Ser
professor requer saberes e conhecimentos cientificos,
pedagdgicos, educacionais, sensibilidade da
experiéncia, indagacdo tedrica e criatividade para
fazer frente as situacdes Unicas, ambiguas, incertas,
conflitivas e, por vezes, violentas, das situagdes de
ensino, nos contextos escolares e nao escolares. E da
natureza da atividade docente proceder a mediacdo
reflexiva e critica entre as transformacdes sociais
concretas e a formacdo humana dos alunos,
questionando os modos de pensar, sentir, agir e de
produzir e distribuir conhecimentos na sociedade
(PIMENTA, 2012, p. 15).

Neste momento da producdo, dedicamos ateng¢do a
discussdo sobre as caracteristicas e particularidades da
docéncia universitéria, concentramos o foco nas principais
questdes que envolvem o magistério superior, tendo em
vista a necessidade de ampliarmos didlogos e reflexdes
sobre a docéncia que se desenvolve no ensino superior,
cendrio em que percebemos tensdes e desafios que s6
podem ser entendidos a partir da compreensdo do
contexto da Educac¢do Superior no Brasil.

A epigrafe deste capitulo nos instiga a reflexdo sobre a
docéncia universitédria e sobre os processos de ensino e
aprendizagem, mediados pelo professor do ensino superior.
Compreendemos a complexidade do exercicio da prética
docente como uma das particularidades que envolvem o
magistério superior, exigindo o desenvolvimento de acbes
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que implicam na problematiza¢do, na critica, na anélise e
contextualiza¢gdo com relacdo aos temas e contelidos
trabalhados em sala de aula.

Nesse cendrio, assumimos a fundamental importancia
dos conhecimentos da Pedagogia, para os docentes
bacharéis que se tornam educadores do magistério
superior, sem formacdo profissionalizada para atuar neste
nivel de ensino (QUEIROS, 2020; AROEIRA; DANTAS,
2022) e para os licenciados, que foram formados para
desenvolverem o trabalho docente na Educacdo Bésica e
ndo no ensino superior (AROEIRA; DANTAS, 2022).
Assim, chamamos a atenc¢do para a notéria essencialidade
dos saberes pedagégicos na atuacdo do professor do
ensino superior.

E pertinente destacarmos que ha nesse contexto do
magistério no ensino superior a atuacdo de um tripé com
dimensdes indissocidveis: ensino, pesquisa e extensdo. Dessa
forma, entendemos ser uma particularidade que distingue a
educacdo superior dos outros niveis de ensino, a indivisivel
relacio entre ensino, pesquisa e extensdo. Logo, os
processos de ensinar e aprender, que produzem
conhecimentos, se completam numa docéncia investigativa
dos “saberes pesquisa em saberes do ensino” (CUNHA,
2011, p. 449). Nesse sentido, assumimos com Cunha (1996),
que a¢des desenvolvidas na prética docente universitaria na
perspectiva do tripé: - ensino, - pesquisa e — extensao, tém
uma visdo de indissociabilidade ancorada no "transito de
experiéncias e conhecimentos que o professor leva aos
alunos, como resultado de suas vivéncias académicas", ou
seja, um ensino que abraca processos metodoldgicos
vivenciados neste tripé (CUNHA, 1996, p. 32).

Com essa caracteristica, a docéncia no ensino superior
exige uma pluralidade de saberes para o exercicio dessa
atividade, sendo essas constituices de saberes “distantes
da légica das especialidades”. Esta particularidade a
diferencia das outras profissdes que somente a
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especialidade da éarea ja a define e é suficiente (CUNHA,
2010, p. 25). Nesse contexto é essencial que as préticas
docentes e a préatica pedagdgica sejam compreendidas na
perspectiva da totalidade, estruturadas em rela¢des
dialéticas fundamentadas conscientemente na
intencionalidade da a¢do formativa do aluno.

Vale ressaltar que, no Brasil, a docéncia no ensino
superior é exercida por docentes de nivel superior e
formados em éreas especificas, conforme prevé o artigo
65 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBN n2 9.394/96 (BRASIL, 1996). “A formacdo
docente, exceto para a educagdo superior, incluird pratica
de ensino de, no minimo, trezentas horas” (BRASIL,
1996). Destacamos que essa distingdo quanto aos demais
niveis de ensino advém da ideia de que o professor do
magistério superior “se constituiu, historicamente, tendo
como base a profissdo paralela que exerce ou exercia no
mundo do trabalho. A ideia de que quem sabe fazer sabe
ensinar deu sustentacdo a ldgica do recrutamento dos
docentes” (CUNHA, 2010, p. 9); o que ndo combina com
as necessidades pedagdgicas amplamente debatidas nas
discussdes académicas sobre o ensino universitdrio na
contemporaneidade (CUNHA, 2018).

Uma demanda que percebemos cada vez mais
recorrente nesse cendrio é que é preciso envolver os
docentes em processos formativos, para desenvolverem
arcaboucos didético e pedagdgico para questionar, criticar
e refletir sobre a sua préxis docente, com vistas a operar
melhorias e possibilidades em favor da aprendizagem dos
estudantes.

Independentemente do sentido literal da Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDBN n.9394/96
(BRASIL, 1996), as Instituicdes de Ensino Superior podem
estabelecer o perfil profissional docente, definindo
medidas regulamentares, inclusive, “[...Jinstituir praticas
formativas que possibilitem aos docentes realizar critica e
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reflexdo e a proposicdo de um estilo de ensino que, de
fato, promova a aprendizagem [...]”, subsidiando
suplementacdo as prescri¢des legais (MELO, 2018, p. 28).

Ademais, reiteramos que os conhecimentos
necessarios ao desenvolvimento da atividade docente
superior sdo heterogéneos, compreendendo também,
conhecimento dos campos cientificos, educacionais e de
praticas pedagdgicas que demandam compreensdo e
aplicacdo nos processos de ensino aprendizagem
(PIMENTA, 2012; CUNHA, 2010).

Reconhecemos com Pimenta e Anastasiou (2014) que
a docéncia universitdria para além dos conhecimentos
especificos, requer considerar mdultiplos saberes para a
viabilizacdo do ensino e aprendizagem, e dentre estes
diversos conhecimentos estdo os advindos de “uma
preparacdo pedagdgica” que sdo determinantes na
construcdo e reconstru¢do do ensinar com objetivo de um
aprendizado bem-sucedido (PIMENTA; ANASTASIOU,
2014, p. 250).

Com essa concep¢do, assumimos que sdo
imprescindiveis os saberes e praticas de carater
pedagdgico, além dos conhecimentos especificos da
disciplina em que o docente do ensino superior trabalha
(CUNHA, 2018). A méxima de que para ser docente do
ensino superior basta ter conhecimento de sua
especialidade ndo se sustenta ao dialogarmos com as
discussdes da Pedagogia. Os rigores da especialidade ndo
sdo suficientes para legitimar a pratica docente. Isto é, ndo
ha& como exercer a atividade docente sem imbricacdo com
os multiplos conhecimentos que “refletem a complexidade
do ato pedagégico” (CUNHA, 2010, p. 20).

O exercicio da docéncia pressupde formacdo; ndo
cabe a ideia de “quem sabe fazer sabe ensinar” ou que
precisa se ter “dom”; estas representacdes desprestigiam a
seriedade e a complexidade do exercicio da atividade
docente, cabendo registrar que é a ciéncia pedagdgica que
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contribui no contexto da formacdo de um docente
universitario (CUNHA, 2010, p. 26).

Em outras palavras, entendemos o magistério superior
como uma atividade que combina multiplos
conhecimentos e habilidades, mas defendemos o
conhecimento pedagégico como um saber fundamental
para a compreensdo do processo de ensino e
aprendizagem dos discentes. Nesse aspecto, é preciso
considerarmos a necessidade de ruptura com modelos
reprodutivistas e passarmos a investir no método dialético
de ensino, que decorre da acdo que mobiliza o aluno a
participar do processo de aprendizagem, conforme
defendem Pimenta e Anastasiou (2014).

Esse processo requer intencionalidade e planejamento
do processo de ensino e aprendizagem que dialoguem com
“o que faz, por que faz e como deve fazer”; portanto, que
permita reflexdo e tomada de decisées com relacdo ao
contelido, metodologias e procedimentos de avalia¢do,
que colaborem para se alcancar o objetivo explorado
(FRANCO, 2012, p. 170). Dessa forma, com docentes
conscientes e implicados na responsabilidade do processo
de formacdo dos alunos, encontramos o legitimo
desenvolvimento do ensino e aprendizagem (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014).

Né&o h& como desenvolver uma atividade pedagdgica
sem a intencionalidade, na mobilizacdo e desenvolvimento
dos conhecimentos, para que se desenvolva a eficaz
aprendizagem do aluno. Nesse sentido, Marques e
Pimenta (2015), asseveram:

[...] atividade pedagdgica, demanda de seus profissionais mais
saberes especificos (do contetido ensinado) e saberes pedagégicos,
considerando o ensino como atividade intencional, orientada a
aprendizagem e ao desenvolvimento do individuo, vinculado a
um projeto formativo (MARQUES; PIMENTA, 2015, p. 135).
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Com essa compreensdo, a forma¢do da docéncia
superior requer uma preparacdo pedagodgica sélida, uma
base que aponte para a profissionalizacdo, e requeira dos
docentes a compreensdo de suas prdprias préticas
pedagdgicas com reflexdo critica sobre o embasamento
tedrico para aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem (CUNHA, 2010).

Em outras palavras, ndo h& mais lugar para uma
docéncia baseada no senso comum pedagdgico, em acdes
de causa e efeito, com tentativas e erros, espelhadas nas
experiéncias académicas que os docentes tiveram na sua
graduacdo. Essa prética é insuficiente, é necessario pensar
sobre a docéncia, respalda-la com base no conhecimento
pedagdgico.

No exercicio da docéncia superior também nao hé
espaco para o amadorismo, embora seja incontestavel a
passagem natural de profissionais de &reas distintas para a
docéncia, trazendo consequentemente muitos danos aos
processos de ensino e aprendizagem no ensino superior, e
estes danos contribuem para limitar a qualidade da
docéncia (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014).

Conforme apontam Pimenta e Anastasiou (2014) é
preciso que as instituicdes de ensino superior promovam
processos e a¢des institucionais formativas que contribuam
para o fortalecimento do desenvolvimento profissional
docente e para a formac¢ao pedagdgica desses profissionais.
Percebe-se que a caréncia de projetos institucionais de
formacdo pedagdgica para os docentes do ensino superior
provoca o agravamento de dificuldades nos processos de
ensino e aprendizagem dos estudantes universitérios.
Nesse sentido, ressaltamos que a qualificacdo profissional
é peculiar a todas as profissdes, inclusive na docéncia
superior que exige uma totalidade indivisivel de saberes
para uma educac¢do de melhor qualidade.

Os cursos de Direito geralmente sdo constituidos por
professores de 4&reas profissionais distintas, como,
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advogados, juizes, promotores, delegados etc., com
irrefutdvel saber juridico, contudo despojados de
conhecimentos pedagdgicos para exercerem a docéncia a
partir de reflexdes tedricas que tenham conexdo com as
demais racionalidades e “favoreca o exercicio da condi¢do
intelectual do professor” (CUNHA, 2010, p. 23).

A promog¢do do aprimoramento da prética docente,
viabiliza o desenvolvimento eficaz no processo de ensino e
aprendizagem, por meio de uma docéncia superior que vai
além dos conhecimentos especificos, que integre saberes
cientificos e pedagdgicos, que favoreca as habilidades e
estimule intencionalmente a reflexdo critica e emancipatéria
dos alunos (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014).

E comum percebemos no didlogo com docentes
universitarios a indicacdo de dificuldades e desafios que
surgem entre a articulacdo dos conhecimentos pedagdgicos
e cientificos, mas acreditamos que as Instituicdes de Ensino
Superior podem auxiliar com uma politica de formacdo
continuada que promova espaco para uma Pedagogia
engajada com possibilidades de (re)constru¢do dos saberes
pedagdégicos no @mbito do ensino universitario de formacéo
integrada com a pesquisa (PIMENTA; ALMEIDA, 2011).

Defendemos, desse modo, com Marques e Pimenta
(2015), a necessidade de vinculacgdgo de um projeto
formativo nas Instituicdes de Ensino Superior, com
investimento formativo na profissionalizacgdo docente
embasada em conhecimentos didaticos pedagdgicos que
favorecam estratégias do ensino e aprendizagem com
intencionalidade.

Na esteira dessas questdes, reiteramos a
indispensabilidade de didlogos que estimulem a
implantacdo de politicas de investimento que articulem e
fomentem permanentemente o  desenvolvimento
profissional dos docentes do ensino superior (VEIGA, 2019).
Nesse mesmo sentido, reforcamos a necessidade de
implantacdo de projetos formativos como ac¢do de
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investimento  continuo no  aprimoramento  dos
profissionais do magistério superior.

Posto isso, com as reflexdes apresentadas neste
capitulo indicamos a complexidade e especificidades da
docéncia universitaria e a essencialidade de processos de
profissionalizagdo no contexto da formacdo pedagdgica
nas Instituicdes Educacionais de Ensino Superior.

Questdes para reflexdo

Para fomentar essa reflexdo em grupos de diélogo,
propomos questdes a serem abordadas em formato de
roda de conversas formativas pelos leitores e interessados
nessas discussoes:

e O que significa ser Professor/a em minha vida?

e Como aprendo/aprendi ser Professor/a?

e Qual o meu repertério de saberes docentes e quais
as fontes desses saberes?

18



CAPITULO 2

PEDAGOGIA E A EDUCAGAO SUPERIOR:
INTERFACES NECESSARIAS

Entendemos a Pedagogia como uma ciéncia da e para
a educacdo que exerce um papel sociopolitico de
fundamental importdncia na formacdo humana
(PIMENTA, 2001). Por meio da investigacdo da préxis
educativa, ela discute e propde sugestdes com finalidades
pedagdgicas que primam por intervenc¢des intencionais,
que provoquem a reflexdo e a participacdo ativa em
didlogos que priorizem uma cultura educacional
emancipatéria (PIMENTA, 2001; FRANCO, 2008).

Nessa perspectiva, a Pedagogia como uma ciéncia
educacional estuda e focaliza a pratica educativa
colaborando para as especificidades dos fendmenos
educacionais. Consideramos como concep¢do, desse
modo, a Pedagogia critico-dialética, pois é voltada para a
construcdo de praticas educativas emancipatérias, que
assimilam seus processos educativos para aprimora-los na
pratica (PIMENTA, 2001). “Assim, a préatica se torna
fundamento e referéncia da verdade da teoria que a
reflete; a teoria se converte em 6rgdo de representacdo e
instrumento de orientacdo da Préxis” (PIMENTA, 1996, p.
55). Dessa maneira, forma-se uma relacdo unificada entre
teoria e prética iluminando novas possibilidades que
redefinem e transformam constante e conscientemente a
realidade educacional.

Para transpor paradigmas conservadores em busca de
processos educativos que possibilitemm uma formacdo
critica, é necessério recorrer-se a Pedagogia, por isso,
quando esta é mobilizada no Ensino Superior, como
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ciéncia da e para a educagdo, se propSe o rompimento de
padrdes tradicionalistas, contribuindo para a formacdo da
consciéncia critica e colaborando entre outras frentes para
a formacdo pedagdgica continua aos profissionais docentes
da educacdo superior (MELO, 2018). Nesse sentido,
compreendemos com a autora que, a Pedagogia:

Nesse processo de construcdo do conhecimento, todas as
vivéncias se amalgamam e se concretizam em reflexdes que tém a
finalidade de instigar a producdo de novos conhecimentos e
novas perspectivas, de modo a produzir transformac¢des na
profissdo docente, tendo em vista contribuir para uma educacédo
superior que faca rupturas com paradigmas conservadores,
excludentes, que desumanizam (MELO, 2018, p. 18).

Ao reconhecermos a contribuicdo da Pedagogia no
ensino superior, preocupamo-nos diretamente com o
ambiente da universidade publica, cujo objetivo é a
construcdo do conhecimento e a formacdo critica dos
docentes do magistério superior. Nesse cendrio, inquieta-
nos diversas questdes, entre elas a pratica docente na
graduacdo e a necessidade de wuma formacgéo
profissionalizante para compreender como se tornar
professor na perspectiva da atividade docente superior
(PIMENTA; ALMEIDA, 2011).

Vale reiterar que a universidade publica direciona as
suas acdes formativas a sociedade, constituindo-as no tripé
indissocidvel das dimensdes do ensino, pesquisa e
extensdo. O ensino tem como premissa o conhecimento
da matriz de estudo, e a pesquisa leva a acgdes
investigativas, e atividades se ampliam na extensdo. As
relacdes desse tripé se realizam de forma dindmica, sem
ordem prescrita. A investigacdo funciona através da
pesquisa de problemas derivados da prética vivida e a
relacdo com a teoria. Assim, novos conhecimentos e
reinterpretacdo sdo criados (CUNHA, 2011). Desse modo,
com a compreensdo de que na docéncia do ensino superior
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é imprescindivel a relacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, um principio que ndo pode ser ignorado é que
o processo de ensino e aprendizagem gera conhecimento
que se complementa e articula com os “saberes da pesquisa
em saberes do ensino” (CUNHA, 2011, p. 449).

Nesse contexto, a Pedagogia se estabelece por meio
de processos tedrico-pedagdgicos intencionalmente
desenvolvidos, a partir do conhecimento diagndstico
universitdrio realista, politico e sociocultural, com a
finalidade de  promover: ensino  participativo,
conhecimento e  aprendizagem; investigacdo e
interpretacdo (MELO, 2018; PIMENTA; ANASTASIOU,
2014). Nessa direcdo, é preciso destacar-se que a
Pedagogia no ensino superior é entendida como:

Um campo polissémico de producdo e aplicacio dos
conhecimentos pedagdgicos na educacdo superior que envolve
distintos campos cientificos dos quais torna referentes
epistemolégicos e culturais para definir suas bases e caracteristicas
(CUNHA, 2004, p. 321).

A Pedagogia nédo se restringe ao escopo da formacao
pedagdgica de docentes do ensino superior; ela vai muito
além, e abrange as &reas do curriculo e da prética
pedagdgica que inserem as diversas maneiras de ensinar e
aprender. Se estende as teorias, as praticas de formacéo,
ndo sé de professores, como também dos alunos na
conexdo das areas de ensino e pesquisa e condi¢cdes
institucionais para fomentacdo de espacos, enfim, todos os
processos vividos no dambito académico sd@o pedagdgicos.

Assim, frisamos, juntamente com Cunha (2018), que a
Pedagogia no ensino superior é um “espa¢o de conexao
de conhecimentos, subjetividades e cultura, exigindo um
contelido cientifico, tecnolégico ou artistico altamente
especializado voltado para a formacdo de uma profissdo”
(CUNHA, 2018, p. 9).
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Nossos debates, até aqui, chamam aten¢do para a
perspectiva de que é preciso reconhecer o papel essencial
da Pedagogia nos processos formativos capazes de
trabalhar as necessidades pedagdgicas dos professores no
ensino superior. Juntamo-nos a Melo (2018) para
firmarmos a compreensdo de que a Pedagogia no contexto
universitario:

[...] é considerada elo fundante da formac¢do de professores
universitdrios, como espaco fecundo da producdo de
conhecimentos que constituem a docéncia, os saberes, a
identidade profissional docente, em interface com os
compromissos sociais assumidos pela universidade, fundamentais
para a vida humana (MELO, 2018, p. 187).

A partir dessa concep¢do, sustentamos a visdo da
natureza primordial da Pedagogia para uma formacdo
critica emancipadora, como ciéncia da e para a educagéo
e como conhecimento central nos processos de ensinar e
aprender.

Para esse fim, mudangas culturais e institucionais sao
necessdrias para fortalecer os caminhos ja percorridos e
promover novas melhorias e transformag¢des na qualidade do
ensino e da aprendizagem no magistério superior, com
abordagem central na agdo pedagdgica e na identificacdo dos
elementos que compdem os processos de ensino e
aprendizagem, contextualizados adequadamente
(PIMENTA; ALMEIDA, 2011).

Nesse cenédrio é propicia uma formacdo para
professores do ensino superior, com objetivos que vao
além do simples ensino em sala de aula, mas que envolva
administracdo, gestdo, tomada de decisdes curriculares,
aprendizagem, avaliacdo, pesquisa, extensao,
financiamento e outros assuntos que englobem as
prioridades da educacdo superior. A abordagem desses
aspectos nos processos formativos de docentes podera
qualificar e desenvolver profissionalmente os docentes do
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ensino superior (PIMENTA, ANASTASIOU, 2002). Nessa
perspectiva, tais experiéncias formativas proporcionarao
aos professores

[...] vivenciarem um processo formativo que se soma as bases da
docéncia anteriormente constituidas, tornam-se mais preparados
para considerar, numa perspectiva critica, os contextos histérico,
social, cultural e organizacional em que realizam suas praticas.
Contribui também para isso o trabalho sustentado em estratégias
capazes de promover a permanente construcdo da identidade de
professor e para a consolidacdo das bases conceituais que
sustentam as atividades inerentes ao ensino (PIMENTA;
ALMEIDA, 2011, p. 41).

Acreditamos, portanto, que o processo de formacdo
docente no ensino superior constitui uma das finalidades
da Pedagogia no ensino superior, para se promover
processo continuo de formacdo docente, pesquisando,
valorizando e redefinindo a prética com base no
conhecimento pedagégico.

Em outras palavras, como destacam Pimenta e
Anastasiou (2011), a Pedagogia no contexto universitario
abre caminhos para a formagdo de professores do ensino
superior. E, nessa direcdo, o investimento em processos
que possibilitem a formac¢do de professores no sentido de
aquisicdo e desenvolvimento de conhecimentos amplos
sobre temas que envolvem a universidade, como por
exemplo, a politica educacional, ciéncia, pedagogia,
conhecimento cultural, e tudo que envolve o processo de
ensino e  aprendizagem.  Vislumbramos,  assim,
“possibilidade de se sair do obscurantismo atinentes a esses
conhecimentos” (MELO, 2018, p. 24-25).

Ressaltamos a elementar importancia da contribuicdo
pedagdgica para o ensino superior, inspirando préticas
pedagdgicas  transformadoras que  podem  ser
ressignificadas pela profundidade dos seus fundamentos
tedricos (CUNHA, 2014). Considerar o saber pedagdgico
é oferecer condi¢bes para se efetivar mudancas que
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rompam as fragilidades e se oponha aos modelos
tradicionais.

Para além de reconhecer as colabora¢bes da
Pedagogia no ensino superior, é necessario fomentar
debates com relacdo a ela prépria, seus dilemas e desafios
como é&rea cientifica. Portanto,

A emergéncia da Pedagogia Universitaria impde a necessidade de
discutir a pedagogia como campo cientifico. Sendo um tema
emergente, localizar suas fragilidades de reconhecimento no
ambito académico ndo basta para atestar a sua importancia. E
preciso compreender as razdes dessa fragilidade e assumir (ou
ndo) a necessidade de alcan¢ar um novo estatuto para esse campo
de saber (CUNHA, 2014, p. 5).

Nesse contexto, ressaltamos ser de suma importancia
reconhecermos no debate sobre a Pedagogia, sua
articulacdo a Didéatica no ambiente universitario. Isso
porque, a Didatica medeia os processos de ensino e
aprendizagem entre os sujeitos, de forma dialdgica,
fomentando a constru¢do do conhecimento, com vistas a
emancipa¢do humana, social (ROSA; AROEIRA, 2022).

Com essa perspectiva, a Didética no ensino superior vai
muito mais além do que reunir inimeras informac¢des sobre
métodos e préticas no processo de ensino-aprendizagem.
Ela envolve os sujeitos no processo de formagdo, agucando
a capacidade de questionar, criticar e refletir sobre os
conhecimentos e sobre sua prdépria pratica. Em outras
palavras, a Didética permite-nos compreender que:

[...] Nas préaticas docentes estdo contidos elementos
extremamente importantes, tais como a problematizacdo, a
intencionalidade para encontrar solucdes, o alargamento de
visdo, a experimentacdo metodoldgica, o enfrentamento de
situacdes de ensino complexas, as tentativas mais radicais, mais
ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora, que ainda nédo
estd configurada teoricamente (PIMENTA; FUSARI; ALMEIDA;
FRANCO, 2013, p. 147).
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Na dimensdo de uma Didatica critica temos como
pilar da acdo pedagdgica uma relacdo dialdgica entre
professor e aluno, com finalidade de que o processo de
aprendizagem flua com a participacdo ativa do discente
em direcdo a emancipagdo e a producdo de
conhecimento, com a mediacdo do professor. Com isso,
o docente, ao mobilizar a Didética critica, em sua préxis
docente, poderd pensar novas possibilidades viaveis,
buscar articulacdo critica reflexiva de forma dialética
constantemente, captar novas visdes para além do
repertério, buscando novas compreensdes sobre a sua
atividade docente (FRANCO, 2008).

A tarefa de ensinar a partir de uma Didéatica critica
pressupde “uma conduc¢do progressiva da autonomia do
aluno na busca do conhecimento; desenvolvimento da
capacidade de reflexdo” e para tanto o docente precisa ter
dominio cientifico dos campos especificos e pedagégicos,
buscando a criacdo e a recriacdo de problematiza¢cdes que
desencadeiam a efetiva aprendizagem, ou seja,
“compromisso com os resultados do ensino, sensibilidade
e sabedoria dos professores (PIMENTA; ANASTASIOU,
2014, p. 103-104).

Com essa concep¢do com relacdo a Didética, a
metodologia de ensino é conduzida em favor da
autonomia dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem em uma relacdo dialética com o professor,
na qual o conhecimento é continuamente construido. Em
suma, a complexidade da docéncia do ensino superior
compreende diversos campos de interacdo necessérios
para compor uma educacdo de qualidade que vise a
eficiente aprendizagem. Nessa direcdo, Veiga (2014)
apresenta-nos como indissocidveis as interfaces dos
saberes especificos, pedagdgicos, experienciais, da
indissociabilidade entre o ensino, pesquisa, extensdo e
uma docéncia integrada, problematizadora e dialdgica,
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da qual sustentamos na integra a composicdo da autora
(VEIGA, 2014).

Posto isso, sustentamos aqui que, no ensino superior,
ndo se pode negligenciar a contribuicdo dos
conhecimentos da Pedagogia e da Didéatica, uma vez que
colaboram diretamente para a emancipa¢do, formagdo
critica e humanizadora no contexto da docéncia
universitaria, como também no ambito das diversas a¢des
que relacionam o ensinar e aprender nesse nivel de ensino.

Questdes para reflexdo

Para contribuir para a reflexdo em grupos de diélogo,
propomos questdes a serem abordadas em formato de
roda de conversas formativas pelos leitores e interessados
nessas discussoes:

e Quais os principais dilemas da profissdo docente no
ensino superior?

e Quais sdo as maiores dificuldades dos alunos/as para
aprenderem?

e Quais sdo suas maiores preocupacdes, como
professor/a, a respeito do desenvolvimento do ensino
para alunos(as) na universidade?
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CAPITULO 3

NECESSIDADES E POSSIBILIDADES NOS PROCESSOS DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DO CURSO DE DIREITO

A tarefa de ensinar e aprender se constrdi e reconstréi
entre docentes e alunos na sala de aula. Dai a importancia
de se refletir sobre as possibilidades pedagdgicas na direcdo
da construcdo de processos educativos emancipatdrios e
transformadores para esse contexto. Dessa maneira,
supera-se a usual énfase na transmiss@do do conhecimento
para a criacdo de processos dialogados e criticos,
construidos com os alunos. Nessa perspectiva, oOs
professores desenvolvem as suas praticas pedagodgicas
respaldadas no conhecimento pedagdgico, embasando-as
com reflexdo, criticidade e significagdo emancipatéria
(MELLO, 2003).

Ao pensarmos sobre essas questdes, entendemos que
a docéncia nos cursos de Direito ainda é um ponto de
tensdo, pois o tradicionalismo nesse cenério traduz-se em
praticas de ensino conservadoras e retrégradas,
fragilizando o processo de ensino e aprendizagem, devido
a ineficiéncia dessa perspectiva nos cursos de ensino
superior. Os estudos e debates sobre o tema tém requerido
um ensino juridico que venha acompanhado de uma
formacédo pedagédgica dos professores bacharéis em Direito
(SIMOES, 2013).

Estudar a dimensdo didatico-pedagdgica nos cursos de
Direito abre espaco para o debate sobre a docéncia
realizada nestes cursos, sendo urgente a sistematizacdo de
discussdes com relacdo a pratica pedagdgica nesse
contexto. Nessa perspectiva, a pesquisa de Cabral (2006)
direciona-nos a reflexdes sobre a vivéncia de alunos
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universitarios do curso de Direito terem uma série de
descontentamentos, das quais, relataram: falta de
conexdes pedagdgicas atualizadas, didlogos criticos e
reflexdes, fazendo-nos perceber as necessidades
pedagdgicas relativas ao processo de constru¢do do
conhecimento, ensino e aprendizagem (CABRAL, 2006).

Segundo Ribeiro e Rausch (2018) e Possobon (2015)
a docéncia no ensino superior, nos cursos de Direito, ndo
deve ser ancorada na passividade dos alunos como
replicador, posicdo que é desastrosa, visto que a relacdo
de ensino e aprendizagem deve estar pautada numa
relacio em que o aluno se sinta engajado como
participante ativo no processo de conhecimento. Portanto,
a necessidade de preparo e qualificagdo dos professores em
processos de formacdo pedagdgica e didéatica é um fato
que precisa ser levado em consideracéo.

Dentre os aspectos apresentados, Mariosa (2003) reitera
em sua pesquisa que préaticas desatualizadas e totalmente
expositivas, sd@o desestimuladoras, evidenciando a
essencialidade da formacao em didética pedagdgica continua
para aprimoramento e desenvolvimento do exercicio da
docéncia no ensino superior da graduacdo de Direito,
endossando a necessidade de uma sustentacdo tedrica,
didética e pedagdgica que incentive a critica reflexiva e
participativa (MARIOSA, 2003).

Nesse plano, a pesquisadora Wild (2012) identificou
também a necessidade do aprimoramento de préaticas
pedagdgicas com reflexdo critica, capazes de estimularem
o ensino e aprendizagem dos alunos dos cursos de Direito,
destacando:

[...] Constante reflexdo sobre as préaticas educativas, certamente
nos levard a ado¢do de mudangas na prética docente, fulcrado no
processo de aprendizagem, superando a dicotomia ensino X
aprendizagem, muitas vezes, aplicadas nos cursos de Direito em
vista do modelo tradicional de ensino e das préticas educativas
convencionais (WILD, 2012, p. 58).
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Além disso, a autora ressalta ter observado que a troca
de experiéncias, a cooperagdo mutua entre alunos e
professores e o debate foram atitudes benéficas para o
comprometimento e envolvimento dos alunos, que se
tornaram participantes ativos no processo de construcdo
do conhecimento (WILD, 2012).

Com um olhar mais voltado para as repercussdes
entre os alunos, sobre a predomindncia do ensino
tradicional no curso de Direito, locohama (2012)
evidenciou que o conhecimento didético-pedagdgico é a
espinha dorsal do processo educativo do ensino-
aprendizagem, ressaltando o entendimento equivocado
do curriculo juridico, como processo educativo distinto.
Condicdo insustentdvel que impacta o ensino e
aprendizagem dos estudantes de Direito. Logo, o
magistério juridico demanda de saberes pedagdgicos
criticos reflexivos, despojado de todo tradicionalismo
historicamente sustentado.

Associado a todas essas questdes, ainda temos um
cenédrio preocupante; geralmente os profissionais exercem
a docéncia do ensino juridico como atividade secundaria,
ingressando na carreira académica sem qualificacdo
pedagdgica minima para a atividade docente, necessitando
entender, juntamente com as Instituicdes de Ensino
Superior, a importancia desses conhecimentos para
desenvolverem a prética docente que colabore na eficacia
da educacéo superior (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014).

Nesse prisma, Veiga (2007) sustenta que a qualidade
na docéncia “[...] requer formacdo profissional para o seu
exercicio: conhecimentos especificos para exercé-lo
adequadamente ou, no minimo, a aquisiciko dos
conhecimentos e das habilidades vinculadas a atividade
docente [...]" (VEIGA, 2007, p.33).

Na verdade, este professor ndo é obrigado
legalmente a ter uma formacdo docente durante a sua
formacdo profissional. Ocorre que, adentrando na
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docéncia, o professor de Direito se depara com uma
imensiddo de tensbes e desafios que desconhecia. Assim,
carente  dos conhecimentos que esclarecem a
complexidade da docéncia superior, é irrefutédvel a
necessidade do aperfeicoamento profissional para o
exercicio do magistério nos cursos de Direito. Logo,
observamos a urgéncia do reconhecimento do lugar que
a docéncia universitdria tem ocupado para esses
profissionais e como tem se configurado sua identidade
docente. E como reflete Sim&es (2013), ao discutir sobre
a docéncia no curso de Direito:

[...] importa reconhecer uma identidade docente que supera o
exercicio de outras carreiras juridicas, pois é de suma importancia
lembrar que o ensino superior enseja a producdo de
conhecimentos como forma de evolu¢do da sociedade e ndo sua
pura e simples transmissdo (SIMOES, 2013, p. 51).

A docéncia que considera a aprendizagem embasa-se
nos saberes das areas pedagdgica e didatica e
conhecimentos especificos, exercendo uma atividade
docente critica e reflexiva, em que a préatica seja
compreendida na sua articulagdo com a teoria.

Diante disso, referimo-nos a Didética, pois
reiteramos que a entendemos como uma 4&rea do
conhecimento que dialoga com as outras areas e subsidia
reflexdes para o entendimento das problematiza¢des de
forma critica, possibilitando a emancipacdo dos sujeitos.
Assim, as teorias de ensino didatico pedagdgico
mobilizam  solu¢gdo de  problemas, oferecendo
oportunidades de estudar, pesquisar, pensar, refletir,
analisar, elaborar e articular a compreensdo de
determinado conhecimento (MELLO, 2003).

E importante ressaltar que, quando falamos em
metodologia de ensino, ndo estamos nos referindo

N

simplesmente a aleatoriedade das estratégias de ensino,

30



mas atribuindo deliberadamente a responsabilidade
intencional para concretizacdo do ensino e aprendizagem.
Essas teméticas sdo aspectos que precisam ser tomados
na reflexdo sobre a praxis dos professores dos cursos de
ensino superior com base nos referenciais da Pedagogia e
da Didética. Entendemos a necessidade de as universidades
oferecerem espaco de reflexdo da prética entre os pares
docentes, como possibilidade de compreensdo e
desenvolvimento da profissdo. Melo (2018), por exemplo,
refere-se a esses espacos coletivos como momento de:

Socializacdo profissional é compreendida como processo por
meio do qual os profissionais constroem valores, atitudes,
conhecimentos e habilidades que lhes permitam e justifiquem ser
e estar em uma determinada profissdo.[...] constitui o processo
de concretizar os conhecimentos inerentes a profissdo em
préticas pedagdgicas, marcadas por intencionalidades (MELO,
2018, p. 103).

O ensinar requer aprendizado diério,
aprofundamento na construcdo e ressignificacdo das
préaticas pedagdgicas, a integracdo na carreira docente num
processo continuo que se desenvolve nas relagdes
interpessoais com os alunos, os pares, nos saberes das
formacdes pedagdgicas, no coletivo, em que o autoestudo
e a autonomia das préaticas devem somar-se aos saberes da
formacdo pedagdgica (PIMENTA, 2005). Sobre o aspecto
do autodidatismo e autonomia das préticas, é vélido
lembrar o que afirmam Pimenta e Anastasiou (2014):

Refletir coletivamente sobre o que se faz é por-se na roda, é
deixar-se conhecer, é expor-se, o que fazemos com muita
dificuldade, uma vez que, como docentes do ensino superior,
estamos acostumados a processos de planejamento, execucdo e
avaliagdo das atividades de forma individualista e solitaria.
Superar essa forma de atuacdo é processual: na vivéncia, o grupo
vai criando vinculos e se posicionando (PIMENTA; ANASTASIOU,
2014, p. 113).
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Dessa maneira, teoria e préatica estdo intimamente
relacionadas e a formacdo pedagdgica atua como uma
possibilidade de problematizar a dimensdo pedagdgica da
atuacdo dos professores, colaborando com base na
Pedagogia e Didatica para que a prética se enraize de
forma consciente em sua atividade docente, como
destacado por Aroeira (2018).

A¢bes de formagdes pedagdgicas efetivas constituem-
se em um processo de constru¢do profissional continuo,
que se desenvolve em vdérios aspectos de caracteristicas
reflexivas, que partem de problematiza¢des diagnosticadas
através de situacdes enfrentadas no cotidiano das salas de
aula para serem confrontadas, analisadas e refletidas a
partir de teorias educacionais que tragam saberes
pedagdgicos que propicie aos docentes entenderem,
conforme asseveram:

[...] a sistemética sobre a sala de aula, o papel docente, o ensinar
e o aprender, o planejamento, a organizagdo dos contetdos
curriculares, a metodologia, as técnicas de ensino, o processo
avaliatério [...] e a realidade social onde atuam (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014, p. 108).

Essas iniciativas formativas contribuem para o
processo continuo de constru¢do profissional alinhada aos
diversos saberes da docéncia e devem ser constituidas
através de um projeto pedagdgico estabelecido em uma
triplice base de investimentos: pessoal, profissional e
institucional (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014).

Com essas reflexdes, finalizamos esta discussdo
entendendo que o desafio é avancar no processo de
aperfeicoamento da profissdo docente no ensino superior,
O que requer investimentos que ndo se dissociam do
campo pessoal, profissional e institucional, os quais estdo
imbricados nesta triplice base que requisita “preparacédo
pedagdgica” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 259).
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Questdes para reflexdo

Para colaborar para uma reflexdo em grupos de
didlogo, propomos questdes a serem abordadas em
formato de roda de conversas formativas pelos leitores e
interessados nessas discussdes:

e Como os conhecimentos da Pedagogia e Didatica
nos convocam a repensar nossa pratica docente?

e Relate uma experiéncia, em sua pratica docente, que
identificou a necessidade de buscar ou aprofundar a
formagdo de temas pedagdgicos e didéticos.

e Que aspectos vocé deseja transformar em sua
pratica docente, considerando melhorias nos
processos de ensino aprendizagem em que tem
atuado no curso de Direito?
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CAPITULO 4

TEMAS E DISCUSSOES RELACIONADOS A DOCENCIA
COM BASE NA PERCEPCAO DE ESTUDANTES DO
CURSO DE DIREITO

Neste capitulo, sintetizamos didlogos realizados com
estudantes do curso de Direito de uma universidade
publica federal no estado do Espirito Santo!, tracando
andlises com base em estudos das reas da Pedagogia e da
Didatica e de pesquisas que focalizam essas discussdes no
ambito do curso de Direito.

Para realizarmos esse movimento, consideramos os
procedimentos da pesquisa qualitativa (MINAYO, 2002) e
da andlise de conteddo (BARDIN, 2011) para a
interlocucdo com as falas de treze académicos finalistas
deste curso, registradas por meio de questionério online,
aplicado durante os meses de abril a maio de 2023. Para a
organizacdo dessa discussao, sistematizamos essas reflexdes
em dois eixos teméticos, que apresentamos a seguir.

Concep¢des Discentes sobre o Bom Professor

Sobre as concep¢des discentes sobre o bom professor,
identificamos nas percep¢des dos participantes da pesquisa
que, de modo geral, os estudantes concebem bons
professores aqueles que apresentam aulas com “boa
didatica” e relacionamento afetivo com a matéria de sua
disciplina e com os alunos.

! A Universidade Federal do Espirito Santo - UFES esté sediada no Bairro
Goiabeiras, em Vitéria, municipio do Estado do Espirito Santo, e possui
mais 3 (trés) campi, além do de Goiabeiras, sdo eles: o de Maruipe, de
Alegre e de Sdo Mateus.
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Com relacdo a percep¢do sobre os bons professores
que apresentam uma “boa didéatica”, é importante ressaltar
que os estudantes participantes ndo possuem
conhecimentos na érea de Didatica em sua formacgdo
académica, e quando se referem a Didatica, a concebem
como uma estratégia metodoldgica de ensino,
identificando-a como ferramentas didaticas que
promoveriam a melhor compreensdo das disciplinas
juridicas. Desse modo, identificamos que os alunos
entendem a Didéatica como condi¢des de “[...] habilidade
para organizar suas aulas”™ (CUNHA, 1996, p. 69), mas
apesar disso, mesmo partindo de seus “saberes”, percebem
a necessidade de a atuacdo de seus professores ser
atravessada por esse conhecimento cientifico.

Os estudantes valorizam como bons professores,
aqueles que apresentam: “organizacdo”, “métodos”,
“planejamentos”, “clareza”, “coesdo”, “objetivo”, dentre
outros tantos percebidos pelos discentes como Didatica,
estratégias inerentes a préatica educacional.

Esclarecemos com base nos estudos sobre o tema que
a concep¢ao sobre Didética critica distancia-se dessa visao
que reduz essa drea cientifica a instrumentos
metodolégicos, muito embora, o tema da metodologia
seja estudado por essa &rea de conhecimento, mas nédo é
um sindnimo deste campo. Assim, assumimos com Pimenta
et al. (2013), que Didéatica é:

[...] acima de tudo, a constru¢do de conhecimentos que
possibilitem a media¢do entre o que é preciso ensinar e o que é
necessério aprender; entre o saber estruturado nas disciplinas e o
saber ensindvel mediante as circunstancias e os momentos; entre
as atuais formas de relagdo com o saber e as novas formas
possiveis de reconstrui-las. Quando falamos de ensino, objeto de
estudo da didética, preocupamo-nos em situar essa atividade na
escola. Consideramos a escola o "ninho" fecundador das préticas
docentes (PIMENTA et al. 2013, p. 52).
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A articulagdo entre o conhecimento especifico do
conteido, com os “[...] varios saberes da docéncia: os
saberes da experiéncia, os saberes do conhecimento e os
saberes pedagédgicos [...]” s@o imprescindiveis na prética
pedagégica (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014). Logo, o
entrelacamento dessas bases sustentam uma aprendizagem
significativa e emancipatéria (VEIGA, 1995), uma vez que
reconhecemos que os conhecimentos pedagdgicos sdo
inerentes ao exercicio da docéncia universitaria (MELO,
2018). Compreendemos também, que o ensinar com
Didética critica envolve

Acéo, a reflexdo critica, a curiosidade, o questionamento exigente,
a inquietacdo, a incerteza” caso contrério reduzimos “[...] a uma
transferéncia de conhecimentos [...]" (FREIRE, 1987, p. 18).

Conforme destacado por Freire (2016), o didlogo
estimula a criticidade dos alunos e possibilita circunstancias
de reflexdo sobre as problematizacdes por meio de
constru¢des que humanizam (FREIRE, 2016). Essa relagdo
horizontal foi indicada neste estudo como espacos de
didlogos que se concretizam num relacionamento positivo
entre docente e discente (CUNHA, 1996) que,
consequentemente, estimulam a participagdo ativa dos
alunos num processo educativo engajado com reflexdo e
critica problematizadora que visa a emancipa¢do e a
constru¢do do novo que transforma o contexto social
(FREIRE, 1996).

Esse engajamento é referenciado pelos alunos como
“espaco para duavidas, interesse e preocupacdo com O
aprendizado da turma” o que nos faz reportar ao conceito
de ensinagem, visto que, este compreende uma relagdo
dialética que reside na articulagdo entre o ensinar e
aprender, que resulta na aprendizagem (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014). Logo, docentes e discentes na
dimensdo de “quem ensina e quem aprende precisam estar
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conectados, em interacdo plena, sdo participes do ato
didatico” (PONTES, 2020, p. 123).

Outro aspecto que ressaltamos nesta discussdo, com
relacdo a fala dos estudantes respondentes de nossa
pesquisa, € o destaque as duas dimensdes existentes na
universidade, a pesquisa e extensdo. Nesse sentido, vale
ressaltar que a configuracdo da universidade se constitui na
articulacdo das dimensdes indissocidveis: ensino, pesquisa
e extensdo, provocando a criagdo de novos processos de
construcdo e reconstru¢do (CUNHA, 2011) por meio da
articulacdo dos “saberes pesquisa em saberes do ensino”
(CUNHA, 2011, p. 449). Ressaltamos também, o papel
mediador dos docentes, estimulando a capacidade de
pensar do aluno na resolu¢do de problematizacbes que
implicam em ac¢des intencionais que possibilitam a
aprendizagem. Por isso, é valido destacar com Pontes
(2020) que a perspectiva de uma aprendizagem mediada
pelo ensino com pesquisa fomenta a constru¢do do
conhecimento como ato didatico emancipatério, realizado
num trabalho de cooperagdo entre professor e aluno que
viabiliza a construcdo do novo (PONTES, 2020).

Dessa forma, evidenciamos a relevdncia de os
professores do curso de Direito refletirem sobre a prética
docente com base nos referenciais pedagdgicos e didaticos
(BATISTA, 2017), refletindo no seu papel como formador
e como “[...] elemento fundamental que pode favorecer a
mudanga, pela sua condicdo de dar direcdo a prética
pedagdgica que desenvolve [...]". Assim compreendemos
com Cunha (2010, p. 31) que “o exercicio da docéncia
nunca é estatico e permanente; é sempre processo, é
mudanca, é movimento, é arte”.

A pesquisa com os estudantes do curso de Direito
também apontou que, na concep¢do dos discentes, bons
professores investem na totalidade dos processos
relacionais. O aspecto relacional passa pela esfera inicial do
professor consigo e a matéria, contemplando uma “[...]
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relacdo afetiva do professor com a disciplina de ensino
[...]"; essa relacdo de prazer ao ensinar (CUNHA, 1996, p.
113; 134) desencadeia o interesse do aluno pela matéria.
Nesse sentido, os registros dos alunos participantes “[...] da
paixdo ao ensinar [...] e “da dedicacdo a docéncia” denota
o “destaque significativo na afetividade que liga a sua
matéria de ensino, que leva ao gosto pelo estudo e a
possibilidade de produzir conhecimento junto aos alunos”
(CUNHA, 1996, p. 145).

A énfase dada a questdo do relacionamento foi
evidenciada com as seguintes indica¢bes: “[...] é muito
dedicado aos alunos™; apresenta “[...] uma boa relagédo
com os alunos”; estd “[...] preocupado com o bem estar
dos alunos, aberto ao didlogo [...]"; “[...] oferece suporte
aos alunos”; é “[...] muito atencioso, sempre quis saber a
nossa opinido antes de estabelecer qualquer coisa. Sempre
que tinhamos alguma demanda, ele nos escutava e fazia o
que fosse possivel para nos ajudar”, percep¢des que
contemplam as “formas dialégicas de interacdo" (CUNHA,
1996, p. 63) e favorecem o ambiente para a constru¢do do
conhecimento de forma reflexiva e humanizada (FREIRE,
1987; CUNHA, 1996). Nesse sentido, as concep¢des dos

alunos sobre os bons professores englobam

aspectos que se entrelacam e certamente se inter-relacionam com
as condi¢des bésicas de conhecimento de sua matéria de ensino
ou habilidade para organizar suas aulas, além de manter relacdes
positivas (CUNHA, 1996, p. 42-62).

Cabe também destacar o registro de um dos
participantes sobre a “a dedicacdo a docéncia”, o que nos
reporta a necessidade de dialogar com as considera¢bes de
Pimenta e Anastasiou (2014), sobre a identidade docente
dos professores, especialmente no caso do curso de
Direito, contexto em que os docentes exercem a profissdo
como segunda atividade, o que, em nossa opinido,
dificulta a possibilidade desses professores participarem de
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processos  formativos  para  aprimoramento e
desenvolvimento da profissdo docente e torna-se fator
preocupante quando o tema é o desenvolvimento
profissional do professor que atua em cursos de Direito.

Possibilidades pedagégicas identificadas com base no
didlogo com estudantes sobre a atividade docente de seus
bons professores

Com relacdo as possibilidades identificadas por
estudantes na atividade docente de seus bons professores,
observamos que os discentes localizam em suas falas
aspectos ligados a contribuicdo da dimensdo didético-
pedagdgica na atividade de seus bons professores,
especialmente quando relacionam uma percep¢do
favordvel a docéncia engajada com uma formacéo critica
e com a aprendizagem dos estudantes.

Os estudantes participantes também destacam em suas
falas os seguintes registros: “Organizacdo”; “Organizado e
entende os alunos™; “[...] De forma geral foi a organizacdo
do professor. H& professores que nem plano de ensino
enviam”; “A apresentacdo de casos préticos e da doutrina
de forma concomitante [...]";“A aula de forma objetiva,
fazia muitos quadros exemplificativos no quadro”; “[...]
utilizando exemplos e sinénimos”; “[...] me senti
interessado pelo conteddo”. Desses apontamentos dos
alunos sobre as préticas de ensino de seus bons professores
emergem elementos principalmente relacionados a
valorizacgdo da “organizacdo do contexto da aula,
incentivo a participagdo do aluno, trato da matéria de
ensino, variacdo de estimulo e uso da linguagem [...]”
(CUNHA, 1996, p. 147).

As falas dos estudantes indicam que essas préticas
positivas devem ser encaradas como possibilidades de
reflexdo para que os docentes possam analisar se existe
relacdo entre o seu pensar e o fazer, ou seja, uma
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"coeréncia entre o que ele faz e o que ele pensa [...]; anélise
reflexiva da pratica” (CUNHA, 1996, p. 145). Nessa
perspectiva, a percep¢do e avaliagdo das proprias
fragilidades possibilitam a reorganizacdo da prética em
busca da efetiva aprendizagem.

Ao considerarmos as falas dos participantes sobre as
possibilidades identificadas na atividade docente de seus
bons professores, relacionamos esses aspectos ao quadro
tedrico de pesquisas que dialoga sobre a Pedagogia e
Didética, que estudamos nesta producdo, e foi possivel
sintetizar, como principais possibilidades identificadas
pelos estudantes na atividade docente de seus bons
professores, as seguintes acdes:

e Reconsiderar a¢des “educativas” buscando articular
saberes educacionais e didéticos pedagdgicos inerentes ao
exercicio da docéncia (relagdo com o saber) em conexao
com os conhecimentos especificos;

e Reexaminar a relagdo profissional com a docéncia
(a relagdo com o ser e sentir) e estabelecer relacionamento
empético e dialético com os alunos;

e Ressignificar o fazer investindo com os alunos na
construcdo coletiva, reflexiva, critica, problematizadora,
criativa, mediadora e emancipadora (redimensionamento
do movimento de a¢do-fazer).

Essas possibilidades endossam as questdes apontadas
pelos alunos, ao indicarem o que entendem como a¢des
necessarias para operar-se melhorias nos processos de
ensino e aprendizagem em seu curso.

Nesse sentido, os estudantes participantes desta
pesquisa reconhecem a necessidade imprescindivel de os
professores aprofundarem seus conhecimentos
educacionais na perspectiva de terem oportunidades de
aperfeicoar a atividade docente na sala de aula.

Essas compreensdes de um modo geral, tém
consonancia com o entendimento apontado por Pimenta
e Anastasiou (2014), com relacdo a necessidade de os
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processos formativos para docentes de ensino superior
propiciarem a oportunidade de os professores avaliarem e
ressignificarem seus processos de ensino, desenvolvidos na
sala de aula, onde se desenvolve o ato pedagdgico
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2014).

Os discentes participantes, grosso modo, nao
apresentam conhecimento cientifico na area da Pedagogia
e Didética mas, mesmo assim, ao pensarem sobre as
necessidades de seus professores, endossam a importéancia
da formacdo pedagdgica para os docentes do curso, pois
em suas explicagdes abordam sobre a necessidade de os
docentes ndo mais assumirem perspectivas transmissivas do
conhecimento, abordando o estudante como participante
desse processo, como ilustrado na fala de um dos
participantes “[...] A formacdo pedagdgica deveria
influenciar muito mais em como ministrar a aula, ser
didético e transmitir o conhecimento, em vez de buscar
apenas "entupir" os alunos de matéria [...]".

Com relagdo a criticas, comentérios e ou sugestdes,
um estudante se manifestou, apontando as seguintes
ponderagdes:

De uma forma geral, os professores ndo possuem didatica,
divagam muito, falam sobre contetdos aleatdrios, as vezes
sequer passam o conteldo. A maioria dos professores,
infelizmente, ndo tém didatica. Alguns explicam bem, mas
ndo escrevem no quadro de forma compreensivel, apenas
fazendo rabiscos indecifrdveis, que nem eles mesmos
entendem quando vamos perguntar o que estd escrito.
Alguns explicam mal e ndo possuem nenhuma didatica.
Raros sdo os que explicam bem e sabem escrever no quadro
de forma organizada e compreensivel; durante todo o
curso apenas 2 professores me agradaram nesse sentido.
Além disso, a metodologia de ensino de muitos professores,
a meu ver, ndo é muito eficaz para um bom aprendizado.
A realizacdo de aulas em forma de semindrios apresentados
pelos alunos é a pior das metodologias, na minha opinio.
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Isso pode até funcionar caso haja aulas expositivas
ministradas pelo professor, mas como Unica forma de
aprendizado da matéria, para mim e para a maioria dos
alunos da minha turma, nédo funciona.

Como nesse depoimento, percebemos de modo geral
na anélise das outras falas dos estudantes que participaram
de nossa pesquisa, uma énfase na importéncia de os
docentes dedicarem atencdo a aspectos e discussdes
voltadas para a docéncia nas graduacdes de Direito.

Para finalizar, diante da discussdo sobre a docéncia no
curso de Direito, e didlogo com os discentes que
colaboraram com a nossa pesquisa sobre os seus docentes
considerados bons professores, notamos que em suas
percepg¢des estes profissionais possuem vasto
conhecimento juridico, o que é fundamental para os
alunos, entretanto, também é apontado por esse publico,
que seus professores precisam de conhecimentos na
perspectiva didatico-pedagdgica. Além disso, percebemos
que uma importante énfase é dada a relacdo afetiva entre
0s sujeitos e o conteldo, e que, portanto, sdo
indispensaveis para o processo de ensino e aprendizagem.

Questdes para reflexdo

Para incentivar o debate em grupos de didlogo,
propomos questdes a serem abordadas em formato de
roda de conversas formativas pelos leitores e interessados
nessas discussoes:

e De modo geral, as suas aulas estimulam o
pensamento critico e a formacdo profissional
reflexiva?

e Ao vivenciar a docéncia no curso de Direito, o que
vocé identifica como maior desafio quanto aos
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aspectos voltados para o processo de ensino-
aprendizagem?

e Na sua opinido, que aspectos uma formacdo
pedagégica (cursos e processos formativos na érea da
Educacdo, Pedagogia e Didéatica) deveria contemplar
para atender as suas demandas de atua¢do na sala de
aula?



CONSIDERAGOES FINAIS

A docéncia em cursos de Bacharelado tem sido um
desafio, como destaca Queiros (2020), pois além de o
professor que atua nesse cendrio do ensino superior, grosso
modo, ndo possuir formagcdo em curso de licenciatura, esse
perfil também ndo garante a necesséria formacdo
pedagdgica para atuar em curso de ensino superior.

Desse modo, no contexto do curso de graduacdo em
Direito, drea em que focalizamos olhares nesta producéo,
tem-se um grupo de professores, geralmente advogados e
funcionarios publicos do Poder Judicidrio, atuando em
curso de formagdo profissional de ensino superior sem,
contudo, ter tido uma formacdo pedagégica para formar
profissionais no ambito dessa area da educagdo superior.

Nesse sentido, compreendemos que a formacédo
pedagdgica dos docentes que atuam nesse curso é
necesséria, a fim de operar-se melhorias nesses cursos de
graduacdo e, desse modo, contribuir para a realizacdo de
processos de ensino-aprendizagem que estejam ancorados
numa formacao critica.

Em didlogo com estudos académicos da area e com
discentes do curso de Direito, identificamos que a
complexidade do processo de ensino e aprendizagem
apresenta inUmeras necessidades e que ha possibilidades
de ensinar e aprender articulando-se os conhecimentos
cientificos da area de atuacdo com os conhecimentos das
teorias educacionais e pedagdgicas que orientem
conexdes fundamentadas nas oportunidades fecundas de
pesquisa, estudo, pensamento critico, e para solucionar
questdes que possibilitem construcdo e reconstrucdo de
novos conhecimentos e a emancipacdo dos sujeitos
(PIMENTA, 2009).
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As fragilidades apontadas, com relacdo a necessidade
de articulacdo dos conhecimentos especificos com os
conhecimentos da educag¢do e os pedagdgicos (CUNHA,
2018; PIMENTA; ANASTASIOU,  2014), tem
desdobramentos na sala de aula, como percebemos nas
falas dos discentes que colaboraram em nosso estudo, e
sdo demandas que requerem investimento urgente,
principalmente no que se refere a formula¢do de politicas
institucionais, em favor da formacdo pedagdgica continua
de docentes que atuam em curso de Direito.

Com as problematiza¢cdes e defesas assumidas nesta
producdo, apoiados nas contribuicdes  tedricas
apresentadas, sistematizamos reflexdes que reconhecem a
contribuicdo da Pedagogia no ensino superior como base
para compreender, desenvolver e aperfeicoar as questdes
pedagdgicas no contexto do ensino superior.

Nesse sentido, dado as questdes aqui apresentadas,
sugerimos que sejam criados grupos formativos de roda de
conversa com professores e coordenacdo do curso de
Direito nas instituicdes de ensino superior, fomentando-se
a reflexdo e a andlise das praticas docentes realizadas em
sala de aula, bem como possibilidades para avangar-se em
melhorias em favor dos processos de ensino e
aprendizagem no curso de graduacdo em Direito.

Acreditamos que estes processos e espagos com O
coletivo de professores, quando atravessados pelas
contribuicdes da Pedagogia e da Didética, serdo
oportunidades fecundas para iniciacdo de processos
formativos continuados que possibilitem a superacdo dos
desafios e dilemas da docéncia universitdria nesse
contexto.
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As reflexoes aqui apresentadas sao fruto de
guestionamentos relacionados ao éambito da
docéncia no ensino superior, especialmente no curso
de Direito. Consideramos, nesse cenario, o dialogo
com estudos académicos sobre o tema e com
estudantes finalistas desse curso, e também
tomamos como base para essas discussdes as
contribuicdes das areas da Pedagogia e Didatica.
Entendemos que estas andlises poderédo colaborar na
formulacdo de processos formativos para docentes
do ensino superior, e para pensar os desafios e
possibilidades vividos nos processos de ensino e
aprendizagem no curso de Direito. Como se constitui
a docéncia no ensino superior? Os conhecimentos
especificos sdo suficientes para exercer a docéncia
universitdria? Que necessidades de formacao
pedagégica  os professores universitarios
apresentam? Essas sao algumas das questoes que
entremeamos nos capitulos desta producao.

?
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