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PREFACIO

A formagdo ndo é outra coisa sendo o resultado de um

determinado tipo de relagdo com um determinado tipo de palavra:

uma relagdo constituinte, configuradora, aquela em que a palavra

tem o poder de formar ou transformar a sensibilidade e o cardter do leitor.
Jorge Larrosa

Pedagogia Profana: dangas, piruetas e mascaradas.

Recebi o convite para a escrita deste prefacio com muita alegria. E
uma honra fazer parte de uma producdo que reline pesquisadoras da
Educacdo Superior, professoras e gestoras, da Educacdo Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Trata-se de uma parceria —
universidade e escola — que me é muito cara, sobretudo pela poténcia
transformadora que se di nesta experiéncia, que tem o encontro, a
relagdo com o outro, como sustentagdo, tomando as palavras de Larrosa.
Retomarei, mais a frente, esta forma de conceber a formagio de
professores.

Antes gostaria de compartilhar como estou aqui, participando de
um livro que contém pesquisas e relatos de experiéncia que tiveram o |
Seminario Intermunicipal Educagdo Escolar na Primeira Infancia: entre as
pesquisas, as politicas e as praticas pedagdgicas, em uma parceria com a
Secretaria Municipal de Educagio de Lagoa do Sitio, no estado do Piaui,
a Universidade Federal do Piaui (UFPI), a Fundagdo de Amparo a Pesquisa
no Piaui (FAPEPI) e a Secretaria de Estado da Educagio do Piaui
(SEDUC).

Minha relacio com o estado do Piaui tem inicio com alguns
trabalhos que realizei e continuo realizando com a Profa. Dra. Antonia
Edna Brito. Tudo comegou com participagdes em bancas, tanto na UFPI
como na PUC-Campinas e culminou em nossa parceria na AlfaRede —
Alfabetizagdo em Rede. Antonia Edna apresentou-me a Profa. Dra.
Raimunda Alves Melo, que também se inseriu na AlfaRede e, mais
recentemente, desde janeiro de 2023, desenvolve estudos de pos-
doutorado no Programa de Poés-Graduagio em Educagdo da PUC-



Campinas, sob minha supervisio, no ambito do Grupo de Pesquisa
Formagio e Trabalho Docente’.

A AlfaRede constitui-se de um coletivo de pesquisadores, que desde
2020 vem acompanhando e mapeando o cenario educacional,
especialmente em relagio a alfabetizagido, durante o ensino remoto
emergencial, em virtude do fechamento das escolas, devido a pandemia
de COVID-19, até os dias atuais, identificando os desafios do retorno as
aulas 100% presenciais e os encaminhamentos relacionados a
recomposigdo curricular e as aprendizagens no campo da alfabetizagdo e
do desenvolvimento da linguagem escrita. Os resultados das pesquisas
realizadas por esse coletivo AlfaRede evidenciaram, dentre inlimeras
coisas, que os esforgos das professoras e professores para manter o
contato com os estudantes foi fundamental para viabilizar o ensino
remoto emergencial. Da mesma forma, os resultados mostraram que a
presencialidade é condi¢do necessaria e essencial para a efetivagdo e
consolidacdo do processo de alfabetizagdo das criangas.

Neste ano de 2023, o Ministério da Educagdo, em 12 de junho,
langou o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, buscando, em
regime de colaboragio com estados, municipios e o Distrito Federal, a
elaboragdo de politicas que contemplem, dentre outros aspectos, a
formagdo de professores e a infraestrutura fisica e pedagogica, com a
producdo de materiais complementares para efetivar a alfabetizagdo de
100% das criangas até o 2° ano e recompor a aprendizagem em relagio
ao dominio da linguagem escrita e da leitura, de 100% das criangas
matriculadas nos 3°, 4° e 5° anos, tendo em vista os impactos do ensino
remoto emergencial.

A(s) politica(s) de alfabetizagdo elaborada(s) e implementada(s), em
futuro proximo, a partir da adesio de estados e municipios ao
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, serd (3o) fundamentais
para os rumos da formagio de milhares de criangas estudantes, a fim de

' Embora o | Seminario Intermunicipal Educagio Escolar na Primeira Infincia: entre as
pesquisas, as politicas e as praticas pedagogicas e a produgio deste este livro tenham sido
financiados pela FAPEPI, meu trabalho em parceria com a Raimunda Alves Melo é fruto
de seu poés-doutorado em andamento, que tem o apoio da Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de
Financiamento 001.
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garantir o direito a educagdo como efetivagdo de cidadania, de insercdo
e de participagdo social. Aprender a ler e a escrever é condigdo para isso.

Refletir, discutir, replanejar, reconstruir concepgdes e alinha-las as
praticas pedagdgicas de alfabetizagio implica olhar para as duas etapas
iniciais da Educagdo Basica — a Educagdo Infantil e os anos iniciais do
Ensino Fundamental. As experiéncias relatadas neste livro, bem como as
reflexdes tedricas sobre a leitura e a escrita evidenciam o movimento de
(re)elaboragiao de concepgdes de linguagem que oportunizam as criangas
a ampliagdo de seus modos de dizer e de compreender o mundo a sua
volta, abrindo espagos para que possam participar ativamente de praticas
diversificadas de leitura e de escrita e, também, tenham espago para atuar
como leitoras, para escrever suas histérias vividas e imaginadas, de
maneira ainda provisoria, ndo convencional.

Da mesma forma, as reflexdes tedricas e os relatos de experiéncias,
aqui apresentados, mostram as tensdes no campo da alfabetizagio, que
impactam nas formas de compreensio e de apropriacio das professoras
em relagdo ao trabalho com a alfabetizagdo, a linguagem oral e escrita, o
desenho, a literatura, a musica, as brincadeiras. Nos relatos evidenciam-
se o movimento e a intencionalidade do trabalho pedagégico, buscando
potencializar as aprendizagens, produzindo sentidos e explicitando as
finalidades diversas para os usos da escrita tanto na Educagdo Infantil,
como no Ensino Fundamental.

Os sentidos atribuidos pelas criangas aos usos da leitura e da escrita,
bem como a sua inser¢do nas diferentes praticas discursivas, que
considerem seus dizeres e ampliem as experiéncias e as reflexdes sobre
outras formas de dizer, sdo os pilares para um processo de alfabetizag¢do
que tem as praticas de linguagem como eixo estruturante e o texto como
ponto de partida e de chegada. Quanto mais essas condiges forem bem
exploradas na Educagio Infantil e no inicio do Ensino Fundamental, mais
as criangas tém a ganhar na efetivagio de seu direito de aprender. E aqui,
ha um outro aspecto que explorado neste livro —a transicdo da Educagio
Infantil para o Ensino Fundamental.

Algumas pesquisas, nacionais e internacionais, tém denunciado as
rupturas neste processo de transi¢io, que impactam fortemente as
relagdes das criangas com a escola, com a aprendizagem e consigo
mesmas, acreditando que nao sdo capazes de aprender a ler e a escrever.
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Embora grande parte dos documentos curriculares oficiais mencionarem
a relevancia de se atentar e cuidar da transi¢ao das criangas de uma etapa
para outra, deixam a cargo das escolas realizarem esse trabalho, sem
oferecer encaminhamentos mais bem delineados para a efetivacdo de
acbes em dmbito macro, que possam se consolidar como parte das
politicas para a infancia.

Para o enfrentamento de tantos desafios — o pds pandemia que traz
a urgéncia da recomposicao das aprendizagens, as compreensdes tedrico-
metodoldgicas em torno do processo de alfabetizagio, a relevancia de se
minimizar as rupturas na transicdo da Educagio Infantil para o Ensino
Fundamental — a parceria universidade-escola tem se mostrado um
caminho muito potente, para quem luta em defesa da escola publica, por
um trabalho pedagdgico que reconheca e acolha as necessidades das
criangas e pelo constante aprimoramento deste trabalho.

Estou inserida na construgio e consolidagio da parceria entre
universidade e escola desde 2016, sobretudo, buscando discutir com as
professoras, da Educacio Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, aspectos relacionados ao desenvolvimento da linguagem
escrita, problematizando a articulagido entre alfabetizagio e letramento,
discutindo o papel da literatura, das brincadeiras de faz de conta com
mediagdes intencionais por meio de objetos da cultura escrita que
dinamizem a criagdo e a imaginagdo, bem como o didlogo instigador das
professoras, além das discussdes sobre o espaco necessario e relevante
das produgdes das criangas por meio do desenho.

A experiéncia do | Seminario Intermunicipal Educagdo Escolar na
Primeira Infancia: entre as pesquisas, as politicas e as praticas pedagogicas
parece ser o inicio de uma parceria muito significativa na formagio de
professores, envolvendo a Secretaria Municipal de Educagdo de Lagoa do
Sitio, a Secretaria de Estado da Educagdo do Piaui e a Universidade
Federal do Piaui (UFPI). A produgdo deste livro é a demonstragio
concreta desta poténcia formativa. Professoras e gestoras
protagonizando registros autorais de suas praticas alicercados pela
reflexdo da prépria pratica a luz de estudos tedricos, em constante
didlogo com as pesquisadoras da universidade, pautando-se pelo trabalho
coletivo, a investigacdo e aprendizagem permanentes.
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Na parceria entre universidade e escola ndo se desconsidera os
saberes dos professores, mas os coloca em relagio aos saberes da
docéncia, proporcionando espago de reflexio e analise — a pratica
refletida, a praxis. O fazer pratico ganha sentido diante das significacSes
que podemos conferir ao por que fazer. Isso exige um movimento
reflexivo que ao se dar no coletivo, se enriquece e se dinamiza. Os sabres
estdo, dinamicamente, sendo elaborados e reelaborados. Este é um
processo continuo, que precisa ser constantemente alimentado pela
propria poténcia da parceria, que garante espago de fala aos professores,
espaco de troca e de reflexdes teoricamente referenciadas. Este é o
caminho para as possibilidades de mudanga, em relagio a reconstrugao
de conceitos e de concepgdes, que impulsionardo mudangas das praticas
pedagdgicas, gerando desenvolvimento profissional.

Que este livro seja o primeiro de outros que possam consolidar
essa parceria formativa e que inspirem as préprias autoras a se manterem
ativas no estudo, na reflexdo e nas trocas colaborativas para o constante
aprimoramento das formas de pensar o trabalho pedagégico. Que esta
produgdo inspire também outros professores e outros pesquisadores
que desejem se inserir na luta por uma escola produtora de
conhecimentos, que possa garantir o direito de aprender, uma escola que
seja um espago de formagio, na parceria e na colaboragéo.

Elvira Cristina Martins Tassoni
PPG-Educagao/PUC-Campinas
Campinas (SP), 2 de agosto de 2023.
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APRESENTACAO
Educacido escolar na primeira infancia: entre as pesquisas, as
politicas e as praticas pedagogicas

Raimunda Alves Melo
Keylla Rejane Almeida Melo

Na atualidade, existe consenso por parte da comunidade académica
de que a produgio de conhecimentos cientificos se destaca entre as
ferramentas que podem contribuir para o desenvolvimento social e
humano. As pesquisas subsidiam o desenvolvimento de tecnologias que
ajudam no crescimento e desenvolvimento econémico e social de um
pais, a dentincia de problematicas dos diversos campos da vida social e a
elaboragio das politicas publicas, contribuindo para melhor qualidade de
vida da populagio (BORGES, 2016).

Nesse cenario, a educagiao escolar avulta-se como uma das mais
importantes vias de inclusdo e ascensdo social, de contribuicdo para a
formagdo de uma sociedade mais humana e mais justa. Na primeira
infancia, a escola desempenha relevante papel, pois é durante os
primeiros seis anos de vida que as criangas desenvolvem grande parte do
seu potencial cognitivo, razao pela qual é necessario priorizar as politicas
e as pesquisas que tratam sobre Educagdo Infantil e alfabetizagio.
Segundo James Heckman, ganhador do Prémio Nobel no ano 2000, a
atencdo as criangas na primeira infancia tem impacto decisivo nos
processos de aprendizagem e na construgio de relagdes sociais, fatores
que influenciardo a vida afetiva, profissional e social na fase adulta
(WEINBERG, 2017).

Durante a primeira infancia, fase crucial para o desenvolvimento das
estruturas cerebrais que influenciardo na aquisicio e aprimoramento de
habilidades futuras, as criangas tém a oportunidade de participar da
Educacdo Infantil, cuja finalidade é o desenvolvimento integral dos seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996), e o primeiro ano

do Ensino Fundamental, um periodo de transi¢do cujo enfoque

15



pedagdgico deve assegurar as criangas continuidade nos percursos de
aprendizagem e o inicio do processo de alfabetizagio.

Nio ha davidas de que o reconhecimento da importancia da
educacgdo escolar durante a infincia, enquanto direito das criangas, de
suas familias e dever do Estado, representa uma conquista fundamental
para o exercicio da cidadania desde a primeira infancia (MICARELLO,
2015). No entanto, para que esse direito se traduza em realidade, é
necessario agir na identificacio dos principais entraves relacionados ao
acesso, permanéncia e sucesso escolar das criangas, priorizando recursos
para a resolugdo dos problemas relativos a disponibilidade e adequagio
de espagos fisicos, assegurando processos formativos para professores,
reorganizando o curriculo e melhorando a estrutura pedagdgica dos
espacos de atendimento.

Nesse cenario, a transicio da Educagio Infantil para o Ensino
Fundamental representa um marco importante para o desenvolvimento
das criangas, podendo modificar a personalidade e influenciar na
aprendizagem, razido pela qual é necessario que se realize encontro
pedagégico em que as praticas educativas e concepgdes de ambas as
etapas sejam interligadas a partir do reconhecimento de suas diferentes
histérias, concepgbes e especificidades (MOSS, 2008). Dessa forma,
cumpre avangar na produgdo de conhecimentos que visem contribuir
para o fortalecimento de praticas pedagbgicas e que considerem as
diferencas e similaridades entre as duas etapas, ampliando a compreenséo
sobre os entraves, rupturas e/ou continuidades vividas pelas criangas
durante os seis primeiros anos de escolarizagio.

Foi diante desse entendimento que no dia 22 de novembro de 2022,
a Secretaria Municipal de Educagdo de Lagoa do Sitio, no estado do Piaui,
em parceria com a Universidade Federal do Piaui (UFPI), a Fundacio de
Amparo a Pesquisa no Piaui (Fapepi) e a Secretaria de Estado da Educagio
(Seduc) realizaram o | Seminario Intermunicipal Educagdo Escolar na
Primeira Infincia: entre as pesquisas, as politicas e as praticas pedagdgicas,
cujo enfoque foi o processo de transi¢ao das criangas da Educagio Infantil
para o Ensino Fundamental.

O evento aconteceu no auditério do Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos de Lagoa do Sitio, que fica localizado na
regido centro-norte do Piaui, a aproximadamente 249 Km da capital
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Teresina. A sua populagio estimada, em 2021, era de 5.219 pessoas.
Nesse mesmo ano, a educagdo escolar, foi composta por 62 matriculas
em creches, 124 na pré-escola, 648 no Ensino Fundamental regular e 168
na Educagio de Jovens e Adultos. No Ensino Médio, estudavam 188
pessoas. O publico estudantil é atendido em 12 escolas por 38
professores.

A realizagio do Seminario foi influenciada pelas orientagdes do
Programa Piauiense da Alfabetizacdo na Idade Certa (Ppaic), uma politica
da Secretaria de Estado da Educagdo (Seduc), desenvolvida em regime de
colaboragdo com os municipios, cujo propésito é assegurar as condi¢oes
necessarias para que todos os alunos piauienses cheguem ao final do 2°
ano do Ensino Fundamental com o dominio das competéncias de leitura,
escrita e letramento matematico e, consequentemente, com habilidades
para avangar nos estudos com autonomia. O Ppaic desenvolve-se através
de um conjunto de agdes estruturadas em cinco eixos, a saber: (l)
Fortalecimento da Aprendizagem; (ll) Fortalecimento da Gestdo
Municipal e Escolar; (lll) Cooperagdo, Articulagio e Incentivo; (IV)
Comunicagio e Engajamento; e (V) Avaliacdo Externa e Monitoramento
dos Indicadores, que contemplam o ciclo da alfabetizagio (1° e 2° ano) e
a Educacio Infantil, especificamente as criangas de 4 e 5 anos de idade.

Em ambito do referido programa, a transi¢cao da Educagio Infantil
para o Ensino Fundamental foi incluida como um dos temas da formagio
continuada de professores, com destaque para a producio de um plano
de trabalho por cada municipio, cujas orientagdes para a sua realizagao
afirmam que esse processo deve acontecer por meio da interligagio das
praticas pedagdgicas, com respeito as singularidades de cada etapa, tendo
a valorizagdo da cultura da crianga e o carater lidico das praticas de
leitura e de escrita como elemento integrador (PIAUI, 2021).

O Seminario desenvolveu-se através de dois momentos. O primeiro
foi destinado a realizagio de palestras, e o segundo, voltado para a
apresentacio de trabalhos pelas professoras, no formato de péster,
explicitando as experiéncias vivenciadas no dmbito das politicas e praticas
de Educagdo Infantil e de alfabetizagio, evidenciando a inter-relagio entre
essas duas etapas da educacio basica; e se constituindo como uma
oportunidade de valorizagdo e socializagdo das praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelas professoras dos municipios de Lagoa do Sitio,
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despertando nessas profissionais olhares mais atentos sobre as
aprendizagens das criangas na primeira infancia.

Os trabalhos apresentados pelas educadoras piauienses, inclusos
nesta obra, embora com simplicidades descritivas e elaborados de acordo
com as possibilidades formativas de cada uma, demonstram o
compromisso dessas profissionais em atuar em cenarios marcados por
muitos desafios, entre eles, o de realizar/participar da formagio continuada
durante a pandemia do coronavirus para que pudessem fazer “a adaptagio
de aulas presenciais para plataformas on-line com o emprego das
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagio (TDIC), sem
preparagio para isso, ou com preparagao superficial, também em carater
emergencial”’, como afirmam Rondini, Pedro e Duarte (2020, p. 43).

Isso aconteceu porque os sistemas de ensino tiveram que realizar
mudangas abruptas e rapidas na sua organizagdo pedagdgica para garantir
o desenvolvimento de atividades escolares nio presenciais durante o
periodo de isolamento social, evitando a perda do vinculo do estudante
com a escola, o que poderia levar a evasao e ao abandono. Para tanto, as
secretarias de educagio desenvolveram a formagdo continuada de
professores a distdncia como um mecanismo para a implementacdo do
Ensino Remoto Emergencial (ERE) e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), uma demanda que também ocupou lugar de destaque naquelas
circuntancias.

No que se refere as orientagSes para o desenvolvimento do ERE,
os relatos apontam que a rede municipal de ensino de Lagoa do Sitio —
PI utilizou como norte as recomendagSes legais do Conselho Nacional
de Educacio (CNE), segundo as quais, as atividades remotas poderiam
ser desenvolvidas por meios digitais e/ou pela adogdo de material didatico
impresso com orienta¢des pedagogicas, distribuido aos alunos e a seus
pais ou responsaveis (BRASIL, 2020). A segunda alternativa sugerida pelo
CNE foi a principal medida adotada pela citada rede municipal. O fato é
que, no Brasil, o ERE processado demonstrou-se problematico e
insuficiente, caracterizado, predominantemente, pela utilizacdo de
materiais impressos disponibilizados para os alunos que ndao dispunham
de acesso a internet, evidenciando as desigualdades educacionais que
caracterizaram o cenario da pandemia do coronavirus, que acentuou,
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ainda mais, as mazelas histéricas e recorrentes provenientes de um
sistema de ensino dual®.

A respeito da implementagdo da BNCC, uma pauta recorrente na
agenda da formagio continuada, inferimos que, por um lado, essa
normativa curricular contribui ao determinar conhecimentos e saberes
minimos a serem garantidos para os todos os estudantes, por outro, a
falta de flexibilidade curricular, assim como o aligeiramento e a
superficialidade dos processos educativos para cumprir o que determina
este documento, podem dificultar ainda mais a aprendizagem dos
estudantes, principalmente em um contexto marcado pela ampliagio das
desigualdades educacionais, em que significativa parcela da populagao
estudantil teve acesso a educagdo escolar durante a pandemia.

Ademais, diante do avanco de politicas educacionais influenciado
pelas concepcdes de Estado Minimo?®, bem como pela interferéncia de
organismos internacionais, como o Banco Mundial, faz-se necessario
avangar na compreensio e materializacdo de projetos educacionais que
entendam a escola publica como lugar e caminho para a luta politica pela
igualdade e inclus3o social. Assim, defendemos a necessidade de politicas
educacionais amplas, inclusivas, intersetoriais e planejadas, a partir de
diagndsticos que evidenciem desafios e possibilidades, envolvendo a
participagdo dos diferentes membros da comunidade escolar e local,
promovendo as condi¢Ges necessarias para o rompimento das barreiras
que dificultam a garantia do direito de aprender de cada estudante
(MELO; TASSONI; BARRETO, 2023).

Os relatos das professoras também evendenciam os esforgos dessas
profissionais em acolher as criangas no poés-pandemia, diagnosticar
avangos e dificuldades relacionadas a aprendizagem e organizar o trabalho
pedagdgico para garantir os conhecimentos basicos necessarios para
avangarem nos anos seguintes, com énfase nas agSes voltadas para a

2 Dual com relagio 4 qualidade em que se apresenta s diferentes classes sociais, marcadas
pelo volume de capital, seja ele cultural, econémico ou de relagdes (PASSOS; GOMES,
2012). Sob essa perspectiva, corresponderia ao ensino ofertado as classes menos
abastadas uma educagdo residual e desestruturada.

3 Estado minimo é um conceito fundamentado nas ideias do liberalismo, segundo o qual,
o papel do Estado dentro da sociedade deve ser o menor possivel, deixando-o a cargo
apenas das atividades consideradas essenciais e de primeira ordem.
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alfabetizacdo. Nesse contexto, os projetos didaticos e as sequéncias
didaticas destacam-se entre as principais iniciativas desenvolvidas, pela
possibilidade que apresentam de trabalhar os conhecimentos escolares
de forma significativa, a partir do desenvolvimento de atividades lUdicas e
criativas que favorecem o desenvolvimento da autonomia e
protagonismo das criangas.

A Literatura Infantil apresenta-se como a tematica mais discutida
nos capitulos desta obra, notadamente, pelo reconhecimento de que as
obras literarias valorizam os elementos da cultura infantil, gerando
estimulos para a aprendizagem da leitura, da escrita e da oralidade. Os
seus conteldos possuem aspectos formativos capazes de lapidar o
imaginario das criangas, auxiliando-as na compreensdo e na resolugdo de
conflitos internos e as ilustragdes sdo chamativas, possibilitando a leitura
por meio das imagens.

Em dezembro de 2022, duas organizadoras desta obra, uma na
condicio de supervisora® e outra de supervisionada, tiveram a
oportunidade de iniciar uma pesquisa de poés-doutorado pela Pontificia
Universidade Catolica de Campinas (PUC-Campinas) com o propodsito
de analisar o processo de transicdo da Educagio Infantil (E.I) para o
Ensino Fundamental (E.F) e suas interfaces com as praticas de
alfabetizagio desenvolvidas com as criangas de 5 e 6 anos de idade,
especialmente diante do cenario de retorno as aulas presenciais, apos,
praticamente dois anos de ensino remoto emergencial. Essa pesquisa vem
contribuindo para o estreitamento de parceria entre pesquisadores da
UFPI e da PUC-Campinas, resultando em alguns estudos que compdem
a primeira parte desta obra, cuja énfase recai nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas na Educagio Infantil e no ciclo da alfabetizagio, com realce
para as discussGes que abordam sobre as praticas de leitura e de escrita
e o processo de transi¢do entre as etapas.

Em sintese, as discussbes tedricas e as experiéncias relatadas neste
livro, contemplam alguns pressupostos comuns, entre os quais,

* Elvira Cristina Martins Tassoni é Professora e Pesquisadora do Programa do Pos-
Graduagdo em Educagio da Pontificia Universidade Catélica de Campinas e responsavel
pela supervisio do pds-doutorado da Professora Raimunda Alves Melo no Programa de
Desenvolvimento da Pés-Graduagdo (PDPG) da CAPES/BRASIL, desenvolvido em ambito
da referida Institui¢cdo de Ensino Superior.
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destacamos: a) a defesa de que toda crianca aprende, desde que lhe sejam
garantidas condic¢des infraestruturais e pedagogicas, razao pela qual se faz
necessario avangar no desenvolvimento de politicas educacionais e
praticas pedagogicas inclusivas e sistémicas, capazes de subsidiar os
processos educativos desenvolvidos tanto na Educagio Infantil quanto no
Ensino Fundamental; b) a énfase em metodologias que integram o cuidar
e o educar, desenvolvidas, a priori, por meio das interagSes e das
brincadeiras, valorizando e integrando os conhecimentos escolares aos
saberes culturais das criangas e de suas comunidades; c) a compreensdo
do planejamento como elemento fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, bem como da priorizagdo de temas relacionados a
realidade e as necessidades eduacionais das criangas; d) a abordagem
lddica do trabalho educativo, reconhecendo que as criangas aprendem,
efetivamente, quando o objeto do conhecimento é significativo para elas;
e) o desenvolvimento de praticas educativas em que as etapas da
Educacio Infantil e do Ensino Fundamntal sejam interligadas a partir do
reconhecimento de suas diferentes historias, concep¢des e
especificidades, tendo a valorizagdo da cultura da crianga como aspecto
fundamental. Em se tratando, especificamente, dos relatos de
experiéncia, acrescenta-se a énfase no desenvolvimento das proposi¢des
da BNCC e do Curriculo do Piaui.

Os relatos, por trazerem experiéncias que configuram cada etapa
(Educacdo Infantil e Ensino Fundamental) possibilitam o repensar sobre a
fungdo de cada uma dessas etapas, tendo em vista que, historicamente, o
aspecto cognitivo, reprodutivista, manteve-se tio enraizado na escola,
que as praticas pedagdgicas, muitas vezes, visam a um processo de
escolarizagdo que desconsidera o lidico, o prazer, a descoberta, o sentir,
etc. Por isso, h3, muitas vezes, uma timida exploragdo da Literatura
Infantil em seu aspecto estético e artistico, bem como a exploragao de
jogos e brincadeiras com viés de liberdade, de diversao, de prazer.

Dizer que a escola é a instituigio social que se ocupa,
prioritariamente, da apropriacdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade significa reconhecer seu papel em promover
0 acesso n3o apenas aos conhecimentos cientificos, mas também a arte,
a filosofia, enfim, a todas as formas humanas de expressio e compreensao
do mundo. Portanto, os textos que constroem esta obra discutem a
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educacio escolar na primeira infancia, considerando-a como um processo
de aprendizagem, desenvolvimento, inclusdo social e democratizagdo do
saber, do senso critico, artistico e criativo.

Considerando o exposto, além do carater cientifico e académico, o
Seminario foi um momento de formacgio profissional, pois envolveu
planejamento, realizagdo de estudos sobre as politicas e praticas de
educacgdo na infincia, proporcionando aos educadores, estudantes do
ensino superior, gestores publicos e outras pessoas, o protagonismo e
autoria no processo formativo. Dessa forma, o referido evento traduziu-
se como uma oportunidade de visualizar avangos e perceber necessidades
relacionadas ao desenvolvimento das politicas e praticas pedagdgicas de
Educagio Infantil e de alfabetizag3o.

E esse conjunto de experiéncias e conhecimentos que se encontram
expostos em artigos e relatos de experiéncias que sio apresentados
nesta obra, que estd dividida em trés partes. A primeira contempla
trabalhos de cunho teérico-metodolégico que versam sobre os temas do
livro, a partir da discussdo de conhecimentos que elucidam, interpretam
e explicam as praticas e as politicas desenvolvidas junto as criangas. A
segunda discorre sobre experiéncias desenvolvidas em ambito da
Educacio Infantil, e a terceira sobre as praticas das professoras no ciclo
da alfabetizag3o.

Parte I: Reflexdes tedricas e contextuais sobre Educacao
Infantil e Alfabetizacao de criancas

O capitulo |, intitulado: Conexées entre a Educacgdo Infantil e o
Ensino Fundamental: proposicoes do PPAIC para o processo de
transicdo, de autoria de Raimunda Alves Melo e Maria do Desterro Melo
da Rocha Nogueira Barros, discute a importancia do encontro
pedagogico da Educagio Infantil com o Ensino Fundamental no processo
de transicdo dessas etapas, tendo como referencial a proposta do
Programa Piauiense de Alfabetizacdao na Idade Certa (Ppaic). O estudo
teve como objetivo discutir as concepgdes dos coordenadores de
Geréncias Regionais de Ensino (GREs) sobre a transicio da Educagdo
Infantil para o Ensino Fundamental. Os resultados apontam que, embora
o Ppaic venha contribuindo para melhor delineamento das politicas de
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Educacdo Infantil e de alfabetizagdo no Piaui, ainda existe um longo
caminho para efetivagdo de um processo de transicio bem estruturado,
que englobe as dimensdes administrativa, pedagégica e institucional,
capazes de garantir as singularidades das duas etapas de educagio e
assegurar o equilibrio necessario entre as mudangas e as continuidades.

O Capitulo Il, Leitura e escrita na Educacgdo Infantil: questées
teéricas e metodolégicas, de autoria de Keylla Rejane Almeida Melo e
Antonia Edna Brito, traz uma andlise de propostas pedagdgicas de
instituicdes de Educagio Infantil do municipio de Teresina — Piaui,
discutindo, inicialmente, as bases tedrico-metodolégicas para o trabalho
com linguagem escrita no contexto da Educagdo Infantil e, em seguida, as
orientagdes curriculares das escolas pesquisadas, que norteiam as
praticas de leitura e a escrita com as criangas. As autoras reiteram a
importéncia de as propostas pedagdgicas conterem orientagdes claras e
coerentes, fornecendo aos professores subsidios para um trabalho
contextualizado no que concerne ao ensino da linguagem escrita.

O Capitulo lll, intitulado: A abordagem da literatura na
Educacdo Infantil: entre olhares e concep¢oes docentes, de autoria
de Maria Dinaele Pereira de Freitas, Raimunda Alves Melo e Antonia Edna
Brito objetivou analisar os usos da Literatura Infantil (LI) por professoras
de criangas de 4 e 5 anos de idade. Os resultados apontam que a LI é
abordada com diferentes objetivos, entre eles: despertar a curiosidade, a
imaginagdo e o interesse das criangas pela leitura; favorecer o
desenvolvimento social, emocional e cognitivo e estimular a imaginagao
e a aprendizagem de valores. Evidenciam, também, que as professoras
realizam diversos usos da LI, tendo como propésito, a priori, a formagao
da crianga leitora por meio da valorizagdo do carater estético e,
secundariamente, da fun¢do pedagdgica e utilitaria.

O Capitulo IV, intitulado: Literatura Infantil e o desenvolvimento
da linguagem oral na Educacgdo Infantil, de autoria de Rafaelle Sousa
dos Santos e Keylla Rejane Almeida Melo, apresenta resultados de uma
experiéncia vivenciada com vinte criangas, de dois anos de idade,
atendidas em um Centro Municipal de Educagio Infantil (CMEI)
localizado na periferia de Teresina, capital do estado do Piaui. A
experiéncia, fruto de uma pesquisa-intervencdo, foi realizada com o
objetivo de proporcionar as criangas o desenvolvimento da linguagem
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oral através da literatura infantil. Os resultados do estudo revelaram que,
mais que a oralidade, as criangas desenvolveram diferentes linguagens e
expressdes corporais e aprenderam a compartilhar momentos agradaveis
de aprendizagem e representacdo da realidade com imaginagio.

O Capitulo V, Contando e recontando histérias: um caminho
possivel para o desenvolvimento da oralidade, das autoras: Roberta
Kellen de Queiroz Saraiva e Keylla Rejane Almeida Melo analisa o
desenvolvimento a linguagem oral das criangas por meio da contagdo de
historias. Assim, apresentam resultados de pesquisa-intervengio que
oportunizou as criangas contarem e recontarem histérias, refletirem
oralmente sobre as histérias ouvidas, dramatizarem e desenvolverem
atividades relacionadas a essas histérias. Ao final da intervengio, as
pesquisadoras afirmam que a experiéncia vivenciada com as criangas foi
enriquecedora, pois possibilitou a reflexdo tedrico-pratica docente
acerca da importancia do exercicio de contar histérias, e para as criangas,
a novidade, a ludicidade, o encantamento, a constru¢io de muitas
aprendizagens.

O Capitulo VI, intitulado: Do ABC ao letramento: apontamentos
sobre a alfabetiza¢do no Brasil, de autoria de Raimunda Alves Melo e
Elvira Cristina Martins Tassoni discute as diferentes concepgdes de
alfabetizagdo que orientam as politicas e as praticas pedagdgicas
alfabetizadoras, destacando as contribuicGes e entraves para a garantia
do direito a alfabetizagdo. Os resultados apontam que o enfrentamento
do fracasso da alfabetizagdo no Brasil, problema histérico e atual, ndo
pode ser atribuido exclusivamente aos profissionais da educagéo, e nio
deve ser tratado a partir de uma visdo simplista de que sera resolvido
mediante a implementagio de um método ou uma teoria de alfabetizagao.
Ao contrario disso, precisa ser considerado na sua relagio com questdes
mais amplas, como a disposicio de uma politica educacional ampla,
planejada a partir de diagndsticos que evidenciem desafios e
possibilidades, bem como da contribui¢do das pesquisas resultantes das
diferentes areas do conhecimento.
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Parte Il: Experiéncias desenvolvidas na Educacao Infantil

O Capitulo VI, Avaliagdo da aprendizagem na Educagdo
Infantil: registros artisticos em portfélios, escrito por Aline Cristina
Feitosa da Cruz, apresenta a experiéncia de utilizagio de portfélios como
procedimento de avaliagdo das aprendizagens das criangas, por meio do
projeto “Aprendendo Arte com Tarsila”, cujas proposicées foram
planejadas com base nos eixos interagdes e brincadeiras. Os resultados
apontam que o portfélio € muito importante, pois € um procedimento
avaliativo que facilita o registro e acompanhamento da aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, contribuindo para melhorar, inclusive, a
participagdo das familias.

O Capitulo VIII, As contribuicoes da Literatura Infantil para a
consciéncia ambiental das criangas, de autoria de Fabia Cristina de
Sousa Melo Félix, discorre sobre os usos da Literatura Infantil para o
desenvolvimento da linguagem oral e a escrita espontanea das criangas,
apoiando-se em experiéncia de explora¢do de cinco livros, a saber: a)
Companheiro (Rosinha Campos); b) Tarsilinha e as cores (Secco e
Amaral); ¢) Quem sou eu? (Rosinha Campos); d) Os 6culos magicos de
Charlotte (Suppa); e) Vo6, para de fotografar! (llan Brenman). A
abordagem objetivou trabalhar a consciéncia ambiental nas criangas.

O Capitulo IX, Projeto de Educacdo Ambiental: experiéncias
vivenciadas na Escola Infantil Benedita Reis, escrito pelas professoras
Fabia Cristina de Sousa Melo Félix, Maria Aparecida Pereira dos Santos
Sousa, Elineide dos Anjos Silva Noronha e Aline Cristina Feitosa da Cruz,
apresenta as a¢gdes de um projeto de Educagdo Ambiental que teve como
proposito refletir sobre valores sociais, atitudes e conhecimentos
voltados a conservagio do meio ambiente e a sua sustentabilidade. Os
resultados apontam que as praticas pedagdgicas com uso de projetos
didaticos oportunizam o desenvolvimento de atividades estruturadas a
partir dos eixos interagSes e brincadeira, bem como favorecem a garantia
dos seis direitos de aprendizagem propostos pela BNCC, ao permitir que
as criangas participem com autonomia de todas as atividades propostas.

O Capitulo X, Formagdo continuada para professoras da
Educacdo Infantil no contexto pandémico: desafios para a
implementacgdo da BNCC, de autoria das professoras Fabia Cristina de
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Sousa Melo Félix, Antonia Evani da Silva Vieira, Luzimar da Silva Rabelo e
Antonia Evaneide da Silva Vieira, apresenta a experiéncia de formagao
continuada desenvolvida pela Secretaria de Educagio de Lagoa do Sitio-
Piaui durante o contexto pandémico, ocorrida nos anos de 2020 e 2021,
e suas contribui¢des para a implementagdo da BNCC e melhor transi¢ao
das criangas da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental.

O Capitulo Xl, A importdncia da contacdo de histérias na
Educacdo Infantil, de autoria de Mirian Sousa Paiva Félix e Raimunda
Maria dos Santos Monteiro, discute sobre a importancia da contagio de
histérias na Educagdo Infantil, evidenciando que esta atividade
desempenha papel importante para as criangas, pois provoca emogoes,
desenvolve a imaginagio, favorece o desenvolvimento da oralidade e
torna a pratica pedagdgica mais produtiva e atraente. As professoras
apontam que esta deve ser, a priori uma das atividades a serem priorizadas
no processo de transi¢do da Educacio Infantil para o Ensino Fundamental.

O Capitulo XIll, denominado A importdncia da musica como
atividade permanente na rotina da Educacdo Infantil, de autoria de
Francisca Geovanda de Melo Sousa e Maria do O Pereira da Silva, discute
a importancia da mdsica na rotina da Educagdo Infantil. Os resultados
apontam que a abordagem da musica contribui para o desenvolvimento
da linguagem oral, da escuta e da interagdo, favorecendo que sejam
assegurados os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos
pela BNCC.

Parte lll: Experiéncias desenvolvidas na alfabetizacio e na
gestao escolar

O Capitulo XIll, intitulado: A importdncia da contag¢do de
historias para a alfabetizacdo de criangas, elaborado pelas
professoras: Antonia Rocha da Silva de Sepulvida e Josineide Alves da
Silva, discute a importancia da contagido de histérias no processo de
apropriagao da linguagem oral e escrita durante a alfabetizacio de
criangas. Os resultados apontam que, durante a alfabetizagio, o contar
histérias deve estar presente com vistas aproximar as criangas do
universo da leitura e da escrita, ampliando o vocabulario, estimulando o
imaginario e a socializagio dos educandos. Nesse sentido, cabe aos
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educadores a responsabilidade de criar oportunidades para ampliar o
conhecimento das criangas, de forma prazerosa, e ousando assegurar o
processo de alfabetizagdo de forma ludica e significativa.

O Capitulo XIV, denominado: Trabalhando poema no processo
de recomposicdo da aprendizagem de criangas no pés-pandemia,
de autoria de Eliana Maria Pereira, apresenta experiéncia sobre a
utilizacdo do género textual poema na recomposi¢io de aprendizagem
de criangas matriculadas no 2° ano do Ensino Fundamental. Os resultados
apontam que, ao perceberem os ritmos e a musicalidade provocadas
pelas rimas do poema, criangas passam a praticar a leitura como forma
de compreensio do mundo e de si mesmas, desenvolvendo habilidades
relacionadas a apropriagio do sistema de escrita alfabética.

O Capitulo XV, denominado: A importdncia das atividades ludicas
no processo de alfabetizagdo, letramento e recomposicdo de
aprendizagens, de autoria de Francisca Maria dos Santos Silva, mostra a
importancia das atividades ludicas para o ensino da leitura e da escrita. Os
resultados apontam que as praticas lidicas de alfabetizacdo e letramento
facilitam o desenvolvimento e aprendizagem infantil por despertarem o
interesse e a atencdo das criangas, contribuindo para a recomposicdo de
aprendizagens e o alcance dos objetivos propostos pela BNCC.

O Capitulo XVI, denominado Brincando e aprendendo com jogos
no ciclo da alfabetiza¢do, de autoria da professora Marisa Teles dos
Santos Leite, apresenta uma experiéncia de utilizagdo de jogos como
estratégia pedagoégica para o desenvolvimento de habilidades da
linguagem oral e escrita. Os resultados apontam que os jogos favorecem
o desenvolvimento de aspectos cognitivos que sdo primordiais para a
aprendizagem da leitura e da escrita.

O Capitulo XVII, intitulado: A importdncia da revisdo do Projeto
Politico Pedagégico (PPP) para a implementag¢do do curriculo
escolar, de autoria de Luzimar da Silva Rabelo e Maura Teles da Silva,
discorre sobre a importincia do PPP como documento norteador do
planejamento escolar e curricular, destacando que a sua (re)elaboragio
se traduz como excelente oportunidade para a escola refletir e organizar
os espagos e os tempos de acordo com as necessidades educativas dos
estudantes.
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Ao finalizarmos a apresentagio desta obra, reafirmamos que a
formagdao académica, cientifica e profissional dos professores se
apresenta como forte possibilidade de contribuicio para o
aperfeicoamento da pratica profissional e de pesquisa e,
consequentemente, para melhorar a qualidade da educacao.
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CONEXOES ENTRE A EDUCAGAO INFANTILE O
ENSINO FUNDAMENTAL: CONTRIBUICOES DO PPAIC
PARA O PROCESSO DE TRANSICAO

Raimunda Alves Melo
Maria do Desterro Melo da Rocha Nogueira Barros

Sei que ainda sou crianga

Tenho muito que aprender

Mas quero ser crianga quando eu crescer
Nosso mundo é um brinquedo

Com pecinhas para unir

Ele serd todo seu, se vocé pensar assim

Vamos construir uma ponte em nds

Vamos construir, pra ligar seu coragdo ao meu
Com o amor que existe em nds!

(John Barlow / Paul Overstreet / Naomi Judd
Versdo: Feio e Dena)

Introducao

Desde a aprovagio do Referencial Curricular Nacional para a
Educacio Infantil (RCNEI), em 1998, até a publicagio da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em 2017, houve significativa ampliagdo de
normativas que tratam sobre a transigdo da Educagio Infantil (El) para o
Ensino Fundamental (EF), com destaque para a Lei n® 11.274/2006, que
ampliou o Ensino Fundamental para 9 anos, fazendo com que as criangas
passassem a ingressar nessa etapa da educagio basica aos 6 anos de idade.

Pesquisa desenvolvida pelas pesquisadoras Luciana dos Santos
Gongalves e Maria Silvia Pinto de Moura Librandi da Rocha, em 2021,
através da qual analisaram oito documentos produzidos no periodo de
1998 a 2017, na esfera federal, aponta que a transicdio é uma pauta que
requer atengao e cuidado por parte das secretarias de educagio, dos
gestores escolares, educadores, familias e demais envolvidos, a fim de
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garantir continuidade nos processos educativos, respeitando os
percursos de vida e a cultura das criangas.

Nas dltimas décadas, este tema também vem ocupando lugar de
destaque nas pesquisas, de modo que, no Brasil, no periodo de 2014 e
2020, foram produzidas trés teses de doutorado e 32 dissertagdes de
mestrado, que demonstram os desafios e equivocos que existem no
processo de transi¢cdo da Educacao Infantil (El) para o Ensino Fundamental
(EF), apontando para a necessidade de mudangas na organizagdo do
curriculo, no planejamento, na avaliagdo do trabalho educativo, nas praticas
desenvolvidas, entre outros aspectos (MERLI, 2021).

No Piaui, desde a implantagdo do Programa PRO Alfabetizagdo na
Idade Certa (Ppaic)’, em 2021, este assunto vem ganhando mais
notoriedade, sendo abordado nos processos formativos desenvolvidos
com coordenadores, formadores e professores. O referido programa
destina-se a Educacio Infantil e ao 1° e 2° anos do Ensino Fundamental
das redes publicas do estado e dos municipios, através de um conjunto
de agles estruturadas em eixos, tendo a formagio continuada como
carro-chefe para a implementagio das agbes. Através de uma
metodologia em cascata, em que a equipe de técnicos da Secretaria
Estadual de Educagdo (Seduc), com o apoio de outros profissionais,
formam os formadores de Geréncias Regionais de Ensino (GREs), e estes
formam os coordenadores e formadores de professores de cada um dos
municipios contemplados. Assim, as a¢des do Ppaic chegam aos 224
municipios do Piaui e atendem a todos os professores que atuam na El e
no 1° e 2° anos do EF.

Tendo em vista a amplitude do Ppaic, bem como o seu objetivo,
uma das agdes sugeridas para ser desenvolvida pelas equipes municipais
foi a elaboragdo de um Plano de Transi¢do da El para o EF. Diante dos
fatos, o estudo em destaque desenvolveu-se a partir da seguinte
problematizagdo: como os coordenadores de GRE concebem o processo
de transigdo e orientaram a elaboragio do referido plano? Para responder

® Politica de alfabetizagdo desenvolvida em regime de colaboragio com os 224 municipios
do estado, com o objetivo de assegurar as condigdes necessarias para que todos os alunos
piauienses cheguem ao final do 2° ano do Ensino Fundamental com o dominio das
competéncias de leitura, escrita e letramento matematico, e, consequentemente, com
habilidades para avangar nos estudos com autonomia.
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a esse questionamento, definiu-se como objetivo discutir as concepg¢des
de coordenadores de GREs sobre a transicio da El para o EF e a forma
como esses profissionais orientaram a elaboragio dos planos de transi¢io
nos municipios.

Trata-se de um tema relevante, pois o cenario atual aponta para a
necessidade de estudos que procurem esclarecer avancos e desafios no
processo de transicio da El para o EF, bem como sobre a necessidade de
planejamentos bem articulados como uma das formas de avangar na
materializagdo de politicas publicas voltadas para que essa transigio
acontecga adequadamente.

Contextualizado a pesquisa

Desenvolveu-se pesquisa de abordagem qualitativa, por entender
ser coerente com estudos que se voltam para fendmenos sociais e com
o objetivo deste estudo. Segundo Augusto et al (2013, p. 747),

a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o
que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios
naturais, tentando entender os fenémenos em termos dos significados que
as pessoas a eles conferem.

Como procedimento metodolégico, optou-se por estudo descritivo,
em que se utilizou o questionario on-line como dispositivo de produgdo de
dados, aplicado junto a 6 (seis) formadoras do Ppaic que atuam em GRE
da Rede Estadual de Educagao do Piaui. Visando o melhor entendimento
das respostas e preservagio da identidade dos participantes, eles foram
identificados como: FP-1, FP-2, FP-3, FP-4, FP-5 e FP-6.

Para efeito de organizagdo e analise dos dados, utilizou-se a técnica
ATD — andlise textual discursiva, uma metodologia de analise de natureza
qualitativa voltada para a produgio de compreensbes sobre fenédmenos
e discursos. O processo de anilise foi construido em trés momentos
auto-organizados: desmontagem dos textos, estabelecimento de relagées
e captagdo do novo emergente (GALIAZZ|; MORAES, 2006). Os dados
foram organizados a partir da seguinte unidade tematica: Orientages das
formadoras sobre a transi¢ao da El para o EF.
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Pontuacbes sobre a transicio da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental

Desde o seu nascimento, perpassando pela El até a sua entrada no
EF, as criangas realizam importantes aquisicdes e aprendizagens que
deverdo ter continuidade progressiva durante os percursos educativos
escolares a serem vivenciados nos anos seguintes. Segundo a BNCC, este
histérico de aquisi¢des e aprendizagens deve ser compreendido como

elemento indicativo de objetivos a serem explorados em todo o segmento
da Educagio Infantil, e que serdo ampliados e aprofundados no Ensino
Fundamental, nio como condigdo ou pré-requisito para o acesso ao Ensino
Fundamental (BRASIL, 2017, p. 51).

Compreende-se que um importante aspecto a ser considerado no
encontro pedagégico da El com o EF, é conhecer as concepg¢des de ambas
as etapas, reconhecendo especificidades, continuidades e rupturas. Ter
clareza sobre as finalidades de cada etapa pode contribuir para que esta
passagem seja conduzida por propostas pedagégicas nas quais as praticas
educativas sejam interligadas a partir do reconhecimento de suas
diferentes histoérias, visdes e particularidades.

A finalidade da El, segundo o Art. 29 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB (Lei n® 9394/96), é o desenvolvimento integral
da crianga de até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agio da familia e da
comunidade, apontando para uma perspectiva integral de educagao, que
visa o desenvolvimento equilibrado do ser humano, quanto ao
aperfeicoamento de habilidades, conhecimentos e atitudes.

A finalidade do EF, conforme determina a LDB, em seu Art. 32, é a
formagio do cidadio, mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il — a
compreensio do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; |lI
— o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
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aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagido de atitudes e
valores; IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social (BRASIL, 1996).

Percebe-se que o enfoque do EF se volta, a priori, para o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, apontando para a apropriagao
de formas mais elaboradas de conhecimento da realidade criadas pelo ser
humano, expressas nas ciéncias, na filosofia e nas artes, possibilitando-as
desenvolver uma importante neoformagio, o pensamento teorico, como
afirmam Carbonieri, Eidt e Magalhies (2020).

E notério que, entre os propésitos da El e os do EF, existem
rupturas bruscas que precisam ser consideradas no processo de transigio
de uma etapa para a outra. Carbonieri, Eidt e Magalhies (2020)
esclarecem que, da passagem da atividade ludica, predominante na El,
para a atividade de estudo dominante no EF, ampliam-se as exigéncias
para as criangas, surgem novas regras de conduta que podem entrar em
contradigio com as motivagdes e necessidades da crianga, entre elas, as
brincadeiras, dificultando o processo de apropriagio dos contetdos
escolares e, em consequéncia, o desenvolvimento do pensamento
tedrico dos estudantes.

No entanto, é necessario destacar que, na primeira infancia, a
crianga aprende, principalmente, por meio das brincadeiras e através de
experiéncias que estimulem a sua imaginagdo e criatividade; que
estimulem a elaboragdo de hipéteses e organizagiao de seus pensamentos.
Tal questio aponta para a necessidade de reconhecimento das
especificidades de cada etapa, mas de respeitar as criangas como sujeitos
histéricos e de direito, reconhecendo as especificidades de seus
percursos de vida, sua cultura, a heterogeneidade, as singularidades que
devem existir nos processos educativos.

Dessa forma, ¢ relevante que tanto na El quanto no EF, as criangas
participem de atividades de exploragcio das diferentes linguagens: oral,
escrita, gestual, plastica, dramatica e musical, vivenciem experiéncias
educativas voltadas para o conhecimento de si e do mundo fisico e social
e de convivio com suportes e géneros textuais orais e escritos,
exploradas através das interagdes e brincadeiras. “Isso é importante, pois
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brincar é uma experiéncia de cultura fundamental durante a infancia,
razio pela qual deve ser garantida, também, no Ensino Fundamenta
(BORBA, 2007, p. 42). A atividade do brincar, rica em possibilidades e
ludicidade, tanto numa etapa quanto na outra, além de favorecer o

In

desenvolvimento integral das criangas, também contribui para minimizar
as rupturas presentes no curriculo escolar.

A respeito da transicio da El para o EF, a BNCC orienta que haja,
nas escolas, acolhimento, garantindo confianga para que as criangas
possam se adaptar de forma gradativa a nova etapa da educagdo, sem
impactos negativos.

A transicio entre essas duas etapas da Educagdo Basica requer muita
atengdo, para que haja equilibrio entre as mudangas introduzidas,
garantindo integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das
criangas, respeitando suas singularidades e as diferentes relagdes que elas

estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das mediagdes
de cada etapa. (BRASIL, 2017, p.53).

Para Kramer (2007, p. 20), a inclusio de criangas de 6 anos no
Ensino Fundamental exige didlogo entre as etapas, que precisa acontecer
tanto no campo institucional, quanto no pedagégico, mediado por
objetivos claros. A autora reforca que a “educagio infantil e ensino
fundamental s3o indissociaveis: ambos envolvem conhecimentos e afetos;
saberes e valores; cuidados e atencio; seriedade e riso”. Desse modo, as
duas etapas sio marcadas por desafios especificos e outros que devem
ser compartilhados, entre eles, o de garantir o acesso a instituigSes
educativas em que as criangas tenham respeitados os direitos de brincar,
criar, aprender, reconhecendo-as como sujeitos de cultura e histéria, que
se encontram vivendo a infancia (KRAMER, 2007).

Martinati e Rocha (2015) afirmam que, apesar da relevancia do tema,
na realidade, a transi¢do ainda é caracterizada por poucos cuidados, existindo
desarticulagdo e descontinuidade do trabalho pedagégico. Nesse contexto,
reforcam essas pesquisadoras, que “as criangas respondem de formas
diversas: ajustam suas condutas as exigéncias do novo contexto escolar,
burlam-nas, cobram o cumprimento das promessas de tempo para brincar
[..]”- (MARTINATI; ROCHA, 2015, p.1).
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Ribeiro, Peres e Bioto (2020) explicam que existem muitos entraves
e poucas solugdes para facilitar um processo de transi¢do harménico para
as criangas, que guarde similaridades, introduzindo particularidades de
modo fluido. Apontam, ainda, que para avangar é necessario mais
interatividade, discussbes, formacbes e proposicdes construidas
conjuntamente por redes de ensino, gestores e professores.

Foi com base nessa compreensdo, que a equipe do Ppaic decidiu
pela inclusio do tema nos processos de formagio continuada
desenvolvidos com coordenadores e formadores da Educagio Infantil e
Ensino Fundamental, e, considerando que o planejamento é parte
essencial desse processo, decidiram solicitar, como produto da formagio,
a elaboragdo de um plano de transigdo da Educacdo Infantil (El) para o
Ensino Fundamental (EF).

Discussao e resultados

Com base nos pressupostos tedricos e metodologicos da pesquisa
qualitativa fenomenoldgica, valorizamos a atitude subjetiva das
interlocutoras do estudo, bem como os significados atribuidos por elas ao
processo de transi¢do da El para o EF. Assim, a organizagdao das unidades
de sentidos e significados (categorias) explicitadas no quadro abaixo,
expressam experiéncias de vida e formag3o relatadas pelas interlocutoras,
e evidenciam consensos em torno de uma concepgdo que orientam o
processo de transigao das duas primeiras etapas da Educagio Basica.
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Quadro 1 — Unidades empiricas e categorias de analise

UNIDADES EMPIRICAS

CATEGORIAS DE ANALISE

Qu;s;tl?:ede Firrn;?:s(:gi:e Unidade de sentido do Corpus Categoria Inicial Categoria final

Com didlogo continuo e registro | A importincia do didlogoe | A transicio da
EP-1 de todas as atividades essenciais ao | do registro no processo de | Educacio Infantil
bom e proveitoso sucesso no | elaboragio do plano. para o Ensino
Como processo de transigdo. Fundamental é um
formador () de Que S.e_[:J elabor.ado o plano de | A tr.ansigﬁo implica em process.o .continuo
professores, transi¢cdo e haja conversa entre | planejamento, elaborado | que  implica em
COmMO VOcs os professores da Educagdo Infantil | de forma dialdgica, com os | didlogo  para o
orientou a e dcz ciclo, e também com ~as educadores da El e EF, | planejamento de um
elaboracio do famllia,s.. A dt?cumentagao incluindo as familias no | coletivo envolvendo
plano de ped-agoglc~a também deve ser | processo. professores das duas
transicio da FP-2 avalla,d.a, nac? (lzpe.:m?s.as fichas, mas | A N document?gﬁo etapas e as familias.
Educagio pqrtfohos, mini hIStOr"I(.JS etc. E que a | pedagdgica deve primar Nefse contexto, .os
Infantil para o crianga e. sua familia tenham a | pela  completude de | registros, assim
Ensino oportunidade de conhecer sua | informagSes que possam | como a

Fundamental? nova escola de maneira bem | subsidiar a pratica | documentagdo
acolhedora. educativa desenvolvida nas | pedagdgica, poderdo
duas etapas. constituir-se  como

Oriento que seja redlizada a | Recomenda que seja uma | dispositivos

FP-3 transigdo de forma tranquila, | atividade  planejada e | norteadores das
planejada e pautada no | compartilhada, com a | praticas educativas.
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UNIDADES EMPIRICAS

CATEGORIAS DE ANALISE

Ques'ta.10 de Formadores de Unidade de sentido do Corpus Categoria Inicial Categoria final
analise professores

compartilhamento de | construcdo de um plano de | Tudo isso é
informagdes sobre a aprendizagem | transicdo. importante para
das criangas. assegurar o bem-
Que o processo de transigdo | A transigio é um processo | estar e a seguranga
acontega de forma dialogada, onde | desenvolvido ao longo do | das criangas na fase
os professores e escolas, tanto de | ano, de forma planejada, | de mudanga,
Educagdo Infantil quanto de Ensino | mediada pelo didlogo entre | garantindo
Fundamental, realizem, durante o | os profissionais da El e EF, | acolhimento e

FP-4 ano letivo, agdes que favoregam uma | incluindo as familias. continuidade de
transicdo de forma tranquila para as aprendizagens.
criangas e familias. Para isso,
orientamos que cada  escola
elaborasse ~ um  plano  de
transicdo para direcionar e
organizar o trabalho dos professores.
Que seja em equipe (professores e | O trabalho em equipe,
gestores da educagdo infantil e do | assim como o

EP-5 ciclo, a rede tem que fazer parte), | planejamento da transigio,

planejado, organizado, pensando
no bem-estar da crianga, para que
ndo se sintam deslocadas no

sdo condigdes importantes
para assegurar o bem-estar
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UNIDADES EMPIRICAS

CATEGORIAS DE ANALISE

Ques'ta.10 de Formadores de Unidade de sentido do Corpus Categoria Inicial Categoria final
analise professores

percurso de escolarizagdo, bem | e a seguranca das criangas
como compreendam que a vida | na fase de mudanca.
escolar é feita de ciclos necessdrios
a formagdo.
Através das Formacgbes do PPAIC, | A formagio continuada
estd sendo orientado a importdncia | dos educadores, assim
de se preparar as criangas para a | como o planejamento, sao
nova etapa, a partir de um Plano | condi¢bes importantes
de Acdo que oriente as variadas | para que as criangas sejam

FP-6 agbes que podem e devem ser feitas | preparadas para fazer a
para que seja garantido o | transicao da El para o EF,
acolhimento dessas criangas no | garantindo acolhimento e
Ensino Fundamental, assim como | continuidade de
que seja garantida a continuidade | aprendizagens.
das aprendizagens das mesmas,
sem fragmentd-las.

Fonte: elaborado pelas autoras (2023)
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Em sintese, os interlocutores afirmam que a transi¢ao da El para o
EF deve ser um processo continuo, mediado pelo didlogo e orientado
pelo planejamento coletivo, construido pelos professores das duas etapas
e pelas familias. Reconhece-se que este é um importante aspecto, no
entanto, essa questio necessita ser tratada a partir de uma dimensao mais
ampla, envolvendo tratamento politico, administrativo e pedagogico,
implicando em “condi¢bes pedagdgicas, administrativas, financeiras,
materiais e de recursos humanos, bem como acompanhamento e
avaliagdo em todos os niveis da gestdo educacional” (BRASIL, 2007, p. 7).

A exemplo dessa questio, ressalta-se a necessidade de
infraestrutura apropriada e condigdes de atendimento para as criangas,
incluindo a disposicao de espagos fisicos, como banheiros adaptados,
patios, brinquedotecas, bibliotecas, refeitérios, locais para brincadeiras e
praticas esportivas, entre outros, bem como, estrutura e mobiliario que
considerem as necessidades fisicas e educativas das criangas, como
carteiras apropriadas, brinquedos, jogos, livros de literatura. A garantia
dessas condic¢bes é responsabilidade das secretarias de educagio.

Além disso, as relagdes que se estabelecem nesses ambientes sdo
muito importantes, sendo necessario que as equipes gestoras e de
professores/as estejam atentas se s3o locais que oportunizam as criangas
expor suas produgdes, comunicar seus valores, brincar, divertir-se,
acessar brinquedos, jogos e outros materiais educativos. Nesse aspecto,
as secretarias de educacdo possuem relevante papel em desenvolver
processos formativos através dos quais os educadores reconhegam as
possibilidades de uso dos espagos e materiais e a necessidade de acolher
as criangas nao apenas como estudantes, mas como sujeitos historicos e
de direito, como orienta Kramer (2007).

A formacgdo continuada propicia condigdes para que os professores
possam conduzir, da melhor forma possivel, o processo de transi¢ao. Os
momentos de partilha entre os profissionais da El e do EF sdo essenciais,
assim como os de planejamento coletivo, que devem ter como centro a
crianga, assegurando o equilibrio em relagdo as mudangas introduzidas
durante a transi¢do. Garcia (1999) ressalta que é necessario compreender
a formagdo como um processo continuo, que favorece o
desenvolvimento profissional dos docentes na medida em que se
promove a reflexividade, a autonomia e a responsabilidade pela prépria
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profissionalizagdo, bem como a participagdo dos docentes na defini¢do e
implementagdo de politicas educativas.

Segundo os interlocutores, os registros e a documentagio
pedagdgica da crianca deverio se constituir como dispositivos
norteadores das praticas educativas, assegurando o bem-estar e a
segurancga das criangas na fase de mudanga, garantindo acolhimento e
continuidade de aprendizagens. Isso aponta para as determinagdes da
BNCC, segundo a qual, uma transicio segura implica em garantir
acolhimento, deve levar em consideragio o percurso formativo da
crianca e que os professores preparem um ambiente acolhedor que
permita a continuidade do aprendizado (BRASIL, 2017).

E necessario que o trabalho pedagégico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental considere os saberes das criangas nio como condi¢io ou
pré-requisito para o seu acesso a esta etapa, mas como parte de um
processo continuo de construg¢dao de conhecimentos que serio ampliados
no decorrer de sua formagio. Nesse processo, a documentagio
pedagégica pode ser composta por diferentes instrumentos, como:
relatorios escritos, fotos, videos, murais, portfélios e outros, pois “os
instrumentos de acompanhamento tém a importante fun¢do de permitir
que os professores e professoras identifiquem os interesses e
necessidades que as criangas manifestam no presente” (MICARELLO,
2010, p. 4). Assim, ressalta-se a necessidade de que a avaliagio seja
desenvolvida numa perspectiva formativa, mediadora e integral,
favorecendo o registro cumulativo e o acompanhamento das
aprendizagens infantis, possibilitando aos professores realizar analises
periddicas e de uma etapa para outra.

A BNCC determina que, no processo de transi¢do, € necessario o
histérico com sintese das aprendizagens obtidas pelas criangas durante a
El, pois isso ajuda o professor do EF no planejamento de uma transigiao
que possa respeitar os conhecimentos que a crianga traz, buscando uma
continuidade das aprendizagens e evitando a descontinuidade do trabalho
pedagdgico (BRASIL, 2017). A transi¢cao da documentagio pedagdgica de
uma etapa para a outra, engloba a necessidade de intervengio e
amorosidade pedagdgica, que se efetivardo mediante praticas acolhedoras
e inclusivas que favorecam o bem-estar e a aprendizagem das criangas,
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implicando em redefinicio de posturas, reorganizacdo dos ambientes,
selecdo de materiais didaticos especificos para cada faixa etéria.

A proposta pedagégica das escolas deve trazer orientagdes
especificas para esse periodo de transi¢do, pois esse documento tem
como um de seus propositos prover estratégias para a garantia da
continuidade no processo de aprendizagem, com atividades pedagdgicas
intencionais, respeitando as especificidades etarias, sem antecipagdo de
conteldo, entendendo a crianga como Unica, com suas singularidades e
potencialidades, e que deve ter garantidos seus direitos de aprendizagem,
desenvolvimento e bem estar fisico e emocional em todas as etapas da
vida escolar.

Para Micarello (2010), a intencionalidade das praticas pedagdgicas
requer planejamento, pois, sem esse instrumento, as atividades propostas
as criangas acabam se tornando agées com um fim em si mesmas,
desconectadas umas das outras e que n3o alcancam plenamente seus
objetivos. Essas praticas englobam, no seu contexto, a realizagio das
experiéncias educacionais, a integralidade no que diz respeito aos
aspectos afetivo, social, motor e psicoldgico, e adotam uma postura
sensivel, atenta, sempre levando em consideragido o desenvolvimento da
autonomia e o protagonismo da crianca.

Outro quesito importante é a organizagdo de rotinas que tenham
como centralidade a cultura da crianga, que favoregam a organizagio de
tempos e espagos estruturados em torno de atividades que respeitem
seus percursos de vida e possibilidades de aprendizagem. Nessa
perspectiva, o brincar é um dos elementos centrais da cultura da crianga
e deve ser parte integrante das praticas educativas desenvolvidas na El e
1° ano do EF. Ademais, rotinas integradoras podem favorecer a
articulagdo por meio de atividades comuns, como, por exemplo, o
acolhimento lidico, a brincadeira, a musica, a roda de atividades orais, a
roda de leitura, a contagio de histérias, entre outras.

Melo (2021, p. 255), em pesquisa tendo criangas como co-
participantes, evidenciou a narrativa de um sujeito pesquisado sobre sua
inseguranga em relagdo a mudanga de uma escola para outra, ao fim de
uma etapa de ensino. A crianga enfatizou: “- Eu queria que as salas fossem
maiores e n3ao precisasse os alunos serem transferidos para outras

escolas”. Sobre o desenho que produziu de uma escola, reiterou: “-
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Nessa escola, cabem cinco mil alunos, para que nunca os alunos tenham
que mudar de escola”.

Os estudos de Melo (2021) apontam para a importancia de que a
escola crie estratégias para a transi¢io de uma unidade escolar para outra
seja mais tranquila. Para tal, defende que as criangas sejam ouvidas com
respeito e atengdo, pois “poderdo contribuir de modo significativo para
fortalecer a instituicdo escolar como espago de formagio humana, de
aprendizagem e de desenvolvimento do protagonismo infantil” (MELO,
2021, p. 256).

Além de ouvir as criangas, como destacado por Melo (2021, as
interlocutoras deste estudo enfatizam a importancia do envolvimento das
familias, pois estas precisam ficar atentas as mudangas e aos
comportamentos apresentados pelas criangas durante o processo de
transi¢do. Essa demanda precisa de todo o suporte da gestdo escolar, e ser
fundamentada no didlogo e no respeito, tendo como base a promogio do
acolhimento e aprendizagem da crianga (SILVA; PAZ; OLIVEIRA, 2019).

Para Kishimoto (2010, p.16), outro ponto importante é conhecer o
espago para onde a crianca ird no ano seguinte, bem como os sujeitos
que estdo nesse espaco. “Quando se conhece o lugar, ndo se tem medo.
Assim, a primeira providéncia é fazer visitas e passeios ao novo local,
conhecer o espago, as professoras, o que as criangas fazem nesse novo
local”. Uma outra orientagio da autora é brincar e interagir com futuros
amiguinhos, fotografar, desenhar e falar sobre o novo lugar. “Criar
momentos em que as criangas ensinem as brincadeiras que conhecem
para os novos amiguinhos de outra instituicdo. Essas sdo alternativas de
transi¢do que evitam traumas.” (KISHIMOTO, 2010 p. 16).

Ressalta-se a importancia de o professor do EF oferecer
acolhimento a crianga para que ela comece, desde cedo, seu
relacionamento afetivo com esse profissional, pois é esse vinculo afetivo
que dara condigSes de seguranga fisica e emocional para a crianga durante
seu processo de escolarizagdo. O vinculo afetivo oportunizard um
desenvolvimento mais saudavel, trard a crianga essa sensagio de
seguranga, permitindo-a explorar o ambiente escolar, fazendo com que
ela se familiarize de forma mais rapida e segura.
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Consideracgoes finais

Ao discutir a transi¢do da El para o EF nos processos de formagio
continuada, incentivando a elaboragio de um plano de transi¢io, o Ppaic
contribui para o fortalecimento de praticas que consideram as diferengas
e similaridades entre essas duas etapas, ampliando o didlogo e as
possibilidades de compreensio dos entraves, rupturas e/ou
continuidades vividas pelas criangas.

Apesar disso, percebe-se que ainda existe um longo caminho para
efetivagdo de um processo de transicio bem estruturado, que englobe as
dimensdes administrativas, pedagdgicas e institucionais, capazes de
garantir as singularidades das duas etapas de educagdo e assegurar o
equilibrio necessario entre as mudangas e as continuidades.

Assim, a construgio de uma ponte entre a El e o EF constitui uma
condicio basilar para que as criangas participem de processos educativos
em que sejam respeitadas como sujeitos histéricos e de direito, que
reconhecam as especificidades de seus percursos de vida, sua cultura,
heterogeneidade e o direito a uma educagio integral e integrada. Assim,
ressalta-se mais uma vez cantando:

[.]

Vamos construir uma ponte em nés
Vamos construir, pra ligar seu coragdo ao meu
Com o amor que existe em ngs!
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LEITURA E ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL:
QUESTOES TEORICAS E METODOLOGICAS

Keylla Rejane Almeida Melo
Antonia Edna Brito

Introducao

Na sociedade da comunicagio e da informagio na qual vivemos, cada
vez mais cedo as criangas sdo imersas na cultura letrada, ganhando
destaque, nos estudos e pesquisas, as praticas de leitura e escrita
desenvolvidas na Educagdo Infantil. As teorizagdes sobre essa tematica
voltam-se para questionamentos, tais como: na Educagio Infantil, devem
ser desenvolvidas atividades sistematizadas de leitura e escrita? Em caso
positivo, essas atividades devem ser de prontidido para a alfabetizagio? As
criangcas devem ingressar na Educacdo Infantil ja alfabetizadas? Na
Educacdo Infantil, as criangas apenas terdo contato com textos sociais
diversos para desenvolverem por si mesmas a leitura e a escrita? Que
métodos e que recursos sao os mais adequados para o ensino do ler e
do escrever? As respostas a esses questionamentos exigem uma analise
profunda das concepgdes de leitura e de escrita que subjazem aos usos
dessas habilidades no interior das instituicdes de Educacéo Infantil.

Acerca desse tema, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacido Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009) enfatizam o relevante papel
da lingua escrita como pritica social a qual as criangas tém direito e pela
qual se interessam desde cedo, mesmo antes de os professores a
apresentarem formalmente. Dessa forma, uma questdo é certa: deve-se
trabalhar a leitura e a escrita na Educagio Infantil. Porém, as diretrizes
em referéncia mostram que, muitas vezes, a linguagem escrita nio é
adequadamente trabalhada nesta etapa da educagao basica.

Partilhando dessa preocupacio expressa nas DCNEIl, e
considerando a importéancia da linguagem escrita como condigio precipua
ao exercicio pleno da cidadania, questionamos: quais os usos da leitura e
da escrita na Educagdo Infantil? Norteados por este questionamento
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desenvolvemos uma investigagdo intitulada: “Os usos da leitura e da
escrita na Educagdo Infantil”’, objetivando investigar os usos da leitura e
da escrita nesta etapa da educagdo bésica.

Nessa perspectiva, apresentamos, neste artigo, a analise das
propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacio Infantil nas quais a
pesquisa empirica foi realizada. Assim, na primeira segdo, discutimos
bases teérico-metodoldgicas para o trabalho com a leitura e a escrita no
contexto da Educagio Infantil, fundamentadas nos estudos de Ferreiro e
Teberosky (1999), Luria (2006), Kramer (2006), Frade (2007), entre
outros. Na segunda secdo, descrevemos o percurso metodoldgico da
pesquisa, esclarecendo sobre o método, as técnicas e os instrumentos de
producdo de dados, bem como caracterizamos o locus e os sujeitos da
pesquisa. A terceira se¢do apresenta a analise dos dados coletados, tendo
como fonte a andlise de propostas pedagdgicas das instituicdes
pesquisadas. Nas consideragdes finais reiteramos a importincia de as
propostas pedagdgicas conterem orientagdes claras e coerentes,
fornecendo aos professores subsidios para um trabalho contextualizado
no que concerne ao ensino da linguagem escrita.

Praticas pedagogicas na Educacio Infantil: o lugar da leitura e
da escrita

A linguagem desempenha um papel crucial na formagdo do sujeito,
possibilitando as interagdes sociais que sio condigio indispensavel para a
insercdo do individuo no meio sociocultural, bem como para a
ressignificagdo da cultura. A crianga, como cidad3, apropria-se da
linguagem desde cedo, estabelecendo relagbes com o mundo,
comunicando-se de formas diversas e por diversos meios. Dessa maneira,
a crianga como centro do processo de educagido e sujeito que requer
cuidados, precisa que |lhes sejam disponibilizadas situagées de usufruto
das multiplas linguagens, de modo que possa expressar-se por meio da
fala, do corpo, do desenho, da escrita, da pintura, por exemplo.

Dentro desse processo de vivéncia das multiplas linguagens,
destacamos a linguagem escrita, indispensavel ao exercicio pleno da
cidadania nessa sociedade contemporinea. A linguagem escrita, que
envolve as habilidades de leitura e de escrita, é objeto sociocultural,
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devendo ser acessivel as criancas desde a Educacdo Infantil, a partir de
um trabalho significativo, valorizando o contexto no qual a crianga esta
inserida para que compreenda as formas como os sujeitos entendem,
interpretam e representam a realidade. Nesse sentido, conforme pontua
o Referencial Curricular Nacional para a Educagio Infantil — RCNEI
(BRASIL, 1998, p. 117), “[..] aprender uma lingua nio é somente
aprender as palavras, mas também os seus significados culturais [...]". A
Educacdo Infantil, nesta perspectiva, constitui espago de ampliagio da
comunicagdo e da expressio e de acesso ao mundo letrado pelas criangas,
principalmente para aquelas que tém acesso reduzido a diferentes
situagSes sociais de escrita nos seus espagos familiares.

Nesse entorno, a experiéncia mostra o quanto sao diversificadas as
formas como cada instituicio de Educacdo Infantil concebe e utiliza a
linguagem escrita, o que denota usos diferenciados da leitura e da escrita.
O RCNEI aponta algumas concepgbes que embasam o trabalho com
criangas pequenas, quais sejam: prontiddo para a alfabetizagdo, na qual se
acredita que a maturagio biologica define o inicio das atividades de leitura
e escrita, privilegiando-se exercicios mimeografados de coordenagio
perceptivo-motora, como ligar, cobrir tracados. Outra concepgio
bastante presente é a de que a linguagem escrita compreende a aquisi¢do
de um sistema de codificagdo que transforma sons em sinais grdficos. Assim,
as atividades desenvolvidas enfatizam a cépia de vogais e consoantes, na
sequéncia e uma de cada vez, para, em seguida, formar silabas, depois
palavras, sempre associando os sons a escrita.

Estudos como os de Frade (2007) e Luria (2006) apontam
problemas derivados das concepg¢bes e usos mencionados, pois as
criangas em idade pré-escolar comegam a refletir sobre a linguagem
escrita ainda na Educagio Infantil, pois na sociedade contemporinea, a
escrita esta presente em todos os lugares, e quando a crianga presencia,
costumeiramente, atos de leitura dos adultos, tende a imita-los, ou seja:
“[...] ao imitar aprende e compreende muitas coisas, porque a imitagao
espontdnea nio é copia passiva, mas sim tentativa de compreender o
modelo imitado” (FERREIRO E TEBEROSKY, 1999, p. 166). Como cépia
significativa, a crianca demonstra muito prazer em copiar seu préprio
nome do crachg, o texto coletivo do quadro que teve o professor como
escriba, a receita do bolo feito na cozinha da escola por toda a turma,
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dentre inlmeras possibilidades de atividades que permitem a crianga, a
partir do que lhe é dado no exterior, ter a motivagdo necessaria para
assimilar e acomodar as informagdes, relacionando-as as ja existentes,
construindo, assim, novas aprendizagens.

Como resultado de suas experiéncias, as autoras supracitadas
detectaram que aos quatro anos de idade, a maioria das criangas tenta
estabelecer a diferenca entre desenho e escrita, e, paralelamente, entre
imagem e texto. Por isso, defendem que, antes de discutir o que é que
os professores podem e devem ensinar, é importante saber quais sdo as
ideias e os conhecimentos das criangas. E necessario, portanto,
possibilitar atividades de leitura e escrita espontdneas, nas quais as
criangas sdo levadas a pensar sobre o que esté escrito e como se escreve
determinadas palavras ou textos. E importante, também, envolvé-las na
leitura de livros para verificar como diferenciam desenho e escrita, se
percebem que se € as letras e que o desenho apenas complementa o
texto ou se ainda nio chegaram nesse nivel de conceitualizagio. E
fundamental avaliar o nivel de conceitualizagdo de cada crianga quando
ingressa na escola, para que todas tenham as mesmas condi¢des de ensino
e de aprendizagem.

As pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1999, p. 256) mostram que
“[..] enquanto o docente segue um programa, utilizando uma
metodologia igual para todas as criangas, nem todas avangam no mesmo
ritmo”. Exatamente porque o nivel de conceitualizagdo difere umas das
outras, e as metodologias utilizadas nio levam em consideragio essa
diferenciagdo, comprometendo, assim, as aprendizagens de muitas
criangas. Cabe, pois, ao professor observar atentamente essas
peculiaridades, avaliando as ideias e os conhecimentos das criangas e
registrando-os para uma tomada de decisdo quanto a um planejamento
da acdo docente no ensino da linguagem escrita. A metodologia a ser
adotada deveria, nesse sentido, oferecer atividades diversificadas que
contemplem a heterogeneidade dos processos de aprendizagem e
atividades grupais que permitam a construgdo coletiva de conhecimentos.

E importante, nesse sentido, que a escola trabalhe a leitura e a
escrita associadas ao modo como estas aparecem socialmente.
Concordando com a perspectiva sociocultural assumida por Kramer
(2006), a linguagem escrita ndo deve ser explorada de forma estanque,
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isolada, mas contextualizada, dentro de um projeto maior, que trabalhe
aspectos da realidade das «criancas e de suas familias,
interdisciplinarizando as diversas areas do conhecimento. Dentro dessa
visdo, na qual as criangas sdo o centro do curriculo, os objetivos sdo
definidos em consondncia com suas necessidades e potencialidades.
Significa que o trabalho docente, no que se refere ao ensino da linguagem
escrita, deve partir de seus interesses. Isso é fundamental para té-las
como aliadas. Dessa forma, devem estar envolvidas n3ao apenas no
desenvolvimento das atividades, mas desde o planejamento destas.

Trabalhar de forma contextualizada possibilita uma melhor
interacdo da crianga com os professores e com o conhecimento no
processo educativo. Todo o processo de construgdo de aprendizagens
na Educacio Infantil, com destaque aqui para a aprendizagem da
linguagem escrita, deve ser permeado pelas interagdes e brincadeiras
como eixos norteadores, conforme definem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para esta etapa da educacdo basica (BRASIL, 2009). O trabalho
com a leitura e a escrita ndo deve assumir uma postura de escolariza¢ao
precoce, mediante a qual, na maior parte da rotina diaria, as criangas ficam
sentadas, respondendo a exercicios motores de tracado de letras e
numeros e de cépia mecanica de textos. O trabalho com a escrita deve
assumir um carater lidico, de modo que as criangas possam explorar
materiais escritos diversos e, conforme seu interesse, ler gravuras e
cenas, registrar para lembrar depois ou para comunicar, por meio de
desenhos, rabiscos, letras e/ou de textos, ouvir leituras de textos
diversos, em diferentes suportes, lidas pela professora, por criangas que
ja se apropriaram do sistema alfabético e mesmo por aquelas que ainda
nio leem convencionalmente, produzir escritas espontineas, dentre
outras possibilidades.

Nesse sentido, é de fundamental importincia que a proposta
pedagogica das instituigdes de Educacéo Infantil oriente para um trabalho
integrado, sistematico e bem planejado, que leve em conta o contexto
no qual a escola esti inserida e as criancas que ali sio atendidas. E
necessario também que estejam explicitadas as concepgdes de crianga,
de Educacdo Infantil, de cuidar, educar, brincar, de linguagem escrita. Nao
se concebe uma educagcio formal de qualidade sem um documento
norteador do trabalho. Ndo um documento que sirva para atender a fins
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meramente burocraticos, mas um documento que retrate a realidade da
escola, as expectativas da comunidade escolar, que oriente efetivamente
as praticas pedagogicas que ali se realizam. Kramer (2006, p. 14) entende
a proposta pedagdgica “[...] como uma obra que estd a meio caminho
entre o texto puramente tedrico e o manual de atividades, configurando-
se como um instrumento de apoio a organizagio da agdo docente e,
sobretudo, a atuagio dos professores”.

Enfim, tornar possivel o acesso da crianca a linguagem escrita é
tornar possivel um contato prazeroso da crianga com a leitura e a escrita
em toda a Educagio Infantil, ajudando-lhes a perceberem que ler e
escrever tém fungbes sociais bem definidas, porém diversas, e a
apropriagao dessas habilidades abre muitas perspectivas para o convivio
social.

Contextualizando a investigacao

Analisar os usos da leitura e da escrita pelas criangas na Educagao
Infantil torna-se bastante enriquecedor a partir de um olhar minucioso
para o contexto no qual esse processo se realiza. Dessa forma,
consideramos a pesquisa qualitativa como a abordagem adequada ao
estudo, pois, conforme Soares (2019, p. 169), estudar o sujeito “em seu
ambiente natural, possibilita uma analise real dos acontecimentos”.

A autora ainda destaca: “Ao perquirir o sujeito, fonte de
informagSes e sua realidade sociopolitica, o pesquisador encontra e
permite-se dispor de métodos variados, de meios e caminhos que
ampliem sua investigacdo”. (SOARES, 2019, p. 170). Coadunadas com
essas possibilidades que a investigagdo qualitativa oferece, diversificamos
os procedimentos de producdo de dados visando chegarmos o mais
préoximo possivel da compreensio do objeto em estudo. Assim, foram
utilizadas a observagdo, a escrita de diarios pelas professoras
interlocutoras e a analise documental das propostas pedagdgicas.

Compreendemos que os diarios, bem como a observagio in loco da
atuagdo das professoras e a analise das propostas pedagodgicas das
instituicbes proporcionaram as condicbes para que pudéssemos
confrontar as praticas reais com o que a teoria diz a respeito de como
devem ser trabalhadas a leitura e a escrita para usos competentes na
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Educacdo Infantil, permitindo-nos chegar a interpretacdes e andlises
aprofundadas acerca do objeto de estudo.

Todavia, cabe ressaltar que, conforme anteriormente citado, este
artigo apresenta apenas a analise das propostas pedagogicas das
instituicdes de Educagdo Infantil nas quais a pesquisa empirica foi
realizada. Reiteramos que essa andlise documental contribuiu
significativamente com o estudo, no sentido de que a partir dessa analise
buscamos o registro das orientagdes norteadoras do trabalho
institucional com a leitura e a escrita. Dessa forma, desde o inicio da
investigacdo analisamos estes documentos, com o intuito de ratificar e
validar as informagbes produzidas pelas outras técnicas de coleta
utilizadas, conforme Ludke e André (1986). Para esses autores:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem
ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaragées do
pesquisador. Representam ainda uma fonte "natural” de informagao. Nao
sdo apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo
contexto. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

A triangulacio dos dados por meio das referidas fontes (diarios,
observacdo e analise documental) permitiu, a partir de uma andlise
interpretativa e compreensiva, atingirmos nossos objetivos de pesquisa,
desvendando, assim, a problemdtica a qual nos propomos a responder.

Para a realizagio da pesquisa, selecionamos dois, dentre dez
Centros Municipais de Educagdo Infantil - CMEI, indicados pela Secretaria
Municipal de Educagdo (SEMEC) de um municipio piauiense como sendo
bem conceituados por desenvolverem priticas de educagio e cuidado de
reconhecimento social. Ambos atendiam a criangas apenas em hordario
parcial, nos turnos manha e tarde. O primeiro dispunha de oito turmas,
atendendo criangas de 3 a 5 anos, em agrupamentos denominados de
Maternal (3 anos); Infantil | (4 anos) e Infantil Il (5 anos). O segundo
dispunha de doze turmas e atendia a criangas de 2 a 5 anos, em
agrupamentos denominados Maternalzinho (2 anos), Maternal (3 anos);
1° periodo (4 anos) e 2° periodo (5 anos).
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As propostas pedagogicas foram analisadas, bem como planos de
acdo e projetos de leitura das duas institui¢des, cujos resultados estdo
analisados na segdo a seguir.

Orientacdes curriculares para a Educacao Infantil: o trabalho
com a leitura e a escrita

Tanto as DCNEI (BRASIL, 2009) quanto o RCNEI (BRASIL, 1998)
definem claramente as orienta¢es para que cada instituicdo de Educagido
Infantil elabore de forma coletiva sua proposta pedagdgica. Esta, por sua
vez, deve orientar o planejamento e o desenvolvimento das praticas de
educagdo e cuidado dirigidas as criangas que s3o atendidas nessas
instituicoes.

Analisando as propostas pedagdgicas das instituicbes pesquisadas
(proposta A e proposta B), percebemos uma enorme distancia qualitativa
entre as duas, no que se refere aos subsidios fornecidos ao planejamento
e a implementagdo das praticas pedagodgicas. Embora ambas partam da
contextualizagdo sociocultural do seu trabalho, descrevendo dados
referentes a escola e as comunidades nas quais estio inseridas, bem como
informagdes sobre as familias (escolaridade, renda, condi¢bes de vida),
apenas uma delas apresenta sua missdo, visio de futuro, valores, um
capitulo tedrico (ainda que n3o explicite a teoria que orienta o seu
trabalho), orientagdes metodoldgicas (objetivos, contelidos e habilidades
para cada area do conhecimento, por agrupamento de criangas), sua
rotina de trabalho. Mesmo apresentando todos esses elementos
importantes a sistematizagdo das praticas pedagogicas, percebemos
muitas incoeréncias nessa proposta, as quais apresentaremos
posteriormente.

E inegavel que um trabalho de qualidade, que realmente atenda aos
anseios sociais e das préprias criangas deve ser cuidadosamente
planejado, de forma a atender aos objetivos e metas tracados pela
instituicdo, possibilitando as criangas desenvolverem-se plenamente em
todos os aspectos, construindo aprendizagens que lhes tornem sujeitos
auténomos, criticos, participativos, solidarios. E fundamental, portanto,
que a proposta pedagdgica das instituicGes explicite claramente essa
relacdo existente entre sua missao, valores, objetivos e metas com as
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expectativas da comunidade e com as necessidades e potencialidades das
criangas. Ao justificar a sua construgao, a proposta A ressalta a pretensao
de oferecer a comunidade:

[...] um CMEI que se apresente como “farol” para a qualidade educacional,
para a equidade social, aberto a participagio de pais, professores,
funcionarios e entidades sociais. [...] as metas e a¢Ses definidas contemplam
a realidade e aspiragdes da comunidade local que demonstra desejo de uma
escola de qualidade que realmente prepare as criangas para ingressarem no
Ensino Fundamental com competéncia.

Inferimos desse trecho que preparar a crianga para o futuro é o ideal
deste CMEI, mesmo que diga estar contemplando a realidade e aspiragées
da comunidade local. Nao se depreende uma intengdo voltada para a
crianga no presente, para as especificidades do atendimento as suas
necessidades de educagio e cuidado no agora. Também as aspiragdes que
visam atender sdo da comunidade, nio se especificando nada em relagdo
as aspiragdes das proprias criangas.

A proposta B, diferentemente, justifica-se pela necessidade de “[...]
superar praticas pedagégicas individualizadas rumo a praticas pedagégicas
integradas e organizadas”. Este trecho deixa clara a relagdo da proposta
pedagdgica com o trabalho pedagégico desenvolvido na instituicdo, com
a necessidade de se superar a fragmentagdo. Em outro paragrafo de sua
apresentacdo diz que o CMEI pretende possibilitar que “[...] as criangas
possam ler e compreender o mundo a partir de sua prépria histéria de
vida, ressaltando a importancia de suas agbes e atitudes, promovendo a
autoestima, respeitando as diferencas individuais na construgio do
conhecimento”. Percebemos que esta se justifica a partir da crianga como
centro do processo, da necessidade de se organizar praticas que
privilegiem seu desenvolvimento integral e social exatamente na fase em
que esta vivendo. No entanto, analisando os objetivos e metas tragados
na proposta pedagogica B, o foco é na aquisicio convencional da leitura
e da escrita, como pode ser constatado no trecho a seguir:

o Elevar para 80% o desempenho 6timo dos alunos do Maternal;
e Elevar para 80% o indice dos alunos silabicos com correspondéncia do
Infantil I;
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o Elevar para 80% o indice dos alunos silabicos alfabéticos do Infantil Il.

O que é um desempenho 6timo para o Maternal? E os 20% de alunos
que ndo estdo inclusos nessas metas, o que esta pensado para eles que,
infelizmente, ndo esta escrito? A proposta pedagogica ndo esclarece essas
questdes. E como afirmam Ferreiro e Teberosky (1999): os professores
utilizam o mesmo método para todos os alunos, como se estes tivessem
no mesmo nivel de conceitualizagdao, as mesmas condi¢des e ritmos de
aprendizagem, como se aprendessem da mesma forma. Aqueles que
conseguem se enquadrar a metodologia utilizada aprendem, ficando
comprometida a aprendizagem daqueles que ndo respondem eficazmente
ao método padronizado.

A proposta A, ao definir seus objetivos e metas, aponta para
diversas questdes importantes ao desenvolvimento de uma agdo
pedagdgica de qualidade, como a gestio democratica e participativa, a
formagdo continuada de professores, o planejamento e a avaliagdo, a
cultura de paz na comunidade. Define como o seu segundo objetivo
especifico, que se coaduna com sua segunda meta: “Elevar o desempenho
académico das criangas de forma a garantir uma preparagio eficaz para o
ingresso no ensino fundamental”. Essa proposi¢io mostra reiterada
preocupagdo com a preparagdo da crianga para a etapa seguinte da
educagio basica.

N3o que desconsideremos a importancia dessa preparagio, pois,
além de as politicas de Educagio Infantil focarem essa questdo,
pesquisas mostram, conforme Kramer (2006b, 803), que “[..] a
freqiiéncia a pré-escola favorece o desempenho das criangas em testes
feitos no inicio da escolaridade formal”’. O que questionamos é a
desconsideragdo de outros aspectos importantes ao desenvolvimento
infantil. Privilegia-se o desempenho académico em detrimento do
desenvolvimento motor, afetivo. No entanto, ao apresentar a fungdo
definida para a Educacdo Infantil, a proposta diz: “[..] contribuir
firmemente para que a infancia seja vivida de forma intensa e prazerosa
no presente”. Ndo encontramos um objetivo e/ou meta que materialize
essa fung¢do. Kuhlmann Jr. (2010), ao criticar discursos que dicotomizam
assisténcia/educagio das criangas, diz que a passagem das creches para
os sistemas de educagdo acabou por escolarizar precocemente as
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criangas. E preciso, portanto, analisarmos empiricamente o trabalho na
instituicdo para constatarmos se tais orienta¢des levam a escolarizagio
precoce ou se a fungio da Educacio Infantil prevista (vivéncia da infancia
no presente) esta se sobrepondo ao objetivo e meta da proposta
(elevar o desempenho académico dos alunos).

No tocante a linguagem escrita, tanto os RCNEI quanto as DCNEI
reconhecem a importincia social que esta desempenha, sendo
fundamental que na Educagio Infantil a crianga, como cidada, tenha
acesso a ela. Apropriar-se da leitura e da escrita é condi¢do essencial ao
exercicio pleno da cidadania, ja que o uso competente dessas habilidades
linguisticas permite uma inser¢do mais efetiva do sujeito na sociedade
letrada na qual vivemos. Segundo as DCNEI, as criangas, desde cedo, se
interessam pela linguagem escrita, mesmo antes de os professores a
apresentarem formalmente.

Nesse entendimento, Frade (2007) aponta para a importancia de a
crianga ter contato com a cultura escrita desde a Educacdo Infantil, para
que possa construir representacdes mentais sobre a escrita e sobre o
funcionamento da linguagem em geral. As pesquisas de Luria (2006)
focalizam os significados que a crianga da as suas linhas, rabiscos,
desenhos, entre outros, habilitando-as a aprenderem a escrever num
tempo relativamente curto quando sdo imersas em atividades de ler e
escrever, mesmo que ainda n3o seja de forma convencional.

No entanto, cabe ressaltar que organizar situagSes sociais de leitura
e de escrita das quais as criangas participem de forma produtiva, isto &,
situacSes condizentes com a etapa da vida a qual estdo vivendo, que leve
em conta suas necessidades de ser cuidada, de brincar, de interagir mas
também suas possibilidades de criar, refletir, manifestar-se, de forma
lidica e espontinea, ndo é tarefa facil. Exige aprofundamento tedrico e
organiza¢io pedagdgica da equipe da escola, sobretudo dos professores.
Nessa perspectiva, justifica-se o papel crucial que tem a construgio
coletiva de uma proposta pedagdgica que tenha coeréncia entre os
pressupostos tedricos e a implementacdo das agdes, que estabelega
pontos de chegada e os caminhos a percorrer, que subsidie o trabalho da
equipe pedagodgica ao tempo em que esta, no desenrolar das agdes,
realimenta a proposta, conforme nos esclarece Kramer (2006a).
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Como uma das areas do conhecimento, a linguagem escrita esta
integrada a linguagem oral na proposta pedagégica A. Da mesma forma
que as demais areas, ha uma introdugdo que apresenta a respectiva area,
os objetivos, habilidades e contetdos para cada uma delas. O maior texto
de introducio refere-se a linguagem escrita e oral. Justifica o ler e
escrever na Educacdo Infantil dizendo que “[...] desde pequena, a crianga
estd em contato com a leitura e a escrita em situagdes cotidianas, mas sé
a partir da interagdo, mediada por um parceiro mais experiente, é que
ela pode aprender sobre seu uso, sua fungido e o sistema alfabético”.
Assim, fundamentada em Lerner (1996), a proposta orienta que “[...] as
praticas de leitura e escrita devem ser apresentadas oportunamente, de
maneira planejada e intencional”’, com a finalidade de formar leitores
competentes. As orientagbes prosseguem, pontuando que as criangas
devem aprender a ler lendo e a escrever escrevendo.

Razdo pela qual sugere que sejam oferecidas as criangas “[...]
inimeras oportunidades de desenvolver os procedimentos e estratégias
de leitura, para que coloquem em jogo o que sabem [...] verificando tanto
a escrita quanto o significado, buscando indicios, validando ou
descartando suposi¢Ses”. E complementa que deve utilizar a escrita para
diversos fins, “[...] aprender a linguagem caracteristica dos diversos
géneros e compreender o sistema de escrita que, na lingua portuguesa, é
alfabético”. Cita a concepgido socioconstrutivista, fundamentada em
Ferreiro, Teberosky e colaboradores, afirmando que “[..] o trabalho
pedagdgico é pautado pelo texto como unidade de sentido”.

Dessa forma, identificamos orientagSes claras em relagio ao
trabalho com a linguagem escrita, condizentes com as teorias que,
atualmente, procuram subsidiar esse trabalho. Além dessas orientagSes
contidas na introducdo, os objetivos para o trabalho com a leitura e a
escrita sio bem praticos, funcionais, recomendando a inser¢ido das
criangas em situagio reais de vivéncia do ler e escrever, tanto de forma
convencional como niao-convencional.

A proposta B n3o trata de areas do conhecimento, mas define eixos
de atuagio, demarcando a linguagem oral e escrita como um desses eixos,
limitando-se a destrinchar cada um em competéncias e habilidades, sem
definir contetidos e orienta¢des didaticas. Especificamente em relagdo a
linguagem oral e escrita, estio relacionadas 11 competéncias e 23
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habilidades. Das competéncias relacionadas, apenas duas referem-se
especificamente a linguagem escrita: “Utilizacdo expressiva do texto em
situagdo de leitura e escrita nas diversas modalidades de linguagem:
desenho, pintura, modelagem, colagem, etc; Percepgio da relagido entre
o que é falado e o que é ou estd escrito”.

Em relagdo as habilidades, grande parte se refere a oralidade, a
expressdo corporal e artistica. No que se refere a linguagem escrita, as
habilidades a serem construidas relacionam-se a utilizagiao das diferentes
modalidades de linguagem em situagSes de leitura e/ou escrita;
exploracdo da literatura infantil e representacdo por meio de desenho
livre para se comunicar; sequenciagio de fatos de uma histéria; percepgao
do ritmo para a leitura de textos diversos; produgido de textos orais,
escritos, imagéticos; reconhecimento e escrita do préprio nome; escrita
espontdnea utilizando o conhecimento da lingua materna de que dispde
no momento.

No entanto, definir competéncias e habilidades sem orientar
tedrico-metodologicamente é uma lacuna inaceitavel numa proposta
pedagdgica. Na verdade, parte da fungio que esse documento deve
desempenhar dentro da instituicio estd comprometida, pois conforme
afirma Kramer (2006, p. 14) este deve ser “[...] um instrumento de apoio
a organizagdo da agdo docente e, sobretudo, a atuagido dos professores”.

Nio conseguimos identificar nas propostas A e B nenhuma
orientagio em relagdo a interdisciplinaridade entre as areas no
planejamento e desenvolvimento das praticas pedagégicas, nas quais as
brincadeiras e as interacbes sejam eixos norteadores, conforme
determinam as DCNEI. Ambas citam o trabalho com projetos, mas de
forma pontual, sem nenhum esclarecimento. Outro cuidado importante
que se deve ter na Educagio Infantil, e que as propostas ndo contemplam,
refere-se a organizagdo dos espagos e materiais, embora de forma muito
timida falem em algum momento de organizagdo de cantinhos, mas em
nenhuma turma das escolas foram identificados. No tocante a
organiza¢ido do tempo, apenas a proposta A define sua rotina diaria, na
qual é notéria a priorizagio de atividades de linguagem escrita.

Compreendemos que as escolas necessitam de uma melhor
orientacdo dos oOrgdos educacionais no tocante ao processo de
elaboragio da proposta pedagdgica, de forma que esse instrumento se
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configure efetivamente como o caminho a ser seguido, pensado de
forma coletiva e consciente, para a consecugdo de objetivos claramente
definidos.

Consideragoes Finais

A analise das propostas pedagégicas dos CMEI forneceu-nos alguns
indicios de como as praticas pedagdgicas estio sendo desenvolvidas e
possibilitou-nos uma inser¢do mais segura no contexto de atuagdo das
professoras. Porém, a escrita dos diarios de aula por nossas
interlocutoras e a observagdo das praticas é que possibilitaram a
aproximagdo dos usos da leitura e da escrita no trabalho cotidiano nas
instituicdes de Educacio Infantil.

Nesse entendimento, vislumbramos a relevancia social e académica
deste estudo, que esperamos propiciar ao educador infantil e as
instituicdes de Educacdo Infantil uma compreensdo acerca do trabalho
desenvolvido junto as criangas pequenas, no sentido de lhes oferecer
praticas de leitura e escrita que permitam sua insergao na cultura letrada,
considerando as interagdes e as brincadeiras como eixos norteadores das
praticas pedagodgicas. Consideramos esta questio de suma importancia
tendo em vista que nio podemos incorrer no risco de, em favor de um
trabalho com a leitura e a escrita como mera apropriagio mecénica do
sistema alfabético, escolarizar a Educagio Infantil, esquecendo-se de que
este é tempo e lugar do brincar como processo de humanizagao.

Essa importante questdo é amplamente definida pelas concepgbes
que tem o professor sobre crianga, Educacio Infantil, linguagem escrita.
E é claro que a escrita dos diarios possibilita ao professor rever essas
concepgdes a partir do relato que faz de sua pratica cotidiana com as
criangas, pois tal instrumento de pesquisa pode configurar-se como
indutor de reflexdao continua, permitindo uma atuagdo mais consciente e
intencional.

Reiteramos, ainda, a importancia de as propostas pedagogicas
conterem orientagSes claras e coerentes, fornecendo aos professores
subsidios para um trabalho contextualizado, integrado e bem organizado,
que tenha objetivos e metas condizentes com a fung¢io que deve
desempenhar a Educagio Infantil no atendimento as criangas. Estudos
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aprofundados sobre o desenvolvimento infantil permitirdo as instituicoes
fazerem suas opgbes tedricas que embasardo agdes conscientes.
Esperamos, pois, que as reflexdes oriundas deste estudo levem também
ao redimensionamento das propostas pedagogicas.
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A ABORDAGEM DA LITERATURA NA EDUCAGAO
INFANTIL: ENTRE OLHARES E CONCEPCOES DOCENTES

Maria Dinaele Pereira de Freitas
Raimunda Alves Melo
Antonia Edna Brito

Introducao

Apos a aprovagido da BNCC, vem-se avangando na compreensio de
que praticas de leitura na Educagio Infantil, principalmente através da
contagio diaria de historias, propicia as crian¢as maior familiaridade com
os livros com diferentes géneros literarios, favorecendo a construgio de
hipoteses sobre a escrita como sistema de representagio da lingua.
Nesse contexto, a Literatura Infantil (LI) vem assumindo diferentes papéis
na vida das criangas, seja através da experimentacao de seu carater
artistico e estético-literario, cujo propoésito é a formacgio de criangas
leitoras, seja por meio de atividades voltadas para a apropriacdo da
linguagem oral e escrita. Apesar disso, ainda ha muito a se discutir sobre
esse tema, tendo em vista as polémicas ou pontos de vistas divergentes.

Ao tratarem sobre as praticas de leitura e de escrita durante a
Educagdo Infantil, Brandio e Leal (2011) apresentam trés caminhos
divergentes percorridos ao longo da histéria. O primeiro prop&e que as
criangas concluam a Educagdo Infantil dominando certas associagbes
grafofénicas, copiando letras, palavras e pequenos textos, bem como
lendo e escrevendo algumas palavras e frases; para o alcance desse
objetivo, as praticas incluem exercicios exaustivos com letras, iniciando
pelo reconhecimento e escrita de vogais, seguida das consoantes, das
silabas e das palavras (BRANDAO; LEAL, 2011).

O segundo caminho, intitulado pelas autoras como “letramento sem
letras”, defende que a Educagdo Infantil dé énfase a outras linguagens,
como a corporal, a musical, a grafica, excluindo a linguagem escrita do
trabalho com as criangas, privando-as de participarem de atividades de
leitura e escrita, ainda que espontdneas, pois acreditam que essa

67



antecipacdo possui relagio com os processos de alfabetizacdo e
contribuem para a descaracteriza¢do das finalidades da Educagio Infantil
(BRANDAO; LEAL, 2011).

O terceiro caminho discorda das duas propostas anteriores,
defendendo que n3o é funcio da Educacgio Infantil alfabetizar as criangas,
mas que esta etapa da educagio basica nio seja um espago de exclusio
da linguagem escrita, devendo incluir, em suas praticas, “aspectos
relativos a apropriacdo do sistema alfabético de escrita, sem
desconsiderar os objetivos e as atividades no eixo letramento”, bem
como outras necessidades relativas ao desenvolvimento e vivéncias na
infincia (BRANDAO; LEAL, 2011, p.21). E nesse terceiro caminho que
fundamentamos as discussdes desta investigagio.

Com esse propésito de contribuir para o avan¢o das discussdes
nessa area, o objetivo deste trabalho é analisar os usos da Literatura
Infantil (LI) por professoras de criangas de 4 e 5 anos de idade. E, como
objetivos especificos, discutir aspectos histéricos e legais relacionados a
infancia e a Educagio Infantil; conhecer as orientagdes curriculares da
BNCC para a abordagem da LI com criangas de 4 e 5 anos e caracterizar
os usos da LI pelas professoras.

O estudo faz-se relevante, pois, na contemporaneidade, é consenso
que a cultura letrada faz parte do cotidiano, e é objeto de interesse das
criangas, ainda que apresente nuances diferentes em relagdo as formas e
tempos para a sua abordagem. Portanto, é necessario avancar na
producgdo de estudos que tratem sobre a abordagem da linguagem oral e
escrita no curriculo da Educagio Infantil, que, ao nosso ver, deve ser
pautada por objetivos claros, assegurando as criangas o prazer da
experimentagio da LI de forma articulada com os seus desejos e
interesses infantis.

Com vistas a elucidar a opgdo por esse caminho, inicialmente,
apresentamos pressupostos tedricos sobre infancia e Educagio Infantil,
destacando as normatizag¢des curriculares da BNCC para a abordagem da
Ll. E, apos a caracterizagio metodoldgica do estudo, tecemos reflexdes
e orientagbes para uma abordagem intencional e qualificada das praticas
de leitura durante a Educagao Infantil.

A pesquisa, de carater qualitativo e descritivo, teve como
interlocutoras seis professoras que atuam em turmas de criangas com
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faixa etdria de 4 e 5 anos em escolas municipais situadas no municipio de
Buriti dos Montes, estado do Piaui.

Breve contextualizacao sobre infancia e Educac¢ao Infantil

A histéria da infancia é marcada por diferentes concepgdes,
influenciadas por fatores de ordem cultural, social, politica e econémica,
de modo que a visdo contemporanea que dispomos sobre esse conceito,
carrega consigo um arcabougo historico vivenciado e modificado no
decorrer da historia. De acordo com Heywood (2004), a concepgio de
infincia existe em diferentes contextos, sendo caracterizada por um
processo dialético de idas e vindas, avangos e retrocessos, ou seja, nao é
uma construcio linear, mas sinuosa.

Segundo Ariés (1981, p.1), até o século Xll, ndo havia uma
concepgio formulada sobre a infincia e, por isso, ndo existiam espagos
e acbes voltados especificamente para as criangas, elas eram vistas e
tratadas como adultos em miniatura, “[..] mal adquiriam algum
embaracgo fisico, eram misturadas aos adultos e partilhavam de seus
trabalhos e jogos”.

A respeito da forma como as criangas eram tratadas durante a Idade
Média e parte da Idade Moderna, Henick e Faria (2015) afirmam que,
diante da falta de reconhecimento das especificidades da infancia (amor,
cuidado, educagio, entre outras), elas

ndo passavam pela fase de brincar, estudar e se divertir como ocorre com
criancas da sociedade atual, ou seja, ndio experimentavam o periodo da
infancia e juventude. A educagdo escolar era apenas de técnicas, de
aprender o como fazer, assim, a crianga tinha sua formagdo em meio aos
adultos, realizando as mesmas tarefas que eles, carregando as mesmas
quantidades que eles, sem diferenciagdo alguma. (HENICK; FARIA, 2015,
p. 25826).

Nesse periodo, era comum a pratica de um oficio pelas criangas,
cujo objetivo era inclui-las nas praticas laborais, desde cedo, para que
pudessem “aprender os trabalhos domésticos e valores humanos,
mediante a aquisicio de conhecimento e experiéncias praticas”
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(MENDONCA, 2007, p. 17). A respeito desta questdo, Ariés (1981, p.
50) corrobora destacando que “[...] a arte medieval desconhecia a infancia
ou ndo tentava representa-la”. O autor destaca que “é dificil crer que
essa auséncia se devesse a incompeténcia ou a falta de habilidade e que o
mais provavel é que ndo houvesse lugar para a infancia nesse mundo”.

O fato é que, até o fim do século XVIll, as especificidades que sio
proprias dessa etapa da vida nio eram reconhecidas, e a falta desse
reconhecimento gerava doencas fisicas, psicolégicas e até o&bitos
prematuros, devido as precarias condigdes que lhes eram oferecidas
(ARIES, 1981). A respeito do surgimento de concep¢des que reconhecem
as especificidades da infancia, Zilberman (1985, p.13) explica que:

[...] a concepgio de uma faixa etaria diferenciada, com interesses préprios
necessitando de uma formagio especifica, sé acontece em meio a Idade
Moderna. Esta mudanga se deveu a outro acontecimento da época: a
emergéncia de uma nova nogio de familia, centrada ndo mais em amplas
relagbes de parentesco, mas num nlcleo unicelular, preocupado em
manter sua privacidade (impedindo a intervencio dos parentes em seus
negocios internos) e estimular o afeto entre seus membros.

Desse modo, sdo as mudancas sociais, politicas e econémicas que
caracterizam a ldade Moderna que suscitam novas concepgdes sobre a
infancia, e, nesse contexto, o nucleo familiar unicelular, bem como as
relages marcadas pela afetividade entre os membros da familia, ocupam
papel de destaque nesse processo.

Além da familia, Ariés (1981) constata que as primeiras mudangas
relacionadas a concepgio de infancia foram provocadas pelo surgimento
das escolas. Nesse contexto, a igreja também desempenhou relevante
papel, principalmente ao associar a imagem das criangas com a de anjos,
refletindo sobre a inocéncia e pureza, assim como a necessidade de ama-
las e educa-las separadamente dos adultos (ARIES, 1981).

Foi somente a partir do século XVII, as criangas comegaram a ser
reconhecidas em suas particularidades, ocupando um espago maior nos
meios familiar e social. Nascia, dessa forma, uma nova concepgio de
infincia e consequente valorizagdo da crianga pela familia e pela
sociedade, que, além de reconhecerem as peculiaridades infantis,
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comegaram a manifestar preocupagdes com a formagdo moral e
educacgdo das criangas.

Dessa forma, ao longo da historia, varios conceitos foram surgindo,
evidenciando que a visdo que os adultos possuem sobre as criangas é
marcada pelas suas aspiracdes e repulsas, de modo que “a imagem da
crianga é, assim, o reflexo do que o adulto e a sociedade pensam de si
mesmos. Mas este reflexo niao é ilusio; tende, ao contrario, a tornar-se
realidade” (ZILBERMAN, 1985, p.18).

Compreendemos, portanto, que a forma como as criangas sdo
vistas, tratadas e educadas pela sociedade encontra-se diretamente ligada
as concepgdes que as pessoas possuem em relagdo a infancia e suas
especificidades. Desse modo, a concepgio de crianga como um individuo
que necessita de amor, cuidado, paciéncia e ensinamento é a visdo que
emergiu com a sociedade moderna e foi ampliada pela sociedade
contemporanea.

Educacao Infantil e a abordagem da literatura para as criancas

Ao longo de sua histéria, a Educagdo Infantil passou por
transformagdes resultantes das diferentes concepgbes de infancia, de
modo que é possivel observar pelo menos cinco concepgdes ao longo da
histéria, sdo elas: a) a assistencialista — que priorizava o cuidar e destinava-
se prioritariamente ao atendimento das criangas pobres; b) a biologista —
que enfatizava a evolugdo natural das criangas, a capacidade de se
desenvolverem sozinhas, desconsiderando os aspectos de integralidade e
de relagdo com os contextos social, cultural, histérico; c¢) a
compensatéria — que consistia em inserir as criangas em programas
sociais por acreditarem que essa agio seria a solugdo para os problemas
sociais; d) a preparatéria — que defende a preparagao das criangas para o
ingresso e a permanéncia no Ensino Fundamental, valorizando apenas os
aspectos cognitivos; €) a global — que visa o desenvolvimento equilibrado
do ser humano quanto ao aperfeicoamento de habilidades,
conhecimentos e atitudes nos aspectos motor, afetivo, social e cognitivo
(PIAUI, 2021).

A concepgio global da Educagio Infantil encontra-se respaldada na
LDB, entre outros documentos elaborados posteriormente, com o
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propdsito de nortear o desenvolvimento das politicas educacionais e
praticas pedagodgicas. Na legislagdo brasileira em vigor, as criangas sio
reconhecidas como sujeitos historicos e de direito que, nas interagdes,
relacbes e praticas cotidianas que vivenciam, constroem identidade
pessoal e coletiva, brincam, imaginam, fantasiam, desejam, aprendem,
observam, experimentam, narram, questionam e constroem sentidos
sobre a natureza e a sociedade, elas se inserem na cultura (BRASIL, 2009).

O mais recente marco regulatério do curriculo da Educagio Infantil
é a BNCC, que defende que o trabalho pedagogico seja organizado
através da exploragio de cinco campos de experiéncias®, a saber: O eu,
o outro e o noés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e
formas; Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes; e
Escuta, fala, pensamento e imaginacio. E nesse ultimo campo de
experiéncia que encontramos orientagdes mais precisas sobre a
abordagem da LI, conforme podemos observar:

[..] As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagdo e da
ampliagio do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com
historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com
livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciagido entre ilustragdes
e escrita, a aprendizagem da direcio da escrita e as formas corretas de

manipulagdo de livros. (BRASIL, 2017, p. 41).

O entendimento é que a LI pode contribuir para a aprendizagem e
o desenvolvimento infantil, ampliando a compreensio do mundo das
criangas, favorecendo reflexdes sobre as caracteristicas dos diferentes
textos que circulam no meio em que as criangas vivem, sobre seus estilos,
usos e finalidades, por meio de experiéncias significativas.

Dessa forma, a presenga da LI na vida escolar das criangas ndo deve
se constituir como uma tarefa simpléria e assistematica, ao contrario

¢ Os campos de experiéncia sdo arranjos curriculares que acolhem as situagdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural (BRASIL, 2017, p. 40), enfatizando
nogdes, habilidades, atitudes, valores e afetos que as criangas devem desenvolver do 0
aos 5 anos e buscam garantir os direitos de aprendizagem das criangas.
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disso, precisa ser tratada como objeto de um planejamento coletivo,
envolvendo professores, equipe gestora e familias, que juntos precisam
assumir o compromisso de inclui-la no curriculo, como elemento
contribuinte da formagio humana infantil.

A BNCC determinou objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
sequencialmente organizados em trés grupos por faixa etaria (Bebés - zero
a 1 ano e 6 meses; Criangas bem pequenas - 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses e Criangas pequenas - 4 anos a 5 anos e 11 meses). Para as criangas
pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses), o campo de experiéncia Escuta,
fala, pensamento e imaginagdo propde objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento diretamente relacionados a utilizagdo da LI

(EIO3EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e
ilustracSes e tentando identificar palavras conhecidas; (EI03EF05) Recontar
histérias ouvidas para produgdo de reconto escrito, tendo o professor
como escriba; (EIO3EF06) Produzir suas proprias histérias orais e escritas
(escrita espontdnea), em situagdes com fungio social significativa;
(EIO3EF07) Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em
portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observagdo grafica
e/ou de leitura; (EIO3EFO8) Selecionar livros e textos de géneros
conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua prépria leitura
(partindo de seu repertério sobre esses textos, como a recuperagio pela
memoria, pela leitura das ilustragdes etc.) (BRASIL, 2017, p. 49-50).
Como é possivel observar, cada objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento é identificado por um cédigo alfanumérico, em que as
duas primeiras letras indicam a etapa de Educagio Infantil. O primeiro
par de nimeros aponta o grupo por faixa etaria, o tltimo par de nimeros
refere-se a posigdao da habilidade na numeragio sequencial do campo de
experiéncias e segundo par de letras indica o campo de experiéncias
(BRASIL, 2017).
Para que as criangas desenvolvam esses objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, as professoras precisam promover experiéncias nas
quais as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na
cultura oral, pois € na escuta de histérias, na participagdo em conversas,
nas descrigdes, nas narrativas que a crianga se constitui ativamente como
sujeito singular e pertencente a um grupo social (BRASIL, 2017).
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Dessa forma, o tipo de abordagem pedagédgica deve ser claro para
que os diferentes membros da comunidade escolar possam
compreender a fungdo da LI no processo de formagdo das criangas e
sua relacio com a finalidade da Educagido Infantil, que é o
desenvolvimento integral das criangas.

E valido salientar que a abordagem da LI na Educagio Infantil é mais
bem compreendida quando se respeita a cultura infantil, que deve lhe
servir como base e que é formada nos mutuos reflexos das interages
que as criangas realizam com seus pares e com os adultos (SARMENTO,
2003). E nessas relages/interacbes sociais que elas elaboram um jeito
préprio de ver o mundo, tém a oportunidade de enriquecer o repertorio
de fala e ampliar os seus conhecimentos de linguagem oral, escrita e
corporal, como afirma Vygotsky (1998). Assim, a contagcio de histérias
na Educac¢do Infantil desperta a curiosidade, estimula a imaginacao,
desenvolve a autonomia e o pensamento e proporciona vivenciar diversas
emocdes, razao pela qual deve compor o curriculo da Educagio Infantil.

Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se como de abordagem qualitativa,
definida por Trivifios (1987) como aquela que trabalha os dados buscando
seu significado, tendo como base a percepgio do fenédmeno dentro do
seu contexto.

Trata-se de um estudo do tipo descritivo, definido por Gil (1999)
como aquele que tem como finalidade principal a descricio das
caracteristicas de determinada populagio ou fendmeno, ou o
estabelecimento de relagGes entre variaveis; e de cunho bibliografico, ou
seja, produzido a partir da analise de material ja elaborado, constituido,
principalmente, de livros e artigos cientificos, como afirma Vergara (2000).

Para alcangar os objetivos da pesquisa, utilizamos como
instrumentos de producio de dados o questionario aberto, que “[...] traz
quatro vantagens para o pesquisador: uso eficiente do tempo; anonimato
para o respondente; possibilidade de uma alta taxa de retorno; e
perguntas padronizadas” (MOREIRA; CALLEFE, 2006, p. 96).

O cendrio da investigagdo foi o municipio de Buriti dos Montes,
situado no centro-norte do estado do Piaui. Dados do Censo Escolar
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(INEP, 2021), apontam que a rede municipal é formada por nove escolas,
sendo uma urbana e oito rurais, e todas atendem a etapa da Educagio
Infantil. O universo de educandos da rede municipal é composto por
245 criangas de creche, 183 criancas de pré-escola, 464 estudantes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental e 406 estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental.

As interlocutoras foram seis professoras da rede municipal de
educagio, que trabalham com criangas de 4 e 5 anos de idade, residentes
em areas urbana ou rural. Das seis professoras pesquisadas, apenas duas
possuem formagdo na area de Pedagogia. As demais sdo formadas em
areas, como: Histéria, Geografia, Educagdo Fisica e Normal Superior.
Quanto ao tempo de experiéncia, trés professoras possuem mais de 20
anos, e as outras trés, menos de 5 anos. Trés professoras atendem
criangas de 4 e 5 numa mesma turma, duas docentes trabalham apenas
com criangas de 4 anos, e uma apenas com as criangas de 5 anos.

Discussdo e analise dos dados: entre olhares e concepgoes
docentes

Considerando o fato de que a forma como organizamos o trabalho
pedagogico esta ligada ao sentido que atribuimos a escola e a sua fungio
social, aos modos como entendemos a crianga, aos sentidos que damos
a infancia e a adolescéncia e aos processos de ensino-aprendizagem,
questionamos as interlocutoras sobre o que entendem por infancia,
obtendo as respostas a seguir.

Infdncia é quando todos os direitos, desde a concepgdo, acesso a satide, educagdo,
lazer, moradia, alimentagdo e recreagdo sGo acessiveis ds criangas (P1).

E uma agdo pedagégica que considera a crianga como um ser social (P2).
Vejo a infdncia como periodo de formagdo social da crianga, onde ela ird
aprender a se relacionar em sociedade. Aprenderdo virtudes como respeito, a

solidariedade e a empatia. Por isso, é tdo importante trabalhar o emocional e a
autonomia nessa fase da vida (P3).
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A infdncia é a etapa mais importante da vida humana, é durante a infdncia que
as criangas constroem as primeiras concepg¢des da vida, devendo vivenciar essa
fase de forma plena, ndo sendo tomado da crianga esse direito (P4).

Acdo pedagdgica que considera a crianga como um ser social, passa a ser vista
como um individuo, que tem direito como sujeito (P5).

Cuidar e desenvolver a crianga de forma integral com suas especificidades (P6).

Parece que as professoras possuem dificuldades em conceituar
infancia, que segundo Kramer (2007, p.13), é entendida de diferentes
formas, seja “[...] como categoria social e como categoria da historia
humana, englobando aspectos que afetam também o que temos chamado
de adolescéncia ou juventude”, como defende P3, seja “[...] como periodo
da histéria de cada um, que se estende, na nossa sociedade, do
nascimento até aproximadamente dez anos de idade”.

As respostas de P1, P4 e P5 enfatizam que durante a infincia, as
criangas precisam ter os seus direitos assegurados. Tal perspectiva vai ao
encontro das concepgdes de Kramer (2007), ao destacar que em uma
sociedade desigual como a que vivemos, as criancas assumem papéis
diferentes, de modo que a pobreza e o reflexo dos problemas sociais sdo
desafios que condenam o direito das criangas de viverem a infancia,
existindo, portanto, diferentes infancias.

Para P3 e P4 a infincia é uma fase da vida, caracterizada pela
aprendizagem de conhecimentos, saberes e valores, que sdo determinados
como relevantes pela sociedade a qual pertencem as criangas, evidenciando
a relagdo desse conceito com as aspiragdes que os adultos possuem em
relacdo a esses sujeitos, como afirma Zilberman (1985).

Nas respostas de P2, P5 e P6 destacam-se caracterizagbes sobre a
pratica pedagdgica a ser desenvolvida na Educacgio Infantil, enfatizando a
necessidade de respeitar as criangas como ser social, como sujeito que
tém direito a processos educativos desenvolvidos numa perspectiva
integral. Assim, o trabalho com criangas implica em “reconhecer que, pela
fase em que estdo vivendo, as praticas educativas devem integrar o cuidar
e o educar, bem como respeitar os seus interesses e necessidades,
reconhecendo-as como suijeitos de direito” (PIAUI, 2021, p. 62).
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Na sequéncia, indagamos as professoras se elas fazem o uso da
Literatura Infantil (LI) nos processos educativos desenvolvidos com as
criangas de 4 e 5 anos, e todas elas informaram que sim, que diariamente
realizam a contacdo de histérias, evidenciando a importancia dessa
atividade no curriculo da Educagio Infantil. As respostas das interlocutoras
permitem inferirmos que ha um avango na compreensdo de docentes
sobre a LI como recurso essencial na transversalizagio das praticas
pedagogicas na El. Segundo Abramovich (2009, p. 20), é importante para
qualquer crianga “ouvir muitas, muitas histérias... Escuta-las é o inicio da
aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter um caminho
absolutamente infinito de descobertas e compreensao do mundo”.

Considerando a importancia ndo apenas da utilizagdo da LI, como
também do como se utiliza, indagamos as professoras sobre esse aspecto,
para o qual obtivemos as seguintes respostas:

Através de dramatizagoes (P1).

Contando histérias e deixando que as crian¢as imaginem a histéria de seu
mundo de fantasias (P2).

Utilizo todos os dias, de formas lidicas, em que as criangas se sentem felizes e
interessadas nos assuntos ensinados (P3).

Nos momentos de leitura deleite, proporcionando ds criangas momentos para
manuseamento dos livros e recontos de histérias (P4).

De forma lidica, através de imagens, narrando histérias. Um exemplo é a
dindmica da caixinha musical, em que utilizamos uma caixa colorida com vdrios
trechos de misicas que possuem alguma relagdo com as histérias contadas (P5).

Fazendo parte da rotina didria (P6).

As professoras informaram que utilizam a LI de diversas formas,
principalmente através da contagdo de histérias, que segundo Gobbo
(2018, p. 186), “produzem, no pensamento infantil, outros signos que
recordam significados, ou melhor, teias de significados. Isto acontece
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porque a imaginagdo estd enriquecida com os temas presentes nas
histérias ouvidas”.

E importante destacar que nas Orientagdes Pedagégicas e
Metodoldgicas para a Educacdo Infantil, documento oficial distribuido
pela Secretaria da Educagdo do Estado do Piaui (Seduc), com o objetivo
de contribuir para a melhoria da qualidade nesta etapa da educagdo
basica, as praticas de leitura recebem realce relevante, destacando a
necessidade de que as professoras:

Leiam livros diariamente, de diferentes géneros, para as criangas. Contem
histérias para as criangas e incentivem-nas a manusear livros, revistas e
outros textos. Criem oportunidades prazerosas para o contato das
criangas com as palavras escritas [...] incluam na rotina atividades de leitura
em voz alta, pois estas sio muito importantes para aprendizagem da
linguagem escrita (PIAUI, 2021, p. 59-60).

Sobre a relevincia dessas atividades, Branddo e Rosa (2011, p. 37)
destacam que, durante a contacio de histoérias, as criangas realizam
ensaios como contadoras e leitoras e essa atividade contribui para “o
desenvolvimento da linguagem e para a socializagdo de seu grupo,
ampliando o seu repertério e sua competéncia comunicativa”’. Ademais,
se constituem como excelentes momentos de expressao de sentimentos,
sentidos, memoria e imaginagio.

Segundo Colomer (2007), a literatura constitui um “andaime” para
as experiéncias infantis em relagdo a capacidade simbdlica da linguagem.
No caso dos bebés e das demais criangas pequenas, a pratica de leitura
literaria diz respeito, também, a uma dimensio corporal, de acolhimento
aos gestos, entonagdes, trocas de olhares, sorrisos e afagos que se fazem
presentes nos momentos nos quais alguém mais experiente lhes conta
ou |é uma historia.

Na sequéncia, indagamos as professoras sobre com quais objetivos
utilizam a Literatura Infantil:

De despertar na crianca o interesse pela leitura, pela criatividade e
imaginagdo (P1).
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Ela contribui para o conhecimento, recreagdo, informagdo e interagdo ao ato de
ler, podendo influenciar de maneira positiva no desenvolvimento social,
emocional e cognitivo da crianga. Formar novos leitores (P2).

Tem o objetivo de estimular a formagéo do hdbito de leitura, na idade em que
todos os hdbitos se formam. Assim, serd mais fdcil que esta crianca se torne
um adulto leitor. Ajuda a desenvolver a imaginagdo, as emogoes e sentimentos.
Além disso, como é o exemplo das fdbulas, ajuda a formar o cardter do individuo
como um ser social que tem direitos e deveres. A literatura infantil pode ser
vista como uma porta de entrada para o mundo da leitura (P3).

Utilizo diariamente para despertar nas criangas o gosto pela leitura, para que
entendam o real sentido do ato de ler. Ao ter contato com livros e historias
infantis, as criangas irdo sentir vontade e motivagdo para aprender a ler (P4).

A forma mais usada é em forma de dindmicas. Prdticas de uso da dindmica (P5).

Desenvolvimento infantil. Desenvolvimento da imagina¢do e promovendo a
aprendizagem (Pé).

Percebemos que, dependendo das concepgdes das professoras, a
abordagem da LI transita por diferentes atividades, havendo a prevaléncia
daquelas que privilegiam a formagao da crianga leitora. Isso é importante,
pois conforme Azevedo (2021, p.53), a literatura ajuda e facilita “o
desenvolvimento da linguagem, proporciona o desenvolvimento de uma
maior compreensdao da leitura, influencia a capacidade de escrita e
aprofunda o conhecimento das caracteristicas linguisticas”. De forma
semelhante, Barros (2013, p. 22) diz que: “ouvir histérias tem uma
importancia que vai além do prazer. E através delas que a crianca pode
conhecer coisas novas, para que seja iniciada a construgio da linguagem,
da oralidade, de ideias, valores e sentimentos, os quais ajudario na sua
formacgao pessoal”.

A fungio educativa e pedagogica da LI é evidenciada nas falas de P4
e P6. Soares (1989) alerta que é essencial avangar na compreensio da
literatura infantil como arte, cujo potencial pode contribuir para o
desenvolvimento do psiquismo infantil, precisando ser trabalhada a partir
de pressupostos divergentes de sua didatizacdo escolarizada. Como
alternativa, propomos que a LI seja explorada com o objetivo de
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proporcionar as criangas a comunicagao artistica e a formacao leitora,
como destacam Souza, Girotto e Silva (2012).

P2 e P3 enfatizam que utilizam a LI com o objetivo de ensinar
valores, emogdes e sentimentos para as criangas. Embora este aspecto
seja relevante, é necessario que as professoras estejam atentas para a
prevaléncia do carater estético da LI sobre o utilitario. Perrotti (1986)
esclarece que, quando a Ll se volta apenas para ensinar, doutrinar
determinado conceito, moral, valor, perde-se a sua natureza humanizante
e humanizadora da obra de arte literaria. Dessa forma, é necessario que
a LI seja trabalhada com valor em si mesma, como arte que revela em si
desejos e vozes, aspecto fundamental para a formagio da crianga leitora.

Consideragoes finais

Neste trabalho, discutimos pressupostos histéricos e legais sobre
infincia e a Educagdo Infantil, destacando a importincia da Literatura
Infantil (LI) para a educagdo das criangas de 4 e 5 anos de idade. Também
analisamos as orientagSes curriculares da BNCC para a abordagem da LI
e caracterizamos os usos desse material pelas professoras interlocutoras
deste estudo.

Em seus depoimentos, as professoras afirmam que utilizam a LI nos
processos educativos destinados as criancas de 4 e 5 anos, motivadas
pelo fato de que este material desperta a curiosidade, a imaginagdo e o
interesse pela leitura, favorecendo o desenvolvimento social, emocional
e cognitivo, estimulando a imaginagio e a aprendizagem de valores.

Conclui-se que as professoras realizam diversos usos da LI, tendo
como propésito, a priori, a formagdo da crianga leitora por meio da
valorizagio do carater estético e, secundariamente, da funcio pedagdgica
e utilitaria.
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A LITERATURA INFANTIL E O DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM ORAL NA EDUCACAO INFANTIL

Rafaelle Sousa dos Santos
Keylla Rejane Almeida Melo

Introducao

Este artigo apresenta resultados de uma experiéncia vivenciada com
as vinte criangas, de dois anos de idade, atendidas na turma de
maternalzinho de um Centro Municipal de Educacio Infantil (CMEI)
localizado na periferia de Teresina, capital do estado do Piaui. Essa
experiéncia resulta da pesquisa de intervengio intitulada “O
desenvolvimento da linguagem oral através da literatura infantil”.

Ao longo dos anos, a educagdao preocupa-se em contribuir com a
formagdo de um individuo critico, responsavel e atuante na sociedade.
Isso porque se vive em uma sociedade onde as trocas sociais acontecem
rapidamente, seja através da leitura, da escrita, da linguagem oral ou
visual. Através das histérias lidas e/ou contadas, essas trocas podem ser
vivenciadas, tendo em vista que o contar histérias é um acontecimento
prazeroso que desperta o interesse das pessoas em todas as idades.

Portanto, através das atividades de intervencgdo, foi possivel agugar
o imaginario, contribuir para a aquisicdo da linguagem, estimular a
observacio e expressdo de ideias. Vimos que o mundo que as criangas
descobrem, através das historias, abre caminhos para a formagdo de
novas atitudes e perspectivas, tais como a aprendizagem do falar e do
pensar melhor.

Assim sendo, a pesquisa foi desenvolvida fundamentada em
estudiosos como Abramovich (2009), Coelho (1999), Busatto (2003),
permitindo oferecer as criangas atividades a partir das histérias infantis
que efetivamente contribuam no seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Nessa perspectiva, optamos por trabalhar dois
classicos infantis: Os Trés Porquinhos e Chapeuzinho Vermelho.
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Acreditamos que contar ou ler histérias para as criangas desde
pequenas faz com que despertem o gosto pela leitura e, assim, contribui
para o seu desenvolvimento e aprendizagem. A presenga da literatura
infantil na sala de aula, mediada de forma competente pelo professor, é
um meio de proporcionar a crianga o prazer e a alegria, permitindo-lhe
adentrar no mundo mégico da imaginagao.

Portanto, para a realizagdo do estudo, partimos do principio de que
é relevante oportunizar experiéncias visando o desenvolvimento da
concentragdo, especialmente durante os momentos de contagio de
histérias, considerando tratar-se de momento muito fértil para o
desenvolvimento da oralidade. Sendo assim, perguntamo-nos: como
proporcionar as criangas de creche momentos de leitura/contagio de
histérias que as estimule a desenvolver a oralidade?

Dessa forma, procuramos utilizar estratégias para envolver as
criangas, como um tom de voz adequado, dando vida aos personagens, e
organizamos um ambiente prazeroso, que permitisse as criangas imaginar
e fantasiar.

Como um meio valioso no desenvolvimento das praticas educativas
na Educacio Infantil e na criagdo de vinculos entre crianga e professor, o
projeto teve como objetivo geral proporcionar as criangas o
desenvolvimento da linguagem oral através da literatura infantil, e, mais
especificamente, ampliar o vocabulario das criangas, fazendo com que se
interessem pela leitura, desenvolvendo o imaginario. Nosso intuito foi
enriquecer as experiéncias infantis para uma aprendizagem significativa.
Significativa no sentido atribuido por Silva, Lima e Costa (2020, p. 95), que
“qualifica o ensino e aprendizagem como que ‘fez sentido para o aluno’’.

Dessa forma, estruturamos o presente artigo em nove partes: esta
introdugdo; uma se¢do onde tecemos discussio tedrica sobre o tema;
uma se¢ao que trata da metodologia utilizada na pesquisa; e cinco se¢Ses
de andlise do material empirico produzido, num diadlogo com os autores
que fundamentaram o trabalho. E, finalmente, as consideragdes finais, nas
quais reiteramos a importancia da literatura infantil como recurso
pedagdgico viavel para o desenvolvimento da linguagem oral das criangas
pequenas na Educacio Infantil.
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O ambiente literario e o despertar da crianca para o mundo

Contar histérias é uma atividade que foi cultivada em todas as
épocas da humanidade para ensinar, divertir, proporcionar prazer ou,
simplesmente, passar o tempo. Segundo Tahan (1966, p. 24) “[...] até os
nossos dias, todos os povos, civilizados ou n3o, tém usado a histéria
como veiculo de verdades eternas, como meio de conservagio de suas
tradi¢bes, ou da difusdo de ideias novas”.

A leitura/contagdo de histéria pode contribuir para uma
aprendizagem significativa nos anos iniciais de escolarizagio, ja que
proporciona momentos de prazer, de descobertas, amplia o vocabulario
da crianga e seu poder de observagdo. Além disso, estimula o interesse
pela leitura, desenvolve a linguagem e, principalmente, amplia a
imaginagdo e a criatividade.

Ler/contar histéria € um meio muito importante no estimulo ao
desenvolvimento da linguagem, sendo um passaporte para a escrita, além
de despertar o senso critico e estimular o mundo de faz de conta.
Portanto, no processo de ensino e aprendizagem, a arte de contar
histéria desenvolve a responsabilidade e a autoexpressio. Assim, a
crianga sente-se estimulada e, sem perceber, desenvolve e constréi seu
conhecimento sobre o mundo. Nesse contexto, o trabalho com a
literatura infantil é de fundamental importancia para o desenvolvimento
intelectual e emocional das criangas, pois aprendem a falar melhor,
desenvolvem-se com mais facilidade, tém a oportunidade de exercitar a
imaginagdo, criando imagens a partir do seu contexto social. O ambiente
narrado na histéria ganha proximidade com os fatos vivenciados no
cotidiano vivido ou imaginado pelas criangas. Craidy e Kaercher (2007,
p.81) explicam:

O ato de ouvir e contar historias esta, quase sempre, presente nas nossas
vidas: desde que nascemos, aprendemos por meio das experiéncias
concretas das quais participamos, mas também através daquelas
experiéncias das quais tomamos conhecimento através do que os outros
contam. Todos temos necessidade de contar aquilo que vivenciamos,
sentimos, pensamos e sonhamos. Dessa necessidade humana surgiu a
literatura: do desejo de ouvir e contar para através dessa pratica,
compartilhar.
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Ao ouvir histérias, as criancas deparam-se com situagSes que
podem ser semelhantes aquelas que vivenciam e, podem, a partir disso,
superar medos que possuem no seu cotidiano. Através da contagdo de
histérias e classicos infantis, temos uma oportunidade de representar
papéis, além de cenas vivenciadas no cotidiano, tomar posi¢des e
solucionar diversos problemas, podendo experimentar outras formas de
ser, agir e pensar.

No entanto, para que essas contribuicbes expostas sejam
alcangadas, o ideal é que o professor organize um ambiente e espago
apropriados, onde todos se sintam a vontade e, ainda, pensar,
antecipadamente, no material que sera utilizado. E necessario que o
professor tenha clareza de que, como contador de histéria, € o mediador
desse processo, e tem o desafio de envolver a crianca, despertar
emogdes, transportando a crianga para o mundo da fantasia.

Nesse sentido, a organizagio do espago é fundamental, devendo ser
planejada de forma intencional, dependendo dos objetivos que tem o
professor, pois, conforme Vieira (2009, p. 18), essa organizagio deve
contribuir:

para que as criangas possam usar o tempo em atividades de seu interesse,
a0 mesmo tempo que cria nas criangas novas necessidades e novos
interesses — que sdo formados, assim como as qualidades humanas, na
relagio social das novas geracdes com a cultura.

A autora ainda pontua: “[..] a qualidade do espago é elemento
encorajador das criangas a agdo e a autonomia, ajudando a fazé-la sentir-
se parte do espago”. (VIEIRA, 2009, p. 18).

Portanto, é importante que a contagdo de histérias coloque a
crianga em agdo e nao apenas como receptora passiva, ja que ouvir
histérias é um ato prazeroso, principalmente para a crianga, que tem a
capacidade de imaginar e fantasiar como atributo da fase de
desenvolvimento em que estio vivendo. O professor deve acreditar no
prazer que a leitura proporciona e achar a forma adequada de mostrar
isso a crianga e o interesse vira por ela mesma.

No tocante ao desenvolvimento da linguagem oral, por mais que
esta seja uma habilidade que a crianca vai adquirindo no seu convivio
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social, pois ainda no seu primeiro ano de vida sente necessidade de se
comunicar, essa aquisigio “é um dos fatores determinantes na escola,
pois a crianga sé ird produzir conhecimento a partir dessa linguagem”.
Dessa forma, é crucial que o educador planeje um trabalho pedagogico
que leve as criangas a exercitarem a oralidade, apoiado em recursos
didaticos que permitam esse exercicio. (MESSIAS, 2016, p. 7). Nesse
sentido, a literatura infantil é um recurso didatico adequado, pois
desempenha muito bem essa fun¢ao de despertar o desejo de a crianga
se comunicar e se expressar por meio da fala.

Enfim, a leitura/contagio de histérias visa a construgio do
conhecimento e o desenvolvimento das potencialidades das criangas, tais
como a criatividade, observagio, expressio, interpretagio e vontade de
comunicagdo e participagdo social, colabora com o desenvolvimento da
formagdo pessoal e autonomia, fazendo com que o conhecimento
adquirido se reflita em uma cidadania participativa.

Metodologia

O propésito intrinseco do estudo realizado foi possibilitar as
criangas o desenvolvimento da linguagem oral a partir da literatura
infantil, com base em dados produzidos por meio de pesquisa-
intervencdo, partindo do pressuposto de que as intervengbes em
educagdo, em especial as relacionadas ao processo de
ensino/aprendizagem, apresentam potencial para, simultaneamente,
propor novas praticas pedagogicas (ou aprimorar as ja existentes), em
relagdo a alguma situagdo relevante na/para a escola. Segundo Rocha e
Aguiar (2003 apud ALTOE, BONALDI, 2020, p. 309) a pesquisa
intervencdo permite “problematizar os saberes e as praticas instituidos,
questionar os conhecimentos cristalizados e possibilitar a construgao de
novas praticas na educagdo”. Nesse tipo de pesquisa, é possivel produzir
conhecimentos e transformar a realidade, simultaneamente.

Nesse sentido, consideramos que a intervencio deve se direcionar
para alguma situagdo considerada relevante na/para a escola, por isso,
optamos por intervir no desenvolvimento da linguagem oral das criangas,
de forma planejada e utilizando como meio a literatura infantil, pelo fato
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de as criangas de dois anos estarem nesse processo de aprimoramento da
linguagem oral e demonstrarem prazer em ouvir histérias e reconté-las.

Visando uma interveng¢io mais efetiva, criamos um ambiente
propicio a contagio de histérias: uma sala ornamentada com cortinas, os
painéis das histérias trabalhadas, os personagens e todos os materiais
utilizados nos momentos de contagio, tais como, fantoches, dedoches,
livrdo, entre outros. Nossa intencio foi aproximar o ambiente de
leitura/contagdo da historia, para que pudesse ganhar proximidade com
os fatos vivenciados no cotidiano vivido ou imaginado pelas criangas, e
assim, desenvolver uma aprendizagem significativa.

Para que as atividades fossem realizadas a contento, de forma a
atingirmos nossos objetivos de pesquisa, contamos com o apoio da
equipe gestora da escola: diretora e secretaria escolar e, ainda, da
professora estagiaria.

Durante a pesquisa, foram trabalhados dois classicos da literatura
infantil: Os Trés Porquinhos e Chapeuzinho Vermelho. Essas obras foram
selecionadas pelo fato de serem narrativas que chamam a atengao das
criangas. Dessa forma, confirmamos a importancia de contar histérias na
Educacio Infantil, o que permitiu que as criangas entrassem no mundo da
imaginagdo, aprendessem e construissem conhecimentos e referéncias
para a vida.

Para a produgio dos dados da pesquisa, utilizamos alguns
procedimentos de producio de dados, como observagio sistematica das
atividades realizadas, registros escritos (incluindo as falas das criangas
durante o desenvolvimento das atividades) e fotograficos. A analise desse
material esta descrita na se¢do seguinte deste artigo.

A pesquisa foi realizada em um Centro Municipal de Educagio
Infantil (CMEI) de Teresina, capital do estado do Piaui. O referido CMEI
possuia, na época da pesquisa, quatro turmas de Educagdo Infantil: uma
de maternal |, uma de maternal Il, uma de 1° periodo e uma de 2° periodo,
atendendo a criangas de 2 a 5 anos de idade. Sendo localizado em um
bairro da periferia de Teresina, as familias atendidas sdo, na sua maioria,
divergentes da configuragio-padrao (pai, mae e filhos). Geralmente, eram
de mies solteiras, que dependiam exclusivamente do beneficio Bolsa
Familia, cedido pelo Governo Federal. Observamos, da parte de muitos
familiares, a falta de acompanhamento educacional de seus filhos, pois
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ndo dialogavam com a escola, ndo apareciam nem mesmo quando eram
convocados para um dialogo.

A equipe escolar era composta pelos seguintes membros: diretora,
pedagoga, secretaria, duas professoras concursadas, uma professora
estagiaria e uma substituta, uma auxiliar de limpeza, quatro agentes de
portaria e uma cozinheira. Como pode ser constatado, ainda contava
com professoras titulares que n3o faziam parte do quadro efetivo da
escola, o que ocasionava, muitas vezes, a impossibilidade de se construir
vinculo com a instituigio.

Os sujeitos da pesquisa foram vinte criangas da turma de maternal
I, com idades de dois e trés anos, que participaram ativamente das
atividades propostas, sempre de forma dialégica, relacionando as histérias
as suas vivéncias cotidianas. Cabe destacar que utilizamos nomes ficticios
ao nos referirmos a elas na se¢io de analise do material empirico.

As atividades de intervengio possibilitaram nio apenas o
desenvolvimento da linguagem oral, como também a percepgio visual e
auditiva, o desenvolvimento da afetividade e da cognigio, conforme pode
ser constatado através da descri¢ao e analise de como as atividades se
desenvolveram, estabelecendo, assim, sempre que necessario, um didlogo
com os autores que fundamentaram o trabalho.

Todos os dias da intervengio, inicidvamos as atividades com uma
acolhida na prépria sala de aula, na qual as criangas eram organizadas
em circulo, e cantavam, junto com a professora, a musica “Vamos
passear na praga”, a qual respondiam com muito entusiasmo a pergunta:
“- Esta pronto, seu lobo?”, ao tempo em que faziam gestos imitando as
a¢Oes do lobo.

Apos a contagio de historias, eram realizadas algumas atividades em
que as criangas recontavam a histdria, representando os personagens,
sendo uma forma de contribuir para o desenvolvimento da oralidade,
ampliagdo do vocabulario, além da expressao corporal. A seguir, a musica
cantada no inicio da socializagio da historia.

Vamos passear na praga, enquanto seu lobo nao vem. Esta pronto, seu
lobo? - Nao! Estou tomando banho.

Vamos passear na praga, enquanto seu lobo ndo vem. Esta pronto, seu
lobo? -Nao! Estou escovando os dentes.

91



Vamos passear na praga, enquanto seu lobo nao vem. Estd pronto, seu
lobo? -Nao! Estou me enxugando.

Vamos passear na praga, enquanto seu lobo ndo vem. Esta pronto, seu
lobo? -Nao! Estou vestindo a cueca.

Vamos passear na praga, enquanto seu lobo nao vem. Estd pronto, seu
lobo? - Nao! Estou vestindo a calga.

Vamos passear na praga, enquanto seu lobo nido vem. Esta pronto, seu
lobo? -Nao! Estou vestindo a camisa.

Vamos passear na praga, enquanto seu lobo nao vem. Estd pronto, seu
lobo? -Nao! Estou calgando os sapatos.

Vamos passear na praga, enquanto seu lobo nido vem. Esta pronto, seu
lobo? -Sim! Vou passear com vocés.

Decidimos por esta musica em forma de brincadeira para que as
criangas tivessem a oportunidade de criar situagdes para o lobo e se
familiarizarem com ele, que é um personagem importante das histérias
Os Trés Porquinhos e Chapeuzinho Vermelho, como forma de interagio
entre elas no momento em que cantavam e dangavam com nossa
orientagdo. Depois, dirigiam-se, em fila, a sala de leitura/contacdo de
historia.

Durante cinco dias consecutivos, as criangas estiveram em contato
com as histérias, sendo utilizados diversos recursos como: livrio,
dedoches, fantoches feitos de material emborrachado, colher de madeira
e de vara, desenhos no palitinho, televisdo confeccionada com caixa de
papelio, mascaras e video.

Além disso, todos os dias, ao final da contagdo da histéria, era
proposta a realizagio de uma atividade pratica, como: confecgdo das
casinhas, pintura dos personagens com guache e giz de cera; producio de
mascaras dos personagens; salada de frutas, além de permitir que as
criangas manuseassem todos os materiais didaticos utilizados. A seguir,
descrevemos mais detalhadamente a experiéncia vivenciada.

Viagem ao mundo da imaginagao
Ao entrarem pela primeira vez no ambiente preparado para a

execugio das atividades, as criangas, ao se depararem com o cendrio,
ficaram espantadas e encantadas com o painel dos personagens. Todas
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queriam tocar, conversavam entre si com expressdes de alegria,
surpresa e curiosidade, gritando: “- Olha o lobo!”; “- Olha o porquinho!”,
“ Eu sou o Lobo!”.

Depois da surpresa inicial, foram conduzidas a sentarem nas
cadeirinhas, em forma de semicirculo, e conversamos sobre a historia Os
Trés Porquinhos, perguntando quem s3o os personagens principais
(Porquinhos e Lobo), antes de iniciar o primeiro dia de contagdo. Ao
serem organizadas na roda de conversa, as criangas ficaram bem atentas,
demonstrando curiosidade.

Posteriormente, incentivamos as criangas a falarem o que sabiam
sobre a histéria, mas no primeiro momento nao falaram nada, ficaram
somente observando as imagens. Mostramos o livrao, detalhando cada
parte. Primeiramente, as criangas tiveram a possibilidade de ler as
gravuras apontadas por nés, falando o que viam, depois manusearam o
livro e, em seguida, fizemos a leitura da histéria. Abramovich (2009, p.
16) ressalta a importancia do trabalho com a literatura infantil para
criangas, a saber:

Ah, como é importante para a formacdo de qualquer crianga ouvir muitas,
muitas historias... Escuta-las € o inicio da aprendizagem para ser um leitor,
e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensio do mundo.

De acordo com a autora, a contagdo de histérias é uma estratégia
pedagdgica que pode favorecer de maneira significativa a pratica docente
na Educacdo Infantil. A escuta de historias estimula a imaginagio, educa,
instrui, desenvolve habilidades cognitivas, dinamiza o processo de leitura
e de escrita, além de ser uma atividade interativa que potencializa a
linguagem oral.

A crianga, ao ouvir histdrias, se transporta a um mundo onde
consegue resolver alguns de seus conflitos, decepgdes, soluges ou
conquistas, convive e se adapta a novos costumes, atitudes e constréi um
conjunto de principios éticos e morais, como solidariedade, respeito e
consideragdo pelo outro, bem como assume responsabilidades consigo,
com a escola e com os colegas.

Além de proporcionar este deleite, a contagdo nos anos iniciais de
escolarizagdo, pode ser vista como instrumento facilitador para o

93



desenvolvimento de inimeros temas, situagSes, comportamentos e
atitudes. Sendo assim, por meio dos contos literarios e das reflexdes que
sdo feitas em torno deles, a crianga reconstroi sua maneira de pensar, de
ver a si mesmo e ao mundo e isso se reflete diretamente nas atitudes
cotidianas.

A aprendizagem processa-se quando trocamos nosso conhecimento
com alguém. Dessa forma, fomos contando a histéria e apresentando os
personagens confeccionados com material emborrachado e colados em
palitos de churrasco para facil manuseio, as casinhas feitas de papeldo
cobertas também com o mesmo material dos personagens, além da palha
e pintadas para representar a madeira e o tijolo, e, ainda, uma panela com
agua representando o caldeirdo que o personagem Lobo caia dentro.

Entdo, com os personagens em maos, as criangas faziam expresses
préprias da histéria, como o medo, o susto, a cara de mau do lobo, o
gesto de assopro, repetindo o que ouviam: “- Vou assoprar, assoprar e sua
casa vai cair!”. Assopravam a casa imitando o lobo e derrubavam a casinha
correspondente no chdo, o que as deixou muito empolgadas.

Em meio ao prazer, a maravilha e ao divertimento que as narrativas
criam, varios tipos de aprendizagem acontecem. Segundo o Referencial
Curricular Nacional para a Educagio Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998, p.
145), “[...] a leitura de histérias é uma rica fonte de aprendizagem de
novos vocabularios”.

Nesse entendimento, ao se ler uma histéria para uma crianga, é
importante pronunciar palavras mesmo que n3o sejam usadas
corriqueiramente em seu cotidiano, assim, ela assimila novas palavras,
servindo como aquisigdo de novos conhecimentos e, com isso, ampliara
o seu vocabulario, desenvolvendo a linguagem oral. Como observa Vieira
(2009), as atividades pedagodgicas devem considerar nio somente os
interesses que as criangas tém no momento, mas também oportunizar a
criacdo de novas necessidades e interesses.

Nesse sentido, devemos contar histérias para as criangas na
Educacdo infantil, na intencdo de promover nelas, ideias e atitudes
positivas que contemplem a formagio de posturas e habilidades,
colaborando significativamente para a sua formagio pessoal, levando cada
um a se construir como ser social, sendo uma forma de contribui¢ao para
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o desenvolvimento da oralidade, aquisicio de novo vocabulario e, ainda,
desenvolver a expressao corporal, o aspecto afetivo, emocional.

Ao término da contagio, continuamos a conversa sobre a historia.
Cada crianga comentava alguma coisa e repetia o que lembrava do
momento de contagio: a fala do Lobo, a entonagio de voz dos
porquinhos com medo. Percebemos que, ao ouvir a histéria, as criangas
acabaram entrando naquele mundo, riram, fizeram expressdo de choro,
ficaram alegres, tristes, conforme o dialogo a seguir.

Bruno repetia o tempo todo:

- 0 Lobo é ruim. Eu vou pegar o Lobo!

Jodo gritava:

-Eu sou o Porco e o Bruno é o Porquinho.
-Tia, a minha casa é de qué?

- E da Mariane?

- E do Yan?

Mariane respondeu:

- A minha é de palha! A tua é de tijolo, Jodo..
Israel ndo parava de repetir:

- A casa tem porta e o Lobo quer entrar...toc, toc, toc...
- O Lobo caiu na dgual!

Ana Carolina comentava:

- Eu sou o Porco, ta bom?

Bruno foi uma das criangas que mais ficou impressionada com a
histéria, com a maldade do Lobo, n3o parava de falar que iria salvar os
porquinhos. Jodo, por ser muito comunicativo, queria ser o Lobo, os
porquinhos e comentava onde iriam morar. O que nos impressionou foi
Israel, uma crianga muito introspectiva, repetir parte da histéria em voz
alta e interagindo com os demais colegas. Por essas falas e atitudes das
criangas, é possivel perceber o quanto elas identificam-se com as histérias
da literatura infantil, tomando alguns personagens para si e refutando
outros. A partir dessa identificacio, vdo recriando essas historias,
adicionando a elas elementos de suas vidas e estabelecendo com os
outros colegas, comunicagio.

Entdo, aproveitamos e ja deixamos combinado que no dia seguinte
teriamos histéria novamente. Mesmo sendo o primeiro dia de
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intervencdo, ja percebemos o interesse das criangcas pela literatura
infantil, o que nos incentivou mais ainda para a continuagdo das atividades.

Dessa forma, nesse primeiro dia de desenvolvimento das atividades,
confirmamos a importancia de contar histérias na Educagdo Infantil,
percebemos que o mundo que as criangas descobrem através das
histérias abre caminho a formagao de novas atitudes e perspectivas, que
o desenvolvimento da linguagem oral é dada gradativamente com o
incentivo diario.

Assim eu me comunico

No dia seguinte, ao cantarmos a musica “Vamos passear na praga”,
as criangas cantavam e dangavam repetindo os movimentos sem que eu
precisasse pedir e, ao término da mdsica, ja formaram a fila, perguntando
pelo personagem:

- Vocé trouxe o porquinho, tia?
-Sim, ele estd nos esperando, morrendo de fome! Vamos la?

Em seguida, dirigimo-nos a sala de leitura para ouvirmos novamente
a histéria Os Trés Porquinhos, contada com outros materiais didaticos.
Dessa vez, confeccionamos uma televisdo com caixa de papeldo, partindo
do indicio de que a TV tem sido reconhecida atualmente como um dos
meios tecnolégicos de comunicagdo mais comum na vida das criangas.

Logo, ao entrarem na sala de leitura, ja perguntaram o que era
aquilo, curiosos, com os olhos brilhando de entusiasmo, querendo
entender o que seria feito e procurando pelo personagem do Lobo.
Explicamos que a histéria do dia seria um cineminha na TV. A Figura 1
mostra a televisdo, as casinhas e os personagens feitos de colher de pau.
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Figura 1 - Teatro na caixa de TV

Fonte: Acervo das pesquisadoras (2018)

Fizemos um miniteatro para dar vida a TV. Comegamos
apresentando os personagens. Ao se depararem com cada personagem,
as criangas os reconheciam e ficavam euféricas. Comegamos a contar a
histéria novamente e elas sentaram para assistir com muita atengio e
entusiasmo. O incrivel foi conseguir fazer com que criangas tdo pequenas
conseguissem prestar tanta atengdo em algo e, ainda, desenvolver o que
a pesquisa propde, a linguagem oral através da literatura infantil.

Entdo, fomos mostrando as casinhas feitas de papel, desenhadas e
coloridas com giz de cera e pedindo que identificassem os materiais com
os quais as casinhas da historia foram construidas: palha, madeira e tijolo.
Além de reconhecerem as casinhas, ainda diziam qual casa se
identificavam e queriam morar. Deixamos as criangas bem a vontade para
desenvolverem o didlogo.

Durante a contacao, elas repetiam a parte que mais gostaram: “- O
lobo assoprou, assoprou e a casinha caiu!”, mas perceberam que a casinha de
tijolo nunca caia, mesmo com toda forca que o Lobo fizesse. Assim, elas
ndo resistiram e perguntaram o motivo. Explicamos a resisténcia da casa
construida com tijolos e elas demonstraram entender, o que nos deixou
muito entusiasmadas, ja que nossos objetivos estavam sendo alcangados.
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Bruno n3o gostava do fato do Lobo querer comer os porquinhos e
demonstrava isso dizendo: “ Vou pegar o Lobo, tia! Ele é mau, quer comer
todos os porquinhos!”. No término da contagio da histoéria, foi
confeccionada a mascara dos porquinhos, com cartolina azul e amarela.
As criangas iam desenvolvendo brincadeiras de imitagdo, cada uma
escolhia sua casa, e imitavam a fala dos personagens.

Cada dia mais entusiasmadas e familiarizadas com a histéria, brincaram
com as mascaras confeccionadas, entio, percebemos que a arte de contar
histéria no processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais de
escolarizacio, desenvolve a responsabilidade e a autoexpressio desde cedo.
Assim, a crianga sente-se estimulada, desenvolvendo e construindo seu
conhecimento sobre o mundo. Coelho (1995, p.9) ressalta:

Como toda arte, a de contar histérias também possui segredos e técnicas.
Sendo uma arte que lida com matéria — prima especialissima, a palavra,
prerrogativa das criaturas humanas, depende, naturalmente, de certa
tendéncia inata, mas que pode ser desenvolvida, cultivada, desde que se
goste de criangas e se reconhega a importancia da histéria para elas.

E é exatamente essa arte que deve ser levada a apreciacdo das
criangas. Ndo de qualquer jeito, mas de forma organizada, planejada,
sistematizada. A arte literaria deve ser trabalhada explorando-se o valor
que tem por si mesma, provocando prazer, o despertar de diferentes
sentimentos, o compartilhamento de ideias, a expressdo de gestos.

Nesse dia, observamos que a influéncia das historias na vida das
criangas foi muito forte. Incentivamos, com a contagdo, o prazer pela
leitura e a descoberta de novas palavras, o que levou a ampliagdo do
vocabulario. O tempo todo, as criangas falavam dos porquinhos e do
Lobo, havendo um envolvimento social e afetivo.

Ampliando os Horizontes
No terceiro dia de intervencdo, foi apresentada a historia
Chapeuzinho Vermelho. Fizemos a acolhida na sala de aula, cantando a

musica do Lobo, e nos dirigimos a sala de leitura, onde as criangas se
depararam com o painel referente a esta histéria e perguntaram pelo
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porquinho. Dissemos que os porquinhos estavam dormindo, mas o Lobo
ndo se cansava, ja estava querendo comer outras pessoas. SOnia
perguntou: “ Tia, que histéria é essa?”.

Explicamos que seria uma nova historia, mas nao disse qual ainda.
Antes, apreciamos o novo painel, fomos apresentando os personagens e
mostrando o avental. Falamos que tinha um personagem da histéria
anterior, e os deixamos livres para que conseguissem detectar a presenga
do Lobo e, logo em seguida, perguntamos se reconheciam esse
personagem da historia. Logo que perceberam ja saiu a resposta: “ O
lobo, tia!”

Entdo, comegamos a contar a histéria, utilizando o avental com os
novos personagens como recurso, dando énfase a desobediéncia da
Chapeuzinho Vermelho. A medida que a histéria ia se desenrolando, os
personagens iam sendo colocados em seus devidos lugares no avental. As
criangas observavam e ouviam bem atenciosas, comentavam a presenca
do lobo em outra histéria, mas logo estavam interagindo com os colegas
e com a contagao.

Figuras 2 - Avental de historias

Fonte: Acervo das pesquisadoras (2018)
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A literatura infantil é um recurso didatico encantador para as
criangas, porque possibilita variadas estratégias de trabalho com ela. A
mesma histéria, sendo lida ou contada, utilizando-se metodologias
diversas, aparece para as criangas sempre como algo inédito, inusitado,
proporcionando-lhes alegria, prazer, curiosidade.

Nesse sentido, a literatura infantil é fundamental. A partir dela, a
criangca pode interagir com os fatos e situacbes apresentados pela
sociedade. Segundo Coelho (1995), a histéria é alimento para a
imaginagido, sendo capaz de aquietar, prender a atengio, informar,
socializar, educar.

Hoje, por estar vivendo em uma época em que o avango da
tecnologia tem proporcionado as mais diversas e variadas informagdes,
tornou-se imprescindivel que as pessoas sejam preparadas para serem
leitoras, porque assim serdo capazes de fazer a selegdo de informagdes
que lhes possibilitem a solu¢ao de problemas de suas realidades.

Percebemos que os contos infantis retratam para algumas criangas
situagSes vivenciadas de algum modo, nas relagdes com a familia e com a
sociedade. Muitas delas, deparam-se com situa¢cdes que se assemelham
com aquelas que convivem e podem, a partir disso, superar medos,
angustias, desprezos, soliddo, abandono, que, por vezes, vivenciam no seu
cotidiano.

Foi possivel compreender como é potente a contagdo de historias,
constituindo-se um instrumento mediador em sala de aula, estimulando
a curiosidade e criatividade da crianga, contribuindo significativamente
para o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo, motor, oportunizando
experiéncias de intensa interagdo, envolvendo até mesmo as criangas
mais introvertidas.

Sendo assim, com o professor instigando as criangas a reflexdo,
através da contagio de histérias, problematizando situagSes que as fagam
pensar e fazer descobertas, dinamiza-se as aprendizagens gerando
desenvolvimento.

Nesse dia, ao término da histdria, as criangas degustaram o delicioso
bolo de chocolate para comemorar o aniversario do Jodo, que ja foi
dizendo que a Chapeuzinho levou o bolo e o Lobo queria comer, mas
que n3o ia deixar. Mesmo durante a comemoragio, ndo paravam de
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repetir partes da histéria que tinham acabado de escutar e
compartilhavam com entusiasmo com as outras criangas.

O envolvimento com o ambiente, com as histérias e com os
personagens estava cada dia mais visivel. A qualquer pessoa que entrasse
na sala, as criangas pediam para contar histérias, falavam sobre os
personagens, inventavam outros, cantavam a musica do Lobo Mau,
fazendo-nos concluir que a contagdo de histérias é um valioso
instrumento para proporcionar o prazer e desenvolver a oralidade,
enriquecendo a aula.

Do imaginario para a vida real

Os momentos de apreciagdo das historias iam acontecendo e as
expectativas das criangas s6 aumentavam. Visando envolvé-las nas
atividades com entusiasmo, cercamo-nos do cuidado de variar as
estratégias de trabalho com as histérias, pois acreditamos ser importante
que, ao contar uma histéria, o educador utilize estratégias para envolver
as criangas, como um tom de voz adequado, dando vida aos personagens.
Abramovich (2009, p. 18) sugere que:

[...] para contar histérias — seja qual for — é bom saber como se faz. Afinal,
nela se descobrem palavras novas, se entra em contato com a musica e com
a sonoridade das frases, dos nomes... Se capta o ritmo, a cadéncia do conto,
fluindo como uma cang3o ... Ou se brinca com a melodia dos versos, com o
acerto das rimas, com o jogo das palavras... Contar historias € uma arte.

Continuamos com a arte de contar histéria. O recurso utilizado
dessa vez foi fantoches colados em palitos de picolé, para que pudessem
manusear. Logo que nos dirigimos a sala de leitura, as criangas ja queriam
saber qual seria a histéria. Com a ajuda do painel, identificaram que seria
novamente a Chapeuzinho Vermelho que entraria em cena.

Fomos mostrando os personagens e a historia ia se desenrolando,
sempre com a participagdo e comentario dos pequenos. Mariane, por ser
uma crianga muito comunicativa, conversava com Mabelle: “- Ndo pode
mentir pra mamde, que o Lobo vai pegar”. Elane, pergunta: “ Tia, cadé o
bolo? T6 com fome”.
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Ao se ter como objetivo o desenvolvimento da oralidade,
percebemos, com o uso da literatura infantil, que as histérias vao
mediando a necessidade de comunicagio e expressio das criangas. O
enredo vai desencadeando a necessidade de falar, de ouvir, de perguntar,
de se movimentar. Portanto, a literatura infantil é um recurso didatico
fundamental para a aquisigdo e aperfeigoamento da linguagem oral.

O desenvolvimento infantil se dd num processo criado pela prépria
crianga a partir das interagdes que vivencia. A literatura infantil, em
especial a contagio de histérias, contribui para esse desenvolvimento. No
momento em que participam de situacSes de leitura/contagio de
historias, as criangas reconhecem novas palavras, entram no mundo da
imaginagdo, onde uma atividade vivenciada é como se fosse real.

Primeiro passo para futuros leitores

No dltimo dia de implementacdio do projeto, aconteceu a
culmindncia com a exposigao de todos os materiais que foram utilizados.
As criangas foram convidadas a participarem de um passeio, com o
objetivo de apreciar as producdes desenvolvidas ao longo da realizagdo
das atividades interventivas. Demos liberdade para que tocassem nos
materiais, escolhessem seus personagens favoritos.

Elas enquadraram-se nas histérias, dialogavam entre si, escolhiam os
materiais que queriam manusear, cada uma queria pegar no seu
personagem predileto, sendo a preferéncia dos meninos o famoso Lobo
Mau e das meninas era a Chapeuzinho Vermelho. Bruno, uma crianga
muito esperta, chegou com uma capa de super-herdi, seguindo-se o
dialogo:

A professora pergunta:

- Bruno, que capa é essa que vocé esta usando?

Ele respondeu:

- Tia, eu sou o capitdo herdi e vou salvar os porquinhos e a Chapeuzinho.
-Salvar de quem? — perguntou a professora.

Bruno logo completou:

- Do Lobo Mau, ele quer comer todo mundo, ele é mau!
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A contacdo de historia baseada no conto literario e com o apoio
visual, proposto durante o desenvolvimento da pesquisa, prendeu a
atengdo das criangas, foi motivante e enriquecedora. Isso foi percebido no
momento em que a crianga tem a ideia de incluir um outro personagem a
histéria, o Capitdo Herdi, que veio para salvar os porquinhos e a
Chapeuzinho Vermelho do ataque do Lobo Mau, demonstrando que
contribuiu para potencializar a oralidade e a linguagem infantil.

Logo em seguida, as criangas tiveram a oportunidade de pintar os
personagens das histérias com guache e encerramos com um delicioso
lanche saudavel da cesta da vové. Presenteamos cada crianca com uma
lembranca: uma cestinha cheia de bombons, confeccionada com copo de
requeijao.

Implementar a contacio de histérias a partir da creche na Educagao
Infantil é ensinar, desde cedo a crianga, a importancia da leitura,
incorporando-a no dia a dia. Perceber em cada crianca sua evolugio em
relacio as histdérias, em um movimento processual, em que
demonstravam valorizar os momentos de leitura e contagio, deixa, cada
vez mais claro, que a contacdo de histéoria é o primeiro passo para
formacgio de bons leitores.

Ler para as criangas é importante para o desenvolvimento intelectual,
cognitivo e ampliagdo do vocabulario, permitindo que resolvam situagdes,
ja que nesse momento, criam para si um mundo que compensa as pressoes
vividas, sem limites da realidade. E através da leitura que a crianca dara os
primeiros passos para construir seu mundo. Sobre o sentido que tem a
histéria para as criangas, Busatto (2003, p. 12) afirma:

7

Se mergulhar neste universo é fascinante para nos, adultos, que
esquecemos de nos inebriar com a magia, que dira a crianga, a qual constroi
deliberadamente um mundo onde tudo é possivel. Ao contar uma histéria
para ela estaremos lhe oferecendo um alimento raro, pois iremos
colaborar para que seu universo se amplie e seja mais rico.

O momento final permitiu-nos reafirmar que o trabalho com a
literatura infantil € de fundamental importéncia para o desenvolvimento
intelectual, emocional e motor das criangas, pois, através das historias,
elas aprendem a se expressar melhor, tendo a oportunidade de exercitar
a imaginagdo, criando imagens a partir do seu contexto social. As
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atividades aqui planejadas possibilitam as criangas serem conduzidas para
o habito da leitura e o desenvolvimento da oralidade. Ler livros para elas
€ uma maneira de proporcionar prazer e encantamento.

Consideracoes finais

O professor que tem por objetivo oferecer as criangas uma
educagdo que as preparem para a vida, precisa fazer com que sua sala de
aula seja um espago promotor de aprendizagens significativas. A contagdo
de histérias, quando trabalhada de forma adequada, contribui para que as
criangas desenvolvam e ampliem habilidades essenciais para sua vida
pessoal e estudantil.

Muito mais que a oralidade, as criancas do maternalzinho do CMEI
onde a pesquisa foi realizada desenvolveram diferentes linguagens e
expressdes corporais e aprenderam a compartilhar momentos agradaveis
de aprendizagem e representagio da realidade com muita imaginagdo. A
contagio de histdrias contribuiu para que as criangas desenvolvessem e
ampliassem habilidades essenciais para sua vida individual e coletiva.
Pensamos que esta é, indiscutivelmente, uma pratica digna de ser utilizada
por todos os professores da Educacao Infantil.

Valorizando a ideia de que a crianga, ao escutar histérias de seu
interesse, é levada a fazer associagbes e relagbes desta com fatos e
situacbes do cotidiano, percebemos que o ato de contar histérias
possibilita que a crianga tenha uma maior e melhor compreensido do
mundo. Isto facilitara e proporcionara a ela o desempenho de papéis
sociais de forma auténoma e critica.

Percebemos que a intervengio colaborou com o desenvolvimento
da linguagem oral, conforme mostram os didlogos expostos, bem como
permitiu a comunicagdo entre as criangas e entre professores e criangas,
aumentou significativamente o vocabulario, desenvolveu de forma
prazerosa o imaginario, concluindo que aconteceu, de fato, um
enriquecimento das experiéncias infantis e contribuiu para uma
aprendizagem significativa.

Com o desenvolvimento da intervengio, conduzimos as criangas a
entrarem no verdadeiro mundo da imaginagdo, aprenderam e
construiram conhecimento, portanto, acreditamos que contribuira para
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despertar nos demais professores do CMEl um interesse maior por
contar histérias de forma significativa em sala de aula, tornando-se, assim,
investigadores de novas descobertas e conhecimentos que conduzam a
uma forma atraente de ensinar e aprender.

Consideramos que o contador, através da leitura expressiva,
estimula nas criangas, com espontaneidade e encantamento, o gosto pela
leitura, proporcionando e permitindo que elas se tornem sujeitos ativos
e responsaveis pela construgdo de seus conhecimentos.

Foi possivel ver, através das teorias dos autores estudados e das
atividades de intervencio, que o ato de contar histérias é, sem duavida,
uma atividade que oportuniza a crianga o estimulo a leitura, o
desenvolvimento da linguagem, sendo um passaporte para a escrita, além
de despertar o senso critico e estimular o mundo de faz de conta.
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CONTANDO E RECONTANDO HISTORIAS: UM CAMINHO
POSSIVEL PARA O DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE

Roberta Kellen de Queiroz Saraiva
Keylla Rejane Almeida Melo

Introducao

Nas mais diversas culturas do mundo, contar histérias a uma crianga
pequena é algo bem comum. Isso acontece n3o apenas no espago familiar,
como também em outros espagos sociais, como na escola. Comumente,
as histérias infantis tém como narradores os pais ou professores, que
veem nessas historias uma forma de entretenimento ou distragio.

Hoje, tanto o desenvolvimento das tecnologias, com o surgimento
de uma diversidade de brinquedos eletrénicos, quanto a grande
quantidade de compromissos e encargos das escolas e das familias, tém
levado ao quase esquecimento das histérias magicas, vindas da literatura
infantil. Deparamo-nos, muitas vezes, na realidade escolar, com a
utilizagdo de textos cujas finalidades pedagdgicas restringem-se a
interpretagdo ou a produgdo de algo escrito ou reescrito, perdendo o
lado magico do faz de conta, do ludico, da imaginacdo, do prazer e do
encantamento do aluno em escutar e “viajar nas asas da imaginagao”.

Somando-se a isso, falta a muitas instituicSes de Educagdo Infantil,
bibliotecas que oferecam acervo bibliografico destinado a criangas de
acordo com a faixa etaria e docentes interessados em incluir atividades
lddicas para as criangas em suas praticas cotidianas. Além disso, os
conteldos programaticos sio tdo privilegiados na rotina escolar, que se
deixa de lado o ato de contar histérias em sala de aula. Para Abramovich
(2009, p 143), “[...] ao ler uma histéria, a crianga também desenvolve
todo potencial critico. A partir dai, ela pode pensar, duvidar, se perguntar
e questionar...”, pois a contagdo de histéria leva a crianga a construir
sentimentos que permitem auxiliar na formacio de sua personalidade.

Em entendimento com o pensamento da autora, ressaltamos que é
preciso resgatar nas escolas, a contagdo de histérias como um momento
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mediado pelo professor em que, através de sua voz, a crianga tem
contato com um mundo novo, possibilitando-lhe compreender e
interpretar situagdes para que possa posicionar-se diante dele. E possivel,
a partir da contagao e leitura de histérias infantis, que o professor utilize
diversas atividades que possibilitem as criangas a vivéncia de muitas
situagdes, relacionando o que as histérias contam com sua prépria
histéria de vida. Dessa forma, questiona-se: Como se desenvolve a
linguagem oral das criangas a partir da contagdo de histérias Infantis?

Na perspectiva de nio apenas entreter e distrair as criangas, mas
também de contribui¢do efetiva no seu processo de desenvolvimento, é
que pensamos em trabalhar a contagdo de histérias de uma forma mais
planejada na pratica docente. Assim, elaboramos o projeto de
intervencdo intitulado “Contando e recontando histérias: um caminho
possivel para o desenvolvimento da oralidade”, que tem como objetivo
geral: Analisar o desenvolvimento a linguagem oral das criangas por meio
da contacdo de histérias, de modo que estas pudessem contar e recontar
histérias, refletir oralmente sobre as histérias ouvidas, dramatizar e
desenvolver atividades relacionadas a essas histérias.

O presente artigo esta estruturado em cinco partes: esta
introducgio, o referencial teérico, a metodologia, duas se¢des contendo
a analise dos dados e as considerages finais.

Referencial teérico

A leitura é vivenciada antes mesmo da crianga ingressar na escola,
quando o pai, mie, avds ou outras pessoas contam os mais diversos tipos
de historias a ela. Nessa interagdo com as historias, as criangas descrevem
os personagens, lembram de fatos que passaram despercebido pelo
contador. Isso acontece a partir do momento em que a crianga passa a
compreender o sentido das coisas que a cercam. Freire (2000, p. 8) afirma:

A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a
ler, escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,
compreender o seu texto, ndo numa manipulagdo mecanica de palavras,
mas numa relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade.
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Na escola, a crianga comega a descobrir as letras, passa a encantar-
se com as ilustragdes através do manuseio do livro, embarca em sua
imaginagio e amplia o gosto pela leitura. Por isso, na Educagdo Infantil, é
importante que a crianca seja estimulada a buscar e elaborar significados
diante dos textos que circulam na escola. E essencial que a leitura seja
sempre trabalhada no contexto da sala de aula, sendo as criangas inseridas
em situagBes praticas de comunicagio.

Para isso acontecer, o professor deve envolver a crianga neste meio,
através da leitura e do ato de contar histérias, acrescentando técnicas
que geram o desenvolvimento das habilidades necessarias para
interpretar e compreender uma histéria por parte das criangas e, assim,
aprimorarem a linguagem oral. Como afirma Cunha (2000), o livro deve
ser tocado, folheado pela crianga, proporcionando-lhe um contato mais
profundo, pois isso ajudara no despertar do interesse, do gosto pelos
livros, pela percepgdo de que estes fazem parte de um mundo fascinante,
onde palavras e desenhos apresentam a fantasia.

Abramovich (2009, p. 23) nos diz que “[...] o escutar pode ser o
inicio da aprendizagem para se tornar leitor”. Ouvir muitas e muitas
histérias é importante para a entrada em um mundo de descobertas e de
compreensio da realidade. Ouvindo histérias, segundo a autora, pode-se
também sentir emogdes importantes como raiva, tristeza, irritagdo,
medo, alegria, tranquilidade. As historias podem fazer a crianga ver o que
antes ndo via, sentir o que ndo sentia e criar o que nao criava. O mundo
pode se tornar outro, com mais significados e mais compreensdo
(ABRAMOVICH, 2009).

Por meio das histérias, as criangas acessam modos de pensar, sentir
e agir, construindo formas de compreender o mundo que as cerca e se
apropriando de elementos culturais. A crianga que, desde cedo, participa
de praticas de leitura, ouvindo histérias, vive experiéncia importantes
relacionadas ao comportamento de leitor. Conde (2010, p. 119) pontua
que “[...] ouvir e ler historias sdo praticas formadoras de leitor”. Nessa
perspectiva, as praticas pedagdgicas na Educagio Infantil ndo tém como
prescindir desse tipo de atividade. Corroborando com esse
entendimento, Silva (2020, p. 74) enfatiza:
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Cumpre a escola proporcionar espagos que favorecam a crianga a
encontrar-se com o livro, sem cobrancas desnecessarias, de modo que a
leitura seja incorporada na vida da crianga como tantas outras convivéncias
importantes para seu desenvolvimento.

Dessa maneira, é importante que o livro seja incorporado a pratica
pedagdgica, visando favorecer o desenvolvimento das criangas, pois
contribui, significativamente, para inimeras vivéncias, através do passeio
por um mundo imaginario que leva, simultaneamente, a vivenciar o real.

Metodologia

A pesquisa desenvolvida consistiu na intervengdo da pratica docente
fundamentando-se nos pressupostos da pesquisa-agdo. Esse tipo de
investigacao tem como base a ideia da relagio dialética entre pesquisa e
acdo, supondo ainda que a pesquisa deve ter como fungio a
transformagio da realidade. De acordo com Thiollent (2005. p.16):

Pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagio com uma agio ou com a
resolugio de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagdo ou problema estio envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.

No campo educacional, essa modalidade de pesquisa é bastante
utilizada devido a relevancia de seu carater pedagégico: os sujeitos, ao
pesquisarem sua propria pratica, tém oportunidade de refletirem e
intervirem na realidade onde atuam, redefinindo seu fazer docente.

Para produgio dos dados, foram realizadas oficinas utilizando-se da
técnica de contar historia. A opgdo pela técnica da contagdo de historia
deu-se em virtude de despertar na crianga a imaginagdo, criatividade,
sensibilidade, contribuindo para que as aulas se tornassem proveitosas e
prazerosas, ao mesmo tempo. Neste sentido, foram desenvolvidas
oficinas com varias atividades para avaliar o desempenho das criangas, tais
como: desenho, pintura, relaxamento, cantigas, recorte e colagem,
dobradura e dramatizagio.
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Todas as atividades foram fotografadas e os dados coletados foram
analisados qualitativamente, observando a interagio das criangas nas
atividades propostas e as suas atitudes diante dessas atividades.

A partir dos questionamentos apresentados pelas criangas e das
observagdes realizadas em sala de aula, foram analisadas as falas das
participantes, transcritas para a integragio destas com os demais dados
produzidos ao longo da pesquisa. No entanto, vale ressaltar que, por
questSes éticas e metodoldgicas, as criangas foram identificadas por
nomes ficticios. As anélises das informagdes foram feitas com base nos
tedricos estudados, na busca de contribuir para maior enriquecimento
do fendmeno investigado.

A intervencdo foi desenvolvida em um Centro Municipal de
Educacido Infantil (CMEI) de um bairro de periferia de Teresina, capital
do Piaui, numa turma constituida de 25 criangas na faixa etaria de 4 anos
de idade. Para tanto, abordamos dois classicos da literatura infantil:
Pinéquio e Patinho Feio. Quanto ao espago da pesquisa, foi utilizada a
proépria sala de aula. As oficinas de contos com as criangas aconteceram
todos os dias, durante uma semana, sempre apo6s a acolhida das criangas.

Duas historias, multiplas aprendizagens

As potencialidades das histérias infantis descritas na segdo
Referencial subsidiaram as atividades elaboradas no projeto de
intervengdo “Contando e Recontando Historias: um caminho possivel
para o desenvolvimento da oralidade”, cuja execu¢do nos permitiu
observar, avaliar e compreender os avan¢os no desenvolvimento das
criangas no que se refere a linguagem oral, permitindo criar espagos para
a construgio do conhecimento.

A contagdo de histérias entendidas como leitura de mundo é
vivenciada antes mesmo de a crianga ingressar na escola, quando o pai,
mie, avds ou outras pessoas contam os mais diversos tipos de historias
a ela. Nessa interagio com as histérias, a crianga descreve os
personagens, chama a atengdo para fatos que passaram despercebidos
pelo contador. Isso acontece a partir do momento em que a crianga passa
a compreender o sentido das coisas que a cercam.
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A escola é o local onde a crianga comega a descobrir as letras, passa
a encantar-se com as ilustragdes através do manuseio do livro, embarca
em sua imaginagdo e amplia o gosto pela leitura. Na Educagio Infantil, ela
deve ser estimulada a buscar e elaborar significados diante dos textos que
circulam na escola. E essencial que a leitura e a contacio de historias
estejam sempre inseridas no contexto da sala de aula, em situagdes
praticas de comunicagio.

Considerando essa importdncia da literatura infantil para o
desenvolvimento das criangas, foram elaboradas atividades voltadas para
a ludicidade, objetivando suprir suas necessidades coletivas e individuais,
respeitando o tempo de cada uma no processo de aprendizagem.

A seguir, apresentamos o caminho trilhado com as criangas,
levando-as a desenvolverem a linguagem oral através da contagido de
histérias, considerando os seus conceitos, conhecimentos prévios e
conhecimento de mundo, para que se tornem seres criativos que venham
a interagir de forma construtiva no meio em que vivem.

No primeiro dia de aplicagdo da intervengdo, foi utilizada como
estratégia metodoldgica a roda de conversa, sendo feita a apresentagdo
do projeto as criangas, explicando que durante uma semana iriamos
desenvolver atividades relacionadas a histérias infantis. Para isso,
trabalhariamos duas histérias: Patinho Feio e Pinéquio.

Com o desenvolvimento dessa atividade, observamos a
preocupacio das criangas com o trabalho a ser desenvolvido, manifestada
através de perguntas, da exposi¢do de suas ideias e de duvidas. Cabe
ressaltar que a estratégia utilizada, a roda de conversa, foi fundamental
para possibilitar essa participagdo das criancas. De acordo com o
Referencial Curricular Nacional para a Educagio Infantil - RCNEI
(BRASIL, 1998, p.138):

A roda de conversa é o momento privilegiado de didlogo e intercimbio de
ideias. Por meio desse exercicio cotidiano, as criangas podem ampliar suas
capacidades comunicativas, como a fluéncia para falar, perguntar, expor
suas ideias, duividas e descobertas, ampliar seu vocabulario e aprender a
valorizar o grupo como instincia de troca e aprendizagem.
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A roda, inclusive, é um espago de construcdo da democracia. Sua
propria forma de organizagdo, que permite que todos estejam sentados
frente a frente, criangas e professora, conversando sobre determinado
assunto, tendo, cada um, a possibilidade de expressar suas ideias,
constitui-se possibilidade rica de exercicio da cidadania.

Trabalhamos nesse dia, na rodinha, a histéria Patinho Feio, cujas
atividades relacionadas foram desenvolvidas em dois dias. Primeiramente,
apresentado o livro, perguntamos quem conhecia a histéria. Todas as
criangas responderam que ja conheciam, porém manifestaram muito
interesse em ouvi-la. A partir das gravuras do livro, fomos contando a
histéria, e as criangas, atentas.

Ao finalizarmos a histéria, perguntamos quem gostaria de reconta-
la. E foi uma festa! Todas queriam falar ao mesmo tempo. Observamos
que era um momento de grande proveito, pois elas se manifestavam de
forma espontinea, falando o que entendiam. Muitas perderam a vergonha
que tinham de ficar a frente dos colegas, expressando, claramente, seu
entendimento sobre a histéria. Silva (2016, p. 27) afirma que “[...] um
texto sera efetivamente compreendido quando ocorre o descobrimento
de estruturas profundas, compreensdo esta advinda da relacdo e da
autonomia do leitor com textos que se definem como os momentos
objetivos de uma obra”.

E exatamente por conta da importéncia de se extrair a compreensio
que as criangas tiveram da histéria que o reconto se faz fundamental apos
a contagdo/leitura. Através do reconto realizado pelas criangas,
constatamos que a histéria infantil é um valioso instrumento no
desenvolvimento delas, pois proporciona a ampliagio do vocabulario
infantil e o prazer pela leitura, a partir da apreciagio da histéria. O
reconto permite ao professor perceber a compreensdo das criangas em
relacio ao enredo, a identificacido dos personagens e ao nivel de
memorizag¢ao da historia.

Apos o reconto, todas as criangas puderam manusear o livro, folhea-
lo, olhar as ilustragdes, trocar ideias com os colegas. Conforme Cunha
(2000, p. 27):

E importante que o livro seja tocado pela crianca, folheado, de forma que
ela tenha um contato mais profundo com o objeto do seu interesse. A
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partir dai, ela comeca a gostar dos livros, percebe que eles fazem parte de
um mundo fascinante, onde a fantasia se apresenta por meio de palavras e
desenhos.

No segundo dia, apés relembrarmos a histéria, coletivamente,
conversamos sobre a importancia de aceitarmos todas as pessoas,
mesmo que sejam diferentes de nds, porque, na verdade, ninguém ¢ igual
a ninguém. Muitas criangas manifestaram-se a respeito disso, porém,
destacamos o comentario de Rebeca, que disse: “- Os outros patos s6
aceitaram o patinho feio depois que ele virou um belo cisne”. Esse momento
é importante por possibilitar as criangas refletirem sobre questdes sociais
polémicas, colocando seus pontos de vista, desenvolvendo a criticidade.

7

Encerramos este dia com a confecgdo da mascara do personagem
principal da histéria: o patinho feio. A mascara estava desenhada em papel
A4, e as criangas tiveram que recortar e pintar. Elas demonstraram muita
alegria em produzir sua prépria mascara. Esse tipo de atividade estimula
a criatividade artistica, a coordenagdo motora e a capacidade de criar
histérias, mais conhecido como “faz de conta”.

No terceiro dia de aplicagio do projeto, trabalhamos a histéria
Pinéquio, introduzindo-a a partir de uma conversa informal sobre o tema
de que trata: a mentira. Procuramos trabalhar essa histéria em seus
detalhes, pois o enredo possibilita uma relagao direta com o dia a dia das
criangas, suas vivéncias em casa, na escola, na rua.

Primeiramente, colocamos em consideragio o tema trazido pela
histéria, questionando e estimulando as criangas a reflexdo. Esse
momento é essencial na contacdo de histérias, pois influencia na
formagdo da crianca enquanto individuo, a fim de internalizar valores,
senso moral e ético. Entdo, abrimos espago para que elas pudessem se
expressar sobre o que era perguntado: é correto mentir? O que acontece
quando mentimos? Vocés conhecem a histéoria do Pinéquio? O que
Pindquio fez de errado? O que acontecia quando ele mentia? Muitas
criangas pronunciaram que ja conheciam a histéria, e até falaram um
pouco dela. O didlogo a seguir, traduz um pouco esse momento:

Professora: - O que acontece quando mentimos?
Diego: - Se eu mentir, meu nariz vai crescer igual ao do Pinéquio.
Graziela: - Minha mde vai ficar triste.
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Entdo, iniciamos a contagio da historia a partir da ilustragdo do livro.
As criangas permaneceram atentas durante esse momento. Finalizada a
leitura, conversei com elas questionando se poderiamos agir da mesma
forma que Pinéquio e todas disseram que n3o. Clara disse que mentir é
feio, mas que Gepeto fez certo de procurar seu filho, que era a coisa mais
importante de sua vida.

Apos a conversa, solicitamos que todos desenhassem o momento
que mais gostaram da histéria. As criangas demonstraram gostar de
realizar essa atividade de desenho livre, esforgando-se em colori-lo da
melhor maneira. Os momentos da histéria mais desenhados pelas
criangas foram: o encontro de Pindéquio e Gepeto dentro da barriga da
baleia e a transformagdo de Pindquio em uma crianca de verdade.
Relacionei essas escolhas das criancas a motivagdes de alegria, pois os
momentos representados por elas sio exatamente aqueles que mostram
felicidade por parte dos personagens. Atividades de registro da historia
propiciam inferir a compreensio das criangas, seus sentimentos,
pensamentos e posturas diante do mundo.

No dia seguinte, a histéria foi novamente apresentada, mas, dessa
vez, no projetor multimidia, em forma de slides. As criangas ficaram
encantadas com a grande tela, e com o fato de os personagens ganharem
vida, por conta dos movimentos. O encanto das criangas em relagio a
mesma historia pode ser sempre renovado com a mudanga de
metodologia de apresentacdo. Novas metodologias proporcionam novas
possibilidades de aprendizagem.

Em estudo sobre o uso da literatura como recurso didatico na
Educacio Infantil, Jung, Silva e Lima (2020, p. 30) ressaltam

[...] 2 importancia de docentes que saibam elaborar aulas e atividades com
a literatura de forma criativa, lidica e divertida, que atraia o interesse das
criangas. Somente educadores leitores serdo capazes de inspirar os seus
alunos a desvendarem o mundo magico, repleto de diversio e aprendizado
que existe entre as paginas dos livros

Portanto, o prazer sincero de ler, demonstrado pelo professor as

criangas, fara toda a diferenca para o envolvimento delas. Apds a
apresentagdo da histéria, realizamos um sorteio para que uma crianga
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pudesse contar a historia livremente. Foi sorteado o José, que fez um
reconto da histéria muito entusiasmado, olhando as imagens dos slides.
Essa foi uma experiéncia riquissima, pois vimos a tentativa dele em ler da
mesma forma que a professora.

Em seguida, entregamos um jogo da memoria com os personagens
da historia para cada uma das criangas, para que realizassem um belo
colorido nos quadros. Depois, elas mesmas recortaram os quadros e
confeccionaram os envelopes para as pegas serem colocadas dentro. Um
detalhe: sempre escreviam seus nomes nas atividades. Nesse sentido,
ressaltamos a importancia de uma mesma atividade possibilitar uma
diversidade de aprendizagens, isto é, colocar as criangas em ac¢do e nao
apenas como sujeitos passivos que recebem tudo pronto da professora.

Assim, a contacdo de histérias desemboca em outras atividades
prazerosas, que resultam no desenvolvimento de habilidades
fundamentais, como falar, pintar, desenhar, recortar, escrever, socializar,
etc.,, sem, no entanto, esquecer o foco: a histéria. Como nos ensina
Coelho (1986, p. 27), a literatura infantil é, “antes de tudo, literatura; ou
melhor, é arte: fenébmeno de criatividade que representa o mundo, o
homem, a vida, através da palavra”. Mas que, também, é geradora de
outras possiblidades na escola, 2 medida que permite a crianga vivenciar
situagdes diversas.

No ultimo dia de aplicagio do projeto, preparamos coletivamente
o ambiente para a culminancia. Todos encheram os balGes, organizamos
a exposigao das atividades realizadas pela turma: as mascaras, os jogos da
memoria, os desenhos livres. As criangas demonstraram muito orgulho
por protagonizarem esse momento, tanto como decoradores, quanto
como artistas.

As criangas mostraram que a capacidade de conhecer e aprender
constroi-se a partir das trocas estabelecidas entre o sujeito e o meio,
pois o desenvolvimento infantil é um processo dinimico, no qual as
criangas ndo sdo passivas, meras receptoras das informagdes que estio a
sua volta. Através do contato com seu préprio corpo, com as coisas do
seu ambiente, bem como através da interagdio com outras criangas e
adultos, as criancas vdo desenvolvendo a capacidade afetiva, a
sensibilidade e a autoestima, o raciocinio, o pensamento e a linguagem. A
articulagdo entre os diferentes niveis de desenvolvimento (motor, afetivo
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e cognitivo) ndo se da de forma isolada, mas sim de forma simultanea e
integrada do desenvolvimento infantil.

Figura 1 - Exposigdo das produgdes das criangas

Fonte: Acervo das autoras (2018)

A culminancia do projeto de intervengdo “Contando e Recontando
Historias: um caminho possivel para o desenvolvimento da oralidade”
aconteceu na propria sala de aula onde aconteceram as atividades, com a
participagdo das professoras, das criangas e da equipe gestora da escola.

Depois que tudo estava organizado, cantigas foram entoadas pelas
criangas para animarem o ambiente. Demos a elas a responsabilidade de
escolheram duas criangas para contarem as histérias que preferiam.
Pedro e Rafaela foram as escolhidas. Ele contou a histéria do Pinéquio e
ela, a histéria do Patinho Feio. Ficamos encantadas com o fato esforgo
para contarem da mesma forma que a professora contava durante os dias
de realizagdo do projeto. As outras criangas ficaram entusiasmadas com
o empenho dos colegas. Nessa perspectiva, o RCNEI (BRASIL 1998, p.21)
esclarece que:

A imitagdo é resultado da capacidade de a crianca observar e aprender com
os outros e de seu desejo de se identificar com eles, ser aceita e de
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diferenciar-se. E entendida aqui como reconstrugio interna e nio
meramente uma cépia ou repeticio mecdnica. As criangas tendem a
observar, de inicio, as agdes mais simples e mais préximas a sua
compreensio, especialmente aquelas apresentadas por gestos ou cenas
atrativas ou por pessoas de seu circulo afetivo. A observacao é uma das
capacidades humanas que auxiliam as criangas a construirem um processo
de diferenciacio dos outros e consequentemente sua identidade.

Em seguida, falamos dos trabalhos expostos. Relatamos como foi
realizado todo o processo de aplicagdo do projeto, esclarecendo que as
atividades eram sempre voltadas ao desenvolvimento oral e motor das
criangas. A coordenadora da escola e a diretora ficaram maravilhadas pela
desenvoltura que as criangas tinham em participar de tudo que era
proposto a elas.

Cada crianga contou uma histéria da maneira que sabia. Pedro
optou por contar a histéria sem livro, usando o microfone para que todos
pudessem ouvi-lo com clareza; Rafaela preferiu usar o livro, pois queria
fazer da mesma forma que a professora faz. Para finalizar, solicitamos que
cada uma fosse até a mesa para pegar suas producdes, identificadas com
seus nomes. E, por fim, presenteamos cada crianga com um livro de
histéria infantil, e foi uma festa.

Considerag¢des Finais

A Educagio Infantil é a primeira etapa da educa¢io basica, sendo
reconhecida, atualmente, sua importancia no processo de constituigao
do sujeito. Nesse contexto educativo, a contagido de historias merece
lugar de destaque, nao apenas como recurso para distrair e animar as
criangas, como também para desenvolver a oralidade, a autonomia, o
vocabulario, a imaginacdo, a criatividade.

No ambito da intervengao realizada, vivemos com as criangas uma
experiéncia enriquecedora, pois trouxe reflexdo teérico-pratica acerca
da importincia do exercicio de contar histérias, e para as criangas, a
novidade, a ludicidade, o encantamento, a construgio de muitas
aprendizagens.

As orientagbes dadas as criangas em relagio ao ouvir, falar, ler e
expressar-se de forma espontdnea diante do que era colocado foram
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importantes na sua formacio cidad3i, tendo em vista que elas
compreenderam que, ouvindo, aprendemos, adquirimos conhecimento e
socializamos com os outros.

Através das histérias contadas, as criangas concretizaram as atividades
propostas de maneira prazerosa e satisfatéria, podendo, assim, vivencia-las
no dia a dia. A partir das atividades de reconto das historias realizadas por
elas, puderam desenvolver o cognitivo e o pensamento critico.

Observei que, através da livre expressdo de seus pensamentos, é que
as criangas fixam suas experiéncias e desenvolvem sua personalidade.
Através das leituras realizadas, foi possivel perceber que as criangas
desenvolvem as capacidades de percepgio das suas atividades de cooperagio
e adquirem oportunidades de descobrir seus proprios recursos, testando
suas habilidades, aprendendo a conviver umas com as outras.

Percebemos, ainda, a importancia dessas atividades ludicas através
das quais as criangas revelaram atitudes de prazer, espontaneidade,
motivacdo interior e liberdade de expressio, propondo estimulo e
motivagdao a elas, levando-as a construirem novas descobertas e a
redescobrirem a realidade que as cerca, o que resultou em aprendizagens.

Foi possivel, durante as atividades, percebermos que, na contagio
de historias, a crianga reproduz suas vivéncias, reformulando o real
através dos seus interesses e desejos, e, assim, assimilando, expressando
e construindo sua proépria realidade. Pois a contagio é uma ferramenta
para despertar a autonomia e a criatividade, facilitar o processo de
aprendizagem e favorecer o desenvolvimento da linguagem oral e escrita,
que tém marcas e caracteristicas proprias.
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DO ABC AO LETRAMENTO: APONTAMENTOS SOBRE A
ALFABETIZAGCAO NO BRASIL

Raimunda Alves Melo
Elvira Cristina Martins Tassoni

Toda crianga no mundo
Deve ser bem protegida
Contra os rigores do tempo
Contra os rigores da vida.

Crianga tem que ter nome
Crianga tem que ter lar

Ter saude e ndo ter fome
Ter segurancga e estudar.

Ndo é questdo de querer
Nem questdo de concordar
Os diretos das criangas
Todos tém de respeitar.

[..]
Ruth Rocha

Desde a aprovagdo da Constituicio Federal de 1988, perpassando
pela Lei n. 9394, de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educagdo Brasileira (LDB), entre outros marcos legais aprovados
posteriormente, avangou-se nas discussdes que tratam sobre a qualidade’

7 A que nos referimos neste trabalho, assenta-se em uma concepgio politico-pedagdgica,
emancipatéria e inclusiva, em que a educagio é vista como uma pratica social e um ato
politico, tendo por eixo o conjunto de suas dimensdes extraescolares (fatores
socioeconémicos e socioculturais; financiamento publico adequado; compromisso dos
gestores centrais com a boa formagio dos docentes e funcionarios da educagio) e
intraescolares (organizagio do trabalho pedagdgico e gestio da escola; os projetos
escolares; as formas de interlocug¢do da escola com as familias; o ambiente saudavel; a
politica de inclusdo efetiva; o respeito as diferengas e o didlogo como premissa basica).

121



da educagio escolar e a aprendizagem como direito, com destaque para
a alfabetizagio de criangas, prioritariamente até os 7 anos de idade, como
propdem a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) e
o Plano Nacional de Alfabetizagao — PNA (BRASIL, 2019).

Neste cenario, as discussdes que tratam sobre o direito das criangas
a alfabetizagdo vém ganhando notoriedade nos discursos académicos, nos
curriculos e nas politicas educacionais, envolvendo um amplo conjunto
de agentes sociais, que se expressam por meio de iniciativas diretas ou
indiretamente promovidas pelo poder publico (VIEIRA, 2000),
evidenciando que o papel da politica educacional é o atendimento ao
direito de todos os cidadios a uma educagio de qualidade, ao longo da
vida, conforme legislagdo supracitada.

E importante destacar que nio ha neutralidade na instituicio das
politicas publicas, pois existe uma estreita relagdo entre a concepgdo
dessas politicas e o tipo de sociedade e de homem que se almeja formar.
Assim, programas, projetos e a¢des do Estado direcionam-se para a
realidade no sentido de perpetuacdo ou transformagdo das condigdes
existenciais. Em ambito das politicas educacionais ha intengdes nas
formas como propdem a producio e socializagio do conhecimento,
assim como o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita para os
estudantes. Desta forma, é fundamental analisar as politicas e as praticas
de alfabetizagdo a partir de olhar critico-reflexivo que questione as
intencionalidades, as implicagSes sociais e a quem elas servem.

Desse modo, o objetivo deste estudo é discutir as diferentes
concepgdes de alfabetizagdo que orientam as politicas e as praticas
pedagdgicas nesse campo, destacando as contribui¢cdes e entraves para a
garantia do direito a alfabetizagio. Para tanto, optamos pela realizagdo de
uma pesquisa bibliografica e documental, cujas discussGes estdo
fundamentadas na abordagem histérico-cultural de Vigotski (2001), que
parte da ideia de homem como ser biolégico e social, participante de um
processo histérico e cultural, na medida em que se insere na sociedade,
tendo o social em sobreposicio ao bioldgico. Por essa abordagem, a
escola é um local em que se identificam os conceitos espontineos dos
educandos, transformando-os em conhecimentos cientificos necessarios
para a compreensio e transformagio da realidade social.
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No 4ambito desta pesquisa, defendemos a abordagem da
alfabetizacido na perspectiva do letramento, que propde que as criangas
possam aprender sobre o funcionamento do sistema alfabético de escrita,
de modo articulado com os usos sociais da leitura e da escrita, bem como
defendemos que a leitura de um texto nido envolve somente a
aprendizagem do sistema alfabético de escrita, mas também a capacidade
do leitor em compreendé-lo, atribuindo significados, incorporando
vivéncias e ampliando os seus conhecimentos.

Esperamos que as indignagdes e reflexdes suscitadas por este
trabalho possam contribuir para a ampliagio da compreensdo de que é
necessario desenvolver um projeto nacional de alfabetizagio, através do
qual as criangas tenham a oportunidade de usufruir da leitura, da escrita
e de seus beneficios como um direito, como destaca Ruth Rocha na
epigrafe que marca a abertura deste texto.

Com vistas a elucidar a opgdo por esse caminho, inicialmente
apresentamos os desafios para a efetivagdo do direito a alfabetizacdo de
criangas no Brasil e, logo em seguida, discutimos o panorama histérico da
evolugio do conceito de alfabetizagdo, incluindo o surgimento do termo
letramento, evidenciando avancos, entraves e contradigdes.

Os desafios da alfabetizacao de criancas no Brasil

O acesso a educagdo no Brasil tornou-se legalmente um direito
somente nas primeiras décadas do século XX, fato que contribuiu para
que chegassemos aos anos de 1990 com significativa parcela da populagao
de 7 a 14 anos de idade fora da escola e elevados indices de analfabetismo
entre criangas, jovens e adultos. Moraes (2012) destaca que, nos anos de
1940, a taxa de analfabetismo entre jovens e adultos alcangava a
proporcao de 64,9%; em 1977, 33,6%; e, em 2010, 9,6%. Em 2019, a taxa
de analfabetismo entre as pessoas de 15 anos ou mais de idade foi
estimada em 6,6% (11 milhdes de analfabetos), sendo que na regido
nordeste chegava a 13,9%, como mostram dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) (IBGE, 2019).
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Apesar dos inegaveis avancos na legislagdo e no acesso a educagio
escolar no Brasil, que atualmente é de 99,4%° das criangas com faixa
etaria de 6 a 14 anos de idade, o fracasso da alfabetizagio continua sendo
um grande desafio. A titulo de ilustracdo, pesquisa realizada pelo
Movimento Todos pela Educagio, a partir da analise de dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua),
evidenciou que o niimero de criangas entre 6 e 7 anos que n3o sabiam
ler e escrever subiu de 1,429 milhdo em 2019 (o equivalente a 25,1% das
criangas brasileiras nessa faixa etaria) para 2,367 milhdes (40,8% das
criangas) em 2021, portanto, um aumento de 65,6%. Essa problematica
acomete, principalmente, criangas menos favorecidas economicamente,
com énfase nas que sdo pretas e pardas, conforme destacam dados deste
mesmo estudo, segundo o qual, entre criangas pretas, em 2021, 47,4%
delas n3o estavam alfabetizadas; entre criangas pardas, esse percentual
era de 44,5% e, entre as criangas brancas, de 35,1% (TODOS PELA
EDUCACAO, 2021). Assim, a universalizagdo do acesso escolar ndo se
refletiu na democratizagio da qualidade e do direito de aprender,
reproduzindo enormes desigualdades sociais e educacionais.

Embora as desigualdades educacionais tenham sido ampliadas
significativamente devido os inimeros problemas de ordem social e
econdémica provocados pela pandemia da Covid-19, ndio podemos deixar
de reconhecer que essas desigualdades sio histéricas e caracterizadas
pela dualidade entre a educagido ofertada as classes mais favorecidas e
aquela destinada as de baixo poder econdémico. Esta ultima, com uma
configuragdo educacional residual e desestruturada, que causou e ainda
causa enormes dificuldades tanto para estudantes e professores quanto
para as familias (PASSOS; GOMES, 2012). Acrescenta-se a isso, a falta de
continuidade das politicas educacionais implementadas pelos governos
brasileiros, que, a cada gestio, parecem recomegar do “[..] zero
prometendo a solugdo definitiva dos problemas que se vdo perpetuando
indefinidamente” (SAVIANI, 2008, p. 7), desconsiderando conquistas
historicas, contribuicbes das diferentes areas do conhecimento e

8 Dados do Anudrio Brasileiro da Educagio, referente ao ano de 2020. Disponivel em:
https://www.moderna.com.br/anuario-educacao-basica/2021/brasil-principais-dados-e-
indicadores-de-desigualdade.html. Acesso em: 25 maio 2023.

124


about:blank
about:blank

privilegiando apenas uma entre as diversas facetas do processo de ensino
da leitura e da escrita, como destaca Soares (2020).

A afirmagio supracitada pode ser evidenciada nas proposigdes do
atual Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), aprovado, em 2019, no
governo do ex-presidente Jair Bolsonaro, cuja elaboracdo nio
contemplou as diversas vozes presentes nas investigagdes e discussdes
que tratam sobre a alfabetizacdo, além de desqualifica-las. Segundo
Andrade e Estrela (2021, p. 847):

longe de preparar os sujeitos para atender aos apelos sociais e politicos,
apresenta uma concepgio equivocada de alfabetizagdo que, no maximo,
presta-se a preparar analfabetos funcionais, deslocando o foco do
aprender para o “ensinar”, por meio da ditadura do método unico
(fénico), integrante do método sintético, desmerecendo todo o
conhecimento produzido no Brasil até entdo.

Além da énfase em um método de alfabetizagio, questdo que
consideravamos como superada, a politica educacional proposta pelo
governo Bolsonaro nio contemplou medidas significativas destinadas ao
desenvolvimento do Ensino Remoto Emergencial (ERE) durante a
pandemia do coronavirus, bem como de melhoria da qualidade do ensino
publico, o que intensificou a distancia entre ricos e pobres no quesito
ensino, negligenciando o direito a educagdo para grande proporgao de
brasileiros e brasileiras, com repercussio muito negativa para a area da
alfabetizagio (MELO, TASSONI, BARRETO, 2023).

Desse modo, vivemos em um pais cujos indices de fracasso na
alfabetizacido sdo inaceitaveis, pois contribuem direta e indiretamente
para que as criangas tenham os direitos negados, negligenciados,
evidenciando que o poder publico ndo tem cumprido o seu papel, seja
em aspectos qualitativos, seja em aspectos quantitativos. Ao contrario
disso, elas tém acentuado as desigualdades sociais quando n3o garantem
o direito a uma educagio de qualidade para todos os estudantes.

Ao longo da histéria, o fracasso da alfabetizagdo no Brasil vem sendo
tratado de forma independente e excludente. Os adeptos da ideologia do
dom partem da defesa das aptidoes naturais das pessoas para justificar o
fracasso na alfabetizacdo. Os defensores da ideologia da deficiéncia cultural
acreditam que os estudantes originarios de classes sociais populares
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possuem menos capacidade de aprender, pois o contexto no qual vivem é
pobre culturalmente, dificultando a aprendizagem da escrita e da leitura.
Aqueles que defendem a ideologia das diferengas culturais consideram a
cultura das classes sociais mais favorecidas como a mais valiosa, exigindo
padrdes culturais que negam os modos de vida dos estudantes das classes
menos favorecidas, dificultando a aprendizagem da leitura e da escrita. Os
adeptos da ideologia da deficiéncia linguistica defendem que existem linguas
e variedades linguisticas superiores e inferiores, assim, a lingua das classes
privilegiadas assumem condi¢io de superioridade, enquanto os outros
dialetos, usados pelas classes menos favorecidas, sdo considerados como
fora do padrio de lingua culta, e considerados como inferiores, fato que
dificulta a aprendizagem dos conhecimentos escolares (SOARES, 2000). E
importante destacar que a culpa do fracasso escolar, segundo essas
concepgdes, recai, predominantemente, para as criangas, suas familias e os
contextos sociais onde vivem, eximindo o poder publico de garantir
condi¢bes de acesso, permanéncia e sucesso para todos os estudantes.

A ineficiéncia do sistema educacional brasileiro atinge quase que
exclusivamente as criangas mais pobres, naturalizando a aceitagio do
fracasso escolar para aqueles que mais precisam de apoio para avangar
nos estudos. Nesse cenario, marcado pela negacido de direitos, disputas
politicas e ideoldgicas que caracterizam as politicas publicas, interferindo
nas praticas pedagogicas, parece nio haver consensos sobre o dbvio: é
necessario garantir os direitos das criancas a uma educagdo com
qualidade socialmente referenciada, e que a alfabetizagio seja assumida
como direito delas.

Ademais, também existem fatores de ordem pedagogica,
epistemologica e organizacional que também contribuem para o fracasso
da alfabetizagdo, entre eles: mudangas conceituais a respeito da
aprendizagem da escrita sem a devida apropriagio por parte dos
professores, reorganizagio do tempo escolar por meio da adogdo de
ciclos sem a especificagio dos conhecimentos e saberes relacionados a
aprendizagem da leitura, escrita e oralidade em cada ano escolar, auséncia
de formagio continuada especifica para professores alfabetizadores, bem
como de acompanhamento pedagdgico, entre outros. (MORAES, 2012).
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Diante do exposto, sdo notérios os desafios enfrentados por
criangas, professores e familias no Brasil, quando se trata da garantia da
alfabetizagio como direito de todos os estudantes.

Diferentes concepg¢odes de alfabetizacio

A compreensio do conceito de alfabetizagio passou por
significativas modificagbes em razio do momento histérico vivido e das
demandas especificas da pratica social. No inicio do século XIX, por
exemplo, eram consideradas alfabetizadas as pessoas que conseguissem
escrever o proprio nome; a partir de 1940, os critérios foram alterados
e passaram a incluir a capacidade de ler um bilhete simples. Com as
transformagdes econdmicas e sociais que ocorreram no pais ao longo das
décadas seguintes, e, principalmente, a necessidade de qualificagdo para o
mundo do trabalho, o conceito passou a incluir nio somente a capacidade
de ler e escrever, mas também de compreensao textual e realizagio de
determinadas tarefas e praticas sociais que envolvem essa tecnologia
social (BORDIGNON; PAIM, 2017).

A definicdo do que seja alfabetizagio, bem como o que ensinar e
como alfabetizar também sio questdes que ganham contornos diferentes
dependendo da concepgio tedrica que fundamenta as politicas publicas e
as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores nas escolas. A
visdo empirista/associacionista de aprendizagem, que fundamenta os
métodos tradicionais de alfabetizagdo, criados na Antiguidade e muito
utilizados a partir do século XVIll, considera o aprendiz como um ser
sem conhecimentos, razio pela qual defende que os processos de
alfabetizagdio devem ser realizados por meio da explicagio para
memorizagdo das relagGes entre letras e sons, e da repeti¢do dos gestos
graficos por meio do uso de cépias. A aprendizagem é entendida como
processo de acumulagdo de informagdes pelo aprendente.

Segundo Moraes (2012, p. 27), todos os métodos tradicionais
(sintéticos e analiticos)’ “enxergam a escrita como um mero codigo de

® Os métodos sintéticos (alfabéticos, silabicos e fénicos) propdem que o ensino da leitura
deve partir de unidades linguisticas menores (letras, silabas ou fonemas), apresentadas de
forma acumulativa, somando pedagos para poder codificar e decodificar as unidades
maiores. Os métodos analiticos (palavragdo, sentenciagio e método global) propdem
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transcrigdo da lingua oral: uma lista de simbolos (letras) que substituem
fonemas que ja existiriam como unidades isolaveis na mente da crianga
ndo alfabetizada”. Dessa forma, o processo de aprendizagem da leitura
era visto como uma associagdo entre respostas sonoras e estimulos
graficos.

Trabalhados, principalmente, por meio da utilizagdo de cartilhas, e
com base no pressuposto de que “a alfabetiza¢io inicial era somente a
relagio entre o método utilizado e o estado de ‘maturidade’ ou de
‘prontiddo’ da crianga, ou seja, se a crianga estava pronta, se ela tinha
compreensdo suficiente e se estava na idade certa para aprender”
(BARBOZA, 2016, p, 19). no final do século XX, os métodos tradicionais
passaram a receber criticas quanto a sua abordagem artificial,
desinteressante, descontextualizada, sem significado e valor social para as
criangas, embora ainda hoje sejam muito presentes nas praticas das
professoras alfabetizadoras.

No que se refere a visdo da alfabetizagdo como um mero cédigo de
transcri¢do da lingua oral, esta ndo é uma concepgio superada, uma vez
que a BNCC afirma que, nesse processo, é preciso que:

os estudantes conhegam o alfabeto e a mecénica da escrita/leitura — processos que
visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar”
os sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve
o desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica (dos fonemas do
portugués do Brasil e de sua organizagio em segmentos sonoros maiores

como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil
em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, mailsculas e minusculas), além
do estabelecimento de relagdes grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializagio da lingua (BRASIL, 2017, p. 89-90).

Observamos que no documento da Base Nacional Comum
Curricular se resgata a concepgio de linguagem assumida nos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, de 1997, apresentando-a como “uma forma de agio
interindividual orientada por uma finalidade especifica; um processo de

comegar com unidades maiores, que tém um significado, como palavras, frases ou
histérias e, pouco a pouco, levar os estudantes a analisa-las, ou seja, partir em pedagos
menores (silabas, letras, fonemas).
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interlocucio que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes
grupos de uma sociedade, nos distintos momentos da sua histéria”
(BRASIL, 1997, p. 22; BRASIL, 2017, p. 65). No entanto, ha neste
documento uma explicita organiza¢do curricular, especialmente, para o
1° ano, que enfatiza a explora¢do das unidades sonoras minimas da fala,
em um processo de decodificacio. Tal énfase, remete a uma
compreensdo da linguagem como cédigo, e que, para “decifra-lo”, é
necessaria a memorizagio dos grafemas que compdem os distintos
fonemas, concepgio que dialoga com a visio empirista/associacionista de
aprendizagem, cujas concepgdes e proposigdes ja foram caracterizadas
nos paragrafos anteriores.

A partir do inicio da década de 1980, em decorréncia das mudangas
econdmicas, politicas e sociais e do fracasso das politicas de alfabetizacio,
passou-se a exigir respostas mais eficazes das escolas para o
ensino/aprendizagem da leitura e da escrita e, em busca de solugdes,
“introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre alfabetizagio,
[...] deslocando o eixo das discussdes dos métodos de ensino para o
processo de aprendizagem da crianga”, e colocando em xeque os
métodos tradicionais (MORTATTI, 2006, p. 10).

A visdo construtivista, que embasa a teoria da psicogénese da escrita
de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986), pressupGe que a escrita
alfabética é um sistema notacional, e nio um cddigo, e que o seu
aprendizado envolve um complexo trabalho conceitual, através do qual
as criangas reconstroem na mente o sistema alfabético. A internalizagio
das regras e convengdes do alfabeto ndo é algo simples que se aprende
por repeti¢dao, memorizagao e acimulo de informagdes transmitidas, mas
é um processo reflexivo, através do qual os aprendizes, de forma ativa,
com base em seus conhecimentos prévios e em constantes desafios e
conflitos cognitivos sobre o Sistema de Escrita Alfabética (SEA),
compreendem o que as letras representam e como elas criam as
representagoes

Segundo a teoria da psicogénese da escrita, a aprendizagem desta
tecnologia ocorre por meio de uma evolugiao conceitual organizada em
diferentes niveis. Embora os estudos de Ferreiro e Teberosky (1986)
tenham contribuido significativamente com a produgdo de
conhecimentos sobre o processo individual de aprendizagem da escrita
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alfabética, a ma interpretacio da teoria da psicogénese da escrita,
seguida da hegemonia do discurso do letramento, teriam levado a uma
compreensdo equivocada de que n3o seria necessario ensinar esta
tecnologia e que as criangas aprenderiam a ler e a escrever
espontaneamente, por meio de praticas diarias de leitura e producio
de textos. Sobre essa questdo, Moraes (2012) afirma que o problema
foi terem confundido uma teoria sobre o processo individual de
aprendizagem da escrita alfabética com uma metodologia de ensino,
negligenciando a necessidade de ensino planejado e sistematizado das
correspondéncias  grafema-fonema, desconsiderando, ainda, a
importédncia da legibilidade do tragado e do ensino da ortografia,
resultando em um problema desastroso, que é o analfabetismo de
estudantes do Ensino Fundamental.

Soares (2020) argumenta que a mudanga de concepgao conceitual
provocada pela proposta construtivista, de que os métodos de
alfabetizacdo n3o seriam necessarios, desconsiderou a praticidade dos
métodos ou de técnicas da escrita que auxiliam as professoras na relagio
do ensino-aprendizagem. A autora ressalta que nio se trata de negar que
durante o processo de aprendizagem da escrita alfabética as criangas
construam hipdteses e vdo aprendendo a ler e a escrever numa
descoberta progressiva, mas se trata de reconhecer a importéncia das
metodologias e das técnicas no processo de alfabetizacio.

Sendo a alfabetizagdo um importante mecanismo politico de
autonomia e cidadania, necessario para a vida social, e uma condigao
imprescindivel para o acesso a conhecimentos e saberes (MORTATTI,
2006), esta ndo deve permanecer como privilégio, mas sim como um
direito de todas as criangas. Dessa forma, as metodologias precisam
agregar conhecimentos oriundos das diferentes teorias como requisito
relevante para o desenvolvimento de praticas pedagogicas capazes de
garantir a aprendizagem da leitura e da escrita.

A terceira visdo discutida nesta investigacdo é a sociolinguistica,
ainda pouco difundida no Brasil, e que reconhece “a alfabetizagdo como
um processo estreitamente relacionado com os usos sociais da lingua”
(SOARES, 2020, p. 22). No entanto, esta ndo € uma questdo simples,
tendo em vista que a prioridade da escola é possibilitar a aprendizagem
do dialeto padrdo, ou seja, o uso da norma culta nos processos de
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alfabetizacio, cujo contelido e forma de abordagem se distancia bastante
de determinados dialetos orais utilizados pelas criangas, principalmente
as que sdo originarias das classes sociais, dificultando a correlagio dos
usos sociais da lingua em determinados contextos. Além disso, existem
diferentes perspectivas relacionadas as fungdes, formas de utilizagdo e
objetivos atribuidos as praticas de leitura, escrita e oralidade valorizadas
e vivenciadas pelas criangas de diferentes contextos sociais, fato que pode
afetar o dominio dessas tecnologias pelas criangas (SOARES, 2020).

Ao tratar sobre a importancia da linguagem para a compreensao dos
problemas da educagido das classes populares no Brasil, Soares (2000)
destaca uma saida para esta problematica, que seria o ensino e a utilizagao
de materiais didaticos e pedagégicos, que valorizassem o dialeto dos
estudantes como ponto de partida para o ensino da leitura, escrita e
oralidade, contudo, a referida autora afirma que esta é uma questao
utopica e de dificil materializagdo, tendo em vista os diferentes contextos
sociais e geograficos em que vivem as populagdes brasileiras.

A partir dos anos de 1980, no Brasil e em outros paises da Europa,
comegou-se a discutir a necessidade de nomear e reconhecer “as praticas
sociais de leitura e escrita mais avangadas e complexas do que as praticas
do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita”
(SOARES, 2020, p. 31). Foi nesse contexto que surgiu o letramento, cujo
nascimento ocorreu diante da constatagdo de que a populagido, “embora
alfabetizada, ndo dominava habilidades de leitura e de escrita necessarias
para uma participagio efetiva e competente nas praticas sociais e
profissionais que envolvem a lingua escrita” (SOARES, 2020, p. 31-32).

A respeito dessa questdo, Schwartz (2012) afirma que, nas Ultimas
décadas, parcela significativa dos estudantes brasileiros concluiu o Ensino
Fundamental sem desenvolver habilidades referentes aos usos de praticas
de leitura e escrita necessarias ao cotidiano, como ler, produzir e
compreender diferentes tipos de textos. Tal questdo, reforga o autor, é
resultado de processos de alfabetizagdo desenvolvidos de forma
superficial e n3o significativa, resultando em niveis rudimentares de
alfabetizacgio e letramento.

No Brasil, o surgimento do letramento apresentou uma
especificidade quando comparado a outros paises, que foi a vinculagdo a
aprendizagem inicial da escrita alfabética, desenvolvendo-se, basicamente,
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a partir de um questionamento do termo alfabetizacao, fato que fez com
que esses conceitos (letramento e alfabetizagdio) se mesclassem,
sobrepondo-se um ao outro, ao ponto de se confundirem. Tal questdo
resultou na perda da especificidade do processo de ensino do sistema de
escrita alfabética, gerando significativos prejuizos nos processos de
alfabetizagido, como afirma Soares (2020).

Dessa forma, faz-se necessario esclarecer que alfabetizacio refere-
se ao processo de aquisicio e apropriagdo do sistema de escrita,
alfabético e ortografico, enquanto letramento diz respeito ao
desenvolvimento das habilidades de uso desse sistema para a participagao
em praticas sociais que envolvem a leitura e a lingua escrita; que embora
os significados destes dois conceitos sejam diferentes, trata-se de dois
processos que nao podem ser dissociados, raziao pela qual é necessario
alfabetizar letrando (SOARES, 2020). E valido destacar que a perspectiva
tradicional de alfabetizagdo, desenvolvida por meio dos métodos
sintéticos e analiticos, propunha a separagdo desses dois processos,
defendendo que as criangas deveriam primeiro ser alfabetizadas para
depois poderem escrever e ler — assumindo estas tarefas como escrita e
leituras da convencio.

A partir dos anos 1990, vem-se avangando na expansio de uma
quarta concepgio de alfabetizagio, a visdo sociocultural, que enfatiza a
importdncia da participagio ativa das criangas nos processos de
alfabetizacdo, tanto em nivel cognitivo, interpessoal como social,
utilizando a linguagem como mediagdo simbédlica entre sujeito e meio
social. Tal perspectiva tem como fundamento a psicologia socio-historica
proposta por Vigotski (2001), segundo a qual, o aprendizado de novos
conhecimentos impulsiona o desenvolvimento da crianga, devendo partir
dos conhecimentos prévios que ela ja possui e assegurando situages de
aprendizagem que promovam interagdes com Os pares ou com O
educador como condigdo necessaria para o dominio da leitura e da
escrita, ampliando as possibilidades de compreender e interagir por meio
dessas praticas com o mundo a sua volta.

Conforme se observa, existem diferentes visdes para um mesmo
problema: a dificuldade das criangas em aprender a ler e a escrever,
principalmente aquelas que estudam em escolas publicas. As teorias
fornecem subsidios para que os professores alfabetizadores trilhem por
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possibilidades pedagdgicas mais qualificadas, mas quando adotadas de
forma fundamentalista, provocam equivocos e nio ajudam na construcao
de mudangas concretas nas escolas. Dessa forma, para que colaborem
mais efetivamente com mudangas em prol da garantia da alfabetizagio das
criangas, é necessaria a articulagio em torno da construgiao de uma teoria
coerente de alfabetizagdo, elaborada a partir da analise de diferentes
areas do conhecimento (Linguistica, Psicologia e Pedagogia) e da
conciliagdo de diferentes perspectivas (SOARES, 2020).

Por fim, destacamos que o desenvolvimento de praticas pedagégicas
qualificadas implica na formacgdo inicial e continuada de professores
alfabetizadores, para que estes dispunham de um leque de conhecimentos
e saberes necessarios para garantir o direito a alfabetizagdo de todos os
estudantes. “Assim é importante que estes profissionais disponham de
conhecimentos sobre a infincia, a alfabetizagdo, os processos de
aprendizagem e sobre a lingua portuguesa a ser ensinada; que
desenvolvam metodologias apropriadas e utilizem materiais didaticos e
pedagdgicos que considerem o poder da escrita nio esta nela mesma,
mas no uso que as sociedades sempre fizeram dela; que utilizem
atividades de reflexdo sobre a lingua, desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e de atividades direcionadas a apropriagao das convengées do
sistema ortografico da lingua; que assegurem um ambiente que seja rico
em material escrito e conhecam a situagio real de aprendizagem de cada
crianga, e planeje as situagSes didaticas especificas para elas.

Ademais, diante de tdo grandes desafios para a alfabetizagdo das
criangas, enfatizamos que cada minuto tem valor imprescindivel, e o
desenvolvimento das aulas necessita refletir a devida atengio dada nos
momentos de planejamento e avaliagio. Neste contexto, professores,
coordenadores e diretores, devem ser incansaveis no trabalho proé-
alfabetizacdo, devem agir sistematicamente para desenvolver as
habilidades de leitura e escrita, proporcionar o acesso a acervos a livros
de literatura infantil e outros suportes textuais, assim como, devem se
co-responsabilizar pelos resultados alcangados.
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Conclusao

Através deste estudo, buscamos evidenciar que o enfrentamento do
fracasso da alfabetizagdo no Brasil, problema historico e atual, ndo pode
ser atribuido exclusivamente aos profissionais da educagio, e ndo deve
ser tratado a partir de uma visdo simplista de que sera resolvido mediante
a implementacdo de um método ou teoria de alfabetizacio.

Ao contrario disso, precisa ser considerado na sua relagdo com
questdes mais amplas, como a disposi¢do de uma politica educacional
ampla, planejada, a partir de diagnésticos que evidenciem desafios e
possibilidades, bem como da contribui¢cdo das pesquisas resultantes das
diversas areas do conhecimento. Também é relevante garantir a
participacdo dos diferentes membros da comunidade escolar e local,
como forma de desenvolver condi¢des necessarias para o rompimento
das barreiras que dificultam a garantia do direito a alfabetizagdo dos
estudantes.

A negacio do direito a alfabetizagio perpassa outras questdes, entre
elas, a auséncia de um projeto de educagdo nacional, definido e bem
estruturado, adotado como politica de Estado e ndo apenas politica de
governo. Para avancar na resolucdo desta problematica, é preciso
desenvolver agdes amplas capazes de tornar a educagdo um interesse e
patrimonio coletivo, superando a ética do pessimismo educacional (ndo
somos capazes), do otimismo educacional (faremos sozinhos) para o

estabelecimento do realismo educacional (podemos fazer juntos).
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Parte Il

EXPERIENCIAS DESENVOLVIDAS
NA EDUCAGCAO INFANTIL






AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO
INFANTIL: REGISTROS ARTIiSTICOS EM PORTFOLIOS

Aline Cristina Feitosa da Cruz

Introducao

No ano de 2022, tivemos o privilégio de assumir uma turma de
Educacdo Infantil na Escola Benedita Reis, que fica situada na cidade de
Lagoa do Sitio, Piaui. A turma era composta por 16 criangas com faixa
etaria entre cinco e seis anos de idade, de ambos os géneros e que
apresentam diferentes niveis de aprendizagem, visto que se tratava de
criangas que retornaram de um periodo pandémico, caracterizado pelo
isolamento social, o que acabou por dificultar o processo de
aprendizagem.

Conforme determina o Art. 29 da Lei n°® 9394/96 — Lei de Diretrizes
e Bases da Educagcdo Nacional (LDB), a Educacdo Infantil tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. Com o propésito de contribuir para o
alcance desse objetivo, assumimos o compromisso de educar de forma
atenta cada crianga que nos foi confiada, assegurando os seus direitos de
aprender e se desenvolver. Para que isso pudesse se tornar uma
realidade, foram essenciais o planejamento, a organizacdo de materiais, a
definicdo de arranjos de tempos e espagos visando proporcionar as
criangas experiéncias diversificadas e desafios progressivos que envolvem
brincar e explorar materiais do cotidiano. Realizamos o planejamento
bimestralmente, com foco na garantia dos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento previstos na BNCC.

O brincar é de suma importancia para o desenvolvimento infantil e,
por este motivo, a nossa pratica educativa é focada na exploragdo de
jogos e brincadeiras. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define
que “a interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infincia,
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trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criangas” (BRASIL, 2017, p. 37).

Os jogos fazem parte do cotidiano infantil, e as criangas aprendem
brincando. Dessa forma, os jogos e as brincadeiras auxiliam no processo
de desenvolvimento e favorecem as aprendizagens, além de auxiliar no
desenvolvimento da imaginagdo e da criatividade. As Orientagbes
Pedagdgicas e Metodolégicas para a Educagio Infantil (PIAUI, 2022)
afirmam a importancia da utilizagdo de jogos e brinquedos como
principais recursos, pois quando bem conduzidos, conseguem modificar
ideias, pensamentos, comportamentos e dizeres dessas criangas.
Portanto, na Educagdo Infantil, os brinquedos e os jogos sio de
fundamental importancia para assegurar o desenvolvimento cognitivo,
motor e afetivo da crianga.

Em todas as atividades educativas, as criangas devem ser convidadas
a sentarem-se na roda de conversa, que pode ser realizada tanto na sala
de aula quanto em outros ambientes da escola e da comunidade, como,
por exemplo, a quadra ou pracinha. Em nossa pratica pedagogica,
utilizamos espagos diversificados e neles discutimos sobre os mais
variados assuntos (final de semana, meu brinquedo favorito, minha familia,
os combinados, entre outros).

Feitas as consideragdes iniciais, que ilustram as nossas concepgdes
e a forma como organizamos o trabalho pedagégico na Educacao Infantil,
neste relato apresentamos a experiéncia de utilizagao de portfélios como
procedimento de avaliagdo utilizado para registrar as aprendizagens
conquistadas por meio do desenvolvimento do projeto “Aprendendo
Arte com Tarsila”, cujas proposi¢des foram planejadas com base nos
eixos norteadores da Educagio Infantil, que sdo: interagbes e
brincadeiras. Assim, exploramos a arte com materiais reciclaveis para
trabalhar a obra de Tarsila do Amaral, sem abrir mao da ludicidade e
valorizando a cultura da crianca.
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Figura 1 — Mosaico das agdes do Projeto Aprendendo Arte com
Tarsila

Fonte: Acervo da professora (2022).

A énfase da experiéncia registrada recai sobre a avaliagio da
aprendizagem das criangas em turma de Educagio Infantil.

Desenvolvimento

A LDB estabelece, em seu artigo 31, que a avaliagio na Educagio
Infantil  far-se-4 mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento da crianga, sem o objetivo de promogao para o acesso
ao Ensino Fundamental. Seguindo as suas determinagGes, bem como as
orientagdes da Proposta Pedagdgica da Escola Benedita Reis, realizamos
a avaliagdo das criangas da pré-escola por meio do acompanhamento e
registros sistematicos da aprendizagem e do desenvolvimento das
criangas.

Para tanto, utilizamos os portfélios, um procedimento avaliativo
através do qual registramos informagdes sobre os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, permitindo que ni3o apenas as
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professoras, mas também as criancas e as familias acompanhem o
processo evolutivo das aprendizagens.

Decidimos trabalhar com uma sugestio de projeto didatico
apresentada pela equipe municipal do Programa Piauiense de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PPAIC), cuja proposta trabalha a vida e
obra de Tarsila do Amaral. Através das agbes desse projeto, as criangas
tiveram a oportunidade de participar de varias atividades de exploragao
das linguagens artisticas, que estimularam a criatividade por meio da
exploragdo das cores, recortes, colagens, pinturas, confec¢io de objetos
artisticos, leitura visual de obras de arte, experimentagdo de texturas,
entre outras.

As criangas participaram de forma ativa da construgio do
conhecimento, selecionando as melhores amostras de seu trabalho para
inclui-las no portfélio. Dessa forma, a avaliagio estabeleceu-se como uma
atividade permanente e “indispensavel a constituicio de uma pratica
pedagdgica e educacional verdadeiramente comprometida com o
desenvolvimento das criangas” (BRASIL, 1998, p. 203), através de um
processo continuo de escuta sensivel e atenta a cada crianga, bem como
de comunicagio e participacdo efetiva e ativa da familia.

Realizamos o processo de avaliagio via portfélio a partir dos
seguintes passos: a) Apresentagdo e exploragdo da obra de Tarsila do
Amaral. Inicialmente, falamos da sua familia e infincia, destacando sua
primeira arte, que foi um pequeno coragao vermelho desenhado por ela
na parede de sua casa. Esses registros foram tomados para preencher a
ficha individual do aluno, que é fornecida pela Secretaria Municipal de
Educacdo; b) Organizacdo do portfélio. Com a participagdo de cada
crianga, selecionamos as atividades mais significativas, realizadas no
bimestre, envolvendo pinturas, desenhos, escritas e fotos das criangas
desenvolvendo as atividades propostas.
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Figura 2 - Desenvolvimento das a¢ées do Projeto

F_onte: Acervo da professora (2022).

O portfélio que utilizamos incluiu uma capa com decoragdo e nome
da crianga, seguida de fotos e mensagens no grupo de WhatsApp da
turma para as criangas e suas familias. Mesmo apds a pandemia,
mantivemos essa estratégia de interagio com as familias para que elas
acompanhem de perto o desenvolvimento das criangas.

Figura 3 - Imagem dos Portifélios das criangas

Fonte: Acervo da Professora (2022).
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Nos portfélios, incluimos uma ficha com os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento sugerida pela Proposta Curricular de
Lagoa do Sitio, que foram elaboradas a partir das proposi¢cSes da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC).

As fichas servem para nortear os docentes em relagio ao
desenvolvimento individual de cada crianga, para que possamos utilizar
esses registros nas reunides com as familias, dialogar sobre os objetivos
de aprendizagem que precisam ser mais trabalhados, além de auxiliar
todo o corpo docente da escola na tomada de ages positivas nas praticas
pedagdgicas.

Na produgio de atividades de artes para inclusdo em seus portfélios,
ficou evidente o envolvimento, cuidado e capricho das criangas na
realizagdo das atividades propostas, e, ainda, indagagGes sobre o seu
desempenho, conforme imagens das criangas abaixo.

Figuras 4 - Participagdo das criancas na organizacdo dos portfélios

—_—

Fonte: Acervo da professora (2022).

Segundo as OrientagSes Pedagdgicas e Metodolégicas para a
Educagio Infantil (PIAUI, 2022), o portfélio é um instrumento de registro
construido coletivamente, caracterizando-se pela comunicagio escrita
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entre a professora e a crianga, objetivando a percepgdo das conquistas
individuais e coletivas no seu processo de desenvolvimento.

As atividades vém sendo realizadas diariamente, de forma detalhada,
e com o propdsito de alcangar os objetivos de aprendizagem definidos
na Ficha de Avaliagio Individual, ou seja, tragamos metas para melhorar
o desempenho individual, de interagdo e de desenvolvimento infantil de
cada crianga.

Conclusao

Em sintese, afirmamos que o uso da arte na Educagdo Infantil
estimula a criatividade das criangas e amplia as possibilidades de
desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
propostos pela BNCC.

O portfolio é muito importante, pois é um procedimento de
avaliagdo que facilita o registro e acompanhamento da aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, através da coletinea de trabalhos
ilustrativos que representam o pensamento, sentimentos, saberes,
conhecimentos, e permitindo-nos fazer uma avaliagdo mais precisa.
Também contribui para melhorar a participagio das familias, que passam
a ter um papel muito importante, pois ha um maior comprometimento
nas agGes da escola.

Nessa direcdo, a experiéncia aqui apresentada destaca a necessidade
de melhorar as relages de parceria entre os profissionais da educagio e
as familias, que sejam fortalecidas a partir do objetivo de que reconhegam
a escola como espago de produgio de conhecimentos e formagio para o
exercicio da cidadania, que ambas respeitem as especificidades da
Educacdo Infantil como condicio necessaria para a garantia da sua
finalidade.
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AS CONTRIBUIGOES DA LITERATURA INFANTIL PARA O
DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E CONSCIENCIA
AMBIENTAL DAS CRIANCAS

Fabia Cristina de Sousa Melo Félix

Introdugao

A rede municipal de Lagoa do Sitio — Pl vem, desde o ano de 2019,
realizando a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ) e do Curriculo do Piaui. A formacio continuada dos professores
tem sido uma das principais agSes desse processo. Como formadora e
professora da Educagio Infantil, temos vivenciado diversas experiéncias
nesta etapa da Educacdo Basica. Nesse trabalho, relatamos a experiéncia
de utilizagdo da Literatura Infantil como ferramenta pedagdgica para
aprendizagem da linguagem e abordagem da Educagdo Ambiental.

A experiéncia aqui relatada foi realizada no ano de 2022 em uma
turma de pré-escola que atende a criangas com faixa etaria de 5 anos, da
Unidade de Pré-Escolar Benedita Reis, situada na zona urbana do
municipio de Lagoa do Sitio-PI.

A Educac@o Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, tem como
finalidade, segundo o Art. 29 da Lei n® 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo (LDB): “o desenvolvimento integral da crianga de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a agio da familia e da comunidade”.

O contexto pandémico nos anos de 2020 e 2021 afetou a oferta da
Educacdo Infantil, e consideramos que esta etapa foi uma das mais
prejudicadas. Em d@mbito do municipio de Lagoa do Sitio, o atendimento
das criangas da Educagdo Infantil foi realizado de acordo com as
orientagdes do Conselho Nacional de Educag¢ao (CNE), segundo as quais,
as atividades pedagégicas nao presenciais poderiam ser desenvolvidas por
meios digitais, programas de televisio ou radio e/ou pela adocdo de
material didatico impresso com orienta¢des pedagdgicas, distribuidos aos
alunos e seus pais ou responsaveis (BRASIL, 2020).
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Considerando a realidade das familias e das criangas, a Secretaria
Municipal de Educagio (Semed) decidiu pela adogdo de material didatico
impresso com orientagdes pedagogicas, distribuido aos alunos e a seus
pais ou responsaveis, e videoaulas postadas nos grupos de WhatsApp.
Para garantir o sucesso dessa a¢do, a Semed assegurou cursos de
formagio continuada para professores da Educagéo Infantil.

Em 2022, passada a fase mais grave da pandemia, a Secretaria
Municipal de Educacio decidiu pelo retorno presencial das agdes
educativas e que o trabalho deveria ter foco na implementagdo da BNCC
e do Curriculo do Piaui, que definem cinco campos de experiéncias para
esta etapa: O eu, o outro e o nés; Corpo, gesto e movimento; Tragos,
sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagio; Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes. Esses campos devem
ser trabalhados de forma interligada, respeitando os eixos estruturantes
que sdo as interagBes e as brincadeiras, a fim de desenvolver os seis
direitos de aprendizagem: conhecer-se, conviver, brincar, participar,
explorar e participar e, assim, garantir o desenvolvimento integral da
crianca de 0 a 5 anos e onze meses de idade (BRASIL, 2017).

Para fortalecer o processo de implementacdio da BNCC e do
Curriculo do Piaui, a Semed prosseguiu com a oferta de formacio
continuada para os professores e gestores da Educagio Infantil por meio
do Programa Piauiense de Alfabetizacdo na Idade Certa (PPAIC). Nas
formagdes, o planejamento acontece de forma coletiva e unificada, com
foco na metodologia de projetos, com o objetivo de desenvolver a¢ées
e estratégias que assegurem os direitos de aprendizagem das criangas.
Dentre os projetos desenvolvidos, destacamos dois: Projeto de Educagio
Ambiental e Projeto Aprendendo Arte com Tarsila.

No processo de implementacdo das estratégias metodoldgicas, a
Literatura Infantil tem sido um destaque, pois possui relevancia para a
aprendizagem das criangas, ao permitir que elas ampliem a linguagem oral
e a escrita espontinea, por meio da leitura de lendas, parlendas, trava-
linguas, narrativas, contos, dentre outros géneros textuais, construindo
novos saberes a partir de suas culturas e outras culturas.

Em meio as atividades propostas no planejamento, utilizamos a
Literatura Infantil para o desenvolvimento de agbes e estratégias do
Projeto de Educagao Ambiental, por meio da leitura e releitura de contos

150



que remetem a cuidados com o Meio Ambiente, e do Projeto
Aprendendo Arte com Tarsila, voltado para o estudo e contemplagio das
obras da referida autora.

As criancgas participaram efetivamente por meio das rodas de leitura,
manuseio dos livros, producio de desenhos e oficinas para confecgio de
brinquedos com material reciclado. Ja as familias foram envolvidas através
da doagdo de materiais necessarios para a realizagio das oficinas e
apreciacdo dos trabalhos realizados, socializados via WhatsApp, no grupo
da turma.

Diante do exposto, este relato objetiva apresentar a Literatura
Infantil como recurso primordial para o desenvolvimento da linguagem
oral e da escrita espontanea das criangas da pré-escola, contextualizada
com a cultura da crianga e releituras que exploram a Educacao Ambiental.
Trata-se de um relato relevante, pois aborda discussdes tedricas e
praticas pedagdgicas sobre a importancia da Literatura Infantil nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento infantil.

Desenvolvimento

Adotado pela Rede Municipal de Educacio de Lagoa do Sitio com
autorizagdo do Conselho Municipal de Educagdo (CME), o Curriculo do
Piaui recomenda como estratégias metodologicas para a Educacio Infantil
desenvolver experiéncias fundamentais que garantam o desenvolvimento
da crianga, tais como rodas de conversa, danga, musica, ressaltando o
valor das diversas culturas. Da mesma forma, o documento supracitado
enfatiza a importancia das brincadeiras de faz de conta, pelas quais as
criangas expressam o cotidiano ou o mundo da fantasia, interagindo com
as narrativas literarias, leitura de historinhas e de imagens, o que as ajuda
a desenvolver a percep¢io de espaco, a relagio com o tempo, dentre
outras, com o desafio de integrar os cinco campos de experiéncias ao
contexto sociocultural da crianca (PIAUI, 2019).

Ao escolhermos a Literatura Infantil para trabalhar releituras
contextualizadas sobre a Educagdo Ambiental, fizemos considerando as
orientagées do Curriculo do Piaui para, assim, garantir os direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas da Educacio
Infantil, cumprir o que estabelece o Plano Municipal de Educacio
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Ambiental do municipio de Lagoa do Sitio e efetivar o planejamento da
escola ao realizar agbes e estratégias contidas nos projetos didaticos:
Educagio Ambiental e Aprendendo Arte com Tarsila.

A Literatura Infantil enriquece a pratica pedagogica na Educagio
Infantil e sua utilizagdo também ¢é orientada pelas Orientagdes
Pedagdgicas e Metodologicas para a Educagdo Infantil (2021, p. 13-14),
segundo as quais, os espacos de oferta desta etapa de ensino “devem ser
espagos que oportunizem as criangas expor suas produgdes, comunicar
seus valores, brincar, divertir-se, acessar brinquedos, jogos, literatura
infantil e diferentes géneros textuais”. E imprescindivel o uso da
Literatura Infantil para o desenvolvimento da linguagem da crianga, pois
possibilita que estas vivenciem situagdes de imaginagdo e aprendizagem,
por meio da leitura de livros, contacio de historia, releituras,
memorizagio, rimas, aliteragbes, etc.

Para tanto, realizamos a experiéncia com o uso da Literatura Infantil
para o desenvolvimento da linguagem e releituras contextualizadas com
a Educagdo Ambiental na turma de Pré-escola a partir da exploragdo de
cinco livros de Literatura Infantil, a saber: a) Companheiro (Rosinha
Campos); b) Tarsilinha e as cores (Secco e Amaral); c) Quem sou eu?
(Rosinha Campos); d) Os 6culos magicos de Charlotte (Suppa); e) V6,
para de fotografar! (llan Brenman).

O livro Companheiro conta, através de imagens, que um rato
entrou em uma caixa de sapato e, com os seus dentes e lapis de cor,
transformou-a em um tigre. No primeiro momento da atividade,
realizamos a leitura do livro e deixamos as criangas folhea-lo, assim,
pudemos perceber que cada uma delas reconta a histéria a partir da
leitura de imagens, da memorizagdo da histéria contada pela professora
e pelo uso da sua criatividade e imaginagio. No segundo momento, as
criangas ouviram explicagdes sobre os 3r’s da sustentabilidade: reduzir,
reutilizar e reciclar. Em seguida, pintaram com lapis de cor as imagens
dos personagens que sdo o rato e o tigre e, com a nossa ajuda, colaram
estas em lados opostos da caixa de sapato e o nome da obra e autor no
lado de cima, realizando, assim, uma releitura utilizando material
reciclado. Em um terceiro momento, adaptamos a brincadeira vivo-
morto para rato-tigre, e a caixa de sapato se tornou um brinquedo
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divertido. No término da aula, realizamos a exposi¢do dos trabalhos,
exibindo-a no grupo de WhatsApp para as familias.

Por meio dessas propostas, ficou perceptivel que a interagdo social
da criangca com o meio fisico e cultural para se comunicar, para aquisi¢ao
de saberes, conhecimento de mundo, formagio de gostos, acontecem
pela presenca da literatura em suas vidas. O professor da Educagio
Infantil precisa proporcionar esses momentos de interagio da crianga
com o meio e a sua cultura e, assim, propiciar aprendizagem significativa.
(ALVES, 2022).

Figura 1 (a, b, ¢) - Leitura e releitura do livro “Companheiro”

Fonte: Acervo da professora (2022).

Em outra aula, utilizamos o livro Tarsilinha e as Cores, atividade
proposta pelo Projeto Aprendendo Arte com Tarsila. No primeiro
momento, realizamos a leitura do livro, explicamos para as criangas que
ele tinha sido impresso de uma versao digital e que ndo continha imagens,
mas, mesmo assim, deixamos que cada uma delas pudesse folhear o livro
impresso. No segundo momento, contamos para as criangas um pouco
da vida e obra de Tarsila do Amaral. Em um terceiro, propomos que
pintassem com tinta guache a obra de Tarsila do Amaral “Abaporu”
(1928). O Abaporu, o cacto e sol foram pintados em papel sulfite e
recortado, ja o restante da paisagem pintada em bandeja de isopor
reaproveitada. No quarto momento, o Abaporu, o cacto e sol foram
colados na bandeja de isopor e as fotografias das produgdes expostas no
grupo de WhatsApp.
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Trabalhar vida e obra de Tarsila do Amaral contextualizada com a
Literatura Infantil permitiu as criangas terem contato com arte do
modernismo brasileiro. A arte indo ao encontro da arte, ao considerar
que a literatura é um grande fenédmeno da linguagem por se manifestar
em forma de arte. Através da literatura é possivel brincar com as palavras,
visto que elas podem provocar curiosidade, riso, graga, espanto, viagens,
permitindo assim, o conhecimento de novas culturas (ALVES, 2022).

Figuras 2 (a, b, ¢, d) - Leitura e releitura o livro “TarS|I|nha e as cores”

Fonte: Acervo da professora (2022).

O livro Quem sou eu? conta a historia de um ratinho que transforma
uma garrafa pet e outros lixos encontrados no Meio Ambiente em um
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carrinho. A aula teve inicio com a roda de leitura, oportunizando as
criangas lerem e manusearem o livro. No segundo momento, fizemos
uma roda de conversa sobre o reaproveitamento do lixo e ressaltamos
sobre os 3r’s da sustentabilidade. Por considerarmos o desenho um
elemento chave no processo de iniciagdo da escrita espontdnea, no
terceiro momento propusemos a producdo de um desenho das cenas. O
resultado foi incrivel, pois realizaram desenhos excelentes. No quarto
momento, desenvolvemos uma oficina para confeccionar um carrinho de
garrafa pet semelhante ao do livro.

Para finalizar, compartilhamos no grupo de WhatsApp as fotografias
da aula, possibilitando que a crianga e os familiares percebessem a
viabilidade de reduzir, reutilizar e reciclar o lixo, contribuindo de forma
positiva para a preservagdo e conservacio do Meio Ambiente.

A pratica pedagdgica contextualizada a partir da Literatura Infantil
possibilitou sensibilizar os estudantes para a preservagio e conservagio
do Meio Ambiente. Além disso, a ludicidade ressignificou a pratica da
leitura na Educagido Infantil, pois o brinquedo é um instrumento
pertencente a cultura da crianga, trazendo, assim, contribuigdes
significativas para o processo de implementacio da BNCC e Curriculo
do Piaui.

“Quem sou eu?”

1
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i
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Fonte: Acervo da professora (2022).

O livro Os 6culos magicos de Charlotte conta a histéria de uma
crianga que recebeu da fada do dente uns 6culos magicos que a permitiu
ver que pequenas boas a¢des realizadas podem tornar o Meio Ambiente
melhor. Iniciamos o primeiro momento da aula com a roda de leitura e a
oportunidade de a crianga manusear e ler o livro, seguido de uma roda
de conversa sobre os cuidados com a preservacio e conservagio do Meio
Ambiente. No segundo momento, realizamos uma oficina estruturada
pelos eixos interagdes e brincadeiras, onde as criangas confeccionaram
os 6culos magicos da Charlotte utilizando tubos do rolo de papel
higiénico e sobras de E.V.A. O terceiro momento foi marcado pelo uso
dos oculos magicos para perceber as condigdes de conservagio e
preservacdo da sala de aula, seguido do compartilhamento de fotos no
grupo de WhatsApp da turma, permitindo o envolvimento dos familiares
na execucio da atividade.

Assim, a pratica pedagdgica citada trouxe contribui¢cbes para que a
escola potencialize a linguagem da crianga, ao colocar a literatura como
um dos instrumentos para a efetivagdo desse trabalho de forma afetiva,
por recorrer ao ludico, a imaginagao, a criatividade (ALVES, 2022).

Em vista disso, o potencial da literatura no desenvolvimento da
linguagem, através do lidico e do encantamento, deve ser ampliado pela
escola, a fim de que promova intera¢Ses da crianga com a linguagem,
através de diferentes géneros literarios (ALVES, 2022).
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Figura 4 (a, b, ¢, d) - Leitura e releitura do livro “Os éculos magicos de
Charlotte”
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Fonte: Acervo da professora (2022).

O livro Vo, para de fotografar! aborda a histéria de uma vé que
registra com sua camera fotografica os mais divertidos e inusitados
momentos vividos pela sua neta. O enredo envolve a cultura digital e
competéncias socioemocionais, ambas propostas pela BNCC. No
primeiro momento, fizemos alguns questionamentos como: quem é a
pessoa que mais gosta de tirar fotos na casa de vocés? Quem ainda
tem vO? Vocés gostam de tirar fotos? etc. Foi possivel, assim, realizar
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o processo de escuta, elemento primordial na avaliagio da Educacao
Infantil.

No segundo momento, fizemos a roda de leitura com a proposta de
manuseio e leitura do livro pelas criangas, que riram bastante com as
imagens das situagdes vivenciadas por vé e neta e se emocionaram com
o desfecho do livro. O terceiro momento foi marcado pela proposta de
uma oficina para confec¢io de uma camera digital utilizando caixas vazias
de remédios e sobras de E.V.A para decorar, envolvendo as interagdes e
brincadeiras, permitindo as criangas socializarem entre si e
desenvolverem objetivos de aprendizagem relacionados a competéncia
de nimero 5 da BNCC: Cultura Digital’. Para finalizar, fizemos o
compartilhamento dos registros fotograficos no grupo de WhatsApp da
turma, viabilizando a participagdo da familia na realizacio desse processo.

Ao realizar as atividades propostas, além de desenvolverem a
linguagem, as criangas tiveram a oportunidade de vivenciar uma Literatura
Infantil com a abordagem contemporanea das tecnologias e fazer o uso dos
3 r’s da sustentabilidade: reduzir, reutilizar e reciclar. E cabivel salientar que
é a partir da linguagem que a crianga adentra o ambiente sociocultural. E a
literatura é uma carruagem que a levara para conhecer o mundo, este e
outros imaginarios, inclusive pode promover viagens intrapsiquicas,
preparando a crianga para o mundo aqui fora. (ALVES, 2022).

10 Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagio e comunicagio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
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Figura 5 (a, b, ¢, d) - Leitura e releitura do livro “V&, para de fotografar!”
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Fonte: Acervo da ﬁfofessora (2022).

Conclusao

Em suma, afirmamos que a Literatura Infantil propicia o
desenvolvimento da linguagem da crianga, pois permite uma imersdao em
narrativas, acontecimentos e diferentes culturas. Por meio da Literatura
Infantil, é possivel ampliar a linguagem oral e a escrita espontdnea da
crianga, pois esta pratica utilizando releituras contextualizadas com a
Educagdo Ambiental e o envolvimento da familia favoreceram a cultura
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da crianca e a aplicabilidade dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento propostos pela BNCC e pelo Curriculo do Piaui.
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PROJETO DE EDUCAGAO AMBIENTAL: EXPERIENCIAS
VIVENCIADAS NA ESCOLA INFANTIL BENEDITA REIS

Fabia Cristina de Sousa Melo Félix

Maria Aparecida Pereira dos Santos Sousa
Elineide dos Anjos Silva Noronha

Aline Cristina Feitosa da Cruz

Introducao

A Unidade de Pré-Escolar Benedita Reis encontra-se situada na zona
urbana do municipio de Lagoa do Sitio-Piaui, localizado a 233 km da
capital Teresina. Essa instituicio oferece Educagio Infantil para criangas
de Creche e Pré-escola nos turnos manha e tarde. As nove professoras
que compdem o quadro s3ao graduadas, sendo que seis delas sdo pos-
graduadas e participam da formagdo continuada de implementacdo da
BNCC e do Curriculo do Piaui.

Algumas situagbes vivenciadas dentro da escola, como falta de um
parquinho para as criangas brincarem, consumo de lanches nio saudaveis
trazidos de casa, descarte do lixo escolar de forma inadequada ou sem o
reaproveitamento, entre outros, levou a equipe escolar a elaborar
coletivamente o Projeto Educagdo Ambiental em estreita conexio com
os objetivos do Plano Municipal de Educagao Ambiental.

Considerando o exposto, a equipe planejou o referido projeto com
o propésito de contribuir para a solugdo dos problemas identificados,
tendo como pressupostos: a intencionalidade da pratica pedagogica, o
planejamento do projeto, o desenvolvimento do projeto e a apreciagio
do Projeto (culminancia e avaliagdo).

A partir da compreensio de que é preciso desenvolver agdes que
venham a contribuir com a preservacio do meio ambiente e o
desenvolvimento sustentavel, a equipe escolar da instituigdo buscou
conhecer e refletir sobre a Lei n° 9.795/1999, que dispbe e institui a
Politica Nacional de Educagdao Ambiental, segundo a qual:
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Art. 12 Entende-se por educagio ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, s/p).

A escola é um lugar propicio para a construgio coletiva de praticas
de preservagdo do meio ambiente e produgio de conhecimentos sobre
sustentabilidade, pois é um espago que deve propiciar o respeito a
diferenca e a promogio dos principios da igualdade e equidade, como
também exerce uma grande fun¢io na adogio de praticas que favoregcam
o convivio social.

Diante do exposto, este relato objetiva apresentar as agSes do
Projeto de Educagdao Ambiental da Unidade de Pré-Escolar Benedita Reis,
com o propdsito de construir valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagio do meio
ambiente e sua sustentabilidade.

Possui relevancia porque discute praticas pedagogicas estruturadas
através de projetos didaticos, cujas atividades favorecem os eixos da
Educacdo Infantil: interagbes e brincadeira, assegurando os direitos de
aprendizagem propostos pela BNCC. Por meio do Projeto de Educagdo
Ambiental, conseguimos impactar positivamente na mudanga de
comportamento da comunidade escolar, com resultados a curto e longo
prazos, permitindo a compreensdo da necessidade de preservar e
conservar o meio ambiente e da aplicabilidade dos 3Rs da
sustentabilidade, provocando mudangas atitudinais transformadoras que
melhoram o convivio social.

Desenvolvimento

Atualmente, as questdes ambientais vém sendo discutidas
intensamente, devido a preocupacdo dos diversos grupos sociais em
alertar os seres humanos sobre os principais problemas de degradagao
do meio ambiente e suas consequéncias para a sobrevivéncia das
espécies. Diante disso, a escola campo deste estudo propde-se a

trabalhar a Educagdo Ambiental, por meio de projetos tematicos, como
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forma de sensibilizar as criancas de que as agles das pessoas
comprometem a qualidade de vida e a sobrevivéncia das espécies.

Dessa forma, o projeto surgiu da necessidade de resolver problemas
em torno da escola, e foi planejado assegurando a participagao de todos
os envolvidos, visando contribuir para a formagio de cidaddos
conscientes, aptos a atuarem na realidade socioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade
local e global. Esta proposta possibilita situagdes de autonomia, de
cooperagio, soma de esforgos e interesses (BARBOSA; HORN, 2008).

As relagbes entre a autonomia, a cooperagio, a liberdade e os
esforcos somados fazem do projeto uma pratica voltada para que cada
crianga e demais participantes exponham suas ideias propiciando
situacSes de discussio de opinides, em prol de uma decisdo coletiva.
Nesse contexto, o didlogo é fundamental para se criar um espago de
democratizagio, favorecendo os principios da perspectiva intercultural.

A pedagogia de projetos é de suma importidncia para a agio
pedagogica, pois proporciona  a interdisciplinaridade, a
transdisciplinaridade e a interculturalidade, onde a soma de esforgos e
conhecimentos enriquecem o processo de ensino e aprendizagem,
apresentando uma ampla visdo, oportunizando aos envolvidos exporem
os seus saberes diante da participagio coletiva.

Em ambito da Educacio Ambiental, os projetos didaticos
contribuem para que as criangas sejam capazes de: a) ldentificar-se como
parte integrante da natureza e sentir-se afetivamente ligados a ela,
percebendo os processos pessoais como elementos fundamentais para
uma atuagdo criativa, responsavel e respeitosa em relagio ao meio
ambiente; b) conhecer e compreender, de modo integrado, as no¢bes
basicas relacionadas ao meio ambiente; c) Adotar posturas na escola, em
casa e em sua comunidade que os levem a interages construtivas, justas
e ambientalmente sustentaveis.

Para o sucesso da pedagogia de projetos, essa deve apresentar agSes
intencionais e planejadas. Para Libaneo (2004, p. 280), “o projeto resulta
do processo de planejamento, envolvendo uma sequéncia de etapas.
Consiste da descricio escrita e detalhada de objetivos e meios de
execugao de uma agao ou empreendimento”. O planejamento do projeto
permite a todos os envolvidos no ato educacional o apontamento de
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caminhos e acdes a serem executadas, como também, as
responsabilidades que cada um tem perante a sua execugao.

Nesse contexto, desenvolvemos o Projeto de Educagao Ambiental
na Unidade de Pré-Escolar Benedita Reis. E relatamos, neste trabalho, as
acdes que foram desenvolvidas na terceira etapa do projeto, a saber: a)
Construgdo de um Parquinho Ecoldgico reutilizando pneus; b) Jogos,
brincadeiras e interacdes que ressaltaram os cuidados com o préximo e
o meio ambiente; c¢) Atividades de comemoragio a Semana do Meio
Ambiente; d) Criagdo de uma horta para garantir uma alimentagdo
saudavel; ) Uso educativo do espago da horta escolar pelas criangas; e)
Produgio de brinquedos e instrumentos musicais utilizando materiais nao
estruturados (garrafas pet, tampas, papeldo, potes de doce e margarina,
garrafas de amaciante, tubos do rolo de papel higiénico, caixas diversas,
etc.); f) Leitura e releitura de cangdes, contos, parlendas e trava-linguas
que enfatizam os cuidados com a natureza; g) Pesquisas e rodas de
conversa explorando situagdes de cuidado com plantas, bichos e animais
nos espagos da instituicao e fora dela; h) Aula passeio na horta da Unidade
Escolar Professor José Francisco; i) Plantio de ervas medicinais, plantas
ornamentais e frutiferas na horta no Dia da Arvore.

Planejamos um Parquinho Ecolégico reutilizando pneus, ainda em
2021, por meio do Plano de A¢io do PDDE Campo, mas sua construgio
aconteceu no més de mar¢o de 2022. Essa agdo permitiu a escola
desenvolver atividades de recreagio e praticas pedagdgicas com base nos
eixos da Educagio Infantil: interagdes e brincadeiras, além de
proporcionar formas de as criangas deslocarem-se no espago,
desenvolvendo movimentos de percepgao corporal, usando a imaginagio,
a autonomia e a criatividade, ampliando as relagdes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de participagio e cooperagio. Escutar da crianga
expressdes como: “- Que horas vamos ao parquinho?”, é perceber as
necessidades da infancia para com as brincadeiras e interagdes.
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Na acdo “Jogos, brincadeiras e interagdes”, ressaltamos os cuidados
com o préximo e o meio ambiente, trabalhando habitos saudaveis
relacionados a higiene, alimentacdo, semana do transito, conforto e
aparéncia, por meio do compartilhamento de objetos e espagos entre
criangas da mesma faixa etaria e adultos, dialogando sobre como reutilizar
os materiais reciclados na confec¢io dos jogos. Ao oportunizar a crianga
manipular e explorar objetos, brinquedos e situagbes, estamos
colocando-a no centro do processo de ensino e aprendizagem, a partir
de experiéncias ja vividas e na construcio de novas.

A partir de uma sequéncia didatica de exploragdo da musica “O sapo
ndo lava o pé”, trabalhamos um tabuleiro com diversos frascos contendo
tampas diferentes com o proposito de a crianga identificar produtos de
higiene pessoal, necessarios para o sapo tomar banho. Por meio do
processo de escuta, foi possivel ouvirmos intervengdes das criangas
como: “- Tia, o sapo n3o usa remédio, mas minha v6 usa”; “- O sapo vai
usar o sabonete.”, e assim perceber que a crianga retrata experiéncias ja
vividas em seu meio cultural.

Por meio dessa agio, desenvolvemos praticas educativas que
asseguram a indissociabilidade entre o cuidar e o educar, proporcionando
a crianga vivenciar experiéncias que englobam praticas culturais de
cuidado e autocuidado, afetividade e relagdes com o outro, apropriagio
de conhecimento produzido pelo grupo cultural e pela humanidade.
(PIAUI, 2021).
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Figura 2 (a, b, ¢, d) - Jogos, brincadeiras e interacdes que ressaltem os
cuidados com o préximo e o meio ambiente

A Semana do Meio Ambiente possibilitou a participagdo coletiva da
comunidade escolar, pois faz parte das a¢Ses propostas no Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, no Plano Municipal de Educagio
Ambiental e no Projeto de Educagio Ambiental. Com isso, trabalhamos
atividades com foco nos 3Rs da sustentabilidade, ao realizar produgdes
com materiais ndo estruturados, mostrando para a crianga sobre a
necessidade de reduzir, reutilizar e reciclar para diminuir o impacto do
lixo na natureza.
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Os projetos didaticos, quando desenvolvidos com a participagao da
comunidade escolar, possibilitam o desenvolvimento da criatividade das
criangas. Por meio de propostas, como a construgio de um cartaz
coletivo de uma floresta, usando folhas, possibilita as criangas usarem
elementos da natureza na producio artistica. Ao compreenderem por
meio de uma oficina de reciclagem de tubos de rolos de papel higiénico
que, muito embora ainda n3o exista no municipio uma politica de
reciclagem voltada para a coleta selecionada de lixo, é necessario que
cada pessoa faga a sua parte nesse processo. Para gerar melhor
compreensdo sobre esse processo, realizamos uma oficina de recorte e
pintura reaproveitando papeldo, dentre outras atividades.

Fonte: arquivos da escola (2.022).

Na agdo “Criagdo da horta”, contamos com a parceria da Secretaria
Municipal de Agricultura e Meio Ambiente e da Secretaria Municipal de
Educagdo. Um engenheiro agrénomo e um técnico agropecuario
conduziram o processo de preparo e plantio da horta, orientando as
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criangas sobre a forma adequada do plantio. Colaboramos conduzindo as
criangas no espaco da horta e auxiliando os técnicos da Secretaria
Municipal de Agricultura no plantio.

Essa acdo, além de permitir a complementagdo da alimentagio
escolar das criangas com alimentagio saudavel, torna o ambiente verde e
prazeroso para a escola. Por meio dessa, as criangas foram desafiadas a
mobilizarem conhecimentos ja adquiridos em suas vivéncias de familia e
sociedade, pois nos deparamos com falas levantadas por elas, como: “-
Na minha casa tem um canteiro”, “- Minha méde tem um canteiro”, “- O
canteiro da minha mae é de tijolos”, “- L4 em casa nio tem canteiro”,
propiciam a constru¢io de novos conhecimentos.

Figura 4 (a, b, ¢, d, e, f) - Criagdo da horta escolar
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ApOs a realizagdo da agdo “Criagdo da horta escolar como garantia
de alimentagdo saudavel”, passamos a utilizar o espago da horta escolar
para as criangas deslocarem-se no espago, experimentarem e vivenciarem
um ambiente sustentavel. Realizada ao longo do ano, essa agdo do projeto
permitiu desenvolvermos com as criangas momentos em que puderam
cuidar do ambiente, mantendo contato direto com elementos da
natureza e vivendo novas experiéncias. A observagio, meio pelo qual o
professor caracteriza sua pratica, € os registros que descrevem o
processo de apropriagio de conhecimento da crianga, foram
fundamentais para a avaliagio das criangas. (PIAUI, 2021).

Figuras 5 (a, b, ¢) - Uso do espago da horta escolar pelas criangas
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Fote: arquivos da esola (2022).

Desenvolvemos a acdo “Criacdo de brinquedos e instrumentos
musicais com materiais nio estruturados”, como garrafas pet, tampas,
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papeldo, potes de doce e margarina, garrafas de amaciante, tubos do rolo
de papel higiénico, caixas diversas, com foco nas interagdes e
brincadeiras. Trabalhamos os campos de experiéncias propostos pela
BNCC de forma interligada, com objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento proéprio a cada faixa etaria, primando pelo
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, fisicos, sociais e emocionais da
crianga, garantindo, assim, os seis direitos de aprendizagem da BNCC e
do Curriculo do Piaui.

O brincar ¢ indispensavel na pratica pedagdgica do professor da
Educacdo Infantil, pois permite a crianca se libertar das limitagdes do
mundo real e criar situagdes imaginarias, criando a zona de
desenvolvimento iminente, levando a crianga para além do estagio por ela
atingido. (VYGOTSKY, 1989).

Figura 6 (a, b, ¢, d) - Criacdo brinquedos e instrumentos musicais com
materiais ndo estruturados

Fonte: arquivos da escola (2022).
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A acdo “Leitura e releitura de cangdes, contos, parlendas e trava
linguas que enfatizam os cuidados com a natureza” trouxe para o Projeto
de Educagdo Ambiental praticas pedagégicas construidas em vivéncias a
partir da Literatura Infantil, elemento indispensavel no processo de
ensino e aprendizagem da crianga.

Foram trabalhadas obras da Literatura Infantil brasileira que
remetem a causa ambiental, como: Os 6culos magicos de Charlotte, de
Suppa; Companheiro e Quem sou eu, de Rosinha Campos. Essas obras
subsidiaram rodas de leituras, didlogos sobre os cuidados com o meio
ambiente e os 3Rs da sustentabilidade, desenhos, pinturas e releituras
utilizando materiais reciclaveis, tendo a familia como parceira na doagio
dos materiais e na apreciagdo dos trabalhos produzidos, por meio do
compartilhamento de fotos e video no grupo de WhatsApp.

A tradicional proposta de trocar o dente com a fada do dente por
uns oOculos magicos que possibilita ver situagbes n3o favoraveis a
preservacdo e conservagdao do meio ambiente alegrou as criangas, que
riram bastante ao utilizar 6culos confeccionados de tubo do rolo de papel
higiénico. Situagdo inusitada, como “nio quero carro de garrafa porque
tenho muitos carros”, levanta hipdteses para o consumismo presente na
sociedade contemporanea.

Por meio dessa agdo, usamos a Literatura Infantil para
desenvolvermos na crianga o gosto pela leitura, a consciéncia ambiental,
a linguagem escrita espontdnea. Convém ressaltar que a literatura é um
grande fenémeno da linguagem, por se manifestar em forma de arte.
Através da literatura, é possivel brincar com as palavras, visto que elas
podem provocar curiosidade, riso, graga, espanto, viagens, permitindo,
assim, o conhecimento de novas culturas. (ALVES, 2022).
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Figura 7 (a, b, c, d) - Leitura e releitura de cangdes, contos, parlendas e trava-
linguas que enfatizam os cuidados com a natureza

Fonte: arquivos da escola (2022).

Por meio da agdo “Pesquisas e rodas de conversa explorando
situagdes de cuidado com plantas, bichos, animais, entre outros, nos
espagos da instituigdo e fora dela”, desenvolvemos a iniciagdo da pesquisa,
incentivamos situagdes de cuidado com plantas, bichos e animais nos
espagos da instituicdo e fora dela.

Os trabalhos envolveram sequéncias didaticas a partir de cangdes
(Cobra n3o tem pé, Minhoca, O sapo ndo lava o pé) e jogos e brinquedos
que representam os bichos e os animais. As criangas vivenciaram diversas
experiéncias, como: construir e pintar, com a nossa ajuda, cobrinhas a
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partir do uso do tubo do rolo de papel higiénico; ver, tocar e espalhar
minhocas no quintal da escola; confeccionar coelhinhos, simbolo popular
da Pascoa a partir do uso do tubo do rolo de papel higiénico.

Pelo processo de escuta e observagao, fizemos anotagdes de falas,
como: “- Nao podemos pegar na cobra que ela morde”, “- A cobra é

A TS A TS

perigosa.”, ““~- Eu tenho medo de pegar na minhoca.”, “- Pois eu ndao tenho

LI INT .,

medo de pegar.”, “- Deixa eu pegar?”, “- Meu sapo ¢ maior.”; “- O sapo
cururu.”, “- O coelho é macio.”, “- Que dia o coelho vem deixar nosso
ovo?”. Esta atividade permitiu garantir os seis direitos de aprendizagem

da crianga definidos na BNCC.

Figura 8 (a, b, d, c) - Exploracio de situa¢es de cuidado com plantas, bichos,

animais, entre outros, nos espagos da institui¢ao e fora dela
" V A

Fonte: arquivos da escola (2022).
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A aula passeio na horta da Unidade Escolar Professor José Francisco
foi uma das atividades do Projeto mais desafiadoras, pois ainda
encontramos resisténcia por parte de alguns familiares em perceber a
grandiosidade da educagdo perpassar os muros da escola. Por outro lado,
tivemos familiares que se mostraram prazerosos em participar junto com
as criangas desse momento de valorizagio da cultura local, pois o uso de
hortas domiciliares, os famosos “canteiros”, estdo presentes na cultura
do sitio lagoense.

Por meio dessa agdo, as criangas puderam adentrar em um espago
maior que o rotineiro e perceber que esse fator permitiu que a Unidade
Escolar Professor José Francisco construisse canteiros maiores, dividir
espagos para horta, plantas medicinais, arvores frutiferas e plantas
ornamentais. Registramos falas de algumas maes, como: “- Este é quiabo
e aquele é melancia.”, “- Aqui € um pé de dipirona, eu tenho!”, “- E tem
pé de dipirona?”, “- Tem sim.”, - Esses pés de manga vao da uma sombra
boa!”. Em se tratando das falas das criangas, registramos algumas, como:
“. Tem muita planta.”, “- E pra fazer cha?”, “- Nio gosto de abacate.”, “-
Olha que flor linda!”

Figura 9 (a, b, ¢, d) - Aula passeio para a horta da Unidade Escolar Professor
José Francisco
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Fonte: arqhivos da escola (2022).

A atividade de plantio de ervas medicinais, plantas ornamentais e
frutiferas na horta, realizada no Dia da Arvore, teve execucdo apenas do
plantio de ervas medicinais e foi realizada sobre a coordenagio da diregio
da escola com a participagio da equipe de apoio, como forma de
engajamento desse publico da comunidade escolar na realizagio do
Projeto. Em se tratando das arvores frutiferas e plantas ornamentais, a
escola busca, ainda, uma parceria de doagdao de mudas, pois ndo dispde
de recursos suficientes para essa aquisigao.

Figura 10 - Plantio de ervas medicinais, plantas ornamentais e frutiferas na horta
no Dia da Arvore

Fonte: arquivos da escola (2022).
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Vale ressaltar que o projeto didatico favorece a pratica pedagogica
na Educacao Infantil, pois desperta o interesse da crianga, possibilita a sua
participagdo em todas as etapas do processo de aprendizagem,
desenvolve sua autonomia ao desafiar escolhas, ao vivenciar situagbes de
planejamento, investigacdo, aprendizagens coletivas e diferentes
linguagens. (PIAUI, 2021).

Conclusao

Em sintese, os resultados apontam que as praticas pedagdgicas com
uso de projetos didaticos oportunizam o desenvolvimento de atividades
que favorecem os eixos da Educagdo Infantil: interages e brincadeira,
bem como a garantia dos seis direitos de aprendizagem propostos pela
BNCC (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se),
ao permitirem que as criangas participem com autonomia de todas as
atividades desenvolvidas.

Por meio do Projeto de Educagao Ambiental, foi possivel impactar
positivamente na mudanga de comportamento da comunidade escolar
com resultados a curto e longo prazos, permitindo a compreensio da
necessidade de preservar e conservar o meio ambiente e a aplicabilidade
dos 3Rs da sustentabilidade (Reduzir, Reutilizar e Reciclar), provocando
mudangas atitudinais transformadoras que melhoram o convivio social.
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FORMAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORAS DA
EDUCAGAO INFANTIL NO CONTEXTO PANDEMICO:
DESAFIOS PARA A IMPLEMENTAGAO DA BNCC

Fabia Cristina de Sousa Melo Félix
Antonia Evani da Silva Vieira
Luzimar da Silva Rabelo

Antonia Evaneide da Silva Vieira

Introducao

O municipio de Lagoa do Sitio foi emancipado, politicamente, em
26 de janeiro de 1994, e esta situado a 233 km de Teresina, capital do
Piaui. Até o ano de 1997, a educacgio estava sob a responsabilidade dos
municipios de Valenca e Pimenteiras, territério dos quais Lagoa do Sitio
foi desmembrado. Em 2019, foi instituido um sistema de ensino préprio,
que é gerido pela Secretaria Municipal de Educacio (Semed) e o
Conselho Municipal de Educagio (CME).

Em meio a pandemia da Covid-19, que resultou na oferta de Ensino
Remoto Emergencial (ERE), o CME de Lagoa do Sitio homologou, no dia
20 de maio de 2020, o uso do Curriculo do Piaui como documento
norteador do ensino nas escolas de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, implicando no desenvolvimento de formagio continuada
para a sua implementagio.

A formagdo continuada de professores ¢ um importante eixo da
politica educacional, pois possibilita aos docentes a ampliagio de seus
conhecimentos acerca dos processos de ensino e aprendizagem,
orientando o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que contemplem
o aluno na centralidade do ato educativo. Assim, além da formagio inicial
em nivel superior, o professor deve participar de formagdo continuada
em servigo, que atenda as reais necessidades formativas, possibilitando
que ampliem seus conhecimentos, refltam sobre suas agbes e,
consequentemente, redimensionem sua pratica para que o trabalho se
efetive, garantindo qualidade no atendimento as criangas e que, estas,
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desenvolvam os objetivos de aprendizagem previstos na BNCC e no
Curriculo do Piaui (PIAUI, 2021).

Com as mudangas ocorridas na Educagio Infantil apés a aprovagio
da BNCC, do Curriculo do Piaui e da oferta do Ensino Remoto
Emergencial (ERE), a Secretaria Municipal de Educagio (Semed)
reconheceu a formagdo continuada como agdo fundamental, capaz de
fornecer o suporte pedagogico e metodoldgico necessario para o
desenvolvimento da pratica pedagogica neste cenario caracterizado por
mudangas e desafios.

Este relato de experiéncia descreve quatro atividades formativas
que foram desenvolvidas com o propésito de subsidiar o trabalho
docente no contexto da pandemia: uma live abordando sobre a
organizac¢io da Educacio Infantil proposta pela BNCC e o Curriculo do
Piaui; a | Jornada Pedagdgica, que tratou sobre a rotina como promotora
de aprendizagens a partir de experiéncias; a Il Jornada Pedagdgica
abordou sobre psicogénese da escrita, consciéncia fonoldgica e
planejamento curricular no ERE alinhado a BNCC e ao Curriculo do
Piaui; a lll Jornada Pedagdgica tratou sobre protocolos sanitarios de
retorno as aulas no formato hibrido, enfatizando os cuidados
relacionados a alimentagio escolar, o fortalecimento da relagio familia e
escola e avaliagdo da aprendizagem, também alinhados a BNCC e ao
Curriculo do Piaui. Nesse interim, a equipe da Semed apresentou os
seguintes instrumentos de planejamento: modelo de planejamento
bimestral, modelo de planejamento individual do aluno (PDI), modelo de
rotina, modelo de sequéncia didatica, modelo de ficha de avaliagio
individual do aluno.

Feitas as consideragdes contextuais, este relato objetiva: a)
apresentar a experiéncia da Secretaria Municipal de Educacdo de Lagoa
do Sitio na realizagio de atividades de formagdo continuada para
professoras da Educag@o Infantil durante o contexto pandémico, ocorrida
nos anos de 2020 e 2021; b) discutir o processo de implementacido da
BNCC nas escolas da rede municipal de ensino durante a pandemia do
coronavirus. Trata-se de um trabalho relevante, pois apresenta
discussGes tedricas e praticas sobre a implementagdo da BNCC e
Curriculo do Piaui para a Educacio Infantil no contexto da pandemia.
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Desenvolvimento

Em meio a crise sanitaria causada pela Covid-19, as escolas que
ofertam Educacdo Infantil foram orientadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) a realizarem atividades pedagdgicas nao presenciais
utilizando meios digitais, programas de televisio ou radio e/ou pela
adocio de material didatico impresso com orientagcdes pedagogicas,
distribuidos aos alunos e seus pais ou responsaveis. (BRASIL, 2020).

Com isso, as escolas de Educagdo Infantil da rede municipal de
ensino seguiram essas orientagdes, que também foram reforcadas pelo
CME e Ministério Publico Estadual do Piaui. Essa nova realidade
demandou adaptagdes no planejamento, para tanto, a equipe técnica da
Semed propés a realizagio de um Plano de Acdo alinhado com as
propostas da BNCC e do Curriculo do Piaui.

Em ambito da Educagdo Infantil, a BNCC e o Curriculo do Piaui
apresentam uma organizacio pedagdgica em que os processos de ensino
e aprendizagem sejam centrados e protagonizados pelas criangas. Para
tanto, a escola, assim como as professoras, precisam reorganizar o
curriculo de modo a garantir que as criangas desenvolvam os direitos e
objetivos de aprendizagem através da participagio em atividades
dispostas nos campos de experiéncias. (PIAUI, 2019).

A ampliacdo dos saberes e conhecimentos dos profissionais da
Educagio Infantil para a implementagdo do novo curriculo é favorecida
pelos processos de formagdo continuada, pois as transformagdes
ocorridas no Brasil nessa etapa da educagdo basica exigem uma nova
postura dos professores, no sentido de desenvolver processos
educativos que respeitem as criangas como sujeitos de direitos,
colocando-as no centro do processo educacional. (LEITE FILHO, 2005).

Para tanto, deve prevalecer a concepgao de que as criangas sio
sujeitos sociais de direitos, ativos, produtores e produto da cultura,
cidaddos, com experiéncias de vida, que se desenvolvem, aprendem,
constroem saberes e tém conhecimento. Desse modo, é preciso que as
professoras desenvolvam um perfil caracterizado pela competéncia
técnica e compromisso social e politico com o desenvolvimento integral
da crianga, cuja pratica pedagogica articule o cuidar e o educar de forma
indissociavel, com vistas a garantir o desenvolvimento dos seis direitos
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de aprendizagem (conhecer-se, conviver, brincar, participar, explorar e
participar) propostos pela BNCC. (PIAUI, 2021).

Considerando essa necessidade, a Semed de Lagoa do Sitio iniciou
o processo de formagio continuada para implementagdo da BNCC e do
Curriculo do Piaui em agosto de 2020 através de uma live, pois naquele
periodo estivamos vivenciando o isolamento social determinado pela
Organiza¢dao Mundial de Satide (OMS) e a Vigilancia Sanitaria em Saude,
como medida de controle de contaminagdo pelo coronavirus.

Na live, pelo Instagram da Semed, abordamos sobre a BNCC e o
Curriculo do Piaui como documentos normativos do ensino municipal,
destacando que a construcio de ambos se deu de forma coletiva por
meio de consultas publicas, conferéncias municipais, estaduais e nacional
de educacio, pautada em documentos normativos ja existentes, como o
Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil (RCNEI) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI),
entre outros.

Em seguida, destacamos as 10 competéncias gerais da BNCC, que,
em sintese, traduzem-se em: 1 - Conhecimento, 2 - Pensamento
cientifico, critico e criativo, 3 - Repertério Cultural, 4 - Comunicagao, 5
- Cultura Digital, 6 - Trabalho e Projeto de vida, 7 - Argumentacio, 8 -
Autoconhecimento e autocuidado, 9 - Empatia e cooperagio, e 10 -
Reponsabilidade e cidadania, destacando a necessidade de que o aluno,
ao longo da educagio basica, desenvolva-as.

Outro assunto trabalhado foram os eixos estruturantes da
Educacdo Infantil: interagGes e brincadeira, apresentados como pontos
indispensaveis para a valorizagdo da cultura da crianga, para o
desenvolvimento dos seis direitos de aprendizagem propostos pela
BNCC. Um importante ponto foi a énfase de que a pratica pedagégica
deve considerar os campos de experiéncias para essa etapa, que sdo: O
eu, o outro e o nos; Corpo, gesto e movimento; Tragos, sons, cores e
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagio; Espacos tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes, que devem ser trabalhados de
forma interligada, para que possam ser desenvolvidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento a que as criangas tém direito.

E valido destacar que a BNCC prop6s uma nova divisio por faixa
etaria: Creche (bebés de 0 a 1 ano e 6 meses; e criangas bem pequenas
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de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e Pré-escola (criangas pequenas
de 4 anos a 5 anos e 11 meses). Durante a formacgio, orientamos as
professoras sobre as especificidades a serem consideradas durante o
atendimento as criangas. Além disso, fizemos uma explanagdo sobre os
codigos alfanuméricos dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
seguida da explicagdo do modelo de Plano de Acao a ser elaborado pelas
escolas durante o ERE.

Na realizacdo da live, enfrentamos dificuldades, pois, pela primeira
vez na histéria da educagio do municipio, estavamos ofertando formagéo
continuada de forma virtual, além disso, a baixa qualidade da internet
disponivel em Lagoa do Sitio, assim como as desigualdades de acesso as
tecnologias da informagdo e comunicagio, foram problemas que
prejudicaram a qualidade da formacao.

Os desafios impulsionaram a Semed a incentivar a participagao das
formadoras municipais nas formagdes ofertadas pela Secretaria de
Educacdo do Estado (Seduc-Pl) e pela equipe Pro-BNCC no Piaui, em
parceria com a Fundagio Getulio Vargas (FGV), apresentando, assim, uma
proposta mais consolidada de formagio continuada com a pactuagio
entre entes federados.

Nogueira e Borges (2023) destacam que a formagao continuada é
uma estratégia relevante para garantir que o trabalho com as criangas
promova o seu desenvolvimento global, abarque temas das diferentes
areas do conhecimento, sendo elemento central para que os docentes
realizem o aperfeigoamento constante, para que esteja apto para novas
demandas que surgem no cotidiano escolar.

Para dar inicio ao ano letivo de 2021, a Semed realizou, de forma
presencial e cumprindo os protocolos adotados com medidas sanitarias
de combate a Covid-19, a | Jornada Pedagdgica da Educagio Infantil, no
periodo de 01 a 03 de fevereiro, com atividades presenciais e nio
presenciais, cuja agenda foi definida em parceria com a Fundagio Maria
Cecilia Souto Vidigal. No dia 01 de fevereiro, abordamos a pauta
formativa 01, que tratou sobre a BNCC e Curriculo — Primeiros Passos,
na qual foram apresentadas reflexdes iniciais sobre o curriculo e como a
crianca aprende, conduzido a partir da interagio e debate com os
professores com uso do recurso de PowerPoint. Em seguida, discutimos
sobre aprendizagem e desenvolvimento, o que é experiéncia e campos
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de experiéncia. Por meio de cartazes, apresentamos toda a estruturagao
da Educacdo Infantil, segundo a BNCC e o Curriculo do Piaui.

No dia 02 pela manhi, trabalhamos a pauta formativa 02, que
contemplou discussGes sobre a rotina como promotora de
aprendizagens a partir de experiéncias, fazendo uma correlagdo entre os
direitos de aprendizagem. Posteriormente, apresentamos reflexdes
sobre os direitos, rotina e competéncias gerais da BNCC, destacando
que a rotina é um instrumento muito importante para a Educagio Infantil.
No periodo da tarde, realizamos uma oficina pratica para a elaboragéo de
um plano de aula contemplando direitos de aprendizagem e objetivos de
aprendizagem propostos pela BNCC.

No dia 03, trabalhamos sobre o planejamento de praticas
pedagdgicas a partir da escuta e da observagdo atenta do professor as
criangas, equilibrio entre as agdes do professor e da crianga, destacando
que esses elementos sdo primordiais para a avaliagdo da aprendizagem.
Posteriormente, reforcamos sobre os instrumentos de planejamento. No
periodo da tarde, abordamos sobre BNCC e curriculo: percurso
formativo na pratica, a partir de projetos de investigagio; estratégias para
estruturar o planejamento de projetos de investigacio; o papel do
professor no trabalho com projetos. Para concluir a formagio, foi
proposta uma atividade nao presencial de elaboragio e desenvolvimento
de uma sequéncia didatica contemplando os direitos de aprendizagem, as
competéncias gerais da BNCC e os campos de experiéncias.

Segundo Nogueira e Borges (2023, p.15), é relevante que “a
discussdo sobre os objetivos e o papel da BNCC faca parte dos cursos
de formagdo continuada de professores e os capacite a ter um olhar
critico sobre os problemas de ordem econémica, social e institucional”.
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Fonte: Semed (2021).

Realizamos a |l Jornada Pedagégica da Educacdo Infantil nos dias 27
e 28 de abril de 2021, composta por atividades presenciais e nao
presenciais, com carga-horaria de 20 horas. No primeiro dia, trabalhamos
a tematica Psicogénese da Escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
de forma dialogada com as professoras, destacando a importéncia de
identificar a fase evolutiva da escrita que cada crianga se encontra, com
sugestdes de atividades a serem desenvolvidas para que haja evolugio da
crianga nesse processo. Ainda pela manh3, trouxemos uma equipe da
atengdo primaria para abordar as tematicas: combate a Covid-19, e
prevencio do cincer de mama e do colo de Utero, com distribuicdo de
mimos para as professoras. No periodo da tarde, desenvolvemos uma
oficina para identificar o nivel de escrita da crianga de acordo com a
psicogénese da escrita.

No dia 28, trabalhamos a tematica consciéncia fonolégica, com a
proposta de que a estrutura fonolégica da linguagem oral serve de base
para o processamento fonoldgico, onde a sistematizagio dos signos inicia
na Educacdo Infantil, primeira etapa da educagdo basica. No periodo da
tarde, realizamos o planejamento alinhado a BNCC e ao Curriculo do
Piaui, de forma coletiva. Como atividade ndo presencial, solicitamos as
professoras devolutiva de registros escritos e fotograficos das atividades
desenvolvidas nas aulas remotas.
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Nogueira e Borges (2023, p.15) afirmam que “é preciso que os
professores estejam atentos aos conceitos apresentados, mas ndo
interpretados, que a BNCC traz durante a organizagdo do curriculo, do
planejamento e da pratica pedagogica”.

Realizamos a Il Jornada Pedagégica da Educagdo Infantil no periodo
de 11 a 13 de agosto de 2021, com atividades presenciais e ndo
presenciais. Na manhi do dia 11, convidamos uma enfermeira para
palestrar sobre protocolos sanitarios de retorno as aulas no formato
hibrido, e uma nutricionista para discutir sobre os cuidados relacionados
a alimentagio escolar no retorno a aula no formato hibrido. No periodo
da tarde, um psicédlogo fez uma explanagio sobre o fortalecimento da
relagio familia e escola no periodo da pandemia, e, posteriormente,
explanou sobre a importancia do desenvolvimento das competéncias
socioemocionais no educando.

No dia 12, nos periodos da manhi e tarde, apresentamos as
professoras uma proposta de instrumentos de planejamento e avaliagio
alinhados a BNCC e ao Curriculo do Piaui: modelo de planejamento
bimestral, modelo de planejamento individual do aluno (PDI), modelo de
rotina, modelo de sequéncia diditica, modelo de ficha de avaliagdo
individual do aluno. Todos os instrumentos citados foram elaborados
considerando os eixos estruturantes da Educagio Infantil: interagbes e
brincadeiras, as competéncias gerais, os direitos de aprendizagem e os
campos de experiéncias.

No dia 13 pela manh3, realizamos uma oficina utilizando o modelo
de planejamento  curricular  bimestral proposto, ocorrendo,
posteriormente, a socializacgio dos grupos de trabalho. A tarde,
realizamos o planejamento curricular bimestral coletivo para toda a rede,
oportunizando a participagio de todos os professores, encerrando com
a socializagdo dos grupos. Como atividade n3o presencial, solicitamos das
professoras a devolutiva de registros escritos e fotograficos das
atividades desenvolvidas nas aulas remotas.

O processo de formagdo continuada para professores da Educagao
Infantil deve ser pensado e planejado pelas redes de ensino, pois propicia
conhecimentos e permite o desenvolvimento de praticas pedagdgicas e
planejamento que considerem os aspectos globais da pratica educativa,
contemplando  atividades diversas capazes de impulsionar o
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desenvolvimento fisico-motor, afetivo, social e cognitivo das criangas, ao
tempo em que assegura a relagdo de afetividade e os cuidados que cada
faixa etaria requer. (PIAUI, 2021).

Conclusao

Em sintese, afirmamos que o processo de formagio continuada para
professoras da Educagdo Infantil com vistas a implementagdo da BNCC e
do Curriculo do Piaui impactou em mudangas positivas, ampliando o
conhecimento tedrico e a pratica pedagdgica das professoras,
favorecendo a ruptura de praticas fragmentadas que ndo atendem a atual
concepgdo de infancia. Através da formagdo continuada, a Semed
forneceu suporte para o desenvolvimento de praticas inerentes ao Ensino
Remoto Emergencial, contribuindo para o rompimento dos desafios.
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A IMPORTANCIA DA CONTAGAO DE HISTORIAS NA
EDUCAGAO INFANTIL

Mirian Sousa Paiva Félix
Raimunda Maria dos Santos Monteiro

Introdugao

Este trabalho foi desenvolvido na Escola Benedita Reis, localizada na
zona urbana do municipio de Lagoa do Sitio, com uma turma composta
por 23 criancas, de ambos os géneros e com idades de até 4 anos. A
experiéncia que registramos neste estudo discute a importancia da
contacao de historias para estimular o interesse das criangas pela leitura.

Desenvolvemos o trabalho considerando as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNNC), um importante instrumento
curricular que pode contribuir para a qualidade das praticas educativas
desenvolvidas na Educagdo Infantil, pois orienta que as criangas
participem de atividades diversificadas e ludicas. (BRASIL, 2017).

A BNCC da Educagio Infantil apresenta seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se, cujo propdsito é assegurar que as criangas
aprendam por meio de situagdes nas quais desempenham um papel ativo
em ambientes, construindo significados sobre si, os outros e o mundo
social e natural. (BRASIL, 2017).

Visando a garantia desses direitos, a BNCC propde uma organizagio
curricular estruturada em cinco campos de experiéncias, sendo eles: O
eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e movimentos; Escuta, fala,
pensamento e imaginagio, Tragos, sons, cores e formas; Espagos, tempos,
quantidades, relagbes e transformacbes. Além desses campos de
experiéncias, a Base propbe objetivos de aprendizagem que consideram
a faixa etaria das criangas.

Percebendo que a contagao de histéria, quando trabalhada da forma
adequada e criativa, € uma proposta de grande relevancia para a formagao
das criangas da Educagio Infantil, procuramos desenvolver esta atividade,
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diariamente, contribuindo para que elas possam usufruir dos seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento destacados anteriormente.

A linguagem é trabalhada, a priori, no campo de experiéncias “Escuta,
fala, pensamento e imaginag¢do”, cujas atividades devem possibilitar que as
criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participagio na cultura
oral, pois é na escuta de histérias, na participagdo em conversas, nas
descrigSes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicagbes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

A experiéncia registrada neste trabalho foi realizada com o
proposito de desenvolver os seguintes objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento: (EIO3EFO4) Recontar histérias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de videos e de encenagdes, definindo os
contextos, os personagens, a estrutura da histéria, (EIO3EF04) Recontar
historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de
encenagdes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da
histéria, e (EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos
para a leitura de um adulto e/ou para sua proépria leitura (partindo de seu
repertério sobre esses textos, como a recuperagio pela memoria, pela
leitura das ilustragdes, etc.).

Para desenvolver este trabalho, incluimos no planejamento mensal
a contagdo de historia, utilizamos livros interessantes para instigar a
curiosidade e o interesse das criangas, procuramos trabalhar com a
confecgdo dos personagens das histérias e com atividades em que elas
pudessem colorir e compartilhar informagées com os colegas.

Feitas as considera¢des introdutdrias, o objetivo deste trabalho é
discutir a importancia da contagio de histéria para as criangas da
Educacdo infantil. Trata-se de um tema importante, pois desperta a
curiosidade, estimula a imaginagdo, desenvolve a autonomia e o
pensamento, proporciona vivenciar diversas emogdes, como medo e
angulstias, ajudando acriangaa resolver seus conflitos emocionais
proprios, aliviando sobrecargas emocionais.
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Desenvolvimento

Uma das fungdes da escola e dos professores é despertar nas
criangas o gosto pela leitura e estimular a aprendizagem por meio de
praticas educativas significativas e interessantes. A respeito dessa
questdo, Cavalcante (2002, p. 83.) destaca que:

[...] contar histéria é algo que caminha do simples para o complexo e que
implica estabelecer vinculos e confianga com os ouvintes. Contar histéria
¢é confirmar um compromisso que vem de longe e por isso, atividades
relacionadas as contagSes de histéria devem ser desenvolvidas com muito
critério.

Através da contagio de histérias, os professores tém em suas maos
a possibilidade de ajudar as criangas a conhecerem pessoas, lugares e
sentimentos de forma divertida e prazerosa. Para despertar o gosto pela
leitura, é importante que os professores utilizem diferentes estratégias
para tornar mais facil a compreensdo da histéria contada.

A contagio de  histérias é uma importante aliada no
desenvolvimento critico e reflexivo das criangas, pois os textos e as
imagens dao possibilidades para criagdo de um mundo imaginario,
promovendo o didlogo com seus colegas e professores. Desperta nas
criangas o interesse pela leitura e uma motivagdo para logo aprender a
ler e desfrutar das leituras de forma auténoma.

Para realizar a contagdo de histérias, colocamos as criangas em
circulo, apresentamos o livro e, em seguida, realizamos a leitura de forma
lddica e bem divertida. Criamos um avental personalizado, maquetes e
painéis com os personagens e paisagens da historia, a fim de chamar a
atencdo das criangas e elas poderem associar as imagens as histérias
narradas, estimulando a imaginagao.

Comegamos pela histéria “Gato Xadrez”, que foi interpretada em
um painel ilustrativo e divertido, que chamou a atengio das criangas, que
ficaram encantadas com a mudanga das cores do gato, as rimas divertidas
e o enredo narrado. Nesse momento, conversamos com elas sobre as
palavras que rimavam, as cores que elas mais gostaram no gato, e porque
o gato mudou de cor tantas vezes e ficou colorido no final.

191



Figura 1 - Roda de histéria “Gato Xadrez”

Fonte: Acervo das professoras (2022).

Segundo Abramovich (1991), as criangas atribuem significagées ao
texto e as imagens, segundo o sentido dado pelo autor, estabelecendo
didlogo com suas préprias vivéncias.

Contamos também a historia “Trés Porquinhos”, utilizando um
avental personalizado, contendo os personagens e lugares da histéria. E
uma histéria conhecida e instigante, e o uso dos aderegos chamaram
bastante a atengdo das criangas. Abramovich (1991) afirma que no
processo de formacio de criangas leitoras, um importante aspecto a
considerar é a adogdo de estratégias de leitura, ou seja, técnicas que as
professoras costumam utilizar para chamar a atengio das criangas e
facilitar o processo de compreensio em leitura.

Figura 2 - Roda de histéria “Os Trés Porquinhos”

Fonte: Acervo das professoras (2022).
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Ao trabalhar o conto infantil “Os trés porquinhos”, percebemos
que ele incentiva o aprendizado das criangas, motivando-as a
encontrarem solugdes para os problemas dos personagens, o que as
torna emocionalmente engajadas e proporciona aprendizados que podem
ser levados para a vida cotidiana.

Segundo as OrientagSes Pedagdgicas e Metodolégicas para a
Educacio Infantil, é necessario promover rodas de leitura, contacdo de
histérias, que aproximem as criancas de diferentes géneros literarios,
desenvolvendo uma relagio positiva com a leitura para que se torne uma
pratica ludica e gostosa, pois a leitura deve ser cultivada no dia a dia das
criangas. (PIAUI, 2021).

Outra historia que trabalhamos foi “Patinho Feio”, contada e
interpretada através de uma maquete com os personagens e lugares da

historia.

Fonte: Acervo das professoras. (2022)

Essa historia estimula a autoestima e ensina as criangas a
respeitarem as diferencas. As criancas mostraram-se bastante
interessadas e com dé do que estava acontecendo com o patinho
rejeitado e, no final, entenderam que nio se pode julgar o que ¢ diferente,
que acolher é necessario e que todo mundo tem seu lugar no mundo.

Por fim, trabalhamos a histéria “Chapeuzinho Vermelho”, que é
bastante conhecida e causa diversas emog&es. As criangas mostravam-se
atentas, curiosas e com medo do lobo mal.
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Figura 5 - Roda de historia “Chapeuzinho
Vermelho”

Fonte: Acervo das professoras. (2022)

Conforme expressées da BNCC, o contato com historias, contos,
fabulas, poemas, cordéis e outros géneros textuais propicia a
familiaridade com livros, com os diferentes géneros literarios, favorece a
diferenciagio entre ilustragSes e escrita, proporciona a aprendizagem da
dire¢do da escrita e as formas corretas de manipulagdo de livros. Além
disso, a leitura mediada é muito relevante nesse processo, pois é ela que
oferece a crianga um universo magico e ilimitado de palavras que fazem
sentido no entendimento de mundo pelas criangas.

Conclusao

A contagio de histérias desempenha um papel importante, tanto
para professores quanto para as criangas, estimulando emogdes,
desenvolvendo a imaginagio, e consequentemente, tornando a pratica
pedagogica mais produtiva e atraente. Ao concluir, foi possivel perceber
o quanto as histérias estimulam o compartilhamento de emogdes,
favorecem o desenvolvimento da oralidade e o interesse em aprender a
ler, entre outras possibilidades.
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A IMPORTANCIA DA MUSICA COMO ATIVIDADE
PERMANENTE NA ROTINA DA EDUCAGCAO INFANTIL

Francisca Geovanda de Melo Sousa
Maria do O Pereira da Silva

Introducao

No inicio do ano de 2022, assumimos uma turma de Educacgio
Infantil na Escola Arizona — I, que fica localizada no Assentamento Arizona
— |, 2 8 km da sede do municipio de Lagoa do Sitio-Piaui, composta por
12 (doze) criangas de ambos os géneros, com faixa etaria de 3 a 4 anos
de idade.

Nessa circunstincia, aceitamos o desafio de trabalhar para que elas
alcangassem os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e se desenvolvessem em
seus aspectos fisico, cognitivo, afetivo e social.

E durante a Educacio Infantil que as criancas desenvolvem varias
habilidades essenciais para o bom desempenho nas préximas etapas de
escolarizagdo. Mas, para que isso ocorra, elas devem vivenciar
experiéncias, interagdes e brincadeiras, assegurando os seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento propostos pela BNCC: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Na Educagio Infantil, a abordagem da mdusica oferece diversas
oportunidades para as criangas desenvolverem a capacidade de expressar
sentimentos e emogdes, e de mover-se com desenvoltura no espago. A
partir disso, elas vao formando sua identidade, descobrindo-se diferentes
dos demais, a0 mesmo tempo em que buscam se integrar com os outros.

A musica tem grande importincia para o desenvolvimento da
crianga, pois a partir do contato com cangdes, ritmos musicais e
instrumentos, as criangas ampliam a sensibilidade, reconhecem e
exploram o mundo de uma forma mais agradavel e lidica. De acordo com
o Referencial Curricular para a Educagdo Infantil (RCNEI), a linguagem
musical desenvolve a expressio, o equilibrio, a autoestima e

197



autoconhecimento, além de ser um poderoso meio de integragao social.
(BRASIL, 1998).

Sendo assim, bimestralmente, é realizado o planejamento com o
propdsito de assegurar os direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento previstos na BNCC, primando pelo desenvolvimento
de uma rotina lUdica, estruturada através de sequéncias didaticas, a fim
de contribuir para o aprendizado das criangas.

Diante disso, este relato tem por objetivo apresentar a experiéncia
de utilizagdo de musicas na rotina das criangcas usando material
confeccionado. Trata-se de uma pratica pedagdgica importante, pois
aborda discussdes de carater pratico referentes a importancia da
musicalizagdo na Educagio Infantil, revelando o valor imensuravel que a
musica pode proporcionar para a formagio de uma crianga.

Desenvolvimento

A musica possui valor educativo significativo, quando utilizada com
objetivos educativos e de forma continua. Segundo Gilioli (2008, p. 6), “a
musica na Educagio Infantil auxilia no desenvolvimento psicomotor,
contribui no processo de socializagdo e aproxima a criangca da arte”.
Dessa forma, trata-se de um mecanismo facilitador e motivador no
processo de interagio e formacgio das criangas.

A crianca, ao ter seu primeiro contato com o ambiente escolar,
depara-se com muitas novidades que podem gerar dificuldades na
adaptagdo, e a musica apresenta-se um canal de expressio e
comunicagdo. Conforme Craidy e Kaercher (2007, p. 130):

quando uma crianga comega a frequentar a escola, o novo ambiente precisa
tornar-se, o mais breve possivel familiar e aconchegante. Além das
novidades do ambiente fisico, o mundo sonoro é completamente
desconhecido. A musica pode se tornar um espago a partir do qual os
primeiros vinculos sio criados e mantidos. Além disso, as aprendizagens de
forma de expressdo que comunicam estados de animo sio imediatamente
empregadas para expressar alegria e satisfagdo.

Baseadas nessa afirmagdo, optamos por adotar uma rotina em que
cada momento educativo contemple uma musica correspondente, a fim
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de que as criangas possam conhecer as diferentes atividades escolares e
se interessem em participar de forma ativa dos rituais costumeiros da
escola, além disso, trabalhar em sala de aula atividades usando a musica.

Figura 1 (a, b) - Acolhimento musical

.‘- e “‘.

Fonte: Acervo das professoras (2022).

Ao chegarem a escola, as criangas tém o habito de formar fila para
cantarem o hino municipal (ou nacional) e, ao adentrarem a sala de aula,
sdo recepcionadas com uma musica de boas-vindas, a fim de que se sintam
bem recebidas e conchegadas. Ao discutir a rotina na Educagio Infantil,
as Orientagbes Pedagogicas e Metodoldgicas para a Educagdo Infantil,
orientam que logo na chegada é importante que as criangas se sintam
acolhidas e animadas para permanecerem no ambiente e participar das
atividades. (PIAUI, 2021).

Dessa forma, as criangas podem ser recebidas com mdusica, com
cumprimentos especiais, atividades estas que contribuem para a
aprendizagem dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento:
(EIO3EOO03) - Ampliar as relagbes interpessoais, desenvolvendo atitudes
de participagido e cooperagio e (EIO1EO04) - Comunicar necessidades,
desejos e emocbes, utilizando gestos, balbucios, palavras. (PIAUI, 2021).

Além de trabalhar a musica nesses momentos de acolhida,
diariamente, desenvolvemos atividades que visam oportunizar as criangas
a ampliagdo de seus conhecimentos e saberes. Fazemos uso da musica
para facilitar a aprendizagem, visto que o lidico prende mais a atengio
das criangas e é uma ferramenta de grande valia para o desenvolvimento
do individuo.
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Figura 2 (a, b) - Usos de musicas em outros momentos da rotina
R L

; iR . —

Fonte: Acervo das professoras (20225.

Nas imagens acima, temos um momento em que as criangas
participam de atividades de pintura, brincam com aranhas previamente
confeccionadas, a0 mesmo tempo em que cantam a musica “Dona
Aranha”. Nesse momento, trabalhamos o objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento: (EIO3TS03) - Reconhecer as qualidades do som
(intensidade, duragio, altura e timbre), utilizando-as em suas produges
sonoras. Ouvir musicas e sons é uma atividade que se encontra no campo
de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas”.

Buscamos seguir uma sequéncia didatica para que as atividades
possam ter sentido para as criangas e, assim, elas tenham um melhor
aprendizado. Anjos (2020) afirma que a organizagdo das atividades da
sequéncia didatica deve atender aos interesses, necessidades e
peculiaridades dos grupos, em consondncia com os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento e deve primar pelas experiéncias
(inter)campos, atentas a garantia das diversas formas de expressdo e
comunicagao das criangas.
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Figura 3 (a, b, ¢, d) - Usos de musicas no curriculo

Fonte: Acervo das professoras (2022).

As imagens acima mostram mais uma sequéncia didatica sendo
desenvolvida de forma lidica, envolvendo a musicalidade como forma de
subsidio para a aprendizagem das criangas. Segundo as OrientagSes
Pedagdgicas e Metodolégicas para a Educagio Infantil, é importante
desenvolver atividades que contemplem brincadeiras com sons, ritmos e
melodias, com a voz e ou utilizando instrumentos musicais e outros
objetos sonoros, através dos quais as criangas possam ouvir e cantar
diferentes tipos de musicas e aprender sobre os temas trabalhados.

Outro momento da rotina em que exploramos as mdsicas é durante
as atividades de higiene e de alimentagdo. Esse momento necessita de
maior atengdo em relagdo a organizagdo, a limpeza e aos habitos
adequados de higiene, constituindo-se em excelentes oportunidades de
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aprendizagem e através deles procuramos trabalhar o objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento: (EI03CGO04) - Adotar habitos de
autocuidado relacionados a higiene, alimentagdo, conforto e aparéncia,
utilizando a musicalizagdo para suscitar reflexdes sobre a importancia de
uma alimentagdo saudavel e dos habitos de higiene para a salide.

1

Figura 4 (a, b) - Musicalizagio e higiene

Fonte: Acervo das professoras (2022).

Acima, as imagens demonstram momentos de higiene em que
cantamos uma melodia com a intengio de tornar este momento especial
para as criangas.

O ultimo momento da rotina é a preparagdo para a despedida, onde
incentivamos as criangas a ajudarem a organizar a sala, a organizarem seus
materiais e a cantarem musicas de despedida. Nesse momento,
trabalhamos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento:
(EI03CGO01) - Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de
sentimentos, sensagdes e emogdes nas situagSes do cotidiano [..] e
(EIO1EOOQ6) - Interagir com outras criangas da mesma faixa etaria e
adultos, adaptando-se ao convivio social.
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Figura 5 (a, b) - Momento das brincadeiras e da despedida

Fonte: Acervo das professoras (2022).

As imagens acima retratam momentos de brincadeiras entre as
criangas, interagSes necessarias para a criagio de vinculos afetivos.
Também revelam a hora da despedida, onde as criangas arrumam seu
material e se organizam para a saida. Nesse instante, é cantada todos os
dias uma musica de agradecimento por mais um dia na escola.

Conclusao

Em suma, afirmamos que trabalhar a musica como atividade
permanente na rotina das criangas da Educagio Infantil favorece a
socializagdo, o desenvolvimento da linguagem oral, a escuta, o
relaxamento e a descontragio, entre tantos outros beneficios. Os
resultados observados apontam que o uso da musica também favorece a
consolidagdo de aprendizagens propostas pela BNCC.
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A IMPORTANCIA DA CONTAGAO DE HISTORIAS PARA A
ALFABETIZACAO DE CRIANGAS

Antonia Rocha da Silva de Sepulvida
Josineide Alves da Silva

Introducao

Em 2022, assumimos uma turma no ciclo de alfabetizagio na escola
Joaquim Manoel Lima Verde, situada na comunidade rural Urugus, que
dista a, aproximadamente, 18 km da sede do municipio de Lagoa do Sitio
- Piaui. A turma era composta por seis criangas que possuem faixa etaria
de 6 e 7 anos de idade, apresentando diferentes niveis de aprendizagem.
Apesar dos desafios, assumimos o compromisso de contribuir para a
aprendizagem da leitura e da escrita, condigdo fundamental para a
formagio basica de cidadios, conforme Art. 32 da Lei n® 9.394/96.

No que se refere a pratica pedagodgica na alfabetizagdo, tendo como
base o objetivo de alfabetizar letrando, como orienta Soares (2011), a
politica municipal de alfabetizagio propde o desenvolvimento de praticas
articuladas de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica e semidtica,
visando ampliar a visio de mundo das criangas, bem como possibilitar a
utilizagdo o uso das linguagens em contextos do cotidiano.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1991), a aprendizagem é um
processo de apropriagdo do conhecimento que sé é possivel com o
pensar e o agir do sujeito sobre o objeto que ele quer conhecer. Assim,
o conhecimento da escrita e da leitura pela crianga da-se a partir do
contexto entre ela e os objetos escritos. Nesse processo, é de suma
importéancia que o professor, principalmente o do ciclo de alfabetizacio,
revise as literaturas referenciais para entender o processo e as formas
através das quais a crianga aprende a ler e a escrever.

Isso é importante para entender os erros construtivos caracteristicos
das fases em que cada crianca se encontra e para saber desafia-la,
proporcionado conflitos cognitivos, ou seja, incentivando-as a modificarem
seus esquemas assimiladores diante de um objeto de conhecimento nao
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assimilavel. Dessa forma, temos claro o quanto é importante para a crianga
se expressar em situagdes informais de comunicagio.

Na fase de apropriagio da leitura e da escrita, a crianga constréi um
texto sem muito significado para nds, mas é capaz de ler exatamente a
mensagem que quis repassar, por exemplo: contar histérias a partir de uma
gravura, recontar uma histéria dando um final diferente, envolvendo a
interpretacdao como ponto positivo no desenvolvimento da aprendizagem.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental, o processo de alfabetizagdo deve
ser o foco da agdo pedagdgica, pois “aprender a ler e escrever amplia as
possibilidades das criangas de construir conhecimentos nos diferentes
componentes, por sua inser¢do na cultura letrada, e de participar com
maior autonomia e protagonismo na vida social”. (BRASIL, 2017, p. 63).

Soares (2011) afirma que a apropriagio do sistema de escrita
alfabética é mais do que traduzir o texto escrito, &, principalmente,
compreender o que esta escrito, processar o significado da mensagem
que o autor pretende transmitir, ingressando, entdo, na perspectiva do
letramento. Segundo a BNCC, o letramento é o processo pelo qual se
faz o uso competente da leitura e da escrita e que requer metodologias
que tenham significado para as criangas, levando-as a refletirem sobre o
emprego da lingua nas praticas sociais. (BRASIL, 2017).

Diante do exposto, o objetivo deste texto é discutir a importancia
da contagio de histérias no processo de apropriagao da linguagem oral e
escrita durante a alfabetizagio de criangas. Trata-se, portanto, de analisar
o desenvolvimento da pratica social da linguagem por meio do recurso
de contagido de historias, contextualizando essas praticas com temas
relacionados as vivéncias das criangas, intercalando com produgdes
textuais, tornando, assim, uma pratica significativa.

Desenvolvimento
Seguindo as orientagdes do Curriculo do Piaui e da equipe de formagio
continuada do municipio, usamos a contagdo de histérias como recurso

pedagdgico, visando despertar o interesse das criancas pelas linguagens oral
e escrita e desenvolver as habilidades propostas pela BNCC.

208



Partimos da ideia de que trabalhando com a contagdo de histérias
de forma dindmica, fazemos com que as criangas tenham maior
envolvimento em seus processos de aprendizagem. Com esse propésito,
organizamos um cantinho da leitura na sala de aula, para que as criangas
pudessem olhar o cenario, manusear os livros e apreciar as imagens,
viajando pelo mundo da imaginagdo. Esse espago também contempla
momentos de contagdo de historias por meio da exploracgio das imagens,
dos textos que as criangas escolhem, situagSes através das quais as
criangas conhecem sobre o funcionamento do sistema de escrita
alfabética, conforme ilustra a Figura 1.

Figura 1 - Atividades no cantinho de leitura
CRANTINHG
¢« DA+

Fonte: Acervo das Professoras (2022).

Em outros momentos, organizamos a turma em grupos para a “hora
do contar”, ocasido em que realizamos a contagio de histérias, abrindo
espacos para que cada crianca fale sobre suas histérias imaginarias ou
vivéncia do dia a dia. Ao iniciar esta atividade, elas sdo orientadas a
ouvirem as histérias ali contadas, a fazerem inferéncias e relacionarem as
histérias com os seus contextos de vida. Freire (1987) defende a ideia de
que o ser humano aprende ler o mundo bem antes de aprender a ler e
escrever as palavras. Isso nos da a certeza de que alfabetizar ndo é apenas
ensinar a apropriacio do sistema de escrita alfabética, razao pela qual ndo
deve ser uma atividade mecdnica, mas um processo de leitura e
compreensdo da realidade social.

A titulo de ilustragio, trabalhamos a histéria “Bichodario”, de Telma
Guimaries, cujo livro apresenta o alfabeto completo com os nomes dos
bichos. Durante a contagio de historias, as criangas foram estimuladas a
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falarem sobre as suas experiéncias com os bichos, foram indagadas a
dizerem a letra inicial do nome dos animais, a montarem palavras usando
alfabeto moével e, no final dessa atividade, realizamos a leitura coletiva e a
escrita dessas palavras no caderno. A contagido de histéria desperta a
curiosidade, estimula a imaginagdo, desenvolve a autonomia e o
pensamento, proporciona vivenciar diversas emogdes, ajudando a crianga
a resolver seus conflitos emocionais.

¥
Fonte: Acervo das Professoras (2022).

Para Ferreiro e Teberosky (1986), a crianga alfabetiza-se
participando de verdadeiros atos de leitura, como: escutando historias
lidas, reproduzindo a histéria em voz alta, relendo e reconhecendo aqui
e ali uma palavra do texto, lendo histérias em livros e revistas, mesmo
ndo sabendo decodificar os escritos, mais sendo auxiliada pelas imagens
de uma ou outra palavra que reconhece. Ndao estamos afirmando que
estas atividades sejam suficientes, pois defendemos que, paralelas a elas,
as criangas também participem de atividades voltadas a aprendizagem da
consciéncia fonoldgica.

Sempre que oportuno, organizamos a turma em grupos para a
realizagdo de atividades coletivas, em que uma crianga auxilia a outra na
formagdo das palavras e, a partir dessas palavras formadas, sob nossos
comandos, formam pequenas frases lidas com o nosso auxilio. Segundo
Vygotsky (1998), é através da interagdo social, desenvolvida por meio de
diversas situagdes intencionalizadas de aprendizagem, que as criangas tém
a oportunidade de enriquecer o repertério de fala e ampliar os seus

210



conhecimentos de linguagem oral, escrita e corporal, conforme ilustra a
Figura 3.

Figura 3 (a, b) - Atividades de leitura e produgdo de palavras e frases

Fonte: Acervo das Professoras (2022).

A interagdo das criangas com seus pares e com os adultos possibilita
a geragdo de novas experiéncias e conhecimentos sobre o sistema de
escrita alfabética, sendo necessario desenvolver situagdes de
aprendizagem em que as criangas exergam papel ativo nas atividades que
envolvem a oralidade, leitura e escrita.

Figura 4 - Trabalhos em grupo

Fonte: Acervo das Professoras (2022).
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Mais do que possibilitar a transmissdo de informagdes de um
emissor para um receptor, a linguagem deve ser vista como um lugar de
interagdo humana, sendo o interlocutor um sujeito ativo no processo de
construcdo de sentidos do texto oral ou escrito, a exemplo do que
procuramos fazer para assegurar a alfabetizacdo de nossas criangas.

Conclusao

Em sintese, afirmamos que, durante a alfabetizagdo, o contar
historias deve estar presente com vistas a aproximar as criangas do
universo da leitura e da escrita, ampliando o vocabulario, estimulando o
imagindrio e a socializagdo dos educandos. Nesse sentido, cabe a nds,
educadores, a responsabilidade de nos prepararmos para criar
oportunidades de ampliagio do conhecimento das nossas criangas, de
forma prazerosa e ousando assegurar o processo de alfabetizagio de
forma ludica e significativa.
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TRABALHANDO POEMAS NA RECOMPOSICAO DA
APRENDIZAGEM DE CRIANGAS NO POS-PANDEMIA

Eliana Maria Pereira

Introducao

Em 2022, assumimos a docéncia em uma turma do 2° ano do Ensino
Fundamental na Escola Arizona |, situada a 18 km da sede do municipio
de Lagoa do Sitio - Piaui. A turma era composta por 14 criangas, com
faixa etaria de 8 e 9 anos de idade, sendo 10 criangas do género masculino
e 4 feminino, e com diferentes niveis de apropriagio do sistema de escrita
alfabética.

Entre os desafios mais marcantes do trabalho com esta turma,
destacamos alguns comportamentos que foram aprendidos durante o
periodo de isolamento social, como, por exemplo, o fato de nio saberem
se comportar para ouvir e se comunicar com os colegas, fato provocado
pelo longo periodo em que estiveram em aulas remotas por conta da
pandemia do coronavirus. O retorno presencial das atividades escolares
no primeiro bimestre do ano de 2022 foi algo assustador para ambas as
partes: estudantes e professores.

Nesse contexto, assumimos o desafio de contribuir para a formagao
humana e desenvolvimento social dessas criangas, tendo como norte
orientador a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira - LDB (Lei
n° 9394/96) que, em seu Art. 32, determina como objetivo do Ensino
Fundamental a formagio do cidadio, mediante: | — o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo, entre outros aspectos.

E vilido destacar que no retorno das atividades escolares
presenciais, em ambito do municipio de Lagoa do Sitio, utilizamos como
suporte de orientagio, as determinagdes do Decreto n® 11.079, de 23 de
maio de 2022, que instituiu a Politica Nacional para Recuperagdo da
Aprendizagem na Educagdo Basica, por meio de regime colaborativo,
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como o propodsito de garantir a todos os estudantes a recuperagio da
aprendizagem prejudicada pelo periodo da pandemia.

N3o ha dividas de que garantir a aprendizagem de todas as criangas
em niveis compativeis com os anos cursados implica no desenvolvimento
de atividades ludicas e praticas pedagdgicas acolhedoras e inclusivas, que
favoregam a aprendizagem e o desenvolvimento, seja por meio da
redefinicio de posturas, seja da reorganizagio do ambiente, da selegio
de materiais com vistas a apoia-las no ano escolar que estio matriculadas.

Nesse contexto, as praticas pedagodgicas precisam promover
interaces entre as criangas e destas com os objetos de conhecimento.
E necessirio que as atividades incluam aspectos ludicos, como as
brincadeiras, através das quais elas tenham os seus direitos respeitados,
e os diferentes niveis de aprendizagem considerados. Para a obtencio de
um bom resultado na recomposicio de aprendizagem, também é
importante que haja acompanhamento pedagégico e metodologias de
andlise dos resultados, possibilitando acompanhar avancos e dificuldades
em relagdo ao desenvolvimento das habilidades trabalhadas.

E importante salientar que o Projeto da Nova Escola e o Programa
Piauiense de Alfabetizagio na Idade Certa (Ppaic) propSem, através de
materiais didaticos e pedagdgicos, ideias e atividades de ensino, tendo em
comum o objetivo de assegurar a alfabetizagdo até os 7 anos de idade,
valorizando a histoéria dos alunos em diversos municipios piauienses.

Feitas essas consideragdes introdutérias, o propésito deste relato é
apresentar experiéncia sobre a utilizagdo do género textual poema no
processo de recomposicido de aprendizagem de criangas matriculadas no
2° ano do Ensino Fundamental, integrando e valorizando a leitura, a
escrita, a oralidade e a produgdo textual.

Desenvolvimento

Ao tratar sobre os géneros textuais, Morais (1996) afirma que estes
sdo praticamente infinitos, visto que s3o textos orais e escritos
produzidos por falantes de uma lingua em um determinado momento
histérico e sdo diretamente ligados as praticas sociais. Os poemas, por
exemplo, sdo textos pertencentes a uma categoria de género que faz
parte do patrimdnio oral, logo que sio produzidos tém autoria, mas,
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depois, sem um registro escrito, podem tornar-se andnimos, passando a
ser patrimonio das comunidades (MORAIS, 1996).

Em ambito da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o estudo
do género textual poema aparece desde a Educagio Infantil, perpassando
o Ensino Fundamental até o Ensino Médio, através da proposicdo de
habilidades que possuem diferentes graus de complexidade. A titulo de
ilustracdo, a habilidade EF12LP15, prevista para ser trabalhada no 1° e 2°
ano do Ensino Fundamental, prop&e que os poemas e outros textos sejam
trabalhados observando-se rimas, sonoridade, escuta, jogos de palavras,
reconhecendo seu pertencimento no mundo imaginario e sua dimensio de
encantamento, jogo e fruigdo no desenvolvimento das criangas, tendo
como objetivo aprimorar a leitura com fluéncia, ritmo e entonagdo
adequadas para compreender o sentido pretendido. (BRASIL, 2017).

Na fase de alfabetizacio, ¢ comum que algumas criangas ainda nao
saibam ler poemas com fluidez, ndo compreendendo a sua sonoridade e
mensagem principal. Dessa forma, cabe aos professores desenvolverem
situagSes ludicas de ensino, através das quais as criangas tenham a
oportunidade de conhecer o funcionamento do sistema de escrita
alfabética e utilizem seus conhecimentos de maneira contextualizada as
praticas sociais. Devido a caracteriza¢do ludica, os poemas apresentam-
se como género textual rico em possibilidades, pois fornece elementos
para trabalhar leitura, oralidade e escrita, de forma articulada.

Foi por essas razdes que trabalhamos o género textual poema,
através das seguintes etapas: a) Apresentagdo de poemas; b) Leitura e
rabiscos de poema; c) Sarau de poemas. Na sequéncia, apresentamos
cada uma dessas etapas de forma mais detalhada.

a) Apresentacio de poemas. Solicitamos que as criangas
identificassem, em seus materiais didaticos ou no cantinho de leitura,
materiais contendo poemas. Na sequéncia, organizamos uma roda de
conversa e fizemos questionamentos sobre os poemas selecionados pelas
criangas, perguntando se elas ja tinham visto textos como aqueles.
Depois de muita conversa sobre as experiéncias com o género em
questdo, solicitamos que elas identificassem o titulo dos poemas,
avaliando os conhecimentos prévios a respeito dessa habilidade. Também
pedimos que identificassem o(a)autor(a) dos poemas e explicamos para
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elas sobre a autoria de um texto. Em seguida, tratamos sobre o que sdo
as estrofes e rimas, realizando exemplicagbes a partir dos poemas que
elas selecionaram e levaram para a roda. No momento seguinte,
solicitamos que realizassem a leitura dos poemas, identificando as
palavras que nao soubessem, e que buscassem o significado a partir do
uso do dicionario. E valido destacar que durante a execugio de todas
essas atividades, atuamos fornecendo o suporte necessario para que cada
crianga pudesse participar, em alguns momentos de forma individual e,
em outros, em duplas, uma ajudando a outra.

Figura 1 - Trabalho com o género textual poema
. RN

Fonte: Acervo da Professora (2022).

A aprendizagem da leitura e da escrita deve ser feita de forma
prazerosa e criativa, sendo necessario que o professor lance mao de um
leque de possibilidades para trabalhar de forma criativa e significativa com
os alunos. Uma dessas possibilidades é a leitura e produgdo de poesias
para assegurar a alfabetizagdo das criangas. Dufrenne (1996, p. 9-10)
afirma que “a obra poética é um objeto da sensibilidade, cabendo aos
professores o estimulo a esta natureza sensivel, que pode ser sentida,
observada pelos estudantes através do contato com diferentes tipos de
poesias, seja através da leitura, seja através da produgao”.

b) Leitura e rabiscos de poemas. A leitura, além de ser uma

fonte de informagdo, promove o prazer de refletir sobre as ideias e
sentimentos com emogdes a cada leitor. Com o poema escrito no
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quadro, cartolina ou papel madeira, chamando a atengdo da crianga para
a participagdo na leitura compartilhada e, depois, individualmente, os
professores tém a oportunidade de trabalhar varias habilidades de leitura
previstas na BNCC, entre elas: (EF12LP18) - Apreciar poemas [...]
observando rimas, sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo seu
pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensdo de encantamento,
jogo e fruicdo e (EF12LPOS) - Planejar e produzir, em colaboragio com
os colegas e com a ajuda do professor, [...] poemas, [...] considerando a
situagdo comunicativa e a finalidade do texto. (BRASIL, 2017). Com esse
proposito, trabalhamos esta etapa apresentando a biografia do autor,
identificando os elementos, como também a sistematizagio e registro de
caracteristicas do género do poema. Ressaltamos que, nesta etapa, é
muito importante que as criangas tenham acesso a poemas impressos
para que possam fazer a leitura, a andlise da estrutura textual, a
identificagdo de versos e estrofes, entre outras atividades relevantes.

Figura 2 - Estudo do género textual poema
B - S e N «

Fonte: Acervo da Professora (2022).

Nesse momento, foi possivel observar e avaliar a desenvoltura de
cada crianga, as suas limitages e a identificagio dos aspectos que
precisam ser enfatizados para que possam avangar na alfabetizagio. E
interessante destacar as palavras que rimam no poema para que os alunos
comecem a brincar com elas, incentivando a producio do texto poético.
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c) Sarau de poema. Nesse momento, realizamos a avaliagdo e a
apreciagdo dos resultados alcangados através de um Sarau de Poemas,
onde os alunos declamaram os poemas estudados. Esta atividade foi
agradavel, pois foi desenvolvida em um ambiente especial da escola,
contando com a participagdo de pessoas que foram convidadas, outros
alunos, professores e os demais funcionarios da escola.

Figura 3 - Sarau de poemas

Fonte: Acervo da Professora (2022).

Os alunos sentiram-se importantes e compreenderam que deverio
conservar esta cultura tdo linda que estd sendo extinta pela populagao
mais jovem deste pais, que é a apreciagido e declamagio de poemas.

Conclusao

Em sintese, afirmamos que trabalhar o poema é muito importante,
e é um procedimento continuo que facilita o processo de ensino e
aprendizagem, como também contribui para conservar a cultura literaria
na escola. O poema contempla pensamentos, sentimentos, possibilita
trabalhar leitura, escrita e oralidade de forma articulada, contribuindo
para a formagdo de uma sociedade pensante.

Em ambito escolar, o trabalho com poemas possibilita uma avaliagao
mais precisa, melhorando a participagdo em &ambito escolar e na
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comunidade, pois ha um maior comprometimento das criangas com as
acdes praticadas na escola.
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A IMPORTANCIA DAS ATIVIDADES LUDICAS PARA A
RECOMPOSICAO DE APRENDIZAGENS DURANTE A
ALFABETIZACAO

Francisca Maria dos Santos Silva

Introducao

Em 2022, assumimos uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental
na escola Arizona 1, que fica situada no Assentamento Canai e Arizona
I, zona rural do municipio de Lagoa do Sitio — Piaui. A escola encontra-se
a 6 km do centro da cidade.

A turma onde desenvolvemos a experiéncia era composta por cinco
criangas, com faixa etaria de 6 e 7 anos de idade, apresentando diferentes
niveis de aprendizagem. Nesse contexto, aceitamos o desafio de
contribuir para a formagio humana dessas criangas, priorizando a
aprendizagem da leitura e da escrita, condi¢do relevante para o exercicio
da cidadania, como propde o Art. 34 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Brasileira — LDB (Lei n° 9394/96).

Assegurar a alfabetizagio das criangas até os 7 anos de idade, como
propde a atual politica nacional de alfabetizagdo, ndo é uma atividade
simples, implica em desenvolver situagbes de ensino ludicas, que
despertem o interesse e atengdo das criangas, em que elas atuem como
protagonistas. Sobre isso, o Caderno Pedagégico do Pré-letramento diz
que a abordagem lldica da pratica educativa faz com que as criangas
aprendam com mais facilidade, pois o objeto do conhecimento ¢é
significativo para elas.

As atividades ludicas de alfabetizagdo e letramento contribuem para
o enriquecimento do vocabulario, desenvolvem o raciocinio légico e
levam as criangas a avangarem em suas hipoteses de escrita, estimulando
a criatividade, a fantasia, a imaginagdo e a exploragdo das habilidades, além
de favorecer a socializagdo e contribuir com o desenvolvimento das
habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Apesar de muitos professores ainda se confundirem em relagio aos
conceitos de alfabetizacdo e letramento, Soares (2004) afirma que os seus
significados se diferem, mas sdo dois processos que ndo podem ser
dissociados, enquanto em que o primeiro é a aquisicio do sistema
convencional da escrita, a utilizagio e compreensdo dos cédigos, o
segundo é o desenvolvimento da habilidade do uso desse sistema para o
desenvolvimento e participagdo nas praticas sociais que envolvem a
leitura e a lingua escrita. (SOARES, 2004).

Para alfabetizar e letrar as criangas, desenvolvemos situagdes de
ensino estruturadas em dois eixos: as interagdes e as brincadeiras.
Embora estes sejam eixos do trabalho proposto na Educagio Infantil,
compreendemos que também sdo relevantes no 1° ano do Ensino
Fundamental, onde as criangas estdo vivenciando um processo de
transicao.

As atividades pedagdgicas que tém como mote as brincadeiras foram
propostas com o objetivo de assegurar o desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas na BNCC, oportunizando as
criangas a aquisi¢do dos conhecimentos das areas de linguagem e escrita.
Vygotsky (1998) afirma que nenhuma brincadeira lidica é livre de
organizacio, pois ao estabelecer relagdes entre o real e o faz-de-conta, a
crianga acaba desenvolvendo a criatividade, e, com isso, a aprendizagem.
Sendo assim, a pratica ludica esta longe de ser apenas uma diversiao sem
objetivos, ela contribui significativamente para a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil.

A respeito da recomposi¢cio de aprendizagem no periodo pos-
pandemia, Melo Tassoni e Barreto (2023) afirmam que um longo caminho
precisa ser trilhado para que as criangas possam sanar as lacunas na
aprendizagem durante a pandemia, principalmente no que se refere a
alfabetizacdo, sendo necessario investir continuamente em politicas,
agoes e atividades voltadas para a recomposigio, recuperagio e reforgo
da aprendizagem como direito das criangas.

Feitas as considera¢des introdutérias, o objetivo deste trabalho é
apresentar uma experiéncia de alfabetizagdo e letramento, utilizando
atividades ladicas como procedimentos para o ensino da leitura e da
escrita no contexto pds-pandemia. Partiu-se do pressuposto de que a
crianga aprende de forma mais rapida quando as situagdes de ensino
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possibilitam que ela atue como protagonista. Dessa forma, as praticas de
alfabetizagdo e letramento devem ser ludicas, criativas e dindmicas,
favorecendo as interagbes e as brincadeiras como elementos
suscitadores da aprendizagem da leitura e da escrita.

Desenvolvimento

Através do Decreto n° 11.079, de 23 de maio de 2022, o Ministério
da Educacdo instituiu a Politica Nacional para a Recuperagio das
Aprendizagens na Educacdo Basica, em regime de colaboragio. Em seu
Art. 2°, inciso IV, o Decreto define que a recuperagio das aprendizagens
é um conjunto de medidas para o avango dos discentes, por meio do uso
de estratégias e atividades pedagdgicas de acompanhamento e de
consolidagdo das aprendizagens.

Uma das primeiras a¢Ses desenvolvidas foi a aplicagio de avaliagdes
diagnosticas formativas, cujo objetivo foi identificar os niveis de
aprendizagem das criangas e realizar agrupamentos considerando os
indicadores de proficiéncia em leitura, escrita e calculo. Com alunos
agrupados com base nesses critérios, trabalhamos aqueles classificados
em nivel 1, que ainda ndo possuiam conhecimentos basicos sobre o
funcionamento do sistema de escrita alfabética.

Tais procedimentos de avaliagio da aprendizagem, bem como de
agrupamento das criangas, requerem professores comprometidos, com
capacidade de reflexdo critica sobre as ages das criangas e de enxerga-
las de forma amavel e sensivel, compreendendo que a avaliagdo deve ser
realizada de forma processual e investigativa, como o proprio movimento
da vida. (LUCKESI, 1995).

Com o propdsito de garantir a alfabetizagio de todas as criangas,
organizamos a sala de aula com as mesas e cadeiras no formato de
restaurante, despertando o imaginario da crianga, facilitando o
acolhimento e a interagio entre os estudantes, conforme ilustrado na
Figura 1.
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Figura 1 - Organizacio da sala de aula

Fonte: Acervo da Professora (2022).

A respeito da organizagdo da sala de aula, o Curriculo do Piaui
orienta que esta disponha da oferta de materiais diversificados, versateis
e de largo alcance, assegurando a participagdao das criangas na selegio,
organizagdo e producdo destes materiais. Ainda segundo o referido
documento, os espagos de atendimento das criangas deverdao ter a
disposicao: brinquedos, jogos, livros de literatura, lapis, tintas, materiais
para recorte e desenho, fantoches e outros. (PIAUI, 2021).

Seguindo as recomendag¢es da BNCC (BRASIL, 2017), realizamos
o trabalho de alfabetizagio através da exploragao das brincadeiras e jogos
para trabalhar a leitura, a escrita e a oralidade, visando assegurar aos
alunos os direitos de aprendizagem, ja que eles sio participantes ativos
nesse projeto de recuperagao.

Com o uso do E.V.A,, confeccionamos o cardapio com o prato que
é servido em cada dia. Dessa forma, adotar praticas inovadoras com
objetivo de promover as habilidades do sistema alfabético/ortografico,
utilizando recursos pedagbgicos ludicos para recomposicio da
aprendizagem, é condicdo basilar para fortalecer o processo de
aprendizagem das criangas, diminuindo as suas dificuldades ao longo de
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seu processo de alfabetizacdo. A Figuras 2 demonstra como funciona a
estratégia de utilizagdo do cardapio de praticas.

Figura 2 (a, b) - Cardapio da alfabetizagio

L eSS

Fonte: Acervo da Professora (2022).

Essa atividade teve inicio em duplas (Figura 2a), de forma que as
criangas decidiam o prato que deveria ser servido. Logo apos a decisao
delas, pronunciavamos as palavras em voz alta e pediamos que elas
escolhessem as letras correspondentes ao que era pedido. Exemplo, as
criancas pediram “bolo”. Apdés a pronUncia repetida da palavra,
solicitamos que elas escrevessem esta palavra utilizando as letras do
alfabeto moével, que estava disponivel em cada mesa do restaurante
(Figura 3b), assim foi feito com todos os alunos e todos conseguiram
formar as palavras nomeando os pratos do restaurante.

Para o desenvolvimento dessa atividade, o professor precisa
disponibilizar alfabetos méveis em quantidade suficiente, bem como
disponibilizar fichas com imagens de pratos, sobremesas e frutas vendidas
no restaurante. Também é importante realizar a ambientagio da sala de
aula para que as criangas se sintam motivadas. Através desta atividade é
possivel trabalhar a habilidade da BNCC (EFO1LP17), que consiste em
planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas,
instru¢bes de montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustrages
(digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a situagio comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.
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Ao longo desta experiéncia, foi possivel observar entusiasmo por
parte dos alunos em aprender a escrever e a ler as palavras
correspondentes aos pratos do restaurante, ficando evidente o
envolvimento, cuidado e o prazer na realizagio das atividades propostas.
Foi possivel observar que o lidico e o uso de materiais concretos sio
fundamentais na recomposicio da aprendizagem e, para isso, ¢é
importante diversificar as praticas pedagogicas que servem como suporte
para que aconteca o prazer em aprender, promovendo avangos e as
expectativas almejadas no processo de recuperagdo da aprendizagem.

Conclusao

A alfabetizacdo e o letramento, através de atividades ludicas, sdao
importantes para a recomposi¢ao de recuperagido da aprendizagem no
pos-pandemia, pois facilitam o processo de ensino e aprendizagem.
Contemplando atividades e brincadeiras em sala de aula, onde as criangas
representam seus pensamentos, conhecimentos e criatividade,
permitindo uma aprendizagem dindmica e prazerosa, melhorando a
participacdo de todos no processo de ensino e aprendizagem, estas
praticas pedagogicas tém um papel crucial, pois ha um maior
comprometimento das criangas em processo de recomposi¢io da
aprendizagem.

Os resultados apontam que as praticas de alfabetizagdo e
letramento ludicas, criativas e dinidmicas facilitam o desenvolvimento e a
aprendizagem infantil por despertarem o interesse e a atengio das
criangas, bem como o protagonismo infantil, contribuindo para o alcance
dos objetivos propostos pela BNCC.
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BRINCANDO E APRENDENDO COM JOGOS NO CICLO DE
ALFABETIZAGCAO

Marisa Teles dos Santos Leite

Introducao

No processo de ensino, o uso de jogos e brincadeiras como recurso
pedagdgico pode contribuir de forma significativa para a aprendizagem de
criangas, despertando a atengdo e o interesse, o que pode favorecer o
desenvolvimento de diversas habilidades propostas no curriculo escolar
(PEREIRA; SOUSA, 2015).

A literatura mostra que os jogos e as brincadeiras tém ganhado
espaco nas diversas abordagens com o publico infantil, sobretudo como
estratégia para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, afetivas,
sociais e motoras, sendo considerados, também, para promoverem o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita, raciocinio logico e
matematico, entre outras possibilidades. (COTONHOTO; ROSSETT]I;
MISSAWA, 2019).

Varios autores, como Kishimoto et al. (2007) e Flavel, Miller e Miller
(1999), enfatizam sobre a importancia dos jogos e das brincadeiras como
atividades ludicas e pedagogicas voltadas para a promogao da aprendizagem
e desenvolvimento das criangas nas mais diversas areas da vida.

Dessa forma, o brincar e o interagir podem auxiliar na descoberta
do mundo, na construgao das relagdes com o meio ambiente e com
outras pessoas, assim como na formulagdo de conhecimentos e no
processo de aprendizagem, sendo esses pilares pertinentes para a etapa
da alfabetizagdo em sala de aula (BRASIL, 1998).

A alfabetizacdo, por sua vez, é definida como os processos que
envolvem o ensino da leitura e da escrita, incluindo os processos de
representacdo de fonemas, compreensio e expressdo de significados por
meio dos codigos escritos. Nesse contexto, o individuo alfabetizado é
aquele que apresenta as capacidades de leitura e escrita, e consegue
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decodificar a lingua oral em escrita (habilidade de escrever) e a lingua
escrita em oral (habilidade de ler). (SOARES, 2008).

Em decorréncia dos beneficios apresentados pelo uso da ludicidade
na etapa da alfabetizacdo de criangas, justificamos o uso de jogos
pedagégicos e das brincadeiras, com o intuito de estimular a interagio
social entre as criangas e professores, bem como facilitar os processos
de ensino e aprendizagem.

A tematica abordada é relevante, pois auxilia professores e demais
profissionais da educagdo no campo tedrico e pratico, contribuindo para
a vivéncia de experiéncias significativas para as criangas, por meio do
envolvimento delas com o ambiente e instrumentos ludicos,
possibilitando, assim, uma inovagao nas praticas educacionais nas diversas
fases do ensino desse publico.

Soares (2012) afirma que a alfabetizagio é conceituada como o ato
de ensinar o aluno a ler e escrever, tornando-o alfabetizado, sendo que
o uso constante dessas habilidades na pratica que vdo auxiliar no
aprendizado da leitura e da escrita. Dessa forma, torna-se necessario
praticar frequentemente as competéncias da leitura e escrita para fixagio
desse conhecimento e do processo de alfabetizacao.

De todos os publicos trabalhados, Contijo (2018) enfatiza que as
criangas correspondem a populagdo que apresenta maior facilidade para
o aprendizado de conhecimentos, pois chegam na escola repletas de
curiosidades e com sede de aprender. Assim, cabe ao professor,
desenvolver estratégias para garantir a aprendizagem, utilizando,
principalmente, o brincar, que é algo fundamental para o crescimento,
aprendizagem e desenvolvimento da crianga.

O professor apresenta um papel primordial na alfabetizagio, tendo
a sua disposi¢do um conjunto de ferramentas didaticas e metodologias
educacionais para colocar esse processo em pratica. Para isso, um dos
principais recursos € a ludicidade (CONTIJO, 2018). Ferreiro (1998)
destaca que as criancas s3o facilmente alfabetizaveis desde que
descubram, através de contextos sociais funcionais, que a escrita é um
objeto interessante que merece ser conhecido.

No primeiro ano do ensino fundamental, o professor realiza o papel
de mediagio com essas criancas, desenvolvendo situagdes de ensino
através das quais as criangas tém oportunidade de se apropriar do sistema
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de escrita alfabética. Nesse contexto, a ludicidade é de extrema
importéncia na vida das criangas, pois o brincar faz parte do crescimento
e desenvolvimento, podendo ser utilizado também no ambiente escolar
para tornar o ensino mais lidico e prazeroso. (MOREIRA; FALCAO,
SANTOS, VIEIRA, 2018).

As brincadeiras e os jogos, que sio recursos ludicos, surgem como
uma possibilidade de estratégia pedagdgica motivadora nas escolas,
auxiliando o professor na constru¢io de metodologias para promover o
aprendizado das criangas (MOTA, 2010). Por meio da interagdo entre
professor e aluno, é construida uma relagdo de seguranga, fazendo com
que a crianga se sinta a vontade e ingresse com maior facilidade nas
brincadeiras e dindmicas propostas pelo professor durante as aulas.

Assim, o objetivo deste trabalho consiste em relatar as experiéncias
vivenciadas no processo de alfabetizacdo em que utilizamos os jogos
como recurso pedagdgico, tornando o ambiente ludico, favorecendo o
desenvolvimento cognitivo e psicomotor das criangas, visando
desenvolver as habilidades propostas pela Base Nacional Comum
Curricular — BNCC. (BRASIL, 2017).

Desenvolvimento

Desenvolvemos a experiéncia em uma turma multisseriada do
Ensino Fundamental (1° e 2° ano), composta por 10 criangas que estudam
na Escola Municipal Raimundo Melado, que fica localizada na zona rural do
municipio de Lagoa do Sitio - Piaui. Essas criangas cursaram o 1° ano
através do Ensino Remoto Emergencial (ERE), que no referido municipio
foi desenvolvido, predominantemente, por meio da disponibilizagio de
materiais impressos. Esta situagdo gerou muita defasagem de
aprendizagem e dificuldades no processo de alfabetizagdo, desafiando os
professores dos anos escolares seguintes. Segundo Soares (2020), a
pandemia interrompeu o processo de alfabetizagio no periodo em que a
interacdo ¢ indispensavel, tendo em vista que a aprendizagem do sistema
de escrita alfabética depende da compreensio bem orientada pelos
professores das relagdes oralidade-escrita.

O prejuizo na aprendizagem das criancas, fruto do contexto
pandémico, ¢ algo desafiador em todos os aspectos, implicando que os
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professores promovam inovagSes em suas praticas pedagogicas. Foi por
essa razio que buscamos trabalhar com jogos para consolidar as
habilidades (EFO1LP06) e (EFO1LP13), ambas do Curriculo do Piaui,
voltadas para o reconhecimento do sistema de escrita alfabética e sons
da fala.

Os materiais utilizados para a atividade foram: cartelas para bingos,
fichas com palavras para o sorteio, lapis, borracha, marcadores para a
cartela, caixa ou pote para guardar as fichas para sorteio. A preparagao
do material ocorreu por meio da confecgdo das cartelas e fichas com os
materiais descritos.

Figura 1 - Modelo da cartela para o bingo com as silabas

Jogo: Bingo dos sons das silabas

BO Pl RO LI
DA BINGO CA BU
CO MA PA PE

Fonte: Elaborado pela professora (2022).

Construimos fichas com as palavras que foram destinadas ao sorteio
entre os alunos. Apés os comandos, para cada palavra sorteada, fazia-se
a leitura coletiva, a decomposicio das silabas e a identificacdo dos sons.
Fora as atividades realizadas, nas aulas posteriores as dos jogos, buscamos
realizar outras atividades com o mesmo material confeccionado.

Figura 2 - Fichas com as palavras que foram sorteadas

Palavras sorteadas

BOLA PIPA CASA BULE
DADO MALA PATO PEDRA
cobCco RODA LITRO X

Fonte: Elaborado pela professora (2022).

Para a realizagdo do jogo, elaboramos as etapas de execugio. Antes
de iniciar a atividade, realizamos a leitura e a explanagao das etapas e dos
comandos pedagégicos, trabalhando a habilidade da escuta e
compreensio de regras para o jogo.
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Quadro 1 - Etapas do jogo do bingo dos sons de silabas

Jogo: Bingo dos sons das silabas

Etapas Descri¢dao das etapas

1 Cada participante deve receber uma cartela para o bingo.

2 Organizar a quantidade de cartelas para que todos os alunos
participem do jogo.

3 O professor deve participar do jogo sorteando as palavras e
fazendo a leitura para que as criangas anotem a silaba na cartela que
tem o mesmo som inicial da palavra sorteada.

4 Se tiver necessidade, o professor pode repetir a palavra sorteada.

5 O professor pode fazer perguntas para auxiliar os alunos, como,
por exemplo: “Quem tem uma palavra que comega com o som da
palavra sorteada?” e “Vocés identificaram o som final dessa
palavra?”’

6 O ganhador do jogo sera o aluno que conseguir preencher toda a

cartela primeiro.

Fonte: Elaborado pela professora (2022).

Os obijetivos da realizagdo do jogo do bingo em sala de aula sio:
proporcionar o conhecimento do alfabeto para os alunos, facilitar a
compreensdo do sistema de escrita alfabética, aprender a segmentar as
palavras, identificar o som inicial das palavras e compreender que as
palavras sio formadas a partir das silabas.

Durante a aula, fizemos a distribuicdo das cartelas do jogo entre as
criangas, e as palavras que iam ser sorteadas ficaram guardadas numa
pequena caixa. Realizamos os sorteios das palavras, uma de cada vez, e
em voz alta falamos os nomes das palavras para que cada crianga ouvisse
e compreendesse. Em caso de duvidas dos alunos, repetiamos juntos a
palavra sorteada.
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Figura 3 (a, b) - Uso do jogo das silabas em sala de aula

Fonte: Acervo da professora (2022).

As criangas, ao ouvirem as palavras sorteadas, realizavam o processo
de identificagdo da silaba inicial e marcavam com um lapis na cartela. Ao
longo da aula, atuamos como mediadora entre os alunos, auxiliando-os
em caso de divida, além de indaga-los acerca de quais eram as silabas
iniciais, mediais e finais de cada palavra. O vencedor do jogo foi o aluno
que completou a cartela primeiro. Concordamos com Macedo (2007, p.
9) quando destaca "[...] a importincia da dimens3o lidica nos processos
de aprendizagem escolar como uma das condicdes para o
desenvolvimento das criangas”.

Mesmo depois de um aluno ter preenchido completamente a sua
cartela, continuamos o jogo até que todas as criangas pudessem conclui-
lo, preenchendo as suas cartelas. Ao final do jogo, cada uma das criangas
ganhou um pirulito como prémio pelo cumprimento do desafio. A
intencionalidade da brincadeira foi nio apenas ganhar ou perder o jogo,
mas estimular o desenvolvimento da capacidade de percepgao do som
das silabas iniciais pelos alunos. Macedo (2007, p. 15) afirma que é preciso
que as cuidar da dimensdo ludica das tarefas escolares possibilitem “que
as criangas sejam protagonistas, isto &, responsaveis por suas agdes, Nos
limites de suas possibilidades de desenvolvimento e dos recursos
mobilizados pelos processos de aprendizagem”.

A experiéncia foi muito gratificante, pois tivemos é&xito na
participagdo de todos os alunos no jogo. As criangas demonstraram
interesse, atencdo, concentragio e muita animagio ao longo da
brincadeira. Todos os alunos escolheram seguir o jogo até o final, ou seja,
até o momento em que todos tivessem com suas cartelas totalmente
preenchidas.

236



Conclusao

Concluimos que os jogos sdo excelentes estratégias pedagogicas no
processo de ensino e aprendizagem no ciclo de alfabetizacio,
possibilitando as criangas a apropriagdo do sistema de escrita alfabética,
desenvolvimento da consciéncia fonolégica (sons) e da linguagem oral e
escrita, aprimorando o vocabulario e outros aspectos, como a escuta, a
atencdo, a memorizagdo e a concentragio, pontos essenciais na formagao
da crianga no periodo de alfabetizagao.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular
— BNCC. 3. versio. Brasilia, DF: MEC, 2017.

BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educacao
Fundamental. Referencial Curricular Nacional para a Educacgao
Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

COTONHOTO, L. A; ROSSETTI, C. B;.MISSAWA, D.D. A. A
importéncia do jogo e da brincadeira na pratica pedagdgica. Constr.
psicopedag. [online]. 2019, vol.27, n.28, pp. 37-47. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_abstract&pid=51415-6954
2019000100005. Acesso em: 13 nov. 2022.

CONTIJO, A. A. de M. Alfabetizacdao na educagao infantil.
Aparecida de Goiania-GO: Associa¢do Educacional Nossa Senhora
Aparecida, Faculdade Nossa Senhora Aparecida, 2018.

FERREIRO, E. Alfabetizagdo em processo. 12. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1998.

FLAVEL, J. H; MILLER, P. H;. MILLER, S. A. Desenvolvimento
Cognitivo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

237


http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1415-6954%092019000100005
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1415-6954%092019000100005

KISHIMOTO, T. M,; BOMTEMPO, E.; PENTEADO, H. D.; MRECH, L.
M.; MOURA, M. O. DE; FUSARI, M. F. DE R. Jogo, brinquedo,
brincadeiras e a educacio. 8 ed., Sdo Paulo, Editora Cortez, 2007.

MACEDO, L. Ensaios Pedagoégicos: como construir uma escola para
todos? Porto Alegre, Artmed, 2007.

MOREIRA, A. C.; FALCAO, F. do N.; SANTOS, K. do N.; VIEIRA, L. A
importancia dos jogos e brincadeiras no processo ensino
aprendizagem na educacao infantil. Faculdade Sao Geraldo-
Multivix, Cariacica-ES, 2018.

MOTA, E. F. C. Transtorno do Déficit de Atencao e
Hiperatividade Infantil (TDAH): trabalho com jogos e materiais
manuseaveis. Disserta¢io de Mestrado em Educagio em Ciéncias e
Matematica. Universidade Federal de Goias, Goias, 2010.

PEREIRA, D. R.; SOUSA, B. S. A contribuicio dos jogos e brincadeira
no processo de ensino-aprendizagem de criangas de um CMEI na cidade
de Teresina. Revista Fundamentos, v. 3, n. 2, p. 1-17, 2015.

SOARES, M. Alfabetizacao e letramento. 5 ed., Sio Paulo, Editora
Contexto, 2008.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2012.

PIAUI. Curriculo do Piaui: um marco para educagio do nosso
estado: educagio infantil, ensino fundamental / Organizadores Carlos
Alberto Pereira da Silva... [et al.]. — Rio de Janeiro: FGV Editora, 2020.
314 p. Disponivel em: https://www.seduc.pi.gov.br/arquivos/diretrizes/7-
Curriculo_do_Piaui_vf.pdf. Acesso em: 12 nov. 2022.

238


https://www.seduc.pi.gov.br/arquivos/diretrizes/7-Curric%09u%09lo%09_do_Piaui_vf.pdf
https://www.seduc.pi.gov.br/arquivos/diretrizes/7-Curric%09u%09lo%09_do_Piaui_vf.pdf

A IMPORTANCIA DA REVISAO DO
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO PARA A
IMPLEMENTAGAO DO CURRICULO ESCOLAR

Luzimar da Silva Rabelo
Maura Teles da Silva

Introducao

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de uma escola, além de ser
uma exigéncia legal expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB), Lei 9.394/96, visa planejar e orientar uma politica
pedagdgica, cujas bases tedricas e epistemologicas sejam definidas a partir
da participagdo dos diversos segmentos da comunidade escolar.

Conforme o Art. 12 da LDB, é responsabilidade das unidades de
ensino a elaboragdo e execugio de suas propostas pedagogicas,
assegurando a participagdo da comunidade escolar para que se efetive a
gestdao democratica. O Art. 14 expressa orientagdes complementares no
sentido de tornar esse documento um ato politico, um espago de debate,
de opinides articuladas com a comunidade escolar, por refletir, discutir e
estabelecer as a¢Ses educacionais a serem desenvolvidas pela escola.

O PPP de uma escola é ponto de partida para a elaboragido de um
diagnostico que evidencie os principais problemas da institui¢do, avalie-
se as responsabilidades individuais e coletivas referentes a pratica
educativa, de modo a se produzir, de forma coletiva, um conjunto de
proposicbes que visem a superacio dos desafios encontrados. E essencial
que se tenha como prerrogativa a liberdade de expressio e a igualdade
de condigdes de participagio pelos diferentes membros da comunidade
escolar, o que pode gerar mais satisfagio, responsabilizagdo e constantes
melhorias no trabalho.

Apos o processo de homologagdo da Resolugio CME/LS/PI n°
001/2020, instituida pelo Conselho Municipal de Educagdo do municipio
de Lagoa do Sitio, Pl, cujo proposito foi fazer adesdo ao Curriculo do
Piaui, elaborado em sintonia com as determinagdes legais da Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC), a Secretaria Municipal de
Educacdo de Lagoa do Sitio deu inicio ao processo de implantagio e
implementagdo do novo curriculo nas escolas de rede municipal. Entre as
acOes priorizadas nesse processo, destaca-se a elaboragdo ou revisio dos
PPP das escolas, que anteriormente eram regidas por um documento
unificado, representativo de toda a rede de ensino.

E vilido ressaltar que o processo de implementacio da nova proposta
curricular foi viabilizado, principalmente, através da formagdo continuada
dos educadores, realizada com o objetivo de assegurar conhecimentos e
saberes para melhoria do ensino, com foco no desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas pela BNCC, assim como da parte
diversificada do curriculo, definida em dmbito municipal. Nesse processo,
a elaboracdo dos PPP representou uma agio fundamental, pois, sendo um
planejamento que sinaliza o caminho a ser percorrido pelos educadores,
orientando a intencionalidade do trabalho pedagégico, possui significativo
papel no desenvolvimento do curriculo escolar.

Por se tratar de um documento dindmico, sua construgio foi
assegurada de forma coletiva e articulada com todos os diferentes
sujeitos que compdem a comunidade escolar, para que estes pudessem
sentir-se participes do processo e encontrar significado no fazer
educagio.

Com esse proposito, parte da equipe da coordenagio pedagogica
da Secretaria Municipal de Educacio ficou responsavel pela orientagio e
acompanhamento do processo de elaboragao dos PPP, desenvolvendo
momentos de formagio e estudo da legislagio vigente no contexto
educacional. Salientamos que todo esse processo foi desenvolvido
através de varios encontros de formagio, cuja pauta era discutir, analisar
e redigir os textos, contendo dados e informagSes sobre o contexto
socio-historico, econémico e cultural de cada comunidade escolar, bem
como os indicadores educacionais de cada escola e todo o embasamento
tedrico e legal necessario para a constru¢ido do documento.

A gestdo democratica dos sistemas de ensino, prevista nos incisos |
e |l do Art. 14 da LDB, determina que a comunidade escolar discuta a
educacdo que deseja construir, adotando estratégias que promovam sua
participacdo na administracdo da escola. Isso implica o desenvolvimento
de processos formativos que favorecam a atuag@o igualitaria dos sujeitos
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nas decisGes e em sua formagao, no que se refere a dindmica escolar, mas
também a vivéncia de valores democraticos que envolvam o respeito e
as decisdes, a exemplo do que ocorreu em Lagoa do Sitio.

Além disso, vale ressaltar que a constru¢do do PPP de cada unidade
de ensino, alinhada as proposi¢des do Curriculo do Piaui, também
contribuiu para o cumprimento da meta 15 do Plano Municipal de
Educacdo, aprovado pela Lei Municipal n°® 230/2015, que propde a
elaboragio dos Projetos Politicos Pedagogicos, estabelecendo metas de
aprendizagens em conformidades com a BNCC e o Curriculo do Piaui.

Desenvolvimento

A construcio do PPP de uma escola deve levar em conta a trajetéria
da comunidade escolar, a sua histéria e as suas necessidades, ndo sé para
garantir um percurso formativo de sucesso para os estudantes, como
também para cumprir o seu compromisso com a sociedade. Através da
elaboragdo desse documento, é possivel diagnosticar as dificuldades
encontradas nas instituicdes de ensino e promover ac¢des conjuntas
objetivando melhorar a qualidade da educacio.

O processo de construcio do PPP das escolas de Lagoa do Sitio
ocorreu numa perspectiva de gestdo democratica e qualidade
socialmente referenciada da educagido, que devera nortear a atuagdo da
escola, devendo ser constantemente avaliado e acompanhado,
permitindo, no decorrer do ano, ajustes que possam aperfeicoa-lo,
visando uma educagio de exceléncia para todas as criangas.
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Figura 1 - Momentos de estudo para a elaboragio dos PPP

Y L &t | " - &

Fonte: Acervo das coordenadoras (2021).

Através de reunibes de estudo e pesquisa, realizamos discusses
sobre a atual situagdo de cada escola, bem como as agGes necessarias
para a garantia de uma educagdo de qualidade. Ressaltamos a importancia
da gestdo escolar em criar um clima de acolhimento, respeito e
valorizagdo das diferentes formas de pensar a educagio escolar no
momento da elaboragido de seu PPP. Nesse sentido, o PPP, respaldado
pela legislagao educacional (LDB), representa um conjunto de esforgos
da comunidade escolar visando contribuir para uma educagdo
democritica de qualidade e dotada de sentido e significado.

Figura 2 (a, b) - ReuniGes para elaboragio do PP

Fonte: Acervo das coordenadoras (2021).

Enquanto membros da comunidade escolar, buscamos criar um
clima favoravel para o desenvolvimento do exercicio da cidadania, com
destaque para a garantia da aprendizagem dos alunos, pois acreditamos
que todos podem aprender e que somos todos iguais nas diferengas, por
isso, precisamos de tratamentos pedagogicos especificos, bem planejados
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e acompanhados. Isso é importante, pois a falta de participagio se
apresenta como um entrave para a implementagao de um PPP, necessario
também para o rompimento da velha mania de achar que o planejamento
se resume a “fabricacio” de um monte de planos, fazendo-se disso um
acessorio principal e considerando que a implementagio e avaliacdo
ocorrem naturalmente.

O PPP de cada escola sera atualizado no inicio de cada ano letivo e
consultado periodicamente para garantir que seja colocado em pratica. E
fundamental que os indicadores trazidos pelo documento sejam usados
como base para o desenvolvimento de agdes que visem melhorar o
ensino e o atendimento a comunidade escolar. Para determinar o foco
do planejamento escolar, tivemos como base a leitura dos trabalhos de
Libaneo (1994), segundo o qual é importante refletir coletivamente sobre
as seguintes questdes: O que queremos alcangar? A que distancia
estamos daquilo que esperamos? O que faremos concretamente e em
quanto tempo para diminuir essa distincia? Que escolas publicas
queremos! Que ag¢bes usualmente sdo implementadas sem o retorno
desejado? Que visdo, missdo e objetivos das escolas queremos?

No processo de construgao dos PPP das escolas, orientamos sobre
os elementos que compdem o PPP, as caracteristicas sociais, econémicas,
histéricas e culturais da comunidade local na qual cada escola encontra-
se inserida, cuja pesquisa foi desenvolvida por meio de conversas com
moradores. Da parte de coordenagio, organizamos os textos com os
indicadores de matriculas, de qualidade e desempenho, como também os
aspectos e fundamentos pedagdgicos e curriculares. O objetivo desse
diagnostico foi conhecer a realidade de cada escola e de sua comunidade,
considerando a situagio desejavel, os indicadores indesejaveis,
determinando suas causas e Os meios necessarios para resolver as
deficiéncias observadas. Com o diagnéstico, buscamos o conhecimento
profundo da realidade escolar, de seu contexto social e as relagées entre
os sujeitos da acio educativa desenvolvida (LIBANEO, 1994).

Como forma de garantir a participagao coletiva, em cada encontro
de formagdo, compartilhamos os textos produzidos, unificando os
entendimentos, dando forma a cada PPP, respeitando e valorizando as
particularidades, embora sejamos uma rede de ensino, cada escola possui
realidade especifica e peculiaridades que precisam ser consideradas.
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A partir disso, o PPP deve funcionar como instrumento norteador
para as atividades da escola e contemplar ndo apenas os objetivos e
metas, mas também as agSes que serdo tomadas para alcangé-los, levando
em consideragio a realidade da instituicao de ensino. Conforme Libaneo
(1994), é preciso ter consciéncia de que um plano s6 tem sentido se for
posto em pratica com acompanhamento constante, gerando aprendizado
na medida em que se reflete sobre a sua implementacao.

Figura 3 - Projetos Politico-Pedagdgicos das Escolas de Lagoa do Sitio

PROIETO ROLITICE MEDAGOG:
— UNDADE £SCOUAR AATMGNDO Mt A

Fonte: Acervo das coordenadoras (2021).

Em sintese, é no PPP onde se explicita a concepgdo pedagdgica do
corpo docente, as bases tedricas e metodoldgicas que orientam a
organizagdo didatica, a contextualizagdo social, econdmica, politica e
cultural da escola, a caracterizagdo da comunidade escolar, os objetivos
educacionais gerais, a estrutura curricular, diretrizes metodoldgicas
gerais, o sistema de avaliagio do plano, a estrutura organizacional e
administrativa. Dessa forma, trata-se de um planejamento fundamental
para garantir a implementacdo de uma proposta curricular e,
consequentemente, a melhoria da qualidade da educagio.

Conclusao

Considerando a necessidade de melhorias na educagio, o PPP deve
ser realizado a partir de um diagndstico interno da instituicdo, do
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levantamento dos dados de matricula, indicadores, avaliagbes e outras
informagSes que evidenciem avangos e desafios das escolas, mas também
referentes ao perfil da comunidade escolar. Ele deve funcionar como
instrumento norteador para as atividades da escola e contemplar os
objetivos e metas, além das agdes que serdo tomadas para alcanga-los,
levando em consideragao a realidade da instituicdo de ensino.

E baseado na construcio de parcerias com a comunidade que
mostramos o éxito de um projeto educacional que tem como meta o
desenvolvimento da cidadania e a construgio da identidade da escola. O
PPP define a intencionalidade e as estratégias da escola. Porém, s6 podera
ser percebido dessa maneira se assumir uma estratégia de gestdo
democritica, ou seja, se for elaborado e desenvolvido de forma coletiva.
Ele sera eficaz na medida em que gere o compromisso dos atores da
escola com a proposta educacional e com o destino da instituigio.

O PPP deve possibilitar aos membros da escola uma tomada de
consciéncia dos problemas e das possiveis solugdes, estabelecendo as
responsabilidades de todos. A presenga do debate democratico
possibilita a produgdao de critérios coletivos no seu processo de
elaboragio, assimilagdo de significados comuns aos diferentes agentes
educacionais e colaborando com a identificagio desses com o trabalho
desenvolvido na escola.

A equipe de coordenacgio pedagdgica da Secretaria Municipal de
Educacdo acompanhou todo o processo de constru¢ao dos PPP, apds
consolidado e aprovado pela escola e a comunidade, estes profissionais
fizeram a analise para aprovagio do Conselho Municipal de Lagoa do Sitio
- PL
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FAPEPI

Wmumwa PESQUISA
DO PTALT

Refletir, discutir, replanejar,
reconstruir concepcoes e alinha-las
as praticas pedagogicas, Ss&o
questdbes que sintetizam as
discussbdes deste livro. Que esta
producao inspire professores e
outros pesquisadores que desejem
se inserir na luta por uma escola
produtora de conhecimentos, que
possa garantr o direito de
aprender, uma escola que seja um
espaco de formagao, na parceria €
na colaboracgao.
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