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APRESENTACAO

Os estudos, reflexdes, experiéncias e teorizagOes trazidas nesse
livro contribuem para pensar o papel transformador, inclusivo e
intercultural da educacdo do campo, uma vez que os capitulos
dessa obra trazem aprendizados sobre praticas docentes
inovadoras, metodologias de ensino contextualizadas e
participativas, processos de formacdo de professores em uma
perspectiva etnodiferenciada, propostas pedagogicas desde as
territorialidades campesinas, o trabalho coletivo como processo
educativo, entre outros conhecimentos. Sao tramas educativas que
nos ajudam a romper uma visao urbanocéntrica, universalista e
monolitica dos processos educativos, e anunciam o pensar-fazer
educativo mais dialdgico e emancipador.

As tematicas, os sujeitos e os territdrios presentes nessa obra
assinalam a emergéncia de ampliar, diversificar e recriar conceitos
importantes do nosso vocabulario educacional como: cidadania,
politicas publicas, praticas de ensino, direitos humanos, inclusao,
diversidade cultural, desigualdade, formacgao docente, atuacao
profissional, comunidades de aprendizagem entre outros conceitos
fundamentais. A educagao do campo e a sua diversidade de
sujeitos e contextos elucidam para educadores, educandos,
gestores, ativistas, organizacao da sociedade civil e instituicoes
publicas, a compreensao da educagao como um direito universal
que €, todavia, constituido por diferengas, singularidades e
especificidades que precisam ser reconhecidas e garantidas pelo
poder publico e pela sociedade.

Nesse sentido, podemos acompanhar essas discussoes em trés
grandes eixos interligados que produzem uma visao complexa e
rica dos processos educativos engendrados por educadores e
educandos do campo. No primeiro eixo do livro encontramos
textos centrados nos desafios, nas atuacdes docentes e nos
processos transformadores que surgem dos territérios amazonicos



e das dinamicas da educagao do campo. No segundo eixo, podemos
vislumbrar como os processos de acdo comunitdria produzem
pedagogias, conhecimentos e metodologias — ponto que fica
perceptivel nos capitulos que tratam do acordo de pesca
comunitdrio; a formagdo docente nas disciplinas de ciéncias; o
estagio supervisionado como locus de formagdo critica e as
contribui¢des da Casa Familia Rural para o desenvolvimento de
praticas de ensino. O terceiro e ultimo eixo entrecruza o ensino de
literatura nas florestas, nas estradas e nas ilhas, a importancia da
sociolinguistica e o ensino do portugués com as comunidades
tradicionais, assim como indagagdes sobre o ensino remoto e
educagao do campo durante a pandemia do COVID-19.

Direcao da Faculdade de Etnodiversidade
Prof. Dr. Sulivan Ferreira de Souza
Prof. Dr. Marcio Rogério da Silva



NOTA DOS ORGANIZADORES

O projeto de criagdo de um livro do Curso de Licenciatura em
Educagao do Campo da Universidade Federal do Para (UFPA),
Campus de Altamira, vem sendo elaborado desde o ano de 2018 por
ocasiao da avaliagao de reconhecimento do curso pelo Ministério
da Educacao (MEC). Naquela ocasido, os avaliadores
reconheceram (com nota 5 a méaxima) o elevado potencial das
atividades de ensino, pesquisa e extensdo que o coletivo de
professores envolvidos no curso desenvolvia em distintos
territorios.

E nas aldeias indigenas, nas comunidades quilombolas,
ribeirinhas, extrativistas, camponesas e outras, por meio dos seus
alunos, coletivo constituido por professoras e professores sem
formagao em nivel superior que assumiam (e ainda assumem) o
papel de ensinar muitas geracdes, que este Curso alcanga seu
potencial maximo de existéncia e atuagao, pois trata-se de lugares
muito negligenciados pelo poder publico, onde infelizmente ainda
sao comuns situagdes como o fechamento de escolas e outras
violagdes aos demais direitos fundamentais da pessoa humana —
situagOes rotineiras na Amazonia rural paraense e muito mais
acentuadas na regiao da Transamazonica e Xingu. Nesses
contextos, a Licenciatura em Educagao do Campo propicia a
homens e mulheres, liderangas comunitarias e sindicais, agentes
comunitarios de saude, agricultores e filhos de agricultores a
oportunidade de ingressar na universidade publica, gratuita e de
qualidade socialmente referendada por meio de uma politica
publica especifica a este fim.

Nesse sentido, com a criagao do Curso em 2013 aprovada no
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (CONSEPE) da UFPA,
por meio da Resolu¢aon®4.441 — A, de 25 de setembro de 2013, esta
Licenciatura comegou a ofertar suas primeiras turmas em 2014, nos
municipio de Altamira, Brasil Novo e Pacaja, expandindo-se



posteriormente para outros municipio da regido, como Anapu,
Medicilandia, Placas, Porto de Moz, Senador José Porfirio, Uruara,
além do municipio de Gurupa, na ilha do Marajo, mostrando um
leque de abrangéncia que ultrapassa seus limites regionais. Desde
sua criagao, este Curso ja ofertou 590 vagas, chegando a ter 10
turmas em 2018, ano da primeira avaliacao. Até meados de 2023, ja
haviam sido diplomados 377 alunos; atualmente, conta com cinco
turmas em funcionamento e abrird uma turma em 2024 no
municipio de Gurupa.

Esse numero elevado de turmas é reflexo das demandas
historicas por formagao que a regido apresenta. Talvez por isso, e
dada a complexidade do cendrio em que se da nossa atuagao,
tenhamos postergado a presente publicacdo. Amadurecemos
enquanto coletivo, apoiado por tantos outros, a ponto de olharmos
para nos mesmos e Vermos nossos passos nesses 10 anos.
Crescemos! Crescemos e nos permitimos outras vivéncias. Assim,
em conjunto com os professores do Curso de
Etnodesenvolvimento, curso irmdo da Faculdade de
Etnodiversidade, a qual somos vinculados, e com outros
professores do Campus de Altamira, pudemos construir uma
Apresentacao de Proposta de Curso Novo (APCN), em nivel de
mestrado, que foi aprovada pela Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) na 220?
reunido do Conselho Técnico Cientifico da Educagao Superior
(CTC-ES), realizada em junho de 2023, o Programa de pods-
Graduagao em Estudos em Etnodiversidade (PPGEtno) — fato que
fortalece nossas experiéncias na graduacgao e lhes reconhece a
relevancia social e académica, sinalizando positivamente para sua
continuidade assim como para a necessidade de avangarmos em
dire¢ao a Pds-graduacao.

Organizado em trés partes, os textos — alguns deles ja
publicados em periddicos com extrato Qualis da CAPES elevado e
outros inéditos — sdao oriundos de pesquisa dos Tempos
Comunidade dos alunos que foram aprofundados em Trabalhos de
Conclusao do Curso (TCC), ou ainda de projetos de pesquisa,



ensino ou extensao e se ancoram em discussoes que perpassam 0s
cendrios da Educagdo do Campo na Transamazodnica, Xingu e
atingindo Gurupa, no Marajd; versam sobre tematicas relacionados
a Linguagem e as Ciéncias da Natureza que se desenvolveram no
chdo da escola do campo, retratando formas outras de ensinar e
aprender em um contexto de multiplas diversidades.

Esta publicagdao celebra nosso aniversario de dez anos e
anuncia outros muitos anos da Licenciatura em Educacdo do
Campo da Transamazonica e Xingu, pulsando em suas aguas, rios,
e igarapés, em suas estradas, travessdes e vicinais, em suas
florestas, matas e capoeiras, territérios que sao nossa casa nessa
Amazonia tao potente, plural e diversa, como potente, plural e
diversa deve ser a vida a que todos temos direito.






PREFACIO

Sabe a gente se sentir andando, cheio de curiosidade, por
lugares totalmente desconhecidos, ora de barco ou em chao batido,
na maioria das vezes, durante um semestre, dois ou mais, tendo a
oportunidade de conhecer pessoas do campo, rurais, entre eles
mestres, alunos, egressos de curso, tutores, lideres comunitarios, de
Associagoes de pequenos vilarejos constituidos de pescadores,
agricultores, ribeirinhos, artesaos, que, por serem pessoas integras
e valorosas, acreditam e buscam no poder da educagao a
transformacgdo desejada para o seu povo. A interagio com os
nativos, gente que cré, acontecia de maneiras diversas, por vezes,
em sala de aula, a beira de cachoeiras, em saraus comunitarios, em
agrovilas, em exposi¢Oes, pinturas, varais, tudo com aconchego e
carinho. Se aparecia a vontade de conhecer algo mais amiude, se
langava mao a questionamentos, entrevistas, aprofundamento em
livros, bate papo com alunos e comunidade em geral. Deixei de
informar que o locus dessa incursao foi o Estado do Pard, quando
um grupo de professores, altamente qualificados, me acompanhou
nessa busca pelo saber mais. Na medida em que avangavamos
nesse caminho, mais e mais conhecimento borbulhava. Os textos
aqui trazidos iniciam descrevendo a evolugdao do ensino médio
modular ofertado aos camponeses na regidao da Transamazonica,
Sudoeste do Para. Tudo muito rico e detalhado. Em seguida,
enfocam a figura do professor da educagao basica nas escolas do
meio rural, especialmente, a atuagdo socioeducativa e politica de
docentes em escolas que tém mais dificuldades de acesso a cidade,
a infraestrutura, apoio pedagogico entre outras limitagoes. Fiquei
embevecida com o olhar interrogativo e aprofundado que os
professores manifestavam. Mais um pouco, apareceu praticamente
um estudo de caso, o Professor Chico, que na sua maneira de
ensinar envolvia a comunidade como um todo, isso no municipio
de Medicilandia. A explanagao que seguiu buscou refletir sobre as



contribui¢des da Pedagogia da Alternancia na formagao integral
dos jovens egressos do projeto educativo da Casa Familiar Rural de
Gurupd, na ilha do Marajo, com ricos depoimentos. Nos
comentdrios que se intercalavam, nitido ficou que, na educagdo
daquele meio rural, persistia a existéncia do modelo de uma
educacao urbanocéntrica e excludente. Para superar esse
paradigma foi necessario que os movimentos sociais camponeses
liderassem a luta por uma educacao diferenciada, pensada pelos
trabalhadores do campo.

Na pauta, apareceu o depoimento detalhado do processo
educativo da Cooperativa de produtos organicos do Xingu-
COOPOXIN, de Brasil Novo. O tempo ia passando de forma
agradavel e célere. Os aspectos identitarios da escola do campo
apareceram como questionamento sobre o processo de construgao
da identidade da escola do campo e suas implicagdes na formagao
dos sujeitos camponeses. A satisfagao em usufruir desses relatos era
notoria em mim. Certo ponto, os professores comegaram a falar
sobre as suas vivéncias enquanto estudiosos pesquisadores da
educacao do campo. Imaginem vocés acompanhar experiéncias na
mudanca de paradigmas para a educagao do campo, por meio da
formacao docente, condizente e contextualizada em curriculos, e na
proposicao e inovagao de novos aportes tedrico-metodoldgicos, de
cunho critico, tendo como alicerce a pedagogia da alternancia, na
qual creem como coadjuvante e propulsora dessa desejada
mudanca na educagao.

Na sequéncia, apareceu o Acordo de pesca comunitario e
educacao contextualizada ribeirinha do rio Acai, Porto de Moz,
que se valeu da implementagdo de um plano de ensino sobre a
tematica na disciplina de Ciéncias. Em determinado momento da
discussao, apareceu uma indagagao sobre qual a relagdo entre a
qualificagdo e a atuagao docente na disciplina de Ciéncias nas
escolas do campo localizadas nesse municipio. A resposta ainda
esta por vir, mas, dentre as discussdes suscitadas, apareceu um
estudo sobre os reflexos da formacao profissional na atuagao
docente na disciplina de Ciéncias, em escolas do campo, ainda em



Porto de Moz. Assim, também, varias abordagens sustentaram as
discussOes em torno da problematica ambiental no ensino da Casa
Familiar Rural de Uruard, com diferentes olhares e abordagens.
Partiram do principio de que a nao formacao na area pode
implicar diretamente no processo de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, na aquisicio de competéncias e no
desenvolvimento de habilidades por parte dos alunos. Sem
davida, na medida em que os debates sucediam, mais
interessantes ficavam. O tema sobre ensinar literatura na floresta:
rios, cachoeiras, pragas e saraus na Educacdo do Campo na
Amazonia fez com que se conhecesse muitas alternativas
metodoldgicas diferenciadas, como o estudo da mesma tematica
numa escola publica da ilha do Marajé. Apos um breve intervalo,
foi a vez de ouvir relatos sobre Alteamento da vogal média
pretonica /e/ no portugués falado na comunidade quilombola
Maria Ribeira (Gurupd/PA) e o que pode a Sociolinguistica dizer
a educagdao do campo no campo da formagdao docente. Estes
relatos chamaram a atengao das pessoas pelo conteudo e
metodologia. Relatos assim sucedidos culminaram com a
apresentacao das Valéncias epistémico-pedagogicas na educagao
do campo em tempos de pandemia: reflexdes sobre o ensino
remoto em uma turma de licenciatura em educacdo do campo na
Amazonia Paraense. Resumindo, foi um espetaculo! E a vocés,
caros leitores, fica o convite de inteirar-se mais aprofundamente,
conhecendo os autores, suas metodologias, pesquisas e arcabougo
tedrico, desta obra escrita com esmero e aprofundamento, de
forma objetiva e agradavel, intitulada “POR ENTRE RIOS,
FLORESTAS, TRAVESSOES E VICINAIS:10 ANOS DA
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFPA -
CAMPUS ALTAMIRA”, do Curso de Educagao do Campo, da
Faculdade de Etnodiversidade da Universidade Federal do Para,
Campus de Altamira. Outrossim, desejo que ela desperte o
interesse do publico pelos temas aqui tratados e estimule novas
pesquisas e publica¢des sobre tdo pertinente assunto. E quanto a
mim, gadcha de nascimento, toda gratiddo por ser distinguida



pelo convite de Prefaciar esta notabilizada obra. Suas raizes,
apoiadas na minha memoria, nasceram quando de visita de
Avaliagado do MEC, no reconhecimento do Curso, em 2018.
Reveréncia, pois, a toda a equipe.

Estrela (RS), 09/2023

Maria Fani Scheibel
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OS DESAFIOS DOS SISTEMAS
EDUCACIONAIS ADOTADOS NO ENSINO
MEDIO MODULAR NO CAMPO NA ESCOLA
RUI BARBOSA, MEDICILANDIA, PARA'

Alcinei da Silva Aratjo
Fabiola Aparecida Ferreira Damacena
Carla Giovana Souza Rocha

Introducao

O Sistema de Organizagao Modular de Ensino (SOME) atende
a demanda do ensino médio de camponeses e populacgoes
tradicionais no estado do Para e, desde 2017, tem sido substituido
pelo Sistema Educacional Interativo (SEI), ocasionando intimeras
criticas e insatisfagdes das comunidades do campo e profissionais
da educagao, que tém requerido participagao efetiva nos processos
de avaliacao e defini¢ao das politicas.

A relacao entre o campo e a cidade marca o processo de
formagao de sujeitos camponeses que lutam historicamente por
condic¢Oes de igualdade e de acesso ao direito a educagao basica e
superior, pelas politicas educativas ou de acdo afirmativa. Esse
acesso da a oportunidade de formagao e de atuagdo como
professores e pesquisadores das escolas do campo, garantindo a
educacao formal nas comunidades camponesas. Essa formagao
implica diretamente a compreensao do individuo enquanto sujeito
e seu pertencimento aos territorios pelos quais resistem e lutam.

Neste estudo reunimos alunos e professores da escola basica e
da universidade para problematizar arealidade do ensino médio
ofertado aos camponeses na regiao da Transamazonica, Sudoeste

! Publicado originalmente em: Revista Brasileira de Educacao do Campo, [S. L],
v. 6, p. 11877, 2021.
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do Pard. No processo de producdo e organizacao dos dados,
tomamos como fonte os relatérios de pesquisa dos Tempos
Comunidade do curso de Licenciatura em Educa¢ao do Campo,
que é o periodo em que os discentes desenvolvem pesquisas de
campo, estagios e agdes em suas comunidades de pertenga ou de
atuacgao profissional.

A Licenciatura em Educagdo do Campo, da Universidade
Federal do Pard, ofertada pela Faculdade de Etnodiversidade do
Campus Universitario de Altamira, é um curso presencial, funciona
por meio da Pedagogia da Alternancia, com etapas alternadas de
formagao, cuja oferta se da por drea de conhecimento. O curso é
estruturado a partir da articulagdo entre o ensino, pesquisa e
extensao e seu objetivo € promover a formagao de professores
contextualizada na realidade de suas comunidades de
pertencimento, algo importante para a reorientacdo das politicas
publicas educacionais. Essa modalidade de formagao em alternancia
¢ ofertada no sistema intensivo e torna possivel o acesso a educagao
superior por parte das populagdes de comunidades tradicionais e
educadores do campo, que historicamente ndao tiveram
oportunidade de cursar uma graduac¢ao em instituigao publica.

Os trabalhos académicos produzidos durante os Tempos
Universidade, periodo em que os discentes estao em sala de aula,
constam de atividades praticas sobre as a¢des desenvolvidas nos
Tempos Comunidade, com o intuito de mobilizarmos os
estudantes a esse compromisso com a propria formagao e o de fazer
ciéncia com consciéncia do seu papel enquanto representantes de
suas comunidades e escolas do campo. Ao mesmo tempo, estuda-
se sobre os métodos que representam a parte pratica e instrumental
da pesquisa e as epistemologias as quais sinalizam a discussao
tedrica e a reflexao vigilante acerca das praticas e experiéncias que
sao tecidas ao longo da formacdo, na direcdo da compreensao
dessas articulagdes necessarias para garantir o rigor e a qualidade
da producao cientifica nas areas da educacao e das ciéncias sociais,
sem perder de vista a contextualizagdo histérica dos
acontecimentos (GAMBOA, 2018).
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Nesse sentido, a pesquisa cientifica como uma agao de
compreensao dos fendmenos, das praticas, dos problemas e as
questOes sociais, se articula necessariamente com a solugao de
problemas e com 0s contextos sociais e historicos que os determinam.

Este estudo apresenta uma reflexao sobre o SOME ofertado na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Rui Barbosa, localizada as
margens da rodovia Transamazonica (BR 230), na Agrovila Jorge
Bueno da Silva, em Medicilandia, Pard, bem como, sistematiza parte
da trajetdria do ensino médio modular das escolas do campo neste
municipio, com enfoque no funcionamento e nos desafios da oferta
desta modalidade de ensino, buscando compreender o processo de
aceitagao, por parte da comunidade escolar, para aimplementagao do
SEL proposto pelo governo do estado do Para.

Metodologia

Esta pesquisa qualitativa tem como método o estudo de caso.
Merriam (1998, p. 13) argumenta que um estudo de caso qualitativo
€ “uma descricao intensa, holistica, bem como uma analise de um
fendmeno limitado, como um programa, uma instituigdo, uma
pessoa, um processo ou uma unidade social”. A partir desse
enunciado de Merriam, caso pode ser “uma pessoa, um programa,
um grupo, uma politica especifica e assim por diante”, utilizando-
se de entrevistas, observagoes e andlises de documentos para a
coleta de dados (YAZAN, 2015, p. 174). Assim, o estudo de caso dos
sistemas de ensino médio modular se deu a partir do contexto da
Escola Rui Barbosa, em Medicilandia, Para.

Nessa pesquisa, os dados foram produzidos a partir de
entrevistas estruturadas com alunos e gestores das escolas- polo
Rui Barbosa e Francisca Gomes dos Santos, bem como, da 10?
Unidade Regional de Educagao (URE) e da Secretaria Municipal
de Educagao (SEMED) de Medicilandia. Os sujeitos concordaram
em participar da pesquisa para fins académico-cientificos por
meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido (TCLE), sendo os mesmos identificados pelas iniciais
de seus nomes. Em decorréncia dapandemia causada pelo novo
coronavirus (SARS-COV-2) e, consequentemente, o fechamento
das escolas e institui¢des, as entrevistas com os alunos egressos
daescola Rui Barbosa, com a coordenagdo da 10* URE e com
representantes da Secretaria Municipal de Educagdao foram
realizadas via aplicativo de mensagem (WhatsApp).

Foram considerados também dados dos relatorios do periodo
de observacgao e pesquisas nos Tempos Comunidade, bem como, de
um dos estagios supervisionados no ensino médio realizado no
curso de Licenciatura em Educagao do Campo (ARAUJO, 2019).
Apresentamos ainda dados de censos demograficos do IBGE, de
censos escolares da Escola Professora Francisca Gomes dos Santos,
da 102 URE/SEDUC e da Escola Rui Barbosa.

Desta forma, reconhecermos que o campo, para além de lugar,
¢ um territério, cujas comunidades camponesas protagonizam
uma relagao direta na produgao de experiéncias e vivéncias de
pesquisa, nos provoca uma reflexdao filoséfica sobre a natureza
dessas experiéncias e sua manifestagao na area educacional. Tanto
a perspectiva de totalidade quanto da particularidade da realidade
estd atravessada pelas diversas dreas do conhecimento, de veredas
e caminhos no processo de descrever e debater a construgao do
objeto "educagdo" pelo sujeito humano, tecido no contexto da
realidade historica e cultural (GAMBOA, 2018).

O Sistema Modular de ensino: trajetoria politica e pedagogica na
Escola Rui Barbosa

O SOME da SEDUC foi implementado na expectativa de atender
ao que foi previsto na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, no
inciso II, do artigo 208, da emenda constitucional n® 14/1996, que
estabelece que ¢é dever do Estado garantir a progressiva
universalizagao do ensino médio gratuito nas escolas publicas.

Para Sacramento (2018), a educagdo escolar do nivel basico
caracteriza-se pelo processo de integracdo e formagao do sujeito.
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Partindo desse pressuposto, o ensino médio modular tem como
finalidade o desenvolvimento das habilidades humanas de forma
geral, proporcionando condi¢des necessarias a aquisicao dos
conhecimentos e considera, de certa forma, as necessidades sociais
dos jovens, uma vez que a pratica de convivéncia depende da
elaboracdo dos saberes que ora tornam-se instrumentos
importantes de realizagao pessoal e coletiva, dentro de sua familia
ou comunidade de pertencimento.

O SOME, enquanto politica publica, foi criada em 1980 no
estado do Pard, com o objetivo de garantir a educagao basica as
populagdes do campo e passou a ser implementado pela SEDUC
em 1982. Sendo que no ano de 2019 atendeu a 144 municipios, de
acordo com informagdes da SEDUC. Esta funcionando até os dias
de hoje por meio da oferta de mddulos disciplinares do ensino
médio a jovens e adultos nas 22 UREs. Dentre essas regionais, a 102
URE, localizada no municipio de Altamira, € responsavel por
atender a oito municipios paraenses, sendo eles Altamira, Anapu,
Brasil Novo, Medicilandia, Porto de Moz, Senador José Porfirio,
Uruara e Vitdria do Xingu, com um total de dezessete escolas
(SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO, 2020). De acordo
com a coordenac¢dao da 10? URE, a regional possui um quadro
funcional de 51 docentes, sendo 41 efetivos (concursados) e 10
tempordrios (contratados), 01 supervisor e 01 professor atuando
como técnico; atende a um quadro de 10.393 alunos matriculados
no Ensino Médio, conforme Censo de 2019 (SECRETARIA
ESTADUAL DE EDUCACAO, 2020).

E inegavel que a descentralizacio do ensino foi um marco
fundamental na histéria da educagao do Brasil, pois possibilitou o
retorno dos jovens adultos do campo as escolas, sujeitos que durante
anos nao tiveram acesso a educa¢do do ensino médio, ou mesmo
das séries finais do ensino fundamental, em virtude de estas
estarem concentradas no meio urbano.

Em Medicilandia, de acordo com o histérico do Projeto
Politico Pedagdgico da Escola Estadual de Ensino Médio
Professora Francisca Gomes dos Santos, o Modular Rural foi
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implantado no ano de 2001, juntamente com o curso de Ensino -
Magistério que habilita o professor para lecionar na Educagao
Infantil. Nesse periodo, os professores vinham de outros
municipios para ministrarem as disciplinas, em decorréncia da
caréncia de profissionais qualificados na localidade para atuarem
no ensino médio. Em 2003, diante da demanda de alunos, foi
autorizado o funcionamento do Ensino Médio Regular através da
Portaria n® 529/2003-GS-SEDUC. Em 2005, o ensino modular
(basicamente uma estrutura formada por moddulo referente a
determinada disciplina ou drea do conhecimento) foi extinto no
meio urbano, que conta com a oferta do ensino regular da
educacaoinfantil ao ensino médio.

O ensino ofertado na época pela modalidade era o ensino de
2¢ grau profissionalizante, os alunos eram formados e habilitados
para atuar no mercado de trabalho nas dreas de Magistério e
Contabilidade.

Brayner (2012), em sua pesquisa sobre o Sistema de
Organizagao Modular de Ensino Médio do meio rural, ressalta que
segundo registros da SEDUC:

No primeiro momento de implantagao, foi priorizado o curso de Magistério
na inten¢ao de formar professores para o trabalho com as séries iniciais do
ensino fundamental. No segundo momento, houve expansao com os cursos
de Contabilidade, Administragao, Ciéncias Humanas e Ciéncias Biologicas,
procurando atender solicitacdo e demandas dos municipios (BRAYNER,
2012, p. 18).

A autora segue explicando a organizagao e funcionamento do
sistema que “[...] na ocasido previam o deslocamento do professor da
cidade para a drea rural, a fim de ministrar sua disciplina no periodo
previsto para o mddulo, hospedando-se em cada localidade, tendo o
docente que cumprir a carga horaria e passar o contetido necessario
a formagao pretendida” (BRAYNER, 2012, p. 18).

Tendo em vista anecessidade de dar continuidade a educagao
basica na etapa do ensino médio no municipio, representantes
locais procuraram a Secretaria de Educagao do Estado (SEDUC)
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para reivindicar uma modalidade de ensino que contemplasse e
atendesse as necessidades da populagao. Desse modo, implantou-
se o Ensino Médio modular rural, que funcionava na Escola
municipal Abraham Lincoln e atendia tanto a pessoas da area
urbana quanto do meio rural. Assim, segundo informagdes de sua
diretora, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Abraham
Lincoln foi a primeira institui¢ao a receber o SOME no municipio
de Medicilandia, posteriormente transferido para a Escola
Estadual de Ensino Médio Francisca Gomes dos Santos. Logo, o
sistema modular de ensino foi implantado no municipio antes do
que consta no historico da escola sede atual. Neste sentido, a atual
diretora da escola Abraham Lincoln, que era diretora responsavel
na época, relatou que:

Nao sei quando ocorreu de fato a implantacdo do SOME na escola, s6 sei que
foi na década de 1990. Funcionava da seguinte forma: vinha uma disciplina
por vez, os professores vinham de Altamira e de outros municipios e
ficavam hospedados na casa dos professores e ministravam uma disciplina
por vez em forma de médulo, no turno da noite (Professora Z. M., Diretora
da escola Abraham Lincoln, 2020).

Com o crescimento populacional do municipio, aumentou a
demanda de alunos e desta forma a modalidade de ensino
modular foi sendo implantada em outras quatro comunidades:
Jorge Bueno da Silva (EMEF Rui Barbosa), Nova Fronteira (EMEF
Gaspar Viana), Sao Braz (EMEF Vitoria Régia) e Unido da Floresta
(EMEF Nossa Senhora das Gragas). Essas quatro unidades
escolares sao denominadas por escola porque sdo responsaveis
pelas escolas anexas, que sao escolas menores situadas nas vicinais
— estradas de chao que partem do eixo principal que é a rodovia
Transamazonica e adentram dezenas de quilometros na area rural
do municipio.

Com a extensao territorial do municipio de 8.272,629 km? e
com 65% de populagao rural, conforme Censo de 2010 do IBGE, o
municipio estudado tem como base econdmica as atividades
agropecuarias predominantemente de base familiar. Assim, a
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realidade e o cotidiano do campo sao bem diferenciados em
relacao a sede do municipio, carecendo de acesso aos servigos
publicos, servigos, comércio em geral e infraestrutura. A
implantacdo do ensino médio nas comunidades camponesas
gerou novas possibilidades para manutencao das familias em suas
propriedades e melhoria das condigoes de vida.

A diretora da escola Rui Barbosa, que exercia a fungao de
supervisora educacional na época, ressalta que antes do SOME ser
implantado na comunidade funcionava o programa Grupo
Especial de Ensino Modular (GEEM), que ofertava o ensino médio;
quando dessa mudanga, houve resisténcia da comunidade que
almejava a modalidade de oferta regular e nao em modulos. Esse
projeto funcionou até chegar a modalidade do SOME.

O SOME geralmente funciona nas comunidades rurais e
utiliza salas de aula de escolas municipais, disponibilizadas pelo
governo local, no horario em que nao ha expediente com turmas do
ensino fundamental. Na comunidade Jorge Bueno da Silva, o
ensino médio funciona no periodo noturno, possibilitando o
acesso as pessoas que trabalham durante o dia.

E importante salientar que este sistema de ensino foi sendo
implementado gradativamente no municipio, assim como na
comunidade Jorge Bueno da Silva, onde foi implantado em 2003.
Como evidenciam Silva e Tontini (2007, p. 48), finalmente, em
2003, teve inicio o ensino médio, que foi implantado
gradativamente, ou seja, desde a 1? série até a 3% Em marco de
2006 houve a colagao de grau da primeira turma de ensino médio
da escola Rui Barbosa. O ensino médio na escola era motivo de
orgulho e felicidade para toda a comunidade:

Era visivel a felicidade de todos os presentes, pois os filhos dos agricultores
que até entdo caminhavam 20 km para estudarem na sede do municipio e
muitas vezes nao conseguiam voltar para casa no mesmo dia devido aos
atoleiros causados pelas chuvas em periodo de inverno, impedindo o trafego
dos veiculos que os transportavam ... muitas vezes esses alunos dormiam no
carro ou andavam a pé chegando em casa ao amanhecer do dia seguinte,
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pois estudavam a noite, e a situagdo da Rodovia Transamazonica nao
oferecia trafegabilidade (SILVA;TONTINI, 2007, p. 48).

O Grafico 1 contém os numeros de educandos matriculados
no ensino médio ao longo dos anos, na modalidade SOME, de
acordo com cada série na escola Rui Barbosa desde a sua
implantagao.

Gréfico 1 - Numero de alunos matriculados na Escola Rui Barbosa por série e ano.
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Fonte: Dados fornecidos pela secretaria da escola Rui Barbosa (2020).

Os dados estatisticos educacionais apresentados no Grafico 1
mostram que houve aumento no nimero de alunos matriculados
no ensino médio/SOME entre 2003 e 2019, chegando a 91
educandos matriculados no ano de 2017. Ao fazer uma
comparagao, a partir do ano de 2005, periodo em que comegaram a
funcionar as trés séries do ensino médio nessa localidade, houve
declinio no niimero de matriculas nos anos de 2008, com 39 alunos
matriculados, e depois ocorreu um aumento progressivo,
diminuindo novamente em 2019.

O Censo de 2010 indicou que a populagdo rural de
Medicilandia era de 17.820 habitantes, do total de 27.328; nos anos
posteriores foi observado o aumento da migragao para a sede do
municipio e para as agrovilas, em busca de servigos de educacao e
saude, assim como, de trabalho. Ou seja, a escola Rui Barbosa é um
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importante polo de acesso a educacdo para as familias do
municipio, e em 2020 foram matriculados 54 estudantes no ensino
médio, sendo 24 no 1% 12 no 22 e 18 no 3° ano, representando 26,7%
do total de matriculados nessa modalidade no municipio.

Em seguida sera analisada a evasao escolar, como um dos
desafios que os sistemas educacionais enfrentam. Como os dados
do grafico 2 evidenciam, a evasao também varia bastante e nos anos
de 2019 e 2018 sofreu uma queda significativa.

Grafico 2 - Numero de alunos matriculados e evadidos escolar da Rui Barbosa.
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Fonte: Dados fornecidos pela secretaria da Escola Rui Barbosa (2020).

De acordo com os alunos, sdo diversos os fatores que os levam
a desistir dos estudos, dentre estes foram destacados: distancia
entre a escola e as residéncias; intrafegabilidade das estradas no
periodo chuvoso; cansago, por trabalharem durante o dia, seja em
servigos domésticos, contratados ou de outras formas de trabalho;
gestagao e periodo de lactagao, no caso das mulheres que acabam
sendo as principais responsaveis pelos cuidados com os filhos.

Na regiao predomina a produgao da lavoura cacaueira; muitas
familias se mudam para trabalhar como meeiros?, deste modo, a

2 Pessoas que por meio de contrato de trabalho realizam a colheita e outras
atividades na lavoura cacaueira de terceiros, recebendo como pagamento a
metade da producdo colhida; quando formalizado, o meeiro assina um contrato
de parceria rural no qual as obriga¢des e direitos de ambas as partes estdao
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evasao escolar acontece por precisarem migrar para outras
localidades. Destacamos ainda a instabilidade durante os
modulos, pela falta de oferta de disciplinas devido a nao
viabilizacdo de contratacdo de professores habilitados. Todos sao
fatores que influenciam na evasao escolar e reverberam na
limitagao do sistema modular.

Os dados coletados na escola Rui Barbosa expostos no Grafico
2 também indicam uma reduc¢ao no niimero de matriculas nos
ultimos 2 anos, sendo 68 alunos matriculados em 2018 e 60 em 2019.
A diretora da escola ressalta que esta diminui¢do nas matriculas
acontece porque o numero de jovens da localidade esta
diminuindo, alguns estao indo embora da comunidade a procura
de oportunidades de trabalho, outros estao casando e tém aqueles
que nao querem mais estudar.

Embora o numero de alunos tenha diminuido em relacao a 2017,
o indice de alunos que concluiu o ensino médio na comunidade e
ingressou no ensino superior aumentou em 2018 e 2019.

O SOME tem a seguinte hierarquia de funcionamento: SEDUC
(responsavel pela coordenagao estadual); a URE/SEDUC
(coordenacao regional responsavel pelo fornecimento de professores
qualificados para a oferta de ensino); escola sede (coordenagao dos
circuitos por municipio, responsavel pela administragao documental)
e Escolas Polo, onde é ofertado o SOME.

Assim, ao governo estadual cabe a manutencao de professores
qualificados; o dever do governo municipal é a garantia da
estrutura onde funcionara a escola, que nao é o caso da Rui Barbosa,
pois a estrutura ja é estadual. O governo municipal assegura o
fornecimento do transporte escolar, como garantido na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n® 9.394/96, no artigo 208, no intuito de
garantir a educagdo aos alunos que residem em povoados mais
afastados da escola na qual é ofertado o mddulo, no entanto, o
transporte s6 funciona enquanto ocorrem as aulas do ensino

previstos; normalmente trata-se de uma familia de meeiros e que pode morar
provisoriamente no estabelecimento do proprietario da lavoura.
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fundamental. A merenda escolar também ¢ de responsabilidade do
governo municipal, como garantido na Lei n® 11.947/2009, no artigo
208 da Constituigao Federal. No que se refere ao aspecto da gestao,
Rodrigues e Silva (2018, p. 268) afirmam que:

Inexiste uma equipe gestora especifica do sistema modular nas localidades
de funcionamento. Assim, embora os alunos estudem em sua comunidade
(ou em areas vizinhas), sdo vinculados a uma Escola Sede, situada na cidade
e responsavel pelo atendimento das demandas pedagdgico-administrativas
em conjunto com as Unidades Regionais de Educacao.

Neste sentido, embora nao haja uma equipe gestora especifica
para atender o sistema modular, a equipe técnico-pedagogica e
administrativa da escola atende as turmas no momento das
matriculas e da suporte durante o ano letivo, como no acesso a
biblioteca, uso do laboratdrio de informatica, atualmente instalado
na biblioteca, materiais impressos, manutencao das salas de aula,
entre outros.

No decorrer do ano letivo, a escola oferta quatro mddulos e
cada modulo tem a duragdo de 02 meses, dependendo da carga
horaria de cada componente curricular da base comum, que sdo:
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica, Quimica, Fisica,
Biologia, Histéria, Geografia, Educagao Fisica, Filosofia e
Sociologia; os componentes curriculares diversificados sao: Artes e
Aspectos da Vida Cidada (AVC) para o 1° ano, estudos
Amazonicos para o 22 ano e Lingua Portuguesa II para o 3° ano.
Quando nao conseguem ofertar todos os componentes no decorrer
do ano, esses sdo ofertados no inicio do ano letivo seguinte como
reposicao, paralelamente as atividades do novo ano letivo.

De acordo com relatos da diretora da escola, nos anos de 2017 e
2018 algumas disciplinas deixaram de ser ofertadas por nao serem
assegurados os professores. Ha uma enorme preocupagao nao so por
parte dos alunos que estao cursando, mas também pela diregao da
escola, em relacao as dificuldades no processo de aprendizagem e na
formacao das habilidades necessdrias para terem bom
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aproveitamento no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
vestibulares e até mesmo quando forem prestar concursos publicos.

Foi verificado que houve evasao escolar ao longo dos anos
letivos, apesar da diminui¢do nos anos de 2019 e 2018, a qual pode
estar relacionada as caracteristicas socioecondmicas dos alunos da
comunidade em questdo e as do proprio funcionamento do sistema
modular de ensino, as quais precisam ser consideradas no
momento de se discutir o planejamento das agoes educacionais
voltadas para o campo, assim como repensar o proprio curriculo
trabalhado no meio rural. Também, a visdo do SOME volta-se a
preparagao com vistas ao ingresso na universidade, o que nem
sempre é a expectativa dos jovens estudantes, como concluiu
Oliveira (2010, p.105) sobre outros pontos de vistas a serem
considerados para o ensino nas escolas do campo:

[...] o SOME nao vivencia aspectos informativos e formativos relacionados a
produgao local, seus contetidos voltam-se a preparagdo para o vestibular e
ao processo de urbanizagdo. Abre novas expectativas de vida aos seus
usudrios, principalmente, a aspiragao de cursar a educagao superior e a
busca de trabalho em areas urbanizadas. Ou seja, o ponto de partida e de
chegada do conhecimento é a cidade, aspecto que em principio o Programa
se propunha a evitar.

Os entrevistados nao questionam a qualidade pedagdgica da
educagao ofertada pelo SOME. No entanto, nao ha a valoriza¢ao
dos conhecimentos locais, pois os conteddos tomam como
referéncia a vivéncia no meio urbano, ao invés de incentivarem os
estudantes a estudar e permanecer em suas comunidades, no
intuito de valorizar o campo e o seu modo de vida. Como se nao
bastasse essa descontextualizacao do ensino, em 2017 o governo
estadual comeca a implementar a substituicao do SOME pelo SEI
(Sistema Educacional Interativo), que, segundo a SEDUC éuma
metodologia de ensino médio presencial e regular com mediagao
tecnologica por meio de videoaulas, cujas implicagdes no processo
de formacao sao problematizadas a seguir a partir dos sujeitos que
vivenciam essa realidade na Escola Rui Barbosa.
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O SOME e o SEI: 0 que pensam os estudantes, professores e
gestores?

O SEI é um projeto da Secretaria de Educagao do estado do
Para que propde ampliar o ensino médio nas comunidades rurais.
A principio usa metodologia presencial, mediada por videoaulas
(SEDUC, 2021). Foi autorizado pelo Conselho Estadual de
Educagao do Para por meio da Resolucao de n® 202, de 25 de abril
de 2017, parecer n° 205/2017 — CEE/PA e assume, dentre as metas
do Plano Estadual de Educagdo, a de "elevar da qualidade da
educagdo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria
do fluxo escolar, de modo a atingir uma média de 5,3 no Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) até 2025"
(SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO, 2018).

E importante destacar ainda que o Sistema Educacional Interativo é uma
iniciativa viabilizada pelo Programa de Melhoria da Qualidadee Expansao
da Cobertura da Educagdo no Pard, viabilizado por meio do
financiamento feito pelo governo estadual junto ao Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), em dezembro de 2013 ... as aulas sdo transmitidas
diariamente, a partir do Centro de Midias localizado em Belém, e lecionadas
por professores especializados em suas respectivas disciplinas. O contetdo
é recebido nas comunidades rurais pelos alunos e as atividades didaticas
local sdao conduzidas por professores mediadores, dedicados exclusivamente
a turma SEI e presentes diariamente nas salas de aula. O papel destes
docentes é central na metodologia de ensino presencial com mediagao
tecnoldgica, uma vez que sao os responsaveis por conectarem os estudantes
aos professores ministrantes em tempo real, sanando duvidas e realizando
dinamicas de aula que estimulam trocas e mantém a qualidade do ensino
(Secretaria Estadual de Educacao, 2018).

Segundo a SEDUC, do ponto de vista técnico, os alunos
assistem as aulas transmitidas via satélite por meio de uma TV
instalada na sala dedicada ao SEI, em uma Escola da Rede
Municipal. Todas as salas de aula contém, ainda, microfones para
comunica¢do entre alunos, mediadores e ministrantes, um
computador, pelo qual o mediador pode enviar davidas por meio
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de chat online, a serem respondidas por um professor de plantao,
situado no Centro de Midias (SEDUC, 2018).

A Secretaria de Educacao justifica a implantagao do SEI pela
complexidade da oferta do ensino médio nas regides rurais, a
demanda a ser atendida, as condigdes fitogeograficas e os indices
de proficiéncia e de evasao.

Neste universo das Escolas Estaduais, observa-se uma alta taxa de abandono
e baixos indices de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, 17%
dos alunos rurais abandonam os estudos, contra 14,9% do meio urbano, de
acordo com o Censo Escolar/INEP. Segundo resultados do sistema paraense
de avaliacdo educacional, de 2016, 60,7% e 78,6% dos estudantes tém
proficiéncia abaixo do basico em Lingua Portuguesa e Matematica,
respectivamente (SEDUC, 2018).

As aulas do SEI iniciariam normalmente no periodo letivo de
2018. A meta da SEDUC era levar o ensino médio regular, por meio
de tecnologia, a 145 salas de aula. Até o final de 2018, esse sistema
de ensino deveria estar em operacao com participagao de 6.400
alunos em aulas piloto em 61 localidades do Para.

Para verificar a posi¢ao sobre o SEI, buscou-se o ponto de vista
de professores e alunos da Escola Rui Barbosa, os quais
participaram de uma reuniao que aconteceu na 102 URE, municipio
de Altamira sobre a implantacdo dessa modalidade de ensino que
aconteceria na escola da comunidade no ano de 2018, periodo em
que ocorreria a mudanca e esse seria o publico alvo desse sistema.

Na reunido ocorrida no ano de 2017 em Altamira foram
esclarecidas algumas questdes sobre o novo sistema a ser
implantado e os estudantes expuseram diversas preocupagdes
sobre sua viabilidade estrutural e pedagdgica, e solicitaram que o
SOME continuasse. A partir dessa manifestacao e de outras, a
modalidade SEI foi implantada apenas em uma comunidade do
municipio para teste, na EMEF Magalhaes Barata.

Os discentes que participaram desse movimento foram
questionados sobre o que pensam do SEI, enquanto alunos do Sistema
Modular de Ensino e possiveis candidatos a utilizarem a nova
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modalidade. Estes se mostraram insatisfeitos e inseguros quanto aos
beneficios dessa mudanga, como mostram as falas a seguir.

Acredito que ndo teria nenhum beneficio e sim maleficios. Pois acredito que esse
sistema s6 atrasaria o ensino da nossa comunidade, que jd é atrasada em comparagio
ao ensino em grandes cidades. Em minha opinido, ndo funcionaria, pois, ji é muito
dificil aprender com o professorem sala pra tirar todas as nossas dividas, imagina
apenas uma aula passando na televisdo, onde os alunos ndo teriam o recurso de tirar
suas duvidas que é essencial para o aprendizado (E. P. A., ex-aluna do SOME na
comunidade, 2020).

No meu ponto de vista, o modelo que estaria a ser implantado, iria sim né, provocar
alguns atrasos na educagdo devido impedir que o aluno interaja em tempo real com
o professor, que o aluno esclareca suas diividas e tudo mais. No meu ver é para isso
que serve o professor, ele estd ali para conversar, interagir com o aluno, para
esclarecer todas as diividas e se fosse para o aluno ter uma aula digamos que remota,
a gente teria em casa, estudaria em casa através da internet, sé que nem todos os
alunos tinham internet na época. A modalidade de ensino que eles queriam
implantar traria sim algumas mudancas e provavelmente iria atrasar a educagio,
porque com o professor em sala de aula jd é dificil, imagina s6 uma aula sendo
transmitida através de um teldo ou televisdo pra gente (E. C. A., ex-aluna do
SOME, 2020).

Outra aluna reafirmou que pensa da mesma forma, e cita como

exemplo o momento em que o mundo estd passando, com o

enfrentamento da pandemia do novo coronavirus (COVID-19), os
alunos estao tentando dar continuidade aos estudos através das
plataformas digitais, no entanto, estdao encontrando dificuldades
no aprendizado dos contetidos, sem contar que nem todos os
alunos tém acesso a tecnologia:
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Eu acredito que seria um atraso no ensino, até porque é dificil aprender somente
assistindo aulas pela internet, nem todo mundo tem uma facilidade de
aprendizagem, ji com o professor na sala a gente deixa de aprender muita coisa,
imagine com apenas videos aulas, fora que o professor seria substituido por uma
tecnologia que ndo beneficiaria a todos. Vimos muitos exemplos agora com essa
pandemia, muitos alunos estdo deixando de estudar porque as aulas estdo sendo
através de videos, e muitos como citei anteriormente, ndo tem facilidade de
aprendizagem. Td sendo um grande desafio para os jovens de hoje, inclusive assisti



no jornal que muitos jovens estio reclamando dessas aulas por videos. (S. S., ex-
aluna do SOME na comunidade, 2020).

Os entrevistados tém basicamente a mesma visao em relacao a
esse sistema educacional interativo, principalmente nos quesitos
da acessibilidade e da aprendizagem através de videoaulas. No que
tange a questao da reforma do ensino médio, ao questionarmos
professores pioneiros do sistema modular de ensino sobre a
possivel substituigdo do SOME pelo SEI e as lutas que tém
enfrentado para manter essa modalidade de ensino, tivemos o
seguinte posicionamento:

O SOME é um projeto para atender as comunidades rurais, onde a internet ainda
ndo é de qualidade e a substituicdo da presenca de professoras/es nestas comunidades
por um sistema via internet ou sinal de TV é um projeto invidvel, primeiro que a
cultura da populagio do campo é outra. E o contato, o didlogo com os profissionais
que  faz aumentar a aprendizagem, ficar em frente a um aparelho ndo vai ter
aprendizagem, poderd diminuir o indice de conclusdo do ensino médio, a qualidade
vai ser muito inferior. E com isso vai prejudicar a disputa das vagas nas
universidades de quem mora no campo com quem mora na cidade, porque quem estd
no ensino médio regular, tem acesso a cursinho e a internet com qualidade; hoje, o
SOME disputa de igual para igual com o regular de qualquer cidade no estado do
Pard. Esse projeto do SEI é invidvel, nds jd estivemos em Belém com a Secretiria de
Educacdo do governo anterior, o sindicato continua discutindo isso. Quanto ao
governo somos nds que trabalhamos e conhecemos a realidade das comunidades
rurais no estado do Pard, discordamos deste projeto e esperamos que o governo possa
desistir e manter o SOME funcionando nas comunidades rurais e que possa levar
para outras que ainda ndo tem (A. N., professor do SOME, 2020).

No mesmo sentido, o SEI também nao agrada a professora A.
C. R, que atua no SOME e tem resistido, lutando em prol de uma
educagao de qualidade a ser ofertado pelo sistema modular atual.

Atualmente o SOME vem enfrentando diversos ataques governamentais, com a
finalidade de efetivar a substituicdo do SOME pelo SEI. Tal tentativa é uma afronta
ao aluno do interior do estado, pois sabemos do sucateamento sofrido
intencionalmente pelo Sistema de Organizagdo Modular de Ensino, objetivando,
descredibilizando-o em prol da implantagio do SEI, sendo que ndo oferece
manutengdo de necessidades bdsicas para os estudantes no que tange o processo de
ensino-aprendizagem. Apesar das mazelas, causadas pelo descaso do governo, o
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SOME tem mostrado, ao longo dos anos, desempenho positivo no  processo
educacional, assim fortalecendo as lutas de educadores e educandos na manutengio
de aulas presenciais e ndo a um ensino frio e inerte proposto pelo SEI. (A. C. R,,
professora do SOME, 2020).

Como podemos perceber nas opinides colocadas, o SEI é um
sistema que nado ¢ bem visto pelos alunos das comunidades e
professores que atuam no SOME. Nessa perspectiva, ao ser
questionado em rela¢do ao sistema implantado como projeto piloto
em uma das escolas da zona rural do municipio, o Secretario de
Educagao do municipio ressalta:

Hoje estamos com apenas uma escola com o sistema SEI implantado, entrando jd
para o 3° ano do ensino por intervencdo de midias. Eu tive a oportunidade de
acompanhar as aulas via plataforma, onde os alunos observam as aulas, eles prestam
atengdo mno professor e depois ele trabalha na resolucdo das atividades, eu
particularmente ndo encontrei pontos negativos a se fazer em relagdo a essa
modalidade de ensino. Inclusive, no momento que eu estive observando, eu até
observei os alunos bem mais concentrados do que numa sala de aula de ensino
normal. No meu ponto de vista, é uma maneira, uma nova metodologia que pode dar
certo! Porque o aluno ndo estd ausente do professor. Entendeu? O professor estd
apenas a distdncia, transmitindo as suas aulas através de uma tela, mas é como se
fosse uma aula presencial normal, porque existe a interagdo com o professor. Do meu
ponto de vista, eu ndo encontrei falhas, eu achei meramente positivo e interessante
e até foi provado para os alunos da EMEF Magalhdes Barata, inclusive um dos
alunos que concluiu o 3° ano no ano passado, fez o ENEM e ele nio se saiu mal na
prova do ENEM. Entendeu? Entdo assim, eu ndo tenho criticas, eu preciso observar
mais pra eu apresentar criticas, porque até entdo eu ndo tenho do que reclamar, do
pouco momento que eu observei as aulas do ensino SEI, que é o Sistema Educacional
Interativo (Professor W. F., Secretaria de Educacao de Medicilandia, 2020).

O representante da Secretaria Municipal de Educagao percebe
o sistema como uma alternativa viavel para as comunidades onde
até entao nao era ofertado o ensino médio, e que s6 tem visto pontos
positivos ao observar as aulas na escola piloto.

O ex-coordenador do modular rural e atual coordenador de
programas educacionais do municipio, o professor C. N., que
acompanhou todo o processo do programa implantado na EMEF
Magalhdes Barata, a 27 km da sede do municipio, afirma que a

38



comunidade em geral, alunos, pais, maes e professores avaliam o
programa como positivo e diz que serd implantado em mais trés
escolas. Ao ser questionado sobre o porqué de ter sido escolhida
esta escola, explica que:

O plano piloto era instalar no km 80, na escola Gaspar Vianna. Mas dada a dindmica
que ninguém conhecia o programa, a comunidade ndo aceitou. Dai nds reunimos e
buscamos levar a uma das comunidades que sempre lutou pela implantagdo do
ensino médio. A escolha da Magalhdes Barata se deu pelo fato de que jd haviam sido
realizadas visitas da 10* URE, e a Magalhdes Barata é uma escola Polo que atende
alunos do km 105 ao 90, alunos das vicinais. (Professor C. N., ex-coordenador do
modular rural e atual coordenador de programas do municipio, 2020).

Ao ser questionado sobre o que acha dessa modalidade e como
os professores da regido e municipio que se qualificaram para atuar
no ensino médio seriam inseridos no SEI, e embora n3o tenha
problematizado a questao, respondeu:

O SEI ndo é ruim como as pessoas dizem. Ao participar de uma aula, vocé percebe
que ndo hd diferenca do que é feito no ensino regular. Apenas a dindmica muda. Para
as comunidades que ndo é possivel instalar turmas do SOME e do regular, é de
extrema importdncia. Durante as aulas quando se tem dividas, o aluno tira
normalmente. Embora sejam transmitidas ao vivo via satélite, as aulas ficam
gravadas, caso aconteca algum problema, os alunos assistem posteriormente.
Participei de uma aula e do meu ponto de vista, muito interessante, quando retornar
as aulas, irei convidar alguns alunos do regular para participarem de uma aula. Para
que 0s professores sejam inseridos no programa, eles precisam fazer um processo
seletivo que é realizado pela SEDUC (Professor C. N., ex-coordenador do
modular e atual coordenador de programas do municipio, 2020).

Observamos que, para atuar no SEI, o profissional na
qualidade de monitor precisa ser dinamico e qualificado para
auxiliar os alunos a tirarem suas diividas, inclusive ao mobilizar os
professores remotamente, além de ter um certo dominio sobre os
conhecimentos de cada disciplina. E dessa forma o governo
proporciona  significativa diminuicdo na contratacao de
profissionais da educagao e custos de deslocamento.
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Ao ser indagado sobre de que forma o curriculo é trabalhado
no SEJ, se é adequado as especificidades locais ou ja vem pronto,
unificado, o atual coordenador municipal de programas afirma:

Em relagdo ao Curriculo, os alunos ndo sdo prejudicados. O curriculo é o mesmo do
ensino regular. Entretanto, nesse caso sdo realizadas reunides com alunos, pais e
responsdveis e comunidades em geral, e dentro delas, sdo organizados projetos que
obrigatoriamente devem levar em consideracdo a realidade da comunidade. E sio
organizadas oficinas com temdticas que venham considerar e melhorar a qualidade
de vida das comunidades (Professor C. N., ex-coordenador do modular e atual
coordenador de programas do municipio, 2020).

Embora ambos os programas, o Sistema Organizacional Modular
de Ensino e o Sistema Educacional Interativo, sofram criticas e sejam
vistos em seus pros e contras, sao as tnicas politicas que visam levar
a educacao escolar até as comunidades rurais, evidenciando uma
crescente desresponsabilizagao do estado com diminui¢do gradativa
de investimentos para que esses estudantes tenham ensino regular de
qualidade, de forma presencial, com estrutura e professores
qualificados e valorizados. Esses sistemas sao definidos porque a
educacao, e mais ainda, a ofertada para as populagdes do campo, nao
¢ prioridade, dada a perspectiva neoliberal, excludente, que
discrimina e nega direitos sociais.

O SEI, certamente, nao responde por esse desafio, nao pode
dar conta de redirecionar o caminho do estado no ensino médio
rural, nao pode cumprir a meta de atender cerca de 5 mil alunos em
todas as regioes de integragao do estado por meio da instalagao de
um total de 145 pontos de transmissao de aulas.

O Forum Paraense de Educagdo do Campo tem sido um
espago importante de luta e tem recorrido ao Ministério Publico do
Estado do Para, no sentido de tomar providéncias legais e possiveis
intervencoes em favor da diversidade das populagdes camponesas,
quilombolas, comunidades tradicionais e povos indigenas, o que
desembocou em agdes civis publicas para suspensdo da oferta do
ensino médio pelo Sistema Educacional Interativo, coadunadas
com ag¢des de mobilizagdes do Sindicato dos Trabalhadores em
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Educacao Publica do Estado do Para (SINTEPP) e mobilizagdes das
comunidades escolares.

Os educadores e educadoras do Sistema Modular de Ensino (SOME)
mobilizaram os estudantes e suas familias nos municipios para
pressionarem as Secretarias Municipais de Educag¢ao a ndo aderirem ao SEI.
O Foérum Paraense de Educacao do Campo tem denunciado em suas
reunides o irrisorio atendimento do ensino médio nos territérios do campo,
indigenas, extrativistase quilombolas no estado do Para, que nao atinge 18%
dos jovens na faixa etdria definida pela legislacdo (de 15 a 17 anos) (FORUM
PARAENSE DE EDUCACAO DO CAMPO, 2021).

O Estado precisa criar politicas publicas para essas
populagdes, especialmente na area da educagao, oferecendo livros
didaticos suficientes para as necessidades das escolas e
comunidades do campo, das florestas e das aguas e que sejam
condizentes com a modalidade de ensino, materiais didaticos e
tecnologicos que contribuam na qualidade do ensino ofertado. Esse
seria o papel do Estado quando dizemos: “Educagao do Campo,
direito de todos, dever do Estado”.

Outros fatores importantes para a garantia de educagao de
qualidade e socialmente referenciada sao a formagao continuada de
professores e a oferta de materiais pedagogicos a partir de um
curriculo pensado dentro de uma proposta que procure romper a
dissociagdo entre conhecimento escolar e cidadania, que possa
considerar tanto os contetidos escolares quanto os da realidade local,
elementos do contexto sociohistorico de construcao do processo de
ensino e aprendizagem (ROCHA; NUNES, 2009). Nesse movimento
metodoldgico e dialético, o curriculo, contextualizado, pode expressar
caracteristicas e temporalidades das comunidades tradicionais de
modo a dar vida e potencialidade de transformagao e emancipagao
aos sujeitos da escola e da comunidade.

A educacdo como ato politico e social deve proporcionar o
desenvolvimento das criangas, jovens e adultos, no sentido de
promover a formacao com vistas a preparagao para participagao e
exercicio pleno da cidadania. Lembramos de Paulo Freire quando
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pensamos a educacdo nesse carater politico, emancipatdrio e de
qualidade.

Qualidade da educacdo; educacdo para a qualidade; educagado e qualidade
de vida, nao importa em que enunciado se encontrem, educacao e qualidade
sdo sempre uma questdo politica, fora de cuja reflexao, de cuja compreensao
ndo nos é possivel entender nem uma nem outra (FREIRE, 2000, p. 43-44).

A compreensao dos limites da pratica educativa demanda
indiscutivelmente a clareza politica dos educadores com relagado a seu
projeto. Demanda que o educador assuma a politicidade de sua
pratica. Nao basta dizer que o ato politico é também educativo. Nao
posso pensar-me progressista se entendo o espaco da escola como
algo meio neutro, com pouco ou quase nada a ver com a luta de
classes, em que os alunos sao vistos apenas como aprendizes de certos
objetos de conhecimento aos quais empresto um poder magico. Nao
posso reconhecer os limites da pratica educativo-politica em que me
envolvo se ndo sei, sendo estou esclarecido em favor de quem a
pratico. Esse saber ser docente me situa num certo angulo, que é de
classe, em que diviso o contra quem pratico e, necessariamente, o
porqué pratico, isto é, o préprio sonho, o tipo de sociedade de cuja
invengao gostaria de participar (FREIRE, 2000, p. 46-47).

Entre as muitas li¢des deixadas por Paulo Freire, temos a tarefa
da formagao critica radical e libertadora, trabalhar a legitimidade
do sonho ético-politico da superagao da realidade injusta.

Trabalhar a genuinidade desta luta e a possibilidade de mudar, vale dizer, é
trabalhar contra a forca da ideologia fatalista dominante, que estimula a
imobilidade dos oprimidos e sua acomodacao a realidade injusta, necessaria
a0 movimento dos dominadores. E defender uma pratica docente em que o
ensino rigoroso dos contetidos jamais se faca de forma fria, mecanica e
mentirosamente neutra (FREIRE, 2000a, p. 43).

As vozes dos alunos e sujeitos da pesquisa sao testemunhas da
historia da construgao dos direitos do povo brasileiro que vive no
campo e trabalha com aeducagdo. Sao experiéncias e praticas de
educadores e educadoras dos diversos movimentos populares, que
traduzem o cotidiano da realidade da educagdo no campo e
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desconstroem a ideia da cidade como referéncia civilizatoria,
entendendo que os espagos do campo e da cidade sao inseparaveis
do ponto de vista dessa expressao anunciada por Arroyo (2007).

Uma educagao pensada a partir da realidade das areas de
reforma agraria, dos territdrios quilombolas e ribeirinhos, do meio
rural como um todo, tem demandado a construcdo e a melhoria de
projetos de educagao do campo. Os movimentos sociais e sindicais sao
protagonistas nesse processo de conquista, no entanto, dada a
conjuntura nacional em que estamos vivendo, precisamos sinalizar as
dificuldades e os desafios do processo educativo que envolve os
direitos dos povos do campo e suas condigdes de vida e de cidadania.

A Educagao do Campo no contexto de seus desafios tedricos e
praticos tem a sua historia circunstanciada pelas contradigdes da
realidade rural e expressa que a educagdo do campo nao esta
isolada, é coletiva e contextualizada na perspectiva da
transformacao social e das formas alternativas e coletivas de
produgao da vida.

As pesquisas realizadas pelos alunos do curso de graduagao
em Licenciatura em Educagao do Campo revelam as contradigoes
existentes na escola basica do campo, a historia de luta dos sujeitos,
0 processo migratério e organizacdo coletiva da vida em
comunidade, em busca do acesso ao conhecimento e a
escolarizagdo como parte da estratégia de resisténcia a exploragao
do capital.

Temos vivenciado e construido um actmulo de diversas
experiéncias politicas educativas e pedagogicas no contexto do
curso de Educagao do Campo, na busca e luta por um projeto de
educacao, transformador da sociedade, impregnado de sentido e
de vida, “essa vida vivida todos os dias tal como ela é vivida e
pensada pelas diferentes categorias de pessoas do lugar, mas,
principalmente pelos estudantes e através deles, o que importa
considerar, como ponto de partida” (BRANDAO, 2003, p. 231).

O conhecimento que produzimos na relagao universidade e
escola basica, nas experiéncias cotidianas da formacao e atuagao
profissional, nas praticas e nas politicas publicas culminam em uma
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comunidade que formamos mediante o projeto de sociedade o qual
almejamos e estamos construindo. Nutrimo-nos de concepgoes
pedagogicas criticas, fundamentadas numa epistemologia
desafiadora as tendéncias e concepgdes que tém embalado as
politicas educacionais brasileiras contemporaneas, exigindo,
portanto, a transformacao da escola (MOURA et al., 2020).

O ensino médio tem muito a avangar em termos dos principios
da educagao do campo e da triade: campo, educacao e politicas
publicas. As realidades do campo, dos territérios camponeses,
indigenas, quilombolas, dos povos da floresta e das &aguas,
expressam demandas urgentes e se faz necessdrio pensar uma agao
educativa que considere a realidade das politicas ptblicas tal como
elas se apresentam em cada tempo historico, pois a politica publica
nao existe sem educagao publica, sem escola publica que, por sua
vez, para existir, precisa de um territdrio social e politico.

O estudo da realidade tem um papel essencial em uma educagao
transformadora. Ele esta relacionado a um trabalho pedagogico que visa
facultar ao educando o conhecimento da realidade e autoconhecimento. Visa
ainda estabelecer e ampliar uma interrela¢ao crescente com a comunidade,
tendo no horizonte a transformagdo da escola em um “centro de producao,
recriacdo e irradiacio da cultura” (BRANDAQO, 2003, p- 230).

Dialogamos sobre dados da realidade de uma escola para
pensarmos em construir estratégias de luta social e académica pelos
processos de construcao de conhecimento mediados junto com os
sujeitos em sala de aula da escola basica, na universidade que esta
formando professores, no contexto de um movimento que tem um
posicionamento politico, social, epistemoldgico e metodologico de
formacao humana.

Nesse sentido, diversas comunidades rurais, Ministério
Publico Estadual, Forum Paraense, Foruns Regionais e Municipais
de Educagao do Campo, os Movimentos e Organizagdes Sociais dos
Povos do Campo, Indigenas, Extrativistas e Quilombolas se
posicionaram contra a implantacdo do Sistema Educacional
Interativo (SEI) nas comunidades do campo, indigenas,
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extrativistas e quilombolas do estado do Para, que tem avancado
nos territorios nesses tempos de pandemia. Apesar dos discursos e
ac¢Oes governamentais a favor da ampliagao do SEI, os movimentos
sociais continuam resistindo em favor da garantia e
universaliza¢do do direito a educagao publica que reconhega e atue
a partir da diversidade sociocultural e territorial da Amazonia e
com a participagao efetiva dessas populagdoes nas defini¢des das
politicas educacionais.

Consideragoes finais

As populagdes do campo, em especial os jovens, defendem a
importancia e a permanéncia da modalidade de ensino SOME na
comunidade Jorge Bueno da Silva, tendo em vista a garantia e
continuidade da oferta da educacao basica, possibilitando aos
camponeses concluirem o ensino médio em sua localidade de
origem, dado o custo de vida elevado para manter-se na cidade e a
perda do convivio didrio com seus familiares e sua comunidade.

Por outro lado, existem lacunas no sistema de ensino, de
atender as necessidades dos alunos, suas especificidades locais;
faltam politicas publicas que potencializem a formacao desses
cidadaos, que promovam sua inser¢do em outros mercados de
trabalho ou que lhes ajude a desenvolver o seu oficio enquanto
camponeses. Embora os docentes procurem ofertar um ensino de
qualidade, essa metodologia nao oferece boas expectativas de
aprendizagem aos educandos, uma vez que o proprio curriculo
utilizado é de carater urbanocéntrico, desconsiderando os saberes
tradicionais e perdendo suas caracteristicas dos principios e
pressupostos de educagdo do campo.

Embora haja inimeras criticas relacionadas ao funcionamento
do SOME, a comunidade sente-se mais contemplada com essa
modalidade de ensino e se recusa a aceitar a substituicao pelo
programa do SEI, que oferta o ensino médio através do sistema de
midias. Nesse movimento de construg¢do e sistematizacdo dos
dados, foi possivel vivenciar um adensamento das reflexdes sobre
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os desafios da oferta do ensino médio no campo tendo em vista a
garantia dos direitos as populagdes camponesas e, especialmente,
de politicas publicas educacionais.

No intuito de compreender como o Estado vém tratando as
populagdes do campo em seu acesso ao ensino médio, essa
pesquisa suscitou a relevancia do debate para subsidiar as agoes
municipais e mobilizar a tarefa coletiva pela garantia de direitos
educacionais. Confirmamos, ao ter acesso ao que outros
pesquisadores estao desenvolvendo, o quanto devemos caminhar
juntos, escola, universidade e as esferas governamentais, na
realizagao de pesquisas e estudos sobre a realidade concreta que
nos, sujeitos sociais, vivemos.

Dialogamos, ainda, sobre a necessidade de refletir como essas
condicdes materiais de existéncia dos sujeitos em suas
comunidades e escolas sdo relevantes e devem ser levadas em
consideragdo para que possamos trabalhar em prol de uma
educagao emancipatoria, com a qualidade e o compromisso pelo
gosto do pertencimento, do respeito pela ancestralidade, da
resisténcia por direito e acesso a tecnologia, as condigoes de
igualdade de acesso, permanéncia e qualidade da educacao basica
de gestao publica, pelo direito ao conhecimento universal com a
valorizagdo, presenca e afirmacdo dos saberes vinculados aos
territérios de vivéncias dos povos e comunidades, seja do campo
ou da cidade.
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A ATUACAO SOCIOEDUCATIVA DO
PROFESSOR DO CAMPO E SUAS
REPERCUSSOES NAS RELACOES
ESCOLARES E EXTRA-ESCOLARES

Renata dos Santos Xavier Sales
Alcione Sousa de Meneses

Introdugao

Este artigo versa sobre a figura do professor da educacao
basica nas escolas do meio rural, especialmente, a atuagdo
socioeducativa e politica de docentes em escolas que tém mais
dificuldades de acesso a cidade, infraestrutura, apoio pedagdgico
entre outras deficiéncias. Verifica-se, em geral, uma engajada
atuacdo dos professores dessas escolas no intuito de diminuir
quaisquer prejuizos no que se refere a compreensao dos conteudos,
a participacao dos alunos nas aulas; se observa ainda uma ajuda
mutua entre os sujeitos da comunidade escolar, ou seja, entre os
professores, pais e alunos com caracteristicas distintas conforme o
contexto que atuam esses sujeitos.

A aproximagdo com esta temadtica e a escolha do objeto de
pesquisa (a atuagao sociopolitica do professor nesta escola) se deu
a partir da realizacao de pesquisas, diagndsticos e estagios docentes
ao longo dos Tempos Comunidades? no percurso formativo
propiciado pela alternancia pedagdgica no curso de Licenciatura

! Publicado originalmente em Revista Aquila, N. 23. Ano XII. Jul/Dez, 2020.
Tempo Comunidade é uma atividade curricular obrigatéria do curso de
Licenciatura em Educac¢do do Campo que ocorre no periodo entre etapa de aulas
presenciais (Tempos Universidade), e consiste na realizacdo de pesquisas nas
comunidades de pertencimento dos estudantes deste curso, semindrios nas escolas
de educacgdo basica e realizagao de interveng¢des socioeducativas por meio dos
Estagios Docentes supervisionados.
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Interdisciplinar em Educacao do Campo da Universidade Federal
do Pard, no qual ingressei como estudante em 2014, na turma de
Linguagens e Cddigos em Altamira.

No didlogo com algumas familias de agricultores familiares e
observando a relagao das mesmas com a escola, constatamos que o
professor € bem mais que isto nas comunidades, o professor acaba
desenvolvendo em torno de si uma espécie de referéncia junto aos
comunitdrios por exercer, em geral, uma lideranca bastante
significativa na busca por resolver problemas de cunho social
referentes ao acesso a servigos localizados na cidade, como:
beneficios assistenciais junto ao Sindicato de Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais, consecucdo de tratamentos de saude,
consertos de estradas, entre outros. Observamos ainda uma
influéncia dessas relagdes para uma espécie de fortalecimento
mutuo nem sempre explicitado nas falas, que se reflete
positivamente no processo de ensino e aprendizagem e no
ambiente da escola.

Estes elementos empiricos acima descritos contribuiram para
a escolha do objeto de pesquisa, bem como orientaram o olhar
analitico sobre ele. A escolha do lécus da pesquisa que deu vida a
este artigo (a escola rural multisseriada e distante da cidade,
denominada Nossa Senhora da Concei¢ao, localizada no km 135
Norte, em Medicilandia), bem como a escolha do professor
Francisco (o professor Chico), principal sujeito desta pesquisa, se
deu a partir de informagdes obtidas junto a professores colegas de
Chico e da propria Secretaria Municipal de Educacao (SEMEC), os
quais nos deram referéncias muito positivas sobre o trabalho
docente do professor considerando-se sua pratica pedagdgica e sua
pratica sociopolitica na comunidade.

Outro elemento influente da escolha desta tematica de estudo e
deste perfil de professor parte de minha experiéncia de vida quando
adolescente, quando minha mae cursou a Licenciatura em Pedagogia
ofertada pela Universidade Federal do Pard (UFPA); a instituicao
ofertou 40 vagas em Medicilandia através de uma parceria do governo
municipal, financiado pelo Fundo de Manutengao e Desenvolvimento
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do Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magistério (FUNDEF) e
destinava-se para professores que ja atuavam em sala de aula, porém
sem o ensino superior.

Algumas vezes minha mae, a professora Janete, precisava me
levar para as aulas, entdo eu assistia as apresenta¢des de alguns
trabalhos dos demais professores e participava de algumas
discussdes em grupo, foi nesse ambiente de troca de conhecimento
que pude observar sobre como se dava a atuacdo do professor
Francisco, ou Professor Chico® e de outros professores que
estudavam na mesma turma, todos atuantes nas escolas de
educagado basica no campo ou na cidade.

O professor Chico ¢ um dos professores mais antigos do
municipio de Medicilandia, assim possui uma vasta experiéncia
sobre o fazer docente. Neste artigo, entdo, analisamos a atuacao do
professor enquanto figura social, ou seja, alguém com acdo e
influéncia para além da sala de aula. Desta forma, enquanto
objetivo, visamos compreender a repercussao de sua atuagao nas
relagdes escolares (relacdo professor-aluno-conhecimento) e
relagOes extraescolares (participagao da familia na escola, processos
de mobilizagdo sociopolitica e comunitario etc.). De forma
especifica ao longo deste artigo, descrevemos a trajetéria do
professor (sujeito da pesquisa); identificamos e analisamos as a¢des
sociopoliticas do professor na comunidade.

O levantamento de dados para constituir este estudo se deu a
partir da pesquisa qualitativa. Ela trata-se de um processo de
compreensao (observacdo, interpretacdo e analise) de fatos e
fendmenos sociais. O processo de compreensao se apresenta em
dois niveis, o primeiro é o da compreensao direta sobre a a¢ao
humana sem apresentar quaisquer interferéncias do pensamento
pessoal sobre os fatos, no segundo nivel, e por vezes mais
profundo, procura-se compreender a motivacao da atividade e
abstrair o significado que o individuo apresenta em sua acao
(SANTOS FILHO, 2000).

3 Interlocutores da pesquisa

51



A abordagem da pesquisa de forma qualitativa é essencial
para objeto de estudo em tela, pois viso descrever e analisar a
atuacdo docente e as repercussoes dela, através da busca dos
significados que os sujeitos envoltos nesta atuagdo docente
atribuem aos fatos, relagdes que a constituem. O estudo de caso, é
o método que melhor define a pesquisa realizada, uma vez que esta
busca proporcionar vivéncias e reflexdes acerca de um caso da vida
real que tem um significativo papel social e politico para
determinado grupo (GODQY, 1995).

Para desenvolver esta andlise, as técnicas para levantamento
de dados utilizadas foram: entrevistas, observag¢ao no ambiente da
escola, aplicagao de questionarios, entre outras.

A escola e o professor Chico

A pesquisa foi realizada na comunidade escolar e no ambiente
comunitario extraescolar situado no km 135 Norte a 30 km da faixa
da Br 230, Rodovia TransamazoOnica, com énfase na atuagao
docente e sociopolitica do professor Chico.

A referida escola atende alunos de séries diferentes em uma
classe multisseriada com alunos do 22 39 42 e 52 anos do ensino
fundamental, totalizando 17 alunos, tendo somente o professor
Chico para ministrar todas as disciplinas da chamada grade
curricular.

As escolas que atendem turmas multiano sdo comuns na zona
rural de Medicilandia, principalmente nas areas mais distantes da
cidade. Para Santos e Moura esse modelo de educacdo ainda
persiste desmistificando teses de que seja coisa do passado, ele
assim caracteriza as classes multisseriadas (multiano ou ainda
unidocentes):

« . . i i
O fendmeno das classes multisseriada ou unidocentes, sdo caracterizadas pela
juncdo de alunos de diferentes niveis de aprendizagem (normalmente

agrupadas em “série”) em uma mesma classe, geralmente submetida a
responsabilidade de um tinico professor (SANTOS; MOURA, 2010, p. 35).
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Apesar do avan¢o na legislagdo educacional que prevée a
organizacao do ensino sem a seriagao, estas escolas multiano seguem
agrupando estudantes, mas dividindo-os por séries, eles convivem
cotidianamente nas salas de aula com uma grande diversidade de
faixa etaria e niveis de desenvolvimento cognitivo, além de diversos
outros marcadores socio identitarios. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, regulamenta o funcionamento da educacao
basica da seguinte forma da seguinte forma:

Art. 23. A educagao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996, p. 17).

Ao observar a aula do professor Chico, percebo que mesmo
dentre as intmeras dificuldades enfrentadas para assumir o
comando de varias series, e de diferentes niveis de aprendizagem,
o professor assume uma postura de tranquilidade e de coordenacao
da turma como um todo, sem distingao entre as séries; promovendo
uma integracao que se fortalece na troca de conhecimento entre os
alunos ao adotar uma organizagao pedagdgica propria para dar
conta das especificidades encontradas em sua turma composta por
séries distintas.

O professor Chico exerce multiplas fun¢des na escola como:
professor, diretor, orientador educacional, zelador e por muito
tempo foi também cozinheiro, entre outras fungdes extraescolares.
Assim ele se refere quanto a dificuldade de ser professor nestas
condigoes adversas de trabalho: “Como é que voceé vai dar aula e cuidar
de uma panela?” (trecho de entrevista cedida em 04/09/2017).

O professor Chico tem 41 anos, é casado e reside no km 135
desde 1994 onde se localiza a escola l6cus desta pesquisa. Formou-
se em Pedagogia pela UFPA, concluiu o curso em 2008, é pos-
graduado em psicopedagogia por uma universidade particular,
concluindo em 2010. Quando chegou na vicinal para atuar como
professor foi lotado na escola de sua comunidade chamada de
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Maravilha, onde reside
desde entdo, atuou nessa escola até 2007 apos esse ano a escola foi
fechada, pois, segundo a SEMED, nao tinha numero suficiente de
alunos para formar turma. Como nesse mesmo ano a escola Nossa
Senhora da Concei¢do estava passando por dificuldades com
relacdo a permanéncia de professor na comunidade (geralmente
vinha um professor e desistia e depois vinha outro), entdo a
comunidade o chamou para lecionar na referida escola que se situa
a 11 km de sua residéncia.

Para uma boa atuagao profissional do professor, sabe-se que
esta precisa munir-se de conhecimentos através das teorias de
ensino e aprendizagem, “[...] mas sempre sera necessario que o
professor conhega a realidade de vida do seu aluno, sua classe
social suas experiéncias de vida, suas dificuldades, a realidade de
sua familia etc.” (BOCK et al., 2001, p. 157). Parte da experiéncia
positiva do professor Chico na condugao do ensino na escola do
campo, advém desta posi¢ao do professor de colocar-se na relagao
de didlogo com os sujeitos envolvidos em seu trabalho docente em
varias dimensodes do fazer docente, que, especialmente nas escolas
em territorios rurais sdo necessdrias para a construcao, na pratica,
dos ideais de uma educac¢ao do campo, aquela comprometida com
o fortalecimento de modos de vida que apresentam uma condigao
camponesa, conforme nos inspira a definicio de Caldart (2012).
Vejamos alguns recortes empiricos desta experiéncia docente

O caminho da escola, a rotina escolar do professor Chico e seus
alunos

Cheguei na escola Nossa Senhora da Conceigao e me deparei
com um estacionamento de motos em frente a ela, e logo pensei
qual seria a idade dos alunos que encontraria na sala de aula, ou
seja, jovens e adultos com habilitacao para dirigir veiculos. Ledo
engano! Os alunos eram jovens adolescentes tinham de 11 a 13
anos. Me aproximei e logo visualizei o professor Chico sentado a
porta da sala, ele estava no momento de correcdo de atividade
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escrita da disciplina de Ciéncias, os alunos vinham até ele e
individualmente ele corrigia as atividades e dirigia a eles um
feedback. Aproximei-me e cumprimentei o professor que logo se
levantou e de forma bem alegre - como sempre se porta em suas
aulas - me saudou com as boas-vindas.

Apesar de se tratar de uma turma de multiano ou
multisseriada, as aulas sao compartilhadas sem direcionar a um ou
outro grupo de alunos conforme a série/ano, assim o professor
expOe que, as vezes, faz uma pergunta para um aluno do 4° ano e,
espontaneamente, um aluno do 2° ano responde, tornando a aula
participativa para todos, respeitando-se os niveis distintos de
apreensao ou interpretagao dos contetidos.

Apos a correcao das atividades o professor liberou os alunos
para o intervalo, neste dia nao tinha lanche, pois a escola estava
sem alimentos disponiveis para os alunos. Naquele momento o
professor Chico até brinca com esse fato e diz: “Hoje os gordinhos vio
fazer regime e os magrinhos vdo dar um apoio moral para o regime dos
demais”, todos riem e em seguida sdo liberados para o intervalo. No
intervalo o professor Chico me informou que naquela semana ele
esteve realizando uma revisao de assuntos da disciplina de
Ciéncias e que naquele dia estava sendo uma sequéncia de
exercicios: o professor copiava os exercicios no quadro e pedia para
que os alunos respondessem. Para alguns professores esse fato
pode causar estranheza por pensar no cansago tipico de uma
sequéncia de exercicios, entretanto, professor Chico conseguiu
conduzir de uma forma divertida e partilhada, e ndo mecanica ou
mondtona, o que revela a criatividade e habilidade pedagodgica do
professor, as quais agradam a comunidade escolar e extraescolar.

Em entrevista* realizada com duas alunas do professor Chico,
elas expdem que “o professor Chico nos ensina muito bem” (Daiane.
Estudante). Yasmim reafirma as informac¢des de Daiane: “O
professor Chico nos ensina muito bem, eu gosto muito de matematica, mas
as outras matérias sido bem interessantes e aprendemos bastante com o

4 As entrevistas das alunas foram realizadas no dia 28/11/2017.
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professor”. Em face de relevantes falas das alunas acima citadas,
observamos que o método utilizado pelo professor Chico surte um
efeito positivo na compreensao dos contetidos. O grande Educador
Paulo Freire expde a importancia da “rigorosidade metddica”
quando utilizada para despertar no educando uma consciéncia
critica do objeto a ser estudado:

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os educandos
a rigorosidade metddica com que devem se “aproximar” dos objetos
cognosciveis. E esta rigorosidade metddica nao tem nada que ver com o
discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do objeto ou do
conteido. E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no
“tratamento” do objeto ou do contetudo, superficialmente feito, mas se
alonga a produgao das condigdes em que aprender criticamente é possivel
(FREIRE, 1996, p. 28-29).

Partindo da reflexao que Freire nos traz acima e observando a
aula do professor Chico, o qual lanca mao de sessoes de exercicios
(que outrora pode se identificar como um método tradicional de
ensino), observamos que, mesmo tendo rigorosidade metodica
para estabelecer critérios de aprendizagem e para conduzir as
aulas, em sua classe prevalece um ambiente de dialogicidade entre
os contetdos abordados e vida dos educandos, usando exemplos
de objetos comuns ao dia a dia dos alunos. Propiciando sempre
condig¢des para o aprendizado critico de determinado objeto de
estudo, o professor se posiciona nao como transferidor de
conhecimento, mas como quem cria estratégias que ajudam os
alunos a pensar sobre determinado assunto (FREIRE, 1996).
Observa-se ainda nessa pratica o uso de pontos de ancoragem
como motivagdo para o novo aprendizado; segundo a teoria de
David Ausubel, estes consistem em conceitos, informagoes que os
sujeitos ja possuem e servem de mediadores entre este saber prévio
e/ou empirico e as novas informacoes e conceitos (BOCK, 2001).

Constatamos que a pratica de ensino do professor Chico se
baseia em pedagogias ativas e construtivistas, inspiradas nas ideias
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educacionais de Dewey e Paulo. Segundo Ghiraldelli (2002, p. 46),
esta forma de ensinar “[m]ais do que a conclusao de cada li¢ao do
processo de ensino-aprendizagem, o que valeria a pena, € que ele
estaria treinando os individuos para a pesquisa, para o que seria o
trabalho natural da mente: resolver problemas novos”.

Entendemos acerca dos apontamentos trazidos pelo autor
acima que “ndo basta s6 aprender, mas é necessario aprender a
aprender” (GHIRALDELLI, 2002, p. 46), ou seja, ter autonomia
para questionar o que nao se sabe e construir o conhecimento. As
concepgoes de ensino defendidas por Freire aproximam-se, em
parte, da concepgao ativa de ensino de Dewey. Freire acrescenta a
esta, importantes reflexdes sobre o envolvimento dos seres em sala
de aula enquanto humanos, defende a importancia do
relacionamento afetivo refletido na relagao dialdgica que precisa
existir nesse ambiente, e ressalta a importancia da comunidade
como centro nessa relagao fortalecida no convivio em sala de aula.
Ambos o0s autores destacam elementos em suas teorias cuja
presenca é observada na pratica do professor Chico. Mesmo com a
pratica de promocao de resolucao de exercicios pelos alunos em
suas aulas, o professor se posiciona como agente articulador e
promove o processo de reflexao sobre os assuntos, instigando a
curiosidade, a pesquisa, construindo junto o caminho para
aquisi¢ao do conhecimento e letramento cultural.

No momento dos exercicios se observa uma troca importante
de conhecimento, onde os alunos se ajudam e dialogam entre si
apesar das varias diferencas fisicas, etdrias e cognitivas; entre uma
ajuda e outra, acontece uma brincadeira, uma piada entre os alunos
e o professor... e 0 ambiente continua sendo de alegria e de troca. A
rotina didria das aulas na escola assume sempre esta forma; esta
parece ser a cultura escolar impressa pelo professor e os alunos no
encontro diario.

O espaco da escola é utilizado pelos sujeitos como um lugar de
interagdilo que denota uma convivéncia propicia ao
desenvolvimento, o professor se apresenta como um agente que
conduz esse processo de interagdo. Vigotski reflete sobre esse
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fendmeno trazendo-o como elemento principal para a criagao das
zonas de desenvolvimento proximal as quais consistem na:

[..] distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugao independente de problemas pela crianga, e o
nivel de desenvolvimento potencial, determinado pela solugao de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragao com
companheiros (BOCK et al, 2001, p. 46).

As zonas de desenvolvimento proximal se desenvolvem pela
interacao entre os individuos que se relacionam em um determinado
espaco com niveis distintos de apropriagao do conhecimento e
habilidades escolares, e é exatamente na diferenga de aprendizados
que a classe multiano pode propiciar essa forma de construgao de
conhecimentos, porque nao se avalia como unicamente importante
as habilidades inatas ou as que os alunos ja dominam, mas o que
estes podem vir a desenvolver sob a mediacdo da cultura,
representada pela interacdo com pares mais experientes, uma vez
que para Vigotski, “[o] desenvolvimento é um processo que se da de
fora para dentro. E no processo de ensino-aprendizagem que ocorre
a apropriacdo da cultura e o consequente desenvolvimento do
individuo” (BOCK et al., 2001, p.162).

Ao final da aula, o professor agradeceu a minha presenca e se
despediu de todos, entdo nos dirigimos até a drea externa para a
despedida com os alunos, ocasido em que todos se cumprimentam
e se deslocam para os seus meios de transporte “de adultos”. A
escola ndo conta com transporte escolar, os chamados “carro de
alunos”, entdo, os alunos se deslocam para a escola a pé, ou em
motocicletas; criangas de 11 anos ja tém habilidades e desenvoltura
com a conducgao de motocicletas; no caminho para a escola (como
ja sinalizado em outro trecho deste artigo) os alunos se deparam
com alguns obstaculos como: areal, pontes perigosas e estradas
esburacadas, tendo ainda que transportar outras criangas ainda
menores em suas motocicletas; por alguns trechos se faz necessario
dar carona para alguns colegas, eles transportam em média de dois
a trés colegas na garupa de suas motos.
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Ficamos bastante estarrecidas com tal situagdo, mas
observamos que eles conduzem muito bem o veiculo, o que nos
deixa ainda mais abismadas, mas tranquilas com a certeza de que
cada um leva consigo a satisfacdo de estar mais um dia
participando da aula do professor Chico.

Um sentimento que percebemos em meio a observagao
participante e entrevistas que realizamos: os alunos expressam
satisfacdo na interacdo, o que se reflete na desenvoltura e no
envolvimento da turma no ambiente de sala de aula.

Acompanhamos os dois alunos que havia entrevistado, até
suas casas e aproveitamos para realizar entrevistas com suas
familias. As indagagoes foram referentes ao papel que o professor
Francisco exerce na escola, tanto como professor, quanto como uma
espécie de mediador entre campo e cidade na busca de
desenvolvimento local. Os pais disseram em suas entrevistas que
acreditam no potencial do professor Chico: “A minha filha comecou
a frequentar a escola [onde o professor Chico dar aula] com 5 anos [...],
quando ela passou pro primeiro ano, ela ji sabia ler” (Bruna, mae de
estudante. Entrevista realizada em 28/11/2017). A senhora Bruna
expoe ainda que seus filhos demonstram aprender de forma efetiva
com o professor Chico: “O professor Chico é um bom professor, os meus
meninos aprendem muito com ele” (Entrevista cedida dia 28/11/2017).

Além das habilidades didaticas e pedagogicas, os pais
destacam qualidades positivas do professor quanto a sociabilidade
junto as familias, pois, a0 acompanharem o desenvolvimento dos
seus filhos na escola, observam a qualidade do ensino que é
transmitido, dizem que o professor € um integrante bem antigo da
comunidade e que tem muita participagdo nas decisdes sendo
interativo no convivio em comunidade e com as familias

Significados de ser professor do campo
O professor Chico expde que gosta de viver na zona rural

devido a varios aspectos: “Além da paixdo por estudar e dar aulas, eu
sou apaixonado pelo campo [...], a relagdo com a natureza, a alimentagdo,
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a paz, o clima; moramos na beira do rio com uma dgua maravilhosa, entdo
eu sou apaixonado pelo campo” (entrevista cedida dia 04/09/2017).
Outro aspecto que o motiva a exercer esse papel profissional no
campo é o companheirismo entre as pessoas. O professor Francisco
diz que no campo todos se conhecem e se cumprimentam
demonstrando um sentimento de companheirismo, diferente do
ambiente urbano onde as pessoas nao se falam, nem tao pouco se
dispde a conhecer umas as outras devido a violéncia que existe na
zona urbana.

Observa-se entdao um sentimento de pertencimento ao campo e
aos sujeitos que vivem nesse espago, esta caracteristica, certamente,
propicia a relacao de didlogo entre Chico e as familias de seus alunos,
a convivéncia mais proxima entre eles e mais propicia a um olhar
sensivel e informado sobre as relagdes sociais no campo, o tipo de
sociabilidade tradicional e, é claro, esses elementos o capacitam a
desenvolver um saber e um modos operante diferenciados, estes
elementos parecem construir uma identidade docente préxima a
ideia de sacerdocio, dada a dedicagdo e a entrega do professor ao
ensino e a comunidade da qual a escola faz parte.

Antes do processo de profissionalizagao da profissao docente
no Brasil do século XX, o magistério era visto como expressao de
sacerdocio. O professor era um lider que trabalhava no magistério,
mas que o fazia como expressao de uma missao proferida pelo seu
impeto de agente social na comunidade e dedicacao a mesma.
Kreutz define esta atuagao da seguinte forma:

Sua acdo educativa na escola deveria ter vinculagdo com a acao educativa na
comunidade, tornando-se localmente o agente principal dessa orquestragao
educativa, vinculando escola e comunidade. Dai o realce para as fun¢des
extraescolares. Posto como o guardido da ordem estabelecida competia-lhe
assegura-la ndo somente pelo ensino, mas especialmente pelo seu exemplo
de vida e pela sua incansavel atua¢do no campo religioso e social. Dai a
concepgao do magistério e suas extensdes de servigo social como uma
vocagao, um sacerddcio, uma missdo (KREUTZ, 1986, p. 14, apud HIPOLITO,
1997, p. 21).
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Nas reflexoes que o autor traz destacamos a importancia desse
fazer docente vinculado ao convivio comunitdrio tendo em vista
que nesse processo o professor € participe de uma vida social que
se entrelaca no seu fazer docente. Com o processo de
profissionaliza¢do ou funcionarizagdo da profissao docente pelo
Estado, a figura do professor se distancia de suas funcdes
comunitarias e sociais; e o proprio professor se distancia do
controle que tinha sobre seu trabalho; também é reduzido o seu
prestigio social (HIPOLITO, 1997).

Ao indagar o professor Chico sobre a importancia de ser um
professor, ele expoe que a escola além de ensinar o aluno para ter
uma profissao, precisa ensinar para a vida, para o convivio em
sociedade e sobre isto reflete Paulo Freire: “Seria uma contradicao
se amoroso, humilde e cheio de fé, o didlogo nao provocasse este
clima de confianga entre os sujeitos” (FREIRE, 1968, p. 21). O
processo de ensino e aprendizagem precisa ser propicio a troca e ao
encontro entre os homens que buscam mais, ndo se esgotando ao
mero transferir conhecimento, mas construir conhecimento, pois,
“[a] educagao auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A
sobre B, mas de A com B, mediatizados com o mundo”
(FREIRE, 1968, p. 84).

O mestre Paulo Freire ainda nos mostra a importancia da
educagdo como instrumento de intervengao no mundo, que
dignifica ainda mais o fazer pedagogico, pois, tal como ressaltou
anteriormente o professor Chico em entrevista aqui ja exposta,
procura intervir socialmente para preparar o aluno para vida:

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica é o de que, como experiéncia especificamente humana, a
educagdo é uma forma de intervengdo no mundo. Intervencao que além do
conhecimento dos contetidos bem ou mal ensinado e/ou aprendidos implica
tanto o esforco de reprodugio da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento (FREIRE, 1997, p. 110).

Outro elemento definidor do significado do magistério para o
professor Chico, é uma preocupagao politica (ainda que ele nao
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defina assim) com o campo e sua reproducao agricola. Ressalta
sempre em suas aulas a importancia da permanéncia das familias
no campo, aconselha seus alunos sobre a importancia de “estudar
mais para continuar no campo e ndo para se tornar mdo de obra dos
comércios na cidade”. Tal discurso denota uma postura distinta da
maioria dos docentes no campo e na cidade, tal como os que
observei nas pesquisas dos Tempos Comunidades, para os quais o
campo seria o lugar do atraso, e o estudo a libertagao deste lugar, o
passaporte para a cidade como ideal de vida.

A postura do professor Chico e suas representa¢des sobre a
relagdo estudo/escola e campo, revelam elementos do conceito
politico de Educacao do Campo, a qual nasce da luta dos
Movimentos Sociais ligados ao campo que buscam afirmar a
importancia de uma educagao publica do campo pensada e
implantada a partir da realidade camponesa (CALDART, 2012). Os
sujeitos do campo precisam se sentir parte dessa construgado e para
tanto € necessario valorizar a vida no campo e respeitar de forma a
educar os alunos para se posicionarem frente a defesa do seu modo
de vida, da importancia da agricultura familiar para a economia,
educacao, soberania e seguranga alimentar dentre outros fatores
que crescem a partir da permanéncia das familias em seus
territorios.

Observamos que o professor Francisco faz do ambiente de
sociabilidade em sala de aula um espago de troca. Troca de
sentimentos, troca de experiéncias e de aprendizados, o que
dignifica seu trabalho e demonstra que o “[...] fazer docente é feito
com entrega e transparéncia (FREIRE, 1996, p. 80).

A dialogicidade politica e pedagdgica da atuagao docente do
professor Chico é assim revelada pelo olhar dos alunos nas falas a
seguir:

A gente se respeita muito na aula do professor Chico” (Yasmim, aluna. Entrevista
realizada no dia 28/11/2017).

Eu me considero muito esfor¢ado na minha atuacdo, ndo é qualquer problema que
me faz faltar nas aulas, e quando preciso sair, dialogo antes com os alunos e suas
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familias e reponho o tempo em algum feriado (Professor Chico. Entrevista
realizada no dia 04/09/2017).

O fazer docente do professor e sua atuagao sociopolitica

O professor Francisco expde que em suas aulas procura
discutir ndo somente o contetdo programatico da grade curricular,
mas também temas pertinentes que estdo sendo discutidos na
sociedade como um todo (seja no ambiente familiar ou nos demais
espacos, meios de comunicacao etc.). Sobre isso, assim se expressa
o professor Francisco: “Os meninos sio o espelho de casa, o que eles
ouvem em casa, eles transmitem na escola e eu aproveito para discutir
sobre esses temas trazidos pelos alunos”. Valorizar o saber familiar e
das experiéncias adquiridas pelas vivéncias como instrumento
para nortear o fazer docente, é algo imprescindivel para implantar
uma educagdo que seja propria do campo:

Precisamos aprender a potencializar os elementos presentes nas diversas
experiéncias e transforma-los em um movimento consciente de construgao
das escolas do campo como escolas que ajudam neste processo mais amplo
de humanizagao e de reafirmagao dos povos do campo como sujeitos de seu
proprio destino, de sua prépria histéria (ARROYO et al., 2009, p. 89).

O conceito de educagdo do campo passa pela importancia de
partilhar o conhecimento de uma forma aberta e critica, onde possa
haver o didlogo ndo somente sobre os conteidos, mas também
sobre as questdes sociais trazidas para o ambiente de sala de aula e
extraclasse.

O professor Chico revela um forte pertencimento a sala de
aula, a escola e uma preocupagao politica com a comunidade,
assim, ele procura estar sempre presente na escola. Quando precisa
faltar para participar de eventos da igreja, dialoga com os pais e
alunos e compensa esses dias nos feriados, procurando ser pontual
em suas aulas. Expde que a escola para ele ndo é s6 um ambiente
de dar aulas e seguir o conteido programatico; é também um
espaco de conscientizagdo para a vida em sociedade, diz que
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sempre procura aconselhar seus alunos sobre problemas de cunho
social como: alcoolismo, o uso de drogas, a violéncia. Sente-se
muito incomodado quando um aluno “seu se desvia por tais
caminhos”. Paulo Freire em sua obra Pedagogia da Autonomia nos
mostra essa figura do professor que é também educador, pois seu
ato de ensinar visa proporcionar “[...] capacidade de aprender, nao
apenas para nos adaptar mas sobretudo para transformar a
realidade, para nela intervir, recriando-a” (FREIRE, 1996, p. 76).

Observar a aula do professor Francisco foi bem importante
para validar informagdes previamente obtidas através das
entrevistas, nas quais destacam-se os seguintes adjetivos ou
expressoOes adjetivas sobre sua atuagdo docente: companheiro,
amigo, orientador, conselheiro, dinamico, respeitoso, criativo,
extrovertido, prestativo, religioso, participativo, presente. Em sala
de aula ele é carinhosamente chamado de Chico, e trata os alunos
de forma bem informal, de brother, amigo, colega, o que imprime ao
espaco de sala de aula um ambiente de companheirismo, porém
sem perder a lideranca pedagdgica na condugao da disciplina e do
aprendizado, e nem o respeito dos alunos. Se observa entao uma
relagao de confianga, entre pares no ambiente de sala de aula, uma
relacdo de iguais com posicoes e papeis distintos, mas nao
hierdrquicos. Talvez esta atuagao docente seja uma expressao
concreta do que Freire define como relacao dialdgica.

Na reuniao de pais, o professor expde o seu planejamento para
todo o ano, entao os pais ficam inteirados de todo o percurso
escolar dos filhos. Percebe-se que ha uma partilha do que é pensado
para as aulas, com a comunidade escolar; que ha um planejamento
em conjunto. O professor informa que nas reunides, apesar de
poucas, raramente ha a falta de algum pai ou mae, e que a
participagao ativa deles nestas ocasioes é um fato.

H4 também atuagdes para a implementacao de servigos
publicos na comunidade. Outro problema persistente na escola é
com relagao a oferta do ensino fundamental maior. A prefeitura
esteve relutante em nao abrir uma turma do sistema de oferta de
ensino via Modular Rural na escola, assim, em parceria com a
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comunidade, professor e familias realizaram um mutirdo e
conseguiram construir uma sala na escola Nossa Senhora da
Conceicao para que os alunos continuassem tendo a oferta das
aulas, entretanto a SEMED esta constantemente ameacando
interromper as aulas dessa turma que estd estudando a custo de
reinvindicagoes do professor e comunidade.

Para além de ser um articulador na defesa de questdes sociais
na comunidade o professor realiza didlogos importantes sobre tais
questdes com os alunos e com as familias no decorrer do seu
trabalho como podemos detectar nas entrevistas. Ao enfatizar
problemas de cunho social o professor Chico levanta questdes e
promove dialogos propicios ao desenvolvimento do saber critico
que o educando precisa construir em contato com o conhecimento.
O escritor Henry Giroux reflete sobre esse papel politizador que o
professor precisa assumir no exercicio do magistério assumindo-se
como intelectual transformador, papel contrario ao exercicio docente
meramente tecnicista que se vincula de forma mecanica com o
conhecimento (GIROUX, 1997).

A praxis reflexiva precisa ser constante no ambiente escolar, o
educando precisa se sentir parte integrante do todo que € a escola,
para tal efeito o professor precisa ser o protagonista da sua agao e
nao meramente instrutor do conhecimento, pois ao se por como
protagonista ele se torna também uma referéncia para a
comunidade escolar pelo seu fazer docente autonomo, passivel de
reflexao pela comunidade.

Esta atencao ao ensino de qualidade no/do campo ¢ revelada
também através das observacOes realizadas por mim em sala de
aula e entrevistas. O professor avalia o ensino ofertado na zona
rural e expde que o esteredtipo langado de que a educagao ofertada
no campo nao € de qualidade, é uma farsa, uma enganacao; ele
analisa que ‘[...]Jo que acontece, é que o governo municipal ndo se
preocupa com as habilidades do profissional que sio contratados para dar
aula no campo;” critica ainda o fato de “ [...] contratarem o profissional
para uma determinada escola e antes desse profissional criar lagos nessa
escola, jd o lota em outra escola entdo ndo se fortalece um vinculo com a
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comunidade”, o que é muito importante para o processo de ensino e
aprendizagem.

Consideragoes finais

No decorrer da pesquisa aqui apresentada podemos visualizar
a importancia da pratica docente do professor do campo, o Chico,
que se mostra digna de conhecimento pela comunidade académica
dada suas caracteristicas formativas. A pratica pedagdgica aqui
abordada em especial nos traz um fazer docente efetivo do campo
que respeita as caracteristicas e as peculiaridades da vida neste
territorio que se fortalece através do papel socioeducativo e politico
exercido pelo professor Chico.

O grande mestre Paulo Freire nos mostra um horizonte de
principios éticos, pedagogicos e politicos que se refletem na pratica
do professor Chico, cujo fundamento de ensino se assenta em
muitos aspectos na forma construtiva de educagao escolar. Ha
ainda a parceria construida com a comunidade escolar e
extraescolar revelando a pratica educadora que se faz nao somente
pelo papel de professor em sala de aula, mas pela mediagao entre
alunos-familias-sociedade. O principio estruturador de suas aulas
se constrdi a partir da ligacao entre vida e educagdo que transmite
aos alunos um fazer proprio e pertencente a sua vida e ao seu
convivio, essa pratica fortalece a identidade dos povos do campo
ao qual ele atende, com os quais ele convive, isto torna visivel a
contribuigdo que este docente trds para que nao ocorra o éxodo
rural e a evasao escolar.

A Educacdao do Campo se constrdi a partir do protagonismo
das comunidades rurais, estas sdo propulsoras das diretrizes que
norteiam a agao pedagogica da institui¢ao escolar. O professor
Chico se aproxima muito desta concepgao transformadora que a
educacao precisa assumir junto as familias, e o faz apesar de (por
vezes superando) as desigualdades sociais, a falta de recursos e de
investimento municipal; entretanto ao invés de ficar se lastimando
das dificuldades, ele constr6éi mecanismos para trazer ao centro o
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que é importante para a educagao que € o fazer pedagogico com
entrega e com dialogo.

Em meio a tanto descaso com a educagdo publica do campo
ainda ha esperanga, pois como dizia o grande educador Paulo
Freire (1997): “E preciso ter esperanga. Mas tem de ser esperanca o
verbo esperancgar”, ou seja, essa esperanca precisa ser instigadora,
transformadora € necessario ‘correr atras’, e essa licdo do grande
educador eu constatei na pratica docente do professor Chico e vou
levar comigo, na minha pratica como mae, educadora, sindicalista
e universitaria.
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PERCEPCOES DE EGRESSOS SOBRE A

FORMACAO INTEGRAL PROPORCIONADA
PELA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA

CASA FAMILIAR RURAL DE GURUPA, PARA

Klilton Ramos Nogueira
Irlanda do Socorro de Oliveira Miléo
Carla Giovana Souza Rocha

Introdugao

A educagdao do campo historicamente esteve entrelagada a
projetos politicos de desenvolvimento defendidos por organizagdes
presentes no meio rural, onde embates, reivindicagdes e conquistas
foram balizados por conflitos seculares que marcam profundamente
a vida de milhares de trabalhadores rurais espalhados pelos quatro
cantos do mundo (FERNANDES, 2004).

A rica histéria que marca a educagdo do campo e o
protagonismo do movimento social gurupaense contou com a
presenca do Projeto Educacional Casa Familiar Rural de Gurupa
(CFRG), alicercado na Pedagogia da Alternancia (PA), que foi a
modalidade que mais se aproximou dos anseios das comunidades
rurais locais, pois é uma proposta educativa que atende as
demandas formativas dos jovens filhos e filhas dos agricultores.
Trata-se de um espago de construgao e ressignificagao de saberes e
conhecimentos, uma vez que as agOes pedagogicas se
fundamentam na concepcao de educacao em dois tempos — o
tempo da escola e o tempo da comunidade (GIMONET, 2007). Em
outras palavras, representa um projeto de educacao voltada aos
diferentes sujeitos coletivos do campo por ser no e do campo
(CALDART, 2008; ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).
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Este trabalho ndo se reduz a falar sobre a CFR de Gurup4, mas
implica necessariamente um exercicio reflexivo ao contextualizar
0s processos educacionais proporcionados por esse ambiente
formativo e, ao mesmo tempo, reforcar a necessidade de registros
de experiéncias vivenciadas que sistematizem qualitativamente os
conhecimentos evidenciando o qudo importante foi o projeto
educacional da CFRG para os seus egressos e seus familiares, assim
como para suas comunidades de pertenca.

A trajetdria da CFRG se inicia no fim da década de 1990 e
comeco dos anos 2000, sendo uma tarefa ardua, que exigiu esforgos
redobrados das liderancas sociais a frente do Sindicato dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Gurupa (STTRG), pois os
recursos materiais e humanos nesse periodo eram escassos. Mas
isso serviu como elemento motivador de debates que buscavam
incessantemente ouvir e incluir nas discussoes iniciais as mais de
20 familias ribeirinhas que foram sécias fundadoras desse projeto
educacional.

Essas familias estiveram presentes em todo o processo de
organizacdo da CFRG e de suas proposi¢des surgiram Temas
Geradores (TG’s) que orientaram as agoes formativas da instituigao
a partir do Curso Técnico Integrado em Agroecologia ofertado de
2006 a 2013. Estes TG’s eram diversificados e abordavam diversos
campos de saberes como: plantagdes, criagdes, gestao da
propriedade, meio ambiente, politicas publicas, questoes
territoriais e agrarias, religiao, luta por direitos, economia etc. As
acdoes educativas pautavam-se em um trabalho pedagogico
interdisciplinar e eram voltadas a construcdo coletiva de
conhecimentos e valorizagdo dos saberes tradicionais, condizentes
com a realidade agroextrativista do municipio.

Essa agao formativa da CFRG alicercada na Pedagogia da
Alternancia foi elaborada com o propdsito de contribuir com
inimeros projetos familiares ligados ao territério rural como
estratégia de colocar os estudantes como os principais
protagonistas de uma proposta inovadora capaz de promover um
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trabalho integral e colaborativo para transformar a realidade
socioprodutiva de Gurup4, no estado do Para.

Nesta perspectiva, este estudo buscou refletir sobre as
contribui¢des da Pedagogia da Alternancia na formacgao integral
dos jovens egressos do projeto educativo da Casa Familiar Rural do
municipio de Gurupa, discutindo sobre a sua insergao profissional
e identificando os principais suportes pedagdgicos e tedricos que
contribuiram para sua formacdo escolar e entrada na vida
profissional, com destaque para a Pedagogia da Alternancia como
suporte central em todo o processo pedagogico.

Metodologia

Adotou-se a abordagem da pesquisa qualitativa que, de
acordo com Denzin e Lincoln (2006), abrange uma abordagem
interpretativa do mundo, em que os fendmenos sao estudados em
seus cendrios naturais, buscando a compreensao dos fatos sociais
em termos dos significados que sdao adjudicados pelos sujeitos
presentes no contexto investigado.

Para a geracao de dados, utilizou-se a aplicacao de
questiondrio online criado na plataforma Google Formulario com
questoes referentes a formacao integral que esses jovens obtiveram
na Escola Comunitéria ao longo dos seus estudos. Esse formulario
foi enviado por e-mail para 36 egressos, escolhidos aleatoriamente,
das 13 turmas que a CFRG formou no periodo de 2006 a 2013.
Foram realizadas ainda entrevistas semiestruturadas com 03 ex-
monitores da CFRG e com 04 lideranc¢as dos movimentos sociais
que acompanharam as atividades do curso.

O procedimento via on line foi escolhido porque muitos desses
alunos moram em outros municipios e mesmo aqueles que residem
em Gurupd estavam em isolamento social, pois no periodo em que
ocorreu a pesquisa de campo irrompeu a pandemia da Covid-19.
Na ocasiao, dos 36 egressos convidados a participar da pesquisa
enviados 11 responderam e reenviaram os formularios.
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Foi desenvolvida ainda uma andlise documental no acervo da
CFRG. De acordo com Gil (2002) e Denzin e Lincoln (2006), os
documentos se revelam como fontes analiticas por permitirem ao
pesquisador obtengao de quantidade e qualidade de dados que
possibilitam a compreensdao de processos e de mudangas
socioculturais e historicas sobre o objeto de estudo, bem como,
proporcionam evidéncias, fundamentam e validam informagoes
adquiridas por outras técnicas de coleta de dados.

Origem das Casas Familiares Rurais: historiando a pedagogia da
alternancia

A Pedagogia da Alternancia é produto de lutas do homem e
da mulher do campo que ao longo do tempo, por acreditarem em
seus ideais, ndao se acomodaram e foram em busca de uma
educacao voltada a sua realidade, tornando-se referéncia de
resisténcia contra o sistema hegemonico do grande capital. Mas,
nem tudo que vem sendo conquistado aconteceu de forma
imediata e pacifica, pois os embates existentes entre classes que
atuam no meio rural sao fortes e constantes.

No que concerne a educagao e as suas especificidades para os
povos do campo, intimeras situagdes devem ser consideradas, uma
delas é o estudo da realidade de cada regido, porém, na maioria das
escolas situadas no campo ainda se materializa 0 modelo de uma
educagdao urbanocéntrica e excludente. Para superar esse
paradigma foi necessario que os movimentos sociais camponeses
liderassem a luta por uma educacdo diferenciada, pensada pelos
trabalhadores do campo.

Quando se  conjectura  qualquer  estratégia  de
desenvolvimento, a educagdo desponta como fundamento, pois
nela se firma a engrenagem do sistema pautado em um propdsito
de acgao voltado para a formagao de agentes de desenvolvimento
para o campo. Mas, o problema ¢ a existéncia de dois modelos que
estao em disputa e que acarretam embates. Nesse sentido, todas as
propostas que surgiram como alternativas de educagao ao modelo
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vigente foram vistas pelo sistema capitalista como transgressoras
por ameacarem a estabilidade do campo, gerando, assim, o conflito
entre projetos agrarios antagonicos.

Por outro lado, lutar por “espago diferenciado” e conseguir
conquista-lo redirecionando a educacao a realidade camponesa foi
anseio que balizou a filosofia de vida dos pequenos produtores
rurais e, certamente, as mobilizagdes e o embate pelo direito a
educacao pensada a partir de um projeto social e educacional que
represente suas especificidades identitarias. Em funcdo disso, e
contra o grande capital, hd um visivel campo de disputa e de
conflitualidade (FERNANDES, 2004).

Essa conflitualidade presente entre modelos distintos no e
para o campo, e que sao defendidas por classes e setores
organizados, fortaleceram ao longo dos anos a dicotomia entre
Educagao do Campo e Educacao Rural, evidenciando assim a
presenca de modelos divergentes no cendrio brasileiro. Essas linhas
antagonicas por muitos anos acirraram essas disputas entre os dois
modelos de educagao para as populagdes camponeses, a educagao
rural e a do campo (HAGE, 2005, apud MAGALHAES, 2009).

Fernandes (2004) destaca que o campo sempre foi espacgo de
inumeros debates e lutas, visto que a busca por direito a terra e as
relacdes de producdo reivindicados pelos agricultores envolve
interesses contrarios aos interesses da classe capitalizada, pois
quando o assunto envolve educagdo é nitida a existéncia forte de
correntes ideologicas divergentes.

Confirma-se nessa caracterizagao a existéncia de contradi¢oes
entre os dois modelos de educagdo, e que historicamente se
materializa na educagao escolar ofertada para o campo que ainda é
a educagao rural, desenvolvida pelo poder publico, mas que nao
oportuniza ao homem e mulher do campo a sua auto
independéncia, por fomentar uma politica educacional que
promove a reafirmacao da dicotomia campo-cidade (ARROYO,
2005; MOLINA, 2008; CALDART, 2008). A manifestagao contraria
a esse paradigma reflete um territério em disputa e um conjunto de
conflitos, que forjam, na esfera da resisténcia politica e cultural,

73



outro desenho do ato de educar-se como sujeito histérico e com
perspectivas em avangar na defesa da educagao como direito.
Saquet (2011) também demonstra qual é a ldégica de
desenvolvimento econdmico do territério campesino que esta em
jogo, e que é imposta pelo poder publico e patrocinada pelo
agronegocio. O autor aponta a sincronizacao existente que prioriza
somente o campo politico e econdomico dos donos do capital.

O territério assume centralidade e é compreendido a partir das ideias de
dominio, de poder e de gestao de certa area, seja por parte do Estado, seja
por parte de grandes empresas. O destaque € para a formacao e atuagao do
Estado brasileiro, numa concepg¢do eminentemente politica e econdmica
(SAQUET, 2011, p. 11).

Infelizmente esse é o cendrio em que o campo brasileiro estd
situado numa concepgao de favorecimentos para o grande produtor
de commodities e de atendimento precario a agricultura familiar.
Quando a educagao é contextualizada nesse cendrio, nota-se o quao
grande é o desafio de se langar e realizar modelos de ensino que
sejam diferenciados. Neste sentido estd na educagao a centralidade
para a quebra desse paradigma, e para isso € crucial que exista uma
rede bem articulada de colaboradores que contribuam, somando
forcas para que o direito a uma vida digna no campo se torne
realidade para agricultores familiares, comunidades tradicionais,
povos indigenas e demais populag¢des do campo.

Desafios e conquistas da pedagogia da alternancia

Nos ultimos anos a discussao sobre educagao diferenciada tem
ganhado mais espago a partir da organizagao dos movimentos
sociais e institui¢des representativas que a tomam como forma de
resisténcia a0 modelo hegemonico presente no campo. Esses
movimentos tém incluido cada vez mais a pauta dos direitos
fundamentais que os povos que moram e trabalham no campo tém,
proporcionando-lhes, mesmo que ainda de forma lenta, melhorias
nas areas sociais, culturais, ambientais.
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Para isso foi necessario que se somassem a varias frentes
estratégicas buscando fortalecer nas ultimas décadas a pauta da
educacao. O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova é um bom
exemplo disto, realizado em 1932, este foi marcado por um ideal
revoluciondrio de um novo rumo para a educagao brasileira, o que
ajudou a intensificar nos ultimos anos a luta por uma educagao
diferenciada. Detogni (2017) enfatiza essa correlacao dos avangos
com o0s posicionamentos dos movimentos pro-educagao,
destacando este Manifesto, que tem em Anisio Teixeira um de seus
articuladores. Também nos anos de 1990, ap6s muitos debates, a
pauta da educagao do campo foi intensificada com o I Encontro
Nacional da Educagao da Reforma Agraria - ENERA, ocorrido em
julho de 1997 em Brasilia/DF (SANTOS et al., 2020).

Essas agoes que pautam a educagao como prioridade para o
enfrentamento de muitos problemas da sociedade ajudaram na
discussao dos novos rumos para educagao. Isso certamente
oportuniza aos sujeitos do campo condig¢des dignas de vivéncia e
qualidade de vida a partir de uma formagao transformadora,
colocando-os como agentes conhecedores de seus direitos sociais
fundamentais.

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia se apresenta como uma
possibilidade diferenciada de formacdo escolar e humana
vinculada as especificidades identitdrias dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo, podendo ser compreendida como “mais
que um simples método, devendo ser considerada como um
verdadeiro sistema educativo” (GIMONET, 2007, p. 17).

Esse projeto educacional fortalece projetos de economia
familiar, reforcando aspectos do planejamento e gestao de seus
sistemas. Isso porque a dindmica da Pedagogia da Alternancia
alicerca-se na articulagdo da teoria e da pratica nos tempos e
espacos diferentes que fundamentam a alternancia. Gimonet (2007)
destaca que essa articulagdio se materializa através dos
instrumentos pedagdgicos e na colaboragao dos envolvidos na agao
educativa (estudantes, familias, professores, comunidade), tanto na
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proposi¢cao como no acompanhamento das atividades escolares e
comunitarias.

De acordo com Ribeiro (2008), as experiéncias brasileiras mais
conhecidas foram organizadas a partir de dois modelos: o italiano,
com as Escolas Familia Agricola (EFA’s), com experiéncias
desenvolvidas na Bahia e no Espirito Santo; e o modelo francés,
com as Casas Familiares Rurais (CFR’s), difundidas nas regioes Sul
e Norte do pais. Embora guardem em si principios norteadores
comuns, por partilharem as mesmas finalidades e meios — a
formacgao integral dos jovens campo -, ha uma diferenca entre a
base de formagao nas duas experiéncias. Como especifica Ribeiro
(2008, p. 37): “as CFR’s, sem descuidar da formacgdo escolar,
dirigem seu foco para o trabalho agricola, enquanto que as EFA’s,
sem abrir mao do trabalho agricola, estdo mais direcionadas a
organizagao formal”.

Contribuicdo do movimento social para a criacio da CFR de
Gurupa

A experiéncia da CFRG esta articulada a mobilizagao dos
movimentos sociais, tendo forte influéncia das Comunidades
Eclesiais de Base (CEB’s) que buscavam, por meios de estudos
biblicos, inspiragdes para discutir as principais questoes sociais que
as comunidades sofriam, e por meio da mobilizagao e formacao
crista faziam agdes que pudessem solucionar os problemas sociais
das comunidades rurais e urbanas. Em Gurupa, a Igreja Catdlica,
comandada pelo paroco Padre Giulio Luppi, um dos principais
protagonistas da mobiliza¢ao e organiza¢gdo do movimento social
inspirada pela Teologia da Libertacdo que na década de 1970
protagonizou a mobilizac¢do e organizagao das CEBs.

Foi sob a lideranga de Luppi que em1973 foram criadas mais
de 70 comunidades catdlicas espalhadas por toda a area rural de
Gurupd, o Conselho Paroquial e as Pastorais, com destaque para a
Pastoral da Terra. A medida que as comunidades se firmavam por
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meio de encontros de formagdes, como o da Semana Catequética’,
os lagos de companheirismo entre as liderangas comunitdrias se
fortaleciam (MAGALHAES, 2009). Esses encontros colaboraram
para que em 1986 ocorresse a “Tomada do Sindicato”?
proporcionando autonomia aos trabalhadores rurais gurupaenses,
principalmente sobre a comercializacao de seus produtos. Nesse
periodo, segundo observa Magalhdes (2009), a pauta do
movimento sindical era “Terra, Saade e Produgao”.
Posteriormente, despontaram as discussdes sobre a possibilidade
de uma educagdo diferenciada para os jovens do campo no
municipio de Gurupd. Nas palavras da autora:

Em relagdo a questao educacional, o STR foi a primeira entidade a iniciar o
debate sobre educagdo do campo no municipio, isso ocorreu no congresso
dos trabalhadores rurais realizado em 1996, onde se discutiu pela primeira
vez a necessidade de uma formacao especifica para os jovens do campo.
Manoel do Carmo, ex-seminarista, camponés e lideranca local foi o grande
animador da proposta de instalagdo de uma Casa Familiar Rural ou uma
Escola Familia Agricola. Depois de muitos debates, conversas e visitas a
experiéncias ja existentes em outros municipios, decidiu-se pela implantagao
de uma CFR por estar mais de acordo com as necessidades locais
(MAGALHAES, 2009, p. 91).

Observa-se o protagonismo do movimento social organizado
frente ao debate sobre temas que, historicamente, sao tomados
como menores pelos gestores publicos, como é o caso da educagao
do campo.

! Semana Catequética — Encontro que acontece uma vez no ano na Paréquia e que
discute os principais temas que afligem as comunidades, neles vérias liderancas
surgiram para o movimento social de Gurupa. (MAGALHAES, p 38. 2009).

2 Tomada do Sindicato - Movimento de oposicao sindical que acampou em frente a
sede do STTR de Gurupa/PA em 1986. Os trabalhadores rurais nao concordavam com
as irregularidades que os patrdes da época praticavam na gestao do STTR, por isso,
acamparam por 56 dias em frente a sede e s sairam de 14 ap6s uma eleigao limpa que
resultou na nova diretoria da instituigdo. (Acervo de documentos do Sindicato dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Gurupa- STTRG).
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Origem da Casa Familiar Rural de Gurupa - CFRG

Apods pesquisa feita sobre qual seria o modelo educacional
mais apropriado para a realidade camponesa gurupaense, na
assembleia de 02 de agosto de 1998 foi constituida a Associagdao da
Casa Familiar Rural de Gurupa (ACFAG). Nessa reuniao estavam
presentes mais de 150 pessoas de mais de 20 comunidades rurais
de Gurup4d, além de liderancas de entidades parceiras como o
Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Gurupa
(STTRG), Conselho Nacional das Populagdes Extrativistas (CNS),
Conselho Paroquial de Gurupa, Federacio de Orgios para
Assisténcia Social e Educacional (FASE).

Na Assembleia foi aprovado o estatuto social da ACFAG, no
qual constaram os critérios para o ingresso dos jovens na CFR, com
definicdo de como ficariam as contribuicdes dos associados e os
encaminhamentos dos mutirdes para a limpeza do terreno onde
iria ser construida a Casa Familiar Rural. No inicio, para que fosse
construida a CFRG, a ACFAG contou com a colaboracao das
familias que contribuiram substancialmente para erguer as
primeiras instalagdes fisicas da escola.

Nos mutirdes foram construidas as primeiras instalagdes, com
dois dormitdrios, um masculino e outro feminino, uma casa para
monitores, uma cozinha que funcionava também como refeitdrio e
uma pequena maloca, onde aconteciam as aulas. No dia 19 de
margo de 2000 foi realizada a aula inaugural da CFRG, com sua
primeira turma de 30 alunos do ensino fundamental. Nesse periodo
a institui¢do contava com trés monitores, uma governanta, que
ajudava nos trabalhos educativos e na gestdao do ambiente, e um
caseiro, que fazia a manutengao da estrutura fisica da escola.

A Casa Familiar Rural sempre foi tratada por liderangas do
Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Gurupa
(STTRG) como wuma parceira forte na estratégia de
desenvolvimento sustentdvel para o campo, sendo ela
imprescindivel para que se alcangassem os objetivos de melhorias
de vida das familias a partir de uma nova formagao educacional
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que oportunizasse aos jovens trabalhadores rurais uma nova
perspectiva de vida.

Os motivos que levaram a busca por educagao diferenciada
pelos sujeitos do campo, principalmente nos anos de 1990, estao
enraizados na nao aceitagdo do modelo educacional que sé
contribuia para o éxodo rural. Para Thiesen e Oliveira (2012, p. 18),
a pauta referente a educagao do campo oportunizou a construcao
de curriculos especificos para a formagao de sujeitos do campo e, a
luz da realidade camponesa, era possivel almejar um novo
paradigma de ensino, sobretudo, para a constru¢do de um novo
projeto de sociedade.

Pode-se deduzir que esses novos arranjos para a educagao do
campo certamente influenciaram o surgimento da CFRG. De 2000
até primeiro semestre de 2006 foram formadas 04 turmas do ensino
fundamental na CFRG, que totalizaram 96 jovens.

Processo de formagao do ensino médio técnico em agroecologia

A criagao e consolidag¢do do ensino médio integrado ao curso
técnico em agroecologia demandaram muitas articulagdes com o
movimento social gurupaense e a administra¢ao publica municipal
da época, pois o Partido dos Trabalhadores (PT), nas gestdes de
2001/2004 e 2005/2008, sob o comando do senhor Raimundo
Monteiro Nogueira dos Santos, conhecido como Nogueirinha,
estava na gestao municipal de Gurupa e isso também contribuiu no
inicio para o andamento das acdes do projeto educacional.

A Secretaria Municipal de Educagao de Gurupd, desde o
primeiro quadriénio da gestao do Partido dos Trabalhadores - PT
(2001/2004), havia construido escolas-polo com a finalidade de
universalizar a oferta de ensino fundamental até a oitava série em
todo o municipio, ja no segundo mandato, o prefeito Nogueirinha,
com incentivos do Secretario da SEMED, o Senhor Antonio Alho,
que eram pessoas oriundas das CEBS’s e também tinham
participado da tomada do STTR, sinalizaram o interesse de dar
apoio a CFRG para que ela buscasse a Secretaria Estadual de
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Educacao do Estado do Para (SEDUC/PA) visando a oferta do
ensino médio profissional.

Esse intercambio foi importante e contou também com apoio
do STTRG e da Associagdao Regional das Casas Familiares Rurais
(ARCAFAR/PA), que ajudaram nos dialogos com a SEDUC em
Belém, para que se firmasse um Convénio de Cooperagao Técnica
visando a contratagao de profissionais que pudessem ministrar
aulas do ensino médio. Foram muitas as articulagdes que somadas
as inumeras viagens até a capital do estado levaram a assinatura do
convénio.

Desse modo, a parceria entre a CFRG e os poderes publicos
(estadual e municipal) resultou na confirmagao da oferta do ensino
médio integrado ao Curso técnico de Agroecologia em 2006,
causando assim uma significativa procura de jovens interessados
em pleitear uma vaga, pois o ensino médio nesse periodo era
ofertado somente na sede do municipio, na Escola Estadual de
Ensino Médio Marcilio Dias. A partir da segunda metade do ano
de 2006 até o ano de 2013 foram ofertadas 13 turmas.

Vale destacar que no periodo correspondente de 2006 a 2013,
além do ensino médio técnico integrado ao curso de agroecologia,
também foram ofertados cursos e eventos formativos ligados as
atividades camponesas, realizados por institui¢des parceiras da
CFRG, tais como a FASE-Projeto Gurupd, STTRG e a Empresa de
Assisténcia Técnica e Extensao Rural (EMATER), que realizaram na
CFRG cursos como: manejo de camarao de agua doce, plano de uso
dos recursos naturais da comunidade Santo Antonio do Rio Uruai,
empreendedorismo rural, gestao de empreendimentos cooperativos
e associativos e outras capacitagdes das liderancas locais.

A gestao da CFRG e os convénios de cooperagao técnica
A parceria entre CFRG e SEDUC/PA aconteceu por meio do
convénio de cooperacao técnica, sendo que a SEDUC repassava

recursos para a ACFAG, responsavel pela contratagao dos técnicos
para trabalhar na CFRG. Esses recursos eram administrados pelo

80



Conselho de Administracdo da associagao que fazia as prestagoes
de contas para a SEDUC e para os associados. Também tinha o
convénio com o municipio que firmava o repasse de recursos para
a compra de alimentos, combustiveis e materiais didaticos.

No periodo em que funcionou o ensino médio, a SEMED
Gurupa também cedia funciondrios de seu quadro para a CFRG,
estes eram professores licenciados em lingua portuguesa,
matematica, histéria e outras disciplinas da base comum.

Uma grande parceira que ajudou na manutengao da CFRG no
processo formativo do curso de agroecologia foram as
contribuicdbes das familias dos jovens que tiveram uma
contrapartida significativa ao longo dos estudos na CFRG, pois as
familias eram responsaveis pelo transporte dos jovens, contribuiam
na alimentacdo durante as semanas de estudos na CFRG e
participavam dos mutirdes da instituicao.

O projeto politico pedagdgico e a organizagao da agao educativa da
CFRG

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da CFRG foi o documento
que norteou todas as diretrizes da institui¢ao, tragando os objetivos e
metas que o curso técnico integrado em agroecologia deveria alcangar.
O PPP foi construido de forma coletiva, com participagao de
assessores pedagogicos, técnicos em agropecudria e dirigentes da
CFRG, que trabalharam na sistematizagao a partir das recomendagoes
feitas pelas familias nas Pesquisas Participativas (PP)’.

A pesquisa participativa — PP

As oficinas de pesquisa participativa foram mapeadas em
polos espalhados pelas comunidades rurais de Gurupa e

3 Pesquisa Participativa — PP — Através deste instrumento se faz um diagndstico
da realidade local e a partir dai sdo definidos os contetidos tematicos e a
programacao educativa (Magalhaes, 2009, p.87).
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contaram com a colaboragdo de liderangas comunitdrias que
ajudaram na mobiliza¢do, com isso, se assegurou o didlogo e a
participagdo do maximo de pessoas possivel. Para Garcia-
Marirrodriga e Puig-Calvé (2010, p. 68), “Seja quem for o
promotor do CEFFA, é muito importante e necessdrio que as
familias assumam sua responsabilidade desde o principio”. Neste
sentido, nota-se que, além de serem informadas sobre o que era a
CFRG, na pesquisa participativa as familias também ficavam
certas de suas responsabilidades com a formagao de seus filhos na
instituicao de ensino.

No processo de organizagao das discussoes da PP acontecia o
levantamento de informagdes para o diagndstico que iria servir de
base para o Plano de Formacao (PF) do curso técnico integrado em
agroecologia, pois dessa agao surgiriam os Temas Geradores
(TG’s), que sao um dos principais componentes da Pedagogia da
Alternancia:

O papel do tema gerador é tensionar entre o saber ja construido por cada
sujeito com o saber em processo de construgao intersubjetiva a partir da
discussao em grupo. Através da exposigao do que cada um ja sabe - do seu
nivel de compreensao da realidade constitutivo de um mundo
intersubjetivamente partilhado - é possivel desencadear a discussao
problematizadora que, explicitando as diferencas de visao de mundo e as
contradig¢des intrinsecas a producao da realidade social, gera novos niveis
de consciéncia/conhecimento da realidade problematizada,
oportunizando, a cada sujeito, a ressignificacdo de sua visdo de mundo

(ZITKOSKI; LEMES, s.d).

Observa-se que o tema gerador € certamente um dos
elementos chave que serve como diferencial na metodologia de
ensino de uma CFR que tem como base a metodologia da
pedagogia da alternancia, e € do tema gerador que surge o plano
de estudo de uma alternancia. Esses elementos curriculares estao
no PPP da CFRG que norteia os objetivos e metas gerais do ensino
médio com habilitacao em agroecologia.
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Sobre os objetivos e metas presentes no PPP da CFRG infere-se
que ele foi estratégico assegurando a participagdo coletiva das familias
inseridas no processo e que enfatizou a busca pela formagao e
desenvolvimento intelectual do jovem e de seu protagonismo para o
desenvolvimento agroecologico do municipio.

Na Casa Familiar Rural no Rio Uruai esses TG’s eram
debatidos na equipe técnica da instituicdo que os sistematizava
dentro da proposta pedagdgica, respeitando, entre outros fatores,
a aptidao agroecoldgica do municipio e o calendario agricola local,
e posteriormente eram apreciados e aprovados em Assembleia da
ACFAG (CFERG, 2011).

A partir dos documentos, verificou-se na ocasidao que as
ferramentas pedagogicas presentes no PPP da CFRG contribuiram
para a estrutura do curso e foram divididas em 03 grandes eixos de
estudos, cada eixo constituia-se em 13 alternancias que
correspondiam a 12 meses de estudos, sempre obedecendo a uma
sequéncia légica. O primeiro eixo foi a “Familia e as atividades e
potencialidades da propriedade”, o segundo eixo foi “O meio
envolvente” e o terceiro eixo estd ligado aos “Elementos
necessarios para construgao do Projeto Profissional de Vida do
Jovem (PPV])”.

Essa estrutura organizativa era muito bem debatida na equipe
técnica da CFRG, na qual os profissionais técnicos de nivel médio
(em agropecuadria, floresta e agricultura), os licenciados (em Letras,
Matematica e Pedagogia) e os dirigentes da ACFAG planejavam a
sistematizagao dos TG’s para o Plano de Formacao (PF) abordado
dentro do PPP da CFRG. Essa equipe era subdividida em dois
nucleos, o da drea de ciéncias agrarias e os profissionais da drea
pedagogica.

Os jovens estudantes da CFRG sabiam que os estudos do curso
eram pautados em uma construgao coletiva, como elucida o relato
a seguir de um egresso que desenvolve trabalhos na Secretaria
Municipal de Agricultura, Pecudaria e Abastecimento de Gurupa
(SEMAPA) e que também tem um projeto particular de Apicultura.
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Em todos os temas propostos havia a participagao de todos (alunos,
monitores, e conselho da CFR), tudo pensando na realidade vivida pelas
familias. No entanto, a ideia era viver a realidade das atividades trabalhadas
pelas familias, tornar essas atividades produtivas e com o olhar mais técnico
e trabalhado com gestdo, portanto além de melhorar algumas atividades,
ainda tivemos implantacao de coisas diferentes que nao tinha no municipio
(Entrevista de Machado, egresso da CFR, 2020).

Nas secoes de planejamentos da equipe da CFRG eram
organizadas também as disciplinas do nucleo comum (lingua
portuguesa, matematica, histdria, biologia, etc.) junto aos TG’s para
que se assegurasse a interdisciplinaridade dos contetdos a serem
trabalhados no curso, ali também eram divididos os trabalhos entre
a equipe técnica para que posteriormente fossem elaborados os
Planos de Estudos (PE’s).

Os suportes pedagogicos da pedagogia da alternancia

Para entender como era trabalhada a dindmica do curso
técnico integrado em agroecologia, a partir da metodologia da
Pedagogia da Alternancia, destacamos que esses suportes
pedagogicos foram os principais elementos que subsidiaram a
formacao dos egressos e foram o diferencial do curso. Os suportes
pedagogicos principais sao: plano de estudo (PE), caderno da
realidade (CR), caderno de alternancia (CA), visitas as familias
(VF), colocagao em comum (CC), intervencao externa (IE), visita de
estudo (VE), avaliagdes, unidades de estudos e produgoes (UEP’s),
o projeto profissional de vida do jovem (PPV]) e os estagios. Cada
suporte pedagogico serd explanado quanto ao seu uso na CFRG, a
partir de relatos dos entrevistados.

O plano de estudo é construido com os alunos na CFRG, e tem
como base o tema gerador. Os jovens na CFRG ajudavam a
organizar as indagagoes sobre o TG que eles mesmos iam pesquisar
no Tempo Comunidade (TC). Posteriormente, esse PE era levado
pelos alunos para suas comunidades e propriedades para que eles
fizessem suas pesquisas ao longo das duas semanas com a familia
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no TC. Essa pratica, Nosella (2012, p. 99) referenciou como uma
metodologia aplicada.

O caderno da realidade (CR) consistia em uma espécie de
didrio onde ficavam os registros das pesquisas, principalmente os
PE’s. Além do CR existia também o Caderno de Alternancia (CA).
Segundo Gimonet (2007), esse caderno se desenvolve no
espacgo/tempo da formacao a partir de quatro etapas: 1) plano de
estudo produzido no coletivo antes da saida da CFR; 2) realizagao
de pesquisa e estudo que acontece no decorrer da estadia do
estudante no meio sdcio-familiar; 3) andlise por parte dos
monitores do documento entregue pelo estudante a CFR; 4)
formatacao do estudo para elaborar um documento personalizado.

Ja o caderno de alternancia é um instrumento de registros que
o responsavel pelo estudante preenche com informacdes sobre
como o jovem desenvolveu seus trabalhos na familia e
comunidade. Essa ferramenta garante o elo de comunicagao da
CFRG com as familias.

As visitas as familias sdo realizadas com o objetivo de
presenciar, acompanhar e ao mesmo tempo avaliar de perto como
sao desenvolvidas as atividades dos jovens estudantes na familia e
na comunidade.

Os momentos de colocagdo em comum sao para socializagao
do tema gerador pesquisado no plano de estudo, quando o jovem
apresentava seu Texto Sintese Individual (TSI). Também nessa
ocasido, o técnico responsavel pela turma organizava com os
alunos a sistematizacdo do Texto Sintese Coletivo (TSC) que se
configurava como a soma das informacdes e resultados dos Planos
de Estudos.

Sobre esse ponto do tema gerador destaca-se o relato de um
egresso que também ¢é membro do atual Conselho de
Administracao da ACFAG:

Eu gostava muito quando na Colocagdo em Comum dos Temas Geradores estudados
ld na Rural a gente acirrava a discussio sobre uma determinada técnica que surgia,
por exemplo, sobre o Manejo de Acaizal, quando questionados qual seria a
quantidade ideal de estipes por touceira para melhorar a producdo? Era comum
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aparecer entre nés alunos mais de duas técnicas distintas, tinham os que defendiam
que era melhor deixar 03, outros diziam que era 05 e tinham aqueles que defendiam
06 estipes por touceiras, mas, o que era interessante avaliar no final de tudo era que
o0 que definia uma melhor produgdo ndo era sé a técnica em si, e sim a soma desta
com outros fatores como o ecossistema, o clima, a fertilidade do solo etc. Esse tipo de
discussdo enriquecia muito nosso conhecimento (Entrevista de H. Correia, 2020).

Certamente essa abertura para o debate deixava nitido,
segundo o que se observou, que os conhecimentos empiricos
trazidos pelos jovens e somados aos novos conhecimentos, tanto de
outros colegas da classe como aos dos monitores que os animavam
nas discussOes, enriqueciam muito os estudos, dando sentido ao
que aprende.

O relato do egresso H. Correia (2020) exemplifica a técnica de
manejo de controle de estipes por touceiras na espécie agai (Euterpe
oleracea), sendo uma explanagao muito ilustrativa de que existiam
contrapontos nas discussoes dos estudos, mas que tinha uma boa
finalidade. Essa metodologia baseia-se na praxis agao-reflexao-agao
descrita por Freire (1974), em que o PE era a a¢ao sobre o estudo da
realidade, os debates na CC mais os estudos na escola eram as
reflexdes que geravam novos conhecimentos, portanto, novas
agoes. E comisso o ciclo de estudos sempre era alimentado, fazendo
com que a todo o momento os jovens estivessem pesquisando,
analisando e praticando.

A intervencao externa, como suporte pedagogico, consiste na
colaboragao de um agente externo a CFRG cuja contribuigao é
indispensavel a compreensao de determinado tema, como por
exemplo, o de legislagao fundidria, que exigia uma pessoa com
expertise na area.

A visita de estudo ocorre quando o monitor coordenador da
semana programa uma saida dos jovens da CFRG para visitarem
propriedades que tinham experiéncias produtivas ligadas ao TG
estudado. Essa atividade fazia com que os jovens fizessem diversas
analises. Conforme destaca Gimonet (2007, p. 47), essa visita permite
“prolongar diretamente a Colocagao em Comum para fornecer uma
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luz diferente sobre o tema tratado ou, entdo, situar-se apds algumas
‘aulas’ ou aporte tedrico para ilustrar ou concretizar.”

As avaliagOes acontecem de forma continua e todos os alunos
e monitores tinham a oportunidade de externar seu ponto de vista
sobre as a¢des formativas desenvolvidas no decorrer da semana de
estudo e de convivéncia na CFRG, permitindo a todos os
envolvidos avaliar e se autoavaliar quanto a convivéncia e as
aprendizagens realizadas.

As Unidades de Estudos e Produgdes (UEP’s) eram
experiéncias produtivas realizadas nas dependéncias fisicas da
escola, em espagos especificos, como os tanques de piscicultura,
viveiro de mudas agricolas e florestais, drea de manejo de acaizais,
criagao de suinos, hortas, criacao de abelhas, plantios de frutiferas
etc. Na UEP’s os jovens tinham a oportunidade de fazer na pratica
as experiéncias aprendidas em sala de aula como se pode notar no
seguinte relato de um egresso:

Eu nunca me esqueco de quando iniciamos as primeiras escavacdes dos tanques de
piscicultura da rural, a gente se revezava em equipes para escavar tudo de forma
bragal e era uma animagdo so, pois todos queriam ver em que aquilo iria resultar, tu
jd pensaste fazer um buraco no chdo, encher de dgua pra criar peixe, isso era na época
para muitos uma doidice. E hoje olho para aquela iniciativa e vejo que o resultado
que aquilo me proporcionou é muito gratificante chegando até ser emocionante, pois
tenho hoje 2 hectares de limina d’dgua de Piscicultura e produzo em média 8
toneladas de peixe por ciclo, tudo isso gracas aos estudos na CFRG (Entrevista de
H. Correia, 2020).

Os suportes pedagogicos tém significados importantes e
alguns se destacam, como € o caso das UEP’s, pois esse suporte foi
muito significativo para a aprendizagem técnica dos egressos, por
exemplo, as experiéncias de piscicultura na CFRG certamente
foram uma das atividades de ensino tedrico e pratico que mais
animou boa parte dos jovens egressos.

O Projeto Profissional de Vida do Jovem (PPV]) é trabalhado
exclusivamente no altimo ano ou eixo do curso, quando o egresso,
com a ajuda dos monitores, sistematiza um projeto de cunho
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econOmico-familiar, organizando todo seu conhecimento para a
estrutura de seu trabalho.

Os PPV]'s eram apresentados para a comunidade que era
convidada a participar do momento da defesa publica. O egresso
ao final da elaboragdo de seu PPV] era orientado pela CFRG a
pleitear um crédito de investimento para que o projeto pudesse ser
executado.

Outro elemento muito interessante para a boa convivéncia na
formacao humana na CFRG era, durante as semanas de estudos,
toda uma organizagdo envolvendo os alunos nos trabalhos de
manutengao das estruturas fisicas da escola, pois no comego de
cada semana todas as tarefas eram divididas e distribuidas para
toda a classe, como limpeza do quintal, cuidado com os animais,
plantagdes, auditorio, pontes, corredores... Esse trabalho de
cuidado era dividido por equipes, ficando cada uma destas
encarregada de realizar determinada tarefa.

Outro dispositivo central no processo de formagdo aqui
investigado sao os estagios, nos quais os alunos da CFR também
tiveram a oportunidade de vivenciar as 240 horas exigidas no curso
de Agroecologia e que compunham o desenho curricular previsto
no PPP. Eles foram orientados a cumprir essa carga hordria em no
minimo trés institui¢des diferentes para que pudessem diversificar
suas experiéncias estudantil e profissional. Sendo assim, estes
estagios foram divididos em: estdgio de vivéncia; estagio em
institui¢des e estagio na CFRG.

Nota-se que na época a organizacao curricular da CFRG atraia
muitos olhares de varios segmentos de Gurupa e de fora do
municipio, o que era fruto da dedicacgao das liderangas que sempre
estiveram a frente do STTRG e ACFG, somados aos esfor¢os da
equipe técnica da escola, o que certamente contribuiu para que
houvesse reconhecimento desses trabalhos como algo inovador
para a educagao do campo de Gurupa. Pois,

Uma das missdes mais importantes do CEFFA ¢ a educagao. E o motivo pelo
qual as familias levam seus filhos aos centros e confiam nos monitores e na
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associagao local. Mais importante que cabegas bem cheias necessitam de cabegas
bem-feitas, quer dizer, bem estruturadas. Nos CEFFA mais que formagao
profissional ou transmissao de conhecimentos, o importante ¢ ajudar a formar
jovens com personalidade, capazes de adaptarem-se as evolugdes e a converter-
se em atores na vida social, cultural politica e profissional d seu pais (GARCIA-
MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010, p. 89).

Vale destacar que tudo foi amparado pelo Parecer n°® 605-2008
do Conselho Estadual de Educacao CEE/PA e pela Resolucao n®
01/2009-CEE/PA que reconheceu a metodologia da PA e suas
ferramentas como um modelo de educagao para o campo.

Outro destaque importante diz respeito ao periodo de
formagao promovido pela CFRG, em que eram ofertadas oficinas
de capacitagdo técnica sobre Cooperativismo, Associativismo,
Gestao de Empreendimentos Familiar e beneficiamento de
produtos de origem vegetal e animal. Esses estudos eram
destinados a liderangas do movimento social do municipio e
também aos alunos.

As percepcdes dos jovens egressos da CFRG, entre os saberes
académicos profissionais e os saberes tradicionais dos jovens
agricultores: contrapontos ou confluéncias?

A CFRG formou 257 jovens no ensino médio integrado ao
curso de agroecologia. Destaca-se que deste total 48 eram oriundos
das 04 turmas de ensino fundamental da propria CFR, ofertadas no
periodo 2000 a 2006, e 209 jovens eram oriundos das escolas-polo
do municipio. Com a intencao de identificar se essa formacao no
ensino médio técnico integrado a educagdao profissional em
agroecologia contribuiu no processo de insergao profissional dos
jovens egressos, levantamos algumas questdes para subsidiar nossa
investigacao.

A primeira questdo que fizemos aos egressos foi sobre o
Projeto CFRG de Gurupa e a Pedagogia da Alternancia, visando
compreender quais foram as motivagdes que os levaram a estudar
nessa escola. Conforme as respostas, destaca-se a possibilidade de
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eles se manterem na propriedade da familia, contribuirem com os
movimentos sociais e terem uma formagcao diferenciada enquanto
camponeses, conforme as falas a seguir.

Eu sempre quis fazer um curso técnico na drea da agricultura, mas o que mais me
motivou foi o envolvimento com as organizagoes sociais, pois, ainda me fascina
estudar essa temdtica. Foi pelo incentivo de minha familia, outro motivo foi a
facilidade de estudar uma semana e intercalar duas semanas na propriedade, além
disso, a oportunidade de conhecer pessoas novas e adquirir novos conhecimentos
(Entrevista do egresso Gama, 2020).

Continuar os estudos, adquirir conhecimentos que pudessem ajudar no
desenvolvimento da propriedade e ter uma formagdo diferenciada como cidaddo do
campo (Entrevista com o egresso Tenorio, 2020).

No principio era a ideia de se manter na zona rural e tentar desenvolver trabalhos
sem precisar ser empregado, e sim ser dono do proprio negdcio. (Entrevista com o
egresso Machado, 2020).

Para Costa (2019, p.68) as agdes dos movimentos sociais do
campo desencadearam uma ampla reflexdo sobre o papel da
educacdo, passando assim a valorizar todas as realidades sociais
vividas pelos sujeitos, levando o conhecimento para além do
espaco sala de aula. Por isso, nota-se que nos depoimentos dos
egressos apareceram distintas expectativas que contribuiram para
que os jovens escolhessem ingressar na CFRG, pois, além dos
conhecimentos técnicos-profissionais, abordavam varios temas que
interessavam aos egressos. Nesse aspecto, enfatizamos a
transposicao da reflexao critica para além do espaco de sala de aula
como uma pratica recorrente da PA, o que ampliava as perspectivas
dos jovens.

O processo de formagao dos sujeitos, conforme a perspectiva do movimento
social do campo considera a educacdo em seu sentido amplo, nado se
restringindo somente a sala de aula, mas voltada a realidade social de vida
no campo, enfatizando sua cultura, valores e formas de trabalho. Concebem
que desse modo, é possivel o educando compreender as relagdes existentes
em sua comunidade, nas quais o direito e o respeito a vida, sejam uma
prioridade, no sentido de constituir uma educacao emancipadora (COSTA,
2019. p. 68).
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Um fator interessante de se observar € que os egressos da
CFRG eram predominantemente filhos de agricultores que tém o
histérico ligado ao movimento social de Gurupa, o que contribuiu
para que as perspectivas iniciais sobre os estudos fossem positivas.

Neste sentido, ao serem questionados a respeito da habilidade
para resolver problemas do dia a dia, eles dizem se sentir
preparados para resolver problemas cotidianos, conforme os
relatos a seguir:

Sim, apds a formagdo continuei estudando e pesquisando e executando atividades
vividas na CFR e hoje consigo executar com precisdo diversos temas estudados
durante minha formacdo (Entrevista com o egresso Machado, 2020).

Com certeza. A gente quando sai de Id, sai preparado para tudo (Entrevista com o
egresso Torres, 2020).

Sim, estou mais preparado para resolver os problemas que durante essa jornada
vamos ter que enfrentar de cabeca erguida (Entrevista com o egresso Brilhante,
2020).

Sim, em muitas situacdes hoje gragas ao conhecimento adquirido na Casa Familiar
Rural consegui vencer e conquistar vdrios espacos profissionais. [...] aprendi a
cooperar, a ter paciéncia nas relagées com os outros, a respeitar as dificuldades e as
diferengas e as diferentes abordagens acerca de cada tema gerador (Entrevista de
Gama, 2020).

Sim, ld aprendi a lidar com as dificuldades e resolvé-las de forma eficaz (Entrevista
com o egresso Pena, 2020).

Percebeu-se que os jovens reconhecem o0s saberes e
habilidades profissionais propiciados pelo curso. Magalhaes (2009)
faz referéncia as atividades desempenhadas pelos alunos que
estavam inseridos no projeto CFRG:

A leitura que os jovens fazem da CFRG é de uma escola que modificou o seu
modo de agir e pensar, bem como de suas familias e comunidade. Os jovens
passam a se preocupar mais com a qualidade de vida no campo, interferem,
interagem e transformam o seu proprio meio, alcangando neste sentido o
objetivo da CFRG de promover desenvolvimento sustentavel no ambito
local (MAGALHAES, 2009, p. 95).

Também para Ribeiro (2008, p. 37), existe um diferencial entre
um jovem egresso de uma CFR em relagao ao jovem de uma escola
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tradicional, pois os estudos da CFR capacitam profissionalmente
seus alunos, além de oportunizar a percepcao de
autoconhecimento e de protagonismo:

A pedagogia da alternancia prepara adequadamente os jovens para
enfrentarem suas realidades de trabalho agricola e florestal. Como eles sao
levados a diversos locais de estagio, durante 3 anos, e a se adaptar a
diferentes contextos e a praticas diversas, eles chegam ao mercado de
trabalho com uma vantagem extra em relagao aos jovens que estudaram de
maneira tradicional. Eles constituem uma mao-de-obra de primeira ordem
para os empreendimentos da regido e ndo encontram nenhuma dificuldade
para ter trabalho no final de seus estudos (RIBEIRO, 2008, p. 37).

Com base nos relatos dos egressos, foi possivel perceber a
partir do exposto por Ribeiro (2008, p. 37) que a formacao na CFRG
¢ certamente o diferencial para suas atividades profissionais, pois
87,5% dos egressos enfatizaram que a formacao adquirida na CFRG
esta sendo essencial para sua vida profissional e para sua atuagao
como cidadao.

Com relagdo a ocupagdo dos ex-alunos, 37, 5 % atuam no
movimento social, 50% no funcionalismo publico e 50 %
desenvolvem atividades na propriedade rural, sendo que 12,5%
atuam somente nas atividades agroextrativistas. O que se vé é que
87,5% tém mais de um tipo de atuacao.

Sobre as questdes ligadas ao Ntcleo Geral dos estudos na
CFRG, e que envolveram também a Formagao Humana,
indagamos aos egressos se Alternancia Tempo Escola e Tempo
familia/propriedade foi importante para sua formacao e se notaram
mudangas em suas atitudes na/com a familia. Desta questao do
questiondrio, destacaram-se os seguintes relatos:

Sim, principalmente na formagdo humana, mas também na drea de conhecimento e
de troca de conhecimento, debates politicos, religiosos, econdmicos, das associagdes e
capacidade de melhorar a renda da familia sem prejudicar a natureza e vivéncia
digna (Entrevista com o egresso Gama, 2020).
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De acordo com a semana de estudos, vdrios temas eram debatidos. Entdo a CFR
preparava os jovens a serem participativos tanto na familia quanto no movimento
(Entrevista com o egresso Machado, 2020).

Tive a oportunidade de refletir sobre as questoes de género, soberania alimentar,
agricultura sustentdvel, inclusdo social e envolvimento com os movimentos sociais.
(Entrevista com o egresso Torres, 2020).

Gimonet (2007, p. 94) ja evidenciava que a PA trabalhada pela
CFR possibilita resultados que vao além da formacgao educacional,
pois os jovens passaram a dar mais importancia aos valores
humanos necessarios a vida em sociedade, tendo mais
responsabilidades com seus deveres.

Nota-se também que o ensino da CFRG ¢é significativo quando
vemos relatos de um professor da rede publica estadual que atua
em Gurupa: “Quando eu ouvia um jovem da drea rural em minha
sala de aula se expressar muito bem sobre um determinado tema,
era quase que certa minha percepc¢do: esse de certeza veio da
CFRG” (Entrevista de Pastana, 2019).

Na pesquisa notou-se que a formagao oportunizada aos
egressos lhes proporcionou uma maturidade expressiva, pois
demonstram um nivel de desenvolvimento intelectual perceptivel
e reconhecido pela sociedade:

Na CFRG nés tivemos a oportunidade de conhecer ao longo dos estudos pessoas
magnificas, pessoas que nio se preocupavam somente com nossa formagdo técnica-
profissional, mas com nosso desempenho por completo... lembro que uma vez um
monitor me chamou e disse que gostava muito de ver como eu me expressava diante
de um debate, pois percebia que eu tinha bons argumentos, lembro que ele me disse
que para eu aperfeicoar mais meu desempenho era preciso que eu direcionasse meu
olhar aos olhos da pessoa com quem eu dialogava, pois com isso eu iria melhorar
meu poder de persuasdo ganhando mais credibilidade, passando mais confianca para
as pessoa com quem dialogava (Entrevista com o egresso Monteiro, 2020).

Sobre as experiéncias bem-sucedidas dos egressos que sao
piscicultores em Gurupd, podemos observar no relato a seguir a
observagao de um ex-monitor da CFRG e atual presidente da
ACFAG, que apontou como a atividade de piscicultura conseguiu
destaque:
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Hoje temos alunos egressos da CFRG que sdo piscicultores que estdo conseguindo
ter uma renda liquida mensal, variando de R$ 10.000,00 a R$ 20.000,00 reais,
proveniente da comercializacdo de suas produgdes. E isso é muito bom porque
demonstra que esses alunos realmente assimilaram que o estudo que obtiveram era
realmente para contribuir para a qualidade de vida deles e consequentemente de suas
familias, pois imagina vocé poder ter uma renda mensal dessa propor¢io (Entrevista
com o ex-monitor Ferreira, 2020).

Sobre os outros projetos em andamento, destaca-se também
que existem egressos que elaboraram projetos para hortaligas,
manejo de agaizais, apicultura, sistemas agroflorestais e outros que,
somados com os projetos de piscicultura, conseguiram movimentar
um volume de recursos expressivo que garantiram renda para
muitas familias de Gurupa e regiao.

Consideragoes Finais

Para que se amplie o campo da produgao agroecoldgica é
necessario que mais pessoas estejam comprometidas também com
a busca de politicas publicas voltadas aos pequenos produtores, e
isso pode ser alcangado com a formagao humana pautada em
construir sujeitos participativos engajados e a partir da formacao
técnica integrada em agroecologia.

E preciso também que os jovens egressos da CFRG se engajem
mais em assumir espagos no cendrio politico de onde vém as
decisdes que podem ser benéficas para a educagdo do campo e
consequentemente para o fortalecimento do desenvolvimento
sustentavel da regido. Isso é necessdrio, por exemplo, para que se
conseguir recursos financeiros para que a CFRG mantenha o seu
funcionamento, dado que atualmente esta inativa.

As contribui¢des da CFR de Gurupd e de sua metodologia
orientada pela Pedagogia da Alternancia para o ensino meédio
técnico em agroecologia estao evidenciadas pelo reconhecimento
de habilidades construidas e pela atuagao dos egressos em diversas
areas profissionais, assim como enquanto camponeses e liderangas
locais. O desenvolvimento de projetos econdmicos como a
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piscicultura diferenciou os sistemas agroextrativistas dos egressos
e de suas comunidades.

A formacao integral dos jovens egressos do projeto educativo
da Casa Familiar Rural realgou ndo apenas as competéncias
técnicas, mas também de conhecimentos gerais e formagao
humanista. A integragao tempo escola e tempo comunidade se deu
pela implementagdao e articulagdo dos diversos suportes
pedagogicos, do planejamento coletivo e da organizagao da equipe
técnico-pedagogica e associagao da CFRG, que empregaram com
éxito a pedagogia da alternancia em seus principios politico-
pedagogicos.
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PROCESSO EDUCATIVO DA COOPERATIVA
DE PRODUTOS ORGANICOS DO XINGU -
COOPOXIN, BRASIL NOVO, PARA'

Jiovana Lunelli
Carla Giovana Souza Rocha
Ana Paula dos Santos Souza

Introdugao

A regido da Transamazonica faz parte do projeto de
colonizacdo implementado pelo governo de Garrastazu Médici na
década de 1970, a partir do plano de coloniza¢ao das terras da
Amazonia, tendo como slogan “terra sem homens para homens
sem-terra” trazendo para a regido familias de varias regides do
Brasil para ocupar as ditas terras. Sobre este tema Grings e
Azevedo (1992, p. 13) comentam que:

Sob o discurso da “Integragdo Nacional”, com o lema Integrar para nao
entregar, com o objetivo de acelerar a ocupagdo da Amazdnia e sua
integracdo com o Nordeste e centro-sul, o governo decidiu estabelecer e
executar uma série de medidas vinculadas o Plano de Desenvolvimento do
pais e ao Programa de Integragao Nacional (PIN): A construcao da rodovia
Transamazonica e Cuiabd Santarém; a delimitagdo da faixa destinada a

reforma Agraria.

A inauguracdo da Transamazonica deu-se em 30 de agosto de
1972, ligando a cidade de Cabedelo, no estado da Paraiba, até o
municipio de Labrea, estado do Amazonas. Dentro deste contexto,
Brasil Novo foi inicialmente denominado como “Agropdlis” Brasil

! Publicado originalmente em: Revista EDUCAmazoénia - Educacdo Sociedade e
Meio Ambiente, Humaita. Ano 11, Vol XXI, Ntmero 2, Jul-Dez, 2018, Pag. 215-231
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Novo, e concentrava o grupo tatico do governo, a sede do INCRA
(Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria).

Iniciou-se no final da década de 1970 um processo
organizativo que os colonos achavam ser a saida para seus
problemas, a criagao da COOPERFRON, uma cooperativa regional
que tinha como objetivo principal a comercializacao da producao
agricola da regiao, haja vista que a CIBRAZEM? j& nao mais
funcionava. Entretanto, esta cooperativa foi uma decepgao para os
colonos, E segundo eles, tratava-se de custo desnecessario e nao
representava os interesses, sendo esta a primeira experiéncia de
cooperativismo na qual os agricultores de Brasil Novo estavam
inseridos.

Em meados da década de70, outros incentivos se deram como
o plantio de cacau nas areas de solos com fertilidade natural mais
elevada.

Em 1975 a CEPLAC (Comissao Executiva do Plano da Lavoura Cacaueira)
trouxe a discussdo do plantio de cacau, uma nova atividade agricola nao
conhecida pelos agricultores, sendo que muitos viam com receio este novo
cultivo. Uma das formas encontradas pelo governo, na regiao amazonica,
para possibilitar a permanéncia dos migrantes no campo foi o incentivo a
plantacdo de cacau (Theobromacacao, L.) através do II PND (Plano Nacional
de Desenvolvimento) e mais tarde com o Programa Brasileiro de Cacau
(PROCACAU). Estas iniciativas ocorreram em razao do alto prego da
améndoa de cacau no mercado mundial na década de 1970, ultrapassando
os US$3.000/t. Desse modo, o governo criou condigées para aumentar a
produgao e a permanéncia das familias na terra (ZAMORIM, 2017).

Apesar da oscilagdo de precos e mudangas nas praticas,
Zamorim (2017) relata que concomitantemente, o mercado de
compra e venda de améndoa, com os altos precos da década de
1970, determinou o inicio da lavoura para muitas familias, pois as
migracdes coincidiram com os periodos de alta dos pregos do
mercado internacional, o que influencia diretamente no prego da

2 Companhia Brasileira de Armazenamento, uma das empresas publicas criada no
governo militar para cuidar da producao agricola nas areas de colonizagao.
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améndoa no mercado local, desse modo a producao de cacau
tornou-se uma das atividades mais importantes da economia
regional, principalmente para a agricultura familiar praticada pelos
migrantes que buscavam ajustar-se a realidade amazodnica.

Em termos de organizagao social dos agricultores familiares, a
mola propulsora dos movimentos sociais que hoje sao encontrados na
regiao da Transamazonica e Xingu foi a Igreja Catolica, vinculada a
Prelazia do Xingu, que através das CEBs (Comunidades Eclesiais de
Base) iniciaram uma formagao politica social que tinha como base a
Teologia da Libertagdao, discutindo fé e politica. Sobre este tema
Leonardo Boff citado por Lowy (2000, p. 2) afirma:

A teologia da libertagao é, ao mesmo tempo, reflexo de uma prixis anterior
e uma reflexdo sobre essa prdxis. Mais precisamente é a expressao de um
movimento social que surgiu no comeco da década de 60, bem antes dos
novos escritos teoldgicos. Esse movimento envolveu setores significativos
da Igreja (padres, ordens religiosas, bispos), movimentos religiosos laicos
(agao Catolica, Juventude Universitdria Crista, Juventude Operdria Crista,
redes pastorais com base popular, Comunidades Eclesiais de Base (CEB'’s),
bem como varias organizagdes populares criadas por ativistas das CEBs;
clubes de mulheres, associa¢des de moradores, sindicatos de camponeses ou
trabalhadores, etc. (L(")WY, 2000, p. 56).

Antes da formagao de cooperativas e associagOes ligadas a
questdo da producgdo e comercializagdo, o movimento das CEBs
organizou varios grupos na regidao como os grupos de jovens, de
vizinhos, assembleias setoriais, entre outros, tendo como base a
metodologia ver, julgar e agir. Esses trés pilares foram fundamentais
para o surgimento de liderangas que iniciaram um processo em
todas as comunidades, surgindo varias entidades de organizacao
da classe trabalhadora, despontado sindicatos com capacidade de
fazer oposigao ao sistema do governo, as cooperativas, movimentos
de mulheres e varias associagdes, todas com capacidade de fazer o
debate de reivindicacao da sociedade.

As formagoes e trabalhos de base foram fundamentais para
esta regido no sentido de despertar da dorméncia e do sistema de
semiescravidao em que os povos desta regidao passavam, pois todos
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os movimentos, sejam populares ou religiosos, tinham como
missao evidenciar os problemas do povo, homens, mulheres e
jovens, a partir de pensamentos revoluciondrios e coragem para
lutar, encontrando esta for¢a dentro da fé crista. Assim, além dos
sacramentos cristdaos, a Igreja Catolica do Xingu incentivava a
organizacao dos camponeses nas comunidades e o fortalecimento
da agricultura familiar, deixando como legado para as
organizagdes que surgiram a partir de entdo, a importancia da luta
por direitos e melhoria da qualidade de vida e a necessidade de
qualificar essa luta através da formagao e do conhecimento.

A Cooperativa de Produtos Organicos do Xingu (COOPOXIN)
foi fundada em 19 de abril de 2008 a partir das proposigdes do
movimento dos trabalhadores e trabalhadoras rurais, com o intuito de
produzir de forma sustentavel, como também comercializar a
produgao para a agroindustria, diminuindo os intermedidrios e desse
modo aumentando o valor agregado ao produto (ZAMORIN, 2017).

A COOPOXIN se propde a promover processos educativos
por meio de cursos, palestras e semindrios. Este processo também
visa atender as normas da certificadora IMO (Instituto de Mercado
Ecoldgico), pois ela concede somente o certificado se todos os
cooperados se adequarem as exigéncias da certificagao nacional e
internacional. Assim, a formac¢dao almeja que os cooperados
conhecam e passem a se adequarem a algumas regras estabelecidas
pela certificadora como a obrigatoriedade da coleta seletiva do lixo,
das exigéncias que todas as criancas, filhas dos mesmos ou de seus
meeiros em idade escolar estejam matriculados e frequentando a
escola, e a obrigatoriedade dos cooperados estabelecerem contratos
de parcerias entre proprietarios e meeiros.

A COOPOXIN realizou varios eventos educativos. Pode-se
considerar que estes eventos fazem parte de um processo educativo
nao formal que necessitam ser avaliados em termos da sua
repercussao nas praticas organizativas e agricolas dos cooperados.
Buscando uma visao ampla por levar em conta a avaliagao dos
cooperados sobre as a¢des desenvolvidas pela cooperativa no que
tange temas sobre direito, deveres e processo organizativo como
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também temas relacionados a cultivo, controle das areas de
producao com uso de produtos bioldgicos. Sobre processos
educativos em espagos dos movimentos sociais, Gohn (2011) citado
por Rodrigues e Tamanine (2012, p.6) comenta que:

Os processos educativos desses espagos e seus individuos como sujeito e
protagonista de sua histéria, um sujeito politico, que pensa, que age. Espagos
importantes da sociedade abarcam as atividades da Educagao nao formal e
suas praticas educativas e distribuem-se em intimeras dimensdes. Na
sociedade civil organizada vinculada a programas e projetos sociais, nas
ONGs, movimentos sociais de educagao nao formal. A Educagao nao formal
é uma possibilidade de producdo de conhecimento em territdrios fora das
estruturas curriculares da Educagao formal (GOHN, 2011, citado por
RODRIGUES; TAMANINE, 2012).

Os processos formativos de alguma maneira sdao também
formais, pois ha um planejamento, geram relatdrios, atas, lista de
presenca, em alguns casos certificados, mesmo tendo diferenca na
metodologia, como na exposicao de Gadotti (2012, p. 6).

A educacao formal é representada principalmente pelas escolas e
universidades. Ela depende de uma diretriz educacional centralizada como
o curriculo, com estruturas hierarquicas e burocraticas, determinadas em
nivel nacional, com érgaos fiscalizadores do Ministério da Educacdo. A
educagdo nao formal é mais difusa, menos hierarquica e menos burocratica.
Os programas de educagao nao formal nao precisam necessariamente seguir
um sistema sequencial e hierdrquico de “progressdao”. Podem ter duragao
variavel, e podem, ou ndo, conceder certificados de aprendizagem. Trata-se
de um conceito amplo, muitas vezes associado ao conceito de cultura. Dai a
educagdo nao formal estar ligada fortemente a aprendizagem politica dos
direitos dos individuos enquanto cidadaos e a participacao em atividades
grupais, sejam adultos ou criangas.

O tema central deste trabalho sdo os processos educativos a
partir da atuagao da COOPOXIN, buscando responder: quais os
efeitos de agdes de formacgao/capacitacao que a COOPOXIN tem
desenvolvido com os cooperados em relagio ao tema do
cooperativismo e das praticas agroecoldgicas? Os cooperados
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compreendem o processo educativo implementado pela
COOPOXIN como meio de transformacao social e ambiental?

Assim, o objetivo geral é estudar como os cooperados da
COOPOXIN compreendem o processo educativo pelo qual passaram
tendo em vista a énfase na transformacgao das praticas sociais e
ambientais dos mesmos. Os objetivos especificos sao: apresentar o
histérico da cooperativa; caracterizar o perfil socioeconomico dos
cooperados; descrever as agOes educativas para produgao organica e
de organizagao implementadas pela COOPOXIN; analisar como os
cooperados entenderam as agdes educativas.

Metodologia

Para andlise do processo educativo da COOPOXIN foram
escolhidas duas agdes educativas para analisar: o curso sobre
cooperativismo promovido pelo SEBRAE (Servi¢o Brasileiro de
Apoio as Micros e Pequenas Empresas) e sobre o curso de
bioagricultura ministrado pela empresa HS Bioagricultura e
Consultoria.

Para geragao dos dados sobre o processo educativo, que varia
de assembleias, reunides, palestras, cursos e semindrios, foram
identificadas as agoes de formagao da cooperativa no intuito de
conhecer quais sdao o0s processos educativos realizados pela
COOPOKXIN. Foi realizada também uma pesquisa documental nos
arquivos da cooperativa e registros de sua diretoria. Além disso,
realizamos cinco entrevistas semiestruturadas com os cooperados.
Duas comunidades foram escolhidas, a Vicinal 15, com dois
entrevistados e a Vicinal 16, com trés entrevistados, destes, uma
mulher. As entrevistas ocorreram no inicio de fevereiro de 2018, no
municipio de Brasil Novo.

A cooperativa e os cooperados

A COOPOKXIN foi criada em 2005, mas regularizada em 2008,
através de um incentivo da Fundacao Viver, Produzir e Preservar
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(FVPP), em parceria com o governo alemao por meio do Servigo
Alemao de Cooperagao Técnica e Social (DED), responsavel pela
certificagdo da produgao; os Sindicatos dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais (STTR's), em articulagio com a Comissao
Executiva do Plano da Lavoura Cacaueira (CEPLAC) e o Servigo
Brasileiro de Apoio ao Empreendedor e Pequeno Empresario
(SEBRAE). Assim, foi criado o programa de produgao organica da
Transamazonica com a formagdao de cooperativas de producao
organica ao longo da regidao. Fazem parte deste programa seis
cooperativas distribuidas nos municipios de Anapu, Pacajd, Vitoria
do Xingu, Brasil Novo, Medicilandia e Uruara.

O objetivo inicial era mostrar uma nova forma de produzir e
de organizar as propriedades, e assim, produzir com qualidade,
certificar as propriedades e fortalecer o cooperativismo por meio
da realizagao das vendas coletivas, de inicio de cacau organico, com
acesso a mercados que valorizassem o trabalho realizado pelos
cooperados. Atualmente sdo 43 cooperados e 115,1 hectares de drea
certificada de cacau organico, e todos participam das discussoes da
cooperativa e sao identificados por um codigo para facilitar a
identificacao dos produtores e o rastreamento do produto. A
certificacdo da produgao organica € realizada pelo Instituto de
Mercado Ecolédgico (IMO). Trata-se de uma certificagdo coletiva
para todos os membros da cooperativa.

Passando um olhar reflexivo sobre os cooperados e dire¢ao da
COQOPOKXIN, percebe-se que estes tém o objetivo de ter autonomia
sobre os seus produtos e sobre a propriedade, e observa-se alguns
pontos onde a Cooperativa tem fragilidades, dentre elas temos a
acao dos atravessadores e a falta de capital de giro da cooperativa.

Todos os cooperados sao agricultores familiares, sendo em sua
maioria herdeiros de filhos de migrantes que chegaram entre as
décadas de 1970 e 1980. As propriedades sao divididas em chacaras
que varia entre 5 a 10 hectares, também ha cooperados que
possuem areas de maior extensao que variam de 50 a 128 hectares.
A faixa etdria dos cooperados é de 20 a 65 anos, e eles sao
origindrios das varias regides do Brasil, notadamente do Nordeste.
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Os entrevistados detém a posse da terra, ocupando-as de 1971 a
2014, sendo que alguns dos entrevistados residem nas
propriedades de origem, as quais foram divididas em chdcaras e
sao ocupadas pelos herdeiros.

Os processos educativos da COOPOXIN e seus resultados

Estes processos formativos em alguns casos sdo exigéncias da
certificadora, outros sdo propostas pelos cooperados em
assembleias gerais ou reunides de planejamento, em outros casos,
sao oficinas de projetos, podendo ser da COOPOXIN ou da
Cooperativa Central de Produgao Organica (CEPOTX), com sede
em Altamira.

Muitas sao as atividades e formagdes realizadas pela
COOPOKXIN, seguindo ou ndo um cronograma de planejamento,
no sentido de capacitar e organizar as unidades produtivas de seus
cooperados, algumas seguem as defini¢des da economia soliddria,
outras pela linha tecnicista e empresarial. De alguma forma, todas
discutem também a situagdo de vida e da permanéncia dos
cooperados nas propriedades, sendo esta uma das preocupacoes da
diretoria da organizacao.

No Quadro 1 destaca-se as diversas institui¢des parceiras que
colaboraram no processo formativo dos cooperados, em um
modelo de educagdo nao formal. Todos estes momentos
contribuiram para o aumento do conhecimento deles, nestes
espacos formativos sdao abordados temas importantes para os
rumos da COOPOXIN. Nestes Além de debates que vao do sistema
organizativo, espago de avaliacdo, planejamento de agdes, de
vendas coletivas, problemas relacionados as unidades de
produgao, mas, também sao realizadas as formagoes para melhor
entendimento de processos de comercializacao e novos rumos para
a atuagao da cooperativa.
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Quadro 1 — As ag¢des de formagdao da COOPOXIN

Tipo de Tema Entidades Partici
- . Data Local
acao abordado envolvidas p-
Fund.
Assemble Coou2rativ STTR, FVPP, | 19/0420 | . | . Ca,sf
ia P CEPLAC 08 amihar
a Rural
Casa
Reunido Para Rural STIR, gov. do 18/10/20 19 Familiar
Estado 08
Rural
Casa
24/01/2
Reuniao Parcerias STTR /01720 18 Familiar
09
Rural
Seguranca Vicinal
Curso no trabalho COOPOXIN- 20/06/20 20 da 16,
na lavoura IFPA 10 Brasil
do cacau Novo
Capacitaga
es’?fc?)m . Metrépole 26 a29
Curso gesta pa. a Solugdes de maio 17 Altamira
cooperativ ..
as empresariais de 2014
cacaueiras
Atender Convento
Oficina bem no SEBRAE 30/(1):1'/20 15 , Brasil
campo Novo
Cl‘jsrtos 26/05/20 Convento
Oficina ara SEBRAE 15 18 , Brasil
produzir
Novo
no Campo
Controlar Convento
Oficina e SEBRAE 26105720 | 4 , Brasil
dinheiro 15
Novo
no campo
Sem(;“arlo SEBRAE/ 08/12/20 Casa
Seminario o dle1 %o CEPOTX/ 15 168 Familiar
proctig COOPOXIN Rural
organica
Agrc,’n/egoc SEBRAE/ 08/12/20 Casa
Palestra 1; ) CEPOTX/ 5 168 | Familiar
PIOcusan | cooroxiN Rural
organica
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Gestao Casa
Curso para SEBRAE 1512120 1 47 | pamiliar
Pequenos 15
L. Rural
Negocios
ECCFR/UFPA/F
undo Casa
L. Agroecolo Dema/Levante 08/04/20 .
Seminario . 85 Familiar
gia Popular da 16 Rural
Juventude/STTR
Brasil Novo
Casa
, . COOPOXIN/HS | 19a20 Familiar
Treiname | Bioagricult . . . Rural e
Bioagricultura de abril 35 ..
nto ura C ltori 2016 Vicinal
onsuitoria 16, Brasil
Novo
Diagnostic
COOPOXIN
Reunido Orizbrtiffs STTR 2017 25 CO?I\II)OX
proct” UFPA
organicos

Os cursos trazidos pela Central das Cooperativas (CEPOTX)
abordaram temas relevantes como da producdo organica e do
processo de certificagao. Outro curso importante foi o de seguranga
no trabalho que abordou sobre as formas de exercer as atividades
diarias sem oferecer riscos a satide e integridade das pessoas, sendo
este curso uma exigéncia da certificadora.

A realizagao do primeiro semindrio de producao organica foi
um passo para divulgar as agdes das cooperativas para dentro do
municipio e da regido, e importante para a divulgacdao dos
trabalhos e conquistas relacionadas as alternativas organicas.

O curso de bioagricultura veio trazer uma resposta aos
problemas relacionados aos tratos culturais e controle bioldgico nas
unidades de producao, contribuindo com alternativas de controle
natural e manejo nas unidades de produgao.

O  diagndstico  realizado  pela  parceria  entre
UFPA/COOPOXIN e STTR foi uma atividade que trouxe elementos
fundamentais para uma avaliacdo da cooperativa como um todo,
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trazendo varios aspectos a serem melhorados dentro da
COOPOXIN.

Dentre os varios cursos, palestras, semindrios onde os
cooperados participaram, este estudo serd focado no Curso de
Cooperativismo e na Oficina de Bioagricultura. Entende-se que
esses temas sao importantes para a transformacao social, tanto para
as familias quanto para o desenvolvimento das propriedades e
melhoramento da atividade organica, pois a dimensao ambiental e
politica recebe destaque nos processos formativos. Sobre estes
aspectos, Schimitt e Tygel (2009, p. 125) afirmam que:

No caso dos agricultores familiares, a redefini¢do de suas rela¢des com o

7

meio ambiente é um elemento-chave na transformagao de suas relagdes
como os mercados, a jusante e a montante da producao agricola. Ao mesmo
tempo, o acesso a meios de producdo, como a terra, a agua e a
biodiversidade, ndo envolve apenas uma questdao de justica econdmica
incorporando, também, uma forte dimensao ambiental. Trata-se, além disso,
de um tema estratégico para a ampliagao do didlogo desses dois campos com
outros segmentos sociais em temas como qualidade de vida, mudangas
climaticas e riscos ambientais.

A solugao encontrada para o programa de produgdo organica
foi levar cursos e palestras, e como curso inicial com todos
envolvidos foi escolhido o tema Cooperativismo, que ocorreu logo
apos a fundagao da COOPOXIN. O curso abordou temas sobre os
processos organizativos de uma cooperativa, evolugdo social,
desenvolvimento e grupo de pessoas, relagdes interpessoais,
lideranca, participantes, autogestao, identidade da cooperativa,
principios, direitos e deveres dos cooperados.

Foi utilizada uma apostila que continha as normas exigidas
pela legislacdao brasileira, contendo leis, modelos de estatutos,
edital de convocagdo, procedimentos de registros e livros
obrigatdrios. A apostila contém 49 pdaginas, e destas, somente 11
abordam o cooperativismo e como atuar em grupo, ser lideranga,
fazer a inclusao, sobre controle e afeto.
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Verificou-se que o que mais foi destacado em termos de
interesse em se tornarem cooperados foi que teriam a valorizagao
do produto (melhor preco) através das vendas coletivas, e apenas
um entrevistado frisou que além das vendas, o fator principal seria
o companheirismo e o processo organizativo como ferramenta que
valorize os agricultores através do processo de cooperativismo.

Sobre a visao que tém de cooperativismo, trés entrevistados
afirmaram que serve para buscar melhorias para a propriedade,
através de um preco que valorize a producao. Dois destacaram que o
comprometimento deve ser de todos do grupo, e que o lucro é a
consequéncia do processo de organizagao, onde todos devem obter os
lucros, mas que a vida e o bem-estar deve ser uma preocupagao de
todos.

Na questao de como o cooperativismo mudou a forma de
trabalhar, um entrevistado respondeu que sua visao nao mudou
muito, mas afirma ser mais facil obter lucro principalmente por
intermédio da COOPOXIN, que oferta varios cursos que fortalecem o
sistema de producao. Outro destaca que houve uma melhoria
significativa e que agora € necessario o fortalecimento do grupo.
Outro entrevistado diz ser valorizado na cooperativa, pois, todos tém
direito iguais e tém oportunidade de crescer juntos, mas que ainda ha
falhas no processo. Outro entrevistado destaca que ampliou seu leque
de conhecimentos, principalmente no que tange ao uso de defensivos
naturais, entretanto, este admitiu que ndo coloca em pratica os
aprendizados repassados pela COOPOXIN. Dois destacam que para
além do processo organizativo, ou do modo de trabalhar a terra, ou
seguir normas, houve uma mudang¢a em sua visao de mundo e de
protecao do meio ambiente, pois acredita que ha uma sensac¢ao de
conquista ao vender um produto de qualidade.

Em relagio as agdes que participaram sobre o tema do
cooperativismo, dois cooperados nao lembram quando foi ou quem
ministrou, lembram somente que participaram. Trés dos
entrevistados disseram ter participado e que o curso ocorreu entre os
anos de 2007 e 2008 e que foi ministrado pelo SEBRAE/STTR e FVPP
e que abordava temas de cooperativismo e administracao de finangas.
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Perguntados de como avaliam o curso de cooperativismo, trés
entrevistados afirmaram que foi uma agao positiva que ampliou os
conhecimentos, mas ndo ¢ colocado em pratica. Dois avaliam que
foi muito proveitoso e que despertou um novo olhar (“uma
semente foi jogada, muitas nasceram e produziram frutos, ja outras
nao chegaram nascer”) sobre o planejamento e organizagao da
propriedade, e o curso despertou um sentimento que "devemos
olhar a nossa propriedade como uma empresa que gera lucros e
gastos e que deve ser avaliada constantemente para que possa gerar
cada vez mais lucros".

Sobre o que acham de estudar e debater sobre o tema
cooperativismo, todos foram enfaticos em afirmar que o curso foi
importante, mas que sao necessarios outros processos formativos
para todos entenderem seu papel dentro do contexto do
cooperativismo. Um  entrevistado disse que "estamos
desatualizados, ndo podemos nos prender em somente vender o
cacau, mas devemos discutir a nossa agao dentro do processo como
um todo".  Outro destaca que seria importante realizar
intercambios para conhecer a realidade de outras cooperativas,
para  verificar  outros  métodos para  melhorar a
acao/participacao/relacao e entendimento dos cooperados.

E importante ressaltar que nas respostas que abordaram de
forma especifica sobre o cooperativismo, ha um destaque para as
questdes comerciais e agregacdao de valor aos produtos, mas
também ha uma grande preocupagao com a organizagao no
processo de cooperativismo, sentindo-se como parte latente da
cooperativa, no sentido nao somente de valorizar o produto, mas
com um olhar reflexivo sobre a cooperativa, aonde deve haver o
envolvimento de todos, com valorizagdo social e ambiental,
procurando interagir com outras cooperativas, no sentido de
melhorar o processo organizativo.

Em relagao ao curso sobre Bioagricultura, este teve o objetivo
de realizar um estudo tedrico e um treinamento em praticas de
fertilizacdo, prevengao e controle de pragas e doencas das culturas,
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atendendo aos critérios das principais normas de certificagao e
visando o aumento da produtividade.

No entendimento dos entrevistados de como os cooperados
entenderam a agao desenvolvida pela cooperativa no caso do curso
de bioagricultura, dois disseram que foi muito positivo, pois os
cooperados tem agora a opgao de tratar melhor as lavouras sem
haver a contaminagao do meio ambiente. Um destaca que foi uma
acao importante que melhora o sistema produtivo, mas que mesmo
sendo um curso aberto para todos ndo houve uma participagao
expressiva por parte dos cooperados. Dois destacaram ser uma
atividade muito importante, pois os cooperados podem tratar a
terra e as plantas sem o uso de agrotdxicos, tendo a opgao de tratar
melhor as suas planta¢des no sentido de fertilizagao e crescimento,
e que agora tornaram-se referéncias para os demais produtores da
comunidade, no sentido de outros agricultores buscarem
informagdes sobre alternativas de produtos bioldgicos para o
combate de insetos.

Em relagdo a como avaliam o curso, e o que poderia ser
melhorado, assim como o que acharam do instrutor, dois avaliam
que foi muito positivo, pois o instrutor usou uma metodologia
propria para cacauicultores, facilitando o entendimento, deixando
claro todos os pontos. Trés destacam que foi muito proveitoso,
adquiriram muito conhecimento, havia clareza no repasse das
informagOes, porém, deveria ser mais bem aproveitado pelos
cooperados.

Sobre o que foi a implementagao na pratica depois do curso,
dois cooperados responderam que nao fazem a calda, mas viram o
resultado no vizinho, onde deu um resultado positivo. Outro
respondeu que fez a calda e outras receitas, pois o curso abriu a
visdo para muitas alternativas que podem ser utilizadas na
propriedade. Outro diz que ndo utilizou a calda feita no curso. Um
entrevistado respondeu que fez a calda e utiliza uma vez por meés
no cacau, e que a lavoura melhorou a frutificagao, e que houve uma
revitalizagao nos legumes da horta.
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Um cooperado destaca que estes cursos devem ter
continuidade para avaliar melhor os resultados, e que através dos
cursos trazidos pela COOPOXIN, torna o trabalho mais leve,
mudando o modo de trabalhar, e havendo nestes espagos trocas de
experiéncias.

Pode-se perceber que ha um maior entusiasmo ao falarem do
curso sobre bioagricultura, talvez por ser um tema importante na
visdo dos cooperados, ou podendo ser também devido a dinamica
e o modo de abordagem do palestrante, valorizando o curso e
entendendo ser este muito importante para os sistemas de
produgao.

A COOPOXIN desenvolve um papel importante nao somente
quando proporciona cursos e palestras, mas reunioes e assembleias
para troca de saberes, desse modo a educagao popular e o
conhecimento tradicional das familias passam de pais para filhos,
transformando e realizando a interferéncia na sociedade, sobre isso
relata Rodrigues e Tamanini (2012, p. 02).

A Educagao é chamada também a transpor os muros da escola, para os
espagos da casa, do trabalho, do lazer, do associativismo e outras atividades
afins. Configura-se assim um novo campo da Educacdo que aborda
processos educativos fora das escolas ou ndo, em processos organizativos da
sociedade civil, abrangendo organizac¢des sociais e nao governamentais,
movimentos sociais estratégicos, ou processos educacionais articulados com
a escola e comunidade.

Neste espaco, realizam seus processos formativos, usando as
ferramentas que possuem que neste caso € a forte ligagdo com o
movimento social, em uma proposta em que a educagao ultrapassa
o curriculo tradicional, sendo utilizadas as atividades agricolas
para dar luz ao conhecimento, discutindo seus problemas e
fazendo analise da realidade, buscando de forma coletiva a solugao
para os problemas e as dificuldades do grupo.

Importante ressaltar que a COOPOXIN realiza um processo de
educagdo comunitdria para seus cooperados. Sobre os processos
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educativos nos ambientes nao escolares, nos fala Rodrigues e
Tamanini (2012, p. 03):

A histéria da Educagdo no Brasil vem se constituindo como éarea de
conhecimento e area de intervencao social, fruto da interferéncia
significativa dos Movimentos Sociais em diferentes conjunturas sociais
politicas e econdmicas. O debate sobre a educagao das classes populares e
sua inser¢do nas politicas publicas esta profundamente vinculado as
transformagdes do trabalho e consequentemente a estrutura politica de
estado.

Desse modo, a COOPOXIN e seus colaboradores utilizam uma
ferramenta metodologica diferenciada, buscando repassar novos
conceitos que nao encontram em escolas, garantindo uma formacao
que dialogue com os problemas e anseios dos cooperados, como
atores que discutem e planejam o cendrio e o espago de formagao.
Como fala uma das entrevistadas, o cooperado torna-se referéncia
na comunidade sendo multiplicadores de novos conceitos e ideias,
que nao sao repassados em ambientes escolares.

Através dos cursos e palestras é possivel repaginar os cenarios
agricolas, de modo que os proprios agricultores se véem por outra
perspectiva como sendo social e intelectualmente capazes de
construir e repassar conhecimento para transformar nao somente
seu modo de produg¢ao, mas, deixando como legado um modelo de
transformacao, através das praticas repassadas para a sociedade.

Percebe-se claramente que alguns dos entraves da
COOPOXIN se da devido os cooperados ainda ndo perceberem
totalmente o que significa o cooperativismo, que neste caso seria
cooperar, nao somente vender coletivamente, ajudar-se
mutuamente, ainda € muito forte o individualismo onde alguns
trabalham fechado em sua pequena propriedade e ndo entendem
que a cooperativa ¢ de seus cooperados, que para dar um resultado
necessita do empenho e da cooperagao de todos.

Sobre os fundamentos do cooperativismo e a avaliagao critica
de sua pratica, Frantz (2010, p. 16) argumenta que:
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A reflexao, na analise critica, na avaliagao do sentido da cooperacao, é um
dos elementos de garantia de estabilidade organizacional e institucional, de
validade social do cooperativismo. Quando, porém, falha a reflexao, a
critica, a avaliagao, corre perigo a estabilidade e a validade das instituigdes,
especialmente no caso de cooperativas. Corre perigo o projeto cooperativo
como um espaco de organizacdo democratica, de participacdo, de
qualificagdo politica e técnica de seus integrantes. Um dos fundamentos do
cooperativismo é a democracia. A democracia ndo é um fim em si mesmo,
mas constitui um caminho de relagdes politicas sem o qual o projeto
cooperativo se fragiliza. A reconstru¢ao da supremacia da politica sobre a
economia, mediante a democracia, parece ser condigao fundamental a um
projeto cooperativo.

Ao observar o modo de vida dos cooperados percebe-se que a
opg¢ao por uma agricultura organica ultrapassa a possibilidade de
simplesmente substituir o uso de agrotoxicos, mas, de se tornar um
modo de vida integrado com a natureza, reutilizando os préprios
recursos naturais como forma de preserva-los, buscando meios que
torne a propriedade sustentdvel, ndo apenas para o presente, mas
também para a utilizacao das geragdes futuras.

Nesse sentido a formagcao seria para partilhar o conhecimento
cientifico tecnoldgico e empirico dos envolvidos, visando o
aumento da produtividade e da qualidade da producdo organica
da COOPOXIN, como também debater sobre agdes cooperativistas,
e nesse sentido, buscando fortalecer a organizagao e os cooperados,
a organizagao social do segmento, a obtencao de financiamentos
junto as institui¢des de crédito para melhorar as unidades de
producdo que sugerem a apresentacao de formas de acesso ao
mercado que agreguem valor e geracao de renda na agricultura
familiar sustentdvel e viabilizem a inclusdo social na area rural.
Como também visa melhorar a relagio dos cooperados com o
mundo exterior.

Sobre este tema, Presno (2005, p. 09) vé como um processo
permanente de capacitagao para cooperados.

A capacitagdo deve ser usada também para reforcar a relagio com os

membros, e deve contribuir tanto para o desenvolvimento de uma
identificagdo com a cooperativa, como para a propria organizagao
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democratica e o refor¢o dos lagos entre os prdprios cooperados. Assim,
estaria contribuindo paralelamente para a adequagao da organizacdo as
necessidades dos membros e cimentando suas potencialidades de
desenvolvimento futuro. Desta forma, os valores cooperativos serdo o
espirito que inspirard a articulagio das estratégias competitivas,
contribuindo para a construcao dos lacos entre os cooperados e com a sua
cooperativa

Olhando por esta otica, percebe-se que ha uma necessidade
urgente de formagao tanto no ambito organizativo, quanto pelo
ponto de vista do companheirismo, da importancia de reunir-se e
planejar o dia-a-dia da cooperativa, fazendo-os perceber que
precisam um dos outros e que os mesmos tem uma ferramenta
importante que a cooperativa e que a mesma tem um canal de
vendas direta nacional e internacional. Assim como, deve-se
discutir sobre o individualismo, para deixa-lo de lado e pensar
coletivamente em todo o processo, como uma saida para o
fortalecimento do grupo.

Conclusao

Os sistemas convencionais mostram um rastro de destruicao
nao somente econdmica, mas social e ambiental, e o modo
encontrado pelos agricultores para rebater este fato foi organizar-
se em movimentos de classe, no intuito de encontrar um
mecanismo de organizagao dos interesses da categoria, criando nao
somente raizes nesta regiao, mas uma opgao de vida, via o
cooperativismo e a producao sustentavel.

Observa-se que apesar de todos os problemas para o sucesso
do cooperativismo no Brasil, de modo especial para a cooperativa
de agricultores familiares citada, existe uma grande dificuldade no
sentido da organizagao social, talvez seja devido nao ter colocado
em pratica o aprendizado sobre o curso de cooperativismo, pois de
nada valerd realizar o processo formativo e manter as mesmas
praticas.
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As formagdes promovidas pela COOPOXIN estao em sua
maioria na linha das praticas de manejo. E mesmo tendo varios
nesta drea € necessario ter um acompanhamento para que o
resultado seja positivo. Os cooperados durante as entrevistas
colocam a COOPOXIN como uma ferramenta importante de
organizacao, mas enfatizam que deve haver outras formagoes no
sentido do melhor entendimento sobre o tema cooperativismo.

Os processos de educagao realizados pela COOPOXIN, com
raizes na metodologia formativa das CEBs, surtem um efeito
positivo quando os cooperados tornam-se referéncias sobre o uso
alternativo da terra e dos produtos para combater os problemas
encontrados m suas unidades de producao.

Por fim, ficou claro nas entrevistas que sera preciso trazer
outros espagos formativos para dentro da organizagio. E notéria a
credibilidade dos cooperados em relacdo a COOPOXIN, e que a
educacdo nao formal aplicada pela cooperativa precisa ser
ampliada no sentido da formacdo sobre o tema cooperativismo.
Pois, trabalhar coletivamente requer uma dedicacao constante de
aprendizado, sendo um campo aberto para o conhecimento de
praticas inovadoras.
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
EDUCACAO DO CAMPO: INTERFACES
IDENTITARIAS ENTRE CAMPO E CIDADE NA
TRANSAMAZONICA!

Aline Bianca Garcia Dias
Ronaldo Henrique Santana
Fabiola Aparecida Ferreira Damacena

Introducao

Esta pesquisa é fruto dos estudos realizados durante as
disciplinas de Tempo Comunidade? do curso de Licenciatura em
Educagao do Campo - Ciéncias da Natureza, da Faculdade de
Etnodiversidade, da Universidade Federal do Para (UFPA), Campus
Universitario de Altamira. Neste estudo, discorreremos sobre a
pesquisa realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental
José Bonifacio, que atende estudantes jovens e adultos oriundos da
area rural e do municipio de Uruara. Em contraposicao a educagao
que ocorre nas escolas da cidade, interessou-nos investigar aspectos
identitarios dessa escola do campo, a partir dos dados produzidos
nos relatérios de pesquisa de Tempo Comunidade, no qual nos
questionamos sobre o processo de constru¢ao da identidade da
escola do campo e suas implicagdes na formagdao dos sujeitos
camponeses.

! Publicado originalmente em Rev. Cienc. Educ., Americana, ano XXIII, n. 48, p. 1-
416, 2021

2 O curso de Educacdo do Campo, da Universidade Federal do Para, campus de
Altamira, esteve presente em 10 turmas ofertadas nos municipios ao longo da
Transamazonica e Xingu, entre os anos de 2014 e 2021. A alternancia se divide em
etapas de “Tempo Universidade”, realizada no periodo intensivo, nos municipios
sedes, e de “Tempo Comunidade”, com pesquisas realizadas nas comunidades
dos estudantes.
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Seria possivel a existéncia de uma escola do campo sem
identidade dos sujeitos que a constituem? Haveria uma identidade
coletiva por parte da escola do campo? Que identidade seria? Sera
que o planejamento do trabalho didatico e pedagodgico estdao
orientados pelas reflexoes expressas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96, e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica, Resolucao
n® 4 de 2010? Qual é o significado e o sentido da classificagao de
escola do campo? Ou serd que essa escola é reduzida a extensao da
escola urbana? Serd que o conteudo curricular é cumprido de
maneira conectada com a realidade dos estudantes, com os saberes
de suas praticas sociais em comunidade? Essas sao questdes que
nos motivaram a incorrer no trabalho de pesquisa e recorrer ao
estudo do projeto politico-pedagogico (PPP) da escola José
Bonifacio e aos estudos do Tempo Comunidade como fontes
possiveis de respostas.

Com base nas premissas de Gil (2002), trata-se de uma
pesquisa qualitativa e documental, cujos dados foram coletados a
partir do PPP da escola José Bonifacio. Nesse tipo de pesquisa, a
fonte de dados ¢ um documento, seja ele institucional, histérico,
associativo, oficial etc. Ao realizar a pesquisa documental em
educacao, analisamos um documento importante para o sistema
educacional e/ou estabelecimento de ensino (TOZONI-REIS, 2009).

Recortes do PPP referente aos anos de 2015 e 2016 estao citados
ao longo dos resultados e das discussoes. Os pontos analisados
foram os periodos de elaboragdao, organizagao pedagogica e
histérico da escola, perfil dos alunos, da comunidade, aspectos
legais e fundamentagdo tedrica, visao, missdao, metas, objetivos,
agOes, organizagao curricular, concepgdes pedagdgicas, concepgao
de sociedade, educagao e sujeito.

A pesquisa esta organizada em quatro momentos, além desta
introducao: I) apresenta¢ao da histéria da comunidade enquanto
locus da pesquisa; II) as interfaces identitdrias entre educacao do
campo e da cidade; III) PPP e educacio do campo; IV)
consideragdes finais. Propomo-nos a pensar em formular pistas de
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como a educacdo do campo na Transamazonica promove ou nao a
identidade dos sujeitos camponeses de modo a se sentirem
pertencentes as suas raizes historicas e sociais em seu territorio.

Historia da comunidade Nossa Senhora Aparecida

Este estudo foi realizado em uma escola do campo?, na Escola
Municipal de Ensino Fundamental José Bonifacio, situada na
comunidade camponesa Nossa Senhora Aparecida, no municipio
de Uruard, integrado a Rodovia Transamazonica, regido com
contexto histdrico e cultural ligado as lutas por terra e direitos
basicos, como satde e educagdo, construida durante o processo de
desbravamento da Transamazonica.

Em 1972, surgiu um vilarejo no km 180 da rodovia, trecho entre
os municipios de Altamira e Itaituba. Uma pequena escola serviu
de marco para a constru¢ao de casas, atraindo novos habitantes,
originando a Agropolis Uruara. Com o crescimento da comunidade
e o anseio por mudanga, a busca por melhorias se tornou um
objetivo a ser alcangado pelos moradores. Na década de 1980, os
esforgos estavam direcionados para a emancipacgao politica, pois
fazia parte do municipio de Prainha, o qual nao atendia as
necessidades da populagdo da Agropolis. Somente em 1987 a
emancipagao se tornou realidade (IBGE, ©2017).

A localidade foi constituida por familias oriundas do Sul e
Nordeste do Brasil, mobilizadas a migrar para a regiao da
Amazonia paraense, com a promessa de progresso, como constava
no plano do Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria
(INCRA), em que, segundo Calvi, Alves e Nascimento (2011, p. 5),

O plano previa também a construgao de “agrovilas” (conjuntos de lotes com
casas instaladas no espago de 100 ha, que deveriam contar com uma escola

3 De acordo com o Decreto n® 7.352/2010, em seu art. 1°, considera-se escola do campo
“aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagao Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda
predominantemente a populagdes do campo” (BRASIL, 2010b, s/p).

121



de 1° grau, uma igreja ecuménica e um posto médico), de “agrépolis”
(reunido de agrovilas fornecidas com servigos bancarios, correios, telefones
e escola de 22 grau) e de “rurdpolis” um conjunto de agrépolis.

Conforme o plano, a comunidade seria uma agrovila,
entretanto ndo ocorreu como planejado “em decorréncia da
diminui¢do de recursos internacionais concedidos aos projetos
brasileiros” (OLIVEIRA NETO, 2015, p. 299). Cansados de esperar
e motivados pela necessidade de tudo que havia sido prometido, as
familias comegaram a fazer reunides para reivindicar seus direitos
e entdo comecaram a se organizar enquanto comunidade.

Os comunitdrios improvisaram uma sala de aula com paredes
e teto de palhas de coco-babagu e chao batido, fruto das suas
reivindicacgdes e trabalhos coletivos. Anos mais tarde, a Escola José
Bonifacio foi construida pelo INCRA com a ajuda das familias
desbravadoras, em 1974. Foram inimeros os desafios superados
pela comunidade para terem acesso a seus direitos enquanto
cidadaos, resultado de suas lutas e resisténcia histdricas.

Destacamos a importancia dos povos imigrantes no processo
de ocupacao territorial da Transamazonica para instalacao e
permanéncia dos povos na regiao, no entanto essa historia é
conhecida por poucos. Criangas e jovens desconhecem as lutas
enfrentadas pelos pioneiros da comunidade, pois ndo fazem parte
dos componentes curriculares. O conhecimento desse processo
histdrico, segundo Aratijo (2017, p. 48), é fundamental.

[..] além de desempenhar um papel importante na constru¢io da
identidade, proporcionando a capacidade de conhecer seus antepassados,
conhecer mais sobre si mesmo, incorporando a reflexao sobre o individuo e
suas relagdes coletivas e fortalecer as tradi¢Ges histoéricas e culturais dos
diversos grupos.

Neste sentido, a escola, como instituicio promotora de
conhecimento formal e das ciéncias, pode assumir um papel
fundamental no registro e na valorizagdo da histdria local, ao
dialogar com a historicidade e os saberes tradicionais da
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comunidade, o que contribui, de fato, para a formacao humana dos
jovens e adultos em sua apropriagao enquanto sujeitos historicos,
ao saberem suas origens e seu povo.

Interfaces identitarias entre educacao do campo e da cidade

Concordamos com Silva e Cury (2015, p. 25) ao afirmarem que
“a identidade é o conjunto das caracteristicas e dos tragos proprios
de um individuo ou de uma comunidade. A identidade ¢é
construida socialmente e desenha escolhas politicas de grupos
humanos”. Nao devemos nos esquecer ainda do que preconiza a
Resolugao n® 1, de 3 de abril de 2002, que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo, em
que ¢ dito, em seu art. 22, paragrafo tinico.

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagao as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na meméria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002, p. 1).

E notdrio que a identidade de um povo esta relacionada aos
seus modos de vida e sua historicidade, construida constantemente
em didlogo com as diferengas, no reconhecimento da pluralidade,
dos diferentes modos de fazer, saber e aprender. Entendemos,
assim como Hall (2006), que uma das possibilidades de
compreender a identidade é a nao permaneéncia, conclusa e
acabada. Em contrapartida, por ser transitéria, polissémica, fluida
e processual, e, por esse motivo, resultado historicamente do sujeito
e da interagdo com a sociedade, Araujo (2017, p. 31) aponta que

A identidade camponesa nao é diferente, também ¢é constituida e somada as
experiéncias acumuladas, passa pela constru¢do de uma nova identidade,
uma nova concep¢ao de espago, uma nova cultura, processos de
organizacdo, producao, relagdes com o mundo, entre as pessoas e com a
propria luta.
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A temporalidade e as circunstancias transformam a identidade
camponesa, mas tais transformag¢des ndao sdao consideradas
enfraquecimento da identidade existente, e sim a construgao de
uma nova identidade, inconclusa e inacabada, na “historicidade,
tradigao e costumes desse ator social chamado camponés” (SILVA;
CURY, 2015, p. 26).

Para Silva e Cury (2015), ser camponés ou camponesa € ter a
principal atividade vinculada a terra, na perspectiva do sujeito que
planta e colhe o essencial para existéncia e que estd ligado a terra,
como o filho é ligado a mae pelo cordao umbilical. Conhecedores
da natureza, dos elementos que a compdem, conhecimentos que
antecedem a ciéncia erudita, Bem e Silva (2016) destacam a terra
como um dos principais elementos da identidade camponesa, pois
¢é por meio do cultivo que os camponeses garantem a reprodugao
social no campo e sua cultura.

A compreensao de campo para os camponeses vai além de um
espago geografico para produgao agricola; é uma nogao do campo
como resultado de “um territdrio de multiplos saberes, de vivéncias
e de produgao de vida” (MOLINA, 2006, p. 12).

Os territdrios sao construidos no espago geografico a partir das
diversas relagdes sociais e territoriais, por isso entendemos o campo
como espago de vida ou um espago que vai além da categoria
geografica; um lugar onde se realizam todas as formas da existéncia
humana (FERNANDES, 2006).

Temos, portanto, a ideia de que “o territorio camponés é o
espaco de vida do campones, é o lugar ou os lugares onde uma
enorme diversidade de culturas camponesas constréi sua
existéncia” (FERNANDES, 2012, p. 746). Nessa perspectiva, a
cultura do campo € traduzida por elementos diversos que
configuram um importante mosaico de significados para a
construgao da identidade.

[...] por meio de um processo de enlace existentes nas relagdes sociais,
histoérica, cultural, construgao de significados com tradi¢des, costumes, e
experiéncias de um povo, ligada a agricultura camponesa: na rela¢gao com a
terra, saberes ligados ao mundo do trabalho e direito sociais: na luta e
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militdncia social. E atribuida no interior do nticleo social, relacionada com a
luta pela terra, ndo somente como local em disputa, mas compreendendo
como o espac¢o vivido e que produz suas relagdes sociais e culturais
(ARAUJO, 2017, p. 30).

Ao longo do tempo, a escola desenvolveu uma identidade
coletiva, multifacetada e plural, advinda das multiplas
contribui¢des de seus atores, ligados a comunidade e a populagao
de seu entorno, que se reconhe¢cam como atores principais do
processo educacional.

A identidade camponesa pode ser construida e fortalecida
dentro da escola por meio de uma educagao que compreenda a
importancia da terra para os camponeses, que dialogue com suas
histérias de lutas, conquistas e desafios, seus processos de trabalhos
e praticas produtivas, que reconhe¢a o campo como um territdério
de saberes, um espaco de vida e relagdes socioculturais. Uma
educacdo pensada pelos, para e com os sujeitos do campo, ou seja,
a educagao do/no campo.

A localiza¢do geogréfica ndo é um fator determinante para a
defini¢ao de escola do campo. O que esta em questao € um projeto
de escola, e nao somente sua localizagao. O que importa sao suas
proximidades politicas e espaciais com a realidade camponesa.

A escola do campo poderia defender os interesses politicos,
sociais e econdOmicos de seus sujeitos do campo, suas histdrias de
lutas e resisténcia, com valores que vao em dire¢ao contrdria aos
valores burgueses, e sua localiza¢do é secundéria (FERNANDES,
1999). Assim, uma escola nao pode ser definida como do campo
automaticamente por estar localizada no campo. Mesmo com o
avango das discussdes sobre a educagao do campo, ainda hoje
existem muitas escolas no campo sem a identidade camponesa.

[...] é um projeto educacional compreendido a partir dos sujeitos que tém o
campo como seu espago de vida. Nesse sentido, ela € uma educagao que
deve ser no e do campo — No, porque “o povo tem o direito a ser educado
no lugar onde vive”; Do, pois o povo tem direito a uma educagao pensada
desde o seu lugar e com a sua participagao. (CALDART, 2002b, p. 18).

125



A educagdao do e no campo é também, em si mesma, o
resultado de diversos atores, movimentos sociais e institui¢oes* que
se contrapdem a educagao rural, sindnimo de retrocesso e extensao
de uma educagao urbanocéntrica e da luta pela promogao de uma
educagao verdadeiramente do campo.

Para Caldart (2008, p. 69), essa modalidade de educagao “tem
raiz na sua materialidade de origem e no movimento historico da
realidade a que se refere”, na forca coletiva e na luta por politicas
publicas e defesa dos “territérios imateriais” diante das tensoes e
disputas pela implementagao dos direitos das comunidades
camponesas.

A educagao rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada
a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacgao politico-
ideolégica da oligarquia agraria conhecida popularmente na expressao:
“gente da roca nado carece de estudos. Isso é coisa de gente da cidade”.
(LEITE, 1999, p. 14).

A educacdao do campo nao é somente composta por uma
estrutura fisica situada no campo, mas o resultado do
estabelecimento simbdlico, afetivo, com significados e ligacao de
seus sujeitos, com base nos modos de viver, dos diferentes
contextos histdricos e culturais, expressoes e relagdes com a terra,
bem como as formas de se perceber e expressar no mundo, a partir
das manifestacdes identitarias, relacionamentos e conhecimentos
acerca da terra e do espago em que vivem. “A Educagao do Campo
¢ uma forma de acao politica e social. Nao pode ser confundida com

4 Vilhena Junior e Mourao (2012) apontam que tais discussdes nasceram no I
Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), realizado em
1997, do qual participaram institui¢des como a Organizacao das Nag¢oes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), Universidade de Brasilia (UnB), Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (UNICEF), Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), entre outras.
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a educagao rural, concebida como empobrecimento da educagao
oferecida nas areas urbanas” (ARAU]JO, 2010, p. 77).

Construir uma escola do campo significa estudar para viver no campo. Ou
seja, inverter a l6gica de que se estuda para sair do campo, e se estuda de um
jeito que permite um depoimento como este: foi na escola onde pela primeira
vez senti vergonha de ser da roca. A escola do campo tem que ser um lugar
onde especialmente as criangas e os jovens possam sentir orgulho desta
origem e deste destino; ndo porque enganados sobre os problemas que
existem no campo, mas porque dispostos e preparados para enfrenta-los,
coletivamente. (CALDART, 2002b, p. 24).

A educacao do campo, ao dialogar com a pedagogia do
oprimido (FREIRE, 2014), a pedagogia do movimento (CALDART,
2000) e a pedagogia da terra (CALDART, 2002a), contribui para
uma nova perspectiva do campo, uma vez que parte da realidade
local, valoriza o camponés e seus saberes, identifica os problemas e
luta por seus direitos, o que possibilita, como salientado por
Caldart (2002a), a efetiva permanéncia e manutencdo da vida no
campo, com novas formas de producdo e qualificacdo de seus
habitantes.

Segundo a pedagogia do oprimido, precisamos de uma
constante vigilia diante dos processos desumanos, desiguais e
avassaladores da sociedade. A educacao do campo, portanto, em
uma perspectiva freiriana, corrobora a ideia de que a humanizagao é
possivel e que a comunhao dos homens e mulheres que ali habitam
demarca sua identidade nas incontaveis vozes que conclamam a
mudanga do mundo e na difusdo de um “pensar certo”, traduzida
em praticas éticas, de justica social e de potencialidade geradora da
libertagao dos oprimidos (FREIRE, 2014).

Projeto Politico Pedagdgico e educacao do campo
O PPP tem por base: a Constituicao Federal de 1988, em seus

arts. 205 a 214, que tratam da educagao (BRASIL, 1988); a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), em seus
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arts. 3% 12, 13 e 14 (BRASIL, 1996); as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Basica (Resolugao n® 4, de 13 de julho de
2010) (BRASIL, 2010a); e as Diretrizes Curriculares Estaduais do
Sistema Publico Estadual de Ensino.

E possivel identificar uma escola do campo a partir de seu PPP,
documento em que consta a concepgao de educagdo, de ser
humano, de sociedade, de trabalho, considerado por muitos
autores como a expressao maior da identidade da escola.

Pela LDB, todos os estabelecimentos educacionais deveriam
elaborar seu PPP. A lei, em seu art. 12, preconiza que as
comunidades escolar e local foram incumbidas de elaborar suas
propostas pedagogicas ou o PPP com intuito de descentralizar as
tomadas de decisoes.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

I - Elaborar e executar sua proposta pedagodgica;

[...]

VI - Articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integragao da sociedade com a escola;

VII - Informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos
alunos, bem como sobre a execucdo de sua proposta pedagogica.

[...]

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

I - Participar da elaboragao da proposta pedagégica do estabelecimento de
ensino;

II - Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica
do estabelecimento de ensino;

[...]

VI - Colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e
a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educagao basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

I - Participacdo dos profissionais da educagdao na elaboragao do projeto
pedagdgico da escola. (BRASIL, 1996, s/p).

O PPP orienta as agdes de uma escola no que se refere aos
processos de ensino e aprendizagem, objetivos e metas a serem
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alcancadas, perspectivas do curriculo escolar, perfil da comunidade
escolar e plano de desenvolvimento da escola. Possui vital
significancia para o bom funcionamento do estabelecimento de
ensino, desde seu processo administrativo, financeiro e
pedagogico, ou seja, expressa os elementos identitdrios de como
aquela escola e os sujeitos que a compdem se percebem e se
identificam, seus principios e ideais coletivos, bem como seu
planejamento e modelo de sociedade e idedrio escolar. Almeida et
al. (2014, p. 2) colaboram no sentido de que é no PPP em que se
expressam os principios da escola,

\

[...] baseados no respeito a diversidade cultural, étnica, religiosidade,
liberdade para aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a arte e o saber.
Inclui também igualdade de condigdes para acesso e permanéncia do
educando na escola, qualidade de ensino para todos, pluralismo de ideias,
de concepgdes pedagogicas e gestdo democratica do ensino publico.
(ALMEIDA et al., 2014, p. 2).

Construir o PPP significa planejar uma escola diferente,
mudar, estruturar, com participacdo de todos. Dessa maneira, as
agoes e os esforgos estao direcionados para a mesma finalidade, a
partir da construgao de uma identidade escolar coletiva, tinica e
auténoma, com os préprios mecanismos e perspectivas de avango
e desenvolvimento da comunidade para o fomento de seu modelo
de sociedade sustentavel.

Projetar significa “langar-se para a frente”, antever um futuro diferente do
presente. Projeto pressupde uma agao intencionada com um sentido
definido, explicito, sobre o que se quer inovar, sempre tendo como objetivo
a construcao da identidade da escola. (MEDEL, 2008, p. 103).

Sabemos que o exercicio de planejar é antigo, inicialmente
realizado pela ciéncia da administragao, com planejamento voltado
para controlar a forca de trabalho, visando ao lucro, com processos
autoritarios e verticalizados, e a centralizacao do poder. Essa
atividade foi direcionada para a educagao em meados da década de
1990, com a necessidade de democratizagao dos servigos publicos,
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por meio do principio da gestao democratica do ensino publico na
Constituicao Federal de 1988 (ARAU]JO, 2010).

O PPP da Escola Municipal de Ensino Fundamental José
Bonifacio encontra-se desatualizado, segundo nosso levantamento.
O documento foi elaborado em 2015 e até 2020° nao havia sido
reelaborado. Mesmo depois de anos, continua sendo um dos
principais documentos orientadores das praticas educativas no
estabelecimento de ensino®, sem qualquer alteracao, embora “as
metas e ideais, definidos pela comunidade escolar, podem ser de
curto, médio e longo prazo. As de médio ou longo prazo podem ser
revistas no prazo de 2 a 4 anos” (ARAU]JO, 2010, p. 59).

O PPP deve ser revisto sempre que necessdrio, pois é um
documento inacabado, inconcluso, sujeito a revisdes e modificagoes
constantes. Uma vez que é elaborado conforme o seu publico, a
cada novo fluxo de saida e chegada de alunos, surge a necessidade
de retomar o PPP a partir dos novos sujeitos. Na Escola José
Bonifacio, ndo houve essa revisao, reanalise e reelaboracao do
documento. Passamai (2010, p. 13) colabora conosco ao discorrer
que o PPP de uma institui¢ao escolar

[...] ¢ um documento delineado, discutido e assumido coletivamente, que
explicita fundamentos tedrico-metodoldgicos, os objetivos, os tipos e formas
de organizagdo escolar, as possibilidades de implementacdo das bases
organizativas, o processo de selecdo e avaliagdo do contetdo da agado
educativa.

O PPP buscou descentralizar as tomadas de decisoes por meio
de uma construgao coletiva. Nao passou de mais um documento
apresentado aos Orgaos competentes, mais uma formalidade
cumprida, que se encontra desatualizado e engavetado, revelando
que a elaborac¢ao do PPP nao seguiu os principios e as diretrizes da
educagdo campo, que sao o fruto da participacao ativa dos sujeitos

5 Periodo pré-pandemia de Covid-19.
¢ Vale salientar que a escola possui um regimento escolar, mas para esta pesquisa
nos atemos somente ao PPP como fonte de obtenc¢ao dos dados e objeto de analise
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do campo na idealizacgdo e reivindicagao de que escola queremos
no campo.

O aspecto historico e sociocultural em que a escola esta inserida
é fragil, sendo mencionado, de forma sucinta, ao citar apenas o nome
da primeira professora, o ano em que foi construida e os nomes de
todos os gestores da época. Seria importante constar a historicidade
da comunidade, as lutas histdricas e quais atores e instituigcoes se
mobilizaram com os movimentos sociais para o fomento do direito a
educagao, as reivindicagdes ocorridas para a implementagao e a
ampliacdo do nivel de ensino ofertado atualmente. Como dissemos
anteriormente, dada a importancia da historicidade e seu
conhecimento para a formagao dos sujeitos, essas sao informagoes
que nao podem ser resumidas ou apagadas de um documento tao
importante como o PPP da Escola José Bonifécio.

Em adicdo aos elementos histéricos da regiao, também ha
caréncia nos componentes curriculares disponiveis no PPP no que
diz respeito aos contetdos relacionados com a historia da
comunidade e da escola, ausentando os seus protagonistas, a luta
pela terra e a resisténcia dos desbravadores. Como nos ensinou
Caldart (2000) sobre a importancia dos movimentos sociais para a
transformac¢dao humana, a escola nao pode deixar de mencionar
esses eventos.

“E importante frisar que as escolas do campo tém suas bases
nos movimentos sociais e nas lutas por escolarizagao dos povos do
campo” (ARAUJO, 2010, p. 79), algo que seria imprescindivel no
processo de elaboracao do PPP. Para essa recuperagao, o PPP
precisa estar fundamentado na pedagogia do movimento
(CALDART, 2000),

Outra meta da escola, apontada no PPP, era de “resgatar e
aproveitar os saberes que no momento sabemos que estdao
esquecidos e desvalorizados por parte dos discentes” (ESCOLA
MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL JOSE BONIFACIO,
2015, p. 8). Nao foi especificado quais saberes estavam esquecidos,
mas um objetivo especifico se propunha: “respeitar e aproveitar as
experiéncias trazidas pelos alunos e pais no processo de ensino-
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aprendizagem”  (ESCOLA  MUNICIPAL DE  ENSINO
FUNDAMENTAL JOSE BONIFACIO, 2015, p. 32).

Quando pensamos sobre a ideia de “resgatar saberes”, logo
observamos um equivoco conceitual, se tomarmos como principio
a escola enquanto espago de produgao de saberes e promogao de
atitudes diante do mundo. E claro que ha a necessidade de
conhecermos os saberes e 0os conhecimentos ancestrais, as tradi¢oes
da cultura local e os saberes ali produzidos, mas mais importante
que o “resgate” ou o “reaver” de certas informagdes € a
ressignificacdio que damos a eles, conforme os fluxos e as
transformacdes da sociedade.

Ao pensarmos que somos detentores de diferentes saberes
construidos em diversos espacos de formacao, seja escolar ou nao
escolar, bem como diferentes modos de produgao e apropriacao do
conhecimento, Caldart (2004, p. 29) nos ajuda a compreender que:

Hé4 saberes que se constituem em ideias, outros em posturas e
comportamentos, outros em habilidades, o que implica em metodologias e
didaticas igualmente diferenciadas. E ha saberes, como os ligados ao mundo
do trabalho e da cultura que tém sua origem fora, as vezes bem longe da
escola, e a ela cabe uma aproximagéo critica, nem tanto para tentar trazer
estes saberes para o seu interior, 0 que nem sempre é possivel sem trair sua
natureza, mas para provocar a inser¢ao dos educandos em processos sociais
capazes de produzi-los.

Ao aproximar os diferentes saberes, a escola possibilita a
reflexdo sobre a importancia de cada um deles na construcgao de
leitura e visdo de mundo dos estudantes. Neste sentido, a educagao
do campo busca afirmar os saberes tradicionais em didlogo com os
multiplos saberes diante da dindmica de transformacao da cultura
e da construcao de outros saberes a partir da juncao de seus
multiplos: cientificos, empiricos, religiosos ou filoséficos. Ao
viabilizar e estabelecer uma relagao com os saberes dos alunos e de
suas familias, a escola dialoga com a pedagogia do oprimido de
Paulo Freire, proporcionando ao oprimido a possibilidade de se
tornar sujeito de sua prdpria educagao e libertagao. Ha uma grande
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miscigenacdo provinda de todos os lugares do Brasil, dai as
diferencas de culturas, escolaridades e vocagdo profissional, pois a
maioria de criancas e jovens ¢ vinda de familias semianalfabetas ou
de instrugdes primadrias rudimentares (ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL JOSE BONIFACIO, 2015).

A escola descreve a comunidade como composta por pessoas
semianalfabetas e com instrugdes rudimentares, que pode, por um
lado, denotar a preocupagao da institui¢do escolar com a caréncia
do alcance da educagdo formal na comunidade, mas, por outro
lado, evidenciar a limitacao da escola em conceber e reconhecer os
saberes tradicionais ndo letrados produzidos por ela, caracteristicas
marcadamente reconhecidas pela lavoura do cacau e agroecologia,
fato nao mencionado no PPP. O PPP descreve o perfil
socioecondmico da comunidade afirmando que

Ao considerar a renda per capita das familias, observa-se que estdo
distribuidas em média, média baixa e baixa, sendo os da classe média os
donos de indtstrias madeireiras e agropecuaristas. Na classe média baixa
enquadram-se pequenos comerciantes, funciondrios publicos e privados e
profissionais autonomos. Fazem parte da classe baixa profissionais publicos
e privados com renda baixa, ambulantes, desempregados e os pequenos
agricultores. (ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL JOSE
BONIFACIO, 2015, p. 12).

O PPP menciona os pequenos agricultores como sendo de
classe baixa, sem apontar os parametros da pesquisa utilizada ou
fontes, além de superestimar as atividades de agropecudria e
indtastrias madeireiras, novamente sem critérios ou dados, e
subdimensionar a renda da agricultura familiar enquanto categoria
social diversa e sustentavel das familias do campo.

Tais questoes nos fazem indagar quais regras ou critérios
foram adotados, na medida em que reproduzem a logica de divisao
econdmica com categorias profissionais abastadas posicionadas no
topo da piramide e as demais classes na base. Nosso ponto aqui se
vincula a falta de profundidade dada pelo documento escolar para
compreender os multiplos perfis profissionais das familias que
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compdem a escola, que nado traz maiores detalhamentos ou analises
sobre isso. A ldgica econdmica se sobrepde a outras caracteristicas
que detalham a cultura e a relacdo com o meio ambiente e a
sociedade do campo.

A partir desses apontamentos, retomamos a discussao da
importancia de desconstruir o imaginario, corrente por décadas na
educacao brasileira, de que o camponés é atrasado, retréogrado, com
poucos recursos financeiros, tido como “sem cultura,
conhecimentos ou saberes relevantes”, o “jeca-tatu” estereotipado
e presente, com auséncias de representagao ou importancia na
logica capitalista de sociedade desenvolvida que imprimem o
urbano como espago e parametro de vida ideal. Silva (2002, p. 78)
explica que “segundo a perspectiva hegemonica da integracao, o
futuro de todos era alcancar o status de uma certa ‘urbanidade’,
sendo necessario superar a situagao de atraso”.

Em nossa perspectiva, o PPP da escola deve superar essa
perspectiva e avangar na compreensao dos sujeitos do campo de
seu entorno, na medida em que a diferenciagao econdmica e suas
disparidades nao sejam a sintese do que define melhores ou piores.
Em outras palavras, que o campo ndo seja o espago temporal
provisério na formagao humana ou profissional antecedente a
cidade. Segundo Arroyo (1999, p. 24),

[...] as politicas educacionais, os curriculos sao pensados para a cidade, para
a producao industrial urbana, e apenas lembram do campo quando lembram
de situag¢des “anormais”, das minorias e recomendam adaptar as propostas,
a escola, os curriculos, os calenddrios a essas “anormalidades”. Nao
reconhecem a especificidade do campo.

Para o autor, as escolas urbanas, historicamente, sao vistas
como modelos melhores de educagdo do que as escolas do campo,
e isso ndo € por acaso. O que se percebe sdao disparidades ao longo
de décadas no tratamento e promogao de cada uma delas. Por lei,
as escolas do campo e da cidade cumprem a mesma finalidade:
ofertar educagao de qualidade que promova a formacao plena do
sujeito, formacgao para a cidadania e qualificagao para o mercado de
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trabalho (BRASIL, 1996). No PPP da escola, identificamos essa
finalidade, pois

um dos focos centrais deste é, sem duividas, a preocupag¢ao com a forma que
se processa 0 ensino na sala, na intenc¢ao de formar cidadaos capacitados e
que possam, sem maiores problemas, interagir na vida socioecondmica,
politica e cultural do pais. (ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL JOSE BONIFACIO, 2015, p. 4).

Sua missao é “contribuir para a formacao de cidadaos criticos
e conscientes, preparados para o exercicio da vida profissional e
para os desafios do mundo contemporaneo, agindo
construtivamente na formacao do meio” (ESCOLA MUNICIPAL
DE ENSINO FUNDAMENTAL JOSE BONIFACIO, 2015, p. 31).
Segundo Medel (2008, p. 81),

A missdo determina o que a escola € hoje, sua intengdo e como pretende
atuar no cotidiano. Resume sua identidade, sua fungao social, orientando a
tomada de decisdes e assegurando a unidade da agao e o comprometimento
de todos com o trabalho pedagogico. A missdao de ser objetiva, sintética,
clara, o que a escola é e o que ela esta realizando.

Desta forma, a escola atuava em uma perspectiva de formagao
que direcionava os educandos para uma cultura homogeneizadora
e depreciativa do campo. Com essa visdo preconceituosa e rasa do
campo e de seus sujeitos, nao fortalecia a identidade camponesa,
nao possibilitava ao sujeito ter orgulho do seu lugar, incentivava a
migracao para a cidade. Sua missdo retratava sua intengao de
formar para o mundo “moderno” e para a vida profissional,
evidenciando sua identidade urbanista, sem considerar que seus
alunos estavam ligados ao mundo do trabalho, o trabalho com a
terra, com as atividades produtivas da agricultura familiar.

Nas escolas urbanas, a educacao é organizada na perspectiva
do capitalismo; assim, no campo, a educagao escolar é adequada a
cultura urbano-industrial, visando a producgao agricola com a
implementagao de insumos industriais, agrotdxicos, maquinas,
assisténcia técnica, em detrimento da agricultura de base familiar e

135



politicas publicas que valorizam as especificidades dos sujeitos do
campo. Com essa perspectiva, nao oportuniza mudangas a esses
sujeitos, e sim a aceitagao e a submissao a essa cultura hegemonica
e excludente (SANTOS, 2006).

De acordo com o PPP, nao havia didlogo com a pedagogia de
Paulo Freire no que tange a sua pedagogia do oprimido (FREIRE,
2014), que propde uma educagao como pratica da liberdade e o
oprimido passaria a ser o autor de sua libertagdo. Essa pedagogia é
referéncia na educagdo do campo, pois ela possibilita aos
“camponeses assumirem a condi¢ao de sujeitos de seu proprio
projeto educativo; de aprenderem a pensar seu trabalho, seu lugar,
seu pais e sua educacao” (CALDART, 2004, p. 18).

No decorrer do documento, notamos que a escola trabalhava
na direcao da preparacao dos alunos para o mercado de trabalho,
sem especificar para que tipo de trabalho estaria formando seus
educandos, se seria de fato com uma visao de futuro que possa

Promover o processo educativo, que potencialize os valores individuais dos
estudantes, procurando desenvolver a criatividade, a lideranca, as
competéncias e habilidades necessarias para o enriquecimento do seu
conhecimento, assim como habilidades que proporcionarao uma certa
mobilidade no mundo do trabalho. (ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL JOSE BONIFACIO, 2015, p. 31).

No campo, o trabalho estd ligado diretamente a terra: terra de
luta, terra de cultivo, terra de preservacgao, terra de sobrevivéncia,
terra de resisténcia. A educagdo do campo é combinada com a
pedagogia da terra, pois

[...] ela brota da mistura do ser humano com a terra: ela é mae, e se somos
filhos e filhas da terra, nés também somos terra. Por isto precisamos
aprender a sabedoria de trabalhar a terra, cuidar da vida: a vida da Terra
(Gaia), nossa grande mae; a nossa vida. A terra é ao mesmo tempo o lugar
de morar, de trabalhar, de produzir, de viver, de morrer e cultuar os mortos,
especialmente os que a regaram com o seu sangue para que ela retornasse
aos que nela se reconhecem. O trabalho na terra, que acompanha o dia a dia
do processo que faz de uma semente uma planta e da planta um alimento,
ensina de um jeito muito préprio que as coisas ndo nascem prontas, mas sim
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que precisam ser cultivadas; sdo as maos do camponés, da camponesa, as
que podem lavrar a terra para que chegue a produzir o pao. Este também ¢é
um jeito de compreender que o mundo esta para ser feito e que a realidade
pode ser transformada, desde que se esteja aberto para que ela mesma diga
a seus sujeitos como fazer isto, assim como a terra vai mostrando ao lavrador
como precisa ser trabalhada para ser produtiva. (CALDART, 2000, p. 31).

O trabalho tem potencial pedagdgico, e por meio dele o
educando produz conhecimento, habilidades e formas de
consciéncia. Ao dialogar com o trabalho, a escola valoriza os
saberes, permite a constru¢ao de uma consciéncia critica e de
pertencimento a identidade camponesa.

A terra constitui uma matriz formadora que, vinculada a
escola, forma sujeitos transformadores da realidade, defensores do
trabalho e da terra. Porém, no PPP, ndo identificamos uma pratica
pedagdgica que estabelega vinculo com o trabalho do campo, da
terra e com os modos de trabalhos da comunidade em que se insere.

Ao descrever o perfil de seus alunos, a escola fez uma
separagao entre os alunos do Ensino Fundamental de nove anos e
os da Educagao de Jovens e Adultos (EJA). A necessidade de uma
educacdo voltada para a realidade do campo e valorizagdo das
experiéncias dos sujeitos ¢ mencionada no perfil dos alunos da EJA,
haja vista a escola considerar que “esses educandos trazem uma
bagagem de conhecimentos de outras instancias sociais, visto que a
escola nao € o unico espago de producao e socializagao de saberes”
(ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL JOSE
BONIFACIO, 2015, p. 14). Desse modo, a instituigao
acreditou/afirmou que, para definir o aluno da EJA, “requer
conhecer a sua historia, cultura e costumes, entendendo-o como um
sujeito com diferentes experiéncias de vida [..]” (ESCOLA
MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL JOSE BONIFACIO,
2015, p. 13).

Com a EJA, a escola presumia que contemplava a educagao do
campo, ao conceituar os povos do campo e afirmar que o desafio
seria organizar um curriculo para alunos com identidades
peculiares sem “perder de vista os conhecimentos e a cultura
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historicamente acumulados na sociedade de modo geral”
(ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL JOSE
BONIFACIO, 2015, p. 15). No entanto, nos componentes
curriculares da EJA, ndo havia altera¢des em rela¢ao aos conteudos
trabalhados no Ensino Fundamental.

Observamos que, embora a Escola José Bonifacio tivesse
conhecimento tedrico sobre a educagao do campo, suas praticas
educativas eram esvaziadas dessa relagao de interagdao entre
conhecimentos escolares e saberes dos alunos na pratica, além de
se restringir a determinado grupo. As criangas e os jovens do
Ensino Fundamental ndo eram entendidos como sujeitos de
experiéncias com necessidades educativas voltadas para sua
realidade. Nao se levava em consideragao que eram meninos e
meninas que trabalhavam no campo: camponeses e filhos de
camponeses que enfrentavam lutas didrias para ter acesso a escola
e permanéncia nela. Deste modo, a escola anulava a identidade
camponesa de seus alunos. Caldart (2004, p. 26) explica que:

As identidades se formam nos processos sociais. O papel da escola sera tanto
mais significativo se ela estiver em sintonia com os processos sociais
vivenciados pelos seus educandos e educadores, e se ela mesma consegue se
constituir como um processo social, cumprindo a tarefa da socializa¢do de
que tratamos antes, capaz de ajudar a construir e fortalecer identidades.

De acordo com a autora, a escola deveria trabalhar trés
aspectos com intencionalidade de construir e fortalecer a
identidade dos sujeitos do campo, sendo o primeiro aspecto a
autoestima. Ao trabalhar a autoestima dos educandos e
educadores, a escola, por meio de uma formag¢do emancipatoria,
rompe a cultura de baixa autoestima ligada ao campo e seus
sujeitos. Para isso, precisamos, além de desenvolver um trabalho
ligado a realidade dos educandos, transformar seu jeito de
trabalhar e conduzir as tarefas escolares.

Ainda segundo Caldart (2004), a memoria e a resisténcia
cultural sao o segundo aspecto, pois ajudam a enraizar as pessoas
em sua cultura, uma vez que é impossivel desenvolver uma
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formacdao humana sem fortalecer suas raizes e seus vinculos. Para a
formacao humana, faz-se necessario uma base sdlida, pois sem as
raizes ndo ha envolvimento. Mesmo a cultura podendo ser
transformada, recriada por meio da interagao com novas culturas,
as suas raizes precisam ser conservadas. Com isso, a escola pode
ajudar seus educandos a valorizar a histéria dos seus povos, a
deixar de sentir vergonha de “ser da roga”, a aprender a “ser
camponeés” e a “ser do movimento social”, projetando o futuro a
partir do passado.

A militancia social é o terceiro aspecto para a construgao da
identidade camponesa (CALDART, 2004), e, por meio dela, a escola
forma militantes, sujeitos criticos e reflexivos, modificadores da
propria realidade. Para o campo, a militancia tem grande relevancia,
pois é a partir dela que os camponeses se tornaram sujeitos de
direitos: a terra, a educagao, a justica, ao trabalho, ao conhecimento,
a cultura, a satde, a liberdade, a igualdade, a dignidade. Deste
modo, a escola precisa ajudar seus educandos a construir a
consciéncia de sujeitos de direitos, enxergando-os como tais.

Esses aspectos remetem ao didlogo com diferentes pedagogias.
Trata-se de combinar pedagogias para fazer uma educagao que
contribua para a formagdo e o cultivo de identidades, valores,
saberes, autoestima, sabedoria; uma educagao que enraize sem fixar
as pessoas em sua cultura, seu lugar; uma educagao que possibilite
projetar movimentos, mudangas e relagoes (CALDART, 2002a).

Outro ponto do PPP analisado e que merece destaque é a
concepgao de educagao como

[...] um acontecimento sempre em transformagao, seus objetivos e contetidos
variam ao longo da histdria e sao determinados conforme o desdobramento
concreto das relagdes sociais, das formas econdmicas, das produgdes e
também das lutas sociais, onde a mesma procura compreender os seguintes
questionamentos: que tipo de homem desejamos obter como produto do
nosso trabalho? Que tipo de sociedade interage com este homem que
pretendemos formar? A educagao vem cada vez possibilitar maior interagao
entre instituicdo e comunidade onde esta inserida, pois se compreende que
a educagao é como um processo que se baseia na reflexao sobre a sociedade.
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(ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL JOSE BONIFACIO,
2015, p. 35).

Perguntamo-nos sobre qual concepcao de educagao a escola
defendia e seguia, se seria a concepgao freiriana de educagdao como
emancipacao humana, ou seja, uma educagao libertadora como um
exemplo de concepcao de educagao. Para Freire (2014, p. 41), “ai
estd a grande tarefa humanista e historica dos oprimidos — liberta-
se a si e aos opressores”. A partir dessa concepcao, os sujeitos do
processo da educacao passam a ser compreendidos como sujeitos
de direitos.

No PPP, nao consta a concepgao de educagao do campo, que
“reafirma e revigora uma concepg¢ao de educagdo de perspectiva
emancipatoria, vinculada a um projeto histérico, as lutas e a
construgao social e humana de longo prazo” (CALDART, 2012, p.
264). Desta forma, percebemos que a escola nao tem uma concepgao
de educacdo concreta e definida, acarretando uma educagao
desvinculada de uma formacgao critica para o exercicio pleno da
cidadania e para o despertar de uma consciéncia de que os
camponeses sao sujeitos de direitos de condigdes de acesso a uma
educacdo publica de qualidade em seus territorios de vivéncias,
luta e resisténcia.

Considerag¢oes Finais

Nesta pesquisa, discutimos acerca da identidade escolar
camponesa e suas influéncias na constru¢ao da identidade de
sujeitos do campo a partir da investigagdo do PPP da Escola José
Bonifécio. Educagao do campo, identidade e PPP sdo indissocidveis
para a construcao e o fortalecimento da identidade dos sujeitos do
campo. Nossa perspectiva ¢ de que o PPP, que deveria gerar uma
matriz identitdria, a partir dos principios e da caracterizacao de
seus sujeitos, ndo expressa a pluralidade cultural da comunidade,
menos ainda os modos de vida dos camponeses e os aspectos
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identitdrios da vida do campo, limitando-se ao conforto de
reproducdes tipicas de escolas urbanocéntricas.

Conformemo-nos, portanto, com a hipdtese da existéncia de
uma escola sem vinculo com a identidade camponesa, com um PPP
que nao contempla as especificidades dos sujeitos do campo,
orientada a reproduzir a logica da formacdo urbana e sendo
extensdao da escola localizada na cidade. Cumpre o conteudo
programatico sem aproximacao da realidade durante as aulas,
desconsidera em suas agdes e seus planejamentos a comunidade
como um territério camponés e ndo dialoga com os saberes
presentes em seu entorno, efetivado nas praticas e na realidade de
seus alunos.

A dificuldade enfrentada ao longo da pesquisa foi analisar o
PPP, pois o documento se encontra com falhas na organizagao e na
defini¢do de missao, objetivos e metas. A escola deveria atualizar
seu PPP e poderia repensar sua forma de construgao, buscando a
participacao de todos os atores da comunidade, com planejamento
e fundamentacao tedrica, pois sabemos que sua elabora¢ao é uma
tarefa ardua e complexa, mas de extrema importancia para a
construcao e o fortalecimento da escola publica do campo.

Ainda, a reformulagao de um novo PPP é uma oportunidade
impar de mobilizar a comunidade e todos os profissionais da
educa¢do atuantes na unidade, somar seus esfor¢os e promover o
protagonismo, alteridade e autonomia na construcao de uma
educagao pensada a partir dos sujeitos, alinhada com a pedagogia da
terra, do movimento e do oprimido em uma perspectiva freiriana.

Por fim, salientamos que os déficits e os descolamentos
identitarios observados no PPP da Escola José Bonifacio estao longe
de representar um caso isolado das escolas da Transamazonica, do
estado do Pard. Muitas escolas sequer possuem o PPP ou se
restringem a “seguir’ o documento de unidade sede, sem
expressoes, objetivos, principios ou demarcag¢des identitarias dos
sujeitos que compoem aquela escola. Acreditamos que somente
com a mobilizagao coletiva e o computo de forgas dos diversos
sujeitos que compdem a escola é que podemos, de fato, obter uma
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educacao do campo de qualidade, tdo necessaria neste periodo
sombrio de homogeneizacdo de individuos e supressdes
identitarias.
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TRANSFORMAR A FORMAGAO: DESAFIOS
DA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
CAMPO NA TRANSAMAZONICA

Maria Laire de Campos Clemente
Raquel Lopes
Ana Paula dos Santos Souza

Consideragoes Iniciais

Este trabalho apresenta reflexdes sobre a importancia da
formacdo docente como fator de transformag¢do no cenario
educacional nas escolas do campo, com énfase na experiéncia
recente da Licenciatura em Educacdo do Campo/Linguagens e
Codigos, da Universidade Federal do Para, na regiao da
Transamazonica. O seu principal objetivo é evidenciar as
potencialidades de mudanca de paradigma de formagao docente
trazidas por essa experiéncia e, consequentemente, as
possibilidades de ressonancia dessa mudancga na educagao basica
do campo, uma vez que, pela atuagao desses novos docentes nas
escolas da regido, aumentam as chances de inovagao didatico-
pedagogica por via da proposicio de curriculos mais
contextualizados e da necessdria inovagdo tedrico-metodoldgica
que isso requer.

Essa discussdao comegou a se desenhar como tema de pesquisa
para uma das autoras deste texto desde o segundo semestre de
faculdade, por ocasiao da primeira imersao orientada na escola da
comunidade onde mora, por ocasiao das atividades do segundo
Tempo-Comunidade, do Curso de Educacao do Campo', no qual
ingressara em julho de 2015.

! Este Curso se estrutura em termos tedrico-metodoldgicos na Pedagogia da
Alternancia, buscando formar profissionais que possam discutir, socializar e
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Trabalhando na area da Educagao desde 2008 como Secretaria
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Pena Filho — na
comunidade do km 40, Brasil Novo —PA, sentia a necessidade de
uma discussao sobre identidade camponesa e valorizagao do campo,
pois percebia que se tratava de uma escola no campo, mas nao do
campo: seus contetdos infelizmente eram muito urbanizados,
transmitidos por meio de métodos tradicionais oriundos da escola
urbana, aplicados meio as cegas a uma realidade bem diferente, e
sem muito sentido para os alunos do campo.

Mesmo sem estar na docéncia propriamente dita,
acompanhava o cotidiano escolar de perto. Depois, com as
discussdes tedricas vivenciadas no decorrer do curso, na
universidade, olhando a realidade por um ponto de vista mais
sistematizado passou a constatar como a educagao basica ofertada
naquela comunidade estava distante dos paradigmas da Educacao
do Campo. E isso foi apontando, cada vez mais, ndo s6 a
necessidade e a importancia, mas sobretudo a possibilidade real de
formar professores em outra diregao.

Por ocasiao do momento de decidir o objeto do Trabalho de
Conclusao de Curso, o tema aqui apresentado se configurou como
oportunidade para dar vazao a essa inquieta¢dao, mas também para
demonstrar a possibilidade de mudancga no processo de formacao
de professores. A Educagao do Campo no Brasil, como paradigma,
ainda é pouco conhecida, pois sua implementagao tem pouco mais
de duas décadas? nascidas das lutas dos movimentos sociais em
prol de uma educagao diferenciada e de qualidade, as licenciaturas
em Educacdo do Campo tém buscado formar professores que
fortalecam o vinculo entre escola e comunidade.

Nesses vinte anos, muitos avangos ja foram conquistados,
direitos foram alcangados, mas as lutas devem continuar para

transformar a educac¢do, diminuindo as desigualdades no processo de ensino.
Mais a frente, apresentarei outros elementos dessa modalidade de educagao.
2Nascido a partir doI Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria — I ENERA, como movimento para analisar os problemas de ensino
enfrentados pela populagao do campo.
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consolidar essas conquistas e evitar retrocessos. Nao podemos nos
perder no meio do caminho, apesar das dificuldades encontradas.
Uma das conquistas que podemos citar na luta por uma Educagao
do Campo € justamente a expansao do Ensino Superior ao longo da
Transamazonica e Xingu. No ano de 2014, foram iniciadas 03
turmas de Educacdo do Campo, 02 com énfase em Ciéncias da
Natureza nos municipios de Pacaja e Brasil Novo e 01 em
Linguagens e Codigos no municipio de Altamira®. Em 2015, foram
ofertadas mais quatro turmas: em Placas e Brasil Novo (Linguagem
e Codigos), Anapu e Senador José Porfirio (Ciéncias da Natureza).
Em 2016, foram ofertadas trés turmas: Gurupa (Linguagem e
Codigos), Medicilandia e Uruara (Ciéncias da Natureza).

A turma de Linguagem na qual esta pesquisa foi baseada
apresentou o menor indice de desisténcia até o momento da
producao deste trabalho. Com excecdo de uma minoria, os
estudantes sao os primeiros de suas familias a entrar na
universidade, o que para filhos de camponeses é um grande avango
especialmente em termos de valorizacao de sua identidade/cultura,
enquanto nas dreas urbanas ou regidoes mais favorecidas, como sul
e sudeste, as pessoas estdo na universidade ha quatro geragoes.

Os dados que serviram de base empirica a esta reflexdao sao
oriundos de uma pesquisa pontual realizada com a turma de
Linguagens e Codigos 2015/Brasil Novo/PA, assim como dos
resultados de pesquisas de Tempo-Comunidade ao longo de quatro
anos. A experiéncia de inovagao metodologica relatada foi realizada
nos dois ultimos semestres do Curso, por ocasidao do Estagio

3 Em Pacaja foram formados 20 alunos e em Brasil Novo, 23 na area de Ciéncias
da Natureza; em Altamira, foram formados 20 alunos na 4rea de Linguagens e
Codigos no ano de 2018. No ano de 2019 temos previsao para formacdo de 26
alunos no municipio de Brasil Novo e 34 em Placas, ambas em Linguagem e
Codigos. Em Ciéncias da Natureza serao formados 30 alunos em Senador José
Porfirio e 36 em Anapu, o que totaliza uma soma de 109 professores habilitados
nas areas de Ciéncias e 80 nas areas de Linguagem, com total de 189 profissionais
em Educagdo do Campo (Dados fornecidos pela Coordenacgdo do Curso de
Educagao do Campo/UFPA — Campus de Altamira.
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Supervisionado no Ensino Médio na Escola Comunitéria Casa
Familiar Rural de Brasil Novo — Padre Oscar Albino Fiirh - ECCFR.
Assim, o foco de andlise sdo as percepgdes dos estudantes
recém egressos do curso analisado, buscando-se apontar avangos
que a regido da Transamazonica teve e terd por meio das turmas
que foram e serdao formadas em Educagao do Campo nestes tiltimos
anos e futuramente, ressaltando a Pedagogia da Alternancia como
diferencial. Tenta-se também apontar os limites dessa experiéncia,
tanto quanto a distancia estrutural que ainda separa a educagao
basica ofertada nas escolas do campo do paradigma da Educagao
do Campo, como modalidade de ensino aliada a luta dos povos do
campo por liberdade, autonomia e dignidade. Esse exercicio de
distanciamento critico ¢ uma tentativa de ndo ‘romantizar’ a
realidade pelo apagamento das tensdes e contradigdes ai existentes.
Este texto esta organizado em duas se¢des. A primeira traz o
percurso tedrico-metodoldgico da pesquisa, explicitando espago,
tempo e sujeitos, onde, quando e com quem a investigagao foi feita,
assim como alguns elementos conceituais que ajudam a demarcar
o paradigma da Educagago do Campo; traz também,
incidentalmente, algumas reflexdes sobre aspectos mais subjetivos
vivenciados nesse percurso. Em seguida, traz-se um relato da
experiéncia vivida no Estagio Supervisionado no Ensino Médio,
enfatizando pontos de ruptura com as metodologias “bancarias” de
educagao e indicando potencialidades de inovagdo e espagos de
construc¢ao das mudangas tao desejadas na escola do campo.

Percurso tedrico-metodoldgico

Imersas no proprio universo que pretendiamos investigar,
comecamos a buscar auxilio em abordagens de pesquisa que
propiciassem — a0 mesmo tempo e com a mesma intensidade e
eficicia — o distanciamento e a aproximac¢do necessarios a
compreensao dos fendmenos que queriamos entender e nos quais
estdvamos implicadas. Assim, nos encontramos com a cartografia.
A pesquisa de base cartografica é o tipo de pesquisa onde o campo
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de observagao emerge da experiéncia pratica na qual produgao de
conhecimento e produgao de realidade nao se separam, implicando
a dissolugao do ponto de vista do observador em relagdo ao
‘objeto’; desta forma, o pesquisador é convidado a “cuidar” e nao
“julgar”. Nas palavras de Alvarez e Passos (2009): “Cartografar é
habitar um territério”.

‘Habitando’ o mesmo territorio que iriamos investigar, vimo-
nos desafiadas a dele nos distanciar para, de dentro/fora, vé-lo
melhor. A estratégia foi perguntar aos sujeitos, escuta-los,
acompanhd-los. Além de muitas conversas informais, dos
momentos formais de “colocagdo em comum”, em sala de aula,
utilizemos um formuldrio com questdes fechadas, que foi
distribuido ao conjunto dos alunos da turma. Este instrumento de
pesquisa visava captar determinadas informagoes objetivas (como
idade, género, grau de formagdo de parentes proximos, entre
outras), mas também alguns aspectos mais subjetivos referentes a
percepgoes, vivéncias, representagdes. Dos 26 alunos da turma, 21
aceitaram o convite e responderam ao formulario.

Desses 21 discentes que participaram desta pesquisa, 7 estao
entre 40 e 50 anos de idade; 8, entre 30 e 37 anos; e 6, entre 24 e 29
anos. De acordo com o que afirmam quase todos os entrevistados,
ha um sentimento de terem ingressado na educagao superior com
um certo atraso. Desses 21, 16 ja sao professores em escolas do
campo; 4 ja atuavam antes do inicio do curso de Educacao do
Campo, pois ja tinham formacao em Magistério e Pedagogia; 12
passaram a atuar na docéncia ap0s o ingresso nesta licenciatura — o
que pode ser indicio de reconhecimento da importancia dessa
formacao pelos gestores educacionais nos municipios. Os outros 10
atuam em outras areas da educagao e na agricultura familiar.

Quanto ao género, dos 26 alunos da turma, 21 sao mulheres,
camponesas, maes de familias que precisam dedicar uma parte
significativa de seu tempo para dar conta da vida cotidiana e que,
apesar das dificuldades, buscam conciliar suas atividades com as
tarefas académicas. A Pedagogia da Alternancia tem sido de
grande valia no atendimento desta necessidade, além de
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proporcionar por meio das pesquisas de campo o fortalecimento de
vinculos com as comunidades mediante a interacdo entre os
Tempos-Universidade e Tempos-Comunidade.

Com relagao a escolarizagao basica (ensino fundamental e
médio), todos os discentes afirmam ter estudado em escolas
publicas. Sendo que alguns cursaram o ensino fundamental em
escolas do campo em turmas multisseriadas na propria
comunidade (ensino fundamental) e o ensino médio em escolas
urbanas, tendo que deixar o aconchego de seus familiares e morar
na cidade para nao parar de estudar.

Dos discentes entrevistados, 12 concluiram o ensino médio de
forma regular, e 9 afirmaram ter cursado este nivel de ensino em
modalidades como Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, Sistema e
Organizacao Modular de Ensino — SOME e Projeto Gaviao*, o qual
foi criado durante os anos de 1990 com o objetivo de
profissionalizar professores leigos. Este projeto foi uma das
alternativas criadas para comegar a romper as barreiras para uma
Educacao do Campo, antes de se obter politicas publicas voltadas
para esta drea. Assim, o projeto Gaviao foi o inicio de uma educagao
diferenciada aos sujeitos do campo.

Apesar das dificuldades, a maioria dos entrevistados relatou
que guarda boas lembrangas da educagao basica. Alguns citaram
certas dificuldades que se estenderam até a faculdade, ligadas a
“defasagens de aprendizagem”, principalmente na area de lingua
portuguesa. A entrevistada ] relata o seguinte: “foram muitos
obsticulos, mas nunca pensei em desistir e lutei por uma educacdao melhor,
sempre pensei e penso que a uinica coisa que ninguém nunca tirard de mim
¢ meus estudos e os conhecimentos que adquiri durante esta trajetoria” (J,
31 anos, 2019).

* Projeto criado pelo governo federal para qualificar professores leigos em nivel
fundamental e médio que atuavam sem a formacao em magistério na década de
90 no Estado do Para, com a intengdo de sanar um pouco das desigualdades de
ensino no ambito educacional campo/cidade.
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Para alguns dos discentes, o ingresso na universidade nao se
deu em seguida ao término do ensino médio; foi um pouco mais
tarde e apds terem formado familia; alguns, ha varios anos depois
da conclusao da Educagao Basica. Souberam, por meio de amigos e
profissionais da educagao, do Processo Seletivo Especial (PSE) para
Licenciatura em Educagao do Campo, proposta com a qual se
identificaram e por isso realizaram a selecao.

Apenas 7 dos discentes relataram ter tido a oportunidade de
realizar cursos técnicos e outra formacao docente, como o curso de
Pedagogia, aqui ja mencionado. Os outros 14 discentes tiveram seu
primeiro contato com a educacao superior através da Licenciatura
em Educagao do Campo. Segundo a entrevistada E, o ingresso na
universidade de inicio foi dificil por causa das sequelas trazidas da
Educacgao Basica, mas apds estudos e discussdoes em sala de aula
durante a formagao académica “evoluiu” (E, 34 anos, 2019).

Quanto a questao da educagado escolar entre os antecedentes
(parentes proximos), segundo as informagdes obtidas por meio das
entrevistas, nesta turma de Educacdo do Campo/Linguagens e
Codigos, apenas 1ldos estudantes tém outros familiares que
ingressaram no Ensino Superior, uns estdao cursando e outros ja
concluiram. Do total de pessoas desses familiares que tém nivel
superior, 8 cursaram em universidades particulares e 3 em
universidades publicas, e as dreas de formacgdo sao: Pedagogia,
Administracdo, Letras, Contabilidade, Assisténcia Social,
Engenharia da Computagao, Direito e Educacao do Campo.

Estes dados corroboram o que foi dito anteriormente a respeito
do fato de a maioria dos estudantes da turma investigada serem os
primeiros de suas familias a ingressar na universidade. Eles
ressaltam que suas familias sao extensas e que muitos dos irmaos
nao concluiram nem o Ensino Fundamental. Assim, como é o caso
da familia de uma das autoras deste texto, dos cinco irmaos, quatro
estudaram apenas até a 4 série do Ensino Fundamental, que era o
estudo que tinha perto de casa.

Essa realidade de negagao de direitos educacionais aos povos
do campo, apesar dos avangos ja alcancados na busca por
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melhorias, ainda nos apresenta grandes contrastes e revela o nivel
de desigualdades na oferta de educagao escolar aos camponeses, o
que nos leva a afirmar que a Educagao Bésica ainda tem limita¢oes
que a distanciam dos Paradigmas da Educacao do Campo. Os
entrevistados reconhecem que, apesar dos avangos, a educagao
precisa melhorar mais, desde a sua estrutura fisica até a base
curricular (G, 24 anos, 2019).

A turma de Linguagens e Codigos acolhe discentes de trés
municipios circunvizinhos: Altamira, Brasil Novo e Medicilandia.
A maioria de seus componentes vive no campo, em travessoes e
vicinais dos respectivos municipios, onde trabalham; e nos
periodos de Tempo Universidade se deslocam até a sede do
municipio de Brasil Novo, onde passam um periodo de 45 dias em
estudos integrais, durante as férias escolares (nos meses de janeiro
e fevereiro, julho e agosto). Alguns dos discentes que moram mais
perto da sede do municipio vao e voltam para seus lares todos os
dias; os outros que moram mais distante precisam permanecer na
cidade durante esses periodos.

Ao final dos 45 dias todos retornam para suas casas e trabalhos,
levando atividades para serem realizadas no Tempo-Comunidade,
colocando em pratica o aprendizado de sala de aula por meio de
pesquisas de campo, observacdo e regéncia em estdgios
supervisionados. Essa relagao entre as reflexdes tedrico-conceituais
realizadas no Tempo-Universidade e a realidade da vida cotidiana
dos estudantes contribui muito para uma pratica pedagdgica
diferenciada, formando sujeitos reflexivos que mantém suas
especificidades como povos que se organizam e lutam por melhores
condiges sociais, econdmicas e politicas buscando fazer diferenca
no seu contexto de pertencimento. Para Lopes (2015, p. 293),

[...] experiéncias de formagdo superior, como o curso de
Etnodesenvolvimento, trazem elementos importantes para pensar a
complexa questao da oferta de educagao diferenciada, como agao afirmativa
para o enfrentamento de desigualdades sociais que atingem os “diferentes”,
visando seu fortalecimento para que possam vir a se colocar em condigdes
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menos assimétricas na luta por direitos que lhes foram historicamente
negados.

Esse vinculo entre diferentes espagos educativos,
universidade e comunidade, é um dos fatores ressaltados pelos
entrevistados como diferencial para o éxito do Curso. A Pedagogia
da Alternancia se configura, assim, como opgdo de decisiva
importancia nesse processo formativo. Na proxima se¢ao, trazemos
um breve histérico desse sistema educacional para, em seguida,
situar sua importancia no contexto da Licenciatura em Educacao
do Campo.

Pedagogia da Alternancia no desenvolvimento da aprendizagem:
um processo de forma¢ao humana

A Pedagogia da Alternancia é uma teoria pedagdgica que se
baseia na premissa de que existem diferentes espagos-tempos
educativos e de que é da interagao entre estes espagos que se nutre o
processo formativo. Deste modo, a realidade do aluno, seus saberes
e necessidades se entrelacam aos conhecimentos escolares numa
dinamica que origina, sistematiza e compartilha saberes e
experiéncias, refor¢ando os lagos entre escola e comunidade. Assim,
o aluno pode fazer uma constante ligacao entre a teoria e a pratica,
inserindo na propriedade familiar e no contexto social o que aprende
em sala de aula. Para Meneses: “Observa-se nesta proposta
educativa a énfase dada a instrugao técnica, que, no trabalho agricola
familiar, apresenta-se como possibilidade de desenvolvimento do
meio rural, tendo em vista a expropriacdo em muito incentivada
pelos projetos modernizadores” (MENESES, 2010, p.18).

Esta modalidade pedagdgica nasceu na Franca em 1935 a
partir dos questionamentos de trés agricultores e um padre em
Sérignac-Péboudou, que tentavam solucionar os anseios de um
jovem de quatorze anos, filho de agricultores, que ndo se sentia
confortavel na escola tradicional, por nao ver respondidas suas
expectativas nem as de seus familiares. Apds discussoes entraram
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em consenso para usar um método diferenciado na educacao de
quatro jovens que estavam no mesmo impasse. Pela solucao
encontrada, esses jovens poderiam ficar um periodo na pardquia
aprendendo e outro periodo em casa com seus familiares
conciliando trabalho e estudos.

Assim, em alternancia, estes jovens, sob responsabilidade da
familia e da pardquia, teriam formacgao técnica, geral, humana e
cristd. A experiéncia superou os anseios das familias e, apds
acirrados debates, levou a criagdo da primeira Casa Familiar Rural,
vindo a se espalhou para o mundo, chegando ao Brasil em 1969,
inicialmente na regido de Anchieta, no Estado do Espirito Santo
(FONSECA; MEDEIROS, 2006). Desde entdo, a Pedagogia da
Alternancia foi se expandindo pela criacio de intimeros
CEFAS/Centros de Formagdo por Alternancia e, mais
recentemente, passou a ser utilizada também em universidades.

Na regiao da Transamazonica, as primeiras experiéncias nesse
sistema de alternancia foram as CFR’s dos municipios de
Medicilandia, em 1995, e de Pacaja em 1998. Em seguida, Uruar3,
Brasil Novo e Anapu (MENESES, 2010). Esta modalidade de ensino
tem proporcionado o acesso e a permanéncia de jovens na escola e
no campo, fortalecendo os lagos familiares e comunitarios e
oportunizando acesso a educagdo escolar, sem tirar os jovens de
suas localidades.

A Pedagogia da Alternancia na Licenciatura em Educac¢ao do
Campo

Diante das nossas inquietudes a respeito dos efeitos que a
formagao em educagao do campo, em nivel de licenciatura, poderia
provocar na realidade da educagao basica do campo, nos
perguntamos o que este curso tem de especifico que o diferencia
tanto de outras possibilidades de formacao superior. Com o
objetivo de conhecer a percepcao dos entrevistados sobre o ensino
por alternancia, fizemos a seguinte pergunta: Que tipo de diferenca
essa filosofia de educagdao trouxe ao seu processo de
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aprendizagem? Como resposta, a maioria relatou que essa
metodologia foi de fundamental importancia para sua formagao,
pois por meio dela é possivel conciliar a familia, o trabalho e o
estudo, uma vez que possibilita o olhar diferenciado aos sujeitos,
principalmente os do campo:

7

A Pedagogia da Alternancia é uma metodologia transformadora. Pois
possibilita ao aluno ter o tempo em sala de aula, aprendendo a teoria e
depois ir para a propriedade familiar e comunidade, colocando em pratica
tudo que aprendeu. Podendo fazer um levantamento das problematicas ali
existentes, trazer para sala de aula, discutir em grupos e juntos perceber os
pontos a serem melhorados. O lugar onde vivemos acaba sendo um
laboratdrio de pesquisa para o aluno, onde se detecta problemas, propde-se
estratégias e metodologias que busquem as possiveis solugdes de tais
situagoes (A, 24 anos, 2019).

A diferenga que esta metodologia de ensino proporciona
parece muito significativa para a formagao académica e vivéncia
humana, pois faz enxergar e compreender que os espagos
formativos devem se interrelacionar em condi¢des menos
desiguais. Nesta concepgao, fica claro que cada espago mantém as
suas especificidades e s6 é possivel percebé-las e vencer o sistema
dominante por meio de um curriculo diferenciado e transformador.

O conjunto das respostas obtidas quanto a este ponto
evidencia que essa escolha politico-institucional pela Pedagogia da
Alternancia é visto e sentido pelos estudantes como central para o
éxito do curso. Os entrevistados foram unanimes ao ressaltar que
com absoluta certeza nenhum outro curso de graduagao oferece
uma formacao docente com este tipo de capacitagao voltada aos
sujeitos do campo: “com certeza acredito que nenhum outro curso
ofereceria essa formacdo, tendo professores que sabem como é
nossa realidade e nosso modo de viver, para mim é uma honra
poder dizer que fiz parte dessa formacao” (K, 26 anos, 2019).

Sobre o sentido da Alternancia na universidade, Molina (2017,
p. 598) ressalta que:
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A alternancia pode ser tomada nao sé como um importante método de
formagao docente, mas também como uma estratégia com relevante
potencial de promocao de significativa interacao entre ensino e pesquisa na
Educacdo Basica, considerando fortemente as condicionantes
socioeconomicas da relagao pedagogica. A alternancia promove ainda uma
permanente e constante interacdo no processo de formagao docente entre a
universidade e as escolas do campo nas quais atuam os educadores em
formagao nas Licenciaturas.

O que a autora afirma foi presenciado durante a experiéncia
aqui estudada. O municipio de Brasil Novo tem acolhido em média
18 profissionais licenciados e licenciandos em Educa¢ao do Campo
em seu quadro de educadores, algo de grande proporgao para a
Educagao do Campo hoje, pois trata-se do reconhecimento de
gestores por apostar e acreditar em profissionais que se
comprometeram e querem fazer a diferenca dentro da realidade
camponesa e da educagao brasileira.

A diferenca que trazemos conosco apos estes 4 anos de curso
¢ significativa, aprendemos a nos defender, expor nossas opinioes,
conhecermos nossos direitos e deveres. Para Freire (1996, p. 59), “o
respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos
outros”. O processo educacional, principalmente escolar, deve ser
espaco produtor de rupturas, de fortalecimento de identidades,
comunidades e seus diferentes saberes, contribuindo para a
autonomia das pessoas, afastando as pedras do caminho,
construindo um presente e um futuro com mais sustentabilidade.

Segundo Monica Molina: “A formagao para a pesquisa € uma
frente intensamente trabalhada nos cursos, sendo componente
curricular existente em todos os tempos universidade” (MOLINA,
2017, p. 596). As Licenciaturas tém incentivado a colocar em pratica
no meio em que os estudantes vivem aquilo que aprendem na
universidade e fora dela, resgatando saberes e contribuindo para
que novas geragoes os conhecam e pratiquem. De acordo com
Verdério (2018, p. 165):
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Nesta perspectiva, a pesquisa no regime de alternancia é potencializada e é
potencializadora da necessaria relagao entre ensino, pesquisa e extensao na
Educagao Superior e em especial na sua interface com a Educacdo do
Campo. O tempo universidade e o tempo comunidade, e a relagao entre
ambos, sdo concebidos como espacos de praxis e, assim, das relagdes entre
teoria e pratica e entre trabalho manual e trabalho intelectual. Neste aspecto,
a pesquisa é compreendida como um continuo que integra todo o processo
formativo, em que reflexdes coletivas sdo produzidas como parte de
processos de compreensao e interveng¢ao mais qualificados na realidade.

Vemos de maneira clara a importancia da pesquisa no regime
de alternancia, a qual proporciona aos estudantes a oportunidade
de buscar no seu lugar de pertenca dados que possibilitem
discussoes em sala de aula, para que se retorne a comunidade com
uma leitura mais refinada dos temas investigados, proporcionando
alargamento da compreensdo, interagao e intervengao melhor
informadas. Nas CFRs, esta pratica de ensino visa a difusdao de
conhecimentos técnicos, o que melhora a producao na agricultura
familiar, j& que os problemas trazidos a sala de aula retornam com
solucdes e técnicas antes desconhecidas pelo sujeito do campo
(MENESES, 2010). Quanto a utilizacdo da Pedagogia da
Alternancia pelas universidades, Verdério nos traz uma ressalva:

Contudo, constata-se ainda a configuragao de uma perspectiva de pesquisa
que, voltada para a construgao da Escola e da Educagao do Campo, necessita
romper com um certo confinamento tematico restrito ao ambito pedagogico,
para que permita compreender também a escola e a propria Educacdo do
Campo desde os sujeitos e a realidade a que se refere. Essa ampliagao
relacionada ao campo tematico traz a possibilidade de potencializar a
interdisciplinaridade como elemento epistemoldgico da Educagdao do
Campo, o que aponta para a formagdo por darea do conhecimento
(VERDERIO, 2018, p. 165).

Assim, um dos grandes desafios é a realizacao de um trabalho
organizado e planejado que atenda a necessidade de romper com
esse “confinamento tematico”, que de fato quebre ou pelo menos
aponte elementos concretos de ruptura com as pedagogias
tradicionais, trazendo a forma¢dao de professores e,
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consequentemente, a escola basica do campo, novas perspectivas
de atuagdo politico-pedagdgica que sejam capazes de enfrentar as
contradigdes inerentes ao campo educacional de forma a tornar a
escola produtora de conhecimentos que ajudem a fortalecer os
projetos de vida e de futuro das populagdes camponesas.

A Licenciatura em Educacdo do Campo: transformar a formacao
para construir o novo

As Licenciaturas em Educagdao do Campo na Amazonia tém
buscado formar profissionais capazes de produzir, compartilhar e
transformar o conhecimento, contribuindo para diminuir a
extensao e a intensidade das desigualdades socioeducacionais
ainda muito presentes nessa regiao. No caso especifico do curso
aqui investigado, a modalidade ofertada é presencial com ingresso
por Processo Seletivo Especial - PSE. As atividades de ensino
acontecem em regime integral com 8 horas didrias, em 8 periodos
letivos, totalizando 4 anos de duracdo, de forma modular e
paralela, somando uma carga horaria de 3.300 horas com regime
académico de atividades complementares. Neste sentido, Molina
(2017, p. 596) afirma que:

Tal estratégia de oferta objetiva facilitar o acesso e a permanéncia no curso
dos professores em exercicio nas escolas do campo, possibilitando seu
ingresso na educacdo superior sem ter de abandonar o trabalho na escola
basica para elevar sua escolarizagdo, bem como intenciona evitar que o
ingresso de jovens e adultos do campo nesse nivel de ensino reforce a
alternativa de deixar a vida no territério rural.

Assim sendo, as Licenciaturas em Educacdo do Campo
tendem a fortalecer os lagcos entre seus discentes e 0 ambiente em
que vivem. As disciplinas ofertadas abrangem temas e areas
diversificadas, como por exemplo: dominio da Lingua Portuguesa,
gestao organizacional, direitos humanos, cuidados com meio
ambiente, visdo critica para relagdes linguisticas e literarias,
percepcao problematizadora da diversidade cultural, utilizagao de
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recursos de informatica, equidade étnico racial, transversalidade
em Libras, fundamentos da Educagao Especial, dentre outros.

Os métodos utilizados se baseiam em pilares como dialogo,
multidimensionalidade, transversalidade, contextualizacao,
flexibilidade e alternancia como elementos de articulacdo e
sustentagao para a formacao de professores (VERDERIO, 2018). A
formacao requer, como momentos de aprendizagem profissional,
estagios supervisionados com carga hordria de 400 horas entre o
ensino fundamental e médio; além de trazer disciplinas optativas
com o intuito de diversificar e enriquecer o curriculo. Para Molina
(2015, p. 152),

Os cursos de Licenciatura em Educagao do Campo tém como objeto a escola
de Educagao Basica, com énfase na constru¢ao da Organizacao Escolar e do
Trabalho Pedagogico para os anos finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. Os cursos objetivam preparar educadores para, além da
docéncia, atuar na gestao de processos educativos escolares e na gestao de
processos educativos comunitarios.

A Licenciatura em Educagdo do Campo tem nos
proporcionado viver esta realidade de forma significativa na teoria
e na pratica, nos tornando mais empaticos® para com 0 nosso
proximo e principalmente para com nossos alunos, buscando
superar paradigmas e respeitar as diferengas, transformando e
construindo uma nova educagao, a partir da compreensao critica
de nossa propria existéncia.

A escolhas que fazemos a partir de nossa formagao devem estar
ligadas aos nossos objetivos de construgao do conhecimento e nao
imposicao dele. Esta educagao diversificada sé se € possivel com
investimento afetivo (FREIRE, 1983). Todavia, precisamos avangar na
formagao de profissionais do campo, com olhar critico e reflexivo que
os leve a entender as especificidades desses povos buscando melhor
qualidade de vida. Este é um desafio que esta colocado, dado que —

5 Baseia-se na partilha e na compreensao de estados emocionais de outros (colocar-
se no lugar do outro).
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apesar dos reconhecidos avangos e conquistas alcangados — ainda
persistem muitos problemas na oferta da educacao basica nas escolas
do campo, como nos alerta Hage (2014, p. 1171):

Ainda que reconhecamos muitos avangos em termos das politicas
educacionais para o campo, que se evidenciam na expansao e em mudangas
quanto ao atendimento nos diversos niveis de ensino, estamos muito
distantes de assegurar a universalizagdo da Educagdo Bésica aos sujeitos do
campo, bem como de superar o quadro de acentuada desigualdade
educacional, marcado por uma situacdo ainda precaria em relagao a
permanéncia e a aprendizagem dos estudantes nas escolas do campo
(HAGE, 2014, p. 1171).

Levando em consideracao essa realidade, e tendo em vista a
centralidade dos novos profissionais que estao sendo formados e a
adverténcia de Paulo Freire, “saber ensinar nao ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
produgao ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 1996, p.47), perguntamos
aos estudantes sobre suas percepgoes a respeito do potencial de sua
atuagdo, assim como sobre os limites que enfrentam e enfrentardo.

As respostas que obtivemos por meio das entrevistas, assim
como por meio da percepgao diante dos estagios supervisionados,
mostram que algumas escolas e seus professores procuram
adequar o curriculo para atender as necessidades dos alunos do
campo, mas outras escolas ainda nao atendem a essas realidades,
principalmente no que concerne aos conteudos trabalhados e as
metodologias utilizadas. Acreditamos que estas dificuldades se
devem a uma constelagdo de fatores, dentre os quais destacamos a
falta de vontade politica de muitos gestores em conhecer e
operacionalizar as diretrizes da educagao do campo (ja definidas
em legislagdo propria), a permanéncia de estruturas e materiais
inadequados para a realidade das escolas do campo, a formagao
docente ainda voltada apenas para a escola urbana, que faz com
que muitos professores se apeguem a livros didaticos de matriz
urbanocéntrica e a métodos tradicionais, o que coloca o estagiario
em uma situagdo de tensdo quando colocados em convivéncia
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profissional com estes docentes que “se diferenciam da proposta
educacional do Curso” (Al, 25 anos, 2019).

Assim, podemos afirmar que a educagao precisa de novas
politicas publicas, especialmente de politicas curriculares que
potencializem praticas pedagogicas inovadoras, desafios que ainda
estaio por serem superados. Como proposta primordial,
ressaltamos a importancia de formar novos professores nas areas
de Linguagem nas Licenciaturas de Educacao do Campo de forma
a contextualizar este modelo educacional visando a realidade do
educando, condi¢do de permanéncia e producdo de uma vida
digna na propriedade familiar, firmado “na sua materialidade de
origem e no movimento histdrico da realidade a que se refere”
(CALDART, 2008, p. 69).

Com objetivo de enriquecer este trabalho, foi perguntado aos
discentes de que forma o curso de Educacdo do Campo foi
importante para a sua forma¢do humana e profissional e se a
formacao que tiveram foi diferenciada de outros cursos de
graduacao. Em resposta, todos ressaltaram a relevancia do Curso
para seu crescimento pessoal, profissional e social, que os
incentivou a olhar de outra forma para seu local de origem e
respeitar os diferentes saberes que sdao passados de geracdo em
geracao, compreendendo melhor a ligagdo entre campo e cidade,
“acredito na socializagdo do individuo com o meio em que ele interage, se
ambos estdo longe um do outro, nio haverd educagdo igualitdria, mas
desigual” (J, 45 anos, 2019).

Para A, “devemos saber dos nossos deveres sim, mas também
de nossos direitos, das leis que nos amparam, certamente a frase
que vai ficar comigo e que foi a primeira que ouvi na faculdade é
Educagio do Campo é Direito e ndo Esmola” (A, 24 anos, 2019). Como
aspecto de muita relevancia na formagao profissional, ] nos diz o
seguinte: (...) “devemos ser educadores diferentes, que possam fazer a
diferenca e ndo reproduzir uma educacdo tradicional” (J, 31 anos, 2019).
Todas essas falas refletem a ampliacdo de horizontes de
conhecimento vivenciada nessa experiéncia formativa e como a
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diversidade nas disciplinas ofertadas foi significativa para dar
outra direcdo e construir uma nova percepc¢ao de mundo.

Nao podemos deixar de salientar novamente a importancia do
numero de profissionais que estdo sendo formado nesta
licenciatura, e nem de lembrar que em breve teremos uma margem
ainda maior de educadores comprometidos com as especificidades
dos sujeitos do campo. O que significa um ponto de conquista sem
igual para nods, povos do campo, como resposta para muitas lutas
que ja foram travadas neste contexto.

Dando sequéncia aos avangos, os entrevistados ressaltaram
como aspecto principal o nivel elevado de “CONHECIMENTO”
proporcionado pelo curso e seus professores; destacaram as
habilidades, metodologias diferenciadas e praticas educativas que
preparam para a vida. ] descreve que “desde o primeiro periodo percebi
que se tratava de um curso diferente, voltado para nossa realidade” (J, 31
anos, 2019). Passamos a conhecer legislagdes, acdes e apoios
pedagogicos antes desconhecidos e nao vistos em outras
graduagoOes. Tais aspectos fizeram com que alcangdssemos mais
confianga em nos mesmos, seja na esfera pessoal, seja na
profissional, fortalecendo os lagcos com nossas raizes.

Nao poderiamos esquecer que um desses avangos, e que nos
deixa orgulhosos, é ter o reconhecimento pela avaliagao realizada
pelo MEC com a nota maxima 05, fato que para nds foi gratificante,
uma honra fazer parte desta histdria de luta que vem conquistando
0 espago que € nosso por direito, povos indigenas, quilombolas,
ribeirinhos e camponeses.

Quanto aos limites ainda presentes nesse processo de
formagao em Educacdo do Campo, buscamos entender como os
estudantes percebem as limitagdes pelas quais passam para chegar
até a conclusao do curso. Dentre as limitagOes citadas, foi destacado
principalmente o pouco tempo para as disciplinas serem
ministradas, uma semana de duracdo é um intervalo curto para a
apropriacao de tantos assuntos que poderiam ter sido mais e
melhor discutidos em sala de aula. O corte de recursos, que
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garantiam alimentacdo, estadia e material impresso, também
causou algumas dificuldades econdmicas aos estudantes.

Outras limitagOes citadas tém relacao com a distancia que
alguns tinham que percorrer para chegar ao local das aulas, a falta
de um espago s para a LEdoC (as aulas aconteciam em escolas
cedidas pela Secretaria Municipal de Educacdo), as sequelas
deixadas pelo ensino basico, a falta de acolhimento durante os
estagios em algumas escolas e sobretudo, a fragilidade da relagao
com as familias foram fatores de desanimo e de inseguranga porque
saimos da Universidade cheios de boas expectativas e nem sempre
a realidade dos contextos onde vamos atuar colabora para manter
essa motivagao.

Mas esse “choque de realidade” é necessario para ampliar
nossa compreensao de que a escola nao esta isolada da sociedade,
mas — pelo contrdrio - reflete suas contradi¢des e, portanto, nos
provoca a um posicionamento de sensibilidade e compromisso por
sua transformagao. Sabemos que existe uma estrutura de opressao,
fundada num modo neoliberal de operar, como se tudo se
reduzisse a uma questdao de concorréncia, dilapidando valores
humanos fundamentais como a solidariedade e jogando as pessoas
num ambiente de competicdo. Mas sabemos também que a
educacao pode ajudar a questionar essa ordem e contribuir para a
sua superacao.

Assim, apesar das limitagOes existentes, podemos quebrar
paradigmas e reinventar nossa propria existéncia. Tal processo faz
com que sejamos profissionais melhores, que respeitam seus alunos
como sujeitos portadores de conhecimentos, com autonomia
propria e saberes diferenciados. Nessa dire¢ao, uma estudante
entrevistada afirmou que “o curso me fez ter um novo olhar de mundo,
buscando sempre trabalhar de forma diferenciada e sabendo respeitar as
diferencas de cada um, levando em consideragdo suas crengas, cultura e
seu jeito de viver” (K, 26 anos, 2019). Outra entrevistada, C, nos traz
uma fala interessante referente ao tipo de profissional que o curso
lhe propos ser:
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Um profissional que acredita no potencial do aluno, como seres capazes de interagir
com suas ideias e opinides dentro e fora da sala de aula, “o lema é educar para a
sociedade”, se pensarmos assim, nos tornamos mais humanos, onde ndo sé o
professor é detentor do saber, mas alunos e pais representam um multiculturalismo
no aspecto escolar (C, 46 anos, 2019).

Uma terceira entrevistada, A, ressalta que:

O curso permitiu que me tornasse uma profissional de cardter, de respeito ao
proximo, que se preocupa com a qualidade da educacdo que ird passar aos alunos,
capaz de seguir as leis dos direitos humanos, buscar sempre novas metodologias,
nunca aceitar injusticas, buscar e transmitir as coisas certas que levam para o bem
(A, 24 anos, 2019).

Essas falas apontam o potencial formativo do Curso de
Educagao do Campo, evidenciando sua contribuigao para um novo
paradigma de formacao docente. Percebe-se o estimulo a
autoestima que os entrevistados carregam em relagao ao curso, a
seguranga com que olham em perspectiva para o futuro, o que nao
nos exime da responsabilidade de reconhecer problemas: “O grau
de satisfagdo dos estudantes para com a formagao vivenciada ¢
digno de nota, o que nao significa que nao haja frustragao,
reclamacdes e dissensao” (LOPES, 2015, p. 291).

Como expectativas para o futuro, a maioria dos discentes da
LEdoC disse almejar outros cursos que lhes capacitem ainda mais
qualificando-os para o mercado de trabalho e o contexto social
rural e urbano. Veem-se trabalhando de forma a incentivar outros
sujeitos do campo a conhecer cursos com curriculo diferenciado
como a Educagao do Campo, buscando fortalecer a agricultura
familiar, novas politicas publicas voltadas para a educagao e
superando paradigmas que ainda sustentam que o campo ¢é lugar
de atraso. Vejamos a fala de ], que afirma o seguinte:

No cendrio politico em que se encontra nosso pais hoje, onde temos no poder
um governante que nado nos representa, nao da para ter muitas expectativas
para o futuro, ndo. O que eu quero é que tenhamos a oportunidade de
trabalhar na area em que estamos sendo formados, que tenhamos concursos
publicos voltados para a Educagao do Campo, para que nao fiquemos como
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a maioria de nossos educadores, principalmente do campo, onde trabalham
por meio de contratos, sem nenhuma garantia de seus direitos. Nao
pretendo sair do campo, deixar a agricultura familiar da qual fago parte para
atuar como professora na cidade. Estou prepara para viver as experiéncias e
as oportunidades que a vida me proporcionar. (J, 31 anos, 2019).

Quando perguntei aos entrevistados sobre o que significa a
Educagao do Campo hoje para eles, responderam que significa
“sonho realizado” e respeito as diferencas. Por sermos de
comunidade tradicionais camponesas sentimos orgulho em fazer
parte desta historia que nem sempre tem sido de vitdrias, mas
sempre de muita perseveranca em nossos sonhos e objetivos: “ndo
vou sair do campo pra poder ir pra escola, Educagio do Campo é direito e
ndo esmola”.

Como diz Paulo Freire: “uma educacdo que pretendesse
adaptar o homem estaria matando suas possibilidades de agao,
transformando-o em abelha. A educacao deve estimular a opgao e
afirmar o homem como homem. Adaptar é acomodar, nao
transformar” (FREIRE, 1983, p. 32). Desta forma, devemos ser
quem somos e jamais negar nossa identidade e nossas tradigoes,
nao nos acomodarmos com o que nao nos faz bem, mesmo que
aparentemente nao nos atinja, uma hora somos nocauteados por
nossa ignorancia em acreditar que nos adaptar é o melhor a fazer.

Na secao seguinte trazemos um breve relato de experiéncia
para evidenciar possibilidades concretas de acao docente
diferenciada. Trata-se de uma pequena demonstracao das
possibilidades de inovacdao que o Curso de Educacao do Campo
proporcionou por ocasidao da experiéncia de estagios vivenciados
em um ambiente novo e de muito aprendizado. Sao dados
referentes ao Estagio Supervisionado no Ensino Médio, realizado
na Escola Comunitédria Casa Familiar Rural de Brasil Novo — Padre
Oscar Albino Fiirh — ECCER, localizada aproximadamente a trés
quilometros do Municipio de Brasil Novo no travessdao da 14,
Barraco Queimado.
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A constru¢do do novo a partir de uma experiéncia na Casa
Familiar Rural Padre Oscar Albino Fiirh: a marca da diferenca

O Estdgio na CFR de Brasil Novo proporcionou conhecer,
aprender e trabalhar com as turmas do Ensino Médio na area de
Linguagem, especificamente nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Literatura e Artes. A maioria dos conteudos trabalhados durante
estes estdgios faz parte do Projeto Didatico intitulado
“Despertando novos saberes por meio do ensino de lingua
portuguesa e literatura em turmas do Ensino Médio”.

O referido Projeto Didatico é uma proposta de intervengao
didatico-pedagdgica elaborado como proposta de agao docente por
ocasido do Estdgio Supervisionado buscando despertar novos
conhecimentos e prazeres nas disciplinas de Linguagem, a fim de
motivar os alunos ao estudo da lingua e da literatura na vida
cotidiana, de forma a promover o lazer dentro e fora do contexto
escolar, trabalhando com novas metodologias e praticas
pedagogicas que proporcionassem melhor interacdo entre
professor-aluno e aluno-professor. Os estagios foram realizados de
forma integral durante os 15 dias de alternancia na Escola,
totalizando 100 horas, entre observagao e regéncia.

A Escola Comunitdria Casa Familiar Rural® Padre Oscar
Albino Fiirh (ECCFR) de Brasil Novo nasceu da necessidade de
proporcionar ao jovem agricultor exploracao de técnicas agricolas
e alternativas voltadas para a diversificagao de culturas e produgao
que auxiliassem diretamente na Agricultura Familiar. “Quando o

¢ As CFRs originaram-se na Franca em 1935, a partir da acdo dos sindicatos de
agricultores familiares e da acdo da Igreja Catdlica visando a oferecer uma
“educagao alternativa aos jovens entdo desinteressados da educagao formal”.
Desde entdao, as CFRs tém como forma ou metodologia a Pedagogia da
Alternancia, na qual os tempos de estudo e convivéncia na escola e na
familia/comunidade sao alternados e interrelacionados. A forma organizativa das
CFRs, em geral, apresenta enquanto referéncia sécio-pedagdgica as organizagoes
sociais e as familias de agricultores representados na figura juridica da Associacao
de Pais, sendo que a participacdo das familias nesta associa¢do é uma exigéncia
para os filhos estudarem nas CFRs (MENESES, 2010, p. 73).
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homem compreende sua realidade, pode levantar hipdteses sobre
o desafio dessa realidade e criar solugdes. Assim, pode transforma-
la e com seu trabalho criar um mundo proprio: seu eu e suas
circunstancias (FREIRE, 1983, p. 30). Neste sentido, o homem passa
a dar significado a sua propria existéncia.

A escola tem como principios a preservacao ambiental, a
contencao de desmatamentos, o desenvolvimento e fortalecimento
da base familiar camponesa, com uma formagao multidimensional,
incentivando o jovem quanto a sua permanéncia no seio familiar,
contendo o latifindio e o éxodo rural. Os conhecimentos
adquiridos na escola sao colocados em pratica em casa, por meio
de uma educacao diferenciada e de qualidade, como ja salientado
anteriormente.

A escola-campo de estagio oferta o Ensino Fundamental Maior
e o Ensino Médio-Técnico em Agropecudria. O regime adotado é a
Pedagogia da Alternancia, conforme a qual o aluno passa um
periodo de 15 dias na escola, em sistema de internato, e 15 dias em
casa com seus familiares, inserido nas atividades produtivas. No
periodo em que ficam na escola, os alunos auxiliam nos trabalhos
diarios, como limpeza do ambiente (quartos, salas, etc.), das lougas,
e no que houver necessidade.

As tarefas sao divididas e sorteadas no primeiro dia de
alternancia, cada equipe se responsabiliza por algo durante os dias
de internato. Nesse periodo, os alunos permanecem na escola
acompanhados por monitores que se revezam entre si nos periodos
diurno e noturno, seja como professores, seja como orientadores.
Meneses afirma que “a forma escolar fundada na Pedagogia da
Alternancia teria na familia e no meio rural um dos espagos-tempo
referéncia para o desenvolvimento das atividades didaticas e
socioprofissionais” (MENESES, 2010, p. 94).

Foi interessante e gratificante conhecer este outro processo de
formacao diferenciado daquele implementado na rede oficial.
Diferentemente das escolas urbanas onde outros colegas estagiaram
e onde, segundo seus relatos, nao foi possivel fazer um trabalho
diferenciado, na CFR trabalhamos com contetdos inseridos no
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contexto do aluno, trazendo para o dia a dia da sala de aula os temas
a serem trabalhados, conhecendo esses alunos, o contexto no qual
estdo inseridos, seus anseios e planos futuros e colocamos em pratica
novas metodologias de ensino. Trabalhamos com dinamicas,
recursos tecnoldgicos, gincanas, aulas ao ar livre, acompanhamento
em tarefas da Base Técnica e outros. Os alunos participaram com
dedicacao e bom gosto de cada atividade proposta.

Neste ambiente foi possivel trabalhar aulas voltadas para o
teatro e o mundo literdrio com o objetivo de promover
conhecimento nas artes cénicas, reconhecendo sua importancia no
desenvolvimento pessoal e coletivo. Na drea da literatura foi
possivel trabalhar diversas obras literdrias e levar os alunos a
conhecer de forma simplificada os diferentes estilos de varias obras
de diferentes autores brasileiros e portugueses.

Neste contexto, trabalhamos alguns periodos literdrios da
estética portuguesa como: Classicismo trazendo a obra os Lusiadas
para analise, Romantismo em Portugal com Almeida Garret e
Camilo Castelo Branco. E como destaques literdrios brasileiros:
Realismo no Brasil com a obra “Dom Casmurro”, Machado de Assis,
O “Cortigo” de Aluizio de Azevedo e Romantismo no Brasil “Can¢ao
do Exilio” do autor Gongalves Dias. Todas essas diferentes obras
proporcionaram conduzir o aluno a refletir e interpretar textos de
forma clara e objetiva auxiliando na leitura e escrita, o que diferencia
o processo de ensino literario em alternancia, onde os alunos sao
conduzidos a estudar as obras dos autores, mais do que a vida.

Outras pesquisas sobre ensino de literatura tém apontado que
nas escolas convencionais € muito comum o trabalho com esta
manifestacgdo artistica se resumir ao estudo aligeirado da vida e da
lista de obras produzidas pelos autores; quando muito, arrisca-se a
apresentar as caracteristicas das escolas literarias em excertos de
algumas poucas obras consagradas, via de regra de forma
descontextualizada, tirando-se dos estudantes a oportunidade de
vivenciar a experiéncia estética que somente a leitura-fruicao, a
apreciacdo humana do outro simbolizada pela ficcao literaria
podem proporcionar (SANTOS, 2018).
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Tanto o processo, quanto os produtos desta experiéncia sao
uma pequena mostra do muito que se pode fazer para motivar os
alunos a se interessar por atividades relacionadas a éarea de
linguagem, sejam estas de andlise linguistica ou de literatura. Esse
¢, provavelmente, um dos maiores desafios que teremos pela frente
como educadores na 4rea de Linguagem, considerando a
importancia desse fator para a nossa condigio de seres humanos. E
pela linguagem que nos tornamos humanos e a escola precisa
assumir o compromisso de ndo compactuar com o encurtamento
dessa faculdade eminentemente humana, nem com o
embrutecimento que decorre dai — o que requer uma postura
conceitual e pedagdgica menos estreita e menos reducionista das
diferentes manifesta¢des linguisticas, especialmente da literatura.

A escola tem como papel principal contribuir para que os
educandos desenvolvam habilidades e competéncias, tanto
técnicas quanto emocionais e cognitivas, que lhes permitem
participar da vida social com dignidade e éxito. O periodo que
passamos na Casa Familiar Rural de BN trouxe muitos elementos
que demonstram que esta escola busca concretizar essa fungao
social de forma significativa. A cooperagao entre professores e
alunos durante cada alternancia contribui para manter um
ambiente de paz, disciplina e aprendizagem. Os alunos se dedicam
ao estudo e interagem de forma espontanea com seus educadores,
aprendem brincando e trabalhando, todos partilhando seus
diferentes saberes.

A profissao docente nos permite refletir sobre a desafiante
pratica de ensinar, levando-nos a compreender e reconhecer o quao
importante € o papel do educador para a sociedade. Esta pratica
nos incentiva buscar a valoriza¢ao do saber do aluno, fortalecendo
os lagos e exercendo nossa profissio com compromisso. Todavia,
Freire nos deixa uma reflexao: “O educador e a educadora criticos
nao podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do
seminario que lideram, podem transformar o pais. Mas podem
demonstrar que € possivel mudar” (FREIRE, 1996, p.112).

171



Consideragoes Finais

Conhecendo e vivenciando a pedagogia da alternancia como
marca da diferenca pudemos refletir o quanto a pratica docente é
importante para as familias camponesas, as quais passam a ter
acesso ao conhecimento escolar, porque permite que o aluno
permanega por mais tempo no seio familiar, colocando em ato em
suas propriedades o aprendizado da sala de aula, articulando a
realidade dos sujeitos do campo a educagdo escolar de forma
dialética e criativa: “ndo cria aquele que impde, nem aqueles que
recebem; ambos se atrofiam e a educagao ja nao é educagao”
(FREIRE, 1983, p. 69).

Os filhos de agricultores, camponeses, ribeirinhos, indigenas e
quilombolas nao precisam deixar de vez a propriedade de seus pais
para ir em busca de estudos e condigdes melhores na cidade, eles
passam a compreender que podem ter tudo isto ali mesmo no
campo. Desta forma, a Casa Familiar tem auxiliado muito nesse
processo, estabelecendo uma ligagao da teoria com a pratica por
meio da pedagogia da alternancia.

No entanto, é fundamental que pais e escolas trabalhem juntos
em busca de intermediar o conhecimento do educando. De igual
importancia € o planejamento continuo nas aulas, organizagao do
espaco da sala de aula para que elas se tornem interessantes,
dinamicas e incentivadoras para ambos, professores e alunos. A
flexibilidade do profissional docente deve ser continua de acordo com
anecessidade de mudar seu comportamento e planejamento, sem que
com isso se perca o foco do seu objetivo como aprendiz e educador.

Desta forma, as Licenciaturas em Educac¢do do Campo sao um
eficiente instrumento de mudanga na realidade educacional porque
suas escolhas politico-institucionais bem definidas, tanto tedrica
quanto metodologicamente falando, a qualificagdo do seu quadro
docente e, por conseguinte, o interesse e o compromisso dos
estudantes podem render, em curto prazo, experiéncias muito
impactantes na “ponta” — a sala de aula da educagao basica.
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ACORDO DE PESCA COMUNITARIO E
EDUCACAO CONTEXTUALIZADA RIBEIRINHA
DO RIO ACAi, PORTO DE MOZ, PARA,
BRASIL'

Martinha dos Santos Conceigao
Carla Giovana Souza Rocha
Marcos Marques Formigosa

Introducao

A preservacao das espécies de pescado’ em comunidades
ribeirinhas é um problema socioambiental relacionado a prépria
continuidade dos modos de vida e da reprodugao social das
populagdes tradicionais em seus territorios, constituindo em um
tema primordial para ser tratado nas escolas e comunidade. Esse
artigo trata da reflexao sobre uma agao educativa referenciado na
pesquisa da realidade dos atores do campo e as possibilidades para
inclusdao em planos de ensino e como projeto educativo na
comunidade Nossa Senhora Aparecida do rio Acai, no municipio
de Porto de Moz?, estado do Para. A primeira autora desse artigo é
moradora dessa comunidade e coordenou essa agdo educativa a
partir das pesquisas e agoes realizadas ao longo de sua graduacao
no curso de Licenciatura em Educagao do Campo da Universidade

! Publicado originalmente em Concilium, vol. 23, n° 7, 2023, p. 212-224.

2 Pescado é o termo utilizado pelas familias ribeirinhas para indicar todas as
espécies de peixes dos rios, lagos e igarapés pescadas para o consumo familiar,
comercializag¢do ou troca.

3 Porto de Moz tem uma area de 17.423 km?, sendo que 74% integra a Reserva
Extrativista Verde Para Sempre, criada no ano de 2004, localizada na margem
esquerda do Rio Xingu. Segundo o Censo do IBGE, a populac¢do do municipio era
de 39.246 habitantes em 2016.
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Federal do Pard, vinculado a Faculdade de Etnodiversidade do
Campus de Altamira.

A populagdo do campo desse municipio agrega uma grande
diversidade sociocultural, seja denominada por agricultores,
agroextrativistas, pescadores, criadores, quilombolas, dentre
outros, que se dedicam a pesca, ao extrativismo vegetal e animal,
agricultura, criacao de bubalinos e bovinos e outras atividades para
0 consumo e para a venda.

Parte-se da constatacdo de que muitas agdes educativas na
escola ou em outros ambientes comunitdrios ndo problematizam
questdes ou problemas intimamente ligados aos modos de vida das
populagdes tradicionais. Sao temas que, por vezes, envolvem
conflitos internos ou com agentes externos, como a pesca
predatoria, a exploragao de madeira fora dos procedimentos legais,
a criacdo de gado em dreas comuns e, por isso, sdo evitados.
Entretanto, abordar esses temas constitui relevancia didatica-
pedagoégica no sentido de promover uma educagao
contextualizada e oferecer contribuicoes efetivas para reflexao e
solucdo de problemas.

Na perspectiva dos principios da educagao do campo enquanto
movimento que reivindica uma educagao que seja construida com e
para o “conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo,
sejam os camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nagdes
indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e
ao trabalho no meio rural” (CALDART et al., 2012, p. 257), e para isso
retomamos os conceitos de camponés e dos modos de vida das
populagdes tradicionais ribeirinhas, no caso da experiéncia aqui
retratada (CALDART, 2004).

Em termos normativos, desde 2002 a Resolucdo n® 1 do
Conselho Nacional de Educagao (CNE) instituiu as diretrizes
operacionais para a educagao basica do campo, na qual estabelece
no paragrafo tnico do artigo 2° que:

A identidade da escola do campo ¢é definida pela sua vinculagao as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
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dos estudantes, na meméria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002).

Apesar de muitos avangos na constru¢ao por uma educagao
‘do’ e 'no” campo, o que encontramos de forma predominante nas
escolas de educagao basica na regido do Xingu, no Pard, € uma
desvinculacdo da escola a realidade das populagdes do campo, e
quando se faz, ocorre de forma incompleta ou apenas burocratica,
sem causar transformagdes permanentes no sistema pedagogico e
curricular, de gestdo escolar e estrutural.

Buscando contribuir com essa discussao, o objetivo do artigo é
refletir sobre as a¢Oes educativas realizadas com trés comunidades
ribeirinhas, em torno do tema “acordo de pesca comunitario do rio
Acai”, a partir da implementagao de um plano de ensino sobre a
tematica na disciplina de Ciéncias e do envolvimento dos
comunitdrios no debate sobre as questdes socioambientais que
envolvem o tema.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa-agao (THIOLENT, 2011) construida
nos contextos escolar e comunitdrio que, a partir da pesquisa de
campo, foi elaborado e executado um plano de ensino para ser
desenvolvido na disciplina de Ciéncias na Escola de Ensino
Fundamental Nossa Senhora Aparecida e realizada uma reuniao
com os comunitarios. As familias de trés comunidades do Rio Acai
fizeram parte dessa pesquisa-acdo, sendo elas: Nossa Senhora
Aparecida, Espirito Santo do Acai e Mutuncaia, pois essas familias
tém filhos estudando na referida escola e estao envolvidas no
acordo de pesca.

O primeiro elemento da agao foi a pesquisa, com a realizagao de
entrevistas para entender as diferentes visdes sobre o tema. Foram
selecionados seis entrevistados, sendo trés jovens e trés pessoas mais
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antigas da comunidade Nossa Senhora Aparecida, de ambos os sexos,
faixa etaria de 18 anos a 55 anos, incluindo quem nao é favoravel ao
acordo. As seis entrevistas semiestruturadas foram balizadas por
roteiro anteriormente elaborado, sendo realizado registro fotografico
e anotagoes em didrio de campo. Cada entrevista teve a duragao entre
uma hora e trinta minutos a duas horas.

A plano de ensino da disciplina de Ciéncias foi elaborado e
aprovado pelo corpo docente da Escola Nossa Senhora Aparecida
e o seu planejamento contou com a participagdo de todos os
professores. O desenvolvimento da aula sobre o acordo de pesca
serd explanado no tdpico a seguir.

Em relacdo a reunido comunitaria, ela foi amplamente
divulgada, e contou com a participacao de 40 pessoas adultas.
Nessa reuniao ocorreu a apresentacao dos dados da pesquisa e o
debate comunitario, que serd exposto no proximo tépico.

A abordagem da pesquisa foi qualitativa, pois ela traz no
método de investigagdo o cardter da qualidade, valorizando e
estudando as particularidades, buscando compreender as
experiéncias de cada individuo e de sua organizagao social
(MINAYO, 2008).

As comunidades e o0 acordo de pesca do Rio Acai

O Rio Acai € um afluente da margem direita do Rio Xingu, a
aproximadamente 33km de distancia da sede de Porto de Moz.
Para chegar até as comunidades do rio Acai pode ser utilizado o
transporte fluvial que sdo as embarcagdes das familias, ou via
estrada pela PA-167 que sai da sede do municipio logo em seguida
adentra um ramal* até chegar a comunidade Nossa Senhora
Aparecida.

Ha décadas as familias desse setor convivem com a auséncia
de regularizacdo fundidria em suas terras tradicionalmente
ocupadas, levando as mesmas a definirem uma area comunitaria

4 Estrada de chao batido
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coletiva, que se encontra em processo de reconhecimento como
Projeto Estadual de Assentamento Agroextrativista (PEAX). A drea
demarcada como comunitdria ndo tem titulo definitivo, e ¢é
defendida de invasores externos pelas proprias familias.

A comunidade Nossa Senhora Aparecida tem cerca de
quarenta familias residentes e o principal meio de vida esta ligados
as atividades agroextrativistas, ou seja, um conjunto de um sistema
complexo de produgao que envolve o cultivo, criagao e
extrativismo vegetal e animal. As familias mantém seus sistemas a
partir do uso e gestao de trés espacos: o da vila para moradia; da
area agricola individual e da drea comunitaria coletiva para o
extrativismo. Também pode-se destacar o uso do rio, igarapés e
lagos, dos quais sao retiradas diversas espécies de peixe para o
consumo familiar.

No Quadro 1 sdo apresentados os principais produtos utilizados
para consumo e fonte de renda monetdria das familias da
comunidade, diferenciando o que é produzido na &rea agricola
individual, na vila e na drea comunitdria coletiva. Os produtos
comercializados sao provenientes da area agricola individual, sao
eles: farinha e seus derivados, cupuagu, pupunha, milho, feijao,
abacaxi, castanha do Para, cipd e seus derivados, madeira em tora e
madeira serrada, e gado bovino (comercializado por duas familias).
Além desses produtos comercializados, a renda também ¢ adquirida
via beneficios sociais como o bolsa familia e por meio de
aposentadorias e por meio de empregos no servigo publico municipal
como contratados ou concursados na area da educacao e satide.

Até 1970, os peixes eram utilizados primordialmente para a
alimentacao das familias. A madeira era utilizada principalmente
de escambo® com os regatdes que ali apareciam. De acordo com o
morador Manoel Raimundo® esse processo de consumo e
comercializagao dos produtos naturais era feito de maneira que nao
esgotavam os produtos da natureza. Também esse morador

5 Troca de mercadorias sem que haja uso de dinheiro em espécie.
6 In memoriam
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contava que por volta da década de 1980 houve expressivo
aumento populacional e mudangas econdmicas para os povos
tradicionais da regido, notadamente a chegada da extragao
madeireira via uso de caminhdes e balsas para transporte e outros
maquindrios, e a entrada de embarcagoes de pesca denominadas
por geleiras, com maior capacidade de carga e de conservacao das
espécies de pescados, provenientes de outras regioes.

Quadro 1- Produtos, consumo e comercializagdo da Comunidade N. Sra.
Aparecida do Acai.

p Area de
< , T Area .
Area agricola individual . moradia na
coletiva .
Subsist vila
ubsistema —— —
Finalidade L. L. Finalidade
d Finalidade de Finalidade d
e . qe ~ e
comercializacdo | de consumo
consumo consumo
Galinha, - . E uma area Galinha,
. Criacao bovina,
Criacao pato, porco de porco e
. orco -
e bovinos P conservagao pato
mandioca,
farinha e
seus
derivados, Farinha e
agai, arroz, seus
laranja, Apenas para | derivados,
cupu, area de cupu,
abdbora, conservagao, pupunha,
manga, Farinha e seus como uma cheiro-
X limao, derivados, cupu, forma de verde,
Cultivo . . .
pupunha, pupunha, milho, garantir a milho,
milho, feijao, abacaxi protecao das arroz,
batata doce, matas na feijao,
feijao, protegao dos | tangerina,
acerola, animais limao,
abacaxi, macaxeira
cheiro- e acerola
verde,
macaxeira,
goiaba
.. Uxi, pequi, Castanha do Cipéeseus | Apenasas
Extrativismo . . -
castanha do | Para, cipd e seus derivados, confecgoes

182



Para, derivados, madeira de

copaiba, madeira em tora serrada, vassouras,
amapa, cipd e madeira copaiba, peneira,
e seus serrada amapa, etc.
Derivados, piqui, uxi
madeira em
tora e
madeira
serrada.

Fonte: pesquisa de campo (2019).

A partir desse periodo, aumentou a exploragao desordenada
dos recursos naturais, sendo que a madeira e o pescado sofreram
maior impacto. A madeira era vendida para compradores que
vinham de outras localidades e para donos de serrarias
clandestinas situadas no municipio. O pescado era entregue as
geleiras que exportavam para outros municipios. Os peixes eram
capturados por redes de malhadeiras, tarrafas, espinhel e até
mesmo por arrastoes. Essas exploragOes se tornaram intensivas e
desordenadas levando ao ponto de escassez de alimentos. Além
desses fatores ja citados, foi percebido pelos moradores da
comunidade uma grande mudanca no clima da regido
possivelmente devido ao excessivo desflorestamento. Com isso, as
comunidades sentiram a necessidade de tentar amenizar tais
problemas que vinham afetando as mesmas de forma direta e
indiretamente, e tomaram atitudes imediatas sobre as questdes
florestal e pesqueira na tentativa de reverter tais situacdes de
degradagao ambiental (Manoel Raimundo, Comunicagao oral).

Nas décadas de 1990 e 2000, houve maior intensidade da
exploracao madeireira e do pescado, e na iminéncia da exaustao da
madeira e dos peixes, a Associagaio de Desenvolvimento
Comunitdrio do rio Acai buscou parceria com outras entidades
como o Comité de Desenvolvimento Sustentavel (CDS) de Porto de
Moz e o Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de
Porto de Moz (STTR) para reverem esta forma de uso, e juntos
pensarem numa estratégia para garantir o bem estar e as melhores
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condi¢des de vida das familias por meio de buscar métodos de
exploragao dos recursos naturais sem agredir o meio ambiente em
grande escala e intensidade. Assim, partindo desses principios,
iniciaram discussOes e agdes que garantissem a sustentabilidade
através de manejo dos bens e servigos que a natureza produz
(MOREIRA, 2003).

Como as familias do rio Acai estavam alterando as suas
atividades, saindo do extrativismo e se ocupando mais com os
cultivos e pequenas criagOes, estas comegaram a acreditar que seria
um bom momento para trabalhar meios que promovesse a
conservagao da natureza. Nesse aspecto, comecaram a pensar no
uso dos produtos da natureza somente para a subsisténcia, ou seja,
deixar de comercializar e passar a utilizd-los apenas para o
consumo das familias ou como um sistema de apoio para a
execucdo de outras atividades para comercializagdo, como os
cultivos e a criacao de animais.

Ap06s um longo processo de discussao foi definido um acordo
de pesca entre as familias das trés comunidades do Rio Acai e um
projeto denominado de "Pirarucu” para legalizar o acordo junto a
Secretaria Estadual do Meio Ambiente. No entanto, nos ultimos
anos notou-se o descumprimento das regras estabelecidas e, este
trabalho busca retomar o tema da conservagao das espécies de
pescados nas comunidades do Rio Acai, da qual uma das autoras
desse artigo ¢ moradora. Apesar do foco do trabalho estar no
acordo de pesca, vale ressaltar que além desse acordo foi necessario
levar em consideracao outros aspectos interligados, como a
conscientiza¢do para conservacao das matas ciliares que ainda vem
sofrendo com as queimadas realizadas para implantacdo das rocas
de beira de igarapé.

O acordo de pesca foi discutido em varias assembleias
ordindrias e extraordindrias envolvendo as trés comunidades e
liderancas dos movimentos sociais do municipio e do estado.
Através dela os moradores se comprometeram a cumprir as regras
do acordo de pesca no formato de Instrugao Normativa.
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Além da comunidade, a criacdo do acordo de pesca do rio Acai
teve o apoio dos seguintes drgaos: Associagao de Desenvolvimento
Comunitario do Rio Acai (ADCRA); Associacao Comunitaria dos
Moradores do Mutuncaia (ACMM); Colonia de Pescadores Z-64 do
municipio de Porto de Moz; Associagdao dos Pescadores Artesanais
de Porto de Moz (ASPAR); Comité de Desenvolvimento
Sustentavel de Porto de Moz (CDS); Empresa de Assisténcia
Técnica e Extensao Rural do Estado do Para (EMATER); Secretaria
Municipal de Meio Ambiente (SEMMA) e a Secretaria Estadual de
Pesca e Aquicultura (SEPAq).

O acordo de pesca foi aprovado na Instru¢ao Normativa n° 03
de 21 de setembro de 2011, instituido pelo Governo do Estado do
Para, Secretaria Estadual de Pesca e Aquicultura e tem como
objetivo, apontado no seu artigo 1*

Art.1° - Esta Instrugdo Normativa tem como objetivo estabelecer regras
especificas para o ordenamento pesqueiro, acordada com os moradores
ribeirinhos no rio Acai e na regiao da sua foz envolvendo parte do rio Xingu,
no ambito das comunidades de Santa Ana do Mutuncaia, do Espirito Santo
e de Nossa Senhora Aparecida, localizados no municipio de Porto de Moz,
Estado do Para (PARA, 2011).

Dentre as regras formalizadas na IN n® 3, foi instituido em seu
artigo 3%

Art. 3° - Proibir a pesca profissional comercial na area de abrangéncia deste
“Acordo de Pesca Comunitario”.

§ 1° — A proibigdo determinada no caput deste artigo refere-se a pesca
artesanal e industrial com fins comerciais, permitindo-se somente a
modalidade de pesca para a subsisténcia dos moradores comunitarios.

§ 2° — Entende-se como pesca de subsisténcia aquela praticada por pessoa
fisica das comunidades tradicionais, visando, principalmente, ao consumo
proprio, o escambo (troca) entre familias e a comercializagdo nas
comunidades do acordo (PARA, 2011).

A instru¢do normativa também define regras para pesca e

apetrechos proibidos, além de cuidados com o habitat, instituir o
Conselho Comunitario de Monitoramento e a fiscalizagao do
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Acordo de Pesca do Rio Acai (CONACAI) a partir de algumas
diretrizes, como a designacdo de Agentes Comunitarios de
Fiscalizagao Voluntarios.

Houve muitos conflitos para cumprimento da instrugao
normativa do acordo, pois, a rejeicio era grande por parte de
pessoas que nao aceitavam tal proibicao, ja que o pescado estava
sendo uma grande fonte de renda financeira para algumas familias.
No entanto, a preservacao das espécies de peixes era importante
para outras familias que exerciam atividades como a agricultura e
a extracao de madeira e que utilizavam o pescado apenas para a
alimentacao familiar no dia-a-dia.

Visdes dos comunitarios sobre a conservacdo das espécies de
pescados

Conforme apresentado no Quadro 2, a seguir, os entrevistados
possuem posigOes opostas em relagao ao acordo de pesca, em que
trés sdo a favor e trés contra. Em relacdo ao que defendem, esses
destacam a diversidade do pescado e o retorno de espécies que
tinham desaparecido dos igarapés, sendo que o entrevistado 1
destacou que:

“apés a conservagio se obteve uma grande melhoria, pois se tem fartura onde até
mesmo as criangas conseguem trazer o alimento para suas familias” .

Os entrevistados justificam que o descumprimento do acordo
por parte dos comunitarios é devido a falta de fiscalizagao dos
orgaos competentes (SEMA, IBAMA) e dos préprios moradores
que permitem a entrada de pessoas de fora das comunidades para
pescar. Os entrevistados que sao contra o acordo de pesca alegam
esta questao da fiscalizagao inexistente e o costume local.
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Quadro 2- Visdes de comunitarios sobre o Acordo de Pesca, Porto de Moz.

Importancia
a5 da
. | Posicionament - O que
Entrevi conservacao Porque ,
o sobre o , . melhorou apos
s das espécies | descumprem
acordo de . o acordo de
tado de pescados alei -
pesca conservacao
paraa
comunidade
. . Falta de
Diversidade | , ~
informacdo e
de pescado e .
~ equipamento Fartura de
1 A favor recuperagao . .
. s e apoio dos peixes
de espécies s
. orgaos
desaparecidas
competentes
Garantir o
sustento Falta
ustentopara | .. .
as famﬂPas fiscalizagado e A
i ~ s
2 A favor atuais e para acao da sustentabilidad
as réx‘ias SEMA e e das familias
i
proXt IBAMA
geracdes
Garante o
alimento e Falta de
recupera os obediénciae | A recuperagao
3 A favor peixes que respeito da | de diversidade
antes estavam propria do pescado
extintos nos comunidade
igarapés
Por nao obter o
Falta de .
. e o conhecimento
Melhoria na fiscalizagdo desse acordo
4 Contra disponibilidad | em cima dos - .
nao é possivel
e do pescado pescadores
retratar sobre
de fora .
essa melhoria
E devido a
auséncia de
Aslutase -
) unicdo para
conquista, P gos P Na
5 Contra para manter o recuperacao de
pescadores .
acordo de peixes
que vem de
pesca
outra
localidade
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O aumento da

Devido o
pescado com
a malhadeira

Apesar de ter
aumentado o
pescado, ainda

6 Contra espécie do seja mais precisa
pirarucu rapido a melhorar no
captura dos aspecto de
peixes fiscalizagao

Fonte: pesquisa de campo (2019).

Consideramos importante mediar também o debate sobre as
visdes de desenvolvimento e sustentabilidade, na perspectiva
critica, pois se faz necessario analisar bem as estratégias individuais
e coletivas, assim como as relagdes de poder embutidas nessas
concepgoes, geralmente desfavoraveis as populagdes camponesas.
Assim, uma educacdo ambiental critica e contextualizada
contribuirad nos processos de emancipagao.

Na educacdo ambiental conflui os principios da sustentabilidade, da
complexidade e da interdisciplinaridade. Entretanto, suas orientacdes e
contetidos dependem das estratégias de poder que emanam dos discursos
da sustentabilidade e se transfere para o campo do conhecimento (LEFF,

2009, p. 247).

No Quadro 3 estao sistematizadas algumas respostas em
relagdo a importancia do tema da conservacao do pescado como
conteudo nas escolas. Pelas respostas dadas, sdao enfatizadas
questOes praticas para ampliar os conhecimentos sobre o acordo e
viabilizar a sua continuidade.
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Quadro 3- Questoes ligadas ao interesse, dificuldades e agdes de conservacao

Entr | Interesse dotema | Dificuldades | Importancia O que fazer
e dentro dos para manter o das matas para recuperar
vis conteudos acordo de ciliares para as matas
tado escolares pesca o pescado ciliares
Para que haja uma R
d . ) ~ A auséncia de Para a
melhor orientagao . -
. N equipamento | reprodugao . .
da importancia de ) Criar projetos
- adequado, e o dos peixes,
1 se preservar, nao . . para a
. apoio de principalmen ~
s6 o pescado, mas ) . recuperagao
. . entidades te na época
o meio ambiente .
maiores da desova
como um todo.
Dentro do tema da Umas das
conservagao no maiores
» Promover
contexto da dificuldade .
. e . Para garantir | palestra paraa
interdisciplinarida esta . ~ Lo
2 . alimentacdo conscientizaga
de para que os relacionada .
. dos peixes o sobre as
alunos conhe¢am o | principalment .
. queimadas
histérico do e na falta de
acordo de pesca. recursos.
Para que haja o A falta de ,
. q, . ) . L Além de
intermédio entre fiscalizacao L,
. contribuirem
pais, professores e tanto das
. . ara a
alunos a respeito maiores P Reflorestamen
3 . N . seguranga . ,
da importancia da entidades, . to dos igapds
- dos peixes no
conservacao quanto dos ,
L. periodo da
proprios ~
r reproducao
comunitarios
Para que haja um
q J Fazer com Acredito que
melhor i
) ue o é para -
conhecimento do ,q P . Nao promover
regimento da garantir e .
4 acordo de pesca, ; queimada nas
. lei do acordo proteger as .
assim como . matas ciliares
. de pesca seja | nascentes do
estudar as leis que . .
vigorado rio
regem O mesmo
Buscando A falta de
metodologias para | organizagao ~
glasp & ¢ Para dar Formagcao para
que os alunos da -
. . protecao aos poder saber
5 sejam preparados | comunidade :
peixes, dos como fazer tal
para dar para levar ~
. . ~ predadores recuperagao
continuidade ao informacgoes
acordo de pesca aos jovens a
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como futuros respeito da

lideres importancia
comunitarios da
conservagao
No intuito de que A Que os
0s pais possam ter . O mais proprios
conscientizag

6 uma melhor 30 dos

participacao na SDrioS
vida escolar de prop
. moradores.
seus filhos plantar

Fonte: pesquisa de campo (2019).

importante e | moradores da
para garantir | comunidade
o alimento comegassem a

Nota-se que o tema da preservagao dos peixes e de seus habitat
foi relacionado a outros também pertinentes de serem tratados,
como a recuperagao das matas ciliares e das nascentes do rio Acai,
as queimadas, seguranga alimentar, conforme proposto pelos
entrevistados, pois a conservacao das espécies esta ligada a
protecao dos habitat, das fontes de alimentagao dos peixes, da
qualidade da 4gua, e da propria qualidade e abundancia de
alimentos, pois, se convive com escassez de peixes em muitas
comunidades ribeirinhas.

E importante frisar que por meio da educagdo uma sociedade
pode ser transformada, mediante isso acreditamos que através da
educagao e da organizacao coletiva havera continuidade da luta de
nossos antepassados, apesar das dificuldades enfrentadas ao longo
dos anos, como a falta de apoio e equipamentos para a manutengao
das ac¢Ges de conservagao.

Reflexdes sobre a experiéncia na escola: conservacao das espécies
de peixes no Rio Acai

O plano de ensino foi elaborado com a finalidade de fazer a
integracdo do tema da conservagao das espécies de pescados a
partir dos conhecimentos prévios dos alunos, assim como, associar
as experiéncias das pessoas mais antigas da comunidade com
insercao de novos conhecimentos sobre a histéria e a legislacao
ligados ao acordo de pesca.
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Nesse sentido, retomamos alguns principios pedagdgicos
norteadores da educagao do campo (ALENCAR, 2016; MEC, 2005).
A partir dos principios de evidenciar o papel da escola enquanto
formadora de sujeitos para a emancipa¢ao humana e o de vincular
a escola a realidade dos sujeitos, buscamos refletir sobre a realidade
da coletividade, em um processo no qual cada participante se veja
como parte da comunidade, construindo posturas colaborativas e
iniciativas em prol da melhoria de vida em suas comunidades.

Outro principio pedagogico que conduziu essa a¢do na
comunidade e escola foi o de valorizagdo dos diferentes saberes no
processo educativo. Nesse sentido, a articulagdo com a pesquisa a
partir das entrevistas feitas a comunitdrios, a socializagao dos dados e
o debate gerado, foram essenciais para ocorrer a troca de saberes.

O primeiro momento foi de planejamento que ocorreu por
meio de uma roda de conversas com todo corpo docente da escola
Nossa Senhora Aparecida, com intuito de esclarecer a respeito do
trabalho que seria desenvolvido na escola e, por se tratar de uma
atividade na escola, foi enfatizada a importancia da parceria entre
todos que fazem parte do corpo docente e discente da referida
instituicdo, buscando assim um melhor desenvolvimento com a
construcao do plano de ensino e a sua execugao.

O segundo momento, também com os professores, e a
participagdo de duas pessoas que foram entrevistadas que
trouxeram contribuigdes bastante significativas, como sugestoes
para que fossem construidas placas com algumas frases a respeito
dos utensilios que sao proibidos por lei dentro do acordo de pesca
do rio Acai, assim como, levar para dentro da sala de aula pelo
menos uma pessoa das que fizeram parte do grupo que deu os
primeiros passos na luta pela conservacao.

E importante frisar que, apesar do acordo de pesca ser
discutido ha mais de 20 anos na comunidade, ele ndo ¢ abordado
na escola e, a maioria dos alunos, tem conhecimento superficial a
seu respeito.

Para iniciar a explanagdo sobre o acordo de pesca, uma
moradora que fez parte da criagdo da sua criagao fez uma breve
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exposicao sobre a histdria. Ela trouxe seus relatos a partir da
experiéncia vivida e das lutas enfrentadas para que hoje se tivesse
uma quantidade de pescado o suficiente para suprir a necessidade
das familias que residem na comunidade. Segundo a moradora:

“antes de ser implantada a conservagio dos pescados, nds utilizdvamos para a captura de
peixes a malhadeira, o timbd, farol e etc. Mediante esses fatores, com o passar dos anos os
peixes foram desaparecendo e ficando apenas a escassez, e surgindo a partir de entio o
interesse pela preservagio onde hoje vem garantindo o nosso sustento” (Moradora da
comunidade Nossa Senhora Aparecida, 56 anos).

A seguir, os educandos foram divididos em 06 equipes com 07
componentes em cada. Foi distribuida uma apostila pelos professores
sobre a conservagao das espécies de pescados e também da
importancia de proteger o meio ambiente, com o intuito de que eles
viessem a conhecer tanto as leis que regem o acordo de pesca, como
conhecer o historico e seus fundadores, buscando trazer também uma
reflexao da importancia de cuidar do meio ambiente.

Logo apds ocorreu uma leitura compartilhada da instrugao
normativa n°® 3 de 21 de setembro de 2011. Cada equipe elaborou
cartazes com materiais recicladveis contendo algumas informagoes
contidas na instrugao e desenhando os utensilios que sao proibidos.
Logo apds houve a socializagdo com toda turma e os materiais
produzidos foram colocados dentro da sala de aula.

Outro ponto que gerou um debate foi sobre as regras que
regem o acordo de pesca local, e um aluno fez uma pergunta
bastante interessante que se tornou um dos principais temas de
discussao:

“por que ndo hd punigdo para as pessoas da comunidade que fazem o
descumprimento das leis?” (Alunos de 9° ano, 16 anos, morador da
comunidade Nossa Senhora Aparecida).

Levando em consideragao a socializacdo e debate que

ocorreram em sala de aula, as manifestagdes vieram no sentido de
analisar os motivos que tem levado a diminui¢do de algumas
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espécies mesmo ap0ds o acordo de pesca. Um dos pais que estava
participando da aula respondeu da seguinte forma:

“acredito que é devido ao aumento da populagido na comunidade tornando dificil
fazer a fiscalizagdo” (morador da comunidade Nossa Senhora Aparecida, 36
anos).

Foi observado que o descumprimento as regras da instrugao
normativa se da, muitas vezes, por falta de comunicagdo e
informacao. Por outro lado, foi verificado o interesse dos docentes
e discentes, assim como, da comunidade em geral, para que seja
dado prosseguimento a politica de conservagdo instituida no
acordo de pesca.

Vale ressaltar que os educandos contribuiram ativamente por
meio de sugestdes, como pode ser visto na fala de um aluno:

“foi muito gratificante, consegui aprender bastante e gostaria que os professores
dessem continuidade no tema, para que nos pudesse conhecer quem foi que deu o
inicio nesse projeto, e quem sabe ndo foi alguém de minha familia? Qual o motivo
que os levou a tomar tal atitude?” (Aluno do 8° ano do ensino fundamental, 15
anos, morador da comunidade Nossa Senhora Aparecida).

A temdtica abordada de forma transversal em contetdos
curriculares da disciplina de Ciéncias contemplaria diversas
questdes socioambientais locais, desde a preservacao e conservagao
dos recursos pesqueiros, as respectivas praticas sustentaveis de
produgao e manejo da natureza e até a gestao do territorio pelas
comunidades. Também pode ser constituida como projeto didatico
integrador, articulando diversas disciplinas. Outra forma didatica-
pedagogica, seria construir temas geradores ligados aos modos de
vida ribeirinho, e com isto, diversas questdes ambientais, ou
relacionadas as praticas agroextrativistas, a pesca, alimentagao, e
outros aspectos socioambientais seriam colocadas como centrais no
processo pedagogico a ser adotado de forma interdisciplinar, ou
mesmo, nas disciplinas da area de Ciéncias.
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Consideragoes finais

A abordagem da tematica no ensino estimulou o debate entre
os jovens, a troca de saberes com os mais antigos, e a possibilidade
de revitalizagdo do acordo de pesca. A inser¢do da temadtica nos
planos da disciplina de Ciéncias ou em projetos didaticos
integrados da escola reforga a continuidade do acordo de pesca e
proporciona diversas possibilidades pedagdgicas para uma
educagdao contextualizada que trabalhe a articulagio entre
pesquisa-agao, o ensino e a formagdo junto as comunidades
camponesas.

A partir dessa acao, o tema passou a ser debatido na escola por
meio de palestras, em parceria com a Associagdo Comunitaria do
Rio Acai, que elaborou um projeto para capacitacdo de
comunitdrios e compra de uma lancha para realizar a fiscalizagao.
Entretanto, ainda nao foi constituido enquanto projeto didatico
permanente.
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A FORMACAO E ATUACAO DOCENTE NA
DISCIPLINA DE CIENCIAS EM ESCOLAS DO
CAMPO NA AMAZONIA PARAENSE'

Walcinéia Duarte Tendrio
Marcos Marques Formigosa
Carla Giovana Souza Rocha

Ronaldo Henrique Santana

Introducao

No atual cendrio educacional do Brasil, reflexdes sobre o
processo educativo escolar oferecido aos povos do campo estao
evidenciadas, por exemplo, nos estudos que trazem a problematica
do fechamento de escolas e precarizagao das condi¢goes do mesmo
para essas populagoes (HAGE, 2011; 2014) esta em evidéncia, o que
tem instigado o desenvolvimento de pesquisas em torno da
Educacdao do Campo, e tem contribuido para retratar o contexto
educacional em suas especificidades locais e regionais. As reflexoes
sobre a tematica foram reforcadas a partir de pesquisas e estagios
realizados no curso de Licenciatura em Educa¢ao do Campo? que
tem permitido imersdes diretas com o chdo da escola publica, por
meio da Pedagogia da Alternancia, que se desenvolve entre dois

1 Publicado originalmente em: Revista Insignare Scientia - RIS, v. 2, n. 4, p. 158-
179, 19 dez. 2019.

2 Curso oriundo do PRONACAMPO que prevé, dentre as a¢des, a ampliacao e
qualificagdo e oferta da Educagao Superior as populagdes do campo, por meio da
formagao inicial e continuada de professores para atuarem nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio, em uma das areas do conhecimento:
Linguagens e Codigos, Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias da Natureza,
Matematica e Ciéncias Agrarias (BRASIL, 2013).
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tempos® formativos e se constituem como indissocidveis e
complementares.

Nesses TC’s foi possivel vivenciar a realidade educacional da
educacao do campo e conhecer os problemas, as dificuldades e os
desafios enfrentados pela comunidade escolar. Todos os TC’s
geraram muitas informagoes e descobertas que tinham como
objetivo conhecer a estrutura e funcionamento da escola do campo,
perpassando pelas praticas docentes e curriculo desenvolvidos na
escola pertencente a comunidade de uma das autoras, aluna do
curso e residente no municipio de Porto de Moz*, no Para.

O que mais chamou atengdo foram os dados obtidos no
decorrer do TC III, realizado no segundo semestre de 2016, em que
se investigou acerca da situacao do processo de ensino e
aprendizagem na disciplina de Ciéncias®. A partir do contato com
os professores dessa disciplina, e considerando a imersao por meio
dos outros TC’s, constatamos diferentes problematicas nas escolas
do campo do municipio, que vém se estendendo ha anos, e que tém
implicado no processo de ensino e aprendizagem na disciplina de
Ciéncias e outras.

Dentre os problemas evidenciados, percebemos que a carga
horaria € muito baixa, uma vez que a disciplina é trabalhada apenas

3 No curso de Educagdao do Campo, da Universidade Federal do Para, Campus
Universitario de Altamira, Faculdade de Etnodiversidade, a Pedagogia da
Alternancia ocorre da seguinte forma: o Tempo Universidade (TU), com aulas das
disciplinas da matriz curricular de forma intensiva, nos meses de janeiro,
fevereiro, julho e agosto; e, o Tempo Comunidade (TC), que ocorre no intervalo
entre os TU’s. O TC é o periodo no qual o académico retorna para seu local de
pertenca e desenvolve suas pesquisas, orientada por um docente do curso e
apoiadas em diferentes autores, a partir das orientacdes e didlogos no decorrer do
TU. Sao oito TU’s e oito TC’s, cada um por semestre letivo, distribuidos ao longo
dos 4 (quatro) anos do curso (UFPA, 2015).

4 Municipio paraense, localizado as margens do Rio Xingu. Possui 33.953
habitantes, desses, 57% residem na area rural (IBGE, 2010).

5> No municipio de Porto de Moz, a disciplina de Ciéncias recebe o nome de
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (CFB), neste manuscrito, faremos uso do termo
Ciéncias ou CFB.
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uma vez na semana, com trés aulas de 35 (trinta e cinco) minutos
nos 72 e 92 anos, e duas aulas de 35 (trinta e cinco) minutos nos 6° e
82 anos, quando o recomendado sao trés aulas de 45 (quarenta e
cinco) minutos para cada turma/ano. Mas, o que despertou
bastante interesse foi a atuagdo dos professores sem formagao
especifica na area de Ciéncias.

Essa questao ficou mais evidenciada no decorrer dos Estagios
Supervisionados® I e II, ocorridos em 2017 e 2018, respectivamente.
Tanto no periodo da observagao, quanto da regéncia, percebeu-se
a inseguranga do professor regente em determinados contetdos,
como o uso de termos técnicos, aqueles que envolvessem célculos
matematicos presentes nos assuntos de Quimica e Fisica no 9° ano
do ensino fundamental. Além disso, eram perceptiveis algumas
deficiéncias presentes nas metodologias e na relacdo
didatico/pedagogica com os alunos.

Diante disso, considerada a importancia da disciplina de
Ciéncias nas escolas do campo e os problemas enfrentados pelos
profissionais atuantes, tragou-se o seguinte problema: qual a
relagdao entre a qualificagdo e a atuagao docente na disciplina de
Ciéncias nas escolas do campo localizadas no municipio de Porto
de Moz, Para? Para responder a tal questionamento, elaboramos
como objetivo geral: analisar os reflexos da formagao profissional
na atuagao docente na disciplina de Ciéncias em escolas do campo,
no municipio de Porto de Moz, Para. E como objetivos especificos:
a) verificar a formagao profissional dos docentes que atuam na
disciplina de Ciéncias da Natureza nas escolas do campo do
municipio; b) conhecer os motivos que levaram os docentes a
ministrarem a disciplina de Ciéncias da Natureza sem a formagao
especifica na area.

¢ O curso possui quatro Estagios Supervisionados, distribuidos no Ensino
Fundamental (Estagios I e II) e no Ensino Médio (Estagios III e IV). Cada um deles
possui carga horaria de 100h, distribuidas entre: 60h orientagao/formagao no
decorrer do TU; 10h de observagao e 30h de regéncia.
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Partimos do principio de que a nao formacao na area pode
implicar diretamente no processo de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, a  aquisicio de  competéncias e
desenvolvimento de habilidades por parte dos alunos. Além disso,
o professor que atua na escola do campo necessita de uma
formacao que dé conta de uma realidade educacional especifica e
diferenciada, como rege a legislacao vigente.

Caminhos metodoldgicos

Primeiramente, como fase exploratéria da pesquisa,
procedemos ao levantamento de informagoes junto a SEMED de
Porto de Moz, Para. Essas informagoes foram adquiridas por meio
de um oficio emitido a SEMED, que teve o intuito de saber a
quantidade de professores de Ciéncias que atuam nas escolas do
campo no municipio, bem como a formacgao de cada um deles.

Feito isso, elegemos os interlocutores da pesquisa: trés
professores que atuam em trés diferentes escolas do campo, que
serdo identificados pelas letras maitsculas A, B e C, com a
finalidade de manter o sigilo de suas identidades. Realizamos
entrevistas em abril de 2019, mediante um roteiro semiestruturado,
com perguntas abertas, permitindo, assim, aos interlocutores
responderem as perguntas a partir de um didlogo, conforme iam
sendo instigados, o que trouxe muitos elementos das suas
experiéncias referentes ao tema discutido.

As entrevistas foram gravadas em audio e, posteriormente,
transcritas na integra, sem nenhum tipo de ajuste, como forma de
respeito aos tragos orais dos interlocutores. Além das entrevistas,
fizemos os registros em didrio de campo, a partir de observagoes
tanto no decorrer das entrevistas, quanto no andamento dos TC’s e
Estagios Supervisionados. Os dados gerados foram investigados
segundo o referencial tedrico que sustenta a andlise, numa
perspectiva qualitativa que, segundo Chizzotti (2006), faz um
diagnostico critico e reflexivo do fendmeno, na busca de interpretar
os significados que a ele estdo sendo atribuidos, ocorridos num
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dado contexto histdrico, o que facilita uma compreensao detalhada
do objeto estudado.

Também foram considerados os dados gerados no periodo de
observagao e regéncia dos Estagios supervisionados do curso de
Licenciatura em Educagao do Campo, que constavam nos
relatdrios da discente do curso.

Breve historico do ensino de ciéncias no Brasil

O ensino de Ciéncias, na década de 1960, ocorreu no Brasil
apenas nas duas ultimas séries do gindsio, com cardter meramente
tedrico; no entanto, nao era obrigatdrio. Em 1961, é promulgada a
Lei n°® 4024/61 (BRASIL, 1961), que norteava as discussoes sobre as
Diretrizes e Bases da Educagao, que descentralizava as decisoes
curriculares sob responsabilidade do MEC e institula a
obrigatoriedade do ensino de Ciéncias nas séries ginasiais. Muito
embora, nesse periodo, importantes avangos tenham sido
alcancados, o modelo de ensino que prevalecia no Brasil era o de
uma escola tecnicista, voltada para atender o processo de
desenvolvimento tecnoldgico das industrias (WALDHELM, 2007)

Segundo Waldhelm (2007), de maneira assertiva, os avangos
tecnologicos na educagao levam a refletir que a escola deve ser
pensada sempre pelo viés de um ambiente em constantes
transformacdes, até porque se vive em uma sociedade de
mudangas, e, portanto, percebemos que, ao longo da historia da
educacao brasileira, o ensino de Ciéncias sofreu varias
modifica¢Oes e adaptagdes para atender ao contexto politico e social
do periodo, o que demandou reformulagdes na legislagao. Com
isso, tivemos uma ampliagao das Ciéncias no curriculo escolar e o
aumento da sua carga hordria, além de reforcar a ideia de que
desenvolvia o espirito critico (WALDHELM, 2007).

Muitas foram as mudangas no ensino ocorridas no pais, sob
diretas influéncias externas. Por conta disso, no ano de 1971, por
intermédio da Lein® 5.692, o ensino de Ciéncias passou a ter carater
obrigatdrio nas séries finais do antigo primeiro grau, atual segundo
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segmento do Ensino Fundamental. Essa obrigatoriedade
demandava por uma reflexao sobre os procedimentos adotados no
processo de ensino de Ciéncias que era pensado num contexto em
que prevalecia a repeti¢ao de férmulas, memorizagao e resolugao
de extensas listas de exercicios, com énfase na ideia de que o
conhecimento cientifico produzido cabe a uma minoria e nao pode
ser questionado (MOREIRA, 2019).

A partir de 1997, com a aprovagao dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), dentre eles o PCN de Ciéncias,
tracava-se o objetivo do ensino de Ciéncias, desenvolver nos alunos
a capacidade de identificar os problemas que emergem da
natureza, ou que com ela tem relagao, por meio de observagdes, de
suposigoes e da capacidade de dar solugdes aos problemas de
forma emancipada (BRASIL, 1998).

A aprovagao da LDB, em 1996, e dos PCNs, em 1997, exigia
investimento em diversas frentes para a melhoria da educagao no
Brasil, dentre essas frentes, destacamos a formacao inicial e
continuada para os professores. Mas, esse investimento nao
ocorreu de forma que pudesse atender a ampla demanda, pois,
ainda hoje, o ensino de Ciéncias exibe baixos resultados no PISA,
por exemplo, mesmo que tenhamos iniciativas governamentais que
buscam pela melhoria desse ensino (WALDHELM, 2007).

Esse mau desempenho pode estar diretamente ligado a
formagao de professores, que perpassa por um modelo de
formacao fragmentada, que prima por um ensino desconexo da
realidade dos alunos, e ndo se articula com as vivéncias dos futuros
docentes. Entretanto, foi com a aprovagao e implementacao da
atual LDB, que subsidiou a constru¢ao dos PCNs, que as propostas
dos cursos de formagdo de professores, em especial na drea de
Ciéncias, comegaram a considerar as reflexdes a respeito das
praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula. Foi a partir
disso que demandou por uma formacao em educagao em ciéncias
que, segundo Moreira (2019, p. 1),
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(...) tem por objetivo fazer com que o aluno venha a compartilhar
significados no contexto das ciéncias, ou seja, interpretar o mundo desde o
ponto de vista das ciéncias, manejar alguns conceitos, leis e teorias
cientificas, abordar problemas raciocinando cientificamente, identificar
aspectos historicos, epistemologicos, sociais e culturais das ciéncias.

Tal perspectiva, no panorama contemporaneo, demanda dos
professores um entendimento mais aprofundado sobre as inovagoes
cientificas e tecnoldgicas, e proporciona um didlogo mais critico e
reflexivo em sala de aula entre professor e aluno, demandando por
metodologias que facam a conexao entre educacao e o contexto
social, politico e econdmico. Desse modo, inferimos que o ensino de
Ciéncias € tao importante para a formagao intelectual e social dos
sujeitos como quaisquer outros conhecimentos, e, por essa razao, seja
tdo essencial os professores desenvolverem atividades que
permitam aproximar a teoria da pratica.

Nesse cenario, Carvalho et al. (2007) asseguram que o
resultado positivo do trabalho do professor de Ciéncias se
relaciona com a habilidade de articular os métodos educacionais
as praticas sociais, ou seja, o trabalho docente em sala de aula deve
aprimorar nos alunos a competéncia de relacionar os
conhecimentos cientificos produzidos pela humanidade com a
vida em sociedade, possibilitando um conhecimento mais
significativo para os sujeitos, bem como promovendo o pensar
critico a respeito do mundo que os cercam.

Formacao do professor de ciéncias

Nos ultimos anos a formagao docente tem ocupado destaque
no cenario brasileiro. Para Tardif (2002; 2004) e N6ovoa (1995; 2009),
essa preocupagao adquiriu maior destaque, em especial, a partir da
década de 1990, quando se buscou destacar a necessidade de se ter
um olhar mais atento para a formacao inicial dos professores e para
0s aspectos ético-epistemologicos que os programas curriculares
dos referentes cursos de formagao docentes tém apresentado.
Quanto a formagao dos professores de Ciéncias, os trabalhos de
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Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010) merecem atencgao, por
fazerem um tragado histdérico de como a perspectivas de ensino de
ciéncias no Brasil, influenciado por acontecimentos politicos e
econdmicos, demarcaram diretamente na formacgao dos professores
dessa disciplina.

Segundo os autores, o processo de formagdao desses
profissionais perpassou o0s pressupostos educativos que se
alinhavam com a psicologia comportamental, a concepgao de que o
ensino de ciéncias deve ser meramente tecnicista, onde o professor
passou a ser preparado para “[...] para memorizar as informagoes
cientificas que seriam exigidas dos estudantes e aplicar
procedimentos didaticos sugeridos por especialistas em educagao”
(NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010, p. 234)

Tais debates realgam os desafios que os professores enfrentam
em seu fazer pedagdgico nas escolas, considera uma atividade
complexa. O professor, além de constantemente fazer escolhas
dificeis, depara-se cotidianamente com um de seus maiores
desafios: ter uma pratica pedagogica que possibilite o
desenvolvimento dos alunos pelo nivel de conhecimento de cada
um, pois, o docente precisa atuar de maneira que todos tenham as
condic¢Oes para avangar, sem que nenhum seja prejudicado.

Gatti (2000) assegura que ndo é somente o dominio tedrico ou
metodoldgico que agregam a formagao do professor, mas a sua
capacidade de relacionar a saberes muito mais amplos,
contextualizando-os aos modos de vida dos sujeitos. Nessa
perspectiva, o fazer pedagdgico é muito mais rico do que somente
o ‘saber fazer’, e o professor precisa dar sentido a essas praticas em
sala de aula, agregando-as a vida dos alunos. E o professor de
Ciéncias, em especial aqueles que atuam nas escolas do campo, tém
inimeras possibilidades de explorar seus contetdos a partir do
cotidiano dos alunos.

Na Resolug¢ao n® 02/2015 do Conselho Nacional de Educacao,
referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores (BRASIL, 2015), ha uma série de recomendacdes em
torno da necessidade de se estabelecer, entre a formagao docente
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e a educagao basica, uma articulagado permanente, nas diferentes
etapas e modalidades, incluindo a educagao do campo. Essa
relagao deve ocorrer “[...] nas diferentes areas do conhecimento e
com integragdo entre elas, podendo abranger um campo
especifico e/ou interdisciplinar” (BRASIL, 2015), levando em
consideracao a diversidade étnico-cultural de cada comunidade
onde a escola esta inserida.

Nessa diregao, a formacao precisa ser construida de forma que
dé suporte ao professor, no sentido de que ele esteja preparado para
abordar saberes que transcendem aos curriculos, de forma
transversal, desde o inicio da formacgao, introduzindo construgao de
projetos pedagdgicos diferenciados, que promulguem os vinculos
do processo formativo a partir do chdo da escola basica, como vem
ocorrendo nos cursos de Licenciatura em Educagao do Campo.

Tardif (2004) argumenta que a docéncia se institui por meio de
uma longa escolarizagdo, cuja fungao é oportunizar conhecimentos
tedricos e técnicos que se instrumentalizam no trabalho. Esses
conhecimentos sao aperfeicoados a partir da vivéncia do trabalho
docente, por meio da qual o professor se familiariza com seu
ambiente e com a organizacao escolar, de modo a compreender a
dinamica institucional e se apropriar, paulatinamente, dos saberes
necessarios ao desenvolvimento de suas a¢des pedagdgicas. Para o
autor, a formagao perpassa pelos Saberes Disciplinares, os Saberes
Curriculares e os Saberes Experienciais, compreendendo-se que o
trabalho docente depende dessa relacao dialdgica entre os diferentes
saberes, como estratégias pelas quais o professor vai se construindo.

Assim, para Freire (2011), a profissao docente transcorre por
diferentes saberes e, desse modo, aponta trés dimensdes: 1) os
referentes a pratica docente, ao exercicio da profissao; 2) os
referentes ao processo de ensinar, em que ensinar nao ¢ transferir
conhecimento; e, 3) os referentes a especificidade da espécie, em
que ensinar é uma especificidade humana, pois “O educador
democratico nao pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissao” (FREIRE, 2011, p. 28).
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Nessa perspectiva, o professor necessita ter consciéncia de que
o ser humano é um sujeito inacabado, ou seja, estda em um processo
continuo de formagao. Dai a importancia dessa percepcao do outro
como alguém que experimenta e explora o conhecimento de
diferentes formas. No entanto, para que isso acontega, é necessario
que o professor dé autonomia aos alunos para que nas vivéncias do
contexto escolar haja momentos de aprendizagens significativas. Por
essa razao é que ensinar é uma atitude humana e deve ser levada a
sério pelo educador, pois, 0 comprometimento com sua formacao é
algo substancial ao seu fazer pedagogico, uma vez que “[..] o
professor que nao leva a sério sua formacao, que nao estuda, que nao
se esforca para estar a altura de sua tarefa, nao tem forca moral para
coordenar as atividades de sua classe” (FREIRE, 2011, p. 89-90).

O professor de ciéncias das escolas do campo de Porto de Moz
(PA)

Expomos, a seguir, alguns aspectos representativos dos
professores que atuam nas escolas do campo, com a disciplina de
Ciéncias, em Porto de Moz (PA). Inicialmente, constatamos, junto
a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED), que todos os 11
(onze) professores que atuam na disciplina de Ciéncias, nas escolas
do campo, ndo possuem formagao na area.

Dos professores que foram nossos interlocutores, destacamos
a identificagdo dos mesmos e sua relagao com as escolas nas quais
trabalham, tempo de atuagao e formacao, conforme esta descrito no
quadro 1.
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Quadro 1: Perfil dos interlocutores

Perfil Professor A Professor B Professora C
Idade 34 32 27
. . Ensino Religioso,
L Ensino Religioso, L. . ,
Disciplina .. Matematica, Ensino Lingua Portuguesa,
Educacao Fisica, g [
que atua das Artes, Historia e Matematica e CFB.
CFB e Espanhol.
CFB.
Escol
Scota em Ribeirinha” Estrada® Ribeirinha
que atua
. Ensino Médio/
Pedagogia, ~
~ .7 g Cursando Educagao
Formacao Especialista em Magistério N
Psicopedacosia do Campo (Ciéncias
pedasos da Natureza)

Fonte: Tenoério (2019)

O professor “A” atua em uma escola ribeirinha, iniciou em 2006
como professor contratado e passou a ser do quadro efetivo em 2014,
mas com a disciplina de Ciéncias esta trabalhando hd um ano e dois
meses. O professor “B”, por sua vez, atua como docente desde 2009,
por meio de contrato e estd trabalhando em uma escola da estrada, e
trabalha na disciplina de Ciéncias hé cinco anos. J& a professora “C”
trabalha desde 2014 em uma escola ribeirinha, como contratada, mas,
apesar de atuar ha cinco anos na educagao, em 2019 estd sendo o
primeiro ano que atua com a disciplina de Ciéncias.

Pelas informagOes iniciais, percebe-se que os professores
possuem diferentes formagdes, inclusive dois deles ndao tém
graduacao, e o que possui nao ¢ na area de Ciéncias, mas em
Pedagogia, que o habilita para atuar apenas nos anos iniciais do
ensino fundamental. Os professores atuam em diferentes
disciplinas, além de Ciéncias.

A partir desses dados, constatou-se que nenhum dos
professores que atuam com a disciplina de Ciéncias tem formacao
adequada para exercer a mesma, contrariando o que preconiza a

7 Localizadas as margens dos rios e/ou igarapés
8 E uma espécie de rodovia municipal que liga determinadas comunidades rurais
a sede do municipio.
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LDB, em seu artigo 62, quando assegura que “A formacao de
docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura plena [...]” (BRASIL, 1996). Nesse sentido,
buscamos identificar os motivos pelos quais esses professores
atuam com essa disciplina.

Segundo o professor “A”, ele trabalha com a disciplina de
Ciéncias a convite da SEMED, porque na escola em que atua nao
tem professor da drea. Naquela ocasido, o tnico questionamento
feito por parte da SEMED ao professor foi se ele tinha dominio de
conteudo da disciplina:

“Entdo falei que sim; assim, me entregaram a turma para ministrar a disciplina.
[...]JEu aceitei porque a gente trabalha com a disciplina, muitas vezes, ndo por
afinidade, mas por necessidade financeira, assim como para completar a carga
hordria que recebemos do municipio” (Professor A).

No relato do professor “B”, ele afirma que atua na disciplina
de Ciéncias por falta de profissional qualificado:

“(...) na verdade é mais uma caréncia do municipio por ndo ‘terem’ professores
suficientes na drea [de Ciéncias] para atuar no espago rural” (Professor B, Grifos
N0SS0).

A partir da fala dos professores, observa-se que nao ha, por
parte da SEMED, nenhuma preocupagao com os pré-requisitos
necessarios para a lotagdo do profissional em determinadas
disciplinas, como Ciéncias, por exemplo, o que torna frequente a
atuacdo sem formacdo adequada para proceder em disciplinas
especificas nas escolas do campo.

Por nao possuirem formacao na area de Ciéncias da Natureza,
procurou-se investigar quais sao as suas percepgOes sobre a
disciplina de Ciéncias:

(..)_A ciéncia traz para nés nio somente conhecimentos da natureza, mas também
conhecimento da vida. (Professor A, Grifos nosso).
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(...) Os_conteudos de ciéncia em sua maioria sdo voltados para as questdes
ambientais, humanas e dreas afins. Isso sem falar que todos os dias, mesmo sem
perceber estamos fazendo ciéncia em nosso dia a dia. (Professor B, Grifos nosso).
(...) assim como todas as disciplinas, ciéncias ajuda os alunos a entenderem o mundo
em_que estdo inseridos, possibilita melhorar suas priticas cotidianas. Melhora de
modo geral, nosso modo de ver a vida (Professora C, Grifos nosso).

De acordo com os professores, o ensino de Ciéncias nas escolas
do campo amplia a visdo do mundo no qual o aluno esta inserido,
levando-o a compreender os problemas de contexto social. Suas
falas estao parcialmente alinhadas com o que preconiza os PCN,
quando assegura que o ensino de Ciéncias no segundo segmento
do Ensino Fundamental deve desenvolver “(...) competéncias que
lhe permitam compreender o mundo e atuar como individuo e
como cidadao, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e
tecnoldgica (BRASIL, 1998, p. 32).

Por nao possuirem formacdo inicial na area de Ciéncias,
indagou-se aos professores se eles encontravam dificuldades para
ensinar Ciéncias e quais seriam elas:

A maior dificuldade é com relacdo ao 9° ano, nele jd tem bastante cdlculo e o que se
observa é que o aluno jd vem com uma dificuldade muito grande da matemdtica e
chega no 9° ano, que também envolve cdlculo nas disciplinas de CFB. ai fica dificil
trabalhar. [...]. Eles_[os alunos] ndo tinham nogdes bdsicas do que eles ji deveriam
saber sobre a disciplina. E muito dificil trabalhar com aluno que ndo teve uma base
bem trabalhada em relagdo a matemdtica. Assim como os alunos sentem dificuldades
em entender os contetidos, eu sinto dificuldade em repassar os conteiidos também.
Porque quando o professor vai para a sala do 9* ano, ele ndo tem a intencio de
alfabetizar, explicar o que é multiplicacdo, divisdo, essas coisas. A dificuldade maior
¢ essa ai. Até porque nossa formacdo ndo traz muitos cdlculos, porque na Pedagogia
vimos supetficialmente cdlculos, ou muitas vezes nem se vé. (...) meu problema
mesmo é o cdlculo [risos]. (Professor A, grifos nosso).

Uma das dificuldades é a falta de formacdo na drea de Ciéncias, isso remete a
dificuldade com o contetido de 9° ano que jd entra Fisica e Quimica, ou seja, cdlculo.
Sinto essa dificuldade desde quando iniciei a disciplina de CFB. A maioria ndo
domina as quatro operagdes fundamentais da matemdtica (Professor B, Grifos
NO0SS0).

Devido eu estar concluindo o curso de Educagdo do Campo — Ciéncias da Natureza,
trabalhar com a disciplina de CFB se tornou menos complicado, pois a formacdo
nessa drea me possibilita trabalhar com mais sequranga com os conteiidos, diferente
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dos professores que nio tém formacdo na drea. Eu percebo a grande dificuldade deles
em trabalhar com essa disciplina, e_os alunos apresentam dificuldades com a
Matemdtica (Professor C, Grifos nosso).

Conforme o0s enunciados dos professores, foi possivel
compreender que as dificuldades enfrentadas por eles sao inimeras,
especificamente quando se trata de conteddos que envolvem a
Matematica, presentes nas disciplinas da éarea de Ciéncias da
Natureza. Os PCN’s recomendam a relevancia da Matematica nao
apenas nessa area, como também em outras: “[...] também é um
instrumental importante para diferentes dreas do conhecimento, por
ser utilizada em estudos tanto ligados as ciéncias da natureza quanto
em outros estudos [...]” (BRASIL, 1998, p. 24).

A narrativa do Professor “B” corrobora com a da Professora
“C”, que destaca justamente essa necessidade de profissionais
formados na drea de Ciéncias, o que poderia dirimir tais problemas.
Concebe-se que € necessario ampliar a discussdo sobre a
necessidade de atuagao de professores com formagao adequada
para agir nas diferentes areas. Nesse segmento, Tardif (2002, p. 39)
assegura que “(...) o professor ideal é alguém que deve conhecer
sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos
conhecimentos relativos as Ciéncias da Educagao e a Pedagogia e
desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos”

Constatou-se que a professora “C” relata que ndo tem a mesma
dificuldade com os contetidos de Ciéncias, isso pode ser justificado
pelo fato da profissional estar concluindo sua graduagao na area de
Ciéncias, ou seja, a formagao inicial do professor ¢ fundamental
para desenvolver um trabalho de qualidade, como ressalta Tardif
(2004) sobre a importancia dos conhecimentos cientificos para os
profissionais da educacao.

Porém, a professora “C” traz a tona os obstaculos encontrados
para se trabalhar a disciplina nas turmas multisseriadas. Segundo
ela, os diferentes niveis de aprendizagem refletem na dificuldade
de compreensao de contetido.
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Os alunos das escolas do campo tém uma dificuldade muito grande na disciplina,
isso também é fruto de uma educacio que aqui no municipio ainda é ofertada: a
famosa turma multissérie, onde o professor precisa trabalhar com mais de uma turma
em uma vnica sala e, na melhor das hipdteses, é pegar um piiblico do mesmo nivel

de ensino, pior é trabalhar com turmas desde o fundamental menor tudo junto. Isso
é preocupante e tem influenciado de forma negativa na aprendizagem dos alunos,
ndo somente em CFB, mas em todas as dreas do conhecimento (Professora C, grifos
NOSSO0).

Segundo Hage (2011), nas comunidades rurais da Amazonia,
as turmas multisseriadas sao uma realidade ha muitos anos, e isso
nao é diferente no municipio investigado. Segundo o censo escolar
de 2018 (INEP, 2019), em Porto de Moz existem 159 (cento e
cinquenta e nove) turmas multisseriadas nos anos finais do Ensino
Fundamental. Ha turmas que sao agrupadas por ano: 6% e 79, 8° e
92, ou todos os anos (62 ao 99) em uma tnica sala. Essas turmas sao
organizadas sob a justificativa dos gestores municipais de que ha
um numero minimo de alunos para se abrir turma individual.
Porém, nao ha nenhuma referéncia a isso na legislacao vigente, mas
as Secretarias Municipais de Educagao, como a de Porto de Moz,
baixam portarias determinando esse ntiimero.

Além desses problemas salientados, segundo os entrevistados,
a falta de material didatico para a realizacao das aulas, dificultando
o processo de ensino e aprendizagem.

(...) aprecarizagdo das escolas do campo, pois temos muitas dificuldades em trabalhar

metodologias que necessitem de recursos que ndo disponibilizam no campo, como por
exemplo, o uso de datashow, o mapa mundi, o globo terrestre, mas, enfim, levamos
como podemos. (Professora C, Grifos nosso).

A partir dos apontamentos dos entrevistados, buscou-se
aprofundar a discussao com intuito de compreender como a oferta
desses recursos podem contribuir no processo do ensino de
Ciéncias:

O unico recurso diddtico que a escola oferece sdo 0s livros mesmo. Isso muito escasso,
alguns eu tenho que vir até a SEMED procurar no depdsito. Alguns livros 14 jd estdo
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ultrapassados, por estarem ld hd muito tempo e ndo serem entregues aos professores
no inicio do ano. Mas é a realidade nossa (...) (Professor A, grifos nosso).

O livro diddtico, computador, duas multifuncionais, acesso a internet, que faz com
que o aluno tenha uma visdo mais ampla do conterido. Uma mini livraria, com
livros do 1° ao 9° ano e agora com novas exigéncias da BNCC®. (Professor B,
grifos nosso).

Os livros diditicos, televisio e ‘data show’. (Professora C)

De acordo com os relatos, € possivel notar o descontentamento
do professor “A”, ao descrever que sua escola dispde somente de
livros didaticos, e que, em sua maioria, estd desatualizado. E
perceptivel o descaso do poder publico com a educagao do campo,
que, segundo o professor, ndo desenvolve um planejamento
adequado para a distribui¢ao dos livros didaticos entre as escolas,
o que contribui para que diversos desses livros se estraguem.

Por outro lado, a realidade do professor “B” se diferencia em
muitos aspectos dos demais. A escola onde ele trabalha tem
materiais didaticos, como computador e madquinas de cdpia
multifuncional, além de acesso a internet, o que contribui para que
os alunos tenham acesso a outros conhecimentos, se forem utilizados
de forma adequada, conforme ressalta Borba (2013, p. 3): “[...] a
utilizagao dos recursos tecnoldgicos mediando o processo ensino e
aprendizagem pode se tornar uma vantagem quando estes sao bem
escolhidos para que possam motivar o aprendizado do educando”.
Cabe determinar que essas ferramentas, incluindo a internet, tem
elevado potencial para a qualificagao docente, considerando que esta
precisa mediar processos de aprendizagem que demandam um viés
indissociavel das tecnologias, que fazem parte do contexto dos
alunos, inclusive de muitos que sao do campo.

Névoa (2009) julga que a formagao docente precisa incidir para
o interior da profissdao, ou melhor, ela deve se constituir na pratica
docente e na reflexao sobre a atividade escolar, e, assim, possibilitar

° A Base Nacional Comum Curricular, é um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo da aprendizagem das criangas e foi
aprovado para a educagdo infantil e ensino fundamental no estado do Parad em
dezembro de 2018 pelo CEE/PA (PARA, 2018).
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um trabalho relevante para a sociedade, por meio de agdes que
estejam condizentes com o contexto dos alunos.

Para a professora “C”, ter nas escolas outros recursos
didaticos, além dos livros, nao significa que o uso destes seja
garantido, como acontece geralmente com ela. Por mais que a
escola disponha de Projetor Multimidia (Datashow) e televisao, nao
ha energia elétrica no periodo diurno'’, o que torna inviavel utilizar
tais recursos pedagogicos.

Essas escolas trazem consigo a realidade de muitas existentes
no interior da Amazonia paraense, que tém o livro didatico como
unico recurso pedagdgico, e, as que possuem outros recursos nao
fazem uso deles por conta da falta de uma estrutura adequada,
como a energia elétrica, por exemplo.

Considerando as dificuldades encontradas pelos docentes,
eles foram responderam sobre quais metodologias utilizavam nas
aulas de Ciéncias para superar tais desafios:

Olha, eu procuro ser mais dindmico possivel, eu faco algumas brincadeiras
envolvendo os contetidos que eu estou trabalhando, eu levo videos com aulas
explicativas, eu repasso para o celular deles, assim eles estudam também em casa,
sem falar do auxilio do livro. (Professor A, Grifos nosso).

Geralmente utilizo a pesquisa de campo em seu proprio espaco. Também hd pesquisa
feita pela internet. (Professor B, Grifos nosso).

Bem ... trabalho com os livros diddticos fornecidos pela SEMED, fago dindmica em
sala de aula a partir do contetido, desenvolvo aulas priticas associando teoria e o
cotidiano dos alunos. (Professor C, Grifos nosso).

As afirmativas dos professores sinalizam que eles tém tomado
iniciativas que enveredam para aulas que fujam do modelo de
educacao bancdria contestado por Freire (2011). Requer destaque,
ainda, a inser¢do das Tecnologias da Informacdao e Comunicacao
(TIC), com uso de videos, internet e celular, o que mostra que o
Professor “A” tem buscado usar recursos alternativos que podem

10 A energia elétrica existe na comunidade apenas em parte do horario noturno (de
18hs as 23hs), gerada por meio de um motor que funciona a 6leo diesel, que é
comprado por meio de “coleta” financeira entre os moradores da comunidade.
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contribuir para superar determinadas dificuldades por eles

encontradas.

Por ndo se ter percebido, nessas falas, a pretensao pela relagao

dos contetidos escolares com os modos de vida dos alunos e de suas

comunidades de pertenga, procurou-se conhecer de que forma isso
acontecia:

Olha, é muito comum a gente fazer isso na parte que fala sobre as plantas ou plantio.
A gente utiliza muito a realidade deles 14, eles vivem do campo. Eles plantam,
colhem, cagam, eles pescam, entdo tudo isso estd envolvido dentro da disciplina de

CFB. E nessa hora que pegamos os contetidos e levamos para a realidade dos alunos
ld ele aprende sobre as estagdes do ano, porque o sol nasce de um lado e se poe de
outro. As pessoas que moram no campo jd tém uma base de quando vai chover, até
mesmo quando pensamos que ndo vai chover, eles tém nocdes de tempo, clima, tudo
isso_a_partir dos conhecimentos que eles_adquirem ao longo dos anos. E um

conhecimento que é compartilhado conosco. Assim como ensinamos, também

aprendemos com os alunos, hd um conhecimento miituo (Professor A, Grifos
N0SS0).

Olha, a maior parte dos contetidos a gente sempre faz, porque, no geral, sempre o0s
contetidos de CFB aproximam a realidade do aluno. Geralmente, essa relacdo com o

meio de vida que é feito, a gente sempre espera que seja aplicado em cada lote dos
educandos. Outro ponto é com relagdo ao ambiente e a dgua, sdo assuntos que eu
sinto interesse deles em participar, talvez seja porque a escola situa-se em local onde
existem dreas que jd foram derrubadas em grande escala. Quando se toca nos
assuntos referentes ao ambiente, eles contribuem bastantes. (Professor B, Grifos
Nosso).

Sempre que trabalho com contetidos que sdo possiveis, faco isso, um exemplo é sobre
as plantas, o meio ambiente, a dgua, solo, etc. (Professora C, Grifos nosso).

Nesse ambito, os professores acreditam ser relevante a relagao

entre os contetiddos de Ciéncias e a vivéncia dos alunos, os seus

modos de vida, de forma articulada. Tais praticas se aproximam

daquilo que assegura a LDB, por meio do seu Artigo 28:
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adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada regiao, especialmente:
I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural (BRASIL, 1996).



Além disso, o inciso I do Artigo 2° do Decreto Federal n°
7.352/2010 traz como um dos principios da educagao do campo o
“respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional
e de raga e etnia” (BRASIL, 2010).

Nesse aspecto, Arroyo, Caldart e Molina (2004) ja
argumentavam que a educacao do campo deve estar associada a
manutencao de condigbes para a vida no campo, construindo
formas, espagos e relagdes diferenciadas, com base no oficio
coletivo, na articulacdo entre trabalho e estudo e entre teoria e
pratica. Os interlocutores revelam que fazem algo, por meio de suas
praticas, que contemplem a legislagao, todavia, no decorrer da
observacao em sala de aula, isso nao foi perceptivel.

Chama a atencao as falas do professor “A”, que afirma que os
discentes ja tém base de muitas coisas que acontecem na natureza,
como o clima, o tempo, conhecimentos que foram adquiridos ao
longo dos anos. Contudo, esse mesmo educador, em outros
momentos da entrevista, declara que os alunos chegam sem
nenhum saber na escola:

“[...] eles chegaram com a mente vazia em relagdo a essa disciplina, eles ndo
conseguem entender, ai fica complicado trabalhar dessa forma” (Professor A).

Nas falas do professor “A”, depreendemos que ele atrela saber
apenas aos conteudos escolares, ndao considera que os saberes
construidos pelos alunos, doravante suas vivéncias, tém relevancia
e podem contribuir no processo de ensino e aprendizagem, se
forem bem explorados. A partir dessa afirmativa contraditoria,
inquiriu-se: o professor consegue, efetivamente, estabelecer
relagdes entre os contetidos escolares e os modos de vida dos
alunos? Como, de fato, ele realiza isso? E como a Ciéncias pode
ajudar na formacgao desse aluno?

Moreira (2019, p. 1) nos aponta o caminho de qual as ciéncias
deveriam ocupar no processo de ensino e aprendizagem. Segundo o
autor € necessaria uma ruptura ao modelo de ciéncia tecnicista, como
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se fosse um treinamento, para tanto é necessario que os professores
passem a construir uma educagao em ciéncias que faca com que o
aluno vivencie e tenha a possibilidade de “[...] identificar aspectos
historicos, epistemologicos, sociais e culturais das ciéncias”

Para chegar a essa educagao em ciéncias apontada pelo autor,
um dos caminhos poderia ser a formagao continuada, ofertada pela
propria escola ou a SEMED, mas isso ndo acontece, conforme
relatos a seguir.

Nio tem! Tanto na drea de Ciéncias, como em qualquer outra drea. (...) E, nesse caso,
a SEMED deixa muito a desejar, porque eu acredito que a semana pedagdgica
poderia ser bem mais proveitosa, principalmente para nds trabalhadores do campo,
que é uma drea completamente diferente da realidade da cidade (Professor A).
Nido. Geralmente o que ela oferece é o que chamamos de Semana Pedagdgica, mas
ndo ¢é especifica para CFB (Professor B).

Ndo tem formagdo na drea (Professora C).

Observamos que as formagoes ocorrem apenas por intermédio
das semanas pedagogicas. Tal formacao, deveria ir para além dos
conteudos especificos da drea, mas perpassar pela dinamica das
turmas multisseriadas. Hage (2011), salienta que o professor que
trabalha em escolas do campo, sobretudo das classes
multisseriadas, exerce inumeras fungdes, que vao desde a de
zelador até o servigo de merendeira; logo, o trabalho docente nao
esta limitado somente a docéncia, mas a outras atividades
paralelas: “[...] ficando responsavel pela confeccao e distribuicao da
merenda, realizacao da matricula e demais ag¢des de secretaria e da
gestdao, limpeza da escola e outras atividades na comunidade”
(HAGE, 2011, p. 100)

O ensino nas escolas do campo precisa de profissionais
qualificados, e, por esse motivo, nao se pode perder de vista a
grande necessidade de um trabalho formativo voltado para atender
as especificidades desse publico. Os educadores precisam de
incentivos para continuarem na profissao, e, dentre eles, tem-se a
valorizagado, tanto salarial quanto formativa. Olhando para essa
realidade, na qual os docentes das trés escolas investigadas estao
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inseridos, acreditamos no quanto a formagao profissional em area
especifica pode fazer a diferenca na sua atuagao e na vida escolar
dos alunos, ou seja, refletird diretamente no processo de ensino e
aprendizagem.

Para tanto, vale pautar que a meta 15, do Plano Nacional de
Educagao (PNE), nao foi cumprida até o momento. Nesta meta, a
Uniao, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, tinham o prazo
de 1 (um) ano, apds a aprovagao da Lei n° 13.005/2014 (BRASIL,
2014) para implantacao de uma “politica nacional de formagao dos
profissionais da educagao de que tratam os incisos I, II e III do caput
do art. 61 da Lei n 9.394”, que buscasse assegurar “(...) que todos os
professores e as professoras da educagao basica possuam formagao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na 4rea
de conhecimento em que atuam” (BRASIL, 2014).

Mas, nao se visualizam iniciativas por parte do governo
municipal para atender essa meta. Portanto, acredita-se que se
esses desafios ndo forem pensados com muita cautela e
responsabilidade, infelizmente, continuar-se-a com um modelo de
educagao precario, perpetuado nas escolas do campo.

Consideragoes finais

Foi evidenciado que todos os docentes que atuam na disciplina
de Ciéncias nas escolas do campo do municipio de Porto de Moz
nao possuem formacao na area. Constatamos, igualmente, que um
dos motivos que levam os docentes a ministrarem a disciplina de
Ciéncias sem a formacado especifica na area, é a necessidade de
complementar sua carga hordria e melhorar o seu saldrio mensal,
além de suprir a caréncia de professores habilitados para tal oficio
no municipio.

Identificamos também que justamente por nao possuirem
formacdo especifica na drea, os professores apresentam
dificuldades com o dominio de conteido, em especial com as
nomenclaturas especificas, presentes em alguns assuntos da
disciplina, e com os calculos matematicos, quando se trata do 9°
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ano, nos contetidos de Fisica e Quimica. Dificuldades que ficam
mais acentuadas quando esses docentes atuam nas classes
multisseriadas.

Nesse aspecto, pautamos que é necessario pensar em um
ensino de Ciéncias compromissado em suprir as mazelas que tém
afligido as comunidades camponesas por muitos anos, das quais, o
direito a uma educacao de qualidade lhe tem sido subtraido
historicamente, pois, os povos do campo merecem uma educagao
que rompa com os paradigmas vigentes, conforme exemplos
apontados na pesquisa e, ainda, que esta seja ofertada ndo como
aquilo que sobra do meio urbano, mas com a especificidade que lhe
¢ inerente.

Sendo assim, reafirmamos que a educacao do campo precisa
ser pensada no campo e para os sujeitos do campo, levando em
consideragdo suas experiéncias sociais, econdmicas, culturais e
politicas, ja que é esse tipo de educacao que valoriza a diversidade
que necessita ser trabalhada na sociedade. E o ensino de Ciéncias é
capaz de melhorar as condigdes sociais desses sujeitos em todos os
ambitos, garantindo-lhes, desse modo, o respeito e a dignidade dos
povos do campo.
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VIVENCIAS DISCENTES NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCAGCAO DO CAMPO -
CIENCIAS DA NATUREZA

Tayse Rocha de Carvalho Soares
Marcos Marques Formigosa
Carla Giovana Souza Rocha

Renan Rodrigues do Vale

Introducao

A pesquisa trata sobre as vivéncias no Estdgio Supervisionado
I? do curso de Licenciatura em Educagao do Campo, ofertado pela
Universidade Federal do Para (UFPA), Campus de Altamira,
realizado em 2018, na disciplina de Ciéncias, nos anos finais do
ensino fundamental, em uma escola do campo no municipio de
Uruard® Para. Este estdgio possui carga horaria de 100h e estd
dividido em trés momentos: 60h de formagao/orientagao no Tempo
Universidade — TU% 10h de observagdao e 30h de regéncia, e
ocorrem no Tempo Comunidade — TC (UFPA, 2015).

Essa discussao iniciou em virtude dos relatos feitos pelos
alunos na socializagdo de suas vivéncias no decorrer do TU

! Publicado originalmente em Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 10, n. 22, p. 75-
98, jan./mar. 2023

2 O curso de Educagao do Campo possui 400h de Estagio Supervisionado,
divididos em 200h nos anos finais do ensino fundamental (Estagios I e II) e 200h
no ensino médio (Estagios Il e IV).

3 Uruara é um municipio localizado as margens da Rodovia Transamazonica — BR
230, regiao Sudoeste do estado do Para.

4O curso desenvolve-se em regime de alternancia entre Tempo Universidade (TU)
e Tempo Comunidade (TC), ao longo dos semestres letivos. Ao todo sao oito TUs
e oito TCs que ocorrem de forma intercalada, mas indissociaveis (UFPA, 2015).
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subsequente ao TC. Nesses relatos, os alunos traziam, de forma
acentuada, os impactos causados pelo primeiro Estagio
Supervisionado ao serem inseridos no contexto da escola do
campo. Naquele momento perceberam mudangas na forma de ver
a profissdo docente, pois, por mais que os estudos dos referenciais
tedricos apontem o que pode ocorrer durante as atividades de
estdgio, ao se depararem com a realidade da pratica docente
perceberam, em certos momentos, que ha muitas diferencas e,
algumas delas, eram angustiantes. Cabe pontuar, no entanto, que
esse nao foi o primeiro contato com o contexto da escola, pois no
curso a imersao ocorre desde o TC I, no 12 semestre do curso, e os
estagios apenas a partir do TC V.

Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) apontam ser evidente que
durante o processo de formacdo o estagidrio se depara com
diversas dificuldades, tornando-se um campo fértil para o
desenvolvimento de pesquisas sobre essa etapa da formagao
docente. A partir delas é possivel que esse processo lhe permita
enfrentar e refletir sobre a formagao por diferentes frentes,
apontando outras possibilidades a serem desenvolvidas e
contribuindo para que os futuros professores estejam mais
preparados para a atuagao docente.

Esse primeiro contato, com o ambiente de sala de aula e os
alunos, ainda na graduacgao, € imprescindivel, pois ao voltar para o
espaco da Universidade o licenciando podera aproximar os
discursos tedricos que teve acesso com a realidade encontrada no
desenvolvimento das atividades de estagio. Através dessa
aproximacao terd a oportunidade de fazer uma ressignificacao das
suas praticas, pois € preciso “[...] formar um professor pesquisador
e nado apenas um professor que centre a sua atuagao em sala de aula
na transmissdo de conteado” (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA,
2015, p. 127). Assim, o problema de pesquisa investigado é: quais
os efeitos na formagao docente apds a realizacdo do Estagio
Supervisionado dos licenciandos em Educagao do Campo?

Com base nisso, o trabalho tem como objetivo geral: refletir
sobre os reflexos do Estagio Supervisionado no processo formativo
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dos discentes do curso de Educagao do Campo. Os objetivos
especificos sdo: a) relatar a experiéncia de estagio de discentes do
Curso de Licenciatura em Educac¢ao do Campo; e b) refletir sobre o
fazer, o saber e o sentir docente a partir das experiéncias de estagio
apresentadas.

Para alcangar tais objetivos, além do levantamento de
referéncias atinentes ao tema, foram analisados os relatdrios do
Estagio Supervisionado I de trés discentes do curso, que serao
identificadas como R1, R2 e R3, a fim de manter preservadas as
identidades destas. A partir dessa pesquisa documental e da
bibliografica, foi elaborado um quadro sintese com trechos dos
relatérios sobre as percepgdes dessas discentes acerca do fazer, o
saber e o sentir docente que constam no Guia do Estagio (UFPA,
2018), desenvolvido e entregue aos estudantes no decorrer do TU
pelo professor orientador do Estdgio, bem como o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC). Esses dados foram analisados numa
perspectiva qualitativa (GIL, 2008).

Dessa forma, além desta primeira se¢ao introdutoria, o artigo
esta estruturado da seguinte forma: a segunda secao discorre sobre
o papel do Estagio Supervisionado na formacao docente; a terceira
aponta como se desenvolve o Estagio Supervisionado no curso de
Educagao do Campo; a quarta, quinta e sexta se¢Oes trazem os
resultados e discussoes atinentes aos relatérios das discentes, a fim
de visualizarmos o fazer, o saber e o sentir docente e, por fim, a sétima
secao com as consideracgoes finais.

O Estagio Supervisionado na formacao docente

Podemos dizer que o Estdgio Supervisionado é qualquer
atividade que proporcione obter experiéncia profissional especifica
e que contribua, de forma eficaz, para sua futura atuagao. Nesse
tipo de atividade estao inseridas as experiéncias de convivéncia em
um ambiente de trabalho com cumprimento de tarefas com prazos
estabelecidos, trabalho em um ambiente hierarquizado e com
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componentes cooperativistas ou corporativistas, entre outros
(BEZERRA; COSTA; MARQUES, 2016).

O Estagio em docéncia é uma etapa indispensavel na
formagao, pois aproxima o estudante da pratica docente e faz com
que ocorra uma prepara¢ao mais realista da atuagdo profissional.
Segundo Viviani, Gudiri e Faht (2019), os alunos, durante o inicio
do curso, tendem a considerar os professores como modelos
inspiradores sobre as praticas educativas, enquanto os discentes
que ja se encontram na fase final de sua formagao, apds passar pela
experiéncia do Estdgio, mudam suas visOes sobre ser professor e
acrescentam em suas nharrativas novas concepgOes, tais como
formar “cidadaos criticos” ou “autonomos”, e o professor como um
“mediador”. Ainda segundo os autores,

A partir das narrativas analisadas é provavel que as experiéncias
construidas no decorrer do curso, principalmente as disciplinas ligadas a
educagdo, tenham influenciado nesta diferenga de perfil encontrada entre
alunos ingressantes e dos que estao na segunda metade do curso. Alunos
com mais tempo de curso demonstram nas narrativas a incorporagao de
experiéncias e elementos que ampliam e tornam mais complexa a fungio e
identidade docente (VIVIANI GUDIRI; FAHT, 2019, p. 137).

Corroborando com a afirmagao dos autores supracitados, é
possivel perceber que ndo sdo apenas as disciplinas de estagio,
mas também as disciplinas ligadas a educagao, que desempenham
um papel importantissimo na formagao docente. Apds passarem
por estas experiéncias, os licenciandos demonstram ter mais
conhecimento e ampliam seus horizontes ao falar sobre o ser
professor.

Ao exercer qualquer profissdao, aprende-se a fazer algo.
Portanto, a profissao de professor nao é apenas pratica, mas precisa
ser imbricada por momentos de estudos. Para aprender essa
profissao é necessario observar, imitar, reproduzir e reelaborar
modelos conforme a necessidade, o contexto e os sujeitos
envolvidos. No decorrer desse processo, os alunos escolhem,
separam aquilo que consideram adequado, acrescentam novos
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modelos, adaptando aos contextos nos quais se encontram,
utilizando-se de experiéncias e saberes adquiridos (PIMENTA;
LIMA, 2005).

No entanto, para as autoras, as escolas ndo aceitam que
estagidrios e recém-formados exponham seus pontos de vista;
demonstram certo preconceito e medo do que é novo, ainda mais
em escolas do campo onde a infraestrutura de trabalho ¢é
insuficiente. Tais atitudes acabam desmotivando os novos
profissionais, frustrando-os por ndo desempenharem a profissao
da forma como gostariam, desenvolvendo praticas convencionais
de um modelo de ensino pautado no tradicionalismo, de
memoriza¢do do conhecimento, conforme apontam Pimenta e
Lima (2005, p. 4):

Ao valorizar as praticas e os instrumentos consagrados tradicionalmente
como modelos eficientes, a escola resume seu papel a ensinar; se os alunos
nao aprendem, o problema é deles, de suas familias, de sua cultura diversa
daquela tradicionalmente valorizada pela escola.

A permanéncia de praticas de ensino convencionais em
algumas escolas acabam desmotivando o licenciando em formacao
que se utiliza do conhecimento do campo tedrico aprendido na
universidade. Este modelo de ensino, ainda tdo arraigado nas
escolas, acaba refletindo e influenciando nas praticas destes novos
professores, pois sozinhos nao conseguem conduzir mudangas no
contexto escolar e, ao se formarem, acabam, por vezes, se
“adequando” a esse sistema, além de permanecerem na
neutralidade, acabam prejudicando os alunos, conforme aponta
Barbosa (2004, p. 9):

O sistema dominante é presidido por uma logica que limita as praticas
pedagogicas inovadoras. O modelo que vigora é, em si mesmo, anti solidario
e se aliena do social, pois ‘tem medo’ da criatividade, da rebeldia e da
participagdo. Nao interessa, a este, uma escola geradora de conhecimento,
capaz de formar pessoas com as habilidades de pensar criticamente,
questionar e intervir na realidade.
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Romper com este sistema engessado ¢ um dos grandes
desafios enfrentados no processo formativo desses futuros
profissionais. Além disso, outro problema ¢ a burocratizagao
excessiva do estdgio supervisionado e o distanciamento do
contexto da escola, como enfatizado pelas autoras:

A aproximagdo a realidade s6 tem sentido quando tem conotagdo de
envolvimento, de intencionalidade, pois a maioria dos estagios
burocratizados, carregados de fichas de observagao, esta numa visao miope
de aproximagao da realidade. Isso aponta para a necessidade de um
aprofundamento conceitual do estagio e das atividades que nele se realizam.
E preciso que os professores orientadores de estagios procedam, no coletivo,
junto a seus pares e alunos, essa apropriagao da realidade, para analisa-la e
questiona-la criticamente a luz de teorias. Essa caminhada conceitual
certamente serda uma trilha para a proposi¢do de novas experiéncias
(PIMENTA; LIMA, 2005, p. 14).

a

E preciso que os orientadores trabalhem de forma
comprometida juntamente com seus alunos para que seja feita uma
analise profunda da pratica desenvolvida no estagio, apoiada em
reflexdes tedricas, para que o aluno exerga as atividades de forma
contextualizada com a realidade, pois ele “[...] é atividade tedrica
de conhecimento, fundamentagao, didlogo e intervengao na
realidade, este sim objeto da praxis. Ou seja, é no trabalho docente
do contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da
sociedade que a praxis se d4a” (PIMENTA; LIMA, 2005, p. 14).
Nessa diregao, Silva e Gaspar (2018, p. 206) contribuem no debate
quando afirmam que:

O estagio supervisionado é um espago de aprendizagem da profissao
docente e de constru¢do da identidade profissional. Assim, ele é
compreendido como campo de conhecimento e a ele deve ser atribuido um
estatuto epistemoldgico indissociavel da pratica, concebendo-o como prixis,
o que o define como uma atitude investigativa que envolve a reflexdo e a
intervengao em questoes educacionais

Deste modo o estagio € indispensavel na formacao, sendo
importante na construgao da identidade profissional, onde a teoria
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se une a pratica fazendo com que a sua realiza¢do aproxime o
discente da realidade que sera vivenciada na futura profissao.
Portanto, é um componente curricular extremamente importante
para que os profissionais se preparem para enfrentar os desafios da
profissao, sendo primordial para a conclusao de um curso de
licenciatura, pois é preciso entender a realidade do aluno e utilizar
isso para ensinar. Neste sentido, Escalabrin e Molinari (2013, p. 4)
dizem que:

O estagio supervisionado exigido nos cursos de licenciatura é importante
porque ali o futuro professor compreende que os professores e alunos
devem estar num mesmo mundo, falar a mesma linguagem, utilizar como
ponto de partida o meio em que o aluno encontra-se inserido, assim
consegue fazer uma analogia, pois é conhecedor de sua realidade e, a partir
dali, aprofundar os conhecimentos.

Por esse prisma, entendemos a importancia do estdgio nas
licenciaturas, no sentido de preparacdo para lidar com a realidade
da profissao docente com todos os seus desafios. Dentre muitas
coisas, para que acontega uma boa atuagao na educagao ¢ preciso
conhecer os alunos, os professores, a escola, pais e/ou responsaveis.
Além disso, é necessario refletir sobre a pratica docente que
engloba elementos que perpassam pelo planejamento das
atividades, bem como o resultado delas na sala de aula, além do
acesso a outras ferramentas e instrumentos inerentes a profissao
docente. Assim,

[...] o estagio supervisionado proporciona ao licenciado o dominio de
instrumentos tedricos e praticos imprescindiveis a execugao de suas fungoes.
Busca-se, por meio desse exercicio, beneficiar a experiéncia e promover o
desenvolvimento, no campo profissional, dos conhecimentos tedricos e
praticos adquiridos durante o curso nas institui¢des superiores de ensino,
bem como favorecer por meio de diversos espagos educacionais a ampliagao
do universo cultural dos académicos, futuros professores. Outros fins
previstos nessa proposta sao: desenvolver habilidades, habitos e atitudes
relacionados ao exercicio da docéncia e criar condi¢des para que os
estagidrios atuem com maior seguranga e visao critica em seu espaco de
trabalho (SCALABRIN; MOLINARI, 2013, p. 18).
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Através da vivéncia do estagio é possivel que o licenciando
tenha a oportunidade de conhecer o contexto da escola e da sala de
aula onde vai atuar, possibilitando ao mesmo o contato com uma
diversidade de culturas. Além disso, é mais uma possibilidade de
adquirir experiéncias que poderdao construir ferramentas
metodoldgicas para lidar com as diversas situagoes vivenciadas. O
estagio oportuniza o desenvolvimento de uma visdo critica da
pratica docente, permitindo refletir sobre ela.

O estagio supervisionado no curso de Educacao do Campo

Nas escolas do campo é possivel perceber as caracteristicas
peculiares de um povo, ndo podendo oferecer, portanto, um ensino
nesse contexto aos moldes do urbano, pois além de enfraquecer a
identidade dele, contribui para o aumento das desigualdades. Sendo
assim, a educagao precisa estar ligada ao contexto do lugar e valorizar
o que este lugar possui (DAL’'ONGARO; SCHIRMER, 2014).

E em contraponto ao modelo urbano de escola historicamente
pensada para o campo que a Educagao do Campo se insere:

A Educagdo do Campo, nos ultimos anos, tem se destacado no cenario
politico e académico por tratar da educacao de um povo que vive e trabalha
num local distante do sistema econémico e industrial urbano e que necessita
de propostas educacionais que visem a valoriza¢do da sua cultura e das
especificidades do campo. Por muito tempo os povos do campo foram
marginalizados por viverem longe das cidades e executarem fungdes
bragais, pensava-se que uma educacdo formal ndo seria necessaria
(MORAES, 2012, p. 68).

A educagao ofertada no campo precisa ser diferenciada, pois é
destinada para um povo que vive de modo peculiar, diferente das
realidades urbanas, e precisa de uma educagdo que valorize sua
cultura e identidade. As pessoas que vivem no campo nao devem
ser consideradas como submissas aquelas que residem na cidade,
pois o campo nao ¢ um apéndice da cidade (ARROYO, 1999). Dessa
maneira, os conteudos, as metodologias e os recursos educativos
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devem ser elaborados de acordo com a realidade da comunidade
onde a escola estd inserida, conforme preconiza a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional - LDBEN (BRASIL, 1996) e o Decreto
n® 7352/2010, que dispdem sobre a politica nacional de Educacao
do Campo (BRASIL 2010).

Dal’Ongaro e Schirmer (2014, p. 191) afirmam que “o ambiente
da escola do campo é um lugar onde deve-se conhecer,
problematizar, criticar e valorizar os conhecimentos préprios da
agricultura, além dos contetidos de uma formagao que integra a
qualificacdo social e profissional”. Tendo isso em vista, ¢é
importante que o profissional que vai atuar nas escolas do campo
tenha formacao adequada.

Em se tratando da formacao do professor para atuar no campo,
€ preciso que esse profissional esteja focado e empenhado em
valorizar a luta, a cultura e a memoria do povo do campo,
reconhecendo como um lugar de desenvolvimento e que em seu
trabalho docente haja discussdes acerca dos direitos e saberes da
comunidade, ndao devendo limitar-se apenas a absorgao de
conhecimentos especificos do campo de atuagao.

De acordo com Alencar (2010, p. 220):

[...] deve haver uma inter-relagao entre os diversos saberes que compdem a
formagao docente. Assim, nao apenas os conhecimentos disciplinares devem
compor a formagdo do professor, mas outros saberes devem somar-se a
esses: os saberes da experiéncia, os pedagdgicos, os didatico-curriculares, o
critico-contextual, o especifico, etc.

A autora assegura que a formagao docente deve ser ampla,
sendo composta de diversos saberes, alinhando-se com os
apontamentos feitos por Tardif (2006). Para este autor, é importante
o acolhimento da experiéncia coletiva e individual do professor
para a construgao dos saberes docentes que sao incorporados as
praticas, desenvolvendo habilidades de saber, saber fazer e saber ser,
representando a cultura docente em acao.

Neste sentido, Moraes (2012, p. 69) afirma que
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[...] para trabalhar como professor nas escolas do campo é necessario ter essa
compreensado sobre campo e educagdo do campo, € preciso estar a par das
propostas dos movimentos sociais e saber que educacdo estd em debate.
Entretanto, a realidade nas escolas do campo € a de professores da cidade
que se deslocam até as escolas rurais e reproduzem um ensino
urbanocéntrico que nao condiz com a histdria local.

A autora ressalta um problema que a realidade nos mostra, o
fato de que predominantemente os professores que atuam nas
escolas do campo sdo oriundos da drea urbana, entao todo este
trabalho de fortalecimento da identidade camponesa acaba sendo
prejudicado, pois sao priorizadas metodologias que nada tem a ver
com os sujeitos do campo. Além disso, os modos de vida dos
mesmos nao sao inclusos no contetdo curricular como preconiza a
legislagao vigente (BRASIL, 1996; 2010)

Para Moraes (2012), os cursos de formacao especifica, além de
prepararem os professores para atuarem em uma dada drea do
conhecimento (como a Ciéncias da Natureza) que tem caréncia
elevada de professores formados na regido loécus da pesquisa
(TENORIO, et. al., 2019), servem para que os educadores do campo
reflitam, pesquisem, transformem sua acdo educativa,
proporcionando aos alunos a valorizacao de sua cultura e
identidade, construindo o conhecimento autéonomo e
transformador da sociedade a partir da educacao.

Por esse prisma, os cursos de Licenciatura em Educagao do
Campo, que surgiram como experiéncias pilotos em 2005 e se
consolidaram nas institui¢des federais a partir de 2012 (HAGE;
SILVA; BRITO, 2016), preparam os discentes para atuarem dentro
dos contextos das comunidades campesinas. Para tanto, desde o
ingresso desses alunos na graduacao, ha a insercao para a pesquisa
junto a sua comunidade de pertenga, incluindo a escola, por meio
dos TCs, que culmina com a realizacdo dos estagios
supervisionados. E, o fato de os discentes pertencerem ou atuarem
no campo, a aproximagao com a realidade acaba acontecendo de
forma organica desde o ingresso no curso.
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No caso dos cursos de Educagao do Campo que se
desenvolvem por meio da Pedagogia da Alternancia, o
desenvolvimento do Estdgio Supervisionado nao poderia ser
diferente, pois conforme apontam Aratjo e Porto (2019, p. 5),

Na Pedagogia da Alternancia o estdgio constitui um momento de aprimorar
os conhecimentos cientificos, tedricos e praticos, que devem ser
operacionalizados de modo a fortalecer o didlogo entre as aprendizagens do
Tempo Universidade, as atividades do Tempo Comunidade e a organizagao
do trabalho pedagogico nas escolas do campo e nos espagos nao escolares.
O estagio, dentro da modalidade da Educa¢ao do Campo, permite que o
licenciando compreenda a relagdo entre teoria e pratica, promovendo a
aproximagao da realidade a atividade tedrica, cujos espagos educativos sao
permeados por um conhecimento tedrico que pensa a natureza da educagao
ligada ao trabalho, que pondera a heterogeneidade contida nos espagos
rurais, contemplando no curriculo escolar as peculiaridades de cada local,
bem como os saberes ali presentes.

Os autores ressaltam a importancia da Pedagogia da
Alternancia como forma de harmonizar os conhecimentos
construidos no TC e no TU, apontando a relacdo dialdgica,
complementar e indissociavel entre esses tempos formativos. Dessa
forma, os relatdrios dos estagios supervisionados dos estudantes
que foram analisados nos dao pistas de como essa construgao vem
ocorrendo no interior do curso de formagao.

Segundo o Projeto Pedagdgico Curso (PPC) de Educagao do
Campo, o Estagio Supervisionado constitui-se em momentos de
“[..] atividades de formagdo tedrico-pratica, orientadas e
supervisionadas de modo a promover o desenvolvimento de
habilidades e competéncias basicas, gerais e especificas, bem como
de atitudes formativas para o exercicio profissional socialmente
comprometido” (UFPA, 2015, p. 23), englobando aspectos que
perpassam pelo conhecimento da estrutura do sistema educacional
de uma forma geral, incluindo a dindmica de funcionamento da
escola, além dos elementos inerentes ao curriculo, a didatica e as
metodologias necessarias para a atuagao docente a partir de uma
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dada area do conhecimento, como Ciéncias da Natureza, e énfase
dos estudantes que tiveram os relatorios analisados.

Além disso, o Estagio Supervisionado no curso de Educagao
do Campo tem por objetivos:

1 - promover a aplicacdo e a ampliacdo dos conhecimentos préprios da sua
formagao profissional; 2 - estimular a autonomia intelectual pela
aproximagao entre a formacdo académica e a formacado profissional; 3 -
promover a articulagao entre teoria e pratica como forma de dinamizar o
ensino e a aprendizagem; 4 - contribuir para a profissionalizagao dos (as)
estagiarios (as) por meio do exercicio da docéncia (UFPA, 2015, p. 23).

Como ¢é evidenciado nesses objetivos, o Estagio
Supervisionado no curso de Licenciatura em Educagao do Campo
busca uma formacao capaz de promover nao apenas a aplicagao
dos contetidos apreendidos no decorrer dos TU, como também
possibilita ao aluno buscar novos conhecimentos quanto a sua
imersdao no processo de regéncia, considerando que constituir-se
professor requer estudos permanentes. Assim, acredita-se que o
aluno vai conseguindo desenvolver a sua autonomia enquanto
professor, desde que consiga refletir de forma constante sobre sua
pratica docente, para que se torne um excelente profissional.

Concordando com o pensamento de Noévoa (2019), na
interlocu¢do com a escola, enfatizamos a relevancia do estdgio
supervisionado na formagao de professores, por compreender que
as vivéncias sobre sua profissio podem ser determinantes no
percurso desses profissionais. No entanto, para que isso ocorra ¢
preciso que a escola, campo de estagio, possa possibilitar e acolher
o estudante que chega na escola com objetivos e anseios
académicos motivados ao desafio de poder estar proximo de sua
atuagdo profissional, isso inclui a presenga efetiva do professor
regente e de outros atores que constituem o contexto escolar, em
razao disso “[..] devemos insistir na responsabilidade das
direcdes das escolas e dos professores mais experientes quanto
ao acolhimento e acompanhamento dos seus jovens colegas”
(NOVOA, 2019, p. 200), pois é a partir da sua observacao e
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participacao sobre as praticas docentes que ocorrem no chao da sala
de aula que este estudante se projeta e a0 mesmo tempo se reporta
as percepgOes cotidianas que ocorrem no ambiente escolar.

Além disso, é preciso que haja interagdo entre professores e
estagidrios com o intuito de compartilhar experiéncias para que o
licenciando em formagao possa desempenhar suas atividades com
mais seguranga. Deste modo, o didlogo entre esses dois agentes
deve ir em direcdo a reflexao sobre a pratica docente, conquanto,
deve ser entendida como um aspecto crucial e para que este sujeito
tenha o embasamento necessario para, possivelmente, consolidar-
se como profissional atuante e para que perceba melhor os desafios
de sua carreira, constituindo-se como professor (SCALABRIN;
MOLINARI, 2013, p. 8).

Apbs o estagio no seu inicio de carreira, o professor iniciante sente solidao e
isolamento, e sdo dores que tomam conta do educador nesta fase. Isso se
justifica pela falta de trabalho coletivo nas escolas e a falta de experiéncia
somada a inseguranga do professor que esta iniciando sua profissao. Ainda
ha alguns conflitos encarados pelo educador em inicio de carreira, como:
dificuldade em harmonizar o ser bom e o ser severo e a repeti¢ao
inconsciente do jeito do professor mais experiente. Infelizmente isso faz com
que alguns bons professores abandonem a profissao.

Corroborando com a afirmagdo dos autores, no inicio da
carreira docente muitos professores deparam-se com diversos
desafios, conflitos internos e externos, insegurangas, superando-as
ao longo de suas experiéncias em sala de aula, outros, no entanto,
acabam questionando-se sobre sua postura e receios ao lecionar,
colocando em duvida suas prdprias crengas e capacidades,
achando que nao estao na profissao correta e desistem. Por isso é
incontestavel a importancia do estagio supervisionado na formacao
do professor, pois é neste momento que muitos estudantes
percebem suas aptiddes, habilidades e competéncias junto a
profissao que escolheu. De acordo com Silva e Gaspar (2018, p. 207),

E inquestionavel, portanto, a importdncia desse componente para o
curriculo de formacao docente inicial, por possibilitar o didlogo entre a teoria
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e a pratica, mas esse olhar que se entrecruza possui estreita relacdo com a
forma de compreender a dimensao formadora do componente, que nao se
deu por acaso, mas a partir das inquietagdes de quem pratica, pensa e teoriza
a educacdo, demandando diretrizes e regulamentagdes para os cursos de
formagao de professores.

Nessa diregao, o curso de Educagao do Campo se propoe a
formar um profissional alicercado com os modos de vida das
populagdes do meio rural, sendo capaz de dialogar sobre outros
elementos do contexto educacional, além de subsidios tedricos e
praticos de uma dada &4rea especifica para que ele consiga
desempenhar sua pratica docente de forma exitosa, conforme
aponta Alencar (2010, p. 209):

[...] a formagao do professor pode ser o caminho para a materializacdo da
Educagdao do Campo em sua defesa por uma educagdo e uma escola
diferente da que existe na realidade da area rural. A pretensao é que a escola
do campo incorpore a luta do seu povo, a sua cultura, as suas memorias e
que o campo seja reconhecido como lugar de vida, de produgao, com um
projeto de desenvolvimento. Que seja um local onde se promova o vinculo
entre o ensino e o trabalho e se discuta os conhecimentos relacionados ao
trabalho com a terra, aproximando, da escola, as discussdes sobre
agricultura familiar e sobre as questdes que geram a exclusao de direitos,
bem como reconheca os saberes ja produzidos na comunidade rural
presentes nos alunos e nos saberes docentes.

Sendo assim, podemos compreender a formacdo de
professores para o campo como compromisso de formar docentes
que possam entender a importancia do seu papel na luta pela
visibilidade do povo do campo, suas diferengas, modo de vida,
cultura, trabalho, dentre outros aspectos de suas peculiaridades.
Portanto, nos cursos de licenciaturas, como no de Educacao do
Campo, o estagio supervisionado, para além de mero componente
curricular e burocratico presentes nas ementas curriculares, coloca
o estudante em formagao com a docéncia, possibilitando-o refletir
sobre a teoria e pratica, preparando-o para refletir na realidade
onde vive e ird atuar de modo a valorizar a sua identidade,

236



contribuindo para possiveis mudangas sociais ressignificadas a
partir de suas praticas educativas.

Pimenta e Lima (2005, p. 11) afirmam que “a profissdo docente
¢ uma pratica social”, ou seja, nao se limita ao conceito raso de
transmissdo do conhecimento, pelo contrario, deslumbra-se pela
capacidade de intervir na realidade social por meio da educacao.
Referindo-se ao contexto da escola do campo, a profissao docente,
como uma pratica social, deve entdao contribuir para mudangas na
realidade campesina indo contra o projeto homogeneizador que
reduz e limita o contexto do campo. Assim, o estdgio
supervisionado no ambiente camponés também possibilita que a
geracao de novos professores em formagao possa pensar e refletir
sobre a luta do povo do campo.

Essa relagdao dialdgica entre escola e comunidade sdo
fundamentais para a constru¢do de uma educagao ‘do” e ‘no’
campo, pois tomard como elemento constituinte desse processo os
modos de vida do lugar onde a escola estd inserida, assim como se
desenvolvera no contexto dela, conforme os apontamentos de
Caldart (2003, p. 61):

1. O campo no Brasil estA em movimento. Ha tensdes, lutas sociais,
organizagdes e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da terra que
estdo mudando o jeito da sociedade olhar para o campo e seus sujeitos. 2. A
Educagao Basica do Campo esta sendo produzida neste movimento, nesta
dindmica social, que é também um movimento sociocultural de humanizagao
das pessoas que dele participam. 3. Existe uma nova pratica de Escola que esta
sendo gestada neste movimento. Nossa sensibilidade de educadores ja nos
permitiu perceber que existe algo diferente e que pode ser uma alternativa em
nosso horizonte de trabalhador da educacao, de ser humano.

Compreende-se que as discussdes sobre o campo no Brasil tém
sido alvo de tensoOes, lutas e mudangas a partir dos avangos nas
discussoes politicas engrenadas pelos movimentos sociais pelo
direito basicos dos povos campesinos. Os avangos conquistados
atualmente sdo frutos dessa dinamica e ainda hd muito a ser
discutido. Assim, a educacao basica do campo ganha notoriedade,
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pois esta alicercada pelo compromisso de uma educacao de
qualidade que considere as diferencas culturais dos povos
presentes no campo. Portanto, as institui¢des que ofertam cursos de
formagao de professores para o campo devem considerar uma
preparacao condizente com a realidade e entendendo o campo
como ele é. Assim,

Precisamos aprender a potencializar os elementos presentes nas diversas
experiéncias e transforma-los em um movimento consciente de construgao
das escolas do campo como escolas que ajudem neste processo mais amplo
de humanizagao e de reafirmagao dos povos do campo como sujeitos de seu
préprio destino, de sua propria histéria. (CALDART, 2003, p. 61).

Precisamos compreender também que a educagao do campo
possui suas especificidades presentes na diversidade cultural dos
povos e que possui suas diferencas e praticas educativas
diferenciadas que devem ser incluidas na construgao de uma escola
do campo que reafirme suas identidades e autonomia.

Sendo entdo, a partir desses esbogos sobre a relevancia do
estdgio supervisionado na formagao de professores para o campo,
tracamos os elementos recomendados no Guia do Estagio
Supervisionado do curso que serviram como balizas para a
construgao dos relatérios de estagio. Esses elementos subdividem-
se em fazer, saber e sentir docente que sdao discutidos a seguir como
resultados dessa analise.

Sobre o fazer docente em contexto da escola do campo

A partir dos relatérios analisados, apresentamos alguns
elementos apontados pelas discentes que coadunam com as ideias
apontadas no Guia do Estagio Supervisionado I, onde ha as
orientagdes para a construgao do relatorio a ser entregue pelos
alunos ao professor orientador do estdgio ao final da etapa. O
proprio Guia indica que a construcao desse relatdrio tem “[...] um
viés de autoformagao que consiste na pratica de registrar e refletir
sobre suas proprias a¢Oes didaticas, tomadas de decisdes, relagao
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professor-aluno, resultados obtidos durante o exercicio cotidiano
da docéncia” (UFPA, 2018, p. 2). Dentre os diversos elementos que
constituem essa reflexao autoformativa, o Guia sugere trés: o fazer,
o saber e o sentir docente.

Segundo o Guia, o fazer docente ocorre por meio do “[...]
planejamento, métodos, objetivos de ensino-aprendizado;
motivagao dos alunos da classe” (UFPA, 2018, p. 2). Logo,
percebemos que tal elemento se insere numa logica de fazer com que
o estagidrio desenvolva habilidades necessdrias para planejar,
organizar seus planos de aula (ou outra agao da natureza da escola),
que sejam capazes de permitir ao aluno (e também ao professor)
processos de ensino e de aprendizagem de forma satisfatoria.

Dessa forma, os excertos a seguir, retirados dos relatorios das
discentes, nos ajudaram a visualizar a percepcao delas sobre esses
elementos. Para as discentes o fazer docente ocorre por varias frentes:

“Valorizando a realidade dos educandos e sua importdncia para seu aprendizado, ao
fazer aulas prdticas, com pesquisas, tornando-os responsdveis para produzir seu
conhecimento, mostrou-se que as aulas de ciéncias ndo precisam ser
limitadas ao livro diddtico” (R1, p. 23, grifos nosso).

“O estdgio tem duas etapas importantissimas. A primeira etapa é a observagio,
muito importante, pois é através dela que escolhemos que tipo de professor
queremos ser, enquanto a sequnda etapa, tdo importante quanto a primeira, é a
regéncia, na mesma podemos colocar em pritica tudo aquilo que aprendemos como
discentes. Portanto, no estdgio ocorre uma troca extraordindria de ensino-
aprendizado, pois aprendemos a colocar em pritica o respeito, as vivéncias e
contribuigbes do aluno em sala de aula” (R2, p. 12, grifos nosso).

Conforme os excertos acima, observamos que as discentes
percebem de forma autoreflexiva a relagdo teoria e pratica
desenvolvida no decorrer do processo formativo, estando atentas para
a necessidade de planejamento e projecao de aulas que fujam
daquelas ditas convencionais, quando se propdem a desenvolver
aulas praticas em contexto de escolas rurais que ndao possuem
laboratério de ciéncias, por exemplo. E nesse momento que é possivel
notar os alunos deixando de ser sujeitos passivos e tornando-se parte
do processo por causa das atividades bem planejadas.
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Segundo Santos e Porto (2020), no que tange a formacao de
educadores na area de Ciéncias na Educacdao do Campo, deve-se
assegurar que os futuros professores possam pensar sobre seu
processo de formacdo e atuagdo profissional ainda no percurso
académico. Uma das formas ocorre pela valorizagao das vivéncias
no momento do campo, para que possam observar e refletir a
realidade contextual contribuindo significativamente na superacao
do curriculo urbanizado e hegemonico ainda presente em muitos
espacos escolares. Fala-se de uma nova geracao de educadores para
0 campo capazes de criar e ampliar os conhecimentos e saberes
territorializados, tendo como ponto de partida a realidade daqueles
que vivenciam o cotidiano do campo.

Pimenta e Lima (2005) apontam que a experiéncia inicial do
estagio por meio da observacgao é indispensavel para a construcao
de estratégias futuras do fazer docente, pois a partir dela é possivel
conhecer ndo apenas a escola e a turma, mas construir, em conjunto
com o professor, recursos e metodologias para serem trabalhadas.
Além disso, é a oportunidade de inserir uma metodologia
diferente, saindo daquilo que ja é convencional para os alunos.

Portanto, € nessa etapa que os passos seguintes do estagiario
serao tracados, em didlogo com o professor regente, pois mesmo
que o estagidrio ja chegue com uma proposta inicial de a¢des que
pretende desenvolver na escola, é fundamental que elas sejam
passiveis de ajustes. Esses sao alguns dos elementos que vao
demarcando as caracteristicas de um fazer docente.

Sobre o saber docente no contexto de uma escola do campo

Na mesma dire¢ao do fazer, o saber docente, apontado pelo
Guia, afirma que: “[..] os conhecimentos para dar conta dos
conteudos de ensino; habilidades para condugdo dos contetudos;
aprendizados adquiridos sobre a conducao da aula, a relacao
professor-aluno [...]” (UFPA, 2018, p. 2). Logo, espera-se que as
estagidrias apontem seus avangos e limitagdes de natureza teodrica

240



no que concerne aos conteudos curriculares que serdo abordados
quando der sua regéncia, conforme veremos a seguir:

Percebe-se que precisa muito estudo do conteiido para conduzir a aula, para
estabelecer relagdo com a realidade dos educandos, pois a participacdo dos alunos
depende de uma aula interessante e prdtica (R1, p. 9, grifos nosso).

Para que o trabalho do professor seja realizado com qualidade é necessdrio que o
profissional se prepare para interpretar e identificar problemas e propor sugestoes
para as dificuldades enfrentadas no dia a dia dessa profissdo, buscando sempre o
melhor para o aprendizado do discente (R2, p. 10, grifos nosso).

As assertivas das discentes dao pistas de que é preciso muito
estudo e preparagao para conseguirem competéncia tedrico da drea
especifica de atuagao e para ultrapassar dificuldades do cotidiano
escolar. Tais assertivas coadunam com as ideias de Tardiff (2006)
quando aponta que o saber cientifico é parte constituinte do ser
professor que advém de um processo de aprendizagem e de
formagao, sendo na agao do estdgio uma oportunidade de
fortalecimento e de génese da propria construcgao, ligados a
identidade e saber docente.

Pimenta e Lima (2005) tratam o tema saber docente quando
falam a respeito do processo educativo, destacando sua
complexidade e ressaltando as habilidades que o professor deve
desenvolver, como a capacidade de conseguir utilizar técnicas
diferentes para varias situagdes que acontecem nos processos de
ensino e de aprendizagem. No entanto, percebemos, nos excertos,
uma preocupacao das estagidrias nao apenas em “dar conta” dos
conteudos especificos, mas também de “trazer” esses contetidos
para o contexto dos alunos, afim de relaciond-los como estratégia
para a melhoria desses processos.

Dal’Ongaro e Schirmer (2014) dizem que a aprendizagem precisa
estar voltada para a realidade do educando, e o professor precisa
planejar atividades que instiguem os alunos ao conhecimento. Assim,
fica evidente que ao considerar o ensino na educagao do campo, as
praticas docentes embasadas em instrumentos de planejamento
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didatico-pedagogico devem atentar-se para envolver os elementos da
realidade dos sujeitos campesinos.

Portanto, o saber docente é um processo permanente que nao se
limita aos conteidos que foram aprendidos no contexto da
universidade, mas requer do professor a formagdo e estudo
constantes, que alie dominio de contetido e a relagao desses com o
meio onde o aluno estd inserido. Fazendo isso, o professor
consegue ir ao encontro daquilo que rege a LDB, nos incisos I e I1I,
do artigo 28, por exemplo, e demais marcos normativos que
preconizam a valorizagao da diversidade quando asseguram que:
“I :conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; [...] IIL:
adequacao a natureza do trabalho na zona rural” (BRASIL, 1996).

Sobre o Sentir docente em uma escola do campo

Por fim, trazemos para andlise o ultimo elemento que constitui
o supracitado Guia: o sentir docente. Nesse elemento, espera-se que
os estagiarios discorram sobre “[...] os sentimentos envolvidos na
experiéncia docente (prazer, entusiasmo, autoexigéncias,
principios e valores)” (UFPA, 2018, p. 02). Nesse caso, sao agdes da
subjetividade do sujeito que estd imerso no contexto de sala de
aula, aprendendo a ser professor.

As reflexdes sobre o sentir docente na percepgao das discentes:

“[...] o objetivo do estdgio foi alcancado com o desempenho dos alunos. Ao vé-los
entusiasmados e satisfeito com seu préprio desenvolvimento durante a feira ciéncias,
nos proporciona a sensacio de dever cumprido. Entdo, a disciplina de Estdgio
Supervisionado I proporcionou grande aprendizado sobre o fazer, saber e
sentir docente” (R1, p. 23, grifos nosso).

“E isso mesmo que eu quero para a minha vida? Serd esse o caminho para
conquistar meus objetivos? Serei feliz nesta profissdo? O que farei para melhorar o
meu ambiente de trabalho? Serei capaz de ser um bom professor ou uma boa
professora?” (R3, p. 5, grifos nosso).
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E notério, a partir dos excertos acima, que o estdgio
proporcionou aos discentes fortes elementos de autorreflexao. A
ideia de “dever cumprido” manifestada no Relatorio 1 por ver nos
alunos entusiasmo e satisfacdo mostram que o estagio permitiu o
desenvolvimento de wuma prdtica docente exitosa, com
planejamento, didlogo e muitos estudos, conforme apontam
Ferreira e Feraz (2021, p. 4):

[..] eixo importante desse processo de formacdo, pois nesse tornar-se
professor, a formagao inicial configura-se como esse espago de
reconhecimento do territorio da prética. E nesse processo que o estudante
tem acesso a varios conhecimentos e saberes que o tornara capaz de fazé-lo
ingressar na carreira docente.

No entanto, percebemos no Relatério 3 que ha
questionamentos a partir dos momentos vivenciados no decorrer
da sua pratica, ndo demonstrando seguranga sobre a escolha da
profissao docente, mas a0 mesmo tempo preocupa-se em pensar
sobre que atitudes tomar caso opte por ela. Segundo Ferraz (2020),
entender o processo da atividade docente no contorno do estagio
supervisionado, provoca consigo, de forma natural, incertezas
pessoais que vao esbarrar em crengas de autoeficdcia, mas que
podem ser ressignificadas. Além de desafios presentes no chao da
sala de aula que convidaram aos estudantes a “refletirem e
dialogarem com os sujeitos desse contexto e com os fundamentos
teodricos da sua formagao” (FERREIRA; FERRAZ, 2021, p. 06).

De acordo com Scalabrin e Molinari (2013), o estagio deve
fazer com que o futuro docente consiga enfrentar e superar os
desafios da profissao, refletindo sobre a pratica constantemente. O
professor deve ser dinamico, buscar conhecimentos, habilidades e
atitudes para crescer. O estagio ¢ um momento para aprender,
levando em consideragao a observagao, problematizagao e reflexao
a respeito da profissao docente. Neste sentido, concordamos com
Sarmento, Rocha e Paniago (2018, p. 161) ao afirmarem que o
“estagio constitui o contexto central em que cada um se confronta
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com questOes centrais para a sua construgao”. Por fim, a percepcao
que as discentes trazem sobre o estagio sao as seguintes:

“[...] a observagio é o momento de refletir sobre a educacio que temos e planejar
a educagdo que queremos. E a oportunidade de mostrar que é possivel fazer
diferente, mesmo quando os recursos ndo sio suficientes.” (R1, p. 8, grifos
NOSs0s).

“Percebe-se que o estdgio é de suma importincia na vida do graduando, pois é através
dele que o discente desenvolve o seu lado docente, sempre procurando melhorar as
suas metodologias de ensino-aprendizagem em sala de aula” (R 2, p. 11,
grifos nossos).

“[...] 0 estdgio é um momento de formagdo profissional de extrema importdncia, é a
partir dele que estagidrio realmente percebe se tem a vocagdo para ser
docente” (R3, p. 10, grifos nossos).

Nota-se que os pensamentos dos discentes do curso de
Licenciatura em Educagio do Campo, em relagdao ao Estagio
Supervisionado e a profissao docente, se alinham com os trabalhos
de alguns autores importantes no meio académico, como por
exemplo: Escalabrin e Molinari (2013), quando se trata de discutir
a respeito da importancia do estdgio na formagao docente para
conhecer a realidade do aluno, de como é importante a pratica para
desenvolver habilidades para lidar melhor com as diversas
situagdes que podem ocorrer futuramente na profissao; Alencar
(2010), ao falar da diversidade de saberes que é preciso para se
desenvolver nessa profissao, e Silva e Gaspar (2018), ao ressaltar a
importancia do estadgio para unir teoria e pratica como forma de
pensar a educagao para a formagao docente.

Além destes relatos, foi possivel perceber as dificuldades
enfrentadas, dentre elas: falta do professor titular durante algumas
regéncias, complexidade de certos contetidos, alguns dias sem
aulas ou, muitas vezes, os alunos tiveram que sair da sala para
assistir palestras ou para treinar para os jogos estudantis,
dificultando o cumprimento da carga hordria e conteudo;
problemas relacionados a infraestrutura, falta de material didatico
e dificuldades para encontrar um método em que as aulas nao se
tornassem desinteressantes e monotonas.
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E importante falar sobre a dificuldade para lidar com o
barulho que os alunos faziam demonstrando falta de interesse nas
aulas mesmo quando eram aulas praticas com realizagdo de
experimentos. Entao, tornar as aulas interessantes para os alunos é
mais complexa do que se imaginava, pois nao depende apenas da
atividade a ser feita, mas como se consegue envolver os estudantes.
Nesse sentido, a realizacdo do estagio é importante para aprender
a lidar com esses tipos de desafios.

No que se refere a atuagao do professor titular, no Relatério 1
¢ descrito o seguinte:

“O planejamento e os métodos utilizados sdo mecdnicos, os alunos jd chegam
sabendo como serd a aula. Ndo hd mudangas ou inovagdo, a mesma metodologia
é utilizada com diferentes conteiidos e alunos” (grifos nossos).

E este relato é predominante em todos os trabalhos analisados,
0 que acaba sendo muito preocupante. De acordo com Corte e
Lemke (2015, p. 31008) “E importante que o profissional docente
assuma seu papel enquanto docente munido de conhecimentos
cientificos, culturais, contextuais, psicopedagogicos e pessoais, a
fim de enfrentar os desafios, reflexivamente, responsavelmente
[...]”. Para corroborar com essa ideia foram propostas aulas em que
os alunos pudessem participar de forma mais atraente, e ao final
teve também a realizac¢ao de feiras de Ciéncias na escola.

Assim, a partir destes relatos, podemos ver as dificuldades
enfrentadas pelas discentes e discutir sobre elas no sentido de buscar
alternativas para minimiza-las. Em relacio a metodologia dos
professores regentes, o estagio serve para observar, refletir, propor,
testar e avaliar as outras possiblidades experimentadas pelos
estagidrios. Com isso, € possivel perceber, dentre as contribui¢oes
deixadas na escola, que os professores titulares tém buscado por
novas metodologias, e os alunos respondendo de forma positiva a
situagdes novas e diferentes no que diz respeito as aulas.
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Consideragoes finais

Neste trabalho foi ressaltada a importancia (tedrica e pratica)
da realizacdo do estdgio supervisionado nos cursos de
Licenciatura, pois 0 mesmo proporciona ao estagidrio o contato
direto com os desafios da atividade que desempenhara. Através da
realizagao do estagio na escola supracitada, a professora regente,
que recebeu as estagidrias, come¢ou a repensar suas praticas,
buscando fazer aulas mais atrativas e interessantes. Isso é muito
gratificante, pois demonstra o quanto a realizacdo do Estdgio
Supervisionado em todas as dreas, mais especificamente em
Ciéncias da Natureza, ¢ importante tanto para docentes em
formacgao quanto para os que ja tém experiéncia, no sentido de
trazer novas reflexdes sobre ser docente.

Os resultados mostram que os pensamentos das discentes do
curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo estdo alinhados com
alguns dos referenciais tedricos citados ao longo deste trabalho,
ressaltando ainda mais a importancia da realizacao do Estagio
Supervisionado. Os efeitos disso na formagdo sdao positivos,
preparando de fato para os desafios da profissao. Com base nisso,
consideramos que o objetivo geral ora proposto foi alcangado,
abrindo pistas de outras pesquisas para aprofundamento do tema
com o envolvimento dos sujeitos.

Considera-se que pesquisar e escrever sobre a propria
formacao e vivéncia no estagio contribuiu para melhor
autoconhecimento e bagagem emocional para lidar com pessoas
em diferentes lugares, nao somente em sala de aula, pois por mais
que se tenha uma ampla discussao sobre o Estagio Supervisionado
no processo de formagao, os trabalhos que se relacionam tendo
como campo de estagio a escola do campo ainda sdao poucos. Além
disso, levou para a comunidade académica o ponto de vista de
discentes do curso de Licenciatura em Educagao do Campo em
relacao ao tema.

Um dos grandes problemas da profissao docente € o professor
desmotivado. Obviamente, inimeros fatores levam a isso, como por
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exemplo, desvalorizagao da profissao, baixos saldrios, sobrecarga de
trabalho, falta de participagdo das familias, caréncia de
acompanhamento psicoldgico, entre outros. Contudo, o assunto
abordado neste trabalho pode contribuir para despertar o interesse,
tanto de professores que ja estdo atuando como os que ainda vao
atuar, pois é importante trazer a tona problemas que, as vezes, podem
ser resolvidos a partir da reflexao sobre a prdpria pratica docente.
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ABORDAGEM DA PROBLEMATICA

AMBIENTAL NO ENSINO DA CASA FAMILIAR
RURAL DE URUARA, PARA'

Simone Pilonetto de Paula
Carla Giovana Souza Rocha
Alcione Sousa de Meneses

Introdugao

Este trabalho enfatiza a importancia de uma escola que
entenda e valorize as riquezas advindas de atores do meio social
rural, e que esteja motivada a discutir uma didatica voltada para a
educacao diferenciada, seguindo as premissas de uma educagao do
campo, respeitando o universo particular e cultural de cada aluno.
Nesta perspectiva, a problematica ambiental pode tornar-se um
dos grandes temas geradores abordados de forma interdisciplinar,
foco central e transversal das disciplinas da base curricular das
escolas do campo.

Na regiao da Transamazodnica e Xingu, no estado do Pard,
apenas as iniciativas vinculadas aos Centros de Formagao por
Alterndncia desenvolvem, no ambito da educacdo basica, uma
metodologia que aborda as experiéncias de agricultores a partir de
temas geradores e atividades praticas, que podem diminuir a
distancia entre a base curricular nacional e a realidade e
peculiaridades do campo.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Casa
Familiar Rural de Uruara (CFRU), por exemplo, a alternancia é um
método de estudo onde os estudantes podem interagir entre dois
meios sociais diferentes: o escolar e 0 comunitario. No escolar, o

! Publicado originalmente em: Educamazoénia — Educagdo, Sociedade e Meio
Ambiente, v. 22, n®1, 2019, p. 397-414
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esforgo é estabelecer o didlogo entre os conhecimentos empiricos e
técnico-cientificos, construindo novos conceitos, técnicas e
classificagdes. No tempo comunidade, o estudante tem a
oportunidade de pensar, de forma pratica e no cotidiano de sua
vivéncia junto a familia e na comunidade, sobre os novos
conhecimentos constituidos a partir da escola, ou seja, passa a
socializar seus conhecimentos adquiridos para a pratica no meio
social em que estd inserido, nao deixando seu conhecimento ser
nulo, ou seja, estudar apenas para conseguir seu letramento.

A questdao de pesquisa deste estudo é: como a problemética
ambiental é tratada dentro da CFRU? Assim, o objetivo deste
trabalho é analisar como a problematica ambiental é abordada na
CFRU a partir do estudo do PPP e de Projetos Profissionais dos
Jovens (PPJ).

Agroecologia e desenvolvimento sustentavel

A sociedade nas décadas posteriores a Revolugao Verde se
mantém alienada ao conceito capitalista de desenvolvimento,
considerado como o crescimento econdmico dos paises, conduzido
essencialmente por intermédio da industria e do agronegocio ou
producao em grande escala, e que identifica a agricultura familiar
como atrasada e detentora de técnicas que nao estimulam o
crescimento da economia do pais.

Nos cenarios emergentes para a agricultura, isso significa a penetracao dessa
légica no processo de “inovacdo para o desenvolvimento” de um
agronegocio hibrido — de precisdo e transgénico — que alimenta a acumulagao
de riqueza material do sistema capitalista global, a0 mesmo tempo em que
erode a resiliéncia da natureza e a sustentabilidade dos modos de vida
humana e ndo humana (SILVA, 2014, p. 409).

De acordo com o autor, fica evidente que nas tltimas décadas
a inovagao na agricultura brasileira ficou atrelada ao modelo
desenvolvimentista, propondo métodos que maximizassem as
produgdes agricolas, divorciados de questdes ambientais
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emergentes, e que realca o agronegdcio como o responsavel pelo
crescimento do Produto Interno Bruto (PIB), sem considerar
qualquer compromisso ético de respeito ao meio natural e aos
modos de vida dos camponeses e trabalhadores do campo.

Por outro lado, temos a ideia e praticas ligadas ao
desenvolvimento sustentavel, que tem como fundamento construir
relagdes que possuam significados baseados em praticas que dao
sentido a vida, as quais buscam criar ou conservar métodos que
garantam a sustentabilidade da vida, dispensando o uso intensivo
de agroquimicos e produc¢ao em grande escala. Silva (2014) aponta
que “a sustentabilidade ¢ uma propriedade emergente da interagao
soliddria entre todas as formas de vida humana e nao humana e
que nenhuma espécie pode se dar ao luxo de eliminar as demais e
continuar existindo”. Assim, o autor considera que um “modo de
inovagao relevante para a vida na Terra é orientado para a
convivéncia — nao para a competicao — entre todas as formas e
modos de vida” (SILVA, 2014, p. 415).

Para o autor, quando pensamos apenas em desenvolvimento,
estamos esquecendo a conservagao da natureza e podemos chegar
a extingao de espécies de seres vivos, e ele enfatiza que nenhuma
espécie deve ser superior a outra, ou seja, deve-se trabalhar de
forma que as espécies possam interagir entre si gerando o controle
bioldgico a fim de que todos tenham seu espago respeitado na terra.

A agroecologia, enquanto ciéncia, pratica e movimento, se
constitui em contraposicdo ao modelo agricola modernizador e
conservador, e tem como objetivo construir alternativas a atual crise
alimentar e ambiental, conforme assinala Perez-Cessarino (2013).

A agroecologia, como proposta alternativa de organizagao das
atividades agroalimentares, funda-se a partir de uma racionalidade
camponesa que, em didlogo com o conhecimento cientifico, se
propdoe a construir alternativas técnicas, organizativas e
econdmicas que possibilitem a viabilizagao da agricultura familiar
e camponesa, garantindo sua reproducdo social, estabelecendo
novas relagdes com a sociedade baseada no mercado justo e no
consumo de alimentos sauddveis, assim como de produgao
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ambientalmente sustentavel. Abrem-se, nesse sentido, as
possibilidades de a agroecologia constituir-se em um campo de
possiveis respostas as atuais crises da modernidade, notadamente
as crises alimentar e ambiental (PEREZ-CESSARINO, 2013).

A agroecologia trata de aproximar as técnicas do
conhecimento cientifico ao conhecimento local ou conhecimentos
empiricos, sendo que € nessa integracao entre os conhecimentos
cientificos e os empiricos que sao estabelecidas novas metodologias
para serem aplicadas nos sistemas de produgao (os
agroecossistemas). De acordo com Petersen (2009), as praticas
agroecoldgicas podem trazer modificagdes no cenario atual da crise
em varias dimensodes, principalmente na questao ambiental, por
apresentarem mecanismos que vao auxiliar na construcao de
alternativas sustentaveis.

Vale ressaltar que as politicas voltadas para a agroecologia
vém sendo discutidas porque esta talvez seja a principal forma para
a melhoria de vida no campo, onde os agricultores poderao realizar
técnicas de recuperacao de areas degradadas, plantio de esséncias
florestais com culturas perenes, e lavoura consorciada com
pecuaria e floresta, e também as técnicas das caldas organicas para
o combate de pragas nos cultivos anuais, que contribuem para
amenizar 0s impactos ambientais gerados pelo modelo
convencional (NIEDERLE, 2013).

O desenvolvimento sustentavel da agricultura traz essa
perspectiva de respeito para com o meio ambiente, pois almeja a
melhor integracao entre os fatores bidticos e abioticos nos processos
ecologicos, mantendo-se assim a diversidade cultural e bioldgica.
Verifica-se que para muitos a agroecologia estd restrita a produgao
organica, no entanto, esta é um dos elementos que visam a
aproximacgao dos sistemas agroextrativistas aos ecossistemas, mas
agrega-se a isto outros elementos ambientais, sociais e econdmicos,
como a busca por autonomia social, por construcao de mercados
justos e solidarios, pelo estabelecimento de novas relagdes entre
produtores e consumidores, pelo protagonismo camponés e
valorizagao dos conhecimentos agroecologicos.
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Reconhece-se que quando se passa para a realidade local ha
um grande desafio para que os agricultores coloquem em pratica
as técnicas agroecoldgicas, pois 0s mesmos nem sempre querem
abrir mao de certas praticas convencionais sem a garantia de
viabilidade econdémica e técnica das propostas de adogdo de
sistemas alternativos; além do mais, estas mudangas requerem
tempo e o aporte institucional no ambito politico e estrutural que
assegurem um ambiente favordvel as novidades e inovagdes
agroecologicas.

Niederle (2013) lembra também que ha uma precariza¢ao por
parte dos drgaos competentes no que tange a conscientizagdo e
sensibilizagao do publico-alvo em relacdo a adogdo de sistemas
agroecoldgicos, e essa se destaca como uma das razdes da
dificuldade que os agricultores encontram para fazer as mudangas
em suas praticas, pois eles veem a agroecologia pelo viés das
restri¢des as formas de produgao convencional.

Melo e Dias (2008, p. 03) entendem desenvolvimento
sustentado também sob o ponto de vista ecologico e social:

Trata-se, portanto, de uma proposta concreta para o desenvolvimento
sustentado, aqui entendido como o uso dos recursos naturais para fins
multiplos e ocupacao dos ecossistemas, observados seus respectivos limites
de aptidao, atentando para a prevengao, corregao e mitigagdo de provaveis
impactos ambientais indesejaveis sob o ponto de vista econémico, social e
ecoldgico.

Soglio et al. (2016) analisam que no século XXI ha uma
crescente difusdo do conceito de agricultura sustentdvel, o que
implica entrar em choque com a visdao propagada de aumento da
produtividade agricola mundial por meio da intensificagao via
artificializagao quimica do meio natural e da moto-mecanizagao.
Os autores também explicam que para que este modelo da
modernizagdo via agricultura convencional seja implantado, se
exige muitos insumos e tecnologias para aumentar a
produtividade.
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Conforme apontam Soglio et al. (2016, p. 12), “é preciso superar
o 'mito da produtividade', construir (ou reconstruir) uma
agricultura localmente adaptada, reconhecer os limites ecoldgicos,
ouvir as demandas da sociedade por alimentos e preservar as
culturas regionais". Isso nos remete a necessidade de desenvolver
uma agricultura sustentavel, respeitando os parametros ecoldgicos.

Metodologia

Este trabalho foi desenvolvido na CFRU, utilizando-se de
pesquisa qualitativa e documental com cinco estudantes e trés
professores, nos dias 09 e 10 de janeiro de 2018. Todos os
interlocutores assinaram Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Analisamos o PPP ou Plano de Curso e os PPJs dos
concluintes da turma de ensino médio profissionalizante em
Agropecudria de 2018, composta por 28 estudantes. A analise do
PPP da instituicao foi realizada a fim de verificar os pontos citados
em entrevistas e nos projetos, confirmar as respostas obtidas e
analisar o desenvolvimento dos eixos norteadores nas aulas e
projetos propostos por professores e estudantes.

A organizagao no banco de dados coletados foi realizada em
planilha Excel, além de transcrigao de trechos das entrevistas no word.

Projeto Politico Pedagogico da CFR de Uruara

Na regidao da TransamazoOnica e Xingu, a Unica escola no
municipio de Uruara que tem como principio a relagao teoria e
pratica dentro da realidade do campo é a Casa Familiar Rural, que
trabalha a partir de temas geradores, os quais sao levantados e
discutidos em assembleias com os pais, estudantes e equipe técnica.
Essa definicdo tem como finalidade evidenciar as atividades
desenvolvidas e casos sociais mais pertinentes da agricultura,
mediante as comunidades rurais que elas atendem.
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O PPP da CFRU é uma ferramenta que orienta a proposta de
ensino e aprendizagem, direcionando objetivos e objetos de
conhecimento especificos a serem trabalhados pelos docentes e
estudantes do campo. Dentro da metodologia proposta do PPP,
tem o PPJ, que é um trabalho avaliativo individual de conclusao do
curso técnico em agropecudria integrado ao ensino médio.

Conforme o PPP da CFRU (2016, p. 6), o objetivo da formagao é:

Proporcionar uma formacgdo humana e profissional para o exercicio da
cidadania, através da Pedagogia da Alternancia, onde o principio basico é a
integracdo entre o conhecimento de mundo do produtor rural com o
conhecimento cientifico, visando a preparagao dos jovens agricultores para
serem agentes de transformacao do campo, contribuindo para a melhoria da
qualidade de vida da populagao rural do municipio de Uruara e regido
numa visdo de desenvolvimento sustentavel integrado (grifo nosso).

O Projeto Politico Pedagogico indica que a educagao da CFR
busca proporcionar aos filhos de agricultores um ensino voltado as
suas realidades, e cuja proposta respeite e estude os conhecimentos
tradicionais do campo, levando em consideragao os aspectos dos
conhecimentos advindos das experiéncias praticas e das ideias
proprias das familias camponesas, por meio do didlogo e trocas de
conhecimentos (CFRU, 2016).

A escola oferece cursos integrados ao ensino médio com
intuito de formar cidadaos do campo capazes de articular a
comunidade para pensar sobre a visao de desenvolvimento rural,
que, por sua vez, implica a importancia de se situar diante das
questdes ambientais e agroecologicas. Podemos analisar este ponto
de vista na fala de uma estudante da escola, quando situada em
relagdo a seu PPJ de conclusao de curso.

Este projeto torna-se de grande relevincia mediante o cendrio da cacauicultura na
regido Centro-Oeste do Pard, olhando através da sustentabilidade (ecologicamente
correto, socialmente justo e economicamente vidvel), a lavoura cacaueira é bem
ampla no municipio onde quase todo produtor rural planta essa cultura. No decorrer
dos anos houve grandes mudangas climdticas, grandes derrubadas, queimadas,
derrubadas das matas ciliares e erosdo, e com todo esse desmatamento houve a crise
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hidrica e impactou o abastecimento de produtos nos supermercados e isso assustou
a populagio (OLIVEIRA, estudante, comunicagdo oral, 2018).

As formas tecnologicas que os estudantes aprendem para fazer
inovacdo na agricultura familiar evidenciam a importancia do
conhecimento cientifico em didlogo com o empirico, comportando-
se na seriedade de conceitos e atividades que buscam enfrentar as
questdes ambientais relevantes aos agricultores familiares, que
veem reestruturando as praticas agricolas em dois eixos centrais,
um que discute a ecologia e outro a sustentabilidade.

Esta modalidade de ensino pela Pedagogia da Alternancia nas
CFRs traz uma metodologia que para muitos é desafiadora, pois os
estudantes tém conhecimentos adquiridos na vida camponesa, mas
as vezes nao os valorizam, passando a melhor compreendé-los por
meio das informacdes cientificas que sao oportunizadas na CFR.
Conforme aponta Jesus (2011, p. 10), “a alternancia ajuda o aluno a
conhecer e valorizar o seu modo de vida, a cultura local e despertar
a consciéncia critica, ampliando seus conhecimentos”. Sabemos
que adaptar-se a realidade necessita de um comprometimento,
ainda mais quando nos referimos ao didlogo na construcao de
conhecimentos, com fins de obter uma interacdo entre o
conhecimento técnico-cientifico e o empirico. E assim, a escola se
propde a trabalhar em sistema de alternancia como metodologia
para ajudar neste didlogo teoria-pratica ou entre conhecimento
empirico e cientifico.

A escola alterna suas atividades em dois momentos formativos
com os estudantes, que se distinguem entre Tempo Escola (TE) e
Tempo Familia (TF). Esses momentos sao importantes no processo de
formagao, pois os estudantes tém a oportunidade de criar um elo entre
o conhecimento empirico e o conhecimento cientifico, especialmente
por meio de um questiondrio acerca das necessidades das
comunidade que “constitui um dos instrumentos pedagogicos de
grande relevancia" (JESUS, 2011) e é trabalhado no TF.

Assim, “as reflexdes, aprofundamentos, debates, teorizagao e
sistematizagdo do problema pesquisado irao implicar como
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resultados nas atividades de retorno a sala de aula, investigacao
que envolve a escola, estudantes, pais e as comunidades” (JESUS,
2011, p. 12) no intuito de discutir com os profissionais e buscar
solugdes juntos, para que entdo possam complementar o
conhecimento empirico com o cientifico, orientado pelos
professores nos TE.

Jesus (2011) nos convida a compreender que a alternancia nao
significa somente periodos alternados entre casa e escola, mas sim
um processo metodoldgico que viabiliza a integracdo entre
diferentes espagos, contextos e conhecimentos. Isso se reflete ao
final da formagdo na elaboragao de projetos sustentdveis nas
propriedades, por meio dos PP], que devem oportunizar aos
concluintes o usufruto de tecnologias inovadoras com
sensibilidade quanto aos impactos ambientais de sua
implementagao. Isto ocorre nesta integracao de espagos, onde vao
aplicando seus projetos e culminado com o conhecimento cientifico
na escola, neste método, a priori, fica mais plausivel a
sensibilizagdo ambiental na formacdao humana dos jovens. Para
Frazao (2011), este método de ensino esta voltado a um principio
formativo que busca uma agao cooperativa na formagao dos jovens
do campo, mantendo um contato direto entre escola e comunidade.

A CFRU propde em seu projeto pedagdgico o eixo tecnoldgico,
que se baseia no uso de recursos naturais, centrado na produgao
animal e vegetal, contudo se concentra também na administracao
rural, a fim de enfrentar o desafio do desenvolvimento sustentavel.
O trabalho de formacao é consolidado por meio dos estdgios e da
elaboragao do PPJ, pois deve atender todas as peculiaridades
trabalhadas no decorrer dos trés anos de curso, propondo uma
melhoria de produgao em situagao de respeito para com os recursos
naturais nas propriedades das familias dos estudantes.

O PPP da escola busca atender as necessidades basicas de uma
educacao diferenciada, que se caracteriza como educagao do campo
e tem como principio o desenvolvimento da interdisciplinaridade
com as atividades desenvolvidas pelos alunos em suas
propriedades, visto que uma educag¢do nao € apenas a aprendizagem
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de contetidos abstratos, e para isto a escola possui drea de
demonstracao onde os professores podem demonstrar na pratica o
que foi desenvolvido e estudado em sala de aula.

Projeto Profissional dos Jovens (PP])

No Quadro 1 estao apresentadas as caracteristicas principais
dos cinco PPJ estudados.

Quadro 1 - Os PPJ dos estudantes da CFRU
Como aborda a Conceito de
questdo ambiental | sustentabilidade

Tema O que propde

Parcelas de

cacau sendo .
Tratos culturais

irrigadas para A .
organicos, cultivo

Melhoramento incorporar a Cultivo do cacau de di ficacs
- . e diversificacao
da produgao pequena em sistemas de d 1t ¢
e - . e culturas,
com irrigacao produgao consorciamento L. g
. . lucratividade em
por familiar, com outros cultivos
. pequeno espago e
gotejamento melhorar as de reflorestamento.

. . mao de obra
condig¢Oes de

bem-estar do
trabalhado rural.

familiar.

. Construir um Nao agride tanto . e
Sistema de . . .g . Diversificacdo da
L avidrio seguindo | ao meio ambiente - -
criagdo de producdo, mao de
passos pelo fato de estar .
frango . . L obra familiar,
o metodologicos | utilizando matérias .
caipirao de . . . com garantia de
para criagdo de primas existentes
corte . lucro.
frango de corte na propriedade.
Contribuir com o
- Reflorestamento meio ambiente,
. Recuperagdo de o .
Cultivo , contribuindo com o mais
. areas ..
consorciado solo degradado lucratividade em
degradadas, . )
de cacau e . para recomposi¢ao pequenas areas
para o cultivo de
urucum dos degradadas, uso
cacau e urucum . . ~
microrganismos. da méao de obra
familiar.
Plantacao de Recuperar dreas Consorciamento
Cacauicultura cacau com desmatadas de cultivos
reflorestamento. fazendo perenes,
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reflorestamento, diversificacao da
nao utilizando producdo, e
produtos quimicos. lucratividade.
Menos impactos
ambientais, por ser

Diversificagdo da
producao,

Implantacao de criagdo de aves,
Criacédo de P ,,g. ¢ . melhoramento da
um avidrio na com utilizagdo da .
aves . L. . renda familiar,
propriedade. matéria organica

lucratividade em

(esterco e cama de
pequeno espago.

aviario) na horta.

Fonte: As autoras (2018)

Nesta andlise, identificamos que em dois desses projetos a
produgao de animais estd baseada na aquisi¢do de ragdes, sem
certificacdo de que seja do agronegdcio ou ndo, o que deixa a
autonomia do sistema fica mais vulneravel e a sustentabilidade
pode ser questionada. Porém, olhando a partir de um dos
principios da agroecologia de adotar praticas que amenizem os
impactos ambientais, os PPJs se enquadram nessa visao. De acordo
com as propostas dos PPJs, os estudantes se propuseram, a partir
de didlogos com a familia, a desenvolver um projeto que nao afete
em grandes proporg¢des o meio ambiente, pois sabemos que toda
agao ocasiona impactos.

O que podemos analisar mediante os projetos € que se superou
a perspectiva da monocultura nas praticas agricolas a serem
implantadas pelos jovens. Um dos estudantes entrevistados
evidencia que juntamente com suas familias teve esse cuidado a
partir dos conhecimentos adquiridos sobre a agroecologia, porque
as praticas convencionais utilizados na criacao de gado bovino se
distanciam da visao de sustentabilidade apresentada pela
agroecologia. Vale ressaltar que os estudantes entendem que a
criagdo de animais de pequeno porte é mais condizente com a
perspectiva agroecoldgica, mas, devido ao uso de pequena
extensdo de terra, entretanto, os bovinos serdo mantidos nos
sistemas de produgao.

Os docentes da escola compreendem as dificuldades escolares
e conseguem adaptar os temas do Projeto Politico Pedagdgico. Isso
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acontece quando necessitam apontar metodologias mediante as
peculiaridades da vida cotidiana dos estudantes e o tema gerador
de cada alternancia. Este profissionais se reportam as dificuldades
existentes para desenvolver os temas ligados a Sustentabilidade
Ambiental, pois quando se trata de questdes ambientais, como o
controle do desmatamento, algumas contradi¢des sao
evidenciadas, repercutindo na critica a expansao da monocultura
ou da pecudria bovina, que fazem parte dos sistemas produtivos da
regiao, levando a alguns debates quanto a inadequagao da agao das
institui¢des publicas e da legislagao ambiental, notadamente a falta
de politicas publicas e de atitudes para mudar a situagao.

Para uma proposta diferenciada de educacao, necessitamos de
profissionais qualificados no quadro de monitores. Para Jesus
(2011, p. 09), “a educagdo profissional precisa receber melhor
atengao por parte das associagdes e das coordenagdes pedagogicas,
pois tem uma fung¢ao importante, mas faltam profissionais técnicos
e com formagdo especifica para atuarem”. Isto se reflete em
dimensdes primordiais do trabalho pedagogico, como a
sensibilizagao para as questdes ambientais.

Discutir sobre educagao ambiental ou agricultura sustentavel
¢ algo que preconiza alguns contrapontos, pois os ditos
“modernos” julgam que os métodos alternativos sdao expressao do
“atraso”, e sdo incapazes de garantir a produtividade para atender
as necessidades de consumo da sociedade. Quando passamos a
trabalhar o processo de sensibilizacdo destes conceitos,
apresentam-se barreiras dificeis de serem superadas, pois, mesmo
com todos os agravamentos ambientais, a sociedade busca uma
estabilidade a partir do aumento da renda e do consumo,
distanciando-se assim de conceitos essenciais, como o da
sustentabilidade e conservacao da biodiversidade.

De acordo com os estudantes entrevistados, a importancia de
desenvolver praticas ecologicas na propriedade esta na amenizacao
dos impactos ambientais, trabalhando de forma harmoniosa com a
natureza e tendo produtividade, mas mantendo uma estabilidade
ecologica/ambiental, pois 0s mesmos veem com preocupagao as
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mudangas técnicas incentivadas por corporacdes do agronegdcio
que desrespeita os conhecimentos tradicionalmente construidos
pelos povos do campo desta regido, e indicam como importante o
cumprimento do PPP situado na realidade da agricultura e
buscando processos sustentdveis. Uma das professoras
entrevistadas relata a dificuldade de fazer esse didlogo entre os
conhecimentos:

Nao ¢é facil fazer modificagdes culturais, dialogando com os conhecimentos
empiricos e técnicos para proporcionar uma melhor produgao das culturas
implantadas nas propriedades, assim como, as adapta¢des as novas formas
tecnoldgicas para que os agricultores possam estar sempre produzindo sem
agredir ao meio em que vivem.

E possivel notar em seus trabalhos que os estudantes
adquiriram em parte esta visao de sustentabilidade ambiental que
a CFRU proporciona, do ponto de vista ecologico e econdmico.
Essas afirmativas sao constatadas quando os estudantes
entrevistados relatam que para desenvolverem seus projetos
buscaram as melhores formas para evitar danos a natureza, sendo
enfatizados trabalhos voltados aos sistemas de produgao, tais como
o consorcio de cacau com esséncias florestais. Também evidenciam
a criagao de animais de pequeno porte, uma vez que necessita de
uma menor area para seu desenvolvimento. E unanime nas falas
dos entrevistados a preocupacgao em relagao a natureza, revelando
que estao cientes dos efeitos dos problemas ambientais.

Segundo um dos entrevistados, ele busca atender em seu
projeto as necessidades ambientais, mas traz também grande
preocupacao em atender ao objetivo econdmico de gerar renda e ter
vantagem financeira.

A concepgao de ambientalmente correto dos estudantes e que
estd presente em seus PPJs é de que a sustentabilidade estd
garantida ao focarem em atividades que requerem pequena
extensao de terra, que nao seja utilizada area de floresta e que nao
seja monocultivo. Assim, os estudantes trazem em seus projetos a
preocupacao de realizar a recuperacao de areas degradadas com
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plantio de cacau em consdrcio com outras culturas perenes, com
sombreamento permanente, contribuindo com a natureza em
forma de reflorestamento e aumento da biodiversidade. Os
trabalhos que buscam desenvolver cultivos de lavouras perenes,
geralmente propoem os sistemas agroflorestais na busca de uma
diversificagao produtiva.

Para o professor, que ¢ agronomo, os problemas ambientais
podem ser amenizados pelo cultivo de espécies anuais em sistema
de rotagdo de culturas para um melhor aproveitamento da &rea.
Segundo ele:

Ela nado interfere no meio em que estd sendo aplicada. Trabalha a
diversificagao de varias espécies de cultura, buscando realizar a rotagdo de
cultura em uma pequena area, e utilizando leguminosas para recompor os
microrganismos que a terra necessita para ter uma boa produgao
(CARVALHO, comunicagao oral, 2018).

Para este professor, o grande problema ambiental é a forma de
implantacdo dos cultivos, pois, os agricultores priorizam a
utilizagdo das dreas de mata e ndao a recuperagao de dareas
degradadas. Tal pratica, certamente, tem a ver com o nao
conhecimento de técnicas de recuperagao ou com o alto custo
financeiro para realizar, bem como, o longo tempo necessario para
a recuperacao destas areas, o que dificultaria a seguranga alimentar
da familia. Por outro lado, os agricultores destacam a dificuldade
de produzir, e acusam as leis que impedem o desmatamento,
dificultando o didlogo em torno de adog¢do de novas praticas e
técnicas incentivadas pela CFRU.

A CFRU enfatiza a troca de conhecimentos na comunidade
para que este didlogo técnico seja estabelecido, no qual os
estudantes tém papel de destaque; entretanto, nota-se a
necessidade de serem pensadas estratégias que reforcem esta
aproximagao entre familias e escola, tendo como principio as
problematicas mais presentes na agricultura e as dificuldades
apontadas pelas familias. Entre as estratégias didaticas da
Pedagogia da Alternancia, ha a Visita Técnica as familias durante o
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TC, ocasiao em que os professores técnicos agricolas devem realizar
orientagdo aos estudantes nas propriedades dos pais acerca dos
temas de estudo da proxima alternancia, porém, a falta de
infraestrutura e investimento publico municipal e estadual nas
escolas comunitarias tem inviabilizado esse suporte imprescindivel
para garantir os principios da pedagogia da alternancia.

Visdes e experiéncias dos estudantes e professores inseridos no
processo educacional

De acordo com as entrevistas realizadas com professores da
escola, evidenciam-se as relagdes socioambientais de forma
intrinsecamente positiva no ambito escolar, pois seguem como
propdsito o emprego da interdisciplinaridade, mediante o
planejamento prévio dos docentes e equipe pedagdgica para que
possam alcancar as metas de aprendizagem dentro do eixo
tematico que se refere as questdes ambientais, e
independentemente do tema trabalhado, seja a pecudria ou
agricultura, busca-se valorizar a conservacao da natureza e a
melhoria das condigoes de vida das pessoas.

A Agroecologia e a educagao ambiental sao imprescindiveis
no curriculo da educagdo basica, principalmente nas CFRs e em
outras escolas do campo, por se voltarem a formacao de filhos e
tilhas de agricultores familiares. Como enfatiza Ribeiro (2017),
“precisa ir além dos contetdos especificos, pois devera contribuir
na construcao da identidade dos educandos sem perder de vista o
contexto social em que estdo inseridos”. Nesta perspectiva, a
metodologia da Pedagogia da Alternancia, potencializa a vivéncia
formativa da transversalizagio da agroecologia e educagao
ambiental, pois a interdisciplinaridade estd posta como
fundamento epistemoldgico da construgao do conhecimento
mediado pelos temas geradores relacionados a agricultura familiar,
a isto se soma o fato da pesquisa (junto as comunidades e familias)
ser adotada como principio educativo, assim o conhecimento
escolar/académico ¢ mobilizado e organizado de diversos modos
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nos quais se observa a interagdo com o saber tradicional, necessario
para a constru¢ao de referenciais técnicos alternativos de
desenvolvimento e agricultura.

H4 momentos em que a escola passa por instabilidade de
parcerias com o poder publico municipal e estadual para a
manutencao de suas atividades, instabilidade ocasionada pela falta
de recurso para garantir profissionais qualificados para atuarem
em suas areas de formacao e que possuam também uma identidade
com o campo, para desenvolver os temas com eficacia e dentro da
filosofia educacional da CFRU.

Assim, apesar de a estrutura curricular da CFRU referendada
na Pedagogia da Alternancia possibilitar a incorporacao da
educagao ambiental e da Agroecologia, ha limites para a vivéncia
integral desta formagao devido a problemas estruturais que fogem
as intencionalidades do PPP. No que expressam os professores
entrevistados, por exemplo, a agroecologia € “uma forma de trabalho
sustentdvel por meio de produgio sem usar produtos fitossanitirios e
fertilizantes quimicos, respeitando o economicamente vidvel e socialmente
justo” (CARVALHO, comunicagao oral, 2018). Esta visao se reduz
a aspectos produtivos e na perspectiva do organico e nao do
agroecologico, ja que a Agroecologia pressupde transformacoes da
propria sociedade e das relagdes que esta estabelece com a
natureza, se contrapondo ao modelo desenvolvimentista, visando
construir novos conceitos, outras praticas e relagdes entre as
pessoas, a partir do didlogo entre atores do campo e da cidade, e
entre as diversas formas de conhecimento.

Ha4 que se destacar que as representagdes sociais e das praticas
pedagogicas dos professores estdo intimamente ligadas ao seu
contexto cultural e suas trajetorias (REIGOTA, 2007), e neste, caso,
observa-se que as instituicdes de ensino superior, onde este
professores técnicos agricolas estao se formando, tém nos ultimos
anos adotado matrizes curriculares que pouco dialogam com a
perspectiva de desenvolvimento referendado na agricultura
camponesa e agroecologica; ao contrdrio, o mote curricular tem
sido a modernizagao da agricultura via especializagao da produgao
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de commodities. Esta mudanga da matriz curricular dos cursos de
ensino superior, sobretudo a partir de meados da década de 1990,
se deu por conta das exigéncias politico-econdmicas e culturais da
consolidacao da concepgao neoliberal de desenvolvimento no
Brasil, e do neotecnicismo enquanto diretriz pedagogica para a
formacgao escolar/universitaria (FREITAS, 2003). Neste modelo de
desenvolvimento e de Estado minimo, as responsabilidades
publicas sdo transferidas para a iniciativa privada, assim, os
problemas na agricultura nao seriam resolvidos com investimentos
publicos, mas com o aumento da produtividade do campo via
modernizagao e industrializagdo da agricultura, dai a cobranca de
mudancas formativas no ensino superior, a fim de se mudar as
formas de pensar e trabalhar no campo, bem como, “investir” em
producao de conhecimentos cientificos para substituir a agricultura
tradicional pela dita modera, inserindo os agricultores familiares
na cadeia do agronegécio. E a velha férmula da modernizago
conservadora reinventada.

No que tange ao conceito de agricultura sustentavel expresso
pelos professores da CFRU, as respostas foram bem parecidas com
aquelas dadas pelos estudantes, todos falaram que ¢ um meio de
produzir na propriedade sem causar danos a natureza e produzir
em pequeno espago utilizando a forma do cultivo consorciado,
onde se terd uma maior producdo em pequenas areas, fazendo
manejos adequados para corrigir o solo.

Ainda hd um outro grande desafio que a escola passa, segundo
os professores entrevistados, que € articular a preocupagao de
conservacao dos recursos naturais com a sustentabilidade
econdmica na agricultura, pois, apesar de estar sendo discutida
com énfase essa questao, ainda hd varios entraves para que a escola
possa contribuir com as familias, para que elas se adaptem as
legislagdes ambientais. Ou seja, evidencia-se nestas falas a visao de
que a sustentabilidade ambiental é antagonica a producao
economica. Contribuem para isto as representa¢des sociais que se
tem de natureza, além da formacao académica dos professores, a
caréncia de politicas publicas que deem segurancga aos agricultores
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para incorporarem praticas agricolas agroecoldgicas inovadoras.
Assim, enquanto esta concepg¢ao prevalecer, e as mudangas de
prioridades nao se concretizarem, a articulagdo necessdria para a
sustentabilidade dos sistemas nao serd viabilizada, dado que o
ambiental e o econdmico devem ser dosados para garantir a
durabilidade dos sistemas produtivos, do meio natural e da
qualidade de vida permanente.

Consideragoes finais

O estudo mostrou que a questdo ambiental na CFRU ¢é
trabalhada de forma a aproximar ou sedimentar a perspectiva de
educagao diferenciada nesta escola, enquanto experiéncia de
Educacao do Campo, a qual assume como fundamento politico a
perspectiva de desenvolvimento pensado a partir dos interesses da
classe trabalhadora, e do projeto de agricultura referendada na
agroecologia, na autonomia do trabalhador rural, no controle da
tecnologia (conhecimentos, sementes, etc.) pelos agricultores.

A metodologia da Pedagogia da Alternancia, por ser realizada
a partir da interdisciplinaridade e da pesquisa como principios
educativos, potencializa a vivéncia desta forma de fazer educagao
aliada as questdes ambientais, sobretudo a agroecologia como
dimensao importante de ser difundida na formagao e incorporada
a agricultura familiar. Os PPJs, bem como as representagdes sociais
dos estudantes e professores, revelam a preocupagao tedrica e
pratica com o meio-ambiente para além de uma visao “naturalista”,
ou seja, o equilibrio ecoldgico e sobrevivéncia humana estao
interligados. No campo pratico, ha o desafio entre implementar
sistemas de produc¢do, amenizando os impactos ambientais, mas,
também, tornando a produgao rentavel economicamente.

Os dados corroboram com outras pesquisas acerca das CFR’s,
que atestam o fato de estas escolas comunitarias, desde 1995,
estarem formando na regido Transamazonica e Xingu o equivalente
a uma nova geragao de agricultores familiares, que estd assumindo
responsabilidades diretas nos lotes e assentamentos, nas
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associagOes, cooperativas e sindicatos. Suas formas de pensar a
agricultura e suas praticas denotam um processo de
‘ambientaliza¢do” em curso, ou seja, uma preocupagao publica com
0 meio ambiente que tem se manifestado em praticas agricolas de
intensificagdo do uso e conservacao da terra e dos demais
elementos do meio natural (MENESES, 2014).

De forma conflitante aos ideais pedagdgicos e politicos da CFRU,
ha representacgdes sociais de professores, sobretudo, que reduzem as
questOes ambientais a aspectos produtivos; a produgao agricola
centrada na perspectiva do organico e ndo do agroecoldgico, ou seja,
ha latente presenca de uma perspectiva mercadoldgica da agricultura
e do desenvolvimento que em muito tem a ver com as influéncias da
formagao universitaria implementada pelas politicas neoliberais e
neotecnicistas no ensino brasileiro.
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PARTE i






ENSINANDO LITERATURA NA FLORESTA.
RIOS, CACHOEIRAS, PRACAS E SARAUS NA
EDUCACAO DO CAMPO NA AMAZONIA!

Paulo Roberto Vieira
Rosangela Aratjo Darwich

Ensinar literatura na floresta

Um dos grandes marcos na histéria da humanidade aconteceu
por volta do ano de 1450, com o surgimento de obras “nao muito
diferentes, pelo aspecto, dos manuscritos tradicionais, mas que
foram impressas em papel ou algumas vezes numa pele rara e fina,
o velino, com ajuda de caracteres modveis e de uma prensa”
(FEBVRE; MARTIN, 2017, p. 49). A partir daquele momento, os
textos, antes fixos e originais, passariam a ser reproduzidos, e suas
copias encadernadas. Os livros propriamente ditos comecariam a
se espalhar pelo mundo.

Quase seis séculos depois, no mundo contemporaneo,
observamos uma drastica diminui¢do no ritmo da circulagao de
livros impressos. Como exemplo, nas grandes cidades brasileiras,
0 acesso a livros de literatura tem ficado cada vez mais restrito ao
“mundo virtual”. Assim, vemos se concretizar aquilo que era
previsto ha alguns anos: a extin¢ao das livrarias. Substituidas, em
grande parte, pela distribuicao de livros em formato digital, um
local de encontro presencial entre leitores abre espago ao contato
com o texto mediado pela internet.

No que concerne aos livros de literatura, ha ainda o agravante
de apenas uma minoria gostar de poesia (SZYMBORSKA, 2015), o
que se aplica, muito amitade, também a prosa. Mesmo essa parcela,
minoritaria, parece estar amparada junto a sites de venda de livros,

! Publicado originalmente em Revista Cocar V.16. N.34/2022 p.1-18
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sendo cada vez mais perdida a salutar relacao com a livraria e suas
montanhas de livros, cheiros, pesos, cores.

Assim, o que dizer das pequenas cidades, como as do extenso
interior do estado do Pard, na Amazodnia, cuja economia do povo se
baseia em agricultura familiar, pesca e extrativismo, onde nunca
houve livrarias, bibliotecas, recurso financeiro familiar disponivel
para investir na compra de livros, cobertura eficiente dos servigos
de Correios e de internet ou estimulo regular a leitura literaria pelo
simples prazer de ler? Ora, deve-se ainda indagar por que ler
literatura, esses escritos que Candido (2011, p. 176) identifica com
“todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramdtico em
todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura”.

Funcionando frequentemente as avessas da realidade que visa
exprimir, a literatura é uma maneira de recompor e reordenar o
mundo. Com a representagao de cendrios e contextos sob novas e
inusitadas perspectivas, é avalizada a chamada originalidade
literaria, que pode despertar encantamento e estimular reflexdes
mais aprofundadas sobre as palavras, a linguagem, as coisas, os
seres, 0 tempo, o0 espago, a vida, o amor, a morte. Cabe destacar que
“na leitura e na escrita do texto literdrio encontramos o senso de
nds mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos
diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo
por nds mesmos” (COSSON, 2006, p. 17).

Neste cenario, o ensino da literatura pode e deve transportar
os estudantes, os leitores, ao mundo das quimeras e a certas
contradi¢des da realidade, inescapaveis de serem pensadas por que
fundamentais a plena existéncia humana. Como ensina Paulo
Freire (2016, p. 128), no contexto da educagao, “é como seres
transformadores e criadores que os homens, em suas permanentes
relagdes com a realidade, produzem nao somente os bens materiais,
as coisas sensiveis, os objetos, mas também as instituigdes sociais,
suas ideias, suas concepgoes”.

Acompanhando Candido (2011, p. 188), devemos aventar que
a literatura “corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de
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dar forma aos sentimentos e a visao do mundo ela nos organiza,
nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza”. Com efeito, vetor e
fonte de conhecimento por meio da memoria e da imaginagao, o
cultivo literdrio, na pratica de leitura e da escrita, nos permite
transformar e reordenar o dito “mundo real” com mais clareza e
sabedoria, nos envolvendo e deixando participar de um lugar ao
mesmo tempo onirico e verdadeiro, que serve a construcao de
nossas identidades.

Em Altamira, a venda de livros se reduz ao espago de uma
pequena livraria em um shopping de variedades. A cidade, distante
816 quilometros da capital paraense, Belém, é uma espécie de capital
simbolica do oeste do estado do Para, e esta disposta no quilometro
zero da rodovia transamazodnica, a BR 230, onde também estdo os
municipios de Brasil Novo e Placas (nos quildmetros 50 e 220). Para
Altamira convergem pessoas e negdcios da regiao designada Terra
do Meio, que margeia partes do rio Xingu e da rodovia
Transamazonica. Completando o quadro das cidades de interesse
deste estudo, Gurupa estd na margem esquerda do rio Amazonas e
¢ o municipio geograficamente, talvez, mais isolado do igualmente
isolado arquipélago de ilhas do Marajo.

E nesse contexto que a Licenciatura em Educacio do Campo,
da Faculdade de Etnodiversidade, no Campus de Altamira da
Universidade Federal do Para (UFPA), oferece formacao de
Educador do Campo com Habilitagdo em Linguagens e Codigos e
de Educador do Campo com Habilitagao em Ciéncias da Natureza
para atuagdo em escolas rurais, conforme o Projeto politico
pedagogico do curso (Universidade Federal do Par4, 2015). O curso
ja contou com mais de uma dezena de turmas, em funcionamento
em nove cidades da regido: Altamira, Brasil Novo, Placas, Pacaja,
Anapu, Senador José Porfirio, Gurupd, Medicilandia e Uruara.

As quatro turmas de estudantes aqui analisadas sao da area de
habilitacdo em Linguagens e Cddigos. O curso oferta disciplinas
especificas a esse campo de abrangéncia, mas também
interdisciplinares (UFPA, 2015), visando formar, em nivel superior,
educadores ja em exercicio e jovens e adultos de dreas rurais com

275



pertencimento indigena, quilombola, camponés, assentados da
reforma agraria, ribeirinhos e extrativistas para a docéncia, nas
séries finais do ensino fundamental e no ensino médio, das
disciplinas Lingua Portuguesa, Literatura e Artes.

E importante destacar que dificuldades de escrita e
interpretacdo de texto por parte dos estudantes precisam ser
enfrentadas em nivel nacional. Caminhos que favorecem encontros
prazerosos e significativos com a leitura, individual e coletiva,
precisam ser compartilhados, alimentando debates e novas ideias.

Este artigo tem por objetivo discutir o ensino de literatura
enquanto pratica de vida e promogao de cidadania. Para tanto,
apresentamos diferentes formas de ensinar literatura dentro e fora
de sala de aula, utilizadas entre 2017 e 2019 com estudantes do
curso de Educagao do Campo, com Habilitagao em Linguagens e
Codigos, da UFPA, nos polos Altamira, Brasil Novo, Placas e
Gurupa: “Mala Mundo”, “Saraus Literarios”, “Varais de Poesia”,
“Oficinas de Cordel”, “Oficinas de Poesia Concreta” e “Leitura in
Natura”. O recorte temporal, imediatamente anterior a pandemia
de Covid-19, deixa implicita a ideia de que encontros presenciais
devem ser recuperados sob a 6tica de avancos ja alcancados quanto
a aproximacao entre ensino e vida.

Caminhos metodoldgicos: literatura como uma ideia distante no
interior da Amazonia

Ao investirmos recursos e trabalho num esfor¢o didatico
pouco convencional para ensinar literatura, cabe destacar o
panorama que Veiga-Neto (1996, p. 165) traga sobre os dois grandes
paradigmas pedagdgicos ou educacionais, o tecnicista e o critico.
No paradigma tecnicista, utilizando a metafora da maquina, a
didatica é uma caixa de ferramentas e cada técnica de ensinar € uma
ferramenta: “a didética é vista como um conjunto de ‘receitas de
bolo” que permite que os alunos e as alunas aprendam de modo
independente... [de modo que] a maquina trabalhe cada vez mais
sem a intervengao direta do professor ou da professora”.
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Por outro lado, o paradigma critico “faz do processo de
ensinar e aprender uma questao fundamentalmente politica e,
portanto, uma questdo que extravasa a escola” (VEIGA-NETO,
1996, p. 165). A didatica é entendida num sentido muito mais
amplo do que a metdfora da caixa de ferramentas permite.
Importam as relagdes da instituicdo escola com o mundo social,
econdmico, politico e cultural que a envolve no cendrio da vida
como um todo.

Criticas a parte, colocadas para ambos os lados, sempre nos sera
permitido pensar e colocar em pratica, de modo diferente, qualquer
coisa. “Isso vale para a didatica e vale para nossa experiéncia em sala
de aula” (VEIGA-NETO, 1996, p. 171). Em Altamira, Brasil Novo,
Placas e Gurupad, estudantes do curso de Educagdo do Campo
depuseram em sala de aula sobre o pouco ou nenhum esforgo das
escolas rurais de ensino fundamental e médio no sentido de ajustar
seus curriculos e praticas docentes a realidade dos territérios onde
vivem: paisagens e gente de vida cotidiana e costumes tao distintos
daqueles que encontramos nas grandes cidades.

Brasil Novo e Placas sao dois dentre mais de uma dezena de
municipios que tém Altamira como referéncia de centro urbano de
mencdo social, econdmica e cultural. Malgrado os parcos
incrementos de servigos urbanos instalados, Altamira recebe
demandas de pequenas cidades circunvizinhas e de moradores
vindos do rio e do campo - ribeirinhos, indigenas e agricultores
familiares.

Some-se a esse contexto, na ultima década, os impactos da
instalacdo da Usina Hidrelétrica de Belo Monte no rio Xingu,
situada nas proximidades de Altamira. A violacdo de direitos, o
deslocamento for¢ado de ribeirinhos, a expulsao de moradores
antigos, a degradagao ambiental da floresta e do rio, a chegada
macica de trabalhadores para o canteiro de obras da Usina,
impactaram enormemente Altamira, aumentando o custo de vida,
a precariedade na satide e na educacao, os indices de pobreza e
violéncia (COSTA, 2005).
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A hidrelétrica entrou em funcionamento em 2016, mas os
impactos de sua construgdo, que levou mais de uma década,
comecam a ser percebidos fora da cidade quando Altamira ganha
o status de cidade altamente perigosa. O Atlas da Violéncia 2017
revelou que, em 2015, Altamira foi eleita a cidade mais violenta do
Brasil (CERQUEIRA et al., 2017). Distante apenas 50 quilometros de
Altamira, o municipio de Brasil Novo, pela proximidade e pelas
redes de relagdes sociais e econdmicas que estabelecem entre si,
inserem-se no mesmo contexto social.

Longe dali, a cidade de Placas esta ainda mais isolada.
Assentada em um dos temidos trechos sem asfaltamento da
rodovia transamazonica, no periodo de chuvas frequentemente fica
isolada devido a areas na estrada que se tornam intrafegaveis.
Quanto a Gurupd, onde a margem de extensa transamazonica é
substituida pela beira do vasto rio Amazonas, ha também a
precariedade de infraestrutura, satide e transporte. O meio fluvial
ainda € o mais utilizado, podendo uma viagem até Belém durar
mais de um dia.

As disciplinas Literatura Contemporanea, Literatura Paraense
e Literatura Popular foram ministradas as turmas de Educacao do
Campo nos meses de janeiro e fevereiro e de julho e agosto, de 2017
a 2019, com 60 horas de carga horaria, sob a égide da pedagogia da
alternancia (UFPA, 2015). Cursaram essas disciplinas 117
estudantes: 21 em Altamira, 26 em Brasil Novo, 35 em Placas e 35
em Gurupd. Alguns deles exercem atividade de lideranca em
associagdes comunitarias ou em Sindicatos de Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais, sdo professores (geralmente atuando sob
contratos tempordrios) no ensino fundamental em escolas do
campo, meeiros em lavouras de cacau, criadores de animais de
pequeno porte, agentes comunitarios de satide, comerciantes ou
vendedores em feiras e comércios locais.

Em Altamira, as aulas transcorreram na Faculdade de
Etnodiversidade, sede do curso de Educac¢ao do Campo. Em Brasil
Novo, Placas e Gurupd, a partir de uma parceria previamente
estabelecida entre a UFPA e esses municipios, as aulas aconteciam
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conforme a disponibilidade de salas em escolas publicas
municipais, sob designacao das Secretarias de Educagao locais. As
salas destinadas ao curso geralmente eram fechadas para o mundo
exterior, sem janelas (ou com janelas emperradas) e com
ventiladores de teto pouco eficientes, numa regido em que a
temperatura, elevada na maior parte do ano, vai com frequéncia a
mais de 40°C.

E preciso destacar que a faixa de floresta amazoénica que
compreende os quatro municipios de nosso interesse — que vai do
baixo amazonas (Placas), passando pelo sudoeste do estado
(Altamira e Brasil Novo), até alcangar o Marajo (Gurup4d), ultima
mesorregiao desse trecho —, compreende uma parcela de alta
diversidade e riqueza natural. E comum, nas proximidades das
sedes desses municipios, o vislumbre de cachoeiras e extensos
pedrais, pequenas praias de areia branca aos pés de arvores verde-
escuras, inimeros rios apraziveis (afluentes do verdoengo Xingu
ou do barrento Amazonas) e igarapés sombreados a beira de belas
arvores que compoem suas matas ciliares.

Os cendrios sao convidativos, especialmente quando
observados em contraste com as sedes desses municipios onde, por
motivo pouco elucidado, se pde abaixo a maioria das arvores que
antes das instalagdes urbanas ali vicejavam. Talvez se encontre
alguma explicagdo a essa pratica na apregoada ideia de que
colonizagdo e desenvolvimento devem sempre vir precedidos de
desflorestamento raso. Se, por um lado, a auséncia de arvores nas
sedes desses municipios simboliza, no idedrio agrobusiness, algum
paradoxal progresso, por outro lado degrada a ja baixa qualidade
de vida local ao multiplicar o calor intenso e promover a sensa¢ao
de desalento na paisagem.

Assim, além da utilizacdo das salas de aula de maneira
regular, nossas aulas de literatura também aconteceram ao lado de
cachoeiras, igarapés, em beiras de rio, as margens de florestas, em
parques e pragas publicas, no centro das cidades ou nas suas zonas
rurais mais acercadas das sedes desses municipios.
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Literatura em educacdo do campo: cruzando estradas, poemas,
rios e florestas

Literatura é herancga cultural de uma nagao. Por meio dela se
exprime a identidade do povo, seus valores, sabedoria, aspiragoes,
medos, sonhos, tragédias e alegrias. No entanto, no Brasil sequer
ha o pleno fomento necessario para a leitura e a escrita
instrumental. Nesse sentido, em “O campo e a cidade na literatura
brasileira”, Leitdao (2007, p. 9) assevera que “o direito a literatura é
apenas uma figura de retérica quando o ato de ler nao faz parte do
ambiente cultural de um povo”.

Todavia, é fato que a vida interior, em suas intimas
ponderagdes, tantas vezes nao aceita o marasmo. Patativa do
Assaré (1909-2002), mesmo enfrentando a miséria e a seca,
construiu uma obra poética sélida. S6 aos 12 anos frequentou a
escola, e apenas por alguns meses, onde foi alfabetizado. Vivendo
da agricultura — muito cedo teve de ocupar o lugar do pai no rogado
da familia —, os poemas eram elaborados e guardados na memoria
e seu trabalho se distingue pela marcante caracteristica da
oralidade. No poema “A Morte de Nana” vemos o lamento e a
comogao de Patativa e de sua mulher ao perder a filha, aos seis anos
de idade, para a fome, pois “quando hd seca no sertdao / ao povo
farta feijao / farinha mio e arroz / foi isso que aconteceu / a minha
fia morreu / na seca de 32” (ASSARE, 1984, p. 167). No poema, o
mundo exterior, o universo social salta aos olhos e o desalento, a
falta de recursos materiais, mostra a condi¢ao extremamente
desfavoravel de tantas familias que vivem no campo.

Assim o povo brasileiro, historicamente excluido dos direitos
sociais pelas elites, por vezes sequer percebe que a absurda
desigualdade mostra suas consequéncias extremas também no
impedimento brutal do acesso da populagao a obras literarias. Isso
porque, como assevera Freire (1981, p. 26), “os camponeses
desenvolvem sua maneira de pensar e de visualizar o mundo de
acordo com pautas culturais que, obviamente, se encontram
marcadas pela ideologia dos grupos dominantes da sociedade
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global de que fazem parte”. Funcionando tanto para a cidade
quanto para o campo, é nesse jogo que a estrutura dominadora cria
nos individuos a dificuldade de percepgao dos reais motivos de
uma realidade tao desigual.

Frente a esse contexto, educar levando em conta a realidade da
vida e do lugar dos educandos ainda se revela como a melhor
maneira de promover cidadania para os povos dos rios e da
floresta. A literatura serve para cumprir um papel social
formidavel, pois a experiéncia literdria auxilia na abertura do nosso
campo de visdo de mundo, bem como oferece novas e inusitadas
perspectivas para compreender a realidade, a vida, o outro e a nos
mesmos. “E por possuir essa fungio maior de tornar o mundo
compreensivel, transformando sua materialidade em palavras de
cores, odores, sabores e formas intensamente humanas, que a
literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas”
(COSSON, 2006, p. 17).

Tomando emprestado o titulo do livro de Paulo Freire (1981),
devemos dizer que, entre 2017 e 2019, promovemos, no contexto de
aulas de literatura em Educacdo do Campo, uma verdadeira “acao
cultural para a liberdade” em quatro cidades na Amazonia. Foi
assim que a pouca ou nenhuma relagao dos estudantes do curso de
Educagao do Campo de Altamira, Brasil Novo, Placas e Gurupa
com a leitura literaria foi convertida, por eles proprios, em uma
relacdo de proximidade, interesse e participacao.

Nas disciplinas Literatura Popular, Literatura Paraense e
Literatura Contemporanea, visando a experimentacao de formas de
aproximar jovens a literatura em contexto de florestas, utilizamos a
“Mala Mundo”, um conjunto composto de varias dezenas de livros
de poesia, contos, cronicas e romances — para além dos contetdos
abrangidos nas ementas obrigatorias das disciplinas. Os livros,
acomodados em uma mala de viagem, eram levados diariamente
para a sala de aula nessas cidades desprovidas de livrarias.
Realizamos também “Saraus Literdrios” em pragas e em outros
espagos publicos, com performances individuais e coletivas
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realizadas pelos alunos. Nesses saraus havia ainda a exposi¢ao de
poemas de autores selecionados em “Varais de Poesia”.

Outras atividades realizadas foram “Oficinas de Poesia
Concreta”, em que os estudantes criaram poemas visuais e os
expuseram em cartazes em diferentes espagos publicos de seus
municipios e a “Oficina de Cordel”, oportunidade em que,
aprendendo a versejar, rimar e metrificar, os alunos criaram cordéis
originais, bem como os confeccionaram apresentando a leitura dos
folhetos em publico. Além do mais, aproveitando a composigao
natural da floresta amazonica e a relagao intrinseca desses alunos
com a natureza do territdrio, desenvolvemos ainda atividades
denominadas “Leitura in Natura”, que consistiram em aulas de
leitura literaria em margens de rios, cachoeiras e florestas da regiao.

Saraus e varais de poesia em pracas publicas

Em meados de 2017, ao ver o professor novato de literatura
entrar na sala de aula arrastando atras de si uma mala de viagem,
os alunos do curso de Educacao do Campo de Brasil Novo ficaram
reticentes. E nao foi pequena a surpresa do grupo quando o
professor abriu a mala abarrotada de livros de literatura. Sem
perder tempo, uma aluna disparou: “eu nunca vi tanto livro! O
senhor vai querer que a gente leia tudo isso?”

Ao espanto se juntou a curiosidade e os livros comecaram a
passear de mao em mao. Ali se iniciava a tarefa de naturalizar a
presenca dos livros entre o grupo, mas também se tratava de dar
evidéncia a essas obras e seus autores, bem como de promover a
importancia de se conhecer seus conteudos pela leitura. Assim, nas
aulas de literatura em Altamira, Brasil Novo, Placas e Gurupa,
independentemente da disciplina, tudo sempre comecava pela “Mala
Mundo”, como passamos a denominar essa reuniao de livros.

No transcurso das disciplinas, a sugestao do professor para
conclui-las com um “Sarau Literdrio” em praca publica sempre
causava alvorogo e satisfacdo. Saraus sao reunides de pessoas
visando certo deleite por meio da expressao artistica, mas também
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a circulagao de ideias que expressam seu vinculo com a arte e a
cultura. “De forma geral, o sarau € uma criagdao social, um lugar
onde as pessoas, ainda que nao tenham renome no mundo elitizado
da arte, podem expressar aquilo que elas produzem” (SILVA et al.,
2016, p. 152).

Dentre os mais de 120 titulos disponibilizados, havia livros de
poesia de Carlos Drummond de Andrade, Ferreira Gullar, Manuel
Bandeira, Cecilia Meireles, Manoel de Barros, Augusto de Campos,
Haroldo de Campos, Décio Pignatari, Bruno de Menezes, Antonio
Tavernard, Mario Faustino, Max Martins, Patativa do Assaré e Raul
Bopp. Quanto as obras em prosa, contamos com Guimaraes Rosa,
Machado de Assis, Graciliano Ramos, Raquel de Queiroz, Rubem
Braga, Clarisse Lispector, Inglés de Souza, Edyr Augusto, Dalcidio
Jurandir, Eneida de Moraes, Haroldo Maranhéo, Luis da Camara
Cascudo e Mério de Andrade.

Optamos sempre pela livre escolha das obras ao longo dos dias
de aula e ndo raramente alunos pediam para levar livros para casa,
visando ter mais tempo de convivio com as obras. A selecao dos
poemas e excertos em prosa era seguida pela preparacao de
cartazes de contetdo literdrio para serem expostos nas pragas
daqueles municipios na noite escolhida, e pelo ensaio da leitura dos
textos para o sarau. Vale destacar que, no contexto das quatro
turmas, apenas dois alunos ja haviam participado de um sarau.
Conforme reiteraram estudantes e publico, nas quatro cidades
nunca antes havia acontecido um sarau literario (Figura 1).
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Figura 1 - Saraus literarios de estudantes do Curso de Edu
—

cagao do Campo

Fonte: Acervo pessoal

Os saraus eram divulgados nos dias que os precediam nas
radios locais e as familias dos estudantes eram previamente
convidadas. A parte os 117 estudantes envolvidos, o ptiblico que
assistiu as performances de leitura literdria foi de 227 pessoas (35
em Gurupd, 61 em Brasil Novo, 45 em Altamira e 86 em Placas).
Nesses cendrios, era percebido o papel transformador da leitura
publica de texto em prosa e verso na vida desses estudantes que,
ao fazé-la, tinham diante de si seus pais, seus filhos, avds,
companheiros, amigos, quer dizer, sua comunidade, seu meio
social. Naquele contexto, tudo em relacdo a importancia da leitura
literaria passava a fazer sentido para eles.

Oficinas de criacdo poética na floresta: do folheto de cordel a
poesia concreta

A relevancia da literatura popular se liga ao fato de ela surgir
e se propagar no cerne da vida comum, no cotidiano simples, para
juntamente alcancar o coracdo do mesmo povo que a produz.
Luyten (1983) aventa que a literatura popular nasceu nas
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sociedades humanas iletradas, que tinham como tnica solucao
guardar suas historias, efemérides, fatos e acontecimentos na
memoria.

O cordel recebeu esse nome em Portugal e ganhou
popularidade no Brasil a partir de 1960. No Diciondrio Brasileiro
de Literatura de Cordel, a palavra designa “folhetos de literatura
popular, vendidos nas feiras populares, pendurados em pequenas
cordas, cordinhas, cordoes. O termo cordel sedimentou o nome
literatura de cordel” (SILVA, 2013, p. 44).

Cascudo (1984) ensina que o traco que melhor define a arte
popular € que nela ndo ha diferenca entre o artista e a massa
consumidora. Publico e artistas convivem e partilham de um
mesmo mundo, estdo juntos no anonimato e numa realidade tantas
vezes dificil. Assim, as quatro turmas produziram um total de
dezessete cordéis, no contexto da disciplina de Literatura Popular
(Figura 2). Escritos, confeccionados e apresentados em saraus, cada
cordel foi produzido por grupos de aproximadamente sete
estudantes.
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Figura 2 - Dezessete cordéis produzidos por estudantes do Curso de Educagao do
Campo
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Fonte: Acervo pessoal

—

Os folhetos trazem a marca da convivéncia e da vida simples
(“Cordel transamazonico”, “Gurupa e sua evolugao”), mas
também dentncias (“Cordel da tragédia Belo Monte”),
preocupagdes com a questdo ambiental e a qualidade de vida
(“Amazonia ameagada”, “O rio que virou lixao”), discussdes acerca
da importancia da educagio (“Cordel do sonho quase
conquistado”), rememoragao de historias e mitos locais (“Baltazar,
o homem que virava bicho”), devogao as festas religiosas (“Sao
Benedito, santo preto protetor”) e diversao de outras festividades
(“Dezembrada”), discussao sobre politica local, exploragao,
trabalho, lazer, amizade, sonhos.

A pratica de escrita, confecgao e apresentacdo dos cordéis
legou aos estudantes a possibilidade de uma relagao direta com a
criagdo artistica de modo divertido e prazeroso, como se 1€ nesse
trecho de um folheto: “Literatura Popular / foi agradavel e legal /
memoria, musicas, violdo / com direito a sarau!”. Aqui vale lembrar
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Freire (2016, p. 214), quando analisa o papel da cultura como campo
de uma agao formadora: “a reconstru¢ao da sociedade, que nao se
pode fazer mecanicistamente, tem, na cultura que culturalmente se
refaz, por meio desta revolugao, o seu instrumento fundamental”.

Em outro patamar da literatura experimentada nas aulas, a
poesia concreta ou visual, que apareceu como expressao da
modernidade em meio a mixordia dos grandes centros urbanos,
também foi experimentada em oficinas de criagao poética pelos
estudantes do curso de Educacdo do Campo, em disciplinas de
Literatura Contemporanea (Figura 3).

Figura 3 - Poemas concretos produzidos por estudantes do Curso de Educagdo do
Campo

)

Fonte: Acervo pessoal

Sabemos que o movimento de arte vanguardista do inicio do
século XX provocou transformagdes culturais nas quais ainda hoje
estamos inseridos. Dando prosseguimento a essa dinamica, a
poesia concreta surgiu em Sao Paulo, na década de 1950
(AGUILAR, 2005). Conforme Teles (1973), a poesia concreta é
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definida por seus autores de vanguarda como produto de uma
evolucao critica de formas. Considerando encerrado o ciclo
histérico do verso, na visao desse movimento a poesia concreta
principia tomando conhecimento do espago grafico como agente
estrutural na criacao.

Nota-se nesses poemas concretos produzidos pelos estudantes,
como se viu também nos cordéis, uma forte vinculagao ao territério,
0 que expOe a identidade no “bagaco traco (...) esforcado pura dura
rapadura”, condizente com a vida a beira da rodovia, “lama drama
clama curva chuva”, mas também com o rio, na releitura visual do
poema “Ver-o-Peso”, “a canoa traz o homem, a canoa traz o peixe”,
do paraense Max Martins (2001, p. 279), e com o amor erotico na
expressao livre das vontades sem pejo que “feito fogo nasce” no
poemaimagem. Assim, nesses poemas amazOnico-visuais, a
economia verbal empregada deu a luz também uma perspectiva
inversa aquela do discurso longo do cordel a esses novos
versejadores, ampliando o alcance de suas possibilidades criativas.

Leitura in Natura

Na Grécia classica, a dgora correspondia a um espago politico
e cultural. Também em praga publica Sécrates abria espago para
além de respostas conhecidas e dadas como certas (GOTO, 2010).
“Os anfiteatros, as arenas, os locais da palavra, bem como a
espetacular tecnologia aplicada a uma arquitetura projetada para
amplificar a fala dos oradores (até hoje imitada) nao enganam: a
cidade de Atenas era a cidade da palavra” (SENNE, 2009, p. 60-61).

Amplificar a fala de oradores permanece sendo uma
necessidade, mas em multiplos sentidos. A educacao é uma porta
de entrada para aqueles que serao ouvidos, aqueles que poderao se
comprometer em realmente manté-la aberta a todos. Saviani (2015,
p. 293), ao compreender a natureza da educacao enquanto trabalho
nao-material, ressalta o que considera especifico dos estudos
pedagogicos: “a identificacao dos elementos naturais e culturais
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necessarios a constituicdo da humanidade em cada ser humano e a
descoberta das formas adequadas ao atingimento desse objetivo”.

Leitura in Natura é uma tentativa de derivar aprendizagem do
contato mais proximo de cada estudante consigo proprio e com o
ambiente circundante. No caso das turmas de Educa¢ao do Campo, a
experiéncia foi realizada com sucesso sob a sombra de arvores e ao
som da agua deslizando nos rios e de cachoeiras, contando com
suporte social incentivador de leitura de autores variados (Figura 4).

Sendo assim, Leitura in Natura explicita o pressuposto
compartilhado por Dias e Pinto (2019): o contexto em que nos
encontramos participa do sentido que atribuimos a nds e para além
de nos.

Fonte: Acervo pessoal

Vale ressaltar a necessidade de reconhecimento do ser
humano enquanto ser integral, a exemplo de Rudolf Steiner, com a
Pedagogia Waldorf. Segundo Silva (2015, p. 108), Steiner chamou
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atencao “para o caminho percorrido pela educagao moderna ao
desapropriar a realidade subjetiva e interior do educando em prol
do cultivo de uma racionalidade objetiva e dissociada da totalidade
e da complexidade da experiéncia humana”. Ainda que a
Pedagogia Waldorf continue levantando questionamentos acerca
dos fundamentos que a sustentam (GRANDT; GRANDT, 2001),
permanece a proposta de que “procedimentos pedagdgicos de
carater afetivo-estético intensificam a relacao de efeito reciproco
entre a arte e a ciéncia, entre a emocao e a razao” (BACH JUNIOR,
2010, p. 279).

Consideragoes finais

Nos grandes centros urbanos brasileiros, a presenga no mundo
virtual vem diminuindo drasticamente a busca por livrarias. Se
Altamira é uma cidade sem livrarias - e 0 mesmo se reproduz em
grande parte do interior do Para -, entao estamos tratando de um
outro nivel de problematica. Alternativas precisam ser construidas
para aproximar da leitura aqueles que tém acesso restrito a livros,
aproveitando a oportunidade para incentivar o habito de leitura
prazerosa que conviva com a internet e sobreviva a ela.

A opcao pela perspectiva de ensino que Veiga-Neto (1996)
identifica como paradigma critico é coerente com os esfor¢os de Freire
(2002) na tentativa de associar educacao a reflexao e critica, e com a
nogao de ecologia dos saberes, com a qual Sodré (2012) destaca a
necessidade de educar para a diversidade. Assim o professor ¢
reconhecido como aquele que apresenta e desperta saberes.

Neste artigo foram descritas estratégias de formagao de
professores do campo em uma tentativa de transformar estudantes
em leitores que valorizam a possibilidade de leitura como
oportunidade de melhor compreender a vida e os caminhos para
alcancar cidadania. As aulas de Educagao do Campo aproximam
literatura e floresta por meio do encontro entre fantasia, natureza e
realidade para aqueles que ainda identificam arvores, cachoeiras e
rios com local de morada.
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Partimos de exemplos de diversificagago do espago
universitario em diregao a amplitude do espaco interior. Do ato de
ler passamos ao incentivo a escrita e dai a socializagdo, em pragas
publicas, de obras de autores renomados e da poesia dos proprios
estudantes. Assim sendo, compartilhamos um ciclo criativo que
esperamos nao ser mais interrompido. Confiamos que os futuros
professores que ajudamos a formar, assim como os leitores deste
artigo, levarao adiante ideias que dignifiquem tanto o livro, quanto
a leitura e o leitor.
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REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE
LITERATURA EM UMA ESCOLA PUBLICA DA
ILHA DO MARAJO, NO ESTADO DO PARA

Sander Luyz Reis dos Santos
Raquel Lopes

Introducao

Este trabalho é uma discussao sobre o ensino de literatura e
visa problematizar a forma como vem sendo realizado o trabalho
com essa manifestacao artistica no ensino médio em uma escola
publica da Ilha do Marajo, mais especificamente, no municipio de
Gurupa. A principal linha de reflexao esta relacionada a
possibilidade de a escola, como agéncia publica de formagao,
garantir aos alunos acesso a esse bem cultural, a literatura, aqui
considerada como um direito humano, conforme defende Antonio
Candido (2004).

A escolha por esse tema se deu em decorréncia de minhas
vivéncias profissionais e académicas, principalmente a partir de
2009, quando iniciei uma grande experiéncia profissional na Casa
Familiar Rural de Gurupa (CFR), localizada no rio Uruai, na zona
rural desse municipio. Nessa institui¢do exerci a funcdo de
monitor/docente no periodo de 2009 a 2014. A CFR é um centro
formativo do movimento social de Gurupa, criado pelo Sindicato
dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STTR) em 1998, e
pautava seu trabalho didatico-pedagodgico na Pedagogia da
Alternancia, atendendo turmas do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio Profissionalizante em Agroecologia. A Pedagogia da
Alternancia é uma metodologia que concebe a educagdo como
processo que acontece em diferentes espagos-tempos; assim,
operacionaliza o trabalho pedagdgico tanto na escola quanto na
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comunidade de origem dos estudantes, organizando os
componentes curriculares em pelo menos dois espagos-tempos
distintos: o tempo-escola e o tempo-comunidade (QUEIROZ, 2004).
Assim, a escola dialoga com a vida de maneira muito intensa
porque  parte consideravel das atividades envolve,
necessariamente, a participacao das familias dos estudantes.

Durante esse periodo na CFR, iniciei uma série de
questionamentos sobre o papel da escola, pois, até entdo, meu foco
eram as atividades produtivas, mais particularmente, a assisténcia
técnica relacionada a problemadticas socioprodutivas dos
agroextrativistas locais; mas, naquela convivéncia na escola,
interagindo diretamente na dinamica do lugar, deparei-me com um
“rio” de aguas caudalosas e desconhecidas, pois sempre me
dediquei a estudar os seus “peixes”. Agora sentia a necessidade de
entender o “rio”.

O trabalho como monitor e docente na CFR me possibilitou ter
contato direto e intenso com os alunos e perceber suas as dificuldades
e avangos, assim como criar estratégias metodoldgicas e curriculares
para otimizar o ensino-aprendizagem. Logo, durante essa experiéncia
profissional, percebi que deveria aprofundar teoricamente algumas
questOes que me instigavam. Questdes que me levaram a iniciar o
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo em 2014, na
Universidade Federal do Pard, Campus de Altamira.

A experiéncia na Universidade me possibilitou novas
indagacoes, precisamente a partir das aulas de literatura, nas
primeiras alternancias, quando comecei e estudar as teorias
literarias e os antecedentes da literatura Brasileira. A partir dai
comecei a refletir sobre a literatura como um verdadeiro
instrumento de formagdo humana, com implica¢des na cultura
brasileira e na formacao da nossa identidade como nagao.

Posteriormente, as experiéncias vivenciadas no periodo de
Estagio, o trabalho com a literatura no ensino fundamental e médio,
foram de grande importancia para a minha formagao académica,
pois pude conhecer a maneira como o professor de lingua
portuguesa ensina a literatura, como se operacionaliza na sala de
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aula a matriz curricular que orienta a agao pedagogica desse
componente curricular.

Ao longo dos anos de 2015, 2016, 2017 e 2018, tive a
oportunidade de aprofundar meus estudos como aluno-
pesquisador por ocasido dos trabalhos de Tempo-Comunidade na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Bartolomeu Bueno, em
uma comunidade remanescente de quilombo, e na Escola Estadual
de Ensino Médio Marcilio Dias, na area urbana de Gurupd, mas
que atende na sua maioria alunos provenientes do campo — o que,
segundo Kolling et al. (2002, p. 16), a caracteriza como escola do
campo uma vez que “a sede do pequeno municipio é rural, pois a
sua populagao vive direta e indiretamente da produgao do campo”.

Na primeira escola em que realizei os Estagios I e II, na
comunidade quilombola Nossa Senhora de Nazaré do Jocojo,
comecei a ficar muito angustiado porque nao havia quase nenhum
trabalho com literatura e muito menos ainda com literatura negra;
sabemos que no ensino fundamental nao ha carga horaria separada
para aulas de literatura, os conteidos dessa disciplina sao
dissolvidos nos contetidos de lingua portuguesa. Compartilhando
essa inquietude com minha orientadora de TC, Profa. Raquel Lopes
(que depois viria a me orientar também no TCC e que assina este
texto comigo), fui aconselhado a realizar algumas atividades de
sensibilizagao quanto a esta tematica porque nao podiamos esperar
até o ensino médio para oportunizar o contato dos alunos com o
texto literario, privando-os do direito de conhecer essa
manifestagao artistica tdo importante. Nessa direcao, assistimos
videos, lemos poemas e contos, lemos pequenas biografias de
autores negros da literatura brasileira. Os resultados foram muito
animadores e decidi fazer meu trabalho de conclusdao de curso
sobre a invisibilidade de autores negros na educacdo literaria,
visando sua inser¢ao no curriculo de escolas quilombolas.

Durante os Estagios III e IV tive que mudar de escola porque
estes niveis do Estagio Supervisionado preveem nossa atuagao no
ensino médio e a escola da comunidade quilombola é de ensino
fundamental. Assim, precisei vir para a Escola Estadual Marcilio
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Dias, que fica na cidade, como ja informei mais acima. A
experiéncia vivenciada nesta escola me fez refletir muito sobre a
distancia que existe entre o que diz a legislagao educacional e a
realidade de uma institui¢ao publica estadual de educagdo. A Lei
n?®9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), preconiza uma concepgao de educagao que se desdobra em
trés principios: 1. Todos sdo capazes de aprender; 2. A escola deve
propiciar situa¢des de aprendizagem que valorizem as experiéncias
dos estudantes; 3. A escola é responsavel pela constru¢ao da
proposta pedagodgica e pela adocao do principio de gestao
democratica. Nao foi isso que encontrei na escola. Um pouco
aterrorizado com algumas coisas que via e presenciava, recorri
novamente a minha orientadora e ela, novamente, me guiou na
decisdo de nado fazer julgamentos de valor preconcebidos, mas
tentar entender melhor o que se passava ali.

Dai a escolha por realizar uma pesquisa sobre essa realidade,
focando na situagdo do ensino de literatura. Assim, tenho como
objetivo principal contribuir para ampliar a discussao e a reflexao
critica acerca do ensino de literatura, considerando também alguns
elementos da aprendizagem desse componente curricular no
ensino médio, na Escola Estadual Marcilio Dias. Meus objetivos
especificos sdo investigar a pratica docente no ensino da literatura,
entender alguns aspectos da leitura literdria e analisar a matriz
curricular que pauta a literatura no ensino médio.

Metodologia

Para alcangar os objetivos a que me propus e, assim, contribuir
para o aprofundamento tedrico-pratico da reflexao aqui proposta,
optei por uma abordagem qualitativa de pesquisa, baseada num
processo da triangulagdao de dados: a observagdo, a andlise de
documentos e a entrevista com os sujeitos envolvidos na
investigacao, a saber, o professor e os alunos de literatura da escola
em questdao, de modo a dar origem a novas indagagdes e novas
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buscas em relacao ao ensino visando produzir avangos no campo
do ensino da literatura na regiao das ilhas.

A primeira parte, da observagdo, teve como locus a Escola
Estadual de Ensino Médio Marcilio Dias, e aconteceu paralelamente a
andlise documental, em cujo ambito foram estudados o projeto
pedagogico da escola, as diretrizes curriculares nacionais para o
ensino médio, os planos de Ensino e de aula do professor. Ja as
entrevistas foram realizadas com 10 alunos do 3? do ano do ensino
médio e com o professor de literatura da referida escola.

Refletindo sobre diferentes abordagens de pesquisa, suas
semelhangas e diferengas, mas, sobretudo, sobre seu potencial
explicativo e pratico para a problematica investigada, decidimos
por um caminho mais fluido, de carater exploratério, como defende
Gil (1987 apud ARAGAO, 2015 p. 13), de acordo com quem:

[...] ha pesquisas que, embora definidas como descritivas a partir de seus
objetivos, acabam servindo mais para proporcionar uma nova visao do
problema, o que as aproxima das exploratdrias. As pesquisas descritivas sao,
juntamente com as exploratérias, as que habitualmente realizam os
pesquisadores sociais preocupados com a atuagdo pratica. Sao também as
mais solicitadas por organiza¢des como institui¢des educacionais [...].

Essa escolha se deve, especialmente, ao carater ‘geratriz’ da
pesquisa descritiva, que possibilita novas visdes sobre o objeto,
sobre os sujeitos e sobre o préprio pesquisador. E, entdo, nessa
perspectiva que passamos a apresentar alguns elementos da
metodologia utilizada nesta pesquisa.

Caracterizacao do local da pesquisa — a Escola Marcilio Dias

A escola Marcilio Dias é uma instituigao publica de ensino
médio, de gestdo do governo do estado do Pard, situada na zona
urbana de Gurupd, municipio localizado as margens do rio
Amazonas. Gurupa, de muitas maneiras, se integra ao arquipélago
do Marajd. Sua economia é baseada na agricultura de subsisténcia,
a roga, e na extragao de recursos naturais.
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A escola em questao pode ser considerada de grande porte;
conta com estrutura fisica de alvenaria, dispdem de 11 salas de
aula, patio coberto, uma copa, quadra de futebol, futsal e volei,
banheiros femininos e masculinos, sala do professor, sala da
direc¢ao, sala da secretaria e uma biblioteca. Foi construida em 1972,
para atender o antigo segundo grau. Atualmente funciona nos trés
turnos: matutino, vespertino e noturno. A partir de 2017, esta escola
coordena o Mundiar, um projeto da Secretaria de Estado de
Educagao para trabalhar com o ensino médio na zona rural.

Sua equipe administrativa é formada por um diretor, um vice-
diretor, um auxiliar administrativo, 3 merendeiras e 3 serventes
para atender a um total de 1650 alunos; a escola nao tem
coordenagao pedagodgica, mas tem um conselho escolar formado
por pais, alunos e profissionais da instituigao.

Procedimentos de coletas de dados

Com o intuito de descortinar aspectos envolvidos no ensino de
literatura, entre estes, a pratica pedagogica do professor, as praticas de
leitura literaria de alunos e professor, assim como eventuais
deficiéncias no processo de ensino dos alunos do 3° ano da escola
Marcilio Dias, foi elaborado um formuldrio com 06 perguntas os dez
alunos e outro com 09 perguntas para o professor. Como ja informado
anteriormente, meu contato com essa escola se deu por ocasiao do
Estagio Supervisionado no ensino médio. Entao, primeiramente,
precisei me apresentar nesse espago; assim, aconteceu uma reuniao
com a dire¢do e o professor de literatura, que também é professor de
lingua portuguesa, na qual me apresentei e solicitei autorizagao para
realizar as atividades de Estégio.

Nesse primeiro momento de contato, em agosto de 2017, eu
nao havia decidido ainda trabalhar essa tematica no trabalho de
conclusao de curso, pois ja tinha coletado bastante material de
pesquisa sobre a tematica da invisibilidade de autores negros na
educacdo literdria no ensino fundamental e pretendia fazer a
pesquisa na escola da comunidade quilombola, j& mencionada na
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Introdugao. Porém, ao iniciar as atividades do Estagio
Supervisionado III, no segundo semestre de 2017, comecei a me
inclinar em outra dire¢do e, por fim, decidi que faria a trabalho
sobre ensino de literatura no ensino médio. Iniciei fazendo
observagdes nas turmas desse nivel e fui a cada dia me
surpreendendo mais com a situagdo de precariedade que
encontrava na escola. Paralelamente a observacao direta no local,
que coincidia também com minhas atividades de Estagio, incluindo
a regéncia de classe (o que caracteriza essa pesquisa como
observagao-participante pois eu interagia com os alunos), fui
fazendo o estudo de alguns documentos, tais como o projeto
pedagogico da escola e as diretrizes curriculares nacionais para o
ensino médio.

Em 2018, decisao tomada, iniciei o segundo ciclo da pesquisa na
escola, com a realizacdo das atividades do Estagio Supervisionado
IV. Cumpri as exigéncias destas atividades, perfazendo as dez horas
de observacao em classe e trinta horas de regéncia/intervencgao,
momento em que o estagidrio assume a conducao do trabalho sob a
supervisao do professor da turma. Aproveitei a oportunidade para
estreitar mais os lagos com os alunos e com o professor. Falei da
importancia da pesquisa para possiveis contribui¢des futuras no
sentido de melhorar o ensino de literatura.

Assim, no periodo de 02 a 23 de abril/2018, realizei as
entrevistas com os alunos na turma de 3° ano, que foram orientados
sobre os procedimentos da coleta de dados. Entreguei a cada um
eles um questionario com as seguintes perguntas: Qual seu contato
com a literatura? Esse contato aconteceu na escola ou em outro
ambiente? Que livros vocé ja leu e quais gostaria de ler? Que textos
de literatura foram trabalhados no primeiro e no segundo ano?
Como o professor apresentou a literatura para vocé? De onde
foram tirados os textos usados para leitura? Qual foi o seu
aprendizado de literatura?

Para o professor perguntei mais diretamente o que
significava para ele ensinar literatura; qual a importancia de
ensinar literatura no ensino médio e qual metodologia utilizava
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para facilitar seu trabalho. Este docente é formado em Letras pela
Universidade Federal do Para e atua como professor na escola
Marcilio Dias h4 15 anos.

Apresentacao dos resultados e analise dos dados

Dados baseados na observagao da atuacao de professores de
linguagem demonstram uma circunstancia curiosa do ensino da
literatura no ensino médio: o professor distingue e separa o ensino
da lingua portuguesa do ensino da literatura. Segundo Ligia
Chiappini Leite (LEITE, 2006, p.17), “apesar de reunidas numa
mesma disciplina e na mesma figura do professor, a lingua e a
literatura permanecem como dois campos separados”, como se nao
houvesse qualquer relacdo entre uma e outra. Pensar essa
desconexdo no ensino da lingua nos faz compreender que a escola
nao esta cumprindo o seu papel que é o de “[...] integrar esse leitor
a cultura literdria brasileira” (COSSON, 2006, p. 20).

A respeito desta situagao, é interessante questionar por que essa
separagao foi estabelecida dessa forma e o que faz com que se
mantenha assim mesmo depois de tantas pesquisas mostrando seus
efeitos negativos na aprendizagem. Nessa direcdo, Leite (2006: 8)
afirma que “o material com que trabalha a literatura ¢é
fundamentalmente a palavra e que, portanto, estudar literatura
significa também estudar lingua e vice e versa”. Se é assim, como se
justifica essa dissociagdo entre lingua e literatura? Como entender
literatura sem dominar os elementos que constituem a lingua?

Observando as aulas na escola pesquisada neste trabalho, vi
que o ensino da literatura no ensino médio € alicer¢ado na leitura
da historiografia dos periodos literarios, e o professor escolhe como
material de ensino de andlise literdria textos ja prontos e
padronizados, encontrados nos manuais didaticos e na internet,
como ja apontavam Jurado e Rojo (2006, p. 42):

O ensino da leitura vai desde o desenvolvimento da capacidade de
decodificar a palavra escrita até a capacidade de compreender textos escritos
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— mais como uma decifracdo do sentido do texto, considerado como uma
combinagao de palavras com significados tnicos, literais, monofonicos,
cabendo ao leitor apenas o dominio desses significados para chegar a
interpretagdo autorizada. Nao ha o que construir, ndo ha o que compartilhar,
o que criticar, com o que dialogar; ha somente o que decodificar.

Essa forma de trabalhar o ensino da literatura, de maneira
fragmentada, apressada,  descontextualizada, = depositando
informagOes de caradter historico e biografico, sem conhecer as
caracteristicas propriamente literdrias dos textos, sem oportunizar
aos estudantes contato direto e efetivo com as obras, vai contra os
principios da educacao literdria. Ter constatado que é assim que esta
acontecendo na escola pesquisada foi um pouco desconcertante para
mim. Fiquei, de certo modo, desnorteado ao perceber que ndo hd um
trabalho efetivo em sala de aula, que ensine os alunos a ler obras
literarias. Diversos pesquisadores ja alertaram para essas
fragilidades e contradi¢oes no ensino da literatura:

[...] aliteratura no ensino médio resume-se a seguir de maneira descuidada
o livro didatico, seja ele indicado ou ndo pelo professor. Sao aulas
essencialmente informativas nas quais abundam dados sobre autores,
caracteristicas de escolas e obras, em uma organizagao tao impecavel quanto
incompreensivel aos alunos. Raras sao as oportunidades de leitura de um
texto integral [...] (COSSON, 2006, p. 22)

Esse paradigma seguido no ensino da literatura, com a
respectiva metodologia aplicada pelo professor, demonstra um
estado de inércia pedagogica, alicercado em normas de carater
antidemocratico e que rejeitam ou desconhecem as estruturas
socioculturais das comunidades, onde estdo inseridos os alunos.

Ao continuar estudando e refletindo sobre as razoes dessa
situacdo, cheguei a uma explicacdo possivel, e até razoavel,
aventada por alguns tedricos: a escolarizacdo da literatura.
Sabemos que a literatura ndo nasceu na escola; inclusive, ha
registro de inimeros autores classicos da literatura universal que
nunca frequentaram a escola, a exemplo de Homero, na Grécia
antiga, para ficarmos apenas com um exemplo emblematico
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(GOODY, 1986). Mas, embora a literatura nao tenha surgido como
componente curricular, seu uso como matéria escolar tem longa
histdria, a qual antecede a existéncia formal da escola.

Regina Zilberman (1990 apud COSSON, 2006, p. 20), em “Sim,
a literatura educa” lembra-nos, a esse respeito, que as tragédias
gregas tinham o principio basico de educar moral e socialmente o
povo. Essa tradicdo cristaliza-se no ensino da lingua nas escolas
com um duplo pressuposto: a literatura serve tanto para ensinar a
ler e a escrever quanto para formar culturalmente o individuo. 56
que, diferentemente de como acontecia na antiguidade grega, a
literatura entre nds tem um carater elitista; ndo esta acessivel ao
grande publico e, mesmo com o advento da internet, ndo perdeu o
carater de bem cultural raro. Livros sao caros e em muitos lugares
nao existem bibliotecas publicas de qualidade.

Além da dificuldade material/financeira, ha outro fator que
interfere na relacao dos jovens com a literatura: somos um pais de
cultura oral. Desse modo, para a grande maioria dos estudantes das
escolas publicas, o primeiro e tnico contato com o texto literario
acontece (ou deveria acontecer) na escola. Se esse contato nao for
positivo e constante, dificilmente conseguiremos formar leitores de
literatura.

O ensino da literatura em nossas escolas, que, no ensino
fundamental, tem a func¢ado de criar as bases da formacgao do leitor
e, no ensino médio, integrar esse leitor a cultura literaria brasileira,
constituiu-se em um arremedo de ensino, pois em muitos casos
nem mesmo o0s professores sdo leitores. Como, entdo, nesse
contexto vamos nos empenhar na promogao do letramento
literario? Como vamos fazer o merecido reconhecimento e
valorizacao dos textos literdrios? Trata-se de questOes sérias que
precisam ser discutidas. Por exemplo, de onde vem a discrepancia
entre o que se entende por literatura nos diferentes niveis de ensino
e o que de fato se ensina como literatura em cada nivel? Segundo
Cosson (2000, p. 210),
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[...] no ensino médio, o ensino da literatura limita-se a literatura brasileira,
ou melhor, a histdria da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais
indigente, quase como apenas uma cronologia literaria, em uma sucessao
dicotomica entre estilos de época. Os textos literarios que chegam a escola,
sao trechos, pedagos de obras que sao utilizados apenas para confirmar os
aspectos dos periodos literarios antes nomeados.

Durante todo o Estagio, observando a ecologia da sala de aula
e convivendo diretamente com alunos e o professor de literatura na
Escola Marcilio Dias, pude dar continuidade as reflexdes iniciadas
nas primeiras aulas de literatura da graduacao, sobre as razoes do
direito a literatura. A falta de consciéncia da escola sobre a
importancia cognitiva da leitura literaria leva a negar ao discente o
contato com a literatura na sua dimensdao de experiéncia
humanizante, o que significa ferir um direito humano basico. Para
Antonio Candido (2004), “Uma sociedade justa pressupde o
respeito dos direitos humanos, e a frui¢ao da arte e da literatura em
todas as modalidades e em todos os niveis é um direito inalienavel”
(CANDIDO, 2004, p. 24).

A educagao é direito social conquistado, assegurado pela Lei
n° 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional. E com base nessa lei a escola tem como pressuposto a
autonomia, a liberdade de construir, de maneira democratica, com
a participagao da comunidade escolar, seu projeto pedagogico,
definir seu curriculo, tendo em vista uma educagao de qualidade e
que atenda aos anseios e necessidades dos alunos a que atende. Por
que, entao, o trabalho com a literatura ndo avanga na escola?

A pratica docente no ensino da literatura

Na escola Marcilio Dias, cendrio desta pesquisa, a literatura é
ensinada como preparagao para o vestibular, ndo ha experiéncias
de ‘leitura de literatura’. O professor entrevistado, em conversas
informais comigo, deixou clara essa sua visao sobre a finalidade do
ensino de literatura. Para Beache e Marshal (1991 apud BUNZEN;
MENDONCA, 2006, p. 84),
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Quando se discute a presenca da literatura na escola, por exemplo, no
sentido de estabelecer distingdes entre leitura da literatura e ensino da
literatura, a compreensao desses dois niveis implica posturas distintas em
face do objeto literario, o que, consequentemente, influenciard a interagao
texto-leitor na escola.

A afirmacdao dos autores acima nos faz refletir sobre essa
dicotomia presente na escola a respeito do trabalho com a
literatura. Infelizmente, o que constatei nesta pesquisa foi isso: no
maximo, se ensina literatura naquela perspectiva da historiografia,
mas nao se lé literatura na escola. E isso deixa muitas lacunas na
formagao de leitores. Segundo o professor entrevistado, isso se
deve a variados motivos, que, segundo ele, vao desde a falta de
tempo (sdao poucas aulas de literatura) e de material (ndao ha livros
na escola) até a “preguica e o desinteresse dos alunos”.

Cabe aqui refletir um pouco mais sobre o papel do professor
de literatura, aquele a quem foi, tradicionalmente, confiada a
fungao de “ensinar”. Qual é o verdadeiro sentido do ser professor
de literatura? Seria o de transmitir conhecimento? Mas qual
conhecimento?

Teoricamente, e como ja vimos anteriormente, no caso
especifico da literatura, ser professor implica ter uma afinidade
com este objeto de ensino, o texto literario. Isso, por sua vez, requer
do docente um grau razoavel de conhecimento, de familiaridade
com tal objeto, de forma que seja capaz de propor leituras literarias
que provoquem ou despertem interesse nos alunos, que os
motivem a buscar mais leituras, mostrando-se, ele mesmo, um
leitor interessado. Quando perguntei ao professor sobre como
procedia, que metodologia utilizava para atrair a atencao dos
alunos para a leitura literaria, ele me respondeu:

Em relag¢do a metodologia, no primeiro momento, é feita uma explanacao
oral a respeito da escola literaria em discussao, abordando o contexto
histdrico, cultural, social e politico dos autores e de suas obras; em seguida,
a leitura do assunto no livro didatico ou na apostila acerca do assunto;
depois, a explicacao de palavras, termos ou expressdes desconhecidas pelos
alunos no decorrer da leitura; na sequéncia, resumo, no quadro, das
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principais caracteristicas da escola literaria em debate; apds isso, vem a
leitura, compreensao, interpretagao e analise de textos literarios referentes
ao assunto; e, por ultimo, a orientagao e recomendagao para que os discentes
pesquisem o assunto em outras fontes. (Entrevista L. [abril. 2018]).

O que e como avaliar nessa resposta? Como ja afirmei antes,
nao gostaria de fazer julgamentos de valor a respeito do trabalho
do professor entrevistado, pois é muito comum em trabalhos
académicos “condenar” os professores da educagao basica. Nao é
essa a perspectiva deste trabalho. No entanto, ndo ha como deixar
de ver ai muitas evidéncias do que podemos considerar como
“metodologia tradicional”, pela qual o professor nao trabalha na
perspectiva do letramento literario, ndo busca a efetiva formagao
de leitores de literatura, mas apenas instrui, informa sobre o que
podera ser cobrado em exames, como o ENEM. Para Bunzen &
Mendonga (2006, p. 85), método tradicional significaria “[...] tomar
o texto literario como objeto de andlises superficiais, na escola,
tratando-o de modo isolado, como espécie de expressao artistica
que por si s ja carrega significacdo propria e independente da
atualizagao do aluno leitor”.

O ensino da literatura na escola pesquisada tem como
pressuposto preparar os discentes para o ENEM, este “é
prioritariamente apresentado como um instrumento de
autoavaliagdo para os concluintes do EM” (BUNZEN;
MENDONCA, 2006, p. 59).

Nao estou afirmando que nao se dever manter a preocupagao
com a preparacao dos estudantes para tais exames, pois sabemos
que essa também e uma atribui¢do da escola nesse nivel de ensino,
cabendo ao professor de literatura também preparar o discente
para essas avaliagoes. O que estd em questdo é o esvaziamento dos
propdsitos formativos da educacao literaria em funcao de uma
espécie de ‘adestramento’ visando a resolugao de questdes nos
referidos testes. Segundo Bunzen e Mendonga (2006, p. 59), “no que
tange a lingua portuguesa, o foco da testagem tanto do ENEM
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quanto do SAEB situa-se na compreensao de leitura, ainda que o
ENEM solicite dos alunos uma producao textual”.

Os autores acima mencionados afirmam que a compreensao
de leitura é o principal aspecto de avaliacdo da lingua portuguesa
cobrado no ENEM e, especificamente na literatura, essa
compreensao incide no texto literario. Esta afirmagdo corrobora o
que apontei mais acima: o fato é que o professor nao proporciona
aos discentes a leitura literdria, o que impossibilita o exercicio
autonomo da interpretacao e compreensao do texto.

A pesquisa revelou que o ensino da literatura, principalmente
no que tange a leitura literaria, se da por meio do livro didatico e,
conforme ja foi visto antes neste trabalho, sdao apresentados os
estilos de época e seus autores mais representativos; na secao
‘leitura’, procura-se apontar alguns caminhos possiveis de
interpretacdo da obra literdria, dedicando um comentdrio para
cada texto apresentado. Como na situagdo de muitos outros
professores, os dados deste trabalho evidenciam a permanéncia de
uma crenga entre os professores, baseada no senso comum, de
acordo com a qual ser professor é apropriar-se de um contetdo
previamente definido no livro didatico e apresenta-lo aos alunos
em sala de aula.

Para as ciéncias da educagao, ser professor implica posicionar-
se como sujeito de conhecimento de maneira critica, mobilizando
os alunos para também se tornarem sujeitos; no caso da literatura,
para que pratiquem a leitura literdria e, com isso, desenvolvam a
capacidade de compreender as informagdes que encontram na obra
literaria, de situar essa obra no tempo-espaco de sua producao e
recepg¢ao; para tanto, é preciso acessar a obra em si, e ndo somente
seus trechos isolados e “arrumados”, empacotados no livro
didatico onde, por limites de espago e restrigdes editoriais, perdem
quase todo seu valor. A histdria de criagao do livro didatico, e sua
motivagao, pode nos ajudar a compreender melhor o apego de
muitos professores a esse recurso. Segundo Freitas (apud SILVA et
al., 2006 p. 2),
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Subsidiado pelo Governo Federal desde meados de 1930 — haja vista a
criagdo do Instituto Nacional do Livro Didatico (INL), em 1929 - e
intimamente ligado a diversas politicas publicas até a atualidade,
historicamente, o que se constata é a adogao do livro didatico com o intuito
de amenizar “as desigualdades criadas por um sistema econdémico e social
injusto, com enormes discrepancias socioecondmicas entre ricos e pobres.

Analisando a fung¢ao do livro didatico na historia do ensino de
lingua portuguesa no Brasil, Magda Soares (2002) ja chamava
atengao para o fato apontado acima: além de atender a esse intuito
de amenizar desigualdades entre os alunos, este dispositivo
também passou a cumprir um papel de formador do préprio
professor que, pela fragilidade de sua formagao académica assim
como pela precarizagao de suas condicoes de trabalho, nao dispoe
de conhecimentos amplos e sélidos na area de literatura de modo
que lhe seja possivel propor uma pratica mais autbnoma com os
textos literdrios.

Volto a insistir aqui que a questao nao é o uso do livro didatico
em si mesmo, pois este acaba sendo a unica fonte possivel de
consulta, dadas as condigOes das escolas publicas de auséncia de
bibliotecas de qualidade com acervo suficiente e diversificado ao
qual os alunos possam recorrer, mas a redugao de todo o trabalho
a essa Unica fonte, o que limita sobremaneira as possibilidades de
leitura literaria dado que, como nos alerta Zilberman (1988, p. 111),
“[...] o livro didatico concebe o ensino apoiado no tripé do conceito
de leitura-texto-exercicio [...] adotando um conceito de leitura e de
literatura de natureza pragmatica, aquele s se justifica quando
explicita uma finalidade — a de ser aplicado, investido, num efeito
qualquer”. Assim, o texto literario que ¢é utilizado pelo livro
didatico de certa maneira acaba por esvaziar a qualidade artistica
do texto literdrio, pois, “[...] atribuindo-lhe uma fungao imediata,
um texto literario transforma-se em mero texto didatico” (SILVA et
al. 2006, p. 3.)

Os dados desta pesquisa também evidenciaram outra variavel
igualmente importante no ensino de literatura que aumenta a
fragilidade do trabalho docente. Verificou-se que as salas de aula
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do 1° ao 3? ano sao superlotadas; o grande numero de alunos, mais
de 50 por turma, dificulta por demais a atuacdo do professor que,
diante deste contexto, adota a tendéncia a relaxar a disciplina de
estudo, a pedir “facilidades”. “Muitos pensam que as dificuldades
sao artificiais, pois estdao acostumados a considerar que somente é
trabalho e fadiga o trabalho manual” (MAGNANI, 2001, p. 137).

Como fazer um trabalho produtivo com a leitura literaria
numa situagao como essa? Onde e como buscar recursos didaticos
diversificados, para além do livro didatico, para atender com
qualidade um quantitativo desse de alunos por turma? Nao chega
a ser surpreendente que, nessas circunstancias, o professor se
constitua como um tipo de opositor ao progresso cognitivo dos
estudantes, sendo mais um fator que se acrescenta ao conjunto dos
funcionamentos conformes. “Entre os profissionais, percebem-se
atitudes diante do trabalho com a leitura que vao desde a
“neutralidade” conformista até a cumplicidade “revolucionaria”,
decorrendo dai equivocos em relagdo as possibilidades de
mudanca” (MAGNANI, 2001, p. 137).

Mesmo reconhecendo o peso dessas condigoes desfavoraveis,
nao podemos perder de vista a centralidade da pratica docente
como elemento na formacao de leitores de literatura. Este
profissional exerce um papel social deveras importante na
construgao/reconstrucdo de interpretagdes e nao deveria se limitar
simplesmente a apresentar leituras ja prontas. Segundo Bunzen e
Mendonga (2006, p. 85),

[...] o professor deveria confrontar o aluno com a diversidade de leituras do
texto literario, para que o educando reconheca que o sentido nao esta no
texto, mas é construido pelos leitores na interacio com o texto. E justamente a
partir dessa interacdo do aluno com textos que o estudo da literatura se torna
significativo.

Para ser capaz de propor ou oferecer esse confronto entre
diferentes possibilidades de leitura, o professor precisa reunir
alguns predicados quase pessoais, que nao dependem muito de
condigOes exteriores, pelo menos ndo no instante imediato; uma

310



dessas condigdes esta relacionado a sua concepgao sobre a propria
literatura, porque o trabalho que vai fazer (ou deixar de fazer)
depende muito do que ele pensa, de como ele concebe a literatura
e sua necessidade ou importancia. Quando consultado sobre esse
aspecto, o professor entrevistado respondeu o seguinte:

A literatura é imprescindivel no ensino médio porque instiga os discentes a
pratica da leitura, compreensao, interpretagao e analise de géneros literarios,
pois atividades sistematizadas e de roteiros de leitura de diferentes géneros
textuais e épocas literarias distintas proporcionam aos estudantes
conhecimento interdisciplinar no que diz respeito aos aspectos artisticos,
historicos, sociais e politicos que envolvem os textos. Tudo isso ajuda os
alunos a se tornarem leitores competentes e criticos da realidade em que
vivem, preparando-os para enfrentar situagdes-problema de seu cotidiano e
a superar desafios cobrados em provas da escola, Enem, vestibulares e de
outros concursos que exigem habilidades de leitura e producao de texto.
Além disso, através do ensino da literatura, os estudantes sdao incentivados
ndo sé a fazerem pesquisas em outras fontes como também de fazerem
conexdes com outras disciplinas e areas de conhecimento. Dai, a extrema
importancia do ensino da literatura em todo o percurso escolar dos alunos
no ensino médio. (Entrevista II. [abril. 2018]).

H4 nessa fala muitos pontos a serem problematizados, além
daquele ja visto antes sobre o ‘tradicionalismo’ ainda muito
presente na concepcao e na pratica de muitos professores de
literatura. O professor entrevistado afirma que a literatura nao
pode ser negada aos alunos do ensino médio porque, enfatiza ele,
a leitura e a apropriacdao do objeto literario tornardo os alunos
leitores com competéncia e habilidades para fazer andlise critica da
realidade veiculada nas obras literdrias. E preciso registrar também
sua visao sobre a relevancia da literatura, quando ele descreve que
a “leitura de diferentes géneros textuais e épocas literarias distintas
proporciona aos estudantes conhecimentos interdisciplinares no
que diz respeito aos aspectos artisticos, historicos, sociais e politicos
que envolvem os textos”.

Porém, logo a seguir, ele volta aquela visdao redentora da
leitura literaria, ja amplamente questionada por tedricos desse
campo: “[...] parece-me que, na argumentagao convencional, que
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se quer pedagogica, esses valores adquiriram carater absoluto,
sendo, por isso, inquestiondveis.” (BRITO, 2015, p. 33).
Continuando com este autor, vemos que

Umas das caracteristicas mais marcantes da concepgao redentora de leitura
é a ideia de que as pessoas, se verdadeiras leitoras, ficariam melhores,
libertas de um estado de alienagdo, o que possibilitaria seu engajamento, a
partir da vontade despertada pela propria leitura, em movimentos de
solidariedade ou de transformacido da sociedade. A par dessa ideia tdo
difundida quanto questionavel, estd a de que ler seria um prazer
desconhecido do sujeito que nao 1é e que é preciso mostrar-lhe isso [...]
(BRITO 2015, p. 77).

Essa visdo redentora e, até certo ponto, moralizante, de leitura
¢ muito difundida na escola. Assim, os textos literdrios (ou pedagos
deles) podem ocupar um lugar essencial nas aulas de lingua
portuguesa, pois transmitiriam os conhecimentos e a cultura de
uma comunidade e/ou pais aos estudantes, tornando-os pessoas
boas. Antenor Filho (2000, p. 13) amplia essa discussao afirmando
que [...] “no ensino da lingua e da literatura, os legisladores evocam
a ideia de que sobretudo a literatura tem a “missao” de civilizar o
homem na medida em que vai insinuando melhores formas de
vida”; assim, 0o homem consciente de seu papel social e politico tem
maior chance de ascensdo social, tem as ferramentas necessarias
para lutar contra a alienacdo imposta pela sociedade
contemporanea capitalista.

Presente também na fala do entrevistado é a questao da
competéncia critica, a ser supostamente desenvolvida na
aprendizagem da literatura. Mas, assim como se desperdica a
oportunidade de desenvolver a sensibilidade estética, o trabalho
realizado também ndao conduz a um amadurecimento no plano
reflexivo, sobretudo quando o professor se atém ao paradigma de
uma histdria literdria que se coloca como repositorio de informagoes
sobre estilos de época e que tem como objetivo levar o aluno a
distinguir o estilo individual do estilo de época, informacoes que
devem ser decoradas e depois reencontradas em poemas, contos,
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dentre outros. A agao docente, para ser efetiva na formacgao de
leitores emancipados requer a ruptura com esse tipo de modelo de
ensino que, evidentemente, nao favorece o desenvolvimento dessa
competéncia critica. Para Britto (2015, p. 45),

Propor a leitura critica é, nesse sentido, um convite a indagacdo e a
autoanalise continua. Na medida em que amplia seus referenciais de
mundo, seu repertdrio cultural, seus esquemas de interpretagao, o leitor
passa a ter maior possibilidade de ler criticamente; em termos freireanos,
dirfamos que ele se reconhece como interlocutor no processo dialdgico
implicado pela leitura, toma a palavra do outro e apresenta sua contra-
palavra, criando sentidos inusitados.

Embora esta perspectiva esteja presente no discurso do
professor entrevistado, a pesquisa aqui apresentada demonstrou
que ele utiliza o método da transferéncia de conhecimento via livro
didatico. Em diferentes aulas de que participei como observador,
este professor se valeu de conhecimentos referentes a periodizagao
literaria, aos estilos de época e seus autores mais representativos
para simplesmente depositar todas essas informagdes nos alunos,
sem espago para reflexdes ou para criacdo de novas leituras; no
maximo, um comentdrio pronto para cada texto apresentado —
contrariando cabalmente as licdes de Paulo Freire sobre o que seria
um ensino libertador: “Saber ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
produgao ou a sua construcao.” (FREIRE, 1996, p. 25).

Esta “licao”, aplicada ao ensino de literatura, requer a
superacao de muitas praticas ainda operantes nas escolas de
educacao basica. Uma contribuigao tedrica relevante nessa direcao
vem da sugestao de Cosson (2006, p. 23):

Os que se prendem aos programas curriculares escritos a partir da histéria
da literatura precisam vencer uma nogao conteudistica do ensino para
compreender que, mais que um conhecimento literario, o que se pode trazer
ao aluno é uma experiéncia a ser compartilhada. No entanto, para aqueles
que acreditam que basta a leitura de qualquer texto convém perceber que
essa experiéncia podera e devera ser ampliada com informagdes especificas
do campo literario e até de fora dele.
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A leitura literdria, para ter efeitos formativos, precisa se
fundamentar na ideia de acesso aos bens culturais, de
democratizagao da entrada no universo da cultura escrita; assim, o
grande desafio da escola é formar leitores criticos e isso requer
garantir que estes consigam experimentar um olhar literario sobre
o mundo, sobre si mesmos e sobre os outros. Mas, a fragmentagao
da leitura literaria veiculada pelo livro didatico que é imposta aos
alunos nao contribui para o alcance deste objetivo.

Vejamos a seguir o que pensam os alunos sobre tudo isso.

A visao dos alunos a respeito do ensino de literatura e da leitura
literaria

Antes de entrarmos na tematica titulo desta segao, gostaria de
tecer mais alguns breves comentdrios sobre a leitura para, em
seguida, tratarmos da visao dos jovens estudantes sobre questao do
ensino da literatura na escola pesquisada.

Na historia recente do Brasil, a liberdade conquistada ap6s mais
de duas décadas de governo militar, marcado pela opressiva censura
a diversos bens culturais, a leitura teve relevancia contra a repressao
“[...] a propaganda da leitura, qualquer que fosse, revestia-se de
valor politico de contestagdo impar e de contra-informagao.”
(BRITTO, 2015, p. 76). Nos dias de hoje a leitura tem uma fungao que
difere daquela assumida na década de 1960, mas permanece a
necessidade de incentivo a leitura como elemento de formacado
politica uma vez que vivemos em estado democratico de direito que
estd sempre ameagado por retrocessos de diferentes ordens. A
democratizagdo e a consolidagio da democracia requerem
continuamente o acesso de toda a sociedade aos bens culturais que
se expressam pela leitura, especialmente dos jovens cujo potencial
de contestagao pode levar a mudangas; isso “Exige a formagao de um
leitor capaz de, encontrando a autoria do texto que se d4 a ler, evitar
as armadilhas ideoldgicas nele contidas e posicionar-se criticamente
diante do outro tomando a palavra e tornando-a sua, produzindo
sua contra-palavra. (BRITTO, 2015, p. 76).
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Considerando que para a grande maioria dessa populagao
(jovens) o contato com o texto literdrio ocorre na escola,
precisariamos pensar em pelo menos duas direcoes: saber o que os
jovens pensam sobre isso e lhes proporcionar oportunidades de
contato efetivo com a literatura. Existem muitos juizos
preconcebidos sobre uma suposta condicao de nao-leitores dos
jovens brasileiros, mas relativamente poucos estudos expressando
a visao destes sujeitos sobre a questao. Some-se a isso o fato de que
muitos desses estudos partem de uma concepgao de leitura elitista,
abstrata e estanque, como se o verbo ler fosse intransitivo; assim,
geralmente, parte-se quase sempre de uma visdao da “leitura
legitima”, aquela autorizada, consagrada e reconhecida como tal
nos canones académicos, desprezando-se as praticas que nao se
enquadrem nessa grade.

A pesquisa aqui apresentada tentou se acercar de pelo menos
algumas das variaveis implicadas nessa questao ouvindo os jovens
alunos do terceiro ano do ensino médio da Escola Marcilio Dias.

O primeiro questionamento tratou do lugar onde ocorreu o
contato do jovem com a literatura, se aconteceu na escola ou em
outro ambiente. A maioria dos estudantes afirmou que seu
primeiro contato com textos literdrios foi na escola; apenas alguns
relataram ter tido essa experiéncia em casa. Esse resultado nos
mostra a realidade de negagdo do direito a literatura como bem
cultural da sociedade brasileira, que deveria ser amplamente
garantido a todos; ao contrario, em muitos casos, ¢ apenas na
escola que esse encontro pode acontecer — motivo pelo qual a
experiéncia diddtica com a literatura deveria ser melhor
aproveitada e, de fato, aproximar os estudantes desse objeto
cultural tao importante. O que se tem, quando muito, em termos
de educacao literaria, ¢ uma instrumentalizacao da aprendizagem
buscando-se adestrar os estudantes para aplicar determinados
ensinamentos nas provas do ENEM.

O segundo questionamento buscou saber quais livros o
estudante leu e quais gostaria de ler. E comum entre aqueles que ja
fizeram leituras de algum livro a imprecisao nessa resposta; mas
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temos como exemplo de objeto lido os livros sagrados, os de auto
ajuda e, no topo dessa lista, como objeto de maior acesso, o livro
didatico. Nem um dos alunos entrevistados afirmou ja ter lido
livros de literatura; outros relataram nunca terem lido nenhum
livro. Quanto aos livros que gostariam de ler, poucos citaram livros
literarios. Mesmo com uma boa dose de provocagao visando
motivar os alunos e despertar alguma curiosidade, ficou nitido um
consideravel grau de apatia relativamente a possiveis focos de
interesse especifico em termos de leitura.

O terceiro aspecto indagado na pesquisa abordou os textos de
literatura que foram trabalhados no 1° e 22 ano do ensino médio, a
que os estudantes responderam que os textos com que tiveram
contato na escola foram retirados de livros didaticos, sempre textos
incompletos, dos quais fizeram apenas a leitura de citagdes, alguns
versos; mas lembram de ter estudado o contexto histdrico das obras
de onde foram retirados os trechos lidos, assim como os
“movimentos” ou escolas literdrias. Disseram que no primeiro ano
viram somente o Barroco, suas caracteristicas, os principais autores,
trecho de poemas e sermdes.

Os estudantes entrevistados relataram que quando estavam
no 2° do ensino médio a Secretaria de Educa¢ao do Para
determinou que escola instruisse os estudantes para realizar testes
do SISPAE, que é o Sistema Paraense de Avaliagao Educacional,
sendo que em tal avaliacdo nao foram cobrados contetidos da
literatura, por essa razao a escola ndo proporcionou o estudo da
literatura no ano de 2016. Ou seja, se nao vai ser cobrado em provas
e exames, para que ler?

O item quarto da pesquisa buscou verificar a maneira como o
professor apresentou a literatura. Segundo os alunos, o professor
explicou que a literatura ¢ constituida de poemas, cantigas,
romances, e que ¢ arte da palavra. Seu referencial teorico é/foi o
livro didatico.

Outra questao levantada na pesquisa era justamente sobre a
fonte bibliografica, de onde sdo tirados os textos usados na leitura.
Sobre esse ponto, hd um consenso entre os alunos de que a leitura
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literdria se d4 exclusivamente no livro didatico; alguns foram
enfaticos ao afirmarem que tudo que se aprendeu de literatura na
escola foi pelo livro didatico de lingua portuguesa.

Outra questao que foi feita aos estudantes dizia respeito aos
conteudos aprendidos nas aulas de literatura, que contribui¢ao
receberam por meio das atividades realizadas sob o rétulo de “aula
de literatura”. Vejamos a resposta de uma das estudantes
entrevistadas:

Eu aprendi muitas coisas com a literatura, principalmente com a literatura
brasileira, conheci um pouco de cada escritor brasileiro, enfim, e é
interessante ressaltar que ndo é sé portugués que aprendemos com a
literatura, mas também, a geografia, historia, nds passamos a conhecer um
pouquinho mais da histéria de cada pais. (Monica Pard, estudante do 3° ano do
Ensino Médio na Escola Estadual de Ensino Médio Marcilio Dias, Gurupd, Marajé,
Pard, 2018).

Outros se expressaram de maneira escassa, dizendo que “a
literatura é a arte da palavra e que possui diversos géneros e
estilos”; disseram também que foi muito pouco tempo de trabalho
com a literatura e por essa razdo pouco aprenderam e quase nao se
lembravam de nada; mas afirmam que, apesar do pouco tempo, a
literatura proporcionou melhorar a comunicagdo e também
melhorou a leitura.

Os resultados da pesquisa trouxeram dados um pouco
preocupantes no que diz respeito ao trabalho com a literatura
realizado no ensino médio nesta escola, o que nos leva a considerar
a necessidade de problematizar essa situagao. O entendimento dos
docentes do que seja a literatura apresenta um aspecto de
superficialidade, eles reproduzem aquilo que vem determinado no
livro didatico, decoraram os conceitos basicos de estilos e épocas
literarios e os transmitem aos alunos como conhecimento acabado,
pronto, a ser tao somente engolido.
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A visdo do ensino de literatura na matriz curricular do ensino
médio

Num didlogo com o professor de lingua portuguesa da escola,
lhe perguntei como estava organizado o trabalho com a literatura
no curriculo da escola, e ele respondeu que “O trabalho referente a
literatura estd organizado de acordo com os parametros
curriculares nacionais e também de acordo com a grade curricular
do ENEM, SISPAE e Prova Brasil”.

Outro questionamento ao referido professor foi sobre o
curriculo de lingua portuguesa, especificamente na darea de
literatura, se existe alguma relacdo com o contexto sociocultural
dos alunos. A resposta dele foi: “No primeiro ano, apos o estudo
do poema e de suas particularidades, os alunos fazem atividades
de produgao de poesias, abordando temas livres, momento em que
eles podem tratar de temas relacionados ao seu proprio contexto
sociocultural. J& no segundo e no terceiro ano, os contetidos de
literatura sdo ministrados de acordo com a matriz curricular do
Enem, Sispae e Prova Brasil, tendo em vista preparar os alunos para
participarem dessas provas.

A matriz pedagdgica que regulamenta o trabalho com a
literatura na escola Marcilio Dias é proveniente dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, documento este que vem sendo
pauta de muitos debates por pesquisadores brasileiros, a exemplo
de Canen (2000, p. 3), que afirma:

Deste modo, uma educag¢do multicultural voltada para a incorporacdo da
diversidade cultural no cotidiano pedagogico tem emergido em debates e
discussdes nacionais e internacionais, buscando-se questionar pressupostos
teodricos e implicagdes pedagdgico-curriculares de uma educacao voltada a
valorizagao das identidades multiplas no ambito da educagao formal. No
Brasil, o debate assume especial relevancia no contexto da elaboragdo de
uma proposta curricular nacional — os Parametros Curriculares Nacionais
PCN - que inclui “pluralidade cultural” como um dos temas a serem
trabalhados.
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Esta questao da inclusao dos aspectos culturais da
comunidade de origem dos estudantes no curriculo da escola é de
grande importancia para a sua formagao humana. Como ja
discutido ao longo deste trabalho, para que os jovens leitores
venham a ter autonomia é necessario que se conhecam, que saibam
de si, da construgao da sua identidade. Conforme nos lembra M.
Arroyo (2014), os jovens tém direito “a se saber”, a saber de sua
origem cultural, de sua histéria, da histéria de suas familias e
comunidades. Somente pessoas conscientes de sua identidade
podem compreender o seu papel social e, desse modo, se apropriar
das condigdes para exercer seus deveres e buscar seus direitos
politicos, sociais, culturais e econdmicos, garantidos na
Constitui¢do Federal de 1988.

Outra questao que precisa ser debatida, problematizada,
quanto a esse ponto das matrizes curriculares, estd relacionada a
um mal entendido que acaba se reproduzindo num circulo vicioso
infernal. Ouvimos e lemos frequentemente que os documentos
oficiais sao apenas “diretrizes”, “orientagdes”, “que os professores
tém autonomia” para fazer as escolhas mais condizentes com as
necessidades de seus alunos — o que é, em parte, verdadeiro.
Porém, ao se constituirem como parametro unico da atuagao
docente tornam-se ‘algozes’ dessa atuacgao e reduzem seu alcance,
assumindo um cardter de imposi¢ao curricular, porque a escola
entende que s pode trabalhar segundo os objetivos e os conteudos
que atendam as matrizes de habilidades e competéncias propostas
por tais documentos, uma vez que € isso que sera exigido nas
provas Enem, SISPAE etc.

Acontece que essa ideologia curricular nao atende aos anseios
dos estudantes. Num didlogo com os estudantes da escola Marcilio
Dias a respeito de quem faria a prova do ENEM, de 60 alunos da
turma, apenas dez alunos disseram que pretendem fazer esse
exame; entao, eu questiono, e os demais alunos que nao estao
dispostos a prestar esse exame, como ficam? Que sentido ha, para
eles, em ficar os trés anos do ensino médio estudando temas
relacionados ao ENEM se, ao final do curso, eles tomarao outro
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rumo, ndo aquele proposto pela escola? Isso nao requer uma
reavaliacao pedagdgico-curricular? Vejamos o posicionamento de
Canen (2000, p. 4) a esse respeito:

Tem contribui¢do para essa discussdo e “desnaturalizacao” de discursos
curriculares, identificando o vinculo ente cultura(s) e poder que constitui a
selecdo, a hierarquizacdo e a valorizagao diferencial de saberes em sua
formulagao. Questionam, entre outros aspectos, a concepcao de curriculos
que se pretendem “nacionais”, situando-os em uma visdao neoliberal de
educagao voltada a homogeneizacao de saberes em torno de competéncias
tidas como “necessarias” para a modernidade.

Canen nos ajuda a repensar a naturalidade com que
reproduzimos esses discursos sobre a necessidade de certos
contetidos curriculares e nos convida a problematizar o ensino da
literatura proposto pelos documentos oficiais sob o argumento de
suposta “integracao” mnacional do curriculo, pois tal “[...]
argumento refere-se a constatacdo de uma filtragem de valores
dominantes e de uma cultura predominantemente imbuida por
valores consumistas que estaria ameagando culturas locais,
estabelecendo um processo de homogeneizacao, ameacador das
identidades culturais especificas” (CANEN, 2000, p. 4)”

A andlise das matrizes curriculares e do plano de ensino de
lingua portuguesa mostrou que na escola Marcilio Dias nao existe
uma matriz curricular propria, criada pelos professores e
coordenadores da escola. Segundo o professor entrevistado, sao
raras as vezes que o0s professores realizam o planejamento
pedagogico integrado.

O que norteia o plano de ensino da escola é aprovagao dos
alunos no ENEM, na Prova Brasil e no SISPAE. Diante disso, a
dire¢do da escola instituiu que os professores de lingua portuguesa
seguiriam a matriz da Secretaria de Educagao do Para, na qual o
professor entrevistado alega haver falhas. Assim, ele diz que as
suas aulas tém se apoiado na matriz oficial do ENEM. J& outros
professores se apoiam na matriz da SEDUC, que foi reformulada e,
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em sua nova versao, continua ‘incompleta’ do ponto de vista dos
contetdos referentes ao ENEM.

Consideragoes finais

Os dados desta pesquisa apontam a existéncia de um
descompasso entre direcao escolar e docentes no processo de
organizacao curricular na area de linguagem, especificamente no
que compete ao trabalho com a literatura. Houve ocasidao em que a
direcdo, para a atender a exigéncias da SEDUC, exigiu dos
professores que preparassem os alunos as vezes para o SISPAE, as
vezes para as provas que medem o IDEB. Essas ambivaléncias
foram recebidas de maneira negativa pelos estudantes pois criaram
um clima de ambivaléncia e dispersao.

Os resultados obtidos também apontam que o ensino da
literatura é ensinado baseado em paradigmas normativos
tradicionais, conforme os quais uma concepgao historicista e
biografica de movimentos literarios e autores é plataforma do
ensino-aprendizagem da literatura. Essa perspectiva desconsidera
as caracteristicas socioculturais da comunidade a qual os alunos
pertencem. Como ja registrado por Cosson (1996) para outras
regides do Brasil, em Gurupad o trabalho escolar com a literatura no
ensino médio limita-se a ensinar a sua historiografia de maneira
precaria, classificando a literatura em estilos de época, onde o
canone literario e os dados bibliograficos do autores sdao a base do
curriculo deste componente.

Diante deste cendrio escolar onde a literatura é ensinada sob o
aspecto historiografico sem adentrar no cerne das obras literarias,
e sem acreditar que o acesso a literatura tem o intuito de humanizar
os leitores e torna-los conhecedores da cultura brasileira, se faz
necessario investigar as razoes pelas quais o ensino da literatura na
escola Marcilio Dias segue tais metodologias sem a devida reflexao
a respeito do papel de libertar os leitores para a compreensao do
mundo através da leitura literaria.
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E preciso discutir com mais vagar todos os aspectos mencionados
neste texto, uma vez que € inadmissivel um docente de lingua
portuguesa ainda hoje apresentar um sentido tnico para o texto
literario trabalhando apenas fragmentos em sala de aula. Fica claro,
entao, que a atitude dos docentes da literatura é essencial para uma
mudanga na escola, pois eles sao os inicos em condicdes de promover
inovagOes significativas no ensino da literatura. Nesse sentido, a
mediagao do professor € fundamental na tarefa de ensinar a leitura
literaria, uma vez que € preciso que alunos e professores se entreguem
ao texto literdrio, deixem-se inquietar por ele e perder-se nele. E quem
vai auxiliar o aluno nesta tarefa € o professor.

A fragmentacdo da leitura literdria praticada na escola
pesquisada deveria ser repensada, analisando-se sua eficdcia. Para
Cosson (2006), a leitura escolar precisa de acompanhamento
porque tem uma dire¢ao, um objetivo a cumprir, e esse objetivo nao
deve ser perdido de vista. Neste sentido, analisar a proposta
curricular imposta pela Secretaria de Educagao, a pratica docente e
principalmente a aprendizagem do aluno foi uma forma de
contribuir para ampliar essa reflexdo e, quem sabe, trazer
elementos concretos a partir dos quais se torne possivel provocar o
desejo pelas mudangas necessdrias nesse cendrio, a partir de um
desconforto inicial pelo reconhecimento dos limites apontados no
trabalho com a literatura, de modo que este venha a garantir aos
estudantes o direito a esse bem simbolico tao constitutivamente
humano e humanizador.
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ALTEAMENTO DA VOGAL MEDIA PRETONICA
/E/ NO PORTUGUES FALADO NA
COMUNIDADE QUILOMBOLA MARIA RIBEIRA
(GURUPA/PA)

Jarlici Palheta de Souza
Marcelo Pires Dias

Introdugao

Neste artigo apresentaremos elementos acerca do fendomeno
de variagao que incide no sistema vocalico do portugués brasileiro,
o alteamento da vogal média pretonica /e/, visando ampliar o
conhecimento que temos dessa lingua a partir da variedade falada
em uma comunidade remanescente de quilombo do municipio de
Gurupa-PA.

Dentre os inumeros fendmenos em variagao e suas multiplas
possibilidades de analise, o alteamento da vogal média /e/ foi um
dos fatores que mais ganhou destaque porque, como pudemos
observar durante os estdgios supervisionados, essa ¢ uma das
variagOes que aparece nao sO na fala, mas também na escrita dos
alunos —demandando do professor um nivel de atengdo especial de
modo que possa orientar melhor os estudantes quanto a notacao
ortografica prevista nesse contexto.

O municipio de Gurupa é formado por comunidades urbanas,
ribeirinhas e quilombolas. Estas tiltimas sdo as menos conhecidas e
com menor destaque no cenario do municipio, devido, entre outras
coisas, ao fato historico de sermos uma sociedade estruturalmente
racista, que usufruiu (e usufrui) da contribuic¢ao dos povos africanos,
mas nao lhes reconhece direitos elementares, condenando-os a uma
situagao de invisibilidade. No decorrer desta pesquisa foi possivel
perceber que muitas pessoas que habitam o municipio sequer sabem
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da existéncia de comunidades quilombolas dentro de suas
fronteiras. Este trabalho, além de registrar dados linguisticos da
comunidade Maria Ribeira, é uma forma de dar visibilidade e
reconhecimento a existéncia desses povos.

Os dados analisados neste trabalho foram obtidos por meio de
entrevistas sociolinguisticas e foram tratados conforme as
orientagdes da metodologia variacionista; o enfoque fonético-
fonoldgico visa observar se a ocorréncia de alteamento da vogal
pretonica na fala da comunidade investigada indica uma situagao
de variagdo estavel ou de mudanga em progresso. Para entender
melhor a realizagdo deste fendomeno, foram estabelecidos alguns
grupos de controle, separados conforme se trate de interferéncia
interna (fator estrutural/ linguistico) ou de pressao externa (fator
social/extralinguistico).

Foram registradas e analisadas ocorréncias do fendmeno
investigado na fala espontanea de moradores da comunidade
Maria Ribeira, controlando a frequéncia de alteamento e de
neutralizagdo da vogal média anterior em palavras como piqueno =
pequeno, iscola = escola, minina = menina, dentre outras.

O artigo estd organizado em trés se¢des. Na primeira,
apresentamos uma reflexdo de natureza mais tedrica sobre a
abordagem em que se sustenta o estudo, mostrando brevemente
suas linhas gerais e algumas notas mais especificas sobre o
fendmeno de alteamento vocélico. Na segunda, temos elementos
da metodologia utilizada e, finalmente, na terceira, nos
debrugamos sobre os dados e uma possibilidade de anadlise,
conforme o referencial adotado.

Referencial teodrico

Ao longo dos tempos, muitos estudos vém sendo realizados
acerca do funcionamento da lingua, sobretudo no que diz respeito
as multiplas fun¢bes que compdem a estrutura da linguagem
humana. Dentro desse amplo sistema de estruturagdo, nao poderia
passar despercebido o modo como funciona o arranjo da lingua nos
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seus niveis fonético e fonoldgico bem como as variagdes
decorrentes de diversos fatores linguisticos e extralinguisticos.

Embora se atribua a William Labov a criacdo da
Sociolinguistica como 4rea especificamente voltada a questao da
variacao e demarcada na grande area das Ciéncias da Linguagem,
a ideia de que as linguas sofrem pressao de natureza
extralinguistica ja havia sido observada e registrada muito antes
dele. Para Calvet (2002), devemos ao linguista francés Antoine
Meillet os primeiros alertas, ainda nos idos do século XIX, para a
necessidade de se considerar, por exemplo, a histéria na
investigagao de determinados fendmenos de mudanca linguistica.
Por questdes que nao cabem discutir aqui, foi preciso esperar até a
metade do século XX para que essa ideia tomasse forma e
consisténcia, cabendo, como ja assinalado mais acima, a um grupo
de jovens pesquisadores americanos, cujo expoente maior ¢ Willian
Labov, o mérito da inauguracao dessa corrente no campo das
ciéncias da linguagem.

Assim, podemos dizer que a Sociolinguistica passou a ser uma
ciéncia autonoma e interdisciplinar somente em meados do século
XX, apesar de que anteriormente pesquisadores ja trabalhassem
nessa perspectiva de estudos, analisando a lingua nao sé em uma
esfera propriamente gramatical, pois entendiam que o
comportamento da lingua poderia sofrer influéncias externas, uma
vez que nao estava dissociada de quem a pratica e do contexto no
qual o falante esta inserido (BORTONI-RICARDO, 2019, p. 11).

Despontam como trabalhos precursores da sociolinguistica de
cunho variacionista os estudos feitos por William Labov (1970),
abrindo caminho para outros sociolinguistas investigarem as
multiplas variagdes ndo sé da lingua inglesa, mas de diversas
linguas, inclusive a lingua portuguesa, comprovando que nao
existe superioridade na lingua, que nao existem modos “certos” ou
“errados” de falar.

E fato que existe uma ampla pluralidade de linguas no mundo,
tanto as catalogadas como linguas oficiais de determinados paises,
quanto linguas que ndo recebem titulos de linguas oficiais ou que
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sequer ja foram descritas. Muitos podem se perguntar quantas
linguas existem no mundo, mas é um questionamento muito dificil
de se responder, para ndo dizer quase impossivel. Bortoni-Ricardo
(2019) assegura que nao se pode afirmar com precisaio um
denominador numérico exato que responda a esse
questionamento, mas que seria uma média aproximada de seis a
sete mil linguas.

Uma das explicagdes proferidas pela autora para nao
determinar com precisao esse fator numérico € que “nado ¢é facil
identificar uma lingua, porque as linguas ndo sao homogéneas,
usadas por todos os seus falantes da mesma maneira. Pelo
contrario, elas comportam muita variagao” (BORTONI-RICARDO,
2019, p. 23). Basta ficar atento ao repertdrio que as pessoas utilizam
diariamente de forma espontanea para se comunicar. Essa
pluralidade de manifestagdes linguisticas, embora carreguem
consigo um papel de simbolo identitdrio, nem sempre se
configuram um fator distinguido apenas na observagao entre duas
ou mais linguas oficiais. Ainda segundo a autora:

7

Também no ambito de uma mesma lingua, é notavel como os usos
linguisticos sdo um instrumento que os falantes usam para marcar sua
identidade, especialmente sua origem geografica. No Brasil, comunidades
de fala em cidades e regides de colonizagdao mais antiga ja desenvolveram
variedades que as identificam, seja pelo sotaque, seja por palavras e
expressoes tipicas. Até mesmo em cidades fundadas ha menos tempo, como
Belo Horizonte, Goiania e Londrina, por exemplo, ja é possivel identificar
tragos no portugués local que funcionam como marcas identitarias para seus
falantes (BORTONI-RICARDO, 2019, p. 28).

Temos, assim, que a questdo vai muito além de apenas
reconhecer a existéncia formal de linguas. A heterogeneidade das
linguas ndo esta presente apenas na distingao de uma lingua oficial
relativamente a outra(s). Além da variagao de lingua oficial, tem-se
a variagdo diageracional, variagao diastratica etc.; o repertorio
linguistico varia da lingua falada para a lingua escrita. Isso gera,
ainda na sociedade atual, o retrogrado preconceito linguistico
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alimentado por diversos mitos, pois a gramatica brasileira (ou
gramaticos normativos brasileiros) designa um tipo de “norma
padrao” da lingua portuguesa — que Bagno (2015) prefere chamar
de “variedade de prestigio” — e estigmatiza as demais variedades
da lingua.

Scherre (2005) reflete sobre o preconceito linguistico existente
também nas midias sociais. Continuamente as midias brasileiras
veiculam atitudes preconceituosas, refletindo uma necessidade de
subjugar sujeitos que dispde, em grande maioria, de um contexto
lexical subalternizado pelas elites. E ofender os cddigos linguisticos
das classes de menor prestigio parece ser prazeroso para aqueles
que dominam uma variedade urbana de prestigio (nao que eles nao
“escorreguem” também nas palavras “indesejadas”).

Nao é engracado despejar atitudes desumanas sobre a
linguagem de determinado grupo social que também é, inclusive,
marca identitdria. Mas, “sabe-se bem que, infelizmente, a lingua é
também instrumento de poder; lingua é também instrumento de
dominagao; lingua ¢ também instrumento de opressao”
(SCHERRE, 2005, p. 44). De modo conivente com esse repertdrio
preconceituoso, muitas reportagens midiaticas agem como se
fossem donas da verdade, com ar de ofensiva superioridade. E
preciso que sejam tomadas atitudes de enfrentamento a tudo isso,
pois, assim como os preconceitos religioso, racial, sexual, etc., o
preconceito linguistico humilha o ser humano de uma forma
sordida. Scherre enfatiza que:

[...] ndo temos o direito de nos omitir diante das situagdes concretas de
preconceito linguistico. Mais do que isto: temos o dever de nos manifestar.
E o exercicio da cidadania. Enfatizo: ndo sou contra a gramatica normativa
[...]: sou contra, sim, sua veneragao cega, que gera necessariamente seu uso
equivocado, humilhando o ser humano por meio do que ele tem de mais
caracteristico: o dom de dominar a prépria lingua. (SCHERRE, 2005, p. 71).

E inegavel que, em se falando de Brasil, existe um enorme

abismo social acompanhado, também, de discriminagdes. A
verdade é que se torna muito facil subjugar as variedades da lingua
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e dizer que este modo de falar é “certo” e aquele € “errado” e,
mesmo que a historia mostre que as nogdes de certo e errado sao
relativas, “poucos percebem que as formas consideradas certas
e/ou de prestigio sdao as que pertencem a lingua, aos dialetos, ou as
variedades das pessoas ou grupos que detém o poder econdmico
ou cultural” (SHERRE, 2005, p. 15).

Ainda assim, consideram-se incabiveis o0s preconceitos
linguisticos praticados contra as variedades existentes na lingua
portuguesa. Além de ser um retrocesso, mostram uma lacuna de
conhecimentos mais profundos dos cddigos linguisticos existentes.
Basta observar o quanto a lingua portuguesa ja apresentou
modifica¢gdes com o decorrer do tempo, como ela ja se transformou
com o passar do tempo, como ela muda de falante para falante,
conforme a idade uma mesma pessoa podera mudar seu repertorio
linguistico. Bagno (2017), em A lingua de Euldlia, chama atengao
para a aceitabilidade da existéncia de variagdes na lingua. Em
Preconceito linguistico (2015), ele ainda enfatiza que:

A lingua € viva, dindmica, esta em constante movimento — toda lingua viva
é uma lingua em decomposigio e em recomposicio, em permanente transformag:ao
E uma fénix que, de tempos em tempos, renasce das préprias cinzas. E uma
roseira que quanto mais a gente vai podando, flores mais bonitas vai dando.
(BAGNGQ, 2015, p. 168)

Diante da inexisténcia de superioridades na lingua, os
sociolinguistas tém papel de importancia impar como estudiosos das
linguas em suas multiplas funcionalidades e contextos. E
imprescindivel, ndo s6 aos estudiosos da lingua, mas as pessoas em
geral, reconhecerem que o Brasil ndo ¢ monolingue, mas que existe,
além de outras linguas catalogadas, uma pluralidade de variedades
dialetais dentro da propria lingua portuguesa falada no Brasil. Além
disso, deve-se considerar que isso ndo € motivo de vergonha para o
pais ou para quem as pratica, mas fonte de orgulhoso reconhecimento
identitario e que pode, também, ser fonte de pesquisa e registros de
modo a ampliar o inventario linguistico do pais.
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Uma das caracteristicas mais marcantes dessas pesquisas é o
reconhecimento de que existem varia¢des pertinentes na lingua que
ndo devem ser subjugadas, mas também ndo podem passar
despercebidas ou ignoradas pelas ciéncias da linguagem e nado
devem estar inertes aos olhares e aos conhecimentos linguisticos. A
falta de conhecimento sobre as variedades da lingua e suas agoes
cotidianas abre espaco para o preconceito linguistico, gerando
patéticos mitos preconceituosos sobre a lingua, pois “onde nao
existe uma politica linguistica bem informada e esclarecida, a
ignorancia (ou ma-fé) se instala com a maior tranquilidade”
(BAGNO, 2015, p. 24).

Portanto, é necessario entender que a lingua estd em constante
movimento e, por isso, os estudos e os olhares sobre ela ndao podem
ficar estagnados no século passado. Nao é para ter vergonha ou
discriminar uma variedade da lingua apenas por ndo estar em
harmonia com a variedade urbana de prestigio. Como ja
mencionado anteriormente, nao existe superioridade e
inferioridade na lingua, mas sim variedades. E, dentre as inimeras
situagoes de variagao existentes no Brasil, uma das que mais chama
a atengao é a das vogais.

Estudos sobre as vogais médias pretonicas

Camara Jtnior (1970), em seu trabalho sobre a estrutura da lingua
portuguesa, afirma que a classificagdo das vogais como fonemas deve ser
considerada a partir de sua posicao tonica, haja vista que tal posicao
possibilita analisar de forma mais nitida os tragos distintivos vocalicos.
Ele apresenta as vogais em uma representacao de sistema triangular, na
qual classifica de um lado as vogais posteriores e do outro as vogais
anteriores, conforme a elevagao gradual da lingua e, ao centro, a vogal /a/
como vértice mais baixo do tridngulo, por ndo apresentar avango ou
elevacao apreciavel da lingua. “A elevagdo gradual da lingua, na
parte anterior ou na parte posterior, conforme o caso, dd a
classificagao articulatdria de vogal baixa, vogais médias de 1° grau
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(abertas), vogais médias de 2° grau (fechadas) e vogais altas”
(CAMARA JR, 1970, p. 33).

altas w 1
medias o/ é (2° grau)
médias 0 e/ (1° grau)
baixa a/

posteriores central anteriores

(CAMARA JR. 1970, p. 33)

Ainda segundo o autor, as vogais podem sofrer altera¢des dos
sons conforme a posi¢ao que ocupam em uma palavra, o que ja se
havia discutido anteriormente aqui. H34, inclusive, a possibilidade
da ocorréncia da alofonia resultante das produgoes atonas, ou seja,
um fonema (menor unidade sonora) podera variar para outro,
aproximadamente. Nessa posi¢ao, todos os fonemas vocalicos, em
termos fonéticos, apresentam variagao articulatoria e auditiva. Mas
também chama a atencao para a possivel ocorréncia da
neutralizagdo, pois “ela é diversa segundo a modalidade de posigao
atona. Nas vogais médias antes de vogal tonica (pretonicas)
desaparece a oposicdo entre 1° grau e 2° grau...” (CAMARA JR.,
1970, p. 43).

Leda Bisol (2005) descreveu o sistema vocalico do portugués
brasileiro baseada também em estudos do autor anteriormente
mencionado (CAMARA ]UNIOR), enfatizando que, apesar de o
sistema vocdlico da lingua portuguesa apresentar um sistema
triangular de sete vogais (CAMARA JUNIOR. 1970, p. 41), nas
posigOes atonas esse numero de sons fica reduzido. Trata-se da
neutralizac¢do ja anteriormente identificada por Camara Jr. (1970).

Esse mecanismo acontece porque duas unidades de sons
diferentes podem fundir-se em apenas uma unidade sonora. Tome-
se como exemplo os fonemas /¢/, /e/ e /i/ (na posigao tdnica), ao
assumirem a posigao pretOnica reduzem-se as unidades sonoras
apenas para /e/ e /i/. Dessa forma, o trago que distinguia essas duas
unidades fonologicas /¢/ e /e/ desaparecem completamente quando
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essa vogal passa de tonica a pretOnica, como acontece nos
exemplos: ple]dra = pleldreiro, vle]la = v[e]leiro, s[e]la = s[elleiro. Por
consequéncia dessa neutralizacao existente entre as vogais médias
de 1° e 2° graus, o quadro de vogais passa a ser composto, entao, na
posigao pretonica, por cinco vogais. (BISOL, 2005, p. 127-128)

1° quadro (vogais pretonicas):
altas /u/ '/
meédias /of /el
baixa /al

(CAMARA JR. 1970, p. 34)

Além da neutralizagdo, encontra-se na posi¢do pretdnica
outro tipo de variagdo que “nao provoca alteragao no sistema”
(BISOL, 2005, p.173). Essa variagao chamada por Bisol de
harmonizagdo vocdlica ocorre quando a vogal média pretonica
assimila a altura da vogal da silaba seguinte. Isso pode explicar
variagOes tais como as encontradas em palavras com os quais é
possivel se deparar no dia a dia de forma nem um pouco
esporadica, sobretudo quando se trata da fala espontanea. Como,
por exemplo, as palavras mlelnino = ml[ijnino e prlelguica =
prlilguica. Nao se trata de deturpagdo ou “assassinato” da lingua
portuguesa, pois os fendmenos da variagdo sao acontecimentos
propicios das linguas diversas, haja vista que estas estdo em
constante movimento. Alguns estudos vém sendo feitos acerca
desse fendomeno das varia¢des das vogais médias pretonicas.

Voltando-se para estudos das vogais na Amazonia paraense,
Freitas (2001) desenvolveu um estudo onde procurou observar e
descrever o comportamento das vogais médias pretonicas /e/ e /o/
no falar da cidade de Braganca. A autora fez uma analise
quantitativa dos dados de 32 informantes estratificados em sexo,
faixa etdria, escolaridade e renda. Os resultados dessa pesquisa
apontaram para a predominancia das variantes médias no dialeto
estudado, enquanto as baixas mostraram pouca frequéncia,
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juntamente com as altas que apresentaram, ainda, o menor indice.
A autora conclui que “sobre a variagdo das vogais médias
pretonicas /e/ e em contexto silabico CV e CVC de posigao inicial
ou medial de palavra, na variedade falada da area urbana de
Braganga — Para” (FREITAS, 2001, p. 108), é possivel afirmar que a
variagao estudada é desencadeada pelo contexto das vogais
imediatas por meio da assimilacao, independente da tonicidade.

Destaca-se, com maior indice de favorecimento ao alteamento,
as consoantes labiais e, também, as sibilantes e velares. No que diz
respeito a relagao de pretdnica e tonica com item lexical do mesmo
paradigma, a pretonica considerada atona permanente tende a
altear, bem como aquela relacionada a tonica de altura varidvel
incluindo alta, a pretonica /o/ relacionada a tonica média e a
pretonica /e/ relacionada a tonica baixa. Além desses fatores, a
autora também destaca, como favorecedores ao alteamento, os
advérbios dentro do grupo das classes morfoldgicas, que também
desfavorecem a manutengdo. Dentre os fatores sociais, destaca-se
como favorecedor ao alteamento a escolaridade baixa dos
informantes (FREITAS, 2001).

Dias et al. (2007), dentro dessa perspectiva de investigacao,
investigaram o alteamento das vogais médias pretonicas na area
rural do municipio de Breves (PA). A pesquisa contou com dados
oriundos de relatos de experiéncias de um corpus de trinta e seis
informantes da regiao, que foram (pré) selecionados conforme a
proposta metodologica de Tarallo (2007).

Segundo os autores, os fatores significantes para explicar esse
fendmeno de variacdo investigada estao relacionados aos grupos
de: “1) fonema vocalico da tonica quando oral; 2) distancia relativa
a silaba tonica; 3) vogal contigua a silaba da vogal pretonica; 4)
sufixo; 5) consoante do omnset; 6) consoante do onset da silaba
seguinte e 7) escolaridade” e, explicou o peso que cada grupo tem
para a ocorréncia ou nao do alteamento. Ao fazer a primeira analise
quantitativa dos resultados das vogais dependentes, os dados
apontaram para a porcentagem de 57% representando a auséncia
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do fendmeno do alteamento e 43% como representatividade da
presenca deste fendmeno (DIAS et al., 2007, p. 6-7).

O trabalho de Dias et al. (2007) levou a conclusdao de que o
fendmeno do alteamento das vogais médias pretonicas /e/ e /o/ nao
ocorre na maioria das falas dos informantes. Além disso, esta em
um “gradual processo de extingao” (DIAS et al., 2007), uma vez que
o alteamento é observado na fala das pessoas com mais idade,
sobretudo aquelas acima dos 46 anos e de menor grau de
escolaridade. Os informantes mais jovens e de maior grau de
escolaridade apresentaram na sua fala pouca presenca do
fendmeno em questao.

O trabalho geograficamente mais amplo de Razky e Santos
(2009) procurou descrever o perfil geolinguistico da vogal /e/ no
estado do Pard. Dados desta pesquisa registraram a frequéncia das
trés regras varidveis nessa vogal média anterior em posigao
pretonica (baixa [¢], média [e] e alta [i]) nos falares paraenses, cuja
predominancia foi da ocorréncia da média [e], com percentual
correspondente a 41%. Ressalta-se que, no geral, ha preferéncia
pela variante /e/ na maioria do territorio, mas nao se pode afirmar
que ha “uma ampla tendéncia de favorecimento a essa variante,
considerando-se as frequéncias obtidas para as demais regras, o
que indica que o fendmeno constitui um quadro multidialetal no
Estado” (RAZKY; SANTOS, 2009, p. 22).

Os autores consideram que existe uma boa representatividade
de zonas dialetais para cada variante em questdo. Isso porque, dos
sete municipios investigados, trés mostram favorecimento a
variante [e] — Belém, Soure e Almeirim —, dois favorecem a variante
[e] — Altamira e Jacareacanga — e um destaca o favorecimento pela
variante [i] - Maraba. Tais resultados levam a conclusao de que esse
fato, “do ponto de vista geolinguistico, salta aos olhos e permeia as
vicissitudes sdcio-historicas de cada municipio” (RAZKY;
SANTOS, 2009, p. 22).

Em seu artigo “Vogais na Amazonia Paraense”, Cruz (2012)
apresenta dados resultantes de pesquisas realizadas por
integrantes do Projeto Norte Vogais. Utilizando de procedimentos
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metodologicos propostas por Tarallo (2007), o Projeto contou, ao
todo, com um corpus de 318 (trezentos e dezoito) informantes
nativos da Amazonia Paraense, origindrios de cinco locais: Belém,
Cametd, Breves, Breu Branco e Mocajuba, em suas zonas rural e
urbana (CRUZ, 2012). A equipe de pesquisadores priorizou em
suas investigacOes trés aspectos fonéticos: a variagao das vogais
médias pretonicas, a variagdo das vogais médias postonicas
mediais e a nasalidade alofonica.

A autora afirma que as investiga¢des que procuram mostrar se
as vogais médias pretonicas sofrem alteamento, manutencdao ou
abaixamento, indicam que a probabilidade da manutengdo dessas
vogais € muito maior. J4 o alteamento recebe um percentual muito
baixo de apari¢ao nos resultados dessas pesquisas. As cidades de
Breves e Breu Branco apresentaram percentuais mais destoantes e
receberam uma nova pesquisa linguistica que comprova a
influéncia de fatores externos, como o fato de serem “regides que
receberam um fluxo migratorio consideravel em decorréncia de
projetos econdmicos da regiao” (CRUZ, 2012).

Somando-se a estes estudos das vogais, Cruz e Sousa (2013)
descreveram a variacdo vocdlica das médias pretonicas no
portugués falado na cidade de Belém (PA), a partir de estudos
feitos por Sousa (2010). Os resultados apontam para a maior
frequéncia da ocorréncia das vogais médias fechadas, tanto para as
vogais anteriores — que totalizaram uma porcentagem de 47% —
quanto para as posteriores - que demonstraram uma
representatividade de 44%. Para explicar o comportamento dessas
vogais na zona dialetal investigada, oito grupos de fatores foram
elencados como influenciadores nesse processo, sendo seis
relacionados a fatores linguisticos e dois a fatores sociais.

As autoras concluem que os vocabulos sem sufixo, as silabas
com ataque ramificado e silabas pesadas desencadeiam maior
probabilidade de ocorréncia da variante média fechada. Além
disso, destacam a importancia do papel da silaba tonica, uma vez
que as vogais fechadas assumem essa posi¢ao, ha favorecimento
da manutengao das pretdnicas orais. As pretOnicas nasais, por sua
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vez, terao sua manutengao favorecidas pelas vogais baixas. Este
trabalho também identifica que, na variedade de Belém, a
distancia entre tonica e pretonica favorece a manutengao, assim
como na fala dos mais jovens que se encaixam nos primeiros
niveis de escolarizacao.

Procedimentos metodologicos

Uma das ferramentas utilizadas neste trabalho de pesquisa
foi a gravagao das entrevistas dos informantes da comunidade
locus da pesquisa. No entanto, como ndao se tinha um
conhecimento mais aprofundado da comunidade, tampouco
aproximacao com as familias e moradores, o primeiro passo foi
estudar uma maneira de como realizar essa aproximagao e
aprofundar os conhecimentos acerca das familias e da
comunidade. Nesse sentido, a aproximagdo com um dos
moradores (egresso do Curso de Licenciatura em Educagdao do
Campo) foi de extrema relevancia para inicio das atividades.

O morador em questao, Clésio Castro Gomes, foi um aliado
indispensavel que somou de forma significativa na realizagao do
trabalho. Primeiro, porque foi o responsavel em fazer o elo de
aproximagdo com a comunidade investigada bem como
possibilitou a entrada e permanéncia na localidade durante o
periodo da coleta de dados. Através desse contato € que foi possivel
fazer a selecdo dos informantes que seriam entrevistados,
facilitando sobremaneira o acesso a informagdes sobre o historico
(por meio de narrativas orais dos moradores) da comunidade, o
qual sera possivel conhecer, resumidamente, a seguir. Nas
subseg¢es que virdo adiante, serao explicitadas, além do histdrico
da comunidade, as etapas deste trabalho.
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A comunidade quilombola Maria Ribeira

O Quilombo Maria Ribeira’ ¢ uma comunidade de
remanescentes de quilombos onde moram familias ha geragoes,
que se autorreconhecem e se denominam como povo quilombola.
De acordo com informagdes dos proprios moradores, esse povo
herda a resisténcia de negros escravizados que fugiram dos
engenhos localizados na cidade de Gurupa/PA (antes mesmo de
sua emancipac¢do) em busca de liberdade. Logo no inicio, esses
primeiros habitantes do quilombo nao fixaram moradia perto da
beira do rio, mas em lugares bem remotos mata adentro, sem deixar
pistas ou caminhos marcados que possibilitassem lhes localizar,
pois nao podiam arriscar serem encontrados.

Eram raras as vezes que alguém saia dali para procurar a cidade.
A alimentagao do povo era adquirida por meio da caga, da pesca, do
extrativismo e da agricultura (rogado de mandioca e seus derivados).
As doengas eram tratadas com a medicina caseira (uso de plantas e
ervas medicinais), método que tem perpassado geragOes e ainda é
utilizado hoje em dia, apesar do “acesso mais facilitado” a saude
publica (mesmo com enorme precariedade). Somente depois de
algum tempo eles mudaram-se para préximo do rio — nao € preciso
ressaltar que foi apos a aboli¢ao da escravidao.

Hoje em dia, a comunidade é composta por 60 (sessenta)
familias, organizadas em uma associagdo denominada ARQMR -
Associacao de Remanescentes de Quilombo da Maria Ribeira,
através da qual j& conseguiram varios projetos que contribuiram e
contribuem para a melhoria de suas vidas. Dentre os mais
relevantes projetos em beneficio da comunidade em geral estdo a
aquisicao de casas por meio do projeto Minha casa minha vida,

1 Com uma area total de 2.031,8727 ha, a comunidade Maria Ribeira recebeu, em nome
de sua associagdo ARQMR, o Titulo de Reconhecimento de Dominio Coletivo de seu
territdrio. Tal documento foi outorgado pelo Governo do Estado do Para, através do
Instituto de Terras do Para — ITERPA — em 20 de novembro de 2000.
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energia elétrica, sistema de abastecimento de dgua e uma escola de
ensino fundamental.

A comunidade é formada por dois povoados (como eles
mesmos denominam) que foram criados por duas familias
diferentes ainda no periodo de povoamento do local. Atualmente,
preservam manifestagoes religiosas com festejos de santos
padroeiros, momentos preenchidos por oragoes, folia — organizada
pelos proprios moradores da comunidade e que ¢ uma heranga
cultural que perpassa geragoes —, leildo e festa dancante. Também
preservam o sistema de organizacdo das familias, os meios de
producao tanto de extrativismo como da agricultura. Além disso,
os moradores exibem com orgulho sua historia, que fazem questao
de contar para seus filhos e netos de modo que nao caia no
esquecimento e chegue também as geracOes futuras, e se alegram
em organizar uma valiosa programacgao de reconhecimento e
empoderamento do quilombo no Dia da Consciéncia Negra.

Figura 1 - Comunidade Maria Ribeira.

Fonte: arquivo pessoal.

Os moradores usufruem, atualmente, de uma infraestrutura
que consideram boa (adquirida através de sua organizagao
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anteriormente mencionada): um sistema de abastecimento de dgua
propria, em que uma caixa d’agua distribui d4gua encanada para
todas as casas dos moradores; a energia elétrica também é acessivel
a todos os moradores por meio do projeto luz para todos, do
Governo Federal, e a maioria das casas tem geladeira ou freezer,
televisao; umas 2 ou 3 familias possuem internet via wi-fi.

Figura 2 - Imagem de satélite do territorio

P i

TEQ Maria Ribeira

Territério Estadual Quilombola Maria Ribeira

b7
Google Earth

0 2071

{mage Dopamisis

Fonte: Google Earth/Copernicus

O acesso ao Quilombo Maria Ribeira se da tanto por estrada
(ndo tao boa) quanto por via fluvial (principal meio de acesso)
usando canoa, barco, voadeira, lanchas, etc. Apds chegar no porto
de desembarque, ainda tem um caminho longo para chegar até a
vila, que leva um média de 15 minutos, se a pessoa for caminhando,
ou mais rapido se for de moto. Por ndo ser um local tao afastado da
cidade, o quilombo conseguiu uma lancha que transporta
diariamente os alunos que estudam o ensino médio na cidade.
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Coleta e tratamento dos dados

Continuando com o trabalho de pesquisa, o passo seguinte
contou com a ajuda de Clésio Castro Gomes, morador da
comunidade que contribuiu nesse processo, mediando a selecdao
das pessoas a serem entrevistadas. Entao, seguindo as orientagoes
propostas por Tarallo (2007) acerca dos métodos da pesquisa
sociolinguistica, optou-se por entrevistar inicialmente 12
informantes que nasceram e cresceram na comunidade locus da
pesquisa e nao se afastaram dela por mais de trés anos.

Tabela 1 — Estratificacao social dos informantes.
FAIXA ETARIA SEXO ESCOLARIDADE
Até 4 anos de escolaridade (1)

M lino (2
asculino (2) Mais de 8 anos de escolaridade (1)

18a25
a£>anos Feminino (2) Até 4 anos de escolaridade (1)
i
Mais de 8 anos de escolaridade (1)
Masculino (2) A.té 4 anos de escolarid.ade 1)
Mais de 8 anos de escolaridade (1)
26 a 45 anos

Até 4 anos de escolaridade (1)
Mais de 8 anos de escolaridade (1)
Até 4 anos de escolaridade (1)
Mais de 8 anos de escolaridade (1)
Até 4 anos de escolaridade (1)
Mais de 8 anos de escolaridade (1)

Feminino (2)

Masculino (2)
Acima de 45 anos
Feminino (2)

Fonte: Os autores

Ap0s a selecao dos informantes, a proxima agao foi uma
aproximacao inicial com os escolhidos para que, na hora da
gravacgao, o entrevistado se sentisse mais a vontade, pois o objetivo
era registrar a fala espontanea dos moradores. Por conseguinte, a
coleta de dados foi feita por meio da gravagao de relatos de
experiéncias direcionadas por um roteiro pré-elaborado de modo a
estimular o didlogo. O corpus foi formado por excertos de fala de 12
(doze) informantes estratificados socialmente em idade: de 18 a 25
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anos, de 26 a 45 anos e acima de 45 anos?, sexo: masculino e
feminino; e escolaridade: até 4 anos de escolaridade e mais de 8
anos de escolaridade (conforme mostra a tabela 1).

Ap0s a coleta, foi feita a codificagdo das gravagdes de modo a
classifica-las conforme os critérios de selegao e, em seguida, foi o
momento de transcrever grafematicamente os dados coletados;
para isso, foi utilizado o software de transcri¢ao e anotagao ELANS.
No inicio, obteve-se em média 12 horas de material a transcrever,
por ndo haver ainda habilidade quanto ao manuseamento do
programa. Vale ressaltar que cada gravacdo tinha um tempo
estimado entre 45 e 50 minutos.

Figura 3 — Transcrigao das gravagdes no programa ELAN

Argeas St Asotacis [nms Fpe Sescar Yiussis Upcies jesss  Amar
ot | Tews | Lsgewsas | Leawem | Commems | Recabermiwes | Miisdate | Conites

¥ [V AT =

. '

Fonte: Os autores

2 Por conta das medidas de isolamento social em consequéncia da pandemia
causada pelo novo corona virus, nao foi possivel realizar a entrevista com um
informante do sexo masculino na faixa etdria acima de 45 anos. Embora ja estivesse
sido marcada a entrevista, as medidas de isolamento impediram que ela fosse
realizada uma vez que o informante faz parte do grupo de risco e, além disso, os
moradores da comunidade decidiram fecha-la e impedir a entrada de pessoas que
ndo moram 14, como forma de medida preventiva da doenga.

3 ELAN (Version 5.8) [Computer software]. (2019). Nijmegen: Max Planck Institute
for Psycholinguistics, The Language Archive. Disponivel em: <https://archive.m
pinl/tla/elan> Acessado em 10 mar 2020.
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Feito esse processo de transcricao das gravagoes de todos os
entrevistados, obteve-se um total de 3511 dados para serem
analisados/estudados. De posse dos dados, partiu-se, entdo, para o
processo de codificagdo, cujo objetivo era possibilitar o
processamento estatistico e, entdo, chegar aos resultados da
pesquisa em questdao. Esse foi um processo que ocorreu
paulatinamente e de forma cautelosa, uma vez que todos os
codigos deveriam estar dentro das especificagdes propostas. Dessa
forma, o programa a ser usado posteriormente nado rejeitaria a
leitura dos dados em questao.

Nesse processo de codificagao, cada dado recebeu um codigo
criado a partir das seguintes classificacoes linguisticas e
extralinguisticas: 01- Variantes da varidvel dependente (2 fatores); 02 —
Fonema vocdlico da tonica, quando a pretonica é oral (7 fatores); 03 —
Vogal pré-pré-tonica (3 fatores); 04 — Vogal contigua (4 fatores); 05 —
Distincia relativamente a silaba tonica (4 fatores); 06 — Consoante do
onset (5 fatores); 07 — Consoante do onset da silaba seguinte (5 fatores);
08 — Peso silabico em relagdo a silaba da varidvel dependente (3 fatores);
09 - Sexo do informante (2 fatores); 10 — Escolaridade do informante (3
fatores) e; 11 — Faixa etdria (3 fatores).

Feito isso, o proximo passo foi o processamento dos dados a
partir desses cddigos pré-definidos. Para essa etapa do trabalho, foi
utilizado o programa GoldVarb X* onde foi salvo o arquivo com os
dados coletados da pesquisa ja codificados. Apds serem feitas as
adequagdes ao programa para o processamento dos dados, foi feito
o ajuste na sintaxe, momento em que foram corrigidos todos os
erros que haviam ficado no momento da codificagao. Depois disso
foi criado um arquivo de condi¢des (no programa) onde foram
colocados os 11 grupos de fatores utilizados. A partir dai foi se
fazendo o processamento de todos os dados.

¢+ TAGLIAMONTE, S. A; SMITH, E.; SANKOFF, D.. Goldvarb X: A variable rule
application for Macintosh and Windows. Toronto: Universidade de Toronto, 2015.
Disponivel ~em:  <http://individual.utoronto.ca/tagliamonte/goldvarb.html>
Acessado em: 30 mar 2020.
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Figura 4 — Processamento dos dados no GoldVarb

File B Tkms Cobe Windew Hep

Moy Touy

Fonte: Os autores

Todos os resultados foram salvos em arquivos de texto (.txt)
de forma que a pesquisa obtivesse resultados precisos. Nesse
processamento, houve um knockout, que é quando a variacao nao
ocorre. Entdo, foi preciso retornar ao arquivo de dados para
encontrar o dado que continha esse fator e isola-lo e fazer umanova
rodada de processamento. Com os resultados dessa etapa em maos,
foi feita a impressdao desse material para a interpretagao dos
resultados estatisticos. Por fim, foi gerado o arquivo final com os
resultados definitivos que serao descritos na proxima segao.

Descric¢ao dos resultados obtidos

O programa GoldVarb X possibilitou o processamento estatistico
dos dados e nos permitiu alcangar os resultados dos fatores
favorecedores do alteamento, percentuais de ocorréncia, pesos
relativos, e grupos de fatores mais relevantes e significantes para a
devida descricdo do fendmeno investigado (alteamento ou nao da
vogal média pretonica /e/). A seguir, nas subse¢des, mostraremos 0s
resultados alcangados e os fatores (linguisticos e extralinguisticos) que
interferem na ocorréncia do fendmeno em questao.
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Variavel dependente

Conforme o que ja foi exposto no principio deste trabalho, a
variavel dependente aqui considerada é o alteamento da vogal
média pretonica /e/ no portugués falado na comunidade
remanescente de quilombo Maria Ribeira. Isso quer dizer que os
resultados indicam se os itens lexicais como menina, preguica, festejo,
assim como outras que se inserem dentro dessa perspectiva de
investigacao sofrem alcamento para /i/ nas suas vogais médias
pretonicas.

Com base nos resultados obtidos, é possivel afirmar que o
alteamento da vogal média pretonica /e/ falado no portugués da
comunidade Maria Ribeira tem o percentual de ocorréncia de
24,3%. Dessa forma, conclui-se que ha maior indice de auséncia da
ocorréncia desse fendmeno com uma porcentagem significante de
75,7%, conforme mostra a tabela a seguir.

Tabela 2 — Resultados da varidvel dependente de um total de 3511 dados.

Aplicacao Percentual Peso Relativo
Alteamento de /e/ 853/3511 24,3% 0,24
Manutencio de /e/ 2658/3511 75,7% 0,75

Fonte: Os autores

A pesquisa permitiu aferir que a auséncia do alteamento da
vogal média pretonica estudada € a variante majoritaria na
comunidade estudada, portanto, hd uma maior probabilidade de
nao ocorréncia do fendmeno. Embora haja elevado preconceito
relacionado aos falantes de variedades populares, como destaca
Bagno (2015), nao é possivel afirmar, sem uma pesquisa mais
aprofundada, se ha ou ndo estigma entre os falantes da propria
comunidade acerca do fendmeno estudado.

Outros estudos feitos também na regido amazdnica, em
localidades préximas da regido de pesquisa deste trabalho,
resultaram em dados surpreendentes do ndao predominio do
alcamento das vogais médias pretonicas /e/ para /i/ e /o/ para/u/. E o
caso do trabalho feito por Cruz et al (2007) que também revelou a
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predominancia da auséncia deste fendmeno na fala espontanea de
moradores da area rural do municipio de Breves, no Par4, ilha do
Marajo, com uma representatividade de apenas 43% da presencga do
fendmeno. Indiferente a esses dados também tem-se o estudo das
“Vogais na Amazonia Paraense”, de Cruz (2012), que indica maior
indice da probabilidade da manutencdo das vogais médias
pretonicas de 81% para Breves (urbano), 57% para Breves (rural),
67% para Breves (geral), 60% para Cametd, 64% para Belém (urbano),
53% para Belém (rural), 51% Mocajuba e 76% para Breu Branco.

Variaveis independentes

Como ja mencionado anteriormente, as varidveis
independentes correspondem aos grupos de fatores que poderao
(ou nao) explicar a ocorréncia da varidvel dependente estudada.
Dos onze grupos analisados neste processo, o programa selecionou
seis com maior indice de significancia matematica para determinar
a ocorréncia do fendmeno em estudo, ou seja, sao os grupos
favorecedores a ocorréncia do alteamento. Sao eles: 1. Consoante do
onset; 2. Fonema vocdlico da tonica quando a pretonica é oral; 3. Distincia
relativamente a silaba tonica; 4. Peso silibico em relacdo a silaba da
varidvel dependente; 5. Faixa etdria e; 6. Consoante do onset da silaba
sequinte. E importante frisar que, dos seis grupos de fatores
selecionados pelo programa, apenas uma varidvel social foi
condicionada como estatisticamente relevante. Nas proximas
subsecoes a seguir, todos esses grupos serao descritos e analisados
conforme a ordem de relevancia determinadas pelo processamento
dos dados no GoldVarbX.

Consoante do onset
O primeiro grupo de fatores considerado pelo programa de
processamento de dados como favorecedor ao alteamento da vogal

média pretonica /e/ é a Consoante do onset. Os resultados mostram
que em itens lexicais onde o onset é vazio existe maior chance de
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haver algamento da pretonica /e/ para /i/. Desse modo, constata-se
que a probabilidade da ocorréncia do alteamento em palavras
encaixadas nesse fator é de 0,96, ou seja, é consideravelmente
favorecedor a ocorréncia do fendmeno, com percentual de 79,1%
de ocorréncia nos dados analisados.

Outro fator considerado também como favorecedor ao
alteamento esta relacionado as palavras cujas consoantes do onset
se encaixam dentro do grupo Coronal. Com 21,9% de alteamento
observados nos dados, as andlises deste estudo mostram que a
probabilidade de haver o alcamento da pretonica é de 0,50. Nessa
analise quantitativa processada pelo programa, mostraram-se
como influenciadoras apenas esses dois fatores do grupo. E o que
se observa na tabela 3.

Tabela 3 — Percentual de ocorréncia e probabilidade de alteamento da vogal média
pretdnica /e/ no Portugués falado na comunidade quilombola Maria Ribeira,
considerando o grupo de fatores de Consoante do onset.

Exemplo Aplicacao Percentual = Peso relativo
Onset vazio [ijntao; 474/599 79,1% 0,96
[i]scola
Coronal  recentlimente; 0 o0 19,8% 0,50
d[e]manda
Dorsal rle]zar; 35/490 7,1% 0,32
r[e]sido
Labial ple]ssoas; 126/1164 10,8% 0,28
plildindo
Onset apre]nder; 5/183 2,7% 0,06
ramificado cr[e]sceu

Fonte: Os autores

Como se pode ver na tabela anterior, ha favorecimento do
alteamento nas palavras de consoantes coronais (na mesma silaba
da pretdnica) e com grande predominancia de influéncia estao as
palavras caracterizadas com o onset vazio, ou seja, a vogal pretonica
nao estd acompanhada de uma consoante, ocorrendo o processo de
harmonizagao explicados por Bisol (2005) e Camara Jr (1970). Vale

347



ressaltar que consideramos como favorecedores pesos relativos
acima de 0,50.

Estudos anteriores sobre as variagdes ocorrentes entre as
vogais médias pretonicas /e/ e /o/ no Portugués Brasileiro mostram,
também, que o onset vazio € grande influenciador para o algamento
das vogais médias. E o que mostram os estudos de Cruz et al. (2008)
que investigam “As vogais médias pretonicas no portugués falado
nas ilhas de Belém” e Dias et al. (2007) que estudam o “Alteamento
das vogais pré-tonicas no portugués falado na drea rural do
municipio de Breves (PA): Uma abordagem variacionista”.

Fonema vocalico da tonica, quando a pretonica é oral

O segundo grupo de fatores que o programa selecionou como
favorecedor do fendmeno do alteamento diz respeito ao fonema
vocalico da silaba tonica, quando a pretonica é oral. Destacam-se
dentro desse grupo trés fatores com pesos relativos
consideravelmente satisfatorios. Os resultados apontam uma
maior probabilidade de ocorréncia do alteamento da pretonica /e/
quando a vogal tonica ¢ alta /i/ - conforme explicado pelo sistema
vocalico triangular (CAMARA JR, 1970) -, com peso relativo na
ordem de 0,93. Isso quer dizer que o fato de a silaba tonica ser
composta por /i/ aumenta a possibilidade de a média /e/ altear para
a mesma unidade fonoldgica da tonica.

Acompanhando o fator acima explicitado, destacam-se
também mais dois fatores. Segundo os dados, sao favorecedores do
alteamento, também, as palavras cuja silaba tonica sdo compostas
pela vogal alta /u/ com peso relativo de 0,81 e; as palavras que
contém em suas silabas tonicas o fonema /o/, apresentaram um peso
relativo favorecedor do algamento, com 0,58. Os demais fatores nao
registraram pesos relativos significativamente relevantes para
explicacio da variagio. E o que mostra a tabela 4.
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Tabela 4 —Percentual de ocorréncia e probabilidade de alteamento da vogal
média pretonica /e/ no Portugués falado na comunidade quilombola Maria
Ribeira, considerando o grupo de fatores Fonema vocélico da tonica quando a
pretonica é oral

Peso
1 Aplicaca P 1
Exemplo plicacao ercentua relativo
Vogal /i/ tonica vlijndia;
para média o 319/668 47,8% 0,93
. [i]spirito
pretonica /e/
Vogal /u/ tonica r[e]tne;
para média . ! 55/110 50% 0,81
. s[i]Jgundo
pretonica /e/
Vogal /5/ tonica [i]scola;
para média ; ! 183/282 64,9% 0,58
a s[ilnhora
pretonica /e/
Vogal /a/ tonica [i]st )
para média STamos; 186/1053 17,7% 0,32
N [e]ntrada
pretdnica /e/
Vogal /e/ tonica des[ijmprego;
para média PIe8o " 17/445 3,8% 0,31
. enf[e]rmeira
pretdnica /e/
Vogal /o/ tonica [e]ssoas;
para média plelssoas; 54/628 8,6% 0,27
n d[i]pois
pretonica /e/
Vogal /¢/ tonica
Ble]lém;
para média ,[e] em; 39/325 12% 0,24
plilqueno

pretonica /e/
Fonte: Os Autores

Como ¢ possivel observar, as vogais tonicas altas /i/ e /u/
mostram-se bastante influenciadoras da ocorréncia de variagao em
questdo, de igual modo que aparecem nos estudos de Cruz et al
(2008) e Dias et al (2007) quando investigaram, também, a
ocorréncia do fendmeno do alteamento nas areas rural e urbana de
Breves, no Marajo. Além desses dois fatores do grupo, a tabela
também mostra a selecdo do programa por mais um fator que
favorece o algamento de /e/ para /i/ em posigao pretonica. Trata-se
de quando a vogal /o/ em posicao tonica, o que possibilitou, assim,
a ocorréncia do alteamento de /e/ para /i/ em palavras como
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s[ilnh[o]ra, [i]mb[o]ra e [i]sc[o]la. Esse mesmo fator aparece como
relevante em estudos de Cruz et al (2007).

Distancia relativamente a silaba tonica

Outro grupo de fatores processado pelo programa de
tratamento dos dados e considerado influenciador para a possivel
ocorréncia do alteamento da vogal média pretonica /e/ no
portugués falado na comunidade quilombola Maria Ribeira é o
distanciamento da vogal pretonica em relagao a silaba tonica. Os
resultados mostraram que a contiguidade (distancia 1) entre silaba
tonica e pretonica favorece o alcamento de /e/ para /i/.

Dessa forma, é possivel afirmar que palavras em que as vogais
pretonicas ocupam um lugar proximo da tonica, ha um maior
favorecimento do fenomeno de alteamento. Nesse caso, observam-
se palavras como plelpino, mlelnino e blelbida sofrerem variagao
para plilpino, m[inino e b[iJbida. Portanto, conforme os resultados
da pesquisa, nessas palavras a probabilidade de pretonica /e/ algar
para a vogal alta /i/ € de 0,58. Os demais fatores se mostram pouco
favorecedores a ocorréncia da variagao. Observe a tabela 5.

Tabela 5 — Percentual de ocorréncia e probabilidade de alteamento da vogal média
pretonica /e/ no Portugués falado na comunidade quilombola Maria Ribeira,
considerando o grupo de fatores Distancia relativamente a silaba tonica.

Peso
Exempl Aplicacio P 1
xemp (0] p 1cacao ercentua relativo
Distancia 1 blilbida; 710/2400 29,6% 0,58
plelquena
Distancia2 = lclsperava; 138/972 14,2% 0,38
[e]nfermeira
Distincia3 | TLelcuperando; o9 3,6% 0,05
r[e]frigerante

Fonte: Os autores

A tabela mostra que, conforme ja explicitado anteriormente, o
unico fator do grupo que pode ser considerado influenciador a

350



ocorréncia do alteamento da pretonica é a posicdo contigua a
tonica. No caso investigado, dos 2400 dados que se encaixam
dentro desse fator, 710 deles registraram a ocorréncia do
alcamento, assumindo uma porcentagem de 29,6%. Enquanto os
demais fatores, considerados favorecedores, obtiveram pesos
relativos menores que 0,50 (observar tabela 5), o de menor
significancia aparece com peso relativo de 0,05, mostrando-se
desfavordvel ao alteamento. Os resultados deste trabalho
relacionados a este grupo de fatores sao semelhantes ao estudo de
Dias et al (2007) quando dizem que quanto mais distante a
pretonica estiver da silaba tonica, mais dificil serd observar a
ocorréncia dessa variagao.

Peso silabico em relagdo a silaba da variavel dependente

O quarto grupo de fatores considerado favorecedor a
ocorréncia do alteamento da vogal média pretonica /e/ para a vogal
alta /i/ selecionado pelo programa é o que trata do peso silabico em
relagdo a silaba da varidvel dependente. Considerando os trés
fatores observados, os resultados apontam que silabas leves sao
favorecedoras do alteamento, com pesos relativos de 0,73 para o
padrao VC e de 0,53 para o padrao CV. Por outro lado, o padrao
CCV, ou seja, pesado, apresentou peso relativo de 0,24.

Tais resultados levam a conclusao de que os fatores que
influenciam o algamento da vogal média pretdnica /e/ para a vogal
alta /i/ sao os padroes leves VC e CV. Enquanto o padrao pesado CCV
desfavorece a realizagao do fendmeno, pois apresenta peso relativo
menor que 0,50. Vejamos os resultados completos na tabela 6.
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Tabela 6 — Percentual de ocorréncia e probabilidade de alteamento da vogal média
pretonica /e/ no Portugués falado na comunidade quilombola Maria Ribeira,
considerando o grupo de fatores Peso silabico em relagao a silaba da variavel
dependente.

Exemplo Aplicacao Percentual = Peso relativo
Leve VC lilntao; 308/680 45,3% 0,73
[i]ncontra
Leve CV mliJnino; 494/1946 25,4% 0,53
plilqueno
PesadacCy | Prielcisa; 51/885 5,8% 0,24
entr[e]gar

Fonte: Os autores

Nesse grupo encaixam-se dados que apresentam nasalidade e,
nesse caso, isso explica a ocorréncia da variagao na palavra [e]ntdo
em que a vogal pretonica alca para [iJntdo. Esse grupo de fatores
aqui descrito obteve resultados diferentes no trabalho de Dias et al.
(2007), que nao obteve pesos relativos satisfatorios para serem
considerados influentes ao alteamento.

Faixa etaria

O quinto grupo considerado relevante para explicar o
alteamento da vogal média pretonica /e/ no portugués falado na
comunidade Maria Ribeira é a faixa etaria dos informantes. E
importante ressaltar que, dos seis grupos selecionados pelo
programa, apenas esta variavel social aparece entre os fatores
estatisticamente relevantes para explicar o fenomeno estudado.
Para avaliar qual/quais grupo/s etario/s favorecem essa variacao
estudada foi organizado (conforme explicitado na metodologia) em
trés fatores: 15 a 25 anos; 26 a 45 anos e; 46 em diante.

A faixa etdria entre 15 a 25 anos aparece com peso relativo de 0,54
e, o fator correspondente a faixa etdria de 46 anos em diante aparece
com peso relativo correspondente a 0,59. Dessa forma, pode-se
afirmar que sao dois os fatores deste grupo que favorecem o
fendmeno do alteamento da pretonica investigada neste trabalho.
Descarta-se, portanto, como favorecedor da variagdo em questdo, a
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faixa etaria de 26 a 45 anos, apresentando peso relativo de 0,49. Veja a
tabela 7.

Tabela 7 — Percentual de ocorréncia e probabilidade de alteamento da vogal média
pretonica /e/ no Portugués falado na comunidade quilombola Maria Ribeira,
considerando o grupo de fatores Faixa etaria do (a) informante.

Aplicacao Percentual Peso relativo
46 anos em diante 161/725 22,2% 0,59
15 a 25 anos 312/1124 27,8% 0,54
26 a 45 anos 380/1662 22,9% 0,49

Fonte: Os autores

Ressalta-se aqui que as consideragdes favorecedoras e nao
favorecedoras partem de um resultado matematico de peso relativo
de 0,50. Como ja foi dito anteriormente, acima desse peso, os dados
se mostram favorecedores e abaixo dele sao considerados nado
favorecedores. Observe, na tabela 7, que a faixa etdria dos
informantes mais velhos (46 anos em diante) apresenta maior
probabilidade de realizacao do alteamento, enquanto a faixa etaria
dos mais jovens apresenta peso favorecedor de 0,54 e a faixa etaria
intermedidria (26 a 45 anos) apresenta peso relativo proximo ao
ponto neutro (0,50).

A partir desses resultados, é possivel afirmar que a variacao
estudada neste trabalho apresenta certo equilibrio nessa
comunidade de fala, tendo-se, portanto, um caso de variagao
estavel, conforme a teoria laboviana de tempo real e tempo
aparente. O registro de ocorréncia do fendmeno na fala espontanea
dos informantes mostrou haver resultados aproximados entre a
fala dos mais jovens (peso relativo 0,54) e as pessoas de idade mais
avancada (0,59). Mas, também, nota-se que o alteamento vai
perdendo forca nas trés faixas, ainda entre os mais velhos a
probabilidade de alteamento seja maior.

Esse resultado se aproxima do resultado obtido no trabalho de
Cruz et al (2008) quando estudou as vogais médias pretonicas nos
dialetos falado por moradores das ilhas de Belém (PA). Os autores
concluem por meio das pesquisas que essa variagao aparece com
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mais frequéncia apenas na fala dos informantes inclusos na faixa
etdria mais avangada, o que significa dizer que tal variagdo com o
tempo podera desaparecer.

Consoante do onset da silaba seguinte

Assim como a consoante do onset se mostrou favorecedora ao
alteamento da vogal média pretdnica, a consoante do onset da
silaba seguinte também se mostrou relevante para a explicagao do
fendmeno da variagdo estudada neste trabalho. Neste caso, o
primeiro fator que se destaca como favorecedor a aplicagao da
regra do alteamento diz respeito as consoantes dorsais (k, g, s, z, 3,
I, R), com peso relativo correspondente a 0,57. O outro fator que,
também, pode-se considerar favorecedor a aplicacdo da regra da
varia¢ao investigada, trata-se das consoantes labiais (p, b, f, v, m),
que aparecem com peso relativo correspondente a 0,53. Os demais
fatores foram desconsiderados pelo programa por nao
apresentarem significancia estatistica. Nesse contexto, é possivel
afirmar que dos cinco fatores analisados apenas 2 foram
considerados favoraveis a aplicagao do alteamento: as consoantes
dorsais e labiais.

Tabela 8 — Percentual de ocorréncia e probabilidade de alteamento da vogal média
pretonica /e/ no Portugués falado na comunidade quilombola Maria Ribeira,
considerando o grupo de fatores Consoante do onset da silaba seguinte.

Exemplo Aplicacao Percentual = Peso relativo
Dorsal slilgundo; 290/1118 25,9% 0,57
cons|i]guir
Labial dlijmais; 158/593 26,6% 0,53
d[i]pois
1[e]ilao;
Coronal [e]ilao; 364/1662 21,9% 0,45
[i]xiste
. aperr[iJado;
Onset vazio 4/28 14,3% 0,41
V[elado
Onset [ipxclui; 37/110 33,6% 0,24
ramificado al[e]gria

Fonte: Os autores
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As consoantes labiais que foram consideradas favorecedoras
do algamento também e apresentaram resultados semelhantes aos
de Cruz et al (2008) e Dias et al. (2007), ja as consoantes coronais
demonstraram-se influenciadoras no trabalho de Cruz et al. (2008)
e em nossa pesquisa figuraram como desfavorecedoras, com peso
relativo de 0.45.

Consideragoes finais

Descrever a realidade linguistica de povos e comunidades
tradicionais é extremamente importante, pois, assim como em todos
os povos do Brasil e do mundo, estao presentes ali inimeros codigos
linguisticos e itens lexicais que podem e devem ser estudados, para
ampliar os registros das variedades do portugués aqui faladas. Sao
povos, geralmente, invisiveis, que sofrem com inameros problemas
que afetam tanto sua afirmacgdo identitdria quanto sua prépria
existéncia. Nao é dificil acompanhar sucessivas politicas de
sonegacao de direitos a povos tradicionais, indigenas e quilombolas,
de modo a exigir do proprio povo politicas de resisténcia.

Apesar de todas as problematicas existentes, vale ressaltar que
a comunidade de remanescentes de quilombo Maria Ribeira se
orgulha em afirmar sua identidade nos seus multiplos aspectos que
o caracterizam como povo quilombola. A realidade linguistica faz
parte desse contexto. O processo da variagao acontece de forma
naturalizada entre os falantes da referida comunidade, ressaltando
0 que os autores apresentados neste trabalho problematizam acerca
da ndo existéncia de superioridade na lingua, uma vez que a
variagao € existéncia comprovada.

Os resultados deste trabalho indicaram que o fendmeno do
alteamento da vogal média pretonica /e/ na fala espontanea dos
moradores da comunidade quilombola Maria Ribeira ocorre em
menor propor¢ao que a sua manutengao. A partir das analises dos
dados pesquisados, conclui-se que o onset vazio e onset com
consoantes coronais sao grandes favorecedoras da ocorréncia de
alteamento, haja vista que possuem pontos de articulagao altos,

355



assim como vogais altas em posi¢ao de tonica favorecem por conta
do processo de harmonizagao vocalica.

Além disso, o alteamento também é favorecido pela
proximidade entre a silaba tonica e a pretonica, provavelmente por
conta do espraiamento de tragos, de modo que a existéncia de
barreiras gera, consequentemente, maior dificuldade de
espraiamento de tragos e o fendmeno do alteamento tende a nao
ocorrer. Somando-se a esses resultados, as silabas leves também
favorecem a ocorréncia do fendomeno por terem menor esforgo
articulatorio, enquanto as silabas pesadas travam esse processo.

Os mais velhos apresentam maior favorecimento da aplicagao da
regra, mas nao ha tanta diferenca entre os mais jovens e a faixa
intermediaria, talvez pela configuracio demografica e socioespacial
da comunidade, considerando que o adensamento populacional é
pequeno, as redes sociais sao relativamente fechadas e muitos dos
moradores apresentam grau de parentesco proximo.

Dentro do ultimo grupo de fatores selecionados como
favorecedores ao alteamento da vogal média pretonica /e/,
aparecem as consoantes dorsais e labiais quando localizadas no
onset da silaba seguinte. As primeiras favorecem o algamento para
a vogal alta /i/ porque possuem tragos de altura e as segundas
porque possuem os elementos oclusivos que favorecem a elevagao.
Por fim, é importante afirmar que ainda é possivel explorar os
dados, com os cruzamentos entre grupos de fatores, como faixa
etdria e escolaridade, além da possibilidade de estudo das vogais
posteriores, para verificar se elas se comportam da mesma forma.

Tendo-se, portanto, a comprovacgao da existéncia do fendmeno
estudado — embora em menor proporcao —, a catalogagao dessa
variedade da lingua € uma conquista para a comunidade e para os
registros das variedades da lingua portuguesa na Amazonia
paraense. Além de um simbolo de conquista e reconhecimento, este
trabalho acaba sendo, também, um valioso instrumento de
empoderamento social e educacional, porque ajuda a desconstruir
o preconceito linguistico, inclusive na escola.
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A discussao da variagao linguistica soma a este trabalho,
dentre outros fatores, por destacar a importancia dos
conhecimentos sociolinguisticos em seus multiplos aspectos. E ndao
podemos falar de sociolinguistica dissociando-a do ambito
educacional, do ensino formal. A variagdo é realidade presente na
vida das pessoas, das escolas, das comunidades — das mais
proximas as mais remotas —, e por essa e outras razdes nao menos
inferiores, destaca-se a importancia de os professores terem um
minimo de formagao sociolinguistica. Além disso, devem ficar
atentos para explicar aos alunos que, embora a variagdo nao seja
um fator estigmatizado — aparentemente o caso da comunidade
Maria Ribeira —, o aluno precisa saber que se deve escrever
conforme o padrao estabelecido pela norma da lingua portuguesa.
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O QUE PODE A SOCIOLINGUISTICA DIZER A
EDUCACAO DO CAMPO NO CAMPO DA
FORMACAO DOCENTE?

Raquel Lopes

Consideragoes Iniciais

A ideia de que as linguas sao realidades heteroclitas e
diversificadas internamente nao é nova. Ao menos no plano
tedrico, seja no nivel intuitivo, seja naquele da teoria linguistica
propriamente dita, ha registros relativamente antigos dessa
percepcao. Vejamos. Ja no século XIV, Dante Alighieri se ocupou
da “questione della lengua”, no seu classico A Divina Comédia.
Observador atento, Dante descreveu com pormenores parte da
diversidade da lingua italiana, muito diferente da que hoje
conhecemos, é claro; nao o fez como tarefa cientifica, mas o que fez
registra a realidade multilinguistica da Itdlia peninsular de entao e
ilustra, para os fins que pretendo mostrar aqui, que a diversidade
linguistica fora atestada ha bastante tempo. No nivel da teoria
linguistica, propriamente dita, a ideia de que a lingua/linguagem ¢
um fendmeno social pode ser datada ainda no final do século XIX,
comego do século XX, quando o linguista Ferdinand de Saussure
afirmou em seus cursos/aulas (reunidos e editados depois de sua
morte no famoso Cours de Lingusitique Génerale) que “a lingua é a
parte social da linguagem” ou que “a lingua é uma instituicao
social”. Porém, quando Saussure afirmava o carater social da lingua
em oposigao ao carater individual da fala, recorrendo de forma
explicita a nogao durkheiminiana de fato social, estava apenas
reconhecendo que a lingua era plurindividual, que estava acima
dos individuos isoladamente; este linguista, pela propria maneira
como concebia a lingua (um sistema autonomo e auto-explicavel)
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nao chegou a assumir as consequéncias praticas de considera-la
como um fenémeno social.

Foi um outro linguista, seu contemporaneo, igualmente
importante, porém menos conhecido, Antoine Meillet (citado por
CALVET, 2002), quem assumiu até as ultimas consequéncias essa
definicdo como um programa de trabalho e nao apenas como uma
terminologia, de forma que se pode (e deve) reconhecer-lhe o
mérito de fundador da concepgao de lingua como pratica social.
Assim, podemos dizer que Meillet foi talvez o primeiro linguista a
postular de modo inquestiondvel, e a mostrar isso por meio de
evidéncias empiricas, o quanto fatores sociais e historicos
interferem nos usos que as pessoas fazem da lingua.

Vé-se, assim, conforme nos mostra Calvet (2002: 17), que desde
o estabelecimento da linguistica moderna, como campo auténomo
de investigagao cientifica, no inicio do século XX, “(...) em face de
um discurso de carater estrutural e insistindo essencialmente na
forma da lingua, surgiu um outro discurso insistindo
essencialmente em suas fung¢des sociais”. Provavelmente, por causa
de injungdes externas aquele momento preciso na historia da
ciéncia, cujo paradigma em voga era o das ciéncias naturais,
hegemonicamente positivista, esses dois discursos “caminhariam
em paralelo por mais de meio século, sem nunca se encontrar” (op.
cit.: 17). Foi preciso esperar até a década de 1960, sobretudo sob os
influxos da ja estabelecida Antropologia Cultural, herdeira da
tradicao de pesquisa de eminentes antrop6logos como Franz Boas
e B. Malinowski, para — de forma definitiva — se assumir que as
linguas, assim como as culturas, sao varidveis e precisam ser
analisadas “nos seus préprios termos”.

Superava-se desse modo uma longa tradi¢dao tedrico-
epistemologica, nas Ciéncias da Linguagem, que supervalorizava a
estrutura, o sistema, recuperando-se — agora em outras bases de
sustentacao — uma concepcao de lingua na qual se reconhecia a
forca de pressdes sociais atuando nos usos linguisticos e se assumia
a heterogeneidade desses usos como inerente a natureza do sistema
e ndo como acidente ou erro. E a essa ‘nova’ concepcao, que toma a
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diversidade linguistica como objeto de estudo, vendo na lingua
reflexos de relagdes sociais mais amplas, que se convencionou
chamar Sociolinguistica.

Os primeiros trabalhos, até hoje considerados ‘classicos” na
literatura sociolinguistica (cf. BRIGTH 1966, TRUDGILL 1974
[citados por CALVET, 2002]; LABOV 1976, entre outros), de modo
geral, se caracterizam por uma abordagem sincronica quantitativa,
porque partem de andlises de dados produzidos a partir de amostras
de fala espontinea ou natural (geralmente gravadas em audio)
consideradas estatisticamente representativas de uma comunidade
linguistica, em que aparecem diferentes formas (variantes) para um
mesmo significado. A partir de uma criteriosa analise, delimitam-se
os contextos linguisticos em que tais variantes ocorrem e se
estabelecem os grupos de fatores estruturais (internos) que estariam
condicionando esse uso variavel; isoladas as influéncias de carater
puramente estrutural, o pesquisador passa a considerar a
possibilidade da interferéncia de fatores nao linguisticos, tais como
idade do falante, género, nivel de escolariza¢do, renda, profissao,
situagdo de comunicagao/contexto interacional, etnia, origem
geografica, entre outros, conforme for o caso.

Com o auxilio de programas computacionais especificos,
processa-se um conjunto de andlises matematico-probabilisticas
pelas quais tém-se quadros das correlagdes entre interferéncias
sistémicas (aquelas devidas a caracteristicas internas ao sistema
linguistico) e interferéncias externas (aquelas devidas as
caracteristicas do falante). Com esses resultados, é possivel
delimitar o grau de interferéncia de fatores estruturais (internos) e
de fatores sociais (externos); sendo possivel, dessa forma, chegar a
“fotografias sociolinguisticas” de uma comunidade de fala, com
niveis razoaveis de acerto a respeito do grau de implementagao de
uma determinada situagdo de variagao, a exemplo do que esta
acontecendo com a referéncia a terceira pessoa do plural, que pode
ser expressa pela forma pronominal “nés” e pela locugao “a gente”.

No ambito das diferencas linguisticas relacionadas a
caracteristicas do falante, as mais pldasticas, mais perceptiveis, sao
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aquelas relacionadas a sua localizagao geografica, sobretudo em se
tratando de falantes de origem rural, que tém sua linguagem muito
estigmatizada, considerada inferior e “errada” relativamente a
linguagem de pessoas urbanizadas. Se na vida social de um modo
geral essas diferengas afetam individuos, causando-lhes prejuizos
morais e emocionais mais ou menos graves, na escola do campo elas
se tornam um problema coletivo, pois ndo se trata mais de uma
questdo isolada, de incompreensao linguistica entre individuos:
trata-se de uma impossibilidade comunicativa entre o aparelho
escolar e o conjunto daqueles em nome de quem esse aparelho existe,
impossibilidade que compromete, chegando em alguns casos a
inviabilizar, a interacdo dialdgica necessaria a aprendizagem.
Literalmente, a escola nao fala a lingua dos alunos do campo — em
nenhum sentido que se possa atribuir a essa afirmacao.

A escola do campo entre tradicdo escolar e mudanca social

Antes de entrarmos na discussdo especifica a respeito da
questdo central deste trabalho, qual seja, a possivel contribui¢ao da
Sociolinguistica para a formacgdo de educadores do campo, €
preciso deixar claro que tal discussao nao ignora as pressoes de
natureza estrutural que constrangem a escola de modo geral e a
escola do campo, em especial. Assim, reconhecem-se como fatores
de limitagdo a falta de investimentos em infraestrutura e todos os
demais problemas desse tipo ja bastante denunciados por
estudiosos do tema e pelos préprios sujeitos que vivenciam essas
situagoes de fragilidades na educagao do campo (cf. HAGE, 2005;
HAGE, 2011, entre outros). Apesar desse enquadramento,
assumimos o ponto de vista de acordo com o qual a realidade
histérica ndo se faz em mao tnica, e isso significa, no caso em
analise, que existem espagos de contradicdo, intersticios pelos quais
€ possivel fincar cunhas de transformagdo na contramdo das
pressoes estruturais que pesam sobre a escola do campo.

Um desses espagos com relativo potencial de transformagao é
a atuacdo consciente, tecnicamente informada e socialmente
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sensivel do educador, sobretudo no que diz respeito a forma como
encaminha questdes de linguagem na sala de aula. O que essa
afirmacdo tem de Obvio e aparentemente banal ela o tem de
complexo e dificil de operacionalizar no cotidiano das relag¢des
assimétricas entre professor e alunos, especialmente no que
concerne a resolugao positiva (para estes ultimos) de conflitos
cognitivos inerentes a qualquer processo de aprendizagem, que sdao
sempre manifestos pela forma linguistica. Dizendo de forma mais
direta, o que temos ai é a materializa¢dao ao extremo do fato de que
nao existe conhecimento direto: todo conhecimento ¢é
necessariamente mediado pela linguagem. Se a linguagem na qual
sao (ou deveriam ser) compartilhados os conhecimentos escolares
necessarios a formacdo de novos sujeitos historicos nao é
compreensivel aos estudantes, é o préprio processo de
aprendizagem que fica comprometido, se nao inviabilizado.

E nessa perspectiva de possibilidade de ‘traducao cultural’ que
estabeleca as ligagOes necessarias para a mediagao entre a bagagem
sociolinguistica dos estudantes e os conhecimentos escolares
necessarios a sua formagao de homens e mulheres em devir que a
Sociolinguistica se constitui como componente imprescindivel no
processo de formacdo dos educadores do campo, estes também
tomados como seres em construcao, em constante processo de
fazer-se educadores. E como seria isso do ponto de vista pratico?
Daquele ponto de vista que provoca efeitos, que leva a reflexao-
agao, que mobiliza desejos, intui¢gdes propositivas e agdes
inovadoras, sensiveis e consequentes?

Nao é simples. Mas é necessario. E é possivel. Vejamos.

A contribuicao da Sociolinguistica para a formacao de educadores do
campo

Em primeiro lugar, a evidéncia trazida a tona pela
Sociolinguistica de que as linguas sao multiformes e plurais nos
coloca a todos diante da obrigagao profissional de reconhecer as
diversas manifestagdes linguisticas como legitimas, como
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igualmente portadoras de sentidos e, portanto, como veiculo da
humanidade mais radical de todos os seus falantes. Logo, ndo
haveria razdo objetiva para preconceitos e muito menos para
posturas estigmatizantes e excludentes fundadas em diferencas
linguisticas. Teoricamente isso levaria a uma espécie de “paraiso na
terra”, onde todos, por saberem da natureza variadvel das linguas,
se entenderiam e se respeitariam mutuamente. Na pratica, porém,
essa naturalizagao da variacao linguistica, além de ser por demais
ingénua, é perversa, porque escamoteia as relagdes de poder que se
produzem e sdao produzidas pela linguagem. A Sociolinguistica nao
pode ser (e ndo é) uma apologia a esse relativismo simplista e
anodino (veremos isso melhor mais a frente).

Em segundo lugar, temos o fato de que, ao trazer a tona o fato
de que as linguas ‘naturalmente’ variam (e mudam), a
Sociolinguistica nos for¢ca a colocar em questao o que leva ao
desprestigio algumas variedades linguisticas (e a exclusao de seus
falantes de diversos espagos sociais) se, tecnicamente, elas sao iguais
em valor e significacao. E aqui entram em cena os principais
elementos de subversao da ordem estabelecida que essa subarea das
ciéncias da linguagem pode oferecer a educagao de modo geral e a
formacao de educadores do campo, em particular. Vamos por partes.

Vimos anteriormente que a pesquisa sociolinguistica, por meio
de seu instrumental especifico, permite delimitar as variagdes
linguisticas de natureza puramente linguistica daquelas de
natureza social; temos assim um nivel de refinamento tedrico que
leva a primeira fase de conscientizac¢ao sobre a realidade da lingua:
existem diferentes tipos de variagdo e a metodologia
sociolinguistica nos permite ver isso com seguranca, ajudando a
separar a variagdo ‘natural’ daquela devida a diferengas inscritas
nas relagdes sociais mais amplas. O exercicio de andlise do material
sociolinguistico leva o pesquisador a buscar respostas sobre o que
faz variagOes naturais serem alvo de avaliagao social, positiva ou
negativa, e num crescendo de investigacao comega-se a estabelecer
hipoteses a respeito dos mecanismos de valoracdao social das
manifestagdes linguisticas, inclusive sobre aqueles mecanismos que
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foram responsaveis pela escolha de uma dessas manifesta¢des para
ser “a lingua” legitima, autorizada, escrita, codificada em
gramaticas e dicionarios.

Na situagao de linguas que ja tém uma longa tradicao grafica,
a forca do cardter varidvel da linguagem extrapola o plano da
oralidade e penetra também na escrita (embora esse fato passe
despercebido inclusive para especialistas), criando zonas de
verdadeira interface em que estas duas modalidades (fala e escrita)
se interinfluenciam dialeticamente numa espécie de “homeostase”
linguistica (reformas da ortografia sao uma evidéncia dessa relagao,
pois pela atualizacdo das formas graficas busca-se aproximar, de
algum modo, essas dois modos de uma lingua existir). Assim,
podemos dizer que, bem mais do que uma fronteira rigida, entre
fala e escrita, a realidade linguistica aponta numa direcao de
continuidade, de interfluxo, como apropriadamente observa Porter
(1993, p. 20):

Mais comum € encontrarmos as duas formas de expressao caindo dentro dos
campos gravitacionais uma da outra e passando por modificagdes mutuas
no processo. Coloquialismos populares e neologismos constantemente
forcam a entrada na “lingua padrao”, cujo selo de aprovagao é a palavra
impressa e, por fim, o dicionario. De maneira concomitante, a educagéo de
massa, a alfabetizacdo de massa e os meios de comunicacdo de massa —
todos, é claro, durante os dois ultimos séculos — servem para padronizar a
palavra falada, alinhando-a com a escrita.

Professores, de qualquer drea do conhecimento, podem e
precisam ter acesso a essa reflexao, para entender o que acontece
nas interagoes em sala de aula e para ajudar seus alunos a avangar,
especialmente nas situagoes de fala ptiblica/formal e de escrita mais
padronizada — que sdo as formas em a lingua ¢ validada na escola:
nos livros, nas avaliagdes etc. A proposta de reflexao deste trabalho
estd mais voltada para a questao da apropriacao da escrita por parte
dos estudantes da educagao basica do campo, ou melhor, a questao
da competéncia docente para otimizar esse processo de apropriagao
a partir de elementos da pesquisa sociolinguistica. Antes de
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entrarmos especificamente nesse ponto, é preciso entender melhor
o contexto mais geral em que se d4 essa a formacgao desses sujeitos
como educadores.

Pensar hoje a questao da forma¢do em comunidades rurais
requer — necessariamente — inserir esse debate numa discussao mais
ampla sobre a natureza da relagdo dessas comunidades com a
sociedade envolvente. Em outros termos, exige relacionar essa
“formacao” ao que se pensa e espera desses segmentos no contexto
mais amplo das relagdes produtivas que predominam e conformam,
hegemonicamente, o que se convencionou chamar de “sociedade
nacional”. Pelo fato de vivermos em uma sociedade grafocéntrica, a
questao do dominio da escrita se coloca como um grande desafio a
educacdo do campo, porque a escrita estd profundamente
incorporada aos mais diferentes setores da vida, seja como modo de
producdo, reproducgdo e acumulacdo de informagdes, seja como
instrumento de comunicagao e interacdo social.

Nesse sentido, uma das contribui¢des importantes da
Sociolinguistica é evidenciar que, embora a escrita seja a forma
hegemonica de comunicacao institucional na sociedade brasileira,
0 acesso a ela e os seus usos nao sao homogéneos por todos os seus
participes, isto €, muitas pessoas se relacionam com ela de forma
diferente daquela a que estamos acostumados como habitantes da
cidade, usuarios dos mass media, leitores, consumidores de
materiais impressos das mais diversas naturezas, tais como livros,
jornais, revistas, relatorios bancarios, antncios, etc.

Como mostrei no caso da relagao de comunidades rurais com
a escrita (LOPES 2009), uma questao fundamental que se coloca a
formacao escolar estd relacionada aos sentidos de que essa
formagao se reveste: para pequenos agricultores submetidos
objetivamente a uma série de limitagdbes materiais, a principal
preocupacgao nao é o deleite que supostamente as classe superiores
e urbanas mais folgadas experimentam em relacao a cultura letrada
e seus produtos: a escola (e a escrita) faz sentido no conjunto das
lutas pela terra. Por isso os educadores do campo precisam saber
que a escrita nao ¢ uma tecnologia neutra, sem efeitos. Assim, ¢
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preciso descortinar os processos de formagao e seus pressupostos
de base, porque, como ressalta Aissatou Mbodj-Pouye (2007), em
seu trabalho de doutorado sobre a escrita entre camponeses
produtores de algoddao em uma aldeia no sul do Mali, ao se
aprender a escrever ndo se aprende apenas uma técnica de
codificagao, mas sobretudo uma série de disposigdes, um conjunto
de habitos, de gestos de escrita, aprende-se o recurso a
determinados géneros ou modelos escriturais, aprende-se o
dominio de contextos de uso ligados a determinadas concepgdes de
escrita (A. MBODJ-POUYE, 2007: 73); definitivamente, ler e
escrever nao sao verbos intransitivos...

Pelo fato de ser condicionada sociohistoricamente, a escrita,
em seus diversos usos e fungdes sociais, quando vem a ocupar um
lugar preponderante em uma determinada organizagao social,
redefinindo estruturalmente a vida institucional dessa sociedade
(especialmente nas esferas da religido, da economia e do direito, cf.
GOODY, 1987), ndo atinge os diferentes coletivos humanos de
forma homogeénea. Desse modo, compreendendo-se a escrita como
pratica sociolinguistica, ndao ha como vé-la de forma neutra,
intransitiva, uniforme ou universal: escreve-se sempre algo de
algum modo para alguém e para atingir determinados fins. Nao ha
usos atemporais e associais da escrita, e mesmo quando — em
funcdo de uma certa tradigdo — parece haver ou ter havido um
processo de legitimacao de certo uso de uma tecnologia que vem a
se tornar dominante e o tinico socialmente rentavel ou autorizado,
ainda assim, as pessoas podem reinventar essa forma de uso
subvertendo-a e fabricando “maneiras de fazer [que] constituem as
mil praticas pelas quais usudrios se reapropriam do espago
organizado pelas técnicas de produgao socio-cultural (...) porque se
trata de operagdes quase microbianas que proliferam no seio das
estruturas tecnocraticas e alteram seu funcionamento por uma
multiplicidade de “taticas” articuladas sobre os “detalhes” do
cotidiano (...) Esses modos de proceder e essas astucias de
consumidores compdem, no limite, a rede de uma antidisciplina”
(CERTEAU 1994: 41).
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Que desafios se colocam a escola do campo diante da
necessidade de formar novos sujeitos historicos conscientes da
realidade em que estdo imersos, mas conscientes também do
potencial transformador dessa “antidisciplina” inerente a toda
pratica social (inclusive as praticas de escrita)? Que papel tem o
professor nesse contexto escolar de contradi¢des que prendem,
amarram, oprimem, mas também podem libertar, emancipar e
transformar? O que pode a escola do campo fazer na direcao de um
novo projeto de ser humano e de sociedade?

Um passo primeiro, se pretendemos de fato caminhar nessa
diregdo, é o desenvolvimento, por parte dos educadores do campo,
de uma certa sensibilidade para nao fazer uma leitura puramente
escolar da vida social, isto €, para nao aplicar as mesmas grades
escolares, académicas e urbanocéntricas de avaliacdo as praticas de
leitura e escrita que existem na comunidade higienizando-as,
porque isso significa esvaziar os processos de aprendizagem e as
praticas de escrita de seu poder de transformar, de formar para a
autonomia, para a liberdade. E preciso reinventar, ressignificar
essas experiéncias com a linguagem na escola do campo,
acolhendo, conhecendo, reconhecendo valorizando as praticas
existentes fora da escola.

Para tentar dar conta disso, € necessario ter sempre em vista a
ideia de que a linguagem, para muito além de uma habilidade
mental que diferencia os homens da outras espécies animais, ou
uma mera ferramenta de nomeagao do real, “(...) ¢ um conjunto de
praticas que desempenha um papel essencial na mediacao de
aspectos materiais e ideativos da existéncia humana e,
consequentemente, na criacao de maneiras singulares de estar no
mundo” (DURANTI 2000: 23). Em outros termos, é preciso assumir
a perspectiva tedrica segundo a qual a linguagem expressa e
nomeia uma dada realidade ao mesmo tempo em que cria ou
instaura novas realidades, ou — no minimo — acresce roupagens
novas a realidades ja dadas, seja legitimando alguns de seus tragos,
seja negando-os, mas nunca € inocente ou sem efeito.
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De acordo com essa concep¢ao de linguagem, € possivel
superar a aparentemente insuperavel distancia entre lingua falada
e lingua escrita, pois ao compreender qualquer uma destas
modalidades linguisticas como prdtica, isto €, como processo e
produto de uma intencionalidade cultural e sociohistoricamente
condicionada, é possivel dar conta do fato de que tanto falando
quanto escrevendo os homens estao agindo sobre o mundo, sobre
si mesmos, isto é, estao construindo mediagdes, estao atuando, seja
sobre si mesmos, como individuos, seja sobre as redes que se
estabelecem a partir dessa atuagdo num plano mais coletivo.

Ao acolher, valorizar, conhecer e reconhecer as praticas de
linguagem da comunidade trazidas para a escola pelos alunos, os
professores podem aprender a realizar a mediagao sociopedagdgica
necessaria a condug¢do democrética e eficaz dos processos de
ensino/aprendizagem. Essa é outra grande contribuicao da
Sociolinguistica para a formagao docente, pois sem o background da
teoria da variagao linguistica ¢ muito pouco provavel que um
profissional da educagao tenha condigdoes de fazer isso. A
Sociolinguistica deslegitima, pde a nu, expde a base do preconceito
linguistico e, em sua vertente educacional, mobiliza o educador a
se responsabilizar pelo avango intelectual/cognitivo de seus alunos,
ampliando seus horizontes discursivos, levando-os a se
constituirem como sujeitos do seu dizer. Ao refletir em sala de aula
sobre as diferengas linguisticas e 0os mecanismos de valoragao de
cada dialeto, um educador informado sociolinguisticamente
contribui para tornar conscientes 0os mecanismos de dominagao
material e simbdlica a que estdo submetidos seus alunos, suas
familias e comunidades.

Ao trazer para a sala de aula da escola do campo as diversas
vozes da sociedade, inclusive a voz da comunidade pelo
reconhecimento da voz de seus alunos, um professor
sociolinguisticamente informado proporciona o acesso a bens
simbdlicos importantes, como a literatura, o conhecimento
cientifico e, consequentemente, a prdpria lingua escrita em suas
formas mais prestigiadas, franqueando dessa maneira o acesso aos
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discursos que se organizam a partir da escrita, ampliando o leque
de opgdes sociocomunicativas de seus alunos sem, contudo,
esvaziar ou diminuir a forca de marcag¢do identitaria de suas
variedades linguisticas.

Um professor sociolinguisticamente informado tem mais
condi¢does de se tornar um aliado de seus alunos e de suas
comunidades porque, além de conhecer os mecanismos de
funcionamento da lingua, compreende melhor as relagdes de poder
e dominagado presentes nos usos que somos capazes de fazer dessa
lingua, como individuos e como coletivo. Compreende melhor o
silenciamento e a exclusao a que estao vulnerdveis aqueles a quem
se negou o direito a palavra, aqueles que, por vezes, acreditam nao
ter esse direito; essa competéncia técnico-politica possibilita, ao
mesmo tempo, o distanciamento necessario para poder conhecer as
praticas de linguagem de seus alunos e o envolvimento
imprescindivel na parceria intelectual que torna possivel a
aprendizagem de novas praticas sociolinguisticas — aquelas
requeridas nos diferentes dominios sociais por onde precisam ou
precisarao transitar em uma sociedade cada vez mais complexa,
mais especializada, mais grafocéntrica. Em nosso modelo de
sociedade, para a grande maioria das pessoas, sobretudo no caso
das comunidades rurais, € a escola que cabe a responsabilidade de
inserir os sujeitos na cultura escrita, dai a necessidade de que isso
seja efetivamente feito, pois, como nos lembra Percival L. de Britto,

(...) participar da sociedade de escrita implica muito mais que dispor de um
conhecimento sobre uma variedade lingiiistica. Trata-se, acima de tudo, de
saber e de poder operar com objetos culturais e com os discursos da cultura
escrita, o que demanda ter a informagao, saber manipula-la e inseri-la em
determinados universos referenciais (BRITTO, 2003 p. 43)

Para que os estudantes do campo desenvolvam a capacidade
de “operar com objetos culturais e com os discursos da cultura
escrita”, a escola do campo e seus professores precisam conhecer as
ferramentas teoricas disponiveis que podem alimentar praticas
docentes culturalmente sensiveis e pedagogicamente eficazes. A
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Sociolinguistica € um desses instrumentos que pode dar suporte a
praticas docentes inovadoras e produtivas no sentido de uma
apropriacao (cf. CHATIER, 2003) por parte dos estudantes daqueles
conhecimentos sociolinguisticos basilares ao seu desenvolvimento
como sujeitos em devir.

Existe ja todo um corpo de pesquisas e de trabalhos cientificos ou
de divulgacao resultantes de investigacdes sociolinguisticas (artigos,
dissertacOes e teses, livros, documentos oficiais de orientacao
curricular) que podem ser acessados sem maiores dificuldades (cf.,
entre outros, BORTONI-RICARDO 2004, 2005 e 2011; MATTOS &
SILVA; LOPES, 2002;). Porém, como alerta Lopes (2016), mais do que
conhecer e reproduzir o conhecimento ja disponivel, é imperativo
mobilizar os futuros professores a produzir conhecimento sobre a
realidade sociolinguistica de seus alunos e suas comunidades, pois
somente dessa forma sera possivel provocar as mudangas de postura
necessarias a superagao da condigao da escola do campo como um
‘projeto de colonizagao cognitiva’.

Considerag¢oes Finais

Retomando a pergunta geradora das reflexdes aqui
apresentadas, sobre a possivel contribui¢ao da Sociolinguistica a
educagao do campo no campo da formagao docente, podemos
concluir acenando positivamente: a Sociolinguistica tem muito a
dizer! Insistimos, porém, no fato de que essa contribuigao esta
muito mais condensada em uma espécie de “exortacao”, de convite
a reflexao e a acgdo técnica e politicamente orientada do que na
oferta de um “corpo de doutrina”. No caso especifico da formacao
de professores para as escolas do campo, talvez a principal “nota”
a ser lembrada (e se possivel praticada no cotidiano do chao dessa
escola) esta relacionada ao carater plural da linguagem, inclusive
da lingua escrita, de onde vem a necessidade de desvincularmos
seu ensino da associagao equivocada com a nogao de “norma
culta”, Unica e sagrada, radicalizando a potencialidade que as
comunidades rurais tém de reinventar usos autdctones, imprevistos,
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nao autorizados e, de certo modo, subversivos dessa tecnologia que
¢, em um certo plano, um instrumento de dominacgao cultural, de
colonizagdo do pensamento (e da agao).

Ao se apropriar das ferramentas de pesquisa e analise
construidas pela Sociolinguistica ha mais de meio século, retirando
desse instrumental as formulagdes tedricas adequadas e a inspiragao
necessaria para compreender a realidade social e linguistica de seus
alunos, para ai atuar de forma culturalmente sensivel,
pedagogicamente eficaz e politicamente comprometida, os
educadores do campo potencializam exponencialmente sua agao.

Nesse sentido, a mensagem mais reveladora que a
Sociolinguistica traz a educagao do campo no campo da formagao
docente é que “talvez o mundo nao seja pequeno, nem seja a lingua
um fato consumado”.
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LINGUAGEM E EDUCACAO NA AMAZONIA:
SOBRE OS SENTIDOS DO ENSINO EM
ESCOLAS DO CAMPO NA
TRANSAMAZONICA!

Raquel Lopes
Alanne Rainer R. Nascimento
Mateus da Silva Oliveira

Introdugao

Neste texto fazemos uma reflexao a respeito de certos aspectos da
realidade do atendimento escolar ofertado a comunidades rurais, na
regiao da Transamazonica, no sudoeste do Para, com foco no ensino
de lingua portuguesa em duas escolas de educagao basica do campo
dos municipios de Anapu e Brasil Novo. Sabemos que resultados
insatisfatorios de proficiéncia em leitura e escrita ndo sao uma
especificidade de escolas do campo, mas fizemos esse recorte em
fun¢ao da nossa condigao de pertencimento a esse universo.

Partimos do pressuposto de que nao nascemos humanos, mas
nos humanizamos por meio de processos de socializacao de que
participamos e dentre os quais ocupa um lugar central a educagao
escolar. Dai a importancia estratégica do cardter humanista,
democratico e emancipatorio que essa educagao precisa assumir de
modo que os sujeitos envolvidos tenham condigdes de usufruir
adequadamente do legado sociocultural e dos avangos
politicoeconémicos alcangados pela humanidade, partilhando do
acesso a bens materiais e simbdlicos necessarios a plena realizagao
da nossa vocagao humana.

! Publicado originalmente nos Anais do VII CONEDU - Conedu em Casa...
Campina Grande: Realize Editora, 2021. Disponivel em: <https://
editorarealize.com.br/artigo/visualizar/82473>
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Para os fins previstos neste texto, assumimos pelo menos trés
desdobramentos da perspectiva aqui adotada: 1) o campo é lugar
de vida e, logo, seus moradores sao sujeitos de direito que como tal
precisam ter atendida sua demanda por educagado escolar; 2) essa
educacgdo precisa ser pautada no conhecimento da realidade local e
no reconhecimento de suas especificidades de modo a fortalecer os
projetos de vida e de futuro das comunidades do campo; e 3) o
trabalho pedagdgico com a linguagem pode e precisa contribuir
para o “convivio republicano” (RANGEL, 2010).

Este texto estd organizado em quatro se¢des. Na primeira,
trazemos de forma mais contextualizada alguns pressupostos
tedrico-metodologicos que balizaram tanto a producdo quanto a
analise dos dados; tratamos de nossa concepg¢ao de educagao, de
linguagem/lingua e de ensino. Em seguida, na segunda secao,
fazemos uma discussao sobre “ruralidades” (PESSOA, 2006)
tentando problematizar concepgdes ingénuas e romantizadas das
realidades do campo para tentarmos proceder de outra forma. Na
terceira secao apresentamos o contexto das escolas pesquisadas e
alguns dados dessa realidade focando no ensino de lingua
portuguesa, apontando certos limites dessa agao que podem ajudar
a entender o quadro de “fracasso escolar” de que ela se reveste e,
finalmente, na ultima parte, buscamos problematizar essas
questdes provocando o leitor a pensar em outras formas de atuagao,
que requerem a reinvengao de nossas praticas.

Concepcao de educacdo, de linguagem/lingua e de ensino

Para que a sociedade seja feliz e o povo trangiiilo nas circunstincias mais adversas,
¢ necessdrio que grande parte dele seja ignorante e pobre. O conhecimento ndo sé
amplia como multiplica nossos desejos [...] Portanto, o bem-estar e a felicidade de
todo o Estado ou Reino requerem que o conhecimento dos trabalhadores pobres fique
confinado dentro dos limites de suas ocupagdes e jamais se estenda (em relagdo as
coisas vistveis) além daquilo que se relaciona com sua missdo. Quanto mais um
pastor, um arador ou qualquer outro camponés souber sobre o mundo e sobre o que
é alheio ao seu trabalho e emprego, menos serd capaz de suportar as fadigas e as
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dificuldades de sua vida com alegria e contentamento. Bernard Mandeville (apud
THOMPSON 1998, p. 15)

Por limitagdes de espago, vamos delimitar brevemente as
concepgoes de educagao, de lingua/linguagem e de ensino em que
se fundamentam as reflexdes que deram origem a este texto. Em
linhas gerais, nossa visao de educacao se baseia medularmente na
concepgao defendida por Paulo Freire (FREIRE, 1967; 2016 [1975]),
segundo a qual a educacao é a possibilidade de encontro dos seres
humanos com o que de mais humano pode existir em uma cultura.
Podemos entender essa afirmagao tanto no sentido um pouco
abstrato de uma busca constante pela realizacdo da vocacdo
humana, pela liberdade de pensamento e de agdo, quanto em
termos bem concretos de atendimento a necessidades basicas para
a manutencao da vida, porque, como nos diz este autor, “Nao ha
educagao fora das sociedades humanas e ndao ha homem no vazio”
(FREIRE, 1967, p. 35).

Direcionando a discussdo para o contexto escolar, ainda de
acordo com Freire (2016 [1975]), a educacao é o encontro entre
sujeitos que estudam, se ensinam e aprendem mutuamente, porque
sao todos portadores e produtores de saberes. Mesmo criangas
muito pequenas ja tém percepgdes proprias sobre o mundo e aos
poucos vao se tornando capazes de formular e expressar essas
percepgoes. Faz parte da aventura humana dizer de si, da vida e do
mundo. E isso se faz pela mediagao da linguagem. Numa relagao
educativa, cabe ao professor, na condigio de sujeito mais
experiente, a responsabilidade pela condugao horizontalizada do
processo pedagogico, de modo a viabilizar a justa partilha desse
bem simbolico, a linguagem, propiciando ao conjunto dos
estudantes o0 acesso a niveis cada vez mais ampliados de elaboracao
da experiéncia humana — sem o que nao se realiza a humanizagao
como condigao ontologica.

Assim, a linguagem nao pode ser tomada de forma estanque,
seja como suposto dispositivo especular do pensamento e meio de
sua mera expressao (como queriam filésofos racionalistas nos quais
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se inspira boa parte de nossa tradi¢ao gramatical), seja como codigo
autorregulavel de comunica¢dao (como supdem defensores de um
estruturalismo engessado e pouco operativo). Embora apresente
em certa dimensao as nuances apontadas acima, a linguagem ¢é e
estd para muito além disso: trata-se de uma espécie de prerrogativa
eminentemente humana que nos permite criar realidades, elaborar
a experiéncia humana, projetar mundos e relagdes praticamente ao
infinito. E € justamente por ser esse fantastico sistema de
representacao do real que a linguagem nos faz seres simbolicos,
capazes de significar continuamente a vida, o mundo e nossas
relagdes. Diferentes agrupamentos humanos, ao longo da histéria
de nossa espécie, se apropriam desse mecanismo por meio da
invencao de linguas diferentes (EVERETT, 2019).

Linguas especificas sdo atualiza¢gdes sociohistoricamente
determinadas dessa inven¢ao humana que permitem a diferentes
povos produzir cultura e elaborar a memdria da experiéncia que
torna vidvel a vida coletiva. No Brasil, por razdes histéricas da
colonizacao bastante conhecidas, que infeliz e tragicamente
eliminou boa parte da diversidade linguistica origindria aqui
existente, o portugués ¢é a lingua oficial de maior abrangéncia e de
uso institucionalizado nos mais diferentes espagos sociais. Assim,
¢ a lingua a ser ensinada na escola. E o que vem a ser o ensino de
uma lingua a pessoas que sao falantes dessa lingua? A que e a quem
serve a forma como esse ensino vem sendo praticado ao longo da
nossa historia como pais? Contra quem se mantém praticamente
inalterados padroes de ensino seculares, mesmo depois de tantas
descobertas das Ciéncias da Linguagem (BATISTA, 1997; BRITTO,
1997; ANTUNES, 2003; BAGNO, 2002; BORTONI-RICARDO, 2004)
evidenciando a ineficdcia do paradigma bancario de educagao
baseado na transmissao de uma metalinguagem gramatical? Como
lidar com a diversidade linguistica na educagao do campo sem
ignorar nem estigmatizar os dialetos rurais e sem negar aos
estudantes dessas comunidades o acesso aos bens culturais
produzidas na e por meio da lingua escrita?
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Ao longo deste texto tentaremos exercitar possibilidades de
respostas a esses questionamentos a partir da andlise de alguns
aspectos da realidade concreta de trés escolas de educagdo basica
do campo, muito mais na perspectiva do estabelecimento de uma
tensao dialética entre diferentes leituras do que propriamente do
fornecimento de uma solucdo. Gostariamos, no entanto, de
antecipar um posicionamento: compreendemos que ha diferencas
considerdveis entre “ensinar portugués” e “educar em lingua
materna”.

Educacdo do campo e ruralidades em debate

Nesta secdo problematizamos os resquicios de visdes ainda
romantizadas do mundo rural, que o tomam como uma realidade
homogeénea e, até certo ponto, estagnada, reforcando esteredtipos e
dificultando sobremaneira a superagao de certos ‘vicios’ analiticos.
Como alerta Pessoa (2006, p. 173), boa parte de projetos, programas e
politicas ptiblicas voltados a comunidades rurais carrega uma espécie
de “pecado original’, que consiste basicamente em supor conhecer a
priori a realidade e os problemas dessas comunidades e possuir as
solugdes para resolvé-los. Para ilustrar essa situagao, este autor conta
uma experiéncia que ele e sua equipe de trabalho viveram:

No final dos anos 1990, um grupo de professores e alunos da Faculdade de
Educacado da Universidade Federal de Goias desenvolvia um trabalho de
EJA no Assentamento Tijuqueiro em Morrinhos-GO, quando, em certo dia,
em plena aula, fomos surpreendidos pela manifestagao acintosa de alguns
alunos que acabou tendo o consentimento de toda a turma: “Nao
aguentamos mais fazer contas de leite”, disseram eles. Para nos, a melhor
maneira de adequarmos o desenvolvimento das quatro operagdes
matematicas a realidade dos alunos era trabalhar com a produgao,
beneficiamento, consumo, comércio de leite. Nao percebiamos que aquilo
era uma superposicao fatigante, uma vez que isso ja era praticamente todo
o cotidiano de trabalho daqueles destinatarios de EJA. Tivemos, entdo, que
reorientar o trabalho pedagdgico, pois estdvamos claramente diante da
conclusao de que o rural estava mais em nossas cabegas do que na deles.
Com aquele episdédio vimo-nos em meio a um universo mais amplo de
discursos, projetos e relatos de “lutas camponesas” elaboradas em espacos

379



distantes daqueles de atuacdo dos trabalhadores rurais. Muitas vezes nem
mesmo lhes é dada a possibilidade de fornecer a sua prépria gramatica.
Nomes, defini¢des e encaminhamentos sdao comumente decididos por
pessoas e agéncias que nao tém sensibilidade ou paciéncia para lidar com a
diversidade de manifestagdes do rural e criam as suas proprias, mais
simplificadas e supostamente mais ldgicas ou politicamente mais corretas
para falarem do rural. (PESSOA 2006, p. 173)

Apesar de inegaveis conquistas das lutas do movimento
nacional por uma educacdo do campo condizente com a realidade
das comunidades rurais?, que resultou na criacao de programas e
politicas publicas importantissimas, como o PRONERA e o
PROCAMPO (MOLINA; SA, 2011, ANTUNES-ROCHA;
MARTINS, 2011), por meio dos quais foram ampliadas as
condicoes de oferta de atendimento escolar, houve grande impulso
a formacao docente por meio das licenciaturas em educacdo do
campo, foram construidas ou melhoradas muitas escolas
localizadas em dreas rurais, avangamos pouco no trabalho
propriamente pedagogico, entre outros motivos, porque
continuamos por demais apegados ao ‘pecado original’ acima
mencionado; continuamos, de certa forma, presos a um ideario pré-
fabricado de mundo rural que ainda alimenta nossas praticas.
Trazemos de fora, geralmente da universidade, inimeras leituras e
interpretagdes do mundo rural alheias a tessitura do real em que se
movem 0s sujeitos do campo e acreditamos, sinceramente, estar
fazendo o melhor por eles. Mas nao os ouvimos, ndo os vemos e
nao os sentimos como de fato sao, e sim como pensamos que sejam.
Continuando com Pessoa, e fazendo um exercicio de suspensao dos

2 Uma das conquistas que podemos citar na luta por uma Educagao do Campo é
justamente a expansao do Ensino Superior ao longo da Transamazoénica e Xingu.
No ano de 2014, foram iniciadas 03 turmas de Educacao do Campo, 02 com énfase
em Ciéncias da Natureza nos municipios de Pacaja e Brasil Novo e 01 em
Linguagens e Cédigos no municipio de Altamira. Em 2015, foram ofertadas mais
quatro turmas: em Placas e Brasil Novo (Linguagem e Cédigos), Anapu e Senador
José Porfirio (Ciéncias da Natureza). Em 2016, foram ofertadas trés turmas:
Gurupa (Linguagem e Cédigos), Medicilandia e Uruara (Ciéncias da Natureza).
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nossos juizos de valor, precisamos nos abrir para outras formas de
atuacdo orientadas nado pela certeza de nosso saber aprioristico,
mas por um olhar “pesquisante”.

E nessa perspectiva, de orientar nossa agao por um prisma de
indagacao, de pergunta e nao de certezas previamente fabricadas
sobre o mundo rural, o projeto pedagodgico do Curso de
Licenciatura em Educacao do Campo da Universidade Federal do
Pard/Campus de Altamira tem como eixo estruturante atividades
de pesquisa (Semindrio de Tempo Universidade e Seminario de
Tempo Comunidade) em torno das quais se articula todo o
processo de formagdo ao longo dos seus quatro anos. Estes
semindrios abrem e encerram, respectivamente, os oito periodos
letivos do curso e sao espagos de formagao em pesquisa, desde o
planejamento (elaboragao e orientacao do Plano de Estudos, em
sala de aula), passando pela realizagdo da pesquisa em si, pela
elaboracao do relatorio (na comunidade) até a colocacdao em
comum (tanto na Universidade, quanto na comunidade).

Os estudantes foram, desde os primeiros contatos com a
proposta do Curso, convidados a se inserir na dinamica da
formacgao por alternancia® como pesquisadores de sua propria
realidade. Para muitos deles, inicialmente, isso pareceu estranho,
uma vez que como moradores de suas comunidades acreditavam
conhecer completamente a realidade em que viviam. Com as
leituras e problematizagOes vivenciadas na Universidade, mas
especialmente apos sua primeira reinser¢ao na comunidade como
estudantes da Licenciatura em Educagao do Campo e na condicao
de pesquisadores-participantes, foram se dando conta do quanto

3 “A alternancia pode ser tomada ndo sé como um importante método de formacao
docente, mas também como uma estratégia com relevante potencial de promocao
de significativa interacdo entre ensino e pesquisa na Educag¢ao Bésica, considerando
fortemente as condicionantes socioecondmicas da relagao pedagogica. A alternancia
promove ainda uma permanente e constante interagdo no processo de formagao
docente entre a universidade e as escolas do campo nas quais atuam os educadores
em formagao nas Licenciaturas” (MOLINA, 2017, p. 598).
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tinham a reaprender sobre seus proprios lugares. De acordo com
Verdério (2018, p. 165),

Nesta perspectiva, a pesquisa no regime de alternancia é potencializada e é
potencializadora da necessdria relagao entre ensino, pesquisa e extensao na
Educagao Superior e em especial na sua interface com a Educacdo do
Campo. O tempo universidade e o tempo comunidade, e a relagdo entre
ambos, sdo concebidos como espagos de praxis e, assim, das relagdes entre
teoria e pratica e entre trabalho manual e trabalho intelectual. Neste aspecto,
a pesquisa é compreendida como um continuo que integra todo o processo
formativo, em que reflexdes coletivas sdo produzidas como parte de
processos de compreensao e interveng¢ao mais qualificados na realidade.

Nesse exercicio permanente de se distanciar da sua realidade
imediata para estranha-la, os estudantes foram criando condig¢oes
de reconfigurar suas percepgoes a partir das experiéncias de
pesquisa e de reflexdo sobre esse processo e seus produtos,
desnaturalizando algumas visOes, problematizando certas
situagOes e, sobretudo, se abrindo para novas aprendizagens a
respeito de seus proprios lugares de pertencimento, comegando a
se pensar como sujeitos politicos com possibilidades de atuagdo
consequente na busca pelas transformagoes necessarias a uma vida
justa. A relacdo com a escola de suas comunidades se transformou
a partir da assuncao desse olhar “pesquisante” (PESSOA, 2006).

De acordo com o Guia de Tempo-Comunidade do Curso de
Educagao do Campo (UFPA, 2015a), a articulagao de saberes por
meio da Alternancia entre Tempo-Universidade e Tempo-
Comunidade visa provocar mudangas curriculares necessarias de
modo a aproximar as escolas de educagao basica do territdrio
Transamazonica e Xingu do conceito de Educacao do Campo,
repensando as formas de organizac¢do do trabalho pedagogico ora
vigentes e seus limites, num processo de construgao coletiva acerca
das mudangas possiveis, envolvendo docentes, pais, estudantes,
liderangas, gestores, etc., tanto no nivel da melhoria das condigoes
de trabalho, quanto no nivel das situagdes de ensino/
aprendizagem.
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Assim, no 1° Tempo-Comunidade foi realizada uma
investigacgao inicial acerca do territério em que a educagdo basica
do campo se d4, cujo foco foi a comunidade e as familias a quem a
escola se destina, visando conhecer aspectos da sua realidade
sociohistdrica, cultural e econdmica. No 2° Tempo-Comunidade, a
investigacao incidiu no espago escolar, buscandose compreender as
condicoes de trabalho dos/as professores/as, as praticas
curriculares que orientam o trabalho pedagdgico, a auséncia ou
presenga de caracteristicas dos modos de vida tradicionais no
curriculo escolar. No 3° Tempo-Comunidade, a pesquisa teve como
foco as situagdes de ensino e aprendizagem n areas de Linguagem
e envolveu os sujeitos diretamente implicados no ensino
(professores e estudantes) e teve como objetivo verificar se e como
a situagOes didaticas na drea de Linguagem dialogam com o
contexto e as identidades dos sujeitos.

Na proxima secdo, apresentamos alguns dados referentes a
situagdo do ensino de linguagem em duas escolas, cada uma
pertencente a um municipio de moradia de dois dos autores deste
trabalho, Brasil Novo e Anapu, a partir de Nascimento (2020) e
Oliveira (2020).

O contexto do ensino de linguagem em escolas de educacao
basica da regido da Transamazonica

Escola Municipal de Ensino Fundamental Boa Esperanca

A EMEF Boa Esperanca esta situada no Travessao da 16 do
Municipio de Brasil Novo. Conta com apenas dois professores que
atendem a um total de 71 alunos do primeiro ao nono ano. O espago
fisico é simples, apresenta uma estrutura antiga, pequena, nao possui
nenhum espaco de lazer, nao tem e biblioteca nem sala de leitura. Os
recursos de materiais disponibilizados, segundo a professora de
Lingua Portuguesa, nao sao suficientes para atender a demanda,
sendo necessario que a escola promova vendas (bombons, chopp,
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sorvetes, salgados e outros) para arrecadar dinheiro e poder adquirir
os materiais didaticos utilizados pelos professores.

O curriculo e o projeto politico-pedagdgico da escola sao
dissociados da realidade dos alunos camponeses que a escola
atende, sendo apenas uma “xerox” de curriculo das escolas urbanas;
nao se trabalha a diversidade, a realidade e as especificidades
destes alunos; nao ha conexdes entre conteudos, metodologias e a
realidade da comunidade; os saberes locais sao ignorados na escola.

Na proposta pedagodgica da area de Linguagem, a literatura
vem inclusa na disciplina de Lingua Portuguesa, obedecendo as
mesmas matrizes de competéncias e as habilidades da escola
urbana. As atividades de lingua portuguesa aparecem de forma
fragmentada, seguindo a lista de contetdos (tdpicos de gramatica)
enviada pela Secretaria Municipal de Educacao.

A concepgao de lingua/linguagem presente na proposta da
escola reflete a tradi¢ao gramatical (BAGNO, 2002) que se pauta em
“ensinar aos alunos a ler e escrever de forma correta”. Apesar de se
apresentar o objetivo de alfabetizar os alunos trabalhando o
processo de letramento, a escola ndo possui um projeto especifico
para isso. A estratégia utilizada pelas professoras para estimular a
pratica da leitura é o empréstimo de livros seguido da produgao de
resumos e de andlises criticas. Uma professora de Lingua
Portuguesa da escola relatou que a grande dificuldade de trabalhar
a linguagem ¢ conseguir com que os alunos leiam. Para incentiva-
los, ela promove rodas de leituras em sala de aula, e cobra leitura
mediante a atribuicao de nota. Embora se mostre preocupada com
a proficiéncia em leitura, essa docente afirmou em entrevista que
prefere trabalhar a parte gramatical com os alunos.

Os professores afirmam que trabalhar com turmas
multisseriadas dificulta o processo de aprendizagem dos alunos, e
que turmas seriadas facilitariam o trabalho docente, pois
diminuiria a dispersao dos alunos em sala de aula. Eles se
ressentem da falta de uma estrutura fisica melhor, que ofereca
ambientes como bibliotecas e outros espagos para auxiliar nesse
processo.
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Em entrevistas realizadas com cinco alunos dessa escola, eles
disseram que a maior dificuldade nos contetdos de Lingua
Portuguesa é na parte gramatical, e destacaram dificuldades no uso
de pontuagdes, na classificacao das palavras e acentuacao grafica.
Quando perguntados a respeito de alguma relagao entre essas aulas
e seus modos de vida, disseram nao lembrar de nenhum momento
em que a vida do campo, sua realidade ou caracteristicas da
comunidade tenham sido debatidas. Nao demonstram muito
apreco pela area de linguagem e consideram as aulas de gramatica
“chatas” e os contetidos dificeis de aprender.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao José II

A escola Municipal de Ensino Fundamental Sao José II esta
localizada no Travessao do Santana, km 30, drea rural do municipio
de Anapu, cuja sede encontra-se as margens da BR230,
Transamazonica a altura do Km 140, no sentido Altamira/Maraba.
Esta escola foi inaugurada em 03 de margo de 1993, o prédio era de
madeira e contava com apenas uma sala de aula e uma cozinha, que
também funcionava como “secretaria escolar”. Em abril de 2010,
houve uma ampliagao do espaco fisico, que passou a abrigar quatro
turmas multisseriadas, englobando do 1° ano ao 9° ano, atendendo
a um total de 181 alunos. Em 2014 iniciou-se o acolhimento de
turmas do Pré-Escolar).

Seu corpo escolar é constituido por 23 funcionarios, sendo
apenas onze efetivos, assim distribuidos: dentre esses efetivos, oito
serventes, uma auxiliar administrativa e duas professoras. A
coordenadora pedagogica é contratada, assim como os vigias e os
demais professores; destes, apenas esta cursando Educacdo do
Campo, os demais sao formados em Pedagogia.

Em termos de acessibilidade, a escola conta com uma rampa
para cadeirantes, entretanto nao ha banheiros adaptados. Nao ha
refeitorio (nem local para os estudantes realizarem suas refei¢oes),
nao tem quadra esportiva (as aulas de educacao fisica acontecem
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em um campo de futebol ao lado da escola); ndo existe biblioteca,
nem sala de leitura.

Quanto ao seu PPP, esta escola segue um modelo urbanizado,
que € uma espécie de copia do PPP da escola-sede (as escolas rurais
quase todas sao anexas a uma escola da cidade). Neste documento,
nao se encontra nenhuma relagao com o espaco local, nem com seus
sujeitos, tempo; histdria, nada. Quanto a questao do letramento, as
professoras entrevistadas dizem que nao ha projeto ou conjunto de
estratégias claramente definidas para este contexto escolar. O
curriculo utilizado é urbanocéntrico, sem qualquer vinculo local e
sem tentativas de atendimento as necessidades educacionais dos
povos camponeses.

Das duas professoras entrevistadas, uma afirma que ser
professora sempre foi um dos seus sonhos, diferentemente da outra
educadora, que comecou a dar aula ainda na adolescéncia porque
uma tia sua a convidou para trabalhar na escola da comunidade ja
que nao havia educador disponivel e, embora tivesse estudado
apenas até a 72 série, ocupou a vaga. Quanto as suas condigoes de
trabalho, as duas educadoras sao contratadas. Elas dizem que a
organizacao de seus trabalhos se baseia no didlogo, apesar de seus
alunos relatarem outra coisa.

As educadoras que participaram desta pesquisa demonstram
ter consciéncia da necessidade de melhoria na educagao que ¢é
ofertada no campo atualmente. Comentam que até realizam
adaptagoes em seus conteudos de forma a melhor atender seus
alunos. Porém, em conversa informal durante as observacgoes
realizadas no espago escolar, uma das educadoras compartilhou
que para quem € contratado ndo ha muito que se fazer além de
seguir as ordens enviadas pela Secretaria Municipal de Educagao.

Em entrevista com alunos desta escola a respeito das aulas de
lingua portuguesa, um deles disse: “A minha professora de lingua
portuguesa ela quase ndo explica. Ela so escreve no quadro e deixa todos
com duvidas”. O sentimento de pouco caso expresso na resposta
deste aluno revela a face ‘bancaria’” da educacdo ofertada nesta
escola, paradigma no qual, conforme Paulo Freire, “Em lugar de

386



comunicar-se, o educador faz comunicados e depdsitos que o0s
educandos recebem pacientemente, memorizam e repetem.”
(FREIRE, 2016, p. 112 [1975]).

Quanto aos conteudos trabalhados, a pergunta sobre possiveis
relagdes com os modos de trabalho de sua familia e com natureza,
o ambiente local, um estudante respondeu: “Nao tem relagao.
Porque o conteido das matérias nao fala sobre o campo”. Outro
educando comentou: “Teve um conteido que falava sobre o
desmatamento para fazer pasto para criacdo de gado, e isso ja
aconteceu no modo de trabalho da minha familia”. A tematica do
desmatamento vem sendo trabalhada em sala de aula hd um bom
tempo, porém nao de uma forma que se aproxime do modo de vida
dos alunos e suas familias.

As professoras entrevistadas afirmam preferir trabalhar
conteudos de gramadtica a tentar usar o texto como unidade de
ensino e justificam essa opgao dizendo que os alunos tém muita
dificuldade de leitura, entdo, para elas é mais facil ensinar
gramatica. Mesmo quando aparece um tema interessante, como o
desmatamento, o texto é utilizado apenas como pretexto para
identificagao de classes de palavras e fungdes sintaticas. Nao se faz
um trabalho de leitura ativa, no sentido de interrogar o texto, sua
organizagdo discursiva ou sua relagdo com outros textos e o
contexto local.

Ensino de portugués x educacio em linguagem: a guisa de
conclusao

Como vimos pelos dados apresentados na se¢do anterior,
estamos ainda bem distantes de uma “educagdo em lingua
materna” (BORTONI-RICARDO, 2004) em que o ensino de lingua
portuguesa, de fato, contribua para o “convivio republicano”
(RANGEL, 2010). Apesar de reconheciveis avangos em politicas
publicas decorrentes da luta pelo movimento por uma educagao do
campo e voltadas a ampliagao da oferta de atendimento escolar em
comunidades rurais (que resultaram na criagdo de cursos de
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licenciatura em educacao do campo, na elaboracdo de diretrizes
curriculares especificas, entre inimeras outras conquistas), as
praticas pedagdgicas ainda reproduzem muitos tracos da ideia da
integracao, assimila¢ao, uniformizagao, padronizagao.

E, entdo, nessa conjuntura ambivalente que se situa nossa agio
como professores formadores e como professores em
formacgao/estudantes de wuma licenciatura concebida como
estratégia de fortalecimento das lutas dos povos do campo por um
outro projeto de sociedade em que os bens materiais e simbolicos
sejam menos desigualmente distribuidos. E justamente por termos
consciéncia de que isso ndo acontecerd apenas com a realizagao de
“boas aulas” de lingua portuguesa”, temos tentado avangar na
articulacdo entre a micropolitica pedagogica e a luta politica mais
ampla por terra, seguranga e soberania alimentar, protegao
socioambiental, saude, lazer, transporte e cultura. Por sabermos
que estas frentes se interseccionam e, por isso, precisam ser
articuladas nos diferentes espagos de nossa agao, uma vez que nao
ha solugdo magica e simples para questdes estruturais
historicamente enraizadas em nossa sociedade crescentemente
grafocéntrica, gostariamos de finalizar nossa reflexao corroborando
a (ja antiga) tese de Britto (1997) a respeito do papel da escola, em
especial no que que concerne a funcdo do ensino de lingua
portuguesa, segundo a qual ¢ “[...] equivocada e ideologica a
associagao entre norma culta e escrita” porque ndo existe “uma
modalidade unificadora das diferentes variedades faladas do
portugués” e por isso “nao faz sentido insistir que o objetivo da
escola é ensinar o chamado portugués padrao. O papel da escola
deve ser o de garantir ao aluno o acesso a escrita e aos discursos
que se organizam a partir dela” (BRITTO, 1997, p. 14, grifo nosso)

Esse trabalho amplificado de garantir a todos o acesso a uma
heranca cultural comum, compreendendo que isso implica assumir
que essa heranca se construiu e se fundamenta em diversos tipos
de diferencas (de etnia, cor/raca, género, religido, entre tantas
outras) é o que temos defendido como “educacao linguistica”, aqui
concebida como o processo de formagao/aprendizagem constante e
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inacabado vir-a-ser pela linguagem. Como seres simbolicos que
somos, e por sabermos que o somos justamente porque temos
linguagem e que o exercicio dessa prerrogativa é sempre
sociohistoricamente situado, reivindicamos que o trabalho
pedagogico com a linguagem nas escolas do campo seja feito com
base em uma visao democratica de educagdao, uma visao
culturalmente  sensivel,  cognitivamente  interessante e
politicamente comprometida com as transformagdes necessarias
para todos tenham direito a palavra.
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VALENCIAS EPISTEMICO-PEDAGOGICAS NA
EDUCACAO DO CAMPO EM TEMPOS DE
PANDEMIA: REFLEXOES SOBRE O ENSINO
REMOTO EM UMA TURMA DE
LICENCIATURA EM EDUCAGCAO DO CAMPO
NA AMAZONIA PARAENSE!

Raquel Lopes
Marcelo Pires Dias

Introducao

Este trabalho trata de uma experiéncia de formagao docente
no Curso de Licenciatura em Educagao do Campo em que
buscamos atravessar certas barreiras impostas pela principal
circunstancia limitante trazida pela pandemia de Covid-19, que foi
o isolamento social em consequéncia do qual deu-se a interdigao
de aulas presenciais como principal protocolo de seguranca
sanitaria, desde marco de 2020. A conjuntura de emergéncia
sanitdria em nivel global exigiu de governos, sociedades,
institui¢des e individuos uma série de medidas visando conter a
propagacao do novo coronavirus e preservar a saude e a vida das
pessoas. Em termos educacionais, uma das alternativas para
garantir atendimento aos estudantes foi o recurso a dispositivos de
ensino remoto tomados de empréstimo da educagdo a distancia.

Para os contextos urbanos e escolas com maior aporte em
termos de infraestrutura e cobertura de internet, rede de
computadores e demais equipamentos necessdrios a
operacionalizacdo da modalidade remota de ensino, as
descontinuidades no atendimento escolar nao se fizeram sentir de

! Publicado originalmente em: Ethnoscientia — ano 07, niumero 02 - 2022
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modo tao prejudicial, podendo-se considerar que os prejuizos se
deram bem mais no campo psicossocial em fungao da suspensao
de processos de sociabilidade, visto que foram interrompidos
quaisquer formas de contato coletivo, seja entre os estudantes, seja
entre estes, os professores e demais sujeitos da escola. Assim,
estudantes cujas familias podiam oferecer condicdes de acesso a
internet, equipamentos eletronicos de qualidade e algum espaco
fisico doméstico minimamente funcional puderam continuar
participando das aulas, sem maiores danos a seus processos de
escolariza¢do, mesmo nos momentos mais dificeis da pandemia.

A situagao foi bem diferente para escolas urbanas de bairros
periféricos e para escolas do campo, contextos sociogeograficos
muito marcados por profundas desigualdades, seja de
infraestrutura fisica, seja na oferta de equipamentos e mais
drasticamente ainda na conexao via internet, quando ha.

E preciso ressaltar que antes mesmo da pandemia vimos
presenciando uma lacuna nas politicas de inclusao digital que
outrora estavam em andamento antes do governo atual
Presenciamos um desmonte nessa area também nas questdes sobre
as tecnologias digitais.

Frente a essa situacao de nao realiza¢dao de aulas presenciais,
nos que atuamos no Curso de Licenciatura em Educac¢ao do Campo
fomos desafiados, assim como os docentes dos demais cursos, a
ofertar disciplinas e atividades a distancia, no formato remoto. A
questdo crucial é que, diferentemente do que ocorre com o publico
de outros cursos, nossos estudantes nao vivem em cidades, a
grande maioria deles mora em comunidades rurais, algumas
bastante isoladas — inclusive sem energia elétrica. O que fazer
numa situagao como essa? Que estratégias utilizar para chegar até
os estudantes? Como proceder para que eles tivessem acesso as
aulas e aos materiais disponibilizados? Como nao esvaziar de
sentido a experiéncia sensivel, tatil e afetiva que caracteriza as
licenciaturas em educagao do campo, muito marcadas pelas
misticas, pelos encontros e celebrag¢des culturais? Como preservar
a poténcia da pedagogia da alternancia que alimenta e da vida aos
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processos de ensino-aprendizagem por nds vivenciados? Como
nao desidratar essa experiéncia se sua principal seiva estava ali
impedida de circular? Como sair “da tela” e entrar na vida, sem
sucumbir ao desanimo e ao enfado de aulas ‘frias’, diferidas e
monodtonas? Como reinventar a paixao de ensinar/aprender/atuar
num cenario tao desanimador de doenga e morte?

Todas essas questoes nos atravessaram (e atravessam ainda)
levando-nos a reelaborar os fundamentos da nossa a¢ao didatico-
pedagogica visando a superagao das limitagdes que nos foram
impostas e a transgressao de uma certa logica instrumental muito
presente no ensino remoto. Tendo em perspectiva a questao maior
que anima o idedrio da educagdo do campo enquanto pratica
educativa emancipatoria e transformadora, pensamos em trazer
parte da experiéncia vivenciada visando manter viva e acesa, tanto
em nos quanto em nossos pares, essa crenc¢a na educacao do campo
como movimento que pode nos manter mobilizados para
continuar buscando construir uma outra escola, uma outra
sociedade; para isso, nos apoiamos fortemente na ideia nuclear da
“teoria de valéncias” ou “gramatica de valéncias” (categoria que
explicitaremos mais a frente). Conforme essa abordagem, na
arquitetura discursiva, existem “lugares vazios” que podem ser
ocupados por diferentes, embora nao infinitos, constituintes.
Assim, lugar vazio ou argumento, € “(..) o termo contido na
estrutura de outro termo”; e “valéncia” vem a ser “a propriedade
de um elemento exigir, permitir ou excluir complementos
especificos” (VILELA, 1992, p. 31); a depender de uma série de
varidveis contextuais, ¢ possivel configurar diferentes arranjos
semanticos que, em ultima andlise, podem vir a provocar
transformacdes na base mesmo de uma enuncia¢ao. Relacionando
essa perspectiva da teoria linguistica com a nossa agao politica na
e pela educagdo, consideramos que existem “lugares vazios”,
frestas, intersticios, espacos de contradigao, na estrutura em que
existimos e atuamos — através dos quais podemos comegar a
configurar novos arranjos politicos, pensar novas formas de
organizar a vida, praticando a “desobediéncia epistémica”
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(MIGNOLO, 2008) ainda que nossa realidade imediata se nos
apresente como opressora e que estejamos submersos por uma
onda muito pesada de narrativas hegemonicas deterministas que
tentam nos convencer da impossibilidade de mudangas.

E, entdo, um pouco dessa vivéncia que pretendemos
compartilhar nesse texto, porque acreditamos que faz parte do
escopo do nosso trabalho como educadores nao apenas provocar a
imaginagao de outros futuros possiveis, mas trazer evidéncias
etnograficas, ‘mitidas’, mas potentes, de outras possibilidades de
construir, agora, um depois mais equanime e melhor para todos.

Percurso tedrico-metodoldgico

Ensino Remoto e os desafios para a pratica docente: novas
inventividades

Com o inicio da pandemia de Covid-19 houve a necessidade
de isolamento social, a fim de combater a proliferacao do virus.
Escolas do ensino basico e do ensino superior tiveram suas
atividades suspensas. No Brasil, “entre os quase 56 milhoes de
alunos matriculados na Educagdo Basica e Superior, 35% (19,5
milhdes de estudantes) tiveram as aulas suspensas” (CHAGAS,
2020). Todo esse contexto resultou na necessidade da implantagao
do sistema de Ensino Remoto Emergencial (ERE) nas escolas,
através da Portaria 342 de 17 de margo de 2020 do Ministério da
Educacao (MEC), que dispds sobre a substitui¢ao das aulas
presenciais por meio dos diversos usos tecnoldgicos, sendo de
responsabilidade das institui¢does a defini¢ao das disciplinas que
poderdo ser ministradas nesse formato, a disponibilizacdo das
ferramentas aos alunos que permitem o acompanhamento dos
conteudos ofertados e a realizacdo das avaliagdes durante o
periodo de vigéncia da portaria.

Diante desse cendrio pandémico, os educadores foram
desafiados a se reinventar recorrendo a diferentes formas de
educar/ensinar em fungdo das imposi¢des da crise sanitdria,
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também mobilizados pela intermitente utopia do papel da
educacao e dos professores na vida social, principalmente na vida
dos seus estudantes, mesmo com todos os desafios e a precariedade
presentes na educagdo brasileira. Sao diversos os relatos/pesquisa
sobre essas experiéncias de mudanga na configuracao do trabalho
docente, desde a reconstrucao do planejamento a producao de um
modelo que atendesse as especificidades dessa nova realidade,
adequando as atividades, tanto digitais quanto impressas, de
acordo com as necessidades de cada estudante e a realidade de
cada territdrio. Os educadores foram desfiados ainda a pensar
formas didaticas que pudessem aproxima-los dos estudantes, para
nao perderem o vinculo que outrora foi criado no ensino
presencial, criando dessa maneira novas estratégias de trabalho em
suas proprias residéncias mediados pelas TIC nas diversas
plataformas em rede, ja que esse espago/tempo passou a ser a
“nova escola”.

Nesse sentido, o presente artigo traz um pouco desse processo
a partir da realidade vivenciada em projetos de extensao, ensino e
pesquisa que tiveram como objetivo pensar/fazer/repensar os
diferentes usos das tecnologias digitais que ja estavam sendo
desenvolvidos antes da pandemia, mas que foram otimizados
quando a necessidade de isolamento se impo0s, trazendo
modificagdes em nossas praticas no “ERE”, cujas atividades
exigiram enorme esforco para se tornarem “efetivas”. Foi nessa
conjuntura que algo ja semeado pode ser expandido, como podemos
conferir em trabalhos recentes (LOPES; ZENHA, 2021; CORDEIRO;
LOPES, 2020; COSTA; CORDEIRO, 2020; CORDEIRO; CORREIA;
FORMIGOSA, 2019) e comegou a brotar de forma mais intensa
reverberando e proliferando em experimentagdes praticas nos usos
das tecnologias digitais para “transformar” o ensino e a formagao
por meio de novas formas de fazer.

A realidade da pandemia levou a maioria de professores e
estudantes a permanecer em casa, desse modo o espago para a
interatividade, formacao e informag¢ao com o mundo externo foi a
internet, utilizada intensivamente para a exibi¢do de videos,
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audios, lives, videoconferéncias, Webinar em diversas plataformas
abertas como a Rede Nacional de Pesquisadores (RNP) ou
corporativas, como o Google Meet, entre outros dispositivos
(ARDOINO, 1998) tecnolégicos utilizados por muitas familias no
cotidiano do isolamento.

A situacao emergencial da pandemia da Covid-19 provocou
mudangas no trabalho dos professores, isso € inegavel;, essas
mudangas implicaram a disponibilizagao de carga hordria a esses
educadores, impactando muito a organizagao e o uso do tempo
para a producdo das aulas, tempo que se multiplicou
exponencialmente. Desse modo, os professores passaram a gastar
mais tempo para produzir as aulas remotas e para se adaptarem as
plataformas digitais, propiciando aos educandos um atendimento
possivel visando as suas necessidades especificas, mediados de
forma quase que integral pelo tempo-espago, ou seja, o professor
em um espaco e o estudante em outro.

E significativo que diante do fechamento das escolas e de
outros espacos educacionais de convivio social, quando se trata do
acesso a internet e do manejo/posse dos diferentes dispositivos
digitais, algumas fraturas pré-existentes tornaram-se mais nitidas.
A pandemia escancarou desigualdades socioeducacionais e p0s a
nu aspectos dramaticos da nossa realidade que por vezes ficam
encobertos.

De acordo com a Agéncia Nacional Telecomunicagdes
(ANATEL), 28% dos municipios — a maioria deles no Norte e
Nordeste, e correspondentes a 7,4% da populagao brasileira — nao
contam com estrutura de conexao por fibra 6tica, e outros 19% tém
apenas conexdes em baixa velocidade. Embora ndo encontremos
esses dados especificamente por regides e municipios, de acordo
com o Instituto de Pesquisa e Economia Aplicada (Ipea, 2020), a
falta de acesso a internet é maior no meio rural e tem prejudicado
principalmente os estudantes negros e de baixa renda.

Nao obstante toda sua carga dramatica e adversa, a pandemia
permitiu acelerar na escola a abertura ao uso de dispositivos
digitais que j& devia ter acontecido bem antes; e, apesar de seu
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aspecto de estepe, a que se recorreu emergencialmente por causa
das restri¢des impostas pela pandemia, os meios digitais precisam
ser apropriados pelo coletivo das escolas, pois existe um imenso
descompasso entre o estdgio de desenvolvimento sociodigital e a
postura da institui¢ao escola: os problemas que emergiram nesse
novo cendrio sao apenas uma parte da distancia em que se encontra
a educacao escolar e a vida em nosso pais.

Como ja dissemos, a falta de acesso as tecnologias de
comunicacao diz respeito a um conjunto de direitos negados a uma
imensa maioria de brasileiros. A pandemia ainda escancarou uma
realidade na educagdo que precisa ser melhorada com urgéncia
para a garantia do direito de aprendizagem de qualidade dos
estudantes, para que os professores possam forjar um ambiente
mais fértil, a exemplo da conexao entre as geragdes
professores/estudantes ou do ensino mediado pelo digital em rede
fazendo uma ligagao com as praticas de tantos jovens e criangas nos
ambientes digitais .Nao podemos desconhecer que existe uma
cultura digital pulsante desenvolvida pelos estudantes antes da
pandemia e agora mais intensa ainda nesse periodo, com todos os
seus beneficios e riscos, mas que acreditamos ser impossivel negar
ou proibir.

Podemos dizer que esse novo cendrio educacional permitiu
que estudantes e professores vivessem um novo normal na forma
de educar e de se relacionar com os contetidos, por isso Gussoet al
(2020) afirmam que toda a comunidade académica esta sendo
severamente impactada e, continuamente, busca-se formas de lidar
com a realidade, que afeta as pessoas nao s6 no seu processo de
aprender a aprender, mas nos aspectos fisicos, emocionais e sociais,
diante da crise mundial instalada.

Por isso, sao necessarias novas formas de refletir/fazer sobre
esse NOvVo ensino, assim como também as novas exigéncias que a
educacdao estd propondo nesse momento. “Universidades,
departamentos académicos e cursos universitarios precisarao se
adequar para reduzir danos pedagogicos e riscos a saude publica,
garantindo a manutenc¢do de uma educagdo em nivel superior de
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qualidade e segura” (GUSSO et al, 2020 p. 03). Neste pormenor,
podemos destacar como importante o processo formativo dos
professores para que eles possam desenvolver habilidades e
competéncias no uso das tecnologias digitais, a fim de que
consigam acessar os ambientes formativos. Porém, para que isso
aconteca é preciso que o poder publico junto, as secretarias de
educacao, disponibilize formacao adequada para que os
professores possam trabalhar com as tecnologias presentes no
nosso dia a dia, otimizando os processos de ensino. Nesse sentido,
a cibercultura no contexto das tecnologias digitais precisa ser
melhor entendida no campo educacional a fim de potencializar
suas valéncias.

Ensinar a ensinar em contexto de pandemia: desafios na formacao
docente na Educaciao do Campo

Na Universidade, o periodo de pandemia nos trouxe
incertezas, medos e desafios. Incertezas de quando poderiamos ter
contato presencial, medo da doenca e desafios quanto ao tempo em
que e a0 modo como como iriamos garantir a nossos alunos o
direito a educacdao, mesmo em contexto de pandemia. No primeiro
semestre de 2020, com as aulas suspensas e sem perspectiva de
retorno presencial, foi preciso pensar em alternativas, dentre as
quais, o ja citado Ensino Remoto Emergencial, que previa aulas
sincronas e assincronas, por meio do uso de tecnologias de
informagdo e comunicagao.

O Curso de Educagao do Campo, depois de discussao interna,
resolveu ofertar componentes curriculares, preferencialmente
tedricos, do Tempo Universidade, levando em consideragao que o
Tempo Comunidade nao teria condi¢des de ocorrer naquele
momento, dadas as restri¢oes impostas pelo risco sanitario trazido
pela situagao de pandemia.

Considerando o contexto, em 2021, dentre as disciplinas
tedricas possiveis de serem ofertadas para a turma de
2018/Linguagens e Cdédigos, optamos por ofertar as disciplinas de
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Metodologia do Ensino de Linguagens e Estagio Supervisionado I,
de modo que cada uma dessas disciplinas funcionaria de forma
remota, com webaulas transmitidas por meio do Google Meet e que
posteriormente seriam disponibilizadas no Youtube. Nesse
momento, as atividades seriam sincronas, ao passo que o0s
momentos assincronos seriam operacionalizados por meio de
leitura de textos previamente disponibilizados no WhastApp, além
da realizacdo de atividades de escrita relacionadas ao tdpico
trabalhado no momento sincrono.

A participacao dos alunos nos momentos sincronos girava em
torno de 40% a 50% do total de matriculados, frequéncia que
variava devido a questdoes de qualidade de internet, bastante
precaria na regiao. Os encontros sincronos duravam entre uma
hora e uma hora e meia, por entendermos que as webaulas dessa
duragdo eram muito mais produtivas. Além disso, nessas
webaulas, os textos eram discutidos e os alunos utilizavam o
momento para questionar e discutir as tematicas dos textos,
visando sempre refletir sobre a pratica em sala de aula, elemento
interligado e que perpassa as trés disciplinas.

O Curso de Licenciatura em Educagao do Campo, do Campus
de Altamira, conta com duas énfases: Ciéncias da Natureza e
Linguagens & Cddigos, que tém um percurso curricular comum de
cerca de 30%; as especificidades vao se configurando desde o
primeiro periodo letivo e, sobretudo na énfase em Linguagens, que
¢ objeto deste artigo, ndo hd uma separagao estanque entre
disciplinas tedricas e praticas. Ha, é certo, aqueles componentes
curriculares mais voltados a aprendizagem profissional, como os
Estagios Supervisionados, e aqueles em que se aprofunda uma
discussdo mais voltada aos fundamentos das ciéncias da
linguagem; porém, tanto em uns, quanto em outros, se prioriza
uma articulagdo dialética entre o debate tedrico e as diferentes
possibilidades de intervencao didatico-pedagdgica, explorando-se
os elementos interligados que perpassam as duas disciplinas, que
descreveremos a seguir.
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Metodologia do Ensino de Linguagens: rompendo barreiras na
escola do campo

Metodologia do Ensino de Linguagens foi uma disciplina
criada durante a reformulagao do PPC em 2016 (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA, 2015), em funcio de ter se manifestado ao
longo dos processos de avaliagao interna e externa e de forma
inconteste a necessidade de se avangar na discussao mais efetiva de
novas metodologias de ensino voltadas a educa¢ao do campo, pois
em intimeras situagOes, mas especialmente durante os Estdgios
Supervisionados, ficou evidenciada a lacuna que ainda existe entre
as discussOes dos fundamentos/referencial tedrico e a atuagdao em
sala de aula das escolascampo de estagio: parte consideravel dos
estudantes desta licenciatura demonstrou ter compreendido os
limites de um ensino de lingua pautado na prescri¢ao e na tradigao
gramatical, chegou a elaborar projetos didaticos interessantes e
inovadores, mas, uma vez em sala de aula como estagidrios na
etapa de regéncia, estes estudantes reproduziram praticas docentes
descontextualizadas, descoladas da realidade dos alunos e ainda
fortemente centradas na frase, sem trabalhar de fato o texto como
unidade de ensino, quando o fizeram, tomaram o texto como
pretexto para ensinar metalinguagem gramatical.

Diante desse cendrio de fragilidade na efetivagao de praticas
de ensino, de fato, diferenciadas, ouvindo os estudantes da
licenciatura, assim como considerando as apreciagoes feitas pelos
professores das escolas-campo de estdgio e por seus estudantes que
realizaram avalia¢do da atuagdo dos estagidrios na implementagao
dos Projetos Didaticos, o Ntcleo Docente Estruturante do Curso de
Educagao do Campo refletiu e tomou a decisdao de criar uma nova
disciplina voltada especificamente a esses fins: discussao,
aprofundamento e experimentagao de abordagens metodologicas
mais factiveis e coerentes com a realidade das escolas do campo da
regiao de atuagao do Curso. A proposigao deste novo componente
curricular, depois de apreciada nas instancias devidas, foi
aprovada e implementada a partir de 2019; porém, com a
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interrupgao das aulas presenciais devido a pandemia de Covid-19,
descontinuidade que se prolonga até o momento presente
(novembro de 2021), a ideia inicial em formato de oficinas foi
bastante afetada e precisamos reinventar a sua primeira oferta.
Assim, em julho/agosto deste ano, reelaboramos a proposta
adequando-a ao formato de ensino remoto emergencial.

As aulas sincronas aconteceram em dias alternados para que
os estudantes tivessem tempo de ler os textos, que foram
previamente disponibilizados no grupo de WhatsApp da turma. Os
docentes responsaveis inverteram um pouco os “papeis sociais”
em sala de aula e, em vez de ‘explicarem’ os textos, formularam
previamente questoes problematizadoras para que os estudantes
comecassem a assumir certo protagonismo desde a compreensao
das questdes de natureza mais tedrica até a proposicao e execugao
das novas abordagens didaticas.

Um aspecto bastante positivo dessa experiéncia foi que nao
houve necessidade de apressar a discussao de questdes praticas
relativas ao ensino-aprendizagem a respeito das quais os
estudantes trouxeram duvidas e questionamentos para se
“cumprir o conteido”, uma vez que o conteudo da disciplina era
justamente voltado a esse fim. Desta maneira, o percurso todo foi
muito marcado por uma articulagdo dialética entre acaoreflexao-
acao durante o tempo necessdrio ao amadurecimento dos
estudantes, que demonstraram razoavel grau de satisfagdo quanto
a condugao do processo de ensino. Em sua avaliagao, eles
consideraram que foi muito produtivo o caminho escolhido e que
se sentiam melhor preparados para iniciar o Estdgio
Supervisionado, mas manifestaram apreensdo quanto a
exiguidade do tempo para preparar o projeto didatico, cuja
orientagao so6 ocorreria na disciplina de Estdgio, no proximo
periodo letivo.

Frente a essa preocupacao dos estudantes, que consideramos
legitima e pertinente, decidimos, em negocia¢gdes com a Comissao
de Estagio do Curso, antecipar a orientagao e pactuamos que a
avaliacdo final da disciplina de Metodologia do Ensino de
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Linguagem seria a elaboragdo do Projeto Didatico (plano de
intervencao nas escolas-campo de estagio) a ser implementado nas
escolas de suas respectivas comunidades. Nas ultimas aulas
sincronas dessa disciplina, realizamos a orientagao geral
apresentando uma proposta de projeto didatico ja em
conformidade com as diretrizes curriculares nacionais e com as
abordagens das ciéncias da linguagem discutidas em sala de aula.
Foram montados dois grupos de trabalho, cada um sob a
responsabilidade de um docente diferente para acompanhar a
elaboragao do projeto didatico por parte de cada estudante. Essas
orientagdes aconteceram em formato de mini-oficinas de escrita
pelo Google Meet nas quais os estudantes compartilhavam cada
etapa de elaboragao, trocavam ideias e sugestdes entre si e com os
professores formadores, faziam perguntas e tentavam avangar em
suas proposigoes.

Estagio Supervisionado: o inicio da retomada do Tempo-
Comunidade e a ida para o chao da escola

Como ja anunciado, nesta secao trataremos brevemente sobre
a experiéncia de Estagio Supervisionado no formato EaD, que foi o
componente curricular mais dificil de trabalhar em func¢ao do seu
carater de aprendizagem profissional que precisa se materializar
no chao da escola. Na Licenciatura em Educagdao do Campo em que
atuamos, o Estagio Supervisionado perfaz um total de 400
(quatrocentas) horas-aula distribuidas por quatro periodos letivos,
com 100 (cem) horas cada bloco; deste total por semestre,
dividimos em duas etapas: 60 (sessenta) horas no Tempo-
Universidade e 40 (quarenta) horas no Tempo-Comunidade.
Dessas 400 horas, metade se destina ao estdgio no ensino
fundamental e a outra metade, ao ensino médio; o Estagio I, objeto
desta descri¢ao, ocorre nos dois anos iniciais do 2° segmento do
ensino fundamental (6° e 7° anos).

Na etapa de TU, retomamos temas de carater mais teorico,
como fundamentos de sociolinguistica e as diretrizes curriculares
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nacionais (em que pesem nossas criticas a BNCC); na etapa de TC,
os estudantes vao as escolas de suas comunidades realizar o estagio
em dois momentos distintos, mas interrelacionados: observacao
(dez horas-aula) e regéncia (30 horas-aula). Como boa parte das
escolas do campo precisou suspender as aulas presenciais por causa
da pandemia de Covid-19, o estagio dos nossos estudantes ficou
inviabilizado na configuragao a que estavamos habituados. Porém,
como informamos anteriormente, a pedido dos préprios estudantes
em situagdo de iniciar o estdgio, reformulamos o calenddrio
académico e antecipamos a orientagao presencial com aqueles em
cujas comunidades as escolas ja retomaram as aulas presenciais.

Assim, em outubro, demos inicio, ainda de forma remota, ao
processo de planejamento e articulagao com os gestores das escolas
do campo em que nossos estudantes iriam realizar seus estagios.
Tomados esses passos iniciais, agendamos as primeiras visitas de
acompanhamento de Tempo-Comunidade. A maioria dos
estudantes compareceu aos encontros de orientagao realizados nas
sedes dos seus municipios e conseguimos chegar até algumas
comunidades, apesar das restricbes de ordem sanitdria ainda
necessarias em funcao da permaneéncia do cenario de pandemia na
regiao em que vivemos.

Na disciplina de Metodologia do Ensino de Linguagem
iniciamos a elaboragdo dos Projetos Didaticos com os estudantes,
trabalhamos em forma de mini oficinas de escrita, num processo de
interagao bastante produtivo e desafiador, com trocas promissoras
e questionamentos que nos ajudaram a avangar bastante na
problematizacdo de certas situagdes e na proposicao de
alternativas, visando a superacdo de elementos limitadores de
nossa agao didatico-pedagogica. Os estudantes visitados por nos
avangaram no didlogo com as escolas de suas comunidades,
embora nem todos tenham avancado na conclusao da formulagao
dos projetos de intervengao. O objetivo desse acompanhamento
consistiu na retomada dessa formulacao, no apoio aos estudantes
em sua reinser¢ao nas escolas-campo de estadgio e na orientagao
para a elaboragao do relatdrio de estagio como espago de reflexao,
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amadurecimento e producao de conhecimento, nao somente de
registro burocratico.

Ao final das disciplinas foi possivel observar que os alunos
conseguiram desenvolver reflexdes, presentes na escrita dos
trabalhos solicitados, que em semestres anteriores, no ensino
presencial, pouco ou raramente apareciam nos textos. Ao
invertermos o0s papeis sociais, agindo como animadores das
discussdes ao invés de detentores do saber, os alunos puderam
expor suas visOes acerca dos textos trabalhados e nds, como
professores, tivemos o papel de provocadores das discussoes, o que
acabou sendo bastante produtivo.

Ao trabalhar o0s componentes curriculares de forma
interligada foi possivel manter a discussao sobre o ensino de lingua
portuguesa, suas metodologias e sobre como operacionalizar esse
debate em forma de produto, que no caso foi o projeto didatico.
Entendemos que o projeto didatico elaborado ¢ um produto
inacabado, que sé serd efetivamente consolidado no campo de
estagio, quando o aluno estiver efetivamente em contato com a
escola em que ira estagiar.

E importante destacar que os procedimentos metodolégicos
utilizados nas duas disciplinas ndo descaracterizam as propostas
previstas nas ementas, pelo contrario, os resultados praticos foram
além do que nds esperdvamos, o que acabou gerando também uma
discussao sobre a forma como as disciplinas sdo conduzidas na
universidade, que em tese deveria ser o lugar do didlogo, da
interacao, das perguntas, mas que acaba sendo uma extensao da
educacao bancdria, em que hd um desnivel entre professores e
alunos, tornando estes tltimos apenas receptores de informacoes.

Em se tratando de um curso de Linguagem e de educagao do
campo, e considerando as diversas varidveis ai implicadas —
especialmente nesta conjuntura de pandemia, chegamos a este
momento de nossa reflexao atravessados por inumeras questdes que
ja se colocavam antes, mas que agora se exacerbam de uma maneira
diferente. Por exemplo, quando éramos indagados sobre o porqué
de um curso de educagao do campo com énfase em Linguagem se ja
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existia o Curso de Letras em Altamira que em grande medida
“atendia a mesma demanda”, nem sempre conseguiamos elaborar
uma narrativa convincente do ponto de vista interno as ciéncias da
linguagem, e por vezes resvalamos naquele senso comum do contra-
ataque colocando nossos interlocutores no lugar de quem estaria
fazendo “reserva de mercado”.

Olhando agora a certa distancia, decorridos ja quase dez anos
do inicio dessa discussdao e premidos por essa conjuntura de
pandemia, alguns pontos comecam a ganhar um contorno mais
nitido e a propria discussao, de certo modo, ganha em qualidade
nao so politica, mas no plano especifico da vida mais académica
mesmo: a Licenciatura em Educagdo do Campo/Linguagem e
Codigos nao disputa espago com os cursos de Letras, mas a eles se
alia na disputa mais ampla e consequente por uma universidade
aberta, publica, gratuita e de qualidade académica e social
conectada aos anseios e necessidades dos sujeitos do campo e da
cidade com os quais trabalhamos. Ao manter as cadeiras
“classicas” tipicas de cursos dessa drea, reconhecemos a relevancia
intelectual desses conhecimentos; quando criamos cadeiras novas
especificamente voltadas a escola do campo, defendemos sua
democratizagdo como direito humano, na perspectiva defendida
por A. Candido (CANDIDO, 2004), porque acreditamos que a
linguagem, como nosso maior e mais importante bem simbdlico,
precisa ser conhecida, tratada e compartilhada em toda a sua
inteireza e diversidade, na radicalidade da sua existéncia e nao
apenas como concessao ou “brinde” aos poucos estudantes
oriundos de comunidades e povos tradicionais que conseguem
furar o bloqueio de acesso ao ainda excludente ensino superior.

Nessa perspectiva, e para sermos coerentes com a Opgao
politica da educagao do campo como movimento, nao poderiamos
apenas ‘adaptar’ o curriculo comum da area de Letras vestindo-lhe
uma roupagem nova para agradar quem quer que seja. Dai o
esforco, nao apenas metodoldgico, mas sobretudo epistémico, de
criar valéncias novas, de ocupar os “lugares vazios” da estrutura
de nosso modelo de organizagao social, do qual a universidade
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acaba sendo um reflexo em alguma medida, para produzir
conhecimento novo, para democratizar o acesso ao saber da e sobre
a linguagem, por meio da reflexdo sobre a propria linguagem,
expandindo essa reflexdo aos estudantes do campo e a suas
comunidades de pertencimento.

Por mais de cinco séculos, o saber sistematizado na e pela
escola foi negado aos trabalhadores, especialmente aos
trabalhadores rurais. Isso se configura como um tipo de violéncia;
se considerarmos que nao é possivel um conhecimento direto do
real, sem elaboracao linguistica, pois todo conhecimento passa
necessariamente pela mediacdo da linguagem, essa violéncia é
duplamente qualificada, € perversa e precisa ser enfrentada,
porque aliena o sujeito daquilo que lhe é mais intrinsecamente
constitutivo.

Nessa dire¢do, nos propusemos a enfrentar uma situagao de
negacao de direito a que nossos estudantes foram submetidos com
a suspensao das aulas presenciais reinventando usos das TIC’s pela
tentativa de cocriagao de dispositivos e praticas pedagogicas
visando a superagao de barreiras no trabalho pedagogico com a
linguagem na educagao basica do campo. Embora tais praticas e
dispositivos tenham sido utilizados muito em func¢ao da
necessidade de responder a uma necessidade emergencial trazida
pela pandemia, sua operacionalizagio evidenciou inumeras
possibilidades de agao para além dessa conjuntura.

Consideragoes finais

Neste trabalho, cujo objetivo precipuo estd relacionado a
possibilidade de evidenciar a necessidade premente de se conectar
a discussao tedrica do campo da linguistica/ensino de linguas as
realidades concretas e especificas das escolas do campo,
diminuindo o hiato entre formacao e atuagao docentes, trouxemos
parte de uma experiéncia vivenciada no Curso de Licenciatura em
Educagao do Campo da Universidade Federal do Pard/Campus de
Altamira, durante a pandemia de Covid-19, na condugao de dois
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componentes curriculares deste curso ofertados em formato EaD:
Metodologias do Ensino de Linguagem e Estdgio Supervisionado
I, visando superar certos limites impostos pelo modelo de ensino
remoto emergencial. Essa a¢do coordenada e colaborativa exigiu
dos docentes uma série de estratégias de intervencdo didatico-
pedagdgica para nao esvaziar o carater propedéutico de
aprendizagem profissional destes componentes curriculares e para
nao ‘desidratar’ a experiéncia educativa como pratica
emancipatoria.

Os resultados dessa experiéncia apontam acertos e avangos
das escolhas tedrico-metodoldgicas concernentes ao campo de
estudos da linguagem aliados ao uso adequado e diferenciado de
dispositivos de ensino a distancia; mas indicam, na mesma
proporcao, a necessidade de se olhar mais atentamente e com o
devido filtro critico os riscos implicados na operacionalizagao de
atividades relacionadas a pratica docente quando estas acontecem
em ambientes virtuais, o que requer dos professores formadores
maior atengao no processo de orientagao e acompanhamento dos
estudantes, assim como um constante reinventar, seja a si mesmos
na condic¢do de tutores, seja no plano da ‘fabricagao de taticas’ no
uso dos infomeios, visando dinamizar a relacado com os futuros
professores e as escolas-campo de Estagio.

A ideia de explorar a teoria de valéncias gramaticais (VILELA,
1992) relacionando-a nao apenas ao escopo da agao politica da
educagao do campo, mas também aproveitando sua poténcia como
categoria analitica para pensar outras possibilidades de producao
de conhecimento novo sobre a linguagem em toda a sua
diversidade, tanto na universidade quanto nas escolas de educagao
basica das comunidades rurais onde atuarao (e atuam) nossos
estudantes, parece-nos uma oportunidade estratégica de comegar
a praticar “a desobediéncia epistémica” (MIGNOLO, 2008)
necessaria para impulsionar, consolidar e ampliar cada vez mais
processos de transformacao subjetiva, social e politica, nos quais as
tecnologias de comunicagdo e informacgao sao, indiscutivelmente,
forma e contetido eminentemente importantes, e, nessa condicao,
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precisam ter seu manejo e uso ampla e irrestritamente
democratizados.

Finalizamos este texto, mas nao a nossa reflexao, dizendo que
todos esses séculos de expropriagao (em suas diferentes
configuragdes contemporaneas) dos povos originarios, de seus
saberes e a negacado de seu acesso aos saberes
sistematizados/escritos e socialmente prestigiados engendraram
processos nefastos de desigualdades e opressodes, interditando a
esses povos a vivéncia e a expansao de valéncias intelectuais,
afetivas e politicas fundamentais a uma vida plena. E, portanto,
parte de nosso trabalho como educadores comprometidos com a
construcao de uma outra ordem social o enfrentamento dessa
situagao de injustica social e epistémica.
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Este livro comemorativo traz importantes
producdes de um dos trés cursos de
Licenciatura em Educacao do Campo da
Universidade Federal do Pard. Este curso,
reconhecido com nota maxima pelo MEC
em 2018, se constréi numa relacao dialdgica
e permanente entre a Universidade e as
Comunidades de pertenca dos alunos
a partir de algumas escolas situadas na
floresta amazonica, acessadas por rios e por
estradas, caminhos da Educacao do Campo
na Transamazonica e Xingu.
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