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Aos pedagogos e estudantes de pedagogia que,
contra a maré montante de tantas profissdes
glamorosas, nao perderam o fascinio por este
que o mais apaixonante de todos os oficios:
produzir a humanidade no homem.

Dermeval Saviani, 2012.
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Apresentacao

O II Caderno da Pedagogia UEMG-Passos se origina de um
trabalho coletivo de docentes e discentes, reunindo 9 (nove)
capitulos inéditos que buscam fomentar discussoes e reflexdes no
campo educacional e apresentar pesquisas voltadas aos dilemas,
desafios e perspectivas da educagdo na atualidade, e as praticas
educativas em diferentes areas do conhecimento e em contextos
diversos. Por meio das publicagdes, é dado destaque a gestdao
escolar, a formagao e atuagdo docente em espagos escolares e nao
escolares, as possibilidades de abordagem pedagdgica na educagao
infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as perspectivas
da educacao especial e as politicas educacionais.

O curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade do
Estado de Minas Gerais (UEMG), Unidade Passos, tem buscado dar
visibilidade as pesquisas realizadas pelos estudantes e docentes
vinculados, pois se entende que elas sdao essenciais a formacao
das(os) futuras(os) pedagogas(os). Neste contexto, pretende-se dar
continuidade a proposta de publicar uma obra resultante dessas
pesquisas anualmente, sendo esta a segunda publicagao.

Desse modo, os capitulos deste livro sdo resultantes de
pesquisas desenvolvidas para o Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC) de estudantes, orientadas pelas(os) docentes do curso de
Licenciatura em Pedagogia nos anos de 2021 e 2022.

As publica¢des contribuem a formacao da(os) s estudantes,
estimulando ainda mais a pesquisa académica. Ademais, tornam-se
referéncias mais acessiveis para estudos que serdo realizados nos
anos subsequentes, visto que a simples entrega dos TCCs na
biblioteca da universidade nao proporciona a publicizagao
necessaria, quando comparada com a divulgacao de uma coletanea
de capitulos.



As pesquisas e seus resultados nos permitem retomar e dialogar
sobre processos formativos dos estudantes do curso de Pedagogia,
discutindo e refletindo acerca dos desafios e perspectivas da
formagao docente para a educagdo infantil e os anos iniciais do
ensino fundamental, bem como a gestdo escolar e suas
modalidades.

Os capitulos tratam ainda de temadticas, abordagens e
metodologias  variadas, apresentando um universo de
possibilidades de pesquisa aos leitores e oferecendo um arcabougo
tedrico importante para a compreensao, interpretacao e analise da
complexidade dos processos educativos na atualidade.

Com efeito, os textos sdo de significativa relevancia para
constituir-se em referenciais para estudantes, professores,
pesquisadores e gestores que buscam novos caminhos para as
problematicas educacionais brasileiras e anseiam por uma educagao
de melhor qualidade para toda a populagao.

Assim, organizar e apresentar as tematicas que constituem esta
publicagao sinalizam um convite a sua leitura, bem como enunciam
nossos desejos de novas discussoes, reflexoes e escritas.

Boa leitura!

Adelino Francklin
Karina Elizabeth Serrazes
Marcia Pereira Cabral

Os organizadores



Prefacio
Conhecer para atuar sobre a realidade conhecida

Michelle Aparecida Pereira Lopes

“O dialogo é a propria esséncia da acao”. Essa frase do célebre
educador Paulo Freire sintetiza bem a proposta desta obra composta
por uma coletanea de artigos cujo proposito maior pode ser
compreendido como a vontade de promover didlogos fundados na
divulgagao da producao cientifica de professores e alunos do Curso
de Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG,
Unidade Passos.

Na concepgao de um instrumental indelével, proficuo e critico,
passivel de apontar caminhos para a educagao em nosso pais, Freire
destaca o carater dialdgico no qual as praticas educacionais, em
todos os niveis, devem se pautar para que a educacao seja, de fato,
libertadora. A dialogicidade subjaz, assim, a educacao
compreendida como processo dinamico e transformador, no qual
sujeitos educam-se entre si e a si mesmos. A importancia do didlogo
¢ tamanha que as possibilidades de sucesso sao proporcionais a
existéncia ou auséncia dele no bojo das praxis.

A esteira disso, Freire ressalta o didlogo como a grande fenda
da educacdo em nosso pais, justamente por nao reconhecer seus
tracos, ou reconhecé-los como pifios e insuficientes, nas relagdes de
ensino e aprendizagem, seja entre educadores e aqueles que os
formam, seja entre professores e seus educandos; tampouco
reconhece a dialogicidade entre a escola e seu contexto social, nem
mesmo entre as institui¢des responsaveis pela disseminagao dos
saberes na sociedade; também nao reconhece a existéncia efetiva do
didlogo dessas instituicdes com outros setores sociais, ja que boa



parte do conhecimento produzido nelas nao circula em outros
lugares que nao nelas mesmas.

Ademais, a pesquisa € outro principio educativo dentro do
cabedal freiriano. Para o educador, o didlogo critico com a realidade
impele a pesquisa, porque é por meio dela que se buscam caminhos
para mudanca e emancipacao. Nesse sentido, pesquisa e didlogo nao
se dissociam, mas impulsionam-se mutua e constantemente.

Por ser assim, esta obra vai ao encontro do pensamento
freiriano por materializar em seus artigos a possibilidade de didlogo
com as pesquisas desenvolvidas em uma universidade publica. Os
artigos aqui compilados ensejam discussdes analiticas acerca de
como tem se mostrado a educagao em nosso pais, em diferentes
etapas do ensino, considerando-se diferentes contextos e
questionamentos.

Em Uma andlise da docéncia na Educagdo Infantil a partir da
musicalizagdo, escrito por Larissa Maria Pereira Melo e Isabel Noemi
Campos Reis, discutem-se questdes referentes aos repertorios ludico
e musicais tradicionais, relacionando-os ao desenvolvimento da
crianga. O texto, de modo geral, problematiza a utilizagao da musica
no ambiente escolar.

Em seguida, o artigo de Talita Aparecida Silva Souto e Giovana
Pereira Sander, intitulado A organizacdo do ambiente escolar para o
ensino da matemdtica no ensino fundamental, anos iniciais, em uma escola
do sudoeste mineiro, apresenta importantes reflexdes sobre os desafios
que o ensino da matematica impde, especialmente no que tange aos
espagos escolares.

No terceiro capitulo, o texto A visdo de pedagogas sobre o ensino de
ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental no sudoeste mineiro, de
autoria de Camila Cristina Alves Machado Santos, Maria Paula
Paschoalino e Luna Abrano Bocchi, convida a problematizar as
praticas de ensino de ciéncias, bem como refletir sobre a
contribuigao do ensino dessa disciplina para a formacao critica dos
estudantes.



Na sequéncia, Giovanna Ribeiro Lafaete, Joyce Clarice Reis
Oliveira e Marcia Pereira Cabral, em O processo educativo na escola da
APAC Passos/MG e o trabalho docente: reflexdes e apontamentos, jogam
luz ao trabalho docente em uma associagao de protegao e assisténcia
aos condenados (APAC), na ansia de compreenderem esse modelo
educativo e os pressupostos em embasam a pratica de professores
que nele atuam.

Em A gestio da educagio inclusiva e seus desafios em escolas
municipais do sudoeste mineiro, Elidia Vicentina de Jesus Ribeiro,
Flavia Campos Bueno Freitas e Sirlene Aparecida Amaral Silva
apresentam os resultados de uma pesquisa que averiguou o modo
como a inclusao vem sendo efetivada e administrada nos espagos
escolares da regiao em foco no artigo.

A inclusdo também é tema do artigo As politicas educacionais de
inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
ensino fundamental, escrito por Karina Elizabeth Serrazes e Lorrayne
Stefane Reis. As autoras tratam especificamente da inclusdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino
fundamental, empreendendo discussdes sobre os desafios e as
perspectivas de efetivacao dessa inclusao no cotidiano das escolas.

Em se tratando de inclusao, o leitor ainda pode dialogar com o
texto de Maiara Aparecida de Souza Silva, Taimara Cristina dos
Santos Mendes e Juliana Cristina Bomfim, intitulado O Desenho
Universal para a Aprendizagem de Estudantes Piiblico-Alvo da Educagio
Especial. As autoras analisam o modo como ocorre a inclusao
curricular de estudantes com deficiéncia dentro da escola regular
com vistas a reconhecer no Desenho Universal para a aprendizagem
um caminho facilitador da inclusao.

Ja o artigo O trabalho docente durante o ensino remoto emergencial e
no retorno ao presencial nas escolas municipais de Passos, Minas Gerais,
elaborado por Maria Eduarda Pereira Barbosa, Valéria Rosa da Silva
Diana e Adelino Francklin, analisa os impactos do Ensino Remoto
Emergencial (ERE) sobre os professores, durante a pandemia de
COVID-19. Os autores concluem, a partir de questiondrio aplicado a



professores, que a precariedade das condigdes de trabalho,
associadas a intensificagdo do trabalho durante a pandemia
promoveram prejuizos a saide emocional desses profissionais.

O contexto pandémico também permeia o texto Reflexdes sobre o
inicio da docéncia: dizeres e expectativas de discentes do curso de
Pedagogia/ UEMG/Passos de autoria de Alice Pereira de Souza
Gongalves, Laura da Penha Godoy e Tais Aparecida de Moura.
Neles, as autoras refletem sobre os dilemas da inser¢ao profissional
e do inicio da carreira docente, em especial para aqueles que
vivenciaram uma formagao mista - presencial e on-line durante a
pandemia.

Assim, os nove textos desta coletanea correspondem ao
verdadeiro didlogo freiriano, pois a medida que se apresentam
comprometidos com o pensamento critico, levam a nao aceitagao
passiva da dicotomia mundo-homens, reconhecendo que entre eles
deve haver solidariedade. Esta coletanea pode ser considerada,
como disse Freire, fruto de um “pensamento que nao se separa da
acao, mas que se submerge, sem cessar, na temporalidade, sem
medo dos riscos”.
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Uma analise da docéncia na Educag¢ao Infantil
a partir da musicaliza¢ao

Larissa Maria Pereira Melo!
Isabel Noemi Campos Reis?

O interesse pelo tema que visa realizar uma andlise da
docéncia na educagado infantil a partir da musicalizagao surgiu das
vivéncias pessoais de uma das coautoras deste artigo, quando em
momentos de interacao familiar Larissa Melo vivenciou, na sua
infancia, experiéncias de cantorias com seu avo. Também naquela
época Melo teve contato com praticas de musicalizacao quando, na
escola, uma professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental
proporcionou aos(as) alunos(as) vivéncias com praticas
relacionadas a pequenos versos que eram cantados pelas(as)
criancgas durante atividades de aula.

Na condigao de estudante do curso de Pedagogia da
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG/Passos), Larissa
Melo vivenciou algumas situagdes nos estagios (Nao Obrigatorio e
Obrigatério) em docéncia na Educagao Infantil e também teve a
oportunidade de estudar através das aulas da disciplina Pratica de
Formacao Docente V, ministrada na época pela Profa. Dra. Isabel
Reis, questoes relacionadas aos repertorios tradicionais das musicas
e brincadeiras cantadas/ritmadas das infancias, os relacionando ao
desenvolvimento da crianga numa perspectiva integral. Estas
experiéncias realizadas no curso de Pedagogia foram despertando

! Graduada em Pedagogia/Licenciatura. Universidade do Estado de Minas Gerais
(UEMG). E-mail: larissamariapereiramelo@gmail.com Link do Lattes: http://lattes.cnpq.
br/6203934473908471.

2Doutora em Ciéncia da Literatura (Teoria Literaria) pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFR]). Docente na UEMG. E-mail: isabel.reis@uemg.br Link do Lattes:
http://lattes.cnpq.br/3171022028033745 .
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em Melo, memdrias relacionadas a musicalizagao, que reportavam a
sua infancia.

A mistura de lembrangas, vivéncias, aprendizagens,
descobertas relacionadas a infancia e ressignificadas durante as
atividades de Estagio e nos estudos vinculados a disciplina PFD-V
provocaram em Melo a curiosidade e vontade em compreender
melhor como a utilizagao da musica na escola pode contribuir para
o desenvolvimento da crianga, instigacdo esta que resultou no
Trabalho de Conclusao de Curso defendido por ela em fevereiro de
2023 no curso de Pedagogia da UEMG/Passos, sob a orientagao de
Reis, coautora deste artigo e orientadora do TCC intitulado “Uma
analise da docéncia na Educagao Infantil a partir da musicalizagao:
experiéncias em duas escolas de Passos, MG”.

O estudo realizado por meio do TCC que originou o presente
artigo se propds a investigar e analisar como trés docentes
vinculadas a duas escolas da rede publica da Educagdo Infantil,
situadas em Passos, Minas Gerais, compreendem a significancia da
musica e da musicalizagao para o desenvolvimento da crianga, e
qual a importancia de se pensar a respeito da qualidade e amplitude
dos repertdrios trabalhados nas praticas escolares. A participacao de
trés professoras na pesquisa foi realizada através da elaboragdo de
respostas para um questionario construido para este estudo.

Nesta direcao, as trés docentes responderam a um questionario
contendo 15 questOes estruturadas em quatro categorias: 1.
Formagao Profissional; 2. Musicalizagao Infantil; 3. Planejamento
Pedagogico; 4 Repertorio e Praticas Pedagogicas. Os dados gerados
pelas respostas das docentes foram analisados a luz da
fundamentacgao tedrica efetuada para a pesquisa de TCC que
originou este artigo. Contudo, no presente texto serao apresentadas
apenas algumas consideragOes realizadas a partir da andlise das
respostas das trés docentes as questoes do questionario.

Foi, portanto, nesta perspectiva que o presente estudo se
estruturou a partir da seguinte problematica: Como a musicalizacao
contribui para o desenvolvimento integral da crianga na Educacao
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Infantil e de que modo as trés docentes convidadas para participar
da pesquisa de TCC estabelecem relagdes entre praticas de
musicalizagdo e o desenvolvimento da crianca, considerando as
dimensdes cognitiva, motora, emocional, social e cultural?

O estudo que originou este artigo foi construido por meio de
uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo descritiva, na qual
foram realizadas leituras analiticas e interpretativas norteadas pela
problematica e objetivos da pesquisa.

Justificamos a relevancia da problematica deste estudo por
considerarmos essencial investigar, através da andlise de depoimentos
de docentes da Educacdo Infantil, a significancia do ludico e da
musicalizacdo nessa etapa da Educagao Baésica, para a qual as
interagdes e brincadeiras representam os eixos estruturantes das
aprendizagens e desenvolvimento das criancas (BRASIL, 2017, p. 25).

Mtsica brasileira na educacao: aspectos histdricos

A ideia de uma educagdo musical institucionalizada e
sistematizada se iniciou em territério brasileiro com a chegada dos
jesuitas em 1549. A ordem religiosa jesuitica estabelecida no Brasil
desde o séc. XVI apresentou caracteristicas marcantes, dentre as
quais destacamos o “rigor metodoldgico de uma ordem de
inspiracdo militar e a imposi¢aio da cultura lusitana”
(FONTERRADA, Op. cit., p. 208).

A Companhia de Jesus foi uma institui¢ao religiosa criada no
século XVI por Indcio de Loyola e outros representantes religiosos
afim de expandir os dogmas da Igreja Catdlica, que naquele periodo
estavam ameacados pela Reforma Protestante de Martinho Lutero.
Essa ordem jesuitica inicialmente se propunha a praticar exercicios
espirituais e de evangelizagao, mas com o tempo, redirecionou suas
préticas para acdes de carater educacional (CONCEICAQ, 2017).

Segundo Fonterrada (2008) as agOes pedagdgicas adotadas
pelos jesuitas no Brasil eram realizadas por meio de praticas
exaustivas, com métodos de memorizagado e repeti¢des, através de
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exercicios que evoluiam do simples ao complexo. Aos colonos e aos
povos nativos os objetivos educacionais se diferenciavam, assim
como a didatica. Com os nativos (descendentes dos primeiros
habitantes do territério aqui compreendidos neste estudo como
povos origindrios), a musica era utilizada pelos missiondrios jesuitas
como meio de:

[...] seduzir e convencer os indios para assim facilitar o processo de
catequizagao e colonizacao dos nativos. A relagao dos indigenas com a musica
era tdo intensa que, nos aldeamentos, foi a estratégia mais eficaz de sedugdo
e convencimento (MARTINEZ; PEDERIVA, 2013, p. 14).

Nesse contexto, a musica foi utilizada a fim de favorecer a
aproximacao dos jesuitas missiondrios com os nativos e também
facilitar a catequizagdo, visando a disseminagao dos interesses e
valores cristaos da época’.

3 A relagao dos jesuitas da Companhia de Jesus com os povos nativos (povos
origindrios) nao se limitou ao processo de catequizagao. Embora durante os anos de
atuagdo desta Companhia no Brasil os jesuitas se posicionassem contra diversas
agdes de exploracao dos nativos pela Coroa, a0 mesmo tempo os missionarios da
Companhia de Jesus “souberam aproximar-se dos indios, conviver com eles,
aprendendo a cultura, a lingua e descobriram logo como converté-los” a fé catolica
e aos valores cristaos (PAIVA, 2015, p. 205-206, 2). Portanto, a conversao
representava também uma violéncia e negacdo a cultura dos povos originarios.
Sobre tal aspecto, é necessario atentar-se que embora os jesuitas demonstrassem
preocupagdo com a seguranga dos povos nativos, também estavam a servigo dos
interesses da Igreja Catdlica e buscavam transformar os nativos em novos fiéis. A
metodologia seguida pelos jesuitas no Brasil era embasada por um documento de
carater pedagogico, o Ratio Studiorum. Segundo STORCK (2016) as praticas
pedagogicas seguiam os modelos trivium (gramatica, retorica e 16gica) e quadrivium
(aritmética, musica, geometria e astronomia). Assim, percebe-se que a musica ja
estava presente na metodologia dos jesuitas e ao ser desenvolvida no Brasil com os
povos origindrios e adaptada de modo a obter maior éxito no processo da
catequizagao, incluiu “mimicas, discursos emotivos, uso de instrumentos musicais
e presentes” (PAIVA, 2015, p. 205-206, 2), o que possibilitou a aproximacao entre os
jesuitas e os povos nativos diminuindo as dificuldades relacionadas ao processo da
catequizagao.
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A educacao formal no Brasil, por um longo tempo, foi restrita a
seguimentos da Igreja Catdlica. No entanto, apds aproximadamente
dois séculos e dez anos da educacdo no Brasil ser dominada pela
ordem jesuitica através da Companhia de Jesus, foi realizada no
século XVIII a reforma de Pombal, que buscou direcionar essa
responsabilidade da formacao educacional para o Estado.

Segundo Saviani (2008) as reformas pombalinas se
contrapunham ao predominio dos ideais religiosos e se inspiraram
nos ideais laicos do iluminismo* defendendo uma educacao sem
vinculo a uma instituigao religiosa, surgindo assim novos rumos
para a versao de uma escola publica estatal.

Segundo Fonterrada (2008), a musica ocupou papel secundario
na educacao, levando muito tempo para que fossem criadas leis que
buscassem assegurar sua permanéncia nos curriculos educacionais.
Contudo, a autora aponta algumas conquistas relacionadas a
insercao da musica na educa¢ao, mesmo que de modo superficial e
menciona, neste sentido, a existéncia de dois decretos vinculados ao
periodo do Império e Reptiblica.’

Na década de 1920 surgiram debates acerca da educacao,
difundindo ideias relacionadas a expansao da educacao publica em
todo o territdrio brasileiro. Com embasamento em ideais filosoficos
da Escola Nova, introduzidos no Brasil sobretudo por Anisio
Teixeira apds ter retornado de estudos realizados no final dos anos
20 em Nova lorque quando aproximou-se da filosofia educacional

4 Jluminismo: “Movimento filoséfico, também conhecido como Esclarecimento,
Ilustragao ou Século das Luzes, que se desenvolve particularmente na Franca,
Alemanha e Inglaterra no séc. XVIII, caracterizando-se pela defesa da ciéncia e da
racionalidade critica, contra a fé, a supersticao e o dogma religioso. Na verdade, o
Iluminismo é muito mais do que um movimento filoséfico, tendo uma dimensao
literaria, artistica e politica. No plano politico, o Iluminismo defende as liberdades
individuais e os direitos do cidadao contra o autoritarismo e o abuso do poder”
(JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p- 137).

5 Em 1854 no periodo do Império, um decreto estabeleceu oficialmente o ensino de
musica nas escolas e em 1890, apds a Proclamacao da Republica, o Decreto Federal
n°® 981, de 28 de novembro, mencionou a necessidade de investir na formacéo
especializada do professor de musica (FONTERRADA, Op. cit.).
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defendida por John Dewey, Teixeira passou a dedicar-se no Brasil a
busca de novas propostas pedagdgicas, que previam a valorizagao
da arte e em especial da drea da musica na educagao formal (VIANA,
1990). Para Teixeira:

[...] a arte deveria ser retirada do pedestal em que se encontrava e colocada no
centro da comunidade. Na escola, o ensino de musica ndo deveria restringir-
se a alguns talentosos, mas ser acessivel a todos, contribuindo para a formagao
integral do ser humano (FONTERRADA, Op. cit., p. 210).

Também na década de 1920 buscou-se, no Brasil, romper com o
conservadorismo europeu e valorizar a cultura nacional com
enfoque na brasilidade.

Nesta perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
destacam que:

No periodo que vai dos anos 20 aos dias de hoje, faixa do tempo concomitante
aquela em que se assistiu a varias tentativas de se trabalhar a arte também
fora das escolas, vive-se o crescimento de movimentos culturais, anunciando
a modernidade e vanguardas. Foi marcante para a caracterizacao de um
pensamento modernista a ‘Semana de Arte Moderna de Sao Paulo’, em 1922,
na qual estiveram envolvidos artistas de varias modalidades: artes plasticas,
musica, poesia, danga, etc. (BRASIL, 2000, v 6, p. 27).

No inicio da década de 1930 por meio do Manifesto dos
Pioneiros da Educagao Nova, o movimento Escola Nova — liderado
por Anisio Teixeira, entre outras personalidades — defendeu a ideia
de “escola unificada” com énfase na laicidade, gratuidade,
obrigatoriedade e coeducagao. Este Manifesto elaborado em 1932
propunha que a escola infantil, representada — na época — pelas
escolas maternais e pelos jardins de infancia, deveria ter como
pressuposto a substituicdo do conceito estatico do ensino por um
conceito dinamico, no qual a fonte de inspiracao das atividades
escolares deveria deslocar-se para a crianga e seus interesses,
quebrando a ordem apresentada pelos programas tradicionais.
Perspectiva esta que, de acordo com o documento, deveria atingir os
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plurais segmentos da educacdo, contemplando criangas,
adolescentes ou jovens (2006, p. 196, 198).

Contudo, a década de 1930 foi marcada pela “Revolucao de 30”
através da qual foi iniciada a Era Vargas (1930 a 1945; 1951 a 1954).°6
Na década de 1930 “em musica, a tendéncia tradicionalista teve seu
representante maximo no Canto Orfednico, projeto liderado pelo
compositor Heitor Villa-Lobos” (BRASIL, 2000, v 6, p. 26).

Vale destacar também que o Canto Orfednico era um projeto
desenvolvido pelo canto coletivo de cangdes folcldricas brasileiras
e hinos de exaltagdo patridtica que procuravam resgatar a raiz das
cangoes brasileiras e o espirito patridtico dentro das escolas. Nessa
perspectiva, Villa-Lobos encontrou espago de atuagao no governo
de Getulio Vargas que visava afirmar o sentimento de patriotismo
e a formacao civica e moral por meio dos cantos coletivos. Naquele
contexto, a musica nas escolas ficou fortemente marcada pela
priorizagdo do sentimento patridtico (MARTINEZ; PEDERIVA,
Op. cit.).

No ano de 1961, com a fixagao das Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n® 4.024/61, o Canto Orfe6nico acabou sendo
“[..]  substituido  pela  disciplina  Educagdo  Musical”
(FONTERRADA, Op. cit., p. 214). Na versao da LDB de 1971, a
Educagao Musical deixa de ser disciplina e a drea de musica é
inserida junto a outras modalidades de arte, com o titulo de
Educagao Artistica, passando, contudo, a ser considerada ‘atividade
educativa’ e nao mais, disciplina (BRASIL, v 6, Op. cit., p. 28).

A década de 1990 foi marcada por manifestagdes e protestos de
educadores acerca da exigéncia de que a arte fosse assegurada como
disciplina obrigatdria no curriculo educacional:

Com a Lei n® 9.394/96, revogam-se as disposi¢des anteriores e Arte é
considerada obrigatéria na educagdo basica: ‘O ensino da arte constituira
componente curricular obrigatoério, nos diversos niveis da educagao basica,

¢ Disponivel em: https://expo-virtual-cpdoc.fgv.br/governo-vargas?gclid=Cj0KCQ
iArsefBhCbARISAP98hXSBs5E77HNtV3w3pBWp7gcVV6]2mGDYC807gNQKEA
0zXgMRIDFN6ewaAnnUEALw_wcB. Acesso em: 16 fev de 2023.
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de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL, v 6,
Op. cit., p. 30).

No mesmo ano, com a elaboracao dos Parametros Curriculares
Nacionais (1996), foram enfatizadas as quatro modalidades artisticas
que iriam compor o curriculo de artes — Artes Visuais, Danga,
Musica, Teatro —, considerando as 8 séries do Ensino Fundamental.

O percurso histérico acerca de alguns procedimentos
relacionados a area da musica na educagao brasileira, aqui
apresentado sinteticamente, buscou demonstrar que a relagao entre
musica e educagao formal foi sendo influenciada por contextos e
interesses diversos, em épocas as mais plurais.

Musica tradicional da infincia

A musica na infancia possibilita experiéncias importantes para
o desenvolvimento infantil, favorecendo vivéncias construidas na
interagao social. Através do contato com o repertdrio de musicas
tradicionais das infancias, a crianga vivencia jogos e brincadeiras
que envolvem gestos, movimentos, ritmos, cantos etc., e que
contribuem para o seu desenvolvimento integral.

De acordo com as autoras Aberastury (1992) e Silva (2016), o
brincar é essencial na primeira infancia, contribuindo para o
desenvolvimento integral do bebé e da crianga. O brincar estimula a
interagdo do bebé e da crianga consigo, com outros sujeitos e a
exploragdao do mundo ao seu redor. Aberastury sinaliza que aos
poucos a crianga vai se desprendendo do ambito familiar e se
inserindo em outros contextos sociais, convivendo e interagindo
com novos cendrios, pessoas e por meio das interagdes e da
exploracao do entorno, o bebé e a crianga vao se desenvolvendo
cognitivamente, emocionalmente, fisicamente, socialmente.

Silva (2016) destaca a importancia que diferentes grupos étnicos
tiveram na formagao do repertorio musical tradicional das culturas
das infancias no Brasil, o que possibilitou a constru¢ao de uma
diversidade e riqueza de can¢des que compdem os repertorios. Essas
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influéncias correspondem a aspectos musicais como, por exemplo,
as melodias, os ritmos, os instrumentos musicais, os vocabularios
especificos estando, portanto, as influéncias relacionadas a diversos
aspectos socioculturais.

Em sua dissertagio de mestrado, Silva (2016) apresenta uma
classificagdo acerca dos géneros que compdem o repertorio da
musica tradicional das infancias, destacando os acalantos ou cang¢des
de ninar; os brincos; as parlendas e as brincadeiras de roda. O
repertdrio musical tradicional das infancias € classificado pela
autora conforme caracteristicas de movimentacgdo, acdo e desafio
propostos durante a atividade da brincadeira. Classificacao esta
também adotada por outros pesquisadores.

Os acalantos ajudam a embalar o bebé, acalmar e/ou fazer a
crianca pequena adormecer. O repertorio deste género musical é
usualmente cantado, com uso de melodias simples, contendo
onomatopeias e repeticoes de vogais que contribuem com a
construg¢ao da monotonia que motiva o sono (SILVA, 2016). O acervo
relacionado a este género musical faz parte das interagoes entre mae
e filho(a) antes deste(a) nascer, durante a gestacdo e apods o
nascimento do bebé.

Segundo Brito (2003, p. 101), os brincos e as parlendas sao,
respectivamente:

[...] brincadeiras ritmico-musicais com que os adultos entretém e animam os
bebés e as criangas. Enquanto as parlendas sao brincadeiras ritmicas com rima
e sem musica, os brincos sdo, geralmente, cantados (com poucos sons),
envolvendo também movimento corporal (cavalinho, balango...).

Ainda, de acordo com Brito (2003), as parlendas sao
classificadas como brincadeiras ritmicas “[...] de iniciativa da
propria crianga” (p. 106), enquanto que, na perspectiva da
classificagdo, esta autora destaca que os brincos partem da iniciativa
de um adulto com o objetivo de estimular o desenvolvimento do
bebé ou da crianga bem pequena.
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Outra modalidade destacada por Silva (2016) é constituida
pelas brincadeiras de roda que “[..] sdo predominantemente
cantadas e contemplam as muitas idades: desde a fase em que a
crianga comega a ter mais mobilidade corporal, a partir dos 3 anos
de idade, a adolescéncia” (p. 119). De acordo com a movimentagao e
o modo de brincar, Silva classifica essas brincadeiras como rodas de
escolha; rodas dramaticas; rodas de verso e rodas de movimentagao
especificas.

As cangdes do repertorio tradicional brasileiro relacionado as
infancias carregam herangas do periodo colonial quando se percebe
contextos nos quais era marcante haver cenarios cotidianos
carregados de medo e hostilidade. As cangdes de fazer crianga
dormir remontam a nossa histéria miscigenada. Machado (2012),
ressalta que no Brasil Colonial e no Imperial prevaleciam aspectos
de violéncia, hierarquias de classes, machismo e medo entre as
plurais rela¢des estabelecidas. Tratam-se de tensdes e opressdes que
compuseram os ambientes do Brasil da época e que aparecem nos
acalantos. Nesta perspectiva, considerando contextos repletos de
tensoes, Machado (2012) destaca que mulheres africanas

Separadas de seus filhos, castigadas e punidas por suas senhoras, assediadas
por seus senhores, ou ameagadas por qualquer um desses fantasmas, as
escravas s6 poderiam, suponho, entoar cangdes de ninar as criangas pequenas
ou alienadas de sua dolorosa experiéncia feminina e maternal, ou com
hostilidade e revolta, ou com medo ou, compensatoriamente, exacerbando
sentimentos maternos amorosos e apegos religiosos (p. 41).

Segundo Machado (2012), as cangdes de fazer crianga dormir
surgiam num ambiente de opressao que atingia o corpo e espirito da
mulher negra, escrava, que cantava para as criangas brancas com
sentimentos plurais. A saudade de seus filhos, a separagao da Africa,
a repressao que impedia de vivenciar sua cultura em ambientes nos
quais forcadamente passaram a viver, constituiam cendrios que
favoreceram mulheres africanas a se identificarem com a fragilidade
e vulnerabilidade da crianga pequena, também vitima da sociedade
opressora da época.
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A condic¢ao de submissao da crianga branca em relacao a figura
paterna marcava a falta de liberdade da crianga, embora nestas
relagdes a opressao representasse contextos distintos da opressao e
violéncia sofridas por pessoas africanas e indigenas. Nesta direcao,
Machado destaca que a relagdo da escrava negra ou indigena com a
crianca que estava aos seus cuidados era repleta de sentimentos
diversos como ternura, angustia, medo, amor, poder, conforme
demonstra o trecho da cancao “Acalanto”, de autoria de Hekel
Tavares e Joracy Camargo:

Drome, drome sinhozinho

drome, drome pra cresce

que o galo ja ta cantando

e nao tarda amanhece

inhora, dona Izabe

se esqueceu dos nego mina

dos Cambinda, dos malés

que viu ela pequenina (MACHADO, Op. cit., p. 36).

Também, musicas infantis que tiveram influéncias indigenas
trazem aspectos que expressam modos de resisténcia da cultura
mitica ancestral desses povos, como no caso daquelas cantigas que
trazem elementos do universo cultural indigena que foram
integrados ao repertdrio das cangoes tradicionais brasileiras de fazer
crianga dormir. Como exemplo, vale citar a cangao “Murucututu”se
a versio “O Papio”, esta tltima gravada pela artista Bia Bedran e
que traz a figura do Papao (um arquétipo de origem portuguesa) em
lugar da ave Murucututu.

Faz-se, portanto, necessario notar como ¢ amplo e significativo
o repertdrio da musica tradicional das infancias que sendo marcado

7 As grafias das palavras foram mantidas de acordo com registro realizado por
Machado (2012).

8. “Murucututu é o nome indigena, de origem tupi, Murukutu'tu, dado a uma coruja
das florestas e das noites brasileiras, que figura em nossas can¢des de ninar. Essa
ave da familia dos estrigideos (Pulsatrix perspicillata) ocorre em grande parte do
Brasil e da América Latina, em matas altas” (MACHADO, 2012, p. 104).
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e influenciado por plurais grupos étnicos e culturas, abrange uma
diversidade de melodias, narrativas, valores, ritmos e simbologias,
0 que possibilita um trabalho diverso com a musica na perspectiva
de estimular o desenvolvimento infantil através da valorizacao da
diversidade de experiéncias.

Misica e 0 desenvolvimento infantil

Quando falamos de musica na infancia é comum recordarmos
experiéncias pessoais, vivenciadas através de jogos e brincadeiras
que marcam as diversas fases da infancia. Segundo Ilari (2013), a
musica faz parte da vida do bebé antes mesmo do seu nascimento,
quando ainda no periodo gestacional o feto pode perceber os sons
internos e externos da barriga da mae.

De acordo com Jeandot (1997), ainda no ttero materno o feto ja
pode perceber os sons que o cerca, mantendo contato com elementos
musicais bdsicos como, por exemplo, o som e o ritmo presentes na
fala das pessoas proximas, nas pulsa¢des do coragao da mae, ou sons
relacionados aos 6rgaos internos. A autora destaca que, ao contrario
do que muitos pensavam em tempos pregressos, o utero nao é
silencioso, mas reproduz sons diversos.

Quando o bebé descobre que produz sons, encontra neles meios
de chamar a aten¢ao dos adultos por meio dos choros e sons que
produz. A descoberta de seus sons representa a possibilidade de o
bebé se comunicar com o adulto, expressando seus desconfortos ou
necessidades. Os murmturios e balbucios sdao também formas de o
bebé brincar, descobrir-se e interagir (ABERASTURY, 1998).

Nos primeiros meses, os interesses dos bebés sao centralizados
em prazeres provenientes da fase oral, como chupar, lamber,
explorar espagos e objetos com a boca. Mas a medida em que vao
crescendo, seus interesses se modificam, envolvendo a manipulagao
de objetos e exploragdes dos espagos. Ao buscar se deslocar pelo
espaco motivado por sons, o bebé amplia as possibilidades de
desenvolvimento de habilidades relacionadas aos sistemas auditivo
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e visual, desenvolvimento de habilidades motoras, de
expressao/interacao, afetivas, favorecendo, portanto, 0
desenvolvimento cognitivo, questdes estas relacionadas ao
desenvolvimento integral.

Defendemos com o presente estudo que nos primeiros anos de
vida o bebé e a crianga devem ter contato com materiais plurais.
Nesta perspectiva, Brito (2003) destaca a importancia de favorecer o
contato das criangas com diversos géneros musicais, além daqueles
que sdo oferecidos pelas midias. No entanto, ressaltamos que a
escolha dos materiais com os quais o bebé terd contato devem
respeitar limitagcdes relacionadas a cada fase da infancia e as
demandas e singularidades de cada crianca.

Musicalizacao e o desenvolvimento infantil

De acordo com as autoras Jeandot (1997) e Brito (2003), a musica
pode corresponder a um jogo que remete a trés dimensdes do
desenvolvimento infantil, sendo: o jogo sensorio-motor, ligado a
exploragao de sons e gestos. Jogo este, através do qual a crianca se
expressa pelo corpo, sendo a imitagao bastante utilizada. O outro é
0 jogo simbolico, que para as autoras corresponde ao valor
expressivo da musica, por meio do qual a crianca representa suas
emogdes e pensamentos. E o jogo com regras, vinculado a
organizagao e estrutura da linguagem musical.

Para o educador Francois Delalande, esses jogos correspondem
a vivencia de wuniversos e situagdes que possibilitam o
desenvolvimento da crianga por meio da exploragao e pesquisa
acerca das fontes sonoras diversas, presentes em seu entorno. Isso
permite o desenvolvimento da expressao das suas emogoes,
exploragao do seu corpo, do ambiente e dos materiais plurais,
experiéncias por meio das quais a crianca vai organizando e
expressando suas percepgdes, pensamentos, sentimentos, ideias
(BRITO, 2003).
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As fontes sonoras representam um fator importante para
refletirmos acerca da relevancia da musica na infancia. Encontradas
em qualquer lugar que cerca a crianga, as fontes sonoras plurais
podem ser provenientes de sons da natureza, do transito urbano, do
meio no qual a crianga esta inserida, como também provenientes do
proprio corpo. De acordo com Brito (2003), as fontes plurais sonoras
sao determinantes para o desenvolvimento infantil, j& que a crianca
estd inserida em espagos sociais e necessita expandir novos
interesses através da escuta sensivel.

Portanto, Brito (2003) sinaliza ser necessario a crianga
vivenciar sempre novas possibilidades de exploragdao de sons,
ritmos, intensidades, melodias, utilizando fontes sonoras diversas.
Nesta perspectiva é importante que a crianga observe e pesquise 0s
sons da natureza, produzidos pelos animais; as sonoridades dos
ambientes urbanos e rurais e também produza e vivencie os plurais
sons por meio de atividades diversas, como por exemplo a
sonorizagdo de histdrias, os jogos e brincadeiras cantados e/ou
ritmados tendo oportunidades de contato com repertorios
musicais plurais.

Nesta direcao, o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil destaca que o trabalho com musica nesta etapa
escolar deve proporcionar o desenvolvimento das seguintes
capacidades: “[...] ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros
diversos, fontes sonoras e produg¢des musicais; brincar com a
musica, imitar, inventar e reproduzir criagdes musicais” (BRASIL,
1998, p. 55).

Na contramao da relacdo entre musicalizacdo e
desenvolvimento integral da crianga, destacamos alguns equivocos
que ocorrem em praticas pedagdgicas da Educagdo Infantil, quando
a musica € inserida ao cotidiano escolar de modo mecanico ou com
o mero objetivo disciplinador, o que distancia a compreensao das
praticas de musicalizagdo relacionadas ao desenvolvimento das
dimensdes cognitiva, fisica, emocional, social e cultural, tao
importantes para o desenvolvimento integral da crianga.
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A reducdo da amplitude do trabalho com musicalizagao e a
aplicacdo da musica como mero passatempo e/ou como ferramenta
disciplinadora que visa o controle do comportamento da crianca
representam equivocos que comprometem a possibilidade de que
praticas com musicalizagdo favorecam o desenvolvimento integral
da crianga.

Portanto, é pertinente destacar que a musicalizagao implica
fazer uso da habilidade de escuta sensivel e criativa que permitem a
crianga o desenvolvimento da percepcao sensivel e do potencial
criador (CONDE; NOGUEIRA; RODRIGUES, 2013). Nesta
perspectiva, Gardner destaca que “as criangas nao crescem em um
vacuo acustico. As cangdes que elas cantam e as palavras que
repetem refletem os sons que elas ouvem na sociedade, ao invés de
um padrao sonoro universal e pré-ordenado” (1992, p. 33, apud
ILARI, Op. cit., p. 28).

Outra possibilidade de trabalhar a musica na infancia é a
concepgao do fazer musical que corresponde ao modo pelo qual a
crianga comunica e expressa suas ideias, por meio da interpretagao,
improvisacao e composigao (BRASIL, 1998).

Para Brito “a interpretacdo é atividade ligada a imitacdo e
reproducao de uma obra. Mas interpretar significa ir além da
imitacgao [...]” (Op. cit., p. 57). A improvisagao corresponde a criagao
instantanea de algo. Os jogos de improvisagao permitem o exercicio
de agOes criativas das criangas em elaborar pequenas cangdes a
partir de algo pré-estabelecido. Esses jogos sao importantes para o
desenvolvimento da linguagem e comunicacao. Sua pratica também
permite que aconteca uma descarga corporal, afetiva, mental,
favorecendo a socializacao da crianga.

Ja, a composigdo, corresponde a criagao musical que pode ser
registrada permanentemente. Esse tipo de atividade favorece o
desenvolvimento da memoria e da criatividade da crianga, que aos
poucos vai construindo pequenas cangdes, e mesmo que nao sejam
elaboradas em linguagens musicais padrao, tratam-se, contudo, de
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vivéncias de processos cognitivos de organizagao, criagao e
execucao de ideias (Idem).

As reflexdes aqui expostas oferecem elementos que nos
permitem afirmar que, experiéncias com musica e musicalizagdo na
infancia favorecem o desenvolvimento integral da crianga
considerando aspectos cognitivos, fisicos, emocionais, sociais.
Contudo, conforme mencionado anteriormente, é necessario haver
cuidado quanto a escolha de repertérios de cangdes, jogos e
brincadeiras na perspectiva de oportunizar o contato e vivéncia com
repertorios de diversos géneros, em dimensoes multiculturais.

Consideragoes finais

A presente pesquisa se propds a investigar os modos por meio
dos quais trés docentes da Educacao Infantil compreendem a
significancia da musica e da musicalizagao para o desenvolvimento
integral da crianga e como se dao as experiéncias pedagogicas destas
professoras, na perspectiva da musicalizagao.

Com este estudo percebemos, tanto através da fundamentagao
tedrica quanto por meio dos relatos das trés professoras
participantes do presente estudo que, embora seja notorio haver, por
parte das docentes participantes do presente estudo, o
reconhecimento da importancia da musicalizagao para a formagao
da crianca na Educacao Infantil, a musicalizagao ainda é trabalhada
na escola de forma um tanto quanto superficial, sendo, muitas das
vezes, reduzida a uma mera ferramenta disciplinadora, que visa a
ordenacao e controle das criangas. Vale, portanto, refletir acerca do
uso da musica como modo de estabelecer uma ordem e controle das
criangas em momentos especificos, como por exemplo, durante a
realizagdo chamada, organiza¢dao do lanche e da fila, praticas estas
que geralmente, afirmam o cantar como uma rotina mecanica,
estereotipada e pouco musical.

O presente estudo também nos mostrou ser necessario
considerar que a escolha dos repertérios de musicas e de
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brincadeiras cantadas e ritmadas deve ter por base nao somente as
potencialidades e limita¢des de cada crianga, o que requer levar em
consideragao a faixa etdria delas, mas também ¢é essencial que o(a)
docente tenha a percepgao critico-sensivel desenvolvida e voltada
para as singularidades de cada crianca, questao essa enfatizada
nesta pesquisa por Brito (2003).

Este trabalho de pesquisa também apontou alguns marcos
histdricos sobre relagdes entre a musica e a educagao, partindo da
chegada dos missionarios jesuitas no século XVI, até a LDB de 1996
que assegura a arte (artes visuais, teatro, danca e musica) como
componente curricular obrigatério nas escolas do Ensino
Fundamental. Contudo, o presente estudo também menciona a LDB
de 1971, quando a disciplina “Educacdao Musical” foi substituida
pela atividade educativa “Educacao Artistica”.

Nesta direcdo, é premente destacar a BNCC quando este
documento destaca que na Educacdo Infantil os seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento — conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se — estao relacionados a cinco
campos de experiéncias, dentre os quais o campo das experiéncias
com tragos, sons, cores e formas. Assim, a BNCC enfatiza a
necessidade de favorecer que na escola a vivéncia da crianga se
exerca por meio de diversas linguagens e formas de expressao,
dentre as quais destacamos a musica, o teatro, a danga e o
audiovisual (BRASIL, 2017, p. 41).

Também foram apresentados neste trabalho alguns dados que
demonstram a necessidade de problematizarmos a nossa rica e
diversa historia musical, devido a influéncia de diversos grupos
étnicos, culturas e contextos sociais.

Deste modo, se faz necessario que o(a) profissional da Educagao
Infantil pense criticamente a respeito de questdes relacionadas a
inser¢ado da musica nos curriculos e planejamentos escolares,
considerando ndo somente o exercicio da docéncia, mas também a
formagao continuada do(a) docente da Educagao Infantil e a
importancia de que as linguagens do campo da arte sejam
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reconhecidas como dreas de conhecimentos com especificidades
proprias, o que exige problematizar a formagao do(a) licenciando(a)
em Pedagogia.

Mediante a andlise dos dados gerados através da aplicagao do
questiondrio junto as trés professoras participantes deste estudo,
percebemos que apesar de haver por parte das docentes algum
reconhecimento a respeito da importancia da musicalizacao no
desenvolvimento da crianca, os relatos das docentes demonstram
ser ainda fragil, em suas praticas docentes, a relacdo da
musicalizagdo com concepgdes de educagdo que vinculem o
desenvolvimento da crianga as dimensdes cognitiva, fisica,
emocional, social e cultural.

Portanto, observamos que em relagao a formacdo dos(as)
profissionais responsaveis pela docéncia na Educacdo Infantil as
matrizes curriculares do ensino superior de licenciatura em
Pedagogia muitas das vezes nao favorecem aprofundamentos de
experiéncias relacionadas a fundamentos tedricos, metodolodgicos e
vivéncias praticas condizentes com as especificidades do amplo
campo da Arte, compreendida aqui como area de conhecimento
multimodal. Esta ¢ uma problematica que favorece a proeminéncia
de praticas pedagogicas reprodutivistas, descontextualizadas e
esvaziadas de sentido.

Contudo, é pertinente ressaltar que este estudo se trata de um
ponto inicial de reflexdes que precisam ser aprofundadas, para
assim, haver uma compreensao mais ampla acerca de estratégias e
metodologias eficazes sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas
na Educacao Infantil a partir da musicalizagdo. Nesta direcdo, vale
destacar a necessidade de investigar de modo mais aprofundado as
significagdes e os impactos desta pratica no desenvolvimento
integral da crianga.

Reafirmamos a contribuicao deste trabalho aos(as) futuros(as)
pedagogos(as) e aos(as) professores(as) da Educac¢ao Infantil, por
reconhecermos que o contato e a vivéncia com acervos musicais
vivenciados na perspectiva da musicalizagdo representam
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experiéncias fundamentais para o desenvolvimento integral da
crianga. Por meio de praticas com musicalizagao é possivel que as
criangas explorem, construam, aprendam e se desenvolvam
brincando e interagindo consigo, com o outro e com o mundo ao seu
redor, questOes estas essenciais para o pleno desenvolvimento delas.
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A organizacao do ambiente escolar para o ensino da matematica
no ensino fundamental, anos iniciais, em uma escola do
sudoeste mineiro'

Talita Aparecida Silva Souto?
Giovana Pereira Sander?

Introdugao

O ensino de Matematica no Ensino Fundamental, anos iniciais,
pode ser visto com um grande desafio e partindo deste desafio surge
a preocupacao de como a escola organiza suas salas de aula de forma
que possam tornar o ambiente propicio para a aprendizagem dessa
disciplina. A organizacdo desse ambiente deve ir além do espago
fisico, considerando também o uso de recursos didaticos que
contribua para a aprendizagem da Matematica, que pode ser feita
também de forma ludica.

Para além do Iludico ser visto apenas como brinquedos e
brincadeiras, podemos olhar de forma que outros recursos didaticos
propiciem o ensino e a aprendizagem da Matematica e possibilite

1 O presente capitulo trata-se de uma pesquisa intitulada “A organizagao do
ambiente escolar para o ensino da Matematica em uma escola do sudoeste mineiro”,
desenvolvida pela primeira autora em seu Trabalho de Conclusao de Curso para a
graduacao no Curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais —
UEMG, Unidade académica de Passos bem como em sua Iniciagdo Cientifica
desenvolvida junto ao Programa Interno de Incentivo a Pesquisa (PROINP), Edital
01/2022.

2 Licenciada em Pedagogia pela Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
unidade académica de Passos. E-mail: tasouto.86@gmail.com. Link do Lattes:
http://lattes.cnpq.br/8692616582981913.

3 Doutora em Educacgdo para a Ciéncia. Docente do curso de Pedagogia na
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), unidade académica de Passos.
E-mail:  giovana.sander@uemg.br.  Link do  Lattes:  http://lattes.cnpq.br/
3032587691072429.
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que o aluno aprenda de forma que desperte seu interesse. Assim,
defendemos que para que isso acontega, precisamos de um ambiente
organizado e matematizado, de forma ladica, e que contribua para
o ensino-aprendizagem da Matematica e isso requer diversos
recursos para proporcionar o desenvolvimento desse conhecimento.

Diante disso, a justificativa dessa pesquisa enquadra-se em
duas vertentes discorridas por Lakatos e Marconi (1995), a saber:
importancia do tema do ponto de vista geral e importancia do tema
para os casos particulares.

Ao que se refere sobre a importancia do tema do ponto de vista
geral, compreendemos que os estudos acerca da infraestrutura da
escola vém mostrando seu impacto positivo na aprendizagem de
estudantes da Educagdao Basica e que isso reflete em seus
desempenhos em avaliacdes. Além do mais, a organizagao do
ambiente pedagdgico voltado para o ensino de uma disciplina como
a Matematica, no qual muitos professores do Ensino Fundamental,
anos iniciais, apresentam sentimentos negativos em relacao a ela,
pode ser algo desafiador, ainda mais quando se visa o ladico.

Quanto a importancia do tema para os casos particulares, temos
as observagOes feitas pela primeira autora que, enquanto mae e
futura pedagoga (no momento do desenvolvimento desta pesquisa),
ao observar seu filho de 7 anos, aluno do 1° ano do Ensino
Fundamental, percebia que ele demostrava muitos conhecimentos
matematicos em situagdes cotidianas, manuseando objetos, em
atividades de jogos e brincadeiras, demonstrando grandes
satisfacoes. Porém, ele também apresentava um baixo desempenho
em avaliagdes como prova, do tipo lapis e papel, nessa disciplina.
Diante disso, pretendeu-se compreender a importancia da
organizagao do trabalho pedagdgico e dos recursos didaticos para o
ensino e a aprendizagem da Matematica e sobre seu potencial em
propiciar atividades ladicas.

Diante do exposto, a realizacao da pesquisa se justifica a partir
do ponto de vista particular e geral que ird corroborar com reflexdes
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acerca do potencial ludico que versam a organiza¢ao do ambiente
escolar e recursos didaticos para o ensino da Matematica.

Assim, buscamos responder ao seguinte problema de pesquisa:
Como se constitui o ambiente escolar que atende o Ensino
Fundamental, anos iniciais, dando foco em recursos didaticos que
visam a aprendizagem da Matematica de forma ladica?

Esta pesquisa teve por objetivo geral investigar a organizagao
do ambiente escolar para o ensino da mateméatica em uma escola do
sudoeste mineiro que atende o Ensino Fundamental, anos iniciais,
dando foco em recursos didaticos como equipamentos, materiais
manipuldveis, entre outros, e que visam a aprendizagem da
Matematica de forma ladica. Para tanto, elegeram-se os seguintes
objetivos especificos: explorar o ambiente escolar do Ensino
Fundamental, anos iniciais; identificar quais recursos didaticos,
como equipamentos, materiais manipuldveis, entre outros, estdo
presentes no ambiente escolar que visam a aprendizagem da
Matematica; descrever como sao esses recursos didaticos; analisar
quais conhecimentos matematicos se destinam esses recursos
didaticos; refletir acerca do potencial lidico desses recursos para o
ensino da Matematica.

O ludico e a organizacdo do ambiente escolar para o ensino da
Matematica

Aludicidade é considerada como algo importante para o processo
de ensino e aprendizagem da Matematica. Grando et al. (2022)
explicam que, muitas vezes, o ludico é tratado como sinénimo de jogo,
brincadeira ou brinquedo. No entanto, também pontuam que:

[...] olidico ndo é sindonimo de jogo ou brincadeira, como se pensou por muito
tempo. E uma forma de livre expressio dotada de sentido pessoal, sendo
também algo desafiador (aquilo que afeta, que toca, que move), que emerge
da vivéncia da pessoa em um comportamento lidico. Ainda que o lidico seja
tido como biolégico (inato — impulso ladico), ele € influenciado culturalmente
(comportamento lidico e mediacdo semidtica); por este motivo,
compreendemos que ele é um tipo de afeto (GRANDO et al., 2022, p. 130).

39



Assim, buscar pela ludicidade nas aulas de Matematica pode
envolver o uso de recursos didaticos bem como as proprias
atividades planejadas pelos(as) professores(as), e isso vai além do
uso de ‘apenas’ jogos e brincadeiras.

O planejamento de uma aula de Matematica vai muito além do
que refletir sobre o que sera ensinado e por meio de qual
metodologia de ensino. Se considerarmos a educacao escolar uma
atividade social que visa a assimilagdo dos conhecimentos e
experiéncias humanas desenvolvidos e acumulados pelo homem ao
logo da histdria, tal como nos coloca Libaneo (2013), é preciso
compreender como o processo de ensino relaciona componentes
como conteudos escolares [como a Matematica], o ensino e a
aprendizagem. Neste sentido, para enriquecer os processos de
ensino, sao necessarios técnicas, recursos ou meios de ensino para a
metodologia planejada pelo professor.

No contexto da alfabetizacao matematica, Nacarato, Passos e
Grando (2014, p. 5) salientam que

A sala de aula que vise a Alfabetizacdo Matematica do aluno, [...] deve ser
vista como um ambiente de aprendizagem pautado no diadlogo, nas
interagdes, na comunicagdo de ideias, na mediagdo do professor e,
principalmente, na intencionalidade pedagégica para ensinar de forma a
ampliar as possibilidades das aprendizagens discentes e docentes. Tal
intencionalidade requer um planejamento consistente do professor, uma sala
de aula concebida como uma comunidade de aprendizagem e uma avaliagdo
processual e continua do progresso dos alunos, bem como dos varios fatores
intervenientes no processo como: a pratica do professor, o material e a
metodologia utilizados, dentre outros.

Assim, as autoras destacam que o espago fisico das salas de
aulas precisa de mais instrumentos como simbolos, objetos,
imagens, entre outros que sejam para o campo da matematica
escolar e nao escolar nos quais tanto o professor como a escola
devem disponibilizar recursos didaticos.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018):
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[...] recursos didaticos como malhas quadriculadas, dbacos, jogos, livros,
videos, calculadoras, planilhas eletronicas e softwares de geometria dindmica
tém um papel essencial para a compreensdo e utilizacio das nogdes
matematicas. Entretanto, esses materiais precisam estar integrados a situagdes
que levem a reflexdo e a sistematizagdo, para que se inicie um processo de
formalizacao (BRASIL, 2018, p. 276).

Com a disposicao destes recursos, o(a) professor(a) pode
estabelecer orientacbes de como sera realizada suas aulas, e ao
mesmo tempo ird criando habitos de identificagdo do tempo que
cada atividade sera realizada. E importante ressaltar que as carteiras
precisam ser preparadas para cada atividade podendo ser
organizadas em duplas, que ajudara os alunos a trocar informagoes
na aprendizagem da Matematica, proporcionando um ambiente
problematizador, onde as informagdes serao compartilhadas por
professores e alunos, produzindo ideias do conhecimento discutido
(NACARATO; PASSOS; GRANDO, 2014).

Para além dos recursos apresentados pela BNCC (BRASIL,
2018), Nacarato, Passos e Grando (2014) também propdem outros
recursos que vao além destes, a saber:

earmarios e/ou outros espagos para o armazenamento de
materiais: para armazenar jogos e materiais manipuldveis, como
abacos, material dourado, sélidos geométricos, tangram, blocos
logicos, calculadoras etc., papéis variados, como de origami e malha
quadriculada e materiais confeccionados pelos alunos;

emural com textos diversos que apresentem diferentes usos e
representagdes graficas e numéricas. Por exemplo: reportagens de
jornal que apresentem graficos e tabelas, outras tabelas e graficos
contendo pontua¢dao de jogos e brincadeiras vivenciados pelos
alunos ou contendo informagdes como quantidade de alunos por
aniversario em cada més do ano, rotulos de embalagens, placas de
carro, entre outros;

emural com produgdes dos alunos bem como textos
complementares do professor, contendo curiosidades matematicas
que os alunos desejem compartilhar; listas de assuntos como nomes
dos alunos, datas de aniversario, eventos da escola, brinquedos e
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brincadeiras preferidas, filmes e literaturas preferido etc. De forma
geral, listas com assuntos que o professor queira discutir com os
alunos e que possibilite uma organizacao Matematica;

e outros materiais e recursos que o professor julgar necessario e
que seja disponibilizado pela escola.

Muitas vezes, podemos encontrar em salas de aula exposigao
de trabalhos realizados pelos alunos, como elencado acima como
Mural com produgdes dos alunos. Nacarato, Passos e Grando (2014)
explicam que, na alfabetizacdo matematica, desenhos e outras
formas de registro ajudam o aluno a produzir sentidos proprios do
objeto da matematica no processo de alfabetiza¢dao. Nesse sentido,
podemos entender que os trabalhos expostos nas paredes, além de
serem realizados com uma finalidade, sua exposi¢ao também deve
ter um motivo que va além de “deixar a sala de aula bonita”, como
por exemplo, possibilitar uma matematizacao do ambiente com
trabalhos significativos.

Destas organizagdes da sala de aula, também ressaltamos os
armarios e/ou outros espagos para o armazenamento de materiais.
De acordo com Lorenzato (2010), um armario ou canto da sala onde
sao depositados materiais didaticos especificos para o ensino da
Matematica pode se constituir como um primeiro passo para a
construcao de um laboratorio de ensino dessa disciplina. Na medida
em que esse espago se amplia, esse laboratdrio pode vir a ser uma
sala-ambiente que vai além do armazenamento desses materiais,
mas que visa a “estruturagdo, organizagao, planejamento e execugao
das atividades matematicas” (LORENZATO, 2010, p. 111).

De acordo com Reis (2016), o professor é o responsavel em
construir um ambiente que se torne prazeroso precisa fazer a
interagdo de aluno e professor, aluno e aluno, criando situagoes
como cartazes expondo numeros do dia a dia, jogos manipulaveis,
musicas, histérias envolvendo ntimeros entre outras situagdes e
destaca que nao podemos pensar que somente 0s jogos garantem o
ensino aprendizagem do aluno e que a Matematica vai muito além
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do que aprender so calculo, é preciso fazer o aluno se comunicar com
a matematica.

Diante do exposto, consideramos que o ladico é importante na
aprendizagem da Matematica para as criangas, principalmente nos
anos iniciais, e que muitos dos recursos discutidos para o ensino da
disciplina podem possibilitar essa ludicidade, de acordo com a
intencionalidade pedagogica do professor.

Metodologia da pesquisa

Esta investigagdo trata de um estudo de campo, de natureza
metodoldgica qualitativa com carater descritivo. De acordo com
Bogdan e Biklen (1994), uma das caracteristicas da metodologia
qualitativa refere-se aos tipos de dados coletados, que seriam em
forma de palavras ou imagens (e ndo de numeros). Para Koche
(2011), a pesquisa descritiva estuda as varidveis envolvidas na
pesquisa, sem manipuld-las, com a inten¢do de descrevé-las.

Nesta perspectiva, foi analisado um anexo de uma escola
localizada na cidade de Passos, Minas Gerais, que atende a Educagao
Infantil e o Ensino Fundamental, anos iniciais, dando foco nas salas
de aula e no patio, ambientes esses que ocorrem, ou podem ocorrer,
atividades de ensino. O anexo da escola analisada foi escolhido por
conveniéncia devido a maior familiaridade por parte da
pesquisadora, obtendo facil comunicagdo com a gestora, com a
pedagoga e com os docentes.

A coleta dos dados se deu por meio de um estudo de campo,
seguindo o que é explicado por Gil (2002), no qual pudemos adaptar
as etapas para este estudo da seguinte forma: a) Exploracgdo
preliminar das salas de aula das escolas escolhidas para esta
investigacao; b) Elaboragao dos instrumentos e procedimentos de
pesquisa diante das permissdes de diretores e coordenadores das
escolas; c) Coleta de dados; d) Analise do material.

Os instrumentos utilizados para coleta dos dados foram:
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- Roteiro de observacgao: o roteiro permeou quais aspectos
foram observados, direcionando o que deveria ser analisado e
permitindo anotag¢des descritivas das primeiras impressodes in loco
por parte da pesquisadora, voltados para os ambientes educacionais
e dos recursos didaticos para o ensino da Matematica;

- Registros fotograficos: o registro permitiu que os aspectos que
nao foram tao perceptiveis no local da investigacao possibilitassem
a pesquisadora aprofundar em suas andlises.

Os dados foram coletados num periodo de vinte dias, e foram
necessarias cinco visitas para observagoes e registros fotograficos. O
anexo da escola foi observado e registrado e em seguida as anotagoes
no roteiro de observacdo e os registros fotograficos foram
analisados.

A organizacao do ambiente escolar para o ensino da matematica e
suas potencialidades para o ladico

Os dados da pesquisa oriundos da observagao e analise dos
registros fotograficos do anexo da escola centraram-se na
organizacao das salas de aula e bem como do patio. O foco da analise
foi: equipamentos, materiais manipuldveis e recursos didaticos
presentes na sala de aula e no patio que visam a aprendizagem da
Matematica. Desta forma, os dados foram analisados de acordo com
suas finalidades e a que conhecimento matematico ele é, ou pode ser,
destinado.

Caracterizagdo geral da escola
A escola, 16cus desta pesquisa, estd situada no centro de Passos-

MG e foi fundada em agosto de 1909. Ela é marcada pela sua
qualidade de ensino e pela ética moral, e atende a mais de 800
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alunos, desde pré-escola (criangas de 5 anos de idade) até o 5° ano
do Ensino Fundamental*.

No periodo da coleta dos dados, realizada no ano de 2022, a
escola estava passando por uma reforma. Essa reforma teve inicio
em 2021 e por conta disso, foi preciso dividir o atendimento aos
alunos em dois anexos negociados junto a prefeitura de Passos/MG.

Assim, o levantamento dos dados foi realizado em um dos
anexos, selecionado por conveniéncia. A figura 1 mostra o croqui do
anexo escolar observado elaborado pela pesquisadora.

Figura 1 - Croqui do anexo escolar observado

Hanheuo F

Sala de sula Sala da aula 3 Sela de aula 4 Sala de aula 3 Sala de aula 2 Banheiro HI

et

Coqueirg, plantas & srame

Corinha

Gy

Sala de sala 7

Sala de aula § Sals de aula 1

Fatio

Coqueirorosas. grama

Vatande Recepciio | Dretornis

Portdio | Ponmio siocial

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O croqui apresentado tem por finalidade apresentar uma visao
geral da escola. Assim, por se tratar de um esboco, e nao de uma
planta, nao foi elaborado de modo escalonado.

O anexo da escola selecionada é composto por oito salas de aula,
destinadas a criangas da pré-escola ao 3° ano do Ensino Fundamental.
Para a pré-escola sao utilizadas 2 salas, e apenas no periodo
vespertino. Ja para o 1° ano, sao utilizadas 3 salas, também no mesmo
periodo. Para o 2° e 3° ano sao utilizadas as mesmas 3 salas sendo que
as aulas do 2° ano ocorrem no periodo da tarde e do 3° ano no periodo

* As informagdes gerais sobre a escola foram obtidas em seu respectivo site. Para
manter o anonimato da escola, o site nao sera disponibilizado aqui.
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da manha. O anexo também é composto por quatro banheiros, uma
cozinha, sala da diretoria, recepgao e um patio.

Caracterizagdo das salas de aula

Durante a coleta de dados foram observadas as cinco salas de
aulas que atendem do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental.
Importante ressaltar que, por pertencerem a um anexo de uma
escola, as salas de aula foram improvisadas para os alunos, e seriam
realizadas algumas modificagdes no ano subsequente ao da coleta
de dados, ou seja, em 2023°.

As salas de aula destinadas para o 1° ao 3° do Ensino
Fundamental sdao organizadas de modo tradicional, com carteiras
enfileiradas, que comportam em torno de 25 alunos. As salas contém
um armario de ago com duas portas no qual o(a) professor(a) guarda
os livros didaticos, cadernos, giz de lousa branco e colorido e
materiais diversos como tapete de EVA, régua, lapis de colorir e
escrever, papel higiénico, cola branca, folha sulfite, massa de
modelar, cartolina branca e colorida, fita transparente e palito de
picolé. Ha também nos armarios recursos didaticos como jogo da
memoria com letras e nimeros e o material dourado.

Também foram encontrados recursos pendurados nas paredes,
tais como alfabeto disposto acima da lousa, relégio de parede,
cartazes com numeros e trabalhos desenvolvidos pelas criangas em
aula.

As salas de aula observadas apresentavam uma configuragao
muito semelhante uma da outra, ou seja, as salas que atendem ao 1°
ano sao muito semelhantes umas as outras, por exemplo. Diante
disso, optou-se por apresentar, descrever e discutir duas salas de
aula, uma que atende o 1° ano e outra que atende o0 2° e o0 3° anos.

5 Informacao obtida com a diretora da escola de modo informal.
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Sala 1 - 1° ano do Ensino Fundamental

Na sala de aula que atende o 1° ano do Ensino Fundamental, ao
lado direito da lousa, observamos uma imagem em EVA; na porta
do armario esta pendurada a chamada da turma; atrds da porta estao
as regras da sala, que mostram os comportamentos esperados pelos
alunos. Nas paredes da sala contém o relogio, alfabeto, nimeros de
0 a 9, calendario, colecao das letras trabalhadas da semana (obs.:
toda semana troca a colecdo de palavras acompanhando a ensino
aprendizagem da semana), todos os trabalhos desenvolvidos pelos
alunos nas datas comemorativas (exemplo dia do indio) sdo
expostos em murais na propria sala.

A figura 2 apresenta alguns dos registros fotograficos dos
materiais encontrados na Sala 1.

Figura 2 - Imagens da Sala 1

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Nessas imagens, podemos observar como a sala é organizada,
com as carteiras, armario e cartazes colocados nas paredes. Desses
cartazes, observamos também que os cartazes com nameros de 0 a 9
apresentam algumas informagoes acerca dos nimeros, como sua
escrita matematica, sua escrita na lingua portuguesa e pequenos
desenhos representando seu sentido cardinal, com o valor
quantitativo relativo a cada nimero.

Também podemos notar os livros didaticos e cadernos, bem
como os materiais supracitados que sdao guardados no armadrio.
Ainda, hd no armadrio recursos didaticos como jogo da memoria com
letras e nimeros e o material dourado.
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Os recursos que estao guardados nos armarios que podem ser
utilizados para o ensino de Matematica sdao: material dourado, jogo
da memoria com nimeros e objetos, palito de picolé colorido, tinta
guache, pincel, livro didatico, livro da hora do conto e tomada de
leitura, régua. Desses materiais, podemos destacar o material
dourado. Segundo Moura e Albuquerque (2020), o material dourado
€ um recurso excelente, pois facilita a compreensdo do Sistema de
Numeracao Decimal e dos métodos para efetuar as operacdes
aritméticas, estabelecendo dessa forma, uma relacao do concreto e
do abstrato para a construgao de conceitos matematicos.

Nacarato, Passos e Grando (2014), quando propdem recursos
para a sala de aula visando o ensino e aprendizagem da Matematica,
colocam os armarios para armazenamento de diversos materiais,
tais como jogos, materiais manipulaveis, como abacos, material
dourado, solidos geométricos, entre outros. Assim, pudemos
observar que o armadrio dessa sala contém alguns desses materiais
como o jogo da memdria com nimeros e material dourado.

Além do mais, hd também materiais que ndo sao especificos
para a Matematica, mas que podem ser utilizados, como lapis e
papel, cartolina, fita transparente e palito de picolé. Um exemplo do
uso desses materiais é a elaboracdo do Quadro Valor de Lugar
(QVL). O QVL é um material que facilita a aprendizagem dos
conceitos de unidade, dezena e centena, no processo de contagem,
formagao de numeros, valores dos algarismos e nas operagoes,
tornando o ensino mais dinamico, através de uma maneira visual e
colorida, que possibilita uma atividade ltdica.

Brasil (2014), ao propor jogos voltados para a alfabetizacao
matematica, discute o jogo “Nunca 10”. Trata-se de um jogo que visa
“perceber e compreender os principios do Sistema de Numeragao
Decimal: aditivo, posicional e decimal; compor e decompor nimeros
na base 10” (p. 16). Como material para o jogo, utiliza-se palitos de
picolé ou material dourado (entre outras possibilidades).
Resumidamente, as regras do jogo consistem no lancamento de um
dado (pode ser dois) e o valor que sair deve ser representado pelo
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material utilizado: palito de picolé ou material dourado. Quando o
jogador obtém o valor 10 representado pelo seu material, deve fazer
um agrupamento de 10 unidades. Podemos observar que esse jogo
pode ser trabalhado em aulas de Matematica com os recursos
disponiveis na sala analisada, se caracterizando como possibilidade
de atividade ludica para o ensino dessa disciplina.

Outo objeto encontrado na sala é o reldgio analdgico. Esse
instrumento, além de poder ser utilizado para acompanhar o tempo
ao longo das aulas, também pode ser utilizado como recurso para
abordar Grandezas e Medidas, como a medida de Tempo. No
entanto, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), leitura de horas em
relégios analdgicos € objeto de conhecimento a ser trabalhado a
partir do 3 ano do Ensino Fundamental, e nao do 1° ano.

Nesse mesmo sentido, podemos destacar a presenga das réguas
nessa sala, sendo que a BNCC (BRASIL, 2018), destaca ser
importante que os alunos aprendam a utilizar instrumentos como
esse para medir comprimento.

Sala 2 - 22 e 32 ano do Ensino Fundamental

Na sala observada que atende o 2° e o 3° ano do Ensino
Fundamental, pudemos encontrar o calendario; um cartaz sobre
aniversariantes do més; na porta do armadrio, as vogais; e na outra
parte da parede encontramos um painel com a chamada dos alunos;
também encontramos um espelho que pode ser usado para trabalhar
a identidade de cada aluno, uma fita métrica com uma girafa e as
formas geomeétricas.

A figura 3 apresenta alguns dos registros fotograficos dos
materiais encontrados na Sala 2.
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Na figura 3 é apresentado material exposto nas paredes da sala
de aula. Voltado para o ensino da Matematica, podemos observar na
imagem formas geométricas, o calenddrio, o cartaz com os
aniversariantes do meés e a fita métrica.

As formas geométricas presentes na sala sao as mais
trabalhadas, inclusive, sdo as mesmas que compdem os blocos
loégicos. Um aspecto que nos chamou a atencdo é que tanto o
quadrado como o retangulo estao posicionados com um dos lados
“para baixo”, em posi¢des muito usuais, podendo limitar a
compreensdo das figuras por parte dos alunos.

O calendario e o cartaz que apresenta os aniversariantes do més
podem ser trabalhados em Grandezas e Medidas. Munhoz et al.
(2014) discorrem que esses recursos sao trabalhados no tema Tempo
e explicam que

[...] ao trabalhar com o calendario, identificar as medidas de tempo e marcar
as datas comemorativas do ano, o professor pode encaminhar uma discussao
sobre incentivo ao consumo desnecessario, promovido pelo comércio nas
ocasides de festas comemorativas, ou, ao pedir que as criancas registrem as
atividades que realizam ao longo do dia em cada horario (MUNHOZ et al.,
2014, p. 20).

Quanto a fita métrica com uma girafa, na forma como esta
colocada na parede, remete a um trabalho sobre medidas das alturas
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das criangas valendo-se de uma medida de comprimento padrao. De
acordo com Viana e Rolkouski (2014),

[..] a percepcao de grandezas que podem ser medidas, a percepcio da
necessidade da contagem para que se possa expressar “quantas vezes cabe”
uma coisa (como dizem as criangas) dentro da outra. Passa-se por
dificuldades que algumas vezes colocam os professores em situagao dificil,
por exemplo: a ideia que algumas criangas de primeiro e segundo ano tém de
que a grandeza varia conforme a posi¢ao (ou formato, ou outra propriedade)
do objeto (VIANA; ROLKOUSK], 2014, p. 12).

Nacarato, Passos e Grando (2014) destacam que o espago fisico
das salas de aulas precisa de mais instrumentos como simbolos,
objetos, imagens, entre outros que sejam para o campo da
Matematica escolar e ndo escolar. Desta forma podemos notar que o
ambiente da sala de aula falta mais recursos expostos como
sequéncias numeéricas, como de 0 a 100, tabuadas, entre outros
recursos que abordem diversos conhecimentos matematicos.

Nota-se que ha muito pouco material exposto para o ensino de
Matematica, principalmente materiais que possibilite atividades
ladicas.

Caracterizacao do Patio

Durante a coleta dos dados também foi observado o patio da
escola. No patio foram observadas algumas pinturas no chao que
remetem a jogos tais como amarelinhas, tragos no chao mostrando
alguns percursos ou circuitos, bem como formas geométricas. A
figura 4 mostra recursos presentes no chao do patio:

51



Figura 4 — Recursos presentes no patio
> b

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

As amarelinhas apresentadas na figura 4 relacionam com
principios de localizagdo e posicao, como direita/esquerda e frente/traz,
referentes ao ensino de Geometria (BRASIL, 2018). Além disso, a
amarelinha com niimeros apresenta nogdes de nimeros naturais (com
sequéncia numérica de 1 a 10) bem como a amarelinha em caracol com
o alfabeto podem contribuir com o desenvolvimento do processo de
contagem, como correspondéncia, sequenciacao e seriagao.

Também na figura 4, identificamos no patio tragos retos,
cruzados e em ziguezague, como a pequenos circuitos. Essas
pinturas, além de trabalhar a coordenacdao motora, também
possibilitam o trabalho com a orientacao espacial em Geometria.
Consideramos os circuitos como possibilidade para o trabalho com
a Geometria, de acordo com a BNCC grandes objetivos do ensino da
Geometria/ Espaco e Forma sao: possibilitar os alunos a construirem
nogdes de localizagdo e movimentagao no espago fisico para a
orientagdo espacial em diferentes situagoes do dia a dia; e reconhecer
formas geométricas. Assim, os circuitos possibilitam a
movimentacao no espago fisico.

As formas geométricas estao presentes no patio, como mostra a
figura 4, e na sala de aula fixadas na parede, fazem parte do
cotidiano dos alunos. Segundo Tortora (2014), é necessario
relacionar as formas geométricas com o mundo fisico, mas € preciso
ter cautela com as associagdes feitas bem como utilizar de diferentes
exemplos. O autor citou o seguinte exemplo “Uma caixa nao pode
ser chamada de quadrado, mas pode ser semelhante a figura de
cubo, ou um armario ndo pode ser chamado de retangulo, pois é
apenas semelhante a um paralelepipedo” (TORTORA, 2014, p. 141).
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Também, um exemplo limitado de uma figura geométrica torna
restrita a compreensao do que é a figura, como por exemplo, o
triangulo: ter contato apenas com triangulo equildtero reduz a
compreensdo de triangulos apenas para os equildteros, como se
triangulos isdsceles ou escalenos nao fossem triangulos.

Assim como os materiais dentro de sala de aula, os profissionais
da educacao devem promover jogos e brincadeiras no patio,
utilizando os tragos, as formas geométricas, dessa forma, serdo
possiveis aprender brincando no dia a dia.

Consideragoes finais

A presente pesquisa teve por objetivo geral investigar a
organizacao do ambiente escolar para o ensino da Matematica em
uma escola do sudoeste mineiro que atende o Ensino Fundamental,
anos iniciais, dando foco em recursos didaticos como equipamentos,
materiais manipuldveis, entre outros, e que visam a aprendizagem
da Matematica de forma ludica.

Apos a analise da observagao in loco e de registros fotograficos
de um anexo de uma escola localizada em Passos/MG pudemos
refletir sobre o ambiente escolar do Ensino Fundamental, anos
iniciais. Diante do nosso problema de pesquisa, 0 anexo escolar
analisado se constitui em salas de aula organizadas de modo
tradicional, com carteiras enfileiradas, um armario fechado e alguns
cartazes colocados nas paredes.

Na andlise dos dados foi possivel identificar e descrever os
recursos didaticos, como equipamentos, materiais manipulaveis,
entre outros, presentes no ambiente escolar, dando foco nas salas de
aula e no patio, que contribuia para aprendizagem da Matematica.
Dos materiais analisados, identificamos recursos que abordam
temas de Numeros, Grandezas e medidas e Geometria. Porém, nao
encontramos recursos sobre Algebra e Probabilidade e Estatistica,
areas de conhecimentos da Matematica consideradas como
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unidades tematicas pela BNCC desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Além do mais, consideramos que alguns dos materiais
poderiam ser realocados dentre as salas. Por exemplo, tanto o
relogio como as réguas presentes nas salas que atendem o 1° ano do
Ensino Fundamental seriam utilizados de forma melhor nas salas de
2° e 3% ano tendo em vista os objetos de conhecimento da Matematica
especificos de cada ano. Ja nas salas de 2° e 3% ano, observou-se uma
auséncia de materiais voltados para o tema Numeros. Importante
salientar que este costuma ser muito abordado em todos os anos do
Ensino Fundamental, anos iniciais, pois as demais unidades
tematicas da Matematica requerem nimeros (em sua maioria) para
discutir suas especificidades.

Diante disso, podemos refletir sobre como os materiais de uma
escola, ou anexo escolar, transitam de uma sala de aula para outra.
Mesmo que um material esteja disposto na parede, e havendo a
possibilidade de sua retirada, um material disponibilizado para uma
turma de 1° ano seria utilizado por uma turma de 3° ano, por exemplo?
Como a gestao e a coordenagao pedagogica agem diante de recursos
limitados, mas que podem ser utilizados por diversas turmas?

Quanto ao patio, observamos certa variedade de recursos, como
as pinturas feitas no chao de formas geométricas, linhas e tragos em
seu patio que podem ser trabalhados de forma ltdica. Porém, vale
salientar que durante a observagdo, o patio nao foi utilizado pelos
professores, apenas pelas criangas durante os recreios.

Consideramos que a ludicidade, conforme levantado por
autores apresentados na literatura, ¢ muito importante para o ensino
e aprendizagem da Matemadtica e que um ambiente matematizado
pode contribuir com a ludicidade. Nesse sentido, alguns dos
recursos encontrados apresentam potencial para planejamento de
atividades e jogos que atinjam uma ludicidade. Inclusive, esses
materiais nao ficam restritos a jogos e brincadeiras, como por
exemplo, 0 uso do QVL. Assim, compreendemos que 0s recursos por
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si sO nao atingem esse objetivo, é preciso intencionalidade
pedagogica por parte do professor em seu planejamento.

De forma geral, os dados mostraram que embora a organizagao
do ambiente apresente materiais voltados para o ensino de
Matematica, ainda € preciso um planejamento e reorganizagao,
sendo que esses materiais poderiam ser realocados, de acordo com
os anos de escolarizagao, bem como a prépria organizacao das salas
e isso sugere muitas reflexdes. Por exemplo, se ha figuras
geométricas pintadas pelo chao ou dispostas em paredes, por que
nao haver mais formas geométricas, com diferentes tamanhos,
posi¢oes e medidas? Por que apenas tridngulos equilateros e nao
outros tipos de triangulo, como escalenos e isosceles? Ainda, ndao
havia outros meios para alocar certos materiais de forma a ficar mais
acessivel as criancgas?

Diante disso, concluimos que sejam necessarios mais materiais
expostos, de modo a matematizar mais os ambientes, e que a
variedade de materiais possibilita mais o ladico.
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A visao de pedagogas sobre o ensino de Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental no sudoeste mineiro

Camila Cristina Alves Machado Santos!
Maria Paula Paschoalino?
Luna Abrano Bocchi?

Introdugao

Este capitulo, fruto de Trabalho de Conclusdao de Curso
realizado no curso de Pedagogia da Universidade do Estado de
Minas Gerais (UEMG-Passos), refere-se ao ensino de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Procuramos refletir sobre
educacao, os sentidos construidos e os saberes vinculados ao
componente curricular de Ciéncias, tendo como foco o pedagogo. A
nossa formacao em Pedagogia, as experiéncias de estagio e o didlogo
com outros professores motivaram a escolha do tema e a delimitagao
do problema de pesquisa, assim definido: qual é a visdao dos
pedagogos sobre o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no sudoeste mineiro?

Tal componente curricular, apesar de reconhecidamente
importante, muitas vezes aparece em sala de aula com menos tempo
e reflexdo que o necessario, entre as discussdes de Lingua
Portuguesa e Matematica, disciplinas priorizadas no curriculo. Este
trabalho vem no sentido de problematizar essas praticas e
evidenciar a contribui¢do da educacao cientifica para os discentes.
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As Ciéncias estao presentes no nosso cotidiano e, se queremos que
as criangas e os jovens se perguntem sobre os fendmenos que os
cercam, fagcam escolhas refletidas, respeitem o local onde vivem e
conscientizem-se de seus direitos e deveres, precisamos indagar que
formagao esta sendo oferecida nas escolas.

Neste trabalho, optamos por considerar o ensino de Ciéncias a
partir da perspectiva do professor, ou melhor, da professora. A
prevaléncia de profissionais mulheres no segmento de ensino
definido trouxe o olhar dessas profissionais, embora nao tenha sido
o proposito inicial. Nosso principal objetivo de pesquisa foi
identificar e analisar a visdo que as pedagogas atuantes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental no sudoeste de Minas Gerais tém
sobre o ensino de Ciéncias. Ja os objetivos especificos
compreenderam reconhecer a complexibilidade presente no ensino
de Ciéncias e identificar as concepc¢des de ensino de Ciéncias nos
documentos governamentais.

O caminho metodologico escolhido foi a realizagao de uma
pesquisa qualitativa que abarcou a pesquisa bibliografica e de
campo. Foram realizadas leituras, analises de artigos e a realizagao
de um questiondrio, respondido por quatro pedagogas que atuam
em escolas publicas e privadas nas cidades de Passos e Sdo Sebastiao
do Paraiso (MG), material que foi posteriormente analisado e que
sera discutido mais adiante.

O presente texto foi escrito por muitas maos a partir de leituras
e reflexdes sobre o ensino, mas também pelas indagagdes surgidas
nas vivéncias de sala de aula. Inicialmente, faremos um breve
histérico do ensino de Ciéncias e discutiremos sobre o ensino na
atualidade, com destaque para a alfabetizacdo cientifica. Em
seguida, abordaremos os documentos curriculares governamentais
— Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais. Posteriormente, apresentaremos os
resultados dos questiondrios respondidos pelas pedagogas e
problematizaremos alguns dos aspectos, tecendo consideragoes que
entrelagam teoria e pratica.
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Algumas considera¢des sobre o ensino de ciéncias

A implementacao do ensino de Ciéncias em todos os anos do
Ensino Fundamental é relativamente recente. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao, de 1961, estendeu a obrigatoriedade do ensino
da disciplina para todas as séries do Ginasio e, a partir de 1971, com
a Lei n°. 5.692, o carater obrigatorio abrangeu as oito séries do
Primeiro Grau, o que corresponde atualmente ao Ensino
Fundamental. O ensino de ciéncias, entendido como uma construgao
social, passou por iniimeras transformacdes e sofreu influéncias do
que acontecia na sociedade (TRIVELATO; SILVA, 2011).
Concomitantemente, também foi capaz de influir no ambito social.

Algumas tendéncias no ensino de Ciéncias entre 1950 e os anos
2000 foram apontadas por Krasilchik (2000), tendo em vista
mudangas politico-econdmicas: a preocupag¢ao com a formagao de
uma elite e a existéncia de programas rigidos de ensino, durante o
periodo de Guerra Fria; o desenvolvimento do espirito critico com o
desenvolvimento do método cientifico, na década de 1960; a
formacao do cidadao-trabalhador e o viés profissionalizante do
ensino, por volta de 1970; a formacdao do cidadao-trabalhador-
estudante, entre 1990 e anos 2000, por meio de politicas
centralizadas no Ministério da Educacao.

Dentre as transformagdes ocorridas, Krasilchik e Marandino
(2007) destacam que a apresentagao neutra da ciéncia passou para
uma visdo interdisciplinar, marcada pelo contexto da pesquisa
cientifica e suas consequéncias sociais, politicas e culturais. A
concepgao de ciéncia como um “produto” foi perdendo espago para
uma concepgao que considera a ciéncia como “processo” e
“institui¢ao”, defendida por movimentos de renovagao do ensino.
Diversos fatores contribuiram para isso. A ciéncia, de solugao para
os problemas, passou a ser vista como responsavel pela crise
energética e a destruigado do meio ambiente; no ambito econdmico, a
disputa que sucedeu a Guerra Fria passou a abarcar a hegemonia
tecnolodgica; ja na esfera politica, com a democratiza¢ao de paises em
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diversas regidoes, houve a exigéncia de que os cidadaos fossem
capacitados para discernir tanto os beneficios dos avangos
tecnologicos quantos os riscos das alteragdes provocadas.

A forte presenga da ciéncia no cotidiano dos cidadaos justifica
aimportancia de se dominar o conhecimento cientifico e tecnoldgico
como uma forma de garantia de uma vida melhor para todos.
Apesar de concordarem com a afirmacao, Krasilchik e Marandino
(2007)  problematizam a questao: para que alfabetizar
cientificamente os cidadaos?

No Brasil, o conceito de alfabetizag¢ao cientifica comecou a ser
discutido na década de 1990, especificamente no Encontro Nacional
de Pesquisa em Educagao em Ciéncia (ENPEC). Bastante presente
na producdo académica e debates educacionais, o conceito tem
distintos significados, mas normalmente “implica em discussoes
que possam abranger a comunidade cientifica, a comunidade
escolar e os profissionais de comunicagdo acerca do que o cidadao
sabe e deveria saber sobre as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade” (LORENZETTI, 2020, p. 11).

Sobre o conceito, Krasilchik e Marandino comentam as
diferencas entre ser “alfabetizado” e “letrado” cientificamente:

Consideramos aqui que o significado da expressao alfabetizagao cientifica
engloba a ideia de letramento, entendida como a capacidade de ler,
compreender e expressar opinides sobre ciéncia e tecnologia, mas também
participar da cultura cientifica da maneira que cada cidadao,
individualmente e coletivamente, considerar oportuno (KRASILCHIK;
MARANDINO, 2007, p. 26).

Embora a escola tenha papel fundamental no ensino de
conhecimentos cientificos basicos, sozinha, ela ndo tem condi¢oes de
proporcionar aquilo que € necessario, sendo importante a acao
conjunta de diferentes atores sociais e instituigdes. O acesso ao saber
cientifico, salientam as autoras, é dever de diversos profissionais e
responsabilidade da sociedade. Lorenzetti (2020) corrobora a ideia
ao afirmar que a alfabetizagao cientifica é um processo e uma
atividade vitalicia, promovida pela escola, diferentes midias,
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espacos nao formais e interagoes estabelecidas pelos individuos com
o meio fisico e social. No ambito escolar, aponta que a alfabetiza¢ao
cientifica estd especialmente vinculada as sequéncias didaticas, com
base nos trés momentos didaticos, no ensino por investigagao, na
pedagogia historico-critica, entre outras. Também se vincula a
utilizacdo de recursos especiais — tais como filmes, jogos e atividades
experimentais — de modo que o aluno seja protagonista na
construgao do conhecimento cientifico.

Almeja-se, assim, que a Alfabetizacdo Cientifica possa contribuir para o
desenvolvimento do pensamento critico, para a tomada de decisdo e o
envolvimento nos assuntos que envolvem a Ciéncia e a Tecnologia. Ou seja,
agoes educativas no ensino de ciéncias devem contribuir para uma formacao
cidada, que implica na participagdo, engajamento e posicionamento dos
educandos (LORENZETTI, 2020, p. 22).

E importante que o professor auxilie o estudante a se apropriar
do conhecimento, obtendo ndo sé informagdes, mas aprendendo a
posicionar-se e propor solugdes. Essa ampliagao de conhecimentos
traz contribui¢Oes significativas para desenvolver a criatividade e o
senso critico, favorecendo a melhoria da qualidade de vida
(DAVILA; FOLMER; PUNTEL, 2017).

E preciso levar em consideragao, também, os conhecimentos e
vivéncias que as criangas ja tém que extrapolam o ambiente escolar,
para que o professor possa entender o que pensam e de que forma
se relacionam com questdes que englobam a ciéncia e as tecnologias.
A troca de saberes se coloca como fundamental e facilita a
interlocugao entre aluno e professor, instigando a curiosidade dos
discentes para que se interessem por pesquisas e investigacOes
cientificas e, ainda, possibilitando a construcdo e reconstrucao de
conceitos que aparecem no cotidiano.
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A Base Nacional Comum Curricular, o Curriculo Referéncia de
Minas Gerais e 0 conhecimento cientifico

A Base Nacional Comum Curricular estabelece que, ao longo
do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza deve
desenvolver o letramento cientifico, o qual envolve tanto a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnologico) quanto transforma-lo: “apreender ciéncia nao ¢ a
finalidade ultima do letramento, mas, sim, o desenvolvimento da
capacidade de atuacao no e sobre o mundo, importante ao exercicio
pleno da cidadania” (BRASIL, 2017, p. 319).

O ensino do componente curricular de Ciéncias possibilita
aprendizagens sobre si mesmo, a diversidade e os processos de
evolugdo e manutencdo da vida, do mundo material, do planeta
Terra no Sistema Solar e no Universo, como também a aplicagao dos
conhecimentos cientificos em multiplos aspectos da vida humana.
Espera-se que os alunos nao s compreendam e expliquem os
fendmenos, mas intervenham no mundo em que vivem e ajam
considerando principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios. Para tanto, € necessdria a organizagao de situagdes de
aprendizagem que sejam desafiadoras, estimulem a curiosidade
cientifica e possibilitem que os alunos definam problemas;
levantem, analisem e representem resultados; comuniquem
conclusdes e proponham intervengdes, de modo que possam
enfrentar e resolver problemadticas que venham a surgir na vida
cotidiana. Nao basta o conhecimento cientifico ser apresentado, é
necessario oportunizar vivéncias que abarquem a investigagao e as
diversas etapas presentes nesse processo, entendido como algo
flexivel e cooperativo. O acesso aos conhecimentos cientificos é
fundamental, assim como a aproximagao dos estudantes dos
principais processos, praticas e procedimentos de investigagao.

E importante, além disso, atrelar o ensino as vivéncias dos
alunos, discutindo diversas tematicas que envolvam o cotidiano e as
transformagoes que estao acontecendo no mundo, trazendo para a
aula contetidos que reforcem o cuidado com a higiene corporal, as
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diferengas de objetos do cotidiano, o que pode ser reciclado ou
descartado, as partes do corpo humano, entre outros aspectos que o
aluno precisa aprender e reconhecer em si proprio e em seu
ambiente. O estudo das Ciéncias, conforme a BNCC, requer
estruturas de aprendizagem que levem os alunos a pensar
criticamente e desenvolver reflexdes que os ajudem a compreender
problematicas que possam ocorrer no seu cotidiano, bem como
motivad-los com desafios, permitindo que os questionamentos
apresentados também possam ser formulados por eles proprios.

Ja o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) reforca
aspectos mencionados na BNCC. O estudo das Ciéncias na escola é
apontado como um fator que possibilita enxergar o mundo como
processo de investigagao, favorecendo um olhar sobre a natureza e
a vida que compreenda os aspectos fisicos, quimicos, biologicos e
sociais no avango tecnolégico da humanidade.

O conhecimento cientifico é abordado por meio da investigagao
da natureza, sendo necessdria a interpretacdo de forma critica e
analitica dos fenomenos naturais observados. O objetivo é a
formacao de sujeitos questionadores e transformadores, que
intervenham para melhorar a qualidade de vida individual, coletiva
e socioambiental. A busca e organiza¢ao dos conhecimentos podem
ocorrer com o auxilio de diversos procedimentos:

A observacdo, a experimentag¢do, a comparagao, a elaboracao de hipdteses e
suposi¢des, o debate oral sobre hipoteses, o estabelecimento de relagdes entre
fatos ou fendmenos e ideias por meio da leitura e escrita de textos
informativos, a elaboragao de roteiros de pesquisa bibliografica e questdes
para enquete, a busca de informagdes em fontes variadas, a organizagao de
informagdes por meio de desenhos, tabelas, graficos, esquemas e textos, o
confronto entre suposi¢des e entre elas e os dados obtidos por investigac¢ao, a
elaboragao de perguntas e problemas, a proposi¢do para a solucao de
problemas (MINAS GERAIS, 2018, p. 731).

A aproximacao dos estudantes dessas praticas cientificas fara

mais sentido se houver um problema a ser resolvido dentro de
contextos sociais e culturais que dialoguem com aquilo que ja foi
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vivenciado ou que tem significado para os préoprios discentes. O
interesse e a curiosidade pelo mundo ao redor favorecem o
envolvimento com as atividades de investigacdo e dao outro sentido
as buscas por solugdes e respostas.

O ensino de ciéncias da natureza nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: percurso metodologico e analise dos dados

A complexidade dos conhecimentos e do préprio ato de ensinar
traz grandes desafios aos professores. Concordamos com Cunha e
Campos (2010), quando afirmam que a pratica pedagogica nao se
configura como aplicagdo linear de teorias ou por principios
pragmaticos e neutros, mas é marcada pelo pensamento, construgao
de sentidos e reflexao do professor.

Um professor de Ciéncias elabora, organiza e revela seu discurso e sua
pratica, num contexto escolar e social especificos, de acordo com seus saberes
profissionais, inten¢des, opg¢des, pressupostos tedricos e crengas — implicitos
ou explicitos —, que se relevam na elaboragao e no desenvolvimento de seu
planejamento, na definicdo de seus objetivos, na sele¢ao e organizacao dos
contetidos, na escolha dos métodos, técnicas e recursos para o ensino, em seus
procedimentos e instrumentos de avaliagdao e na sua relagdo com os alunos
(CUNHA; CAMPOS, 2010, p. 54).

Para conhecermos alguns aspectos do que norteia os docentes
nas aulas de Ciéncias, elaboramos um questionario que foi
encaminhado para quatro pedagogas atuantes nas séries iniciais do
Ensino Fundamental no sudoeste de Minas Gerais, nas cidades de
Passos e Sao Sebastidao do Paraiso, durante o ano letivo de 2022. Nao
havia, inicialmente, a inten¢dao de selecionar somente profissionais
mulheres, mas este foi o caso, tendo em vista o perfil
prioritariamente feminino do magistério no segmento escolar
definido. O questionario foi organizado a partir da analise de outros
questiondrios com propositos semelhantes, utilizados nos trabalhos
de Silva (2006), Cunha e Campos (2010) e Davila, Former e Puntel
(2017). O instrumento elaborado foi dividido em trés partes: a
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primeira com informagdes pessoais das participantes, a segunda
com questdes sobre a formacao e atuagao no magistério e, a tiltima,
com perguntas propriamente sobre o ensino de Ciéncias.

As quatro professoras participes (P1, P2, P3 e P4) sao formadas
em Pedagogia, atuantes na rede publica de Passos e na rede
particular em Sao Sebastidao do Paraiso, tendo duas delas exercido a
docéncia a menos de 5 anos e outras duas ha mais de 20. Apds
analisadas as respostas, foram priorizados cinco temas — concepgao
da disciplina Ciéncias, importancia do ensino, metodologia
utilizada, preparo profissional e dificuldades enfrentadas. Esses
temas foram sintetizados nos quadros a seguir.

Quadro 1 - Qual é a sua ideia sobre Ciéncias, ou seja, o que é Ciéncias para vocé?

P1: “Ciéncias é o estudo que nos leva ao conhecimento, conhecimento este que
pode ser adquirido através de pesquisas, e nao é algo pronto”.

P2: “Ciéncias refere-se ao conhecimento ou praticas sistémicas. Ciéncias se refere
também ao sistema de adquirir conhecimentos baseados no método cientifico”.
P3: “Ciéncias é qualquer tipo de conhecimento cientifico através de pesquisas
que foram estudadas e testadas, que fazem o ser humano compreender ou
interpretar o mundo”

P4: “Ciéncias sao descobertas e experiéncias para evolugdo da sociedade. Através

delas, hoje sabemos e entendemos diversos fendmenos”.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

Duas ideias destacaram-se a respeito do que sejam as Ciéncias:
o estudo, a pratica e a descoberta que nos leva ao conhecimento e o
proprio conhecimento resultante desse processo.

O método cientifico, mencionado por P2, indica um caminho a
ser seguido, mas nao € algo pronto e, sim, em constante construgao,
com avangos, recuos e reformula¢des, com erros e acertos, o que
questiona a visao rigida (algoritmica, exata, infalivel) aceita por
muitos. A no¢ao de um tnico método cientifico também pode ser
problematizada, pois sugere a existéncia de um conjunto de regras
definidas aplicdvel de forma mecanica. Entretanto, existe um
pluralismo metodologico que deveria ser considerado e debatido na
formacio docente (GIL PEREZ et al., 2001).
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Trivelato e Silva (2011) salientam, ainda, que a Ciéncia precisa
que a interpretacao dos fatos seja confirmada por outros cientistas,
e nos recordam que a produgdo de conhecimento nao ¢ uma
atividade solitaria, ao contrario, envolve grupos de pesquisa, canais
de discussao e validagao, entre outros. Entendida como um processo
social, € marcada por fatores econdmicos, politicos e educacionais,
deixando igualmente marcas nessas esferas.

Quadro 2 - E importante ensinar Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? Por qué?

P1: “Com certeza, ensinando Ciéncias nas séries iniciais, o aluno vai despertar a
curiosidade (...) e é através dos estudos das Ciéncias que salvamos vidas...”

P2: “Sim, a importancia vem das Ciéncias humanas e da satade”.

P3: “Sim, porque ajuda a criar um aluno que possa tomar suas préprias decisdes
diante de algum conhecimento cientifico e, assim, fazer seu papel na sociedade,
criando também uma relagdo com o meio ambiente em que vive”.

P4: “Sim, inclusive na educacdo infantil, pois agucar os alunos a pesquisarem
desde muito cedo para que novas descobertas sejam feitas é de extrema
importancia. A consciéncia sobre a preservagdo do meio ambiente (..) é

necessaria para formagao do ser humano.”

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

As professoras destacam a importancia do ensino de Ciéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois entendem que esse
componente curricular favorece a curiosidade e a investigagao, como
também possibilita a compreensao do préprio papel na sociedade,
mais ativo, consciente e responsavel ambientalmente. Esses aspectos
foram igualmente mencionados em estudos sobre o tema. Chassot
(2018, p. 77) enfatiza que a “nossa responsabilidade maior ao ensinar
Ciéncia € procurar que nossos alunos e alunas se transformem, com o
ensino que fazemos, em homens e mulheres mais criticos”, sendo
agentes de transformag¢ao do mundo em que vivemos.

Ja Viecheneski e Carletto (2013) elencam diversos motivos que
justificam o ensino cientifico desde os anos iniciais da escolarizagao
e argumentam que, com a forte presenga da ciéncia e da tecnologia
no cotidiano da populagao, o acesso a educagado cientifica deve ser
um direito de todos. O ensino, em especial nos anos iniciais, é
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importante, pois é quando o professor consegue abranger uma
grande quantidade de alunos, devido a obrigatoriedade escolar,
representando, muitas vezes, o primeiro contato da crianga com
conhecimentos cientificos. E um periodo em que os educadores
podem aproveitar para despertar o interesse pela area, trabalhando
com investigagoes e abordando contetidos importantes no ambito
pedagogico e social.

Quadro 3 - Quais as metodologias utilizadas, ou seja, como vocé ensina?

P1: “Ciéncias, com aulas expositivas e dialogadas e registro no livro didatico.
Trabalhos coletivos e reciclagem”.
P2: “Aprendizagem baseada em problemas ¢ uma das metodologias mais
difundidas. Aprendizagem baseadas em projetos, sala de aula invertida, estudo
de caso, pesquisa e outros.”
P3: “Sempre trazendo o contetido para realidade dos alunos, buscando exemplos
do cotidiano”.
P4: “Uso muito as metodologias ativas, principalmente a sala invertida e
estagdes. O ensino-aprendizagem da Ciéncias é mais significativo quando ha
pesquisas sobre o assunto estudado.”

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

Como afirmam Dadvila, Folmer e Puntel (2017), as rapidas
mudangas ocorridas na nossa época e os conflitos de ideias, culturas
e conhecimentos atingem a sociedade e também a escola, instituigao
que se vé imersa em amplos debates sobre suas finalidades e sobre
o que ensinar e de que forma fazé-lo. As respostas das pedagogas
sinalizam essas mudangas, ja que nao enfatizaram algumas praticas
amplamente difundidas pautadas na leitura, na realizacao de
exercicios e na memoriza¢do. Mencionaram, ndo obstante, uma
variedade de abordagens, indicando um olhar para o processo de
ensino-aprendizagem que valoriza o diadlogo, a participacao e a
realidade dos estudantes. As respostas vao ao encontro do que
outros estudos ja indicaram, nos quais os professores entendem que
o ensino de ciéncias deve ocorrer de forma contextualizada,
partindo do cotidiano e do interesse dos estudantes (DAVILA;
FOLMER; PUNTEL, 2017).
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Complementarmente, Viecheneski e Carletto (2013, p. 217)
defendem que o “o papel dos professores dos anos iniciais esta em
promover atividades investigativas, que suscitem o interesse dos
alunos, que estimulem sua criatividade, sua capacidade de observar,
testar, comparar, questionar, que favoreca a ampliacdo de seus
conhecimentos prévios (...)”. Se se entende que a promocao de
atividades investigativas é mesmo importante, faz-se necessario
refletir sobre as praticas pedagogicas e analisar em que medida
favorecem ou nao a investigacao pelos estudantes.

Quadro 4 — O quanto vocé se sente preparada e segura para dar aulas de Ciéncias?

P1: “Eu me sinto muito bem preparada, porque a faculdade nos da o caminho,
mas os passos dessas caminhadas sdo nossos, precisamos acreditar e seguir em
frente, e nunca parar de estudar, de nos capacitar.”

P2: “Me sinto segura e preparada para dar as aulas de Ciéncias, pois me preparo
e estudo constantemente.”

P3: “Consideravelmente preparada, pelo fato de que nas séries iniciais os topicos
aplicados em Ciéncias sdo de conhecimento do nosso cotidiano — e por estudar e
me preparar.”

P4: “Como é um componente curricular de que gosto, eu me sinto bem
preparada e segura. Estudo e planejo cada contetido que vou ensinar para
melhor aprendizagem dos meus alunos.”

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

Verifica-se um otimismo das quatro pedagogas, que se sentem
preparadas e cientes da importancia do estudo na atuagao docente.
As respostas de certa maneira surpreendem quando consideramos
outras investigagdoes que indicam a dificuldade sentida por muitos
professores “em promover um ambiente desafiador, propicio a
investigacdo e a construcdo de conhecimentos em ciéncias”
(VIECHENESKI; CARLETTO, 2013, p. 214). De forma semelhante,
também é observado que o ensino de Ciéncias “gera uma relacao de
tensao em sala de aula, o que produz nas professoras sentimentos
de angustia e afligao, de acordo com relatos delas mesmas” (LIMA;
MAUES, 2006, p. 187). Embora os dados indiquem certo desconforto
ou inseguranga por parte de muitos profissionais, essa visao nao foi
endossada pelas pedagogas participantes da presente pesquisa.
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Analisando os trechos em destaque no Quadro 4, percebemos
que condizem com o que foi apontado por Davila, Folmer e Puntel
(2017) sobre o ensino de Ciéncias: é necessdrio abrir espago para
possibilidades e também mudangas, que sdao decorrentes do
cotidiano. Desta forma, quando as professoras mencionam a busca
constante pelo estudo, asseguram que estao preparadas para atuar
na area e que buscam aprender para ensinar, um diferencial
importante quando se trata de educagdo. A confianga sentida e o
interesse pela drea de Ciéncias da Natureza certamente repercutem
na maneira como se colocam em sala de aula e interagem com os
discentes. Entendemos que a formagao continuada foi fundamental
na conquista de um olhar positivo e confiante, sendo também um
dos principais caminhos para o desenvolvimento de praticas
reflexivas condizentes com um processo de ensino-aprendizagem
pautado no didlogo e comprometido socialmente.

Quadro 5 — Que dificuldades vocé tem para trabalhar Ciéncias na sala de aula?

P1: “Falta de recursos”.

P2: “Pouco tempo disponivel para a realizagao das atividades experimentais, a

falta de um laboratdrio de Ciéncias etc.”

P3: “(...) um desafio (...) em trazer para realidade do aluno exemplos para que ele

possa entender melhor o que esta sendo explicado na matéria”.

P4: “Muitas vezes falta material ou equipamento para enriquecer as aulas.”
Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

Dentre as dificuldades enfrentadas pelas professoras, a escassez
de recursos materiais € salientada. Embora nado tenhamos
informag¢des mais detalhadas, é possivel supor que os materiais
mencionados, que incluiriam o proprio laboratorio de Ciéncias,
seriam usados para atividades praticas e experimentais, um aspecto
fundamental do ensino. Tanto a BNCC como o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais pontuam a importancia de se dominar processos,
praticas e procedimentos da investigacao cientifica, de modo que os
alunos possam propor problemas, planejar investigacoes, observar,
analisar, comparar, entre outros. Os Orgaos responsaveis pela
educagao deveriam dar o suporte necessario, fornecendo nao s6 os
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materiais e espagos adequados, mas a formagao necessaria para uma
pratica reflexiva, jaA que a mera existéncia de recursos ndo significa
uma educagao de qualidade.

Consideragoes finais

Este trabalho buscou identificar e analisar as visdes que
pedagogas do sudoeste mineiro tém sobre o ensino de Ciéncias.
Procuramos criar um didlogo que contemplasse as concepgdes de
mundo, de Ciéncias, de sociedade e educagdao, assim como o0s
conteudos escolares e as praticas pedagogicas, na tentativa de
emergir significados e olhares sobre o ensino, muitas vezes
dispersos no dia a dia na escola.

Os questionarios respondidos por quatro pedagogas atuantes
nas séries iniciais do Ensino Fundamental nos possibilitaram
conhecer percepgdes sobre o ensino cientifico a partir de trajetorias
docentes muito particulares, ainda que tenha sido possivel
encontrar pontos em comum. As reflexdes sobre Ciéncias e sobre a
propria pratica pedagogica sao entrelagadas e condizem com os
saberes e experiéncias das professoras. A partir dos questionarios,
observamos que todas estdao de acordo sobre a importancia do
componente curricular de Ciéncias no segmento escolar em questao,
pois entendem que instiga a curiosidade e favorece os processos de
pesquisa. Em relagdo ao como se ensina, foram apontadas diferentes
metodologias que buscam valorizar a participagao dos estudantes.
Também compartilham que se sentem seguras e preparadas para
ensinar, e apontam o constante estudo como um fator de apoio.
Quando se trata das dificuldades, relatam especialmente a falta de
recursos, aspecto condizente com os resultados de outras pesquisas
e que nos faz questionar a existéncia — ou nao — de atividades de
investigacao.

Ainda que os questiondrios sejam parciais e clarifiquem
somente alguns aspectos sob o ponto de vista das professoras,
mostraram-se potentes ao trazerem questoes importantes de serem
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refletidas sobre o ensino de Ciéncias e a atuagao docente. Foi
possivel notar o compromisso das professoras ao ensinar Ciéncias,
mas € necessario destacar que, para uma educagao critica, € preciso
enfrentar os desafios que possam aparecer. Por isso, a formagao
continuada e a troca entre os pares sao grandes aliados. Vemos como
fundamental o papel que as Ciéncias tém na formacao de criangas e
jovens, sendo igualmente importante uma perspectiva critica para
se pensar, planejar e promover a¢des educacionais que fomentem
uma formagao comprometida social, ética e ambientalmente.
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O processo educativo na escola da APAC Passos/MG e o
trabalho docente: reflexdes e apontamentos

Giovanna Ribeiro Lafaete!?
Joyce Clarice Reis Oliveira?
Marcia Pereira Cabral?

Introducao

A luz do artigo 205 da Constituicio Federal de 1988,
afirmamos que a educagao é um direito de todos e dever do Estado,
devendo ser promovido a todos aqueles que desejam estudar, para
o seu desenvolvimento, de sua cidadania e sua qualificagao
profissional. Isso inclui as pessoas que se encontram em estado de
privagao de liberdade dentro de uma institui¢ao prisional.

Quando entram no sistema prisional, a pessoa privada de
liberdade inicia sua obriga¢dao com o cumprimento da pena que lhe
foi sentenciada. Esse cenario implica somente na perda de seu
direito a liberdade, entretanto continua detentor dos outros demais
direitos fundamentais.

Partindo dessa premissa, foi desenvolvida a pesquisa, cujos
resultados estdo apresentados nesse artigo, ao longo do ano de
2021, que originou o trabalho de conclusao de curso intitulado “O
processo educativo na escola da APAC Passos/MG e o trabalho docente:
reflexdes e apontamentos” e teve como objetivo refletir sobre o
processo educativo na Escola da APAC (Associagao de Protecao e
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2 Licenciada em Pedagogia. Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG. E-mail:
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Assisténcia ao Condenado) da cidade de Passos/MG, tendo como
foco o trabalho docente em uma entidade civil. Ainda, de forma
especifica, visou caracterizar o projeto APAC em sua caracteristica
organizacional e pedagodgica, refletir sobre o projeto educativo
tomando como base os referenciais nacionais e os tedricos ligados
a area da educagao e discutir o papel do professor nesse processo
educativo a partir do processo pedagogico e de sua pratica
pedagdgica observada, além de buscar compreender os
pressupostos que embasam a a¢ao docente no processo educativo
na escola da APAC Passos/MG.

Diante do exposto, a pesquisa se amparou na seguinte
problematica: Como estd estruturada a organizacio do processo
educativo na escola da APAC tendo como foco o trabalho docente? Antes
de compreendermos este paradigma, se fez necessario entender
como foi organizada a pesquisa para atingir os resultados. Por meio
de uma revisao bibliografica e uma pesquisa de campo realizada de
forma remota, foram discutidas praticas docentes dentro da
associagao e, assim, realizadas reflexdes e apontamentos sobre elas,
a luz dos referenciais tedricos.

Formacao de professores e trabalho docente: possibilidades dentro
e fora da escola

A complexa estrutura conceitual da educacao esta sempre em
modificagdao. Para tanto, cabe ao docente modificar-se a0 mesmo
passo. Diante disso, é preciso separar duas perspectivas que se
fazem na vida docente enquanto formacdo do profissional: a
formacao inicial e continuada.

Pimenta (1997, p.6) afirma que “para além da finalidade de
conferir uma habilitacao legal ao exercicio profissional da docéncia,
do curso de formacao inicial se espera que forme o professor, ou que
colabore para sua formagao”.

Uma vez formado em sua plenitude, o docente nao se estagna
em seu conhecimento e fica a revelia de seu tempo, onde devera
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encontrar caminho de continuidade na formagao continuada.
Conforme salienta Pimenta (1997), a fonte de formagao continuada
mais acessada pelos docentes reside em cursos suplementares e em
atualizagdes dos conteudos de ensino. Contudo, para a autora,
somente esses cursos ndao dao conta da plenitude da pratica
educacional uma vez que estao descolados da realidade da pratica
pedagdgica, levando a resultados contrdrios ao que se pretende
alcancar, como o fracasso escolar (PIMENTA, 1997).

Em solvéncia da problemadtica, a autora propde, dentre outras,
a pesquisa sobre a pratica. O fazer académico enquanto pesquisa
sobre didatica para a constituigao de professores reflexivos imerge o
docente no cerne do fazer educacional, e que, segundo a autora, “a
formagao de professores reflexivos compreende um projeto humano
emancipatorio” (PIMENTA, 1997, p.12). Sobre isso, Cabral (2013)
afirma que:

E fundamental refletir sobre a capacidade e a necessidade de reflexo
docente, frente as muitas realidades educacionais em diferentes niveis de
ensino. [...]. Dessa forma, refletir sobre a propria pratica docente é um modo
nao s6 de se interpretar como professor, mas também de se reinventar
(CABRAL, 2013, p. 263).

Dessa forma, fica mais que claro que o professor, enquanto
praticante do ensino, deve envolver-se na sua formacao de maneira
que se completem as lacunas deixadas pelo formalismo engessado
das formacgdes de licenciatura (CABRAL, 2013).

Esse processo também ¢ denominado pela sua formalidade e
pela sua informalidade. Segundo Gomes (2018), em sua esfera
informal, o processo educacional acontece no cotidiano das pessoas
e nas relagoes entre elas; essa acao cotidiana e informal se trata da
troca de experiéncia e a manutencao de valores da sociedade ou de
um grupo dentro da sociedade, tal como o da ideologia ou dos
valores do senso comum. J4 o processo formal recebe essa
nomenclatura por ser algo planejado, que acontece principalmente
dentro da instituigao escolar.
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A escola se torna entdo o espago excepcional para esse processo,
justamente porque dentro do ambiente escolar nao costuma haver
espago para as informalidades. Na escola, todos os processos sao
planejados exatamente para obter tais resultados, os interesses e os
valores da sociedade no qual se encontra.

Outra esfera de educacdo ¢ a educacao nao-formal. Segundo
Libaneo (2002), a educagdao nao-formal refere-se as organizagoes
politicas, profissionais, cientificas, culturais, agéncias formativas
para grupos sociais, educagao civica, etc., com atividades de carater
intencional.

Nessa perspectiva, as atividades educacionais que ocorrem em
presidios, aqui especificamente na APAC, instituigao filantrdpica
com viés religioso, se encontram na esfera formal e também dentro
da educagdo nao-formal, pois, além do sistema escolar, a institui¢ao
oferece outras atividades, como oficinas, por exemplo.

Educacao prisional: mecanismos para a (re)intregracao social

Segundo o Ministério da Educagao (MEC), a educagao em
espacos de privacao de liberdade no Brasil ¢ uma ferramenta de
reintegracdo e desenvolvimento de competéncias, sendo que a
educacado que se destaca por ajudar os recuperandos a se recriarem
para um futuro melhor durante e apds a sua pena. De acordo com
o artigo 1° da Lei n® 4.024/61 do projeto de resolugao CNE N°2, de
19 de maio de 2010, foi estabelecida pelas diretrizes nacionais a
oferta de educacao a jovens e adultos privados de liberdade em
instituigdes penais.

O artigo 26° da Declaragao Universal dos Direitos Humanos de
1948 constata que a educagao é um direito humano que deve ser
garantido a todos. De acordo com o documento, todos tém direito a
educagdo gratuita nos niveis primario e basico, objetivando o
desenvolvimento pleno, a personalidade humana e o fortalecer do
respeito aos direitos humanos e liberdades fundamentais. Encarar e
tratar a educagao como um direito humano implica que ela nao deve
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se limitar apenas a status social, étnico, cultural, de género ou étnico-
racial de uma pessoa. O artigo 3° da Constituicao Federal também
garante a promogao do bem-estar de todos, sem distingdo ou
prejuizo. Também, no artigo 10° da Lei n® 7.210/1984, conhecida
como Lei de Execugdo Penal (LEP), garante que a prestacdo de
assisténcia aos recuperandos é uma obrigagao do Estado, cabendo a
ele garantir a provisao material, legal, sanitaria, social e educacional
a todos os recuperandos internados, com o intuito de prevenir o
crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade.

Em 2010, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos Privados de Liberdade em Institui¢cdes de reclusao também
estabeleceram o direito a educagao escolar nos presidios. As
diretrizes, no ambito docente, garantem professores qualificados,
bem como a certificagao e o aprendizado continuo. Um dos grandes
fatores que torna a educagao e o treinamento nas prisdes uma agao
extremamente necessdria € o baixo nivel de escolaridade do grande
numero de pessoas encontradas nas penitencidrias.

A populagao prisional tem acesso a dois tipos de atividade
educacional: atividades formais e complementares. As formais
compreendem a alfabetizagdao, ensino fundamental, ensino médio,
ensino superior, cursos técnicos e a capacitagao profissional, em suas
duas modalidades presencial ou a distancia. As complementares
compreendem os programas de redugao de pena através de horas
dedicadas aos projetos, como os de leituras e esportes. (BRASIL, 2010)

Anteriormente, pela legislacao, a dedicacao para os estudos
tinha apenas o significado de realizacao pessoal ou curricular para a
formagao do recuperando, nao auxiliando na reduc¢do de pena.
Contudo, foi sendo percebido que os estudos e a educacao
contribuem para a recuperagao gradativamente do recuperando, de
modo que os tribunais de justica entenderam essa necessidade e
construiram as bases para o reconhecimento da educagao como meio
de reducao de pena e por meio da Lei n® 12.433/2011, os dispositivos
da LEP foram modificados, incluindo a redugao de pena.
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A associagdo de protecdo e assisténcia aos condenados (APAC) e
seu modelo educativo

A APAC ¢é uma associagao filantrdpica com viés religioso,
amparada pela Constituicao Federal para atuar em presidios,
desempenhando seus principios fundamentais, tal como a
valorizagao humana e “guardar a Deus como fonte de tudo”. Tem
como foco principal gerar a humanizagao das prisdes, garantindo o
cumprimento da pena e tendo como finalidade evitar que a pessoa
retorne ao crime e proporcionar condi¢des para que o privado de
liberdade consiga a reintegragao social benéfica e significativa.

Difere-se dos presidios comuns por utilizar o método que foi
criado por Mario Ottoboni, que por ele é definido como: “(...) um
método de valorizagao humana, portanto de evangeliza¢do, para
oferecer ao condenado condigdes de recuperar-se com o propdsito
de proteger a sociedade, socorrer as vitimas e promover a justica.”
(OTTOBONY, 2001, p. 29).

Assegurada pela Constituicao Federal como passivel de acao,
tem estatuto* resguardado pelo Cédigo Civil e pela Lei de Execucao
Penal. A APAC também trabalha como um “brago direito” dos
Poderes Judicidrio e Executivo, perante a execucao penal e na
administracdo do cumprimento das penas nas esferas dos regimes
fechado, semiaberto e aberto.

Em alinhamento com sua proposta, nao ha policiais ou agentes
penitencidrios presentes na associagao. A estrutura ¢ mantida com
recursos do convénio com o Estado, sendo ressaltado e oferecido o
trabalho de cardter voluntario (médicos, dentistas, advogados,
psicologos, assistentes sociais, psiquiatras, educadores, religiosos,
artesdos, etc.). As APACs se mantém por meio de contribuigdes,
doagdes de pessoas fisicas, juridicas, entidades religiosas, de
parceiros e convénios com o poder publico, e também da

4 Estatuto da APAC. Disponivel em: https://www.tjmt.jus.br/INTRANET.ARQ/C
MS/GrupoPaginas/105/1020/APAC.doc
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comercializagao dos produtos que sao confeccionados e construidos
nas oficinas profissionalizantes.

A unidade localizada em Passos/MG surgiu no ano 2000, como
uma ala separada do presidio existente. Em 2004, houve uma
solicitacdo para o municipio para que ela tivesse espago proprio, e
nesse processo, a entidade acabou por ganhar um terreno, onde a
APAC se localiza até os dias atuais.

Em termos de capacidade, inicialmente, ainda junto ao presidio,
a APAC comportava 50 privados de liberdade; atualmente®, a
associagao comporta 126. Ressalva-se que a entidade, desde o comego,
firma parcerias com 39 outras empresas, prezando pelo envolvimento
do recuperando com o artesanato e prestacdo de servigos. Dessa
forma, um presidio que opta pela aplicacdo do método APAC
também pode ser financeiramente mais vantajoso ao Estado, ja que
um privado de liberdade dentro da associagdo gera um terco de
gastos do valor consumido dentro do sistema carcerario tradicional.
Além disso, destacam-se os menores niveis de reincidéncia, o que
pode colaborar com a redugao de internos do sistema.

A associagdo possui uma parceria com a Escola Estadual
Lourenco de Andrade, dispondo de trés salas de aula nos periodos
matutino e vespertino, onde os privados de liberdade tém acesso as
formas de educacdo comum sendo submetidos, inclusive, a
avaliagdo. Esse recurso é reservado apenas aos que nao tém ensino
médio ou fundamental completos, sendo um dos meios para se
conseguir remissao (a cada trés dias de escola, um dia a menos da
pena). Vale ressaltar que a ida a escola nao é obrigatdria. Durante a
realizagao da pesquisa, o nimero de estudantes do regime fechado
chega a 40; e, em regime semiaberto extramuros, hd um recuperando
cursando faculdade e outro participando do EJA (Educagao de
Jovens e Adultos).

As turmas funcionam de maneira multisseriadas, nas quais nao
se separa os recuperandos por séries. Fica a critério do professor
escolher as a metodologia de ensino, ou seja, os docentes tém

5 Dados de Setembro de 2021.
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autonomia para trabalhar com a didatica que atenda as necessidades
de cada um. Apesar do curto periodo para a conclusdo de
determinada etapa, os professores tém um papel fundamental de
desenvolvimento junto a esses recuperandos, onde é extremamente
importante a comunicagao e a dedicagao para melhor andamento do
processo educativo.

Metodologia de Pesquisa

Valendo-se da utiliza¢do de um instrumento de coleta de dados,
foi aplicado um questionario estruturado para as professoras da
instituicao, que objetivou apontar o processo docente e o papel do
professor na APAC de Passos - MG.

Segundo Parasuraman (1991), um questiondrio é tao somente
um conjunto de questdes, feito para gerar os dados necessarios para
se alcangar os objetivos do projeto. Ainda que o mesmo autor afirme
que nem todos os projetos de pesquisa utilizam essa forma de
instrumento de coleta de dados, o questionario ¢ muito importante
na pesquisa cientifica.

Ja a andlise de dados esta amparada pela pesquisa qualitativa.
Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve
uma abordagem naturalista e interpretativa para mundo, o que
significa que os pesquisadores estudam as coisas em seus cendrios
naturais, tentando entender ou interpretar os fendmenos em termos
dos significados que as pessoas a eles confere.

Descrigao e analise de dados

Seguindo essa linha, utilizamos uma analise qualitativa dos
dados a fim de observar o processo educativo da APAC e o trabalho
docente. Foram convidados para participar do questiondrio duas
professoras que trabalhavam nas oficinas educativas da APAC de
Passos, cujos nomes foram alterados para preservar suas
identidades. Esse questiondrio foi aplicado de forma remota em
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decorréncia da pandemia do Covid-19, pelo aplicativo de
comunicacao WhatsApp. As participantes enviaram as respostas
através de mensagens de texto, que foram a base para as reflexdes
aqui apresentadas.

A primeira pergunta tratava da formagao inicial e a
preparagao para o trabalho. Sendo assim, ela questionava: —Na sua
formacdo inicial vocé teve algum preparo para trabalhar em outros espagos
que ndo fosse a escola? Se sim, quais? Foi discutido na universidade sobre
0s espagos de privagdo de liberdade? Se sim, como? Quais conhecimentos
da graduacdo foram fundamentais para o seu desempenho no espaco em
que atua?

Frente a essa questao, a professora Lua respondeu®:

No meu curso superior que foi Licenciatura Plena em Letras — Portugués, nds
nao aprendemos como trabalhar no sistema prisional com os privados de
liberdade. Tudo o que ndés vimos na nossa graduagdo, faz referéncia ao
trabalho nas escolas regulares. Portanto, todo o nosso trabalho com os
privados de liberdade, nada isso nés tivemos algum conhecimento prévio em
nossa graduagao (PROFESSORA LUA, 2021).

Nota-se que, infelizmente, a resposta da professora expressa a
realidade de grande parte dos profissionais que atuam nas prisdes e
chegam neste espaco sem receber na graduagao o preparo necessario
sobre essa tematica. Esse cendrio evidencia uma caréncia na sua
formacao inicial, que pode se dever até mesmo pelo fato de ser uma
tematica nova para os cursos de formacdo de professores. Essa
situagdo € problematizada por Onofre (2014):

Em que momento da histéria da educagao brasileira foi avaliado a formacao
necessaria para atuar nesse contexto? Os cursos de licenciatura ofereceram e
oferecem disciplina/disciplinas que permitam aos futuros professores alguma
aproximagao com essa realidade? As escolas das prisdes foram em algum
momento pensadas como possibilidade de campo de estagio supervisionado?
Os professores formadores sabem que existem escolas nas prisdes? (ONOFRE,
2014b, p. 122 — 123, apud CAMPOS, 2015, p. 211).

¢ As respostas foram apresentadas no texto como enviadas pelas docentes.
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Essa lacuna na formagao dos professores ocasiona o despreparo
dos educadores para atuarem na prisdao, como é destacado por
Onofre (2014, p. 170), ao afirmar que —eles (0os professores) se
formam na pratica. Quando sao contratados, recebem apenas
algumas orientagOes gerais.

Em contrapartida, a professora Sol respondeu que:

Em minha formagcao foi estudado varios tipos de ensino, tanto formal como
especiais, como por exemplo, o EJA que trabalhamos na APAC. No instituto,
além do ensino regular trabalhamos possiveis demandas na educagio, nao
priorizando a todo tempo, mas sempre trazendo discussdes sobre o assunto,
quando estudamos o ensino de jovens e adultos os professores colocavam que
também era praticado em instituicdes de privacdo de liberdade (...)
(PROFESSORA SOL, 2021).

Nota-se pela fala de Sol que a Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) foi discutida na sua formagao inicial, ainda que nao
especificando os espagos de privagao de liberdade. Pode-se
perceber que se faz necessario que os educadores, antes de atuarem
no espago de privagao de liberdade, possam primeiro conhecer sua
dinamica. Contudo, para isso ocorrer, € indispensavel que os cursos
de formacdo inicial avancem nas discussOes sobre a tematica e
oportunizem vivéncias em praticas educativas no ambiente
prisional, o que ainda € raro nos cursos de formacao de professores
e que também ainda se constitui como uma caréncia.

Vale destacar que o espaco prisional ainda nao estd totalmente
inserido como campo de atuagdo dos cursos de formacao de
professores, o que evidencia lacuna tanto na formagao inicial quanto
na continuada (SILVA, SILVA, ALVES, CAMPOS, 2019, p.10).

Ja sobre a organizagao curricular e a contribui¢ao académica,
foi questionado: “Na APAC como é a organizagio curricular? Poderia
explicar de que maneira é feita? Vocé acredita que a sua formagio
académica atende as demandas de trabalhar no contexto no qual atua?”.

Frente a essa pergunta, a Professora Lua respondeu:

A organizagao curricular é feita por nds professores, nés desenvolvemos os
planejamentos, todos elaborados dentro da BNCC (...). Nds seguimos a
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metodologia da educagao de jovens e adultos, a EJA, e nés trabalhamos com
salas multisseriadas, ou seja, sexto e sétimo ano juntos, oitavo e nono ano
juntos, e no ensino médio é primeiro, segundo e terceiro ano juntos. Nds
temos que conseguir atender a todos nos cinquenta minutos de aula, e nos
trabalhamos realmente o que se trabalha na EJA, na escola regular. Ou seja,
os alunos privados de liberdade estao tendo as mesmas oportunidades de um
aluno que frequenta a escola regular, entdo, um aluno do ensino médio esta
apto para prestar um vestibular e frequentar uma faculdade, um ensino
superior (...) (PROFESSORA LUA, 2021).

Ainda sobre a mesma tematica, a Professora Sol completa
acerca da metodologia EJA, ressaltando que:

A organizagao curricular é de acordo com a BNCC, mas hoje temos o “EJA
NOVOS RUMOS”, que traz orientagdes para que os professores facam a
adaptacdo dos conteudos para situagdes do dia a dia. Porém, ja havia
trabalhado na formacao tais situa¢des deixando assim bem facil a relagdo do
ensinar e aprender (PROFESSORA SOL, 2021).

E necessario um modelo educativo que propicie aos educandos
uma reflexdo sobre seu proprio poder de refletir e que os
conscientize a respeito de suas ferramentas, no sentido de
desenvolver esse poder e sua capacidade de escolha. Com isso, seria
essencial uma educagao que ajudasse brasileiro a emergir enquanto
cidaddao e o inserisse criticamente no seu processo historico,
promovendo a sua libertagdo por meio da conscientizagao
(MEDEIROS, 2005).

Nesse viés, ¢ importante ressaltar que a EJA no sistema nos
espagos privados de liberdade representa a oportunidade de ter
acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para
aqueles que nao concluiram seu processo de escolariza¢ao na idade
adequada. Representa, assim, a oportunidade de obter escolarizagao
e qualificagao para o trabalho, e de ressocializagao.

Sobre as metodologias e formas de avaliagao, foi indagado:
“Quais sdo as metodologias que vocé utiliza e quais sdo as formas de
avaliacdo? Pode citar algum exemplo?”.

Sobre essa questao, a professora Lua respondeu:
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A gente tenta trazer para o educando uma maneira onde ele se sinta a vontade
em participar da aula, sanar as suas duvidas porque, como eu disse
anteriormente, como eles estao afastados ha algum tempo das salas de aulas,
muitos as vezes ndo recordam. A maioria das vezes ndo recordam de
absolutamente quase nada dos contetidos, e ai nés tentamos fazer com que
eles participem das aulas de uma maneira mais ltidica ou até mesmo trazendo
os exemplos cotidianos. Mas algo bem positivo de trabalhar com os privados
de liberdade ¢ a vontade que eles tém de aprender, de participar
(PROFESSORA LUA, 2021).

Assim como ela, a professora Sol complementou que:

(..) Como ensino de EJA tem um tempo reduzido, estas questdes
acompanhadas de revisdes expositivas, conseguem dar conta do contetido
programatico, para ver se a aprendizagem foi consolidada. Eu trabalho jogos
matematicos, o que eles mais gostam, neste periodo gosto de fazer a avaliagao
midiatica (PROFESSORA SOL, 2021).

Sobre os fundamentos que a EJA traz como a dinamicidade e
troca de experiéncias vividas pelos educandos, Santos afirma que,

Os jovens e adultos pouco escolarizados trazem consigo um sentimento de
inferioridade, marcas de fracasso escolar, como resultado de reprovagoes, do
nao- aprender. A ndo-aprendizagem, em muitos casos, decorreu de um ato de
violéncia, porque o aluno nao atendeu as expectativas da escola. Muitos foram
excluidos da escola pela evasdo (outro reflexo do poder da escola, do poder
social); outros a deixaram em razao do trabalho infantil precoce, na luta pela
sobrevivéncia (também vitimas do poder econdomico) (SANTOS, 2003, p. 74).

Com base na afirmagao de Santos(2003), é possivel notar uma
pressao existente para os docentes em sua forma de avaliacao, pois
muitos jovens e adultos passaram por mds experiéncias escolares, e
criaram, assim, um bloqueio com o ambiente escolar. Dessa maneira,
as avaliagdes tornam-se complexas conforme as diferentes
realidades dos alunos.

Nessa perspectiva do trabalho com jovens e adultos em situagao
de privacao de liberdade, ¢ indispensavel que o docente tenha
consciéncia da importancia do dialogo, que pode ser um aliado na
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medida em que estabelece uma relagao de confianga e respeito entre
professor e aluno.. Segundo o PARECER CNE/CNB 11/2000:

Com maior razao, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a
EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de
ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o
exercicio do dialogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela
boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se nutra
do geral e também das especificidades que a habilitagdo como formacao
sistematica requer (PARECER CNE/CONEB, 2000, p56).

Sobre a contribuigao da educagao e seu papel, foi questionado:
“Como vocé acha que a educagio pode contribuir para as pessoas em espagos
de privacdo de liberdade? Qual o papel da educagio na vida dessas pessoas?
Vocé poderia relatar algum exemplo que mostra a relevincia desse papel da
educagdo na vida dessas pessoas?”.

Diante dessa pergunta, a Professora Lua respondeu:

Nos ja tivemos alunos que ao término do cumprimento da sua pena,
conseguiu o trabalho e conseguiu cursar uma universidade e concluir seus
estudos dentro da APAC. Entao é exatamente isso, é contribuir, fazer com que
eles tenham novas oportunidades e acima de tudo, que eles tenham, possam
ter um pouco de conhecimento e possam ter oportunidade de trabalho, de
mudanga de vida, que para eles é muito importante, porque a educagao é um
diferencial na hora de vocé conseguir um trabalho. Hoje, para qualquer
trabalho vocé precisa estudar, vocé precisa ter pelo menos o ensino
fundamental completo. O nosso papel de educador dentro do sistema
prisional é realmente esse, contribuir com a ressocializagao dos privados de
liberdade, contribuir para que eles possam ter oportunidade melhor de
trabalho (PROFESSORA LUA, 2021).

Assim como a professora Lua nos disse, a educagao ¢ um
principio fundamental para a autonomia e para o senso critico.
Quando feita de forma significativa e levando em conta a
necessidade real do educando, sdo muitos os seus beneficios, como
a significacdo da realidade e a capacidade de enxergar nela
possibilidades além da vivida até o momento.
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Nessa nova visao da realidade, a autonomia vai se
desenvolvendo ao decorrer do processo educacional e ha a chance
de construcao de um conhecimento singelo e significativo, que traz
para essas pessoas privadas de liberdade esperanca e reflexao
sobre sua reinsercao na sociedade, vislumbrando escolhas de vida
para que nao voltem a cometer os mesmos delitos. Tendo em vista
que, muitas vezes, esse é o primeiro contato dessas pessoas com
uma educagdo significativa, notamos o qudo importante é a
educacao libertadora e ndao mondtona e preconceituosa. Segundo
FREIRE (1974). uma educagdao nao libertadora faz o oprimido
desejar ser opressor.

Sobre a mesma questao, a professora Sol respondeu:

A educagao traz varios beneficios para os alunos. Primeiramente eles gostam
de estudar para ter realizagao pessoal, procuram nas aulas motivagdes para
melhorar nas suas relagdes de convivio, de trabalho, pois na APAC eles tem
suas fungdes, desde organizacdo do ambiente a trabalhos para terceiros.
Também ganham beneficios como reducao de pena, o que ajuda a incentivar
a formacgdo. Alguns exemplos de mudan¢a que me relataram foi a de
conseguir fazer faculdade, 14 mesmo a distancia (PROFESSORA SOL, 2021).

Assim como na primeira resposta, nota-se que os professores
relataram uma conquista muito significativa como exemplo, que € a
inser¢ao em uma universidade. Sabemos o quanto € necessario se
dedicar antes e durante os estudos em nivel superior, sendo notavel
a consquista por uma pessoa privada de liberdade — pessoa cuja vida
anterior pode ter sido privada de muito mais coisas, como
escolaridade, direitos basicos e muitas vezes até mesmo de
dignidade,. A realizagao pessoal e as motivagdes que sao exercidas
durante as suas atividades na APAC sao aspectos primordiais para
sua mudanga de vida e como cidadao na sua reaproximacgao gradual
na sociedade.

Considerando queVygotsky (2003) nos diz que o professor deve
adotar o papel de facilitador, ndo de provedor de contetido, é preciso
considerar que, também nos casos de educacdao em situagdes de
privacao de liberdade, o professor deve ser um facilitador no
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sentido de respeitar as motivagdes de cada individuo, entender as
necessidades que cada um tem e trabalhar em cima disso. Cada uma
dessas pessoas ja possui uma bagagem de vida e vivéncias, sendo
extremamente importantes os estimulos para manter viva a vontade
de crescimento pessoal e social de forma colaborativa.

Sobre os desafios e a formacao necessaria para a atuagao, foi
questionado: “Quais sdo seus maiores desafios em sua rotina de trabalho
na APAC? Vocé buscou outras formacoes para trabalhar com este perfil de
alunos? Se sim, quais? A APAC oferece algum tipo de curso especifico para
sua atuacio?”.

Frente a essa questao, a professora Lua respondeu:

Quando dizemos que trabalhamos na APAC, como educadoras, as pessoas
nao dao muita credibilidade ao nosso trabalho, dizem que é perda de tempo,
nos olham com olhares de preconceituosos e na realidade nao é isso. O nosso
maior desafio é ter que trabalhar no espago muito pequeno, numa sala de aula
improvisada com biblioteca junto, com uma sala de informatica junto, uma
sala de curso superior junto, entdo assim, esse € o maior desafio, nao ter assim
exatamente um espaco adequado para a sala de aula, mas nés vamos nos
adaptando. (...) ndo, a APAC nunca ofertou, nunca ofereceu nem um curso
aos educadores. Tudo o que fazemos sdo cursos extras patrocinados por nos
mesmos. Entdo, sdo pos-graduagdes, sao cursos de formagao especifica né, de
uma X carga horaria (PROFESSORA LUA, 2021).

Notou-se, pela fala da professora, algo que reitera que um dos
maiores desafios da pratica docente e ainda mais latente para o
contexto da APAC é o preconceito e 0 menosprezo pelo trabalho. A
desvalorizacao da profissao ainda é um assunto muito pautavel e
vai além de valores financeiros, como remuneracao, envolvendo
também a desconfianca e a descrenca sobre os resultados do
trabalho.

Sobre as mesmas perguntas, a professora Sol respondeu o
seguinte:

O tnico desafio e o grande fluxo de alunos. As vezes um aluno chega no meio
do periodo letivo, e vocé tem que fazer ele acompanhar a turma tirando suas
defasagens de ensino, outra vez ele esta com vocé e de repente sai, passa um
tempo ele volta, entao vocé comega tudo de novo, o acompanhamento das
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defasagens. O estado nos fornece, cursos especificos para cada area de
atuagdo, como por exemplo o “EJA NOVOS RUMOS”, deixando o professor
atualizado. A APAC recebe os professores muito bem, mas somos servidores
do Estado, nao sendo de responsabilidade das APACs cursos de
especializagao. Porém, nos orientam sobre o funcionamento e convivio na
institui¢do (PROFESSORA SOL, 2021).

A resposta nos apontou outro desafio centrado no grande fluxo
de alunos que passam pelo sistema de ensino em determinadas
épocas distintas e suas defasagens. Isso acarreta em regressao
escolar, de modo que o professor tem que voltar muitas vezes do
inicio com aquele aluno para esclarecer duvidas, adequando
repetidas vezes a sua pratica. Essa dificuldade de manter constancia
dificulta o trabalho dos profissionais, pois aumenta o processo
docente na medida em que todos o0s processos precisam ser
desdobrados para conseguir dar conta de todos esses alunos e
garantir a sua aprendizagem significativa.

Considerando a perspectiva freiriana de que é preciso
transformar o mundo ndao somente na teoria, mas também em
praticas coerentes (Freire, 2000), ¢ muito importante que os
profissionais da educacdo para pessoas privadas de liberdade sejam
corajosos quanto ao seu exercicio, pois € notavel nas falas a
dificuldade da pratica nesse contexto e a necessidade de empenho
em especializagdes e ferramentas que possam facilitar a atuagdo
significativa.

Sobre o processo educativo na APAC e o papel do professor, foi
questionado: “Como é o processo educativo na APAC? Qual o papel do
professor nesse processo educativo?”.

Frente a essas perguntas a professora Lua respondeu:

Os cursos ofertados para noés que trabalhamos com a “EJA Novos Rumos”
entre outros e 0 nosso maior, eu brinco, que o nosso maior curso é viver 14 o
dia a dia, porque é muito facil para quem esta do outro lado enxergar as coisas
de uma maneira, mas quando nés estamos la fazendo nosso trabalho, nos
acabamos enxergando o nosso trabalho de outra maneira. O nosso trabalho é
um trabalho muito arduo, a gente tem as vezes, que modificar uma aula ou
vocé chega para dar aula e eles deram a aula que vocé programou, e por ser
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salas multisseriadas também a gente enfrenta essa dificuldade, ter que
atender duas séries ao mesmo tempo e ali vocé tem que se virar, fazer as
atividades que possam atender a todos (PROFESSORA LUA, 2021).

A professora torna notavel a necessidade de que a experiéncia va
além dos olhares e das teorias. Mais uma vez é destacada a adaptacao
e a autonomia do professor. A formacao continuada e as capacitagoes
junto a pratica do dia a dia auxiliam sua agdo quando aparecem
situagdes que requerem habilidades de adaptagao e improviso para
orientar os estudantes, reforcando a ideia de que 'ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria
producao ou a sua construgao" (FREIRE, 2003, p.47),

Sobre a mesma tematica, a professora Sol respondeu:

O processo educativo é disciplinar e cada individuo tem sua obrigagao e sua
contribuigao para o ambiente, fazendo com que sua ressocializac¢ao seja rapida
e fixa, mostrando como tem regras e tem leis. O professor, além de seu
contetldo tem o papel de trazer o conhecimento de mundo, o chamado na
minha formagao, de curriculo oculto. Mostrar para os alunos que
conhecimento traz grandes beneficios para sua vida, como por exemplo, nas
aulas com jogos a alegria se faz presente, mas as frustagdes também estao, mas
como produto final eles ganham o conhecimento, o professor consegue ver
que esta fazendo a diferenga, pois a sala de aula vira um exemplo pequeno de
mundo e bom convivio (PROFESSORA SOL, 2021).

Para refletir junto a fala do professor, podemos recorrer ao que
Paulo Freire (2000, p. 33) narra sobre a ideia de que o conhecimento
exige uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo,
requerindo uma agdo transformadora sobre a realidade,
demandando uma busca constante e implicando em invengao e em
reinvencgao.

Ao analisarmos as reflexdes pautas pelos professores junto as
perspectivas de alguns tedricos, foi possivel considerar que a
atuacdo do professor no sistema APAC vai muito além de educacao
formal e padrao. Afinal, apesar de sua condi¢ao perante a lei, essas
pessoas que se encontram dentro da associagdo nao estao privadas
de seu direito a educagado. A atuagao desses profissionais precisa ser
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uma atuagdo de humanizagdo, de justica, de compaixdo e de
esperanca por um mundo melhor e de reconstru¢io de uma
sociedade justa para todos.

Ela deve ser feita de maneira significativa e reflexiva, para que
a transformacao seja feita de dentro para fora, para que essas pessoas
consigam ser reintegradas na sociedade de maneira a nao voltarem
para a mesma condigao.

Consideragoes finais.

Ante o que foi exposto, ao longo do desenvolvimento deste
artigo, pode-se concluir que a estrutura educacional presente no
sistema  penitencidrio brasileiro ainda se ausenta da
responsabilidade de uma criagdo efetiva para a formacdo e
desenvolvimento dos privado deliberdade, reafirmando que essa
populagao social faz parte de uma esfera menosprezada pela
sociedade.

Segundo Paulo Freire em sua Terceira Carta Pedagogica, “se a
educagdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda” (FREIRE, 2000, p.67). Nesta perspectiva, a
educagdo, seja ela em qual realidade for, é imprescindivel e precisa
contribuir para a solucao de problemas hoje tao graves que dizem
respeito a propria sobrevivéncia do cidadao como um todo na
sociedade. Trata-se, pois, de pensarmos na educagao e no trabalho
docente feito em termos de urgéncia, para assim trazermos
atualiza¢bes de uma maioria bastante mal vista.

Diante do exposto, consideramos que o objetivo de refletir
sobre o processo educativo na escola da APAC (Associagdao de
Protecao e Assisténcia ao Condenado) da cidade de Passos/MG,
tendo como foco o trabalho docente, foi atingido, a medida que as
discussdes foram norteadas pelos referenciais tedricos e pelas
contribui¢des dos professores participantes da pesquisa. Esta
perspectiva também vem de encontro a problematica da pesquisa
que norteou o trabalho.
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Considerando a propria realidade dos estudantes presentes na
APAC e compreendendo a deficiéncia existente na elaboracao de
recursos pedagogicos penais concretos, o docente fica a mercé de sua
experiéncia e limitado perante o pouco recurso disponivel para
conseguir promover a motivagao necessaria a aprendizagem. Mas,
mesmo diante dos desafios - incluindo os pré-conceitos formados ao
ingressar no sistema penitenciario - o docente segue despertando
nos privados de liberdade interesses e entusiasmos, pois 0s mesmos
precisam ser estimulados para resgatarem a sua autoconfianga,
devido ao pouco acesso escolar que lhes trazem ansiedade, angustia
e sentimentos de inferioridade.

Pode-se inferir da analise entre realidade analisada do processo
educativo na escola da APAC de Passos-MG e o trabalho docente
queum dos aspectos essenciais é a interacdo dos docentes com os
privados de liberdade, o que propicia uma formagao compartilhada
entre todos os envolvidos.

Ainda que esse contexto apresente caracteristicas que precisam
ser conhecidas para a realizagao de atividades educativas em suas
complexidades, ha de se salientar que a populacao carceraria é, em
sua grande maioria, evadida da escola, ou seja, englobam-se como
partes dos fracassos escolares.

Percebe-se a urgéncia de que os educadores, bem como o
sistema politico e educacional, passem a compreender o espago
prisional também como institui¢do educativa, abordando também
essa tematica no processo de graduagao nas universidades e nos
cursos de licenciatura. Além disso, é essencial que o Estado e os
demais 6rgdos educacionais invistam na formacao continuada para
professores, onde eles possam associar o aprendizado com a
realidade prisional.

Assim, esperamos que essa pesquisa possa colaborar para
futuros debates acerca da defasagem do processo educativo e o
trabalho docente no ambito prisional.
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A gestdo da educacdo inclusiva e seus desafios em escolas
municipais do sudoeste mineiro

Flavia Campos Bueno Freitas!
Sirlene Aparecida Amaral Silva?
Elidia Vicentina de Jesus Ribeiro?

Introdugao

O presente capitulo, cujo titulo é A gestdo da educagio inclusiva e
seus desafios em escolas do sudoeste mineiro, tem como foco analisar os
desafios da Educagdo Especial em trés municipios do sudoeste
mineiro, abordando questdes relativas a gestao nas escolas
municipais de Educacdao Infantil e Ensino Fundamental Anos
Iniciais. O capitulo é resultado dos estudos realizados durante o
curso de Pedagogia, na Universidade do Estado de Minas Gerais,
Unidade Académica de Passos e apresentado em forma de Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC), defendido como obtencao do titulo
de Licenciatura em Pedagogia, no ano de 2022.

A pesquisa examinou como a inclusao tem sido administrada
e efetivada nestes espagos escolares, de acordo com as legislagoes
educacionais e o acolhimento do educando em todo o espago fisico
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das instituicbes escolares, objetivando garantir as relagoes
interpessoais, associadas aos saberes escolares, relevantes as
vivéncias dessa crianca.

Para o desenvolvimento dos estudos, pesquisou-se a inclusao
escolar, na perspectiva do acolhimento dos educandos com
necessidades especiais, que pode impactar positivamente na vida
afetiva, escolar e social desses aprendizes levando-os a boas
experiéncias, vivéncias que agreguem ao seu desenvolvimento, com
vistas ao bem estar e a novas praticas na escola.

A abordagem do tema justifica-se pela contextualizagao historica
da inclusao no Brasil e seus desafios nas tltimas décadas, associados
anecessidade de preparacao adequada dos agentes educacionais. Na
declaragao de Salamanca destaca-se que: “A preparacao adequada de
todo pessoal da educagao constitui um fator-chave na promocgao do
progresso em direcao as escolas inclusivas” Declara¢ao de Salamanca
(BRASIL, 1994). A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
(BRASIL, 1996), trata da capacitagao dos profissionais da educagao,
como fator fundamental para as mudangas na educagao inclusiva com
énfase nos seus resultados sociais.

A pesquisa apontou como objetivo geral, analisar e
compreender o papel dos gestores escolares frente as escolas
regulares inclusivas. Para perseguir o objetivo proposto, buscou-se
verificar como a legislagao vigente trata o assunto, compreender o
conceito de educagao inclusiva e verificar como ocorre o processo de
interagao e inclusao no contexto educativo nas escolas regulares de
ensino, incluindo o papel da gestao escolar.

A metodologia constitui-se em pesquisa qualitativa, de cunho
bibliografico, a partir da literatura existente sobre o tema, artigos
cientificos, leis que tratam do assunto/tema, contetidos em sites,
publicagdes governamentais e dados estatisticos. Realizou-se
também, uma pesquisa de campo, através de questionarios
aplicados aos secretarios e/ou representantes dos municipios,
avaliando como estes estao lidando com a inclusao de alunos com
deficiéncia, na escola regular e os principais desafios encontrados.
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A inclusio escolar e os aspectos legais

Esse estudo tem como pressuposto a afirmagao que, “Pessoas
com deficiéncia sao aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interagao com diversas barreiras, podem obstruir sua participagao
plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢des com as
demais pessoas (BRASIL, 2008).

E, o Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009 (BRASIL, 2009),
que promulga a Convengao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, traz como principios: o respeito pela
dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a liberdade de
fazer as proprias escolhas, e a independéncia das pessoas; a nao-
discriminacao; a plena e efetiva participagao e inclusao na sociedade;
o respeito pela diferenca e pela aceitagdo das pessoas com
deficiéncia como parte da diversidade humana e da humanidade; a
igualdade de oportunidades; a acessibilidade; a igualdade entre o
homem e a mulher; o respeito pelo desenvolvimento das
capacidades das criangas com deficiéncia e pelo direito das criangas
com deficiéncia de preservar sua identidade.

Com base nos dispositivos legais, a dificuldade em relagao a
educacao inclusiva, se deve a necessidade de ndo somente mudar o
pensamento da gestao escolar, bem como executar de forma efetiva
os planos para promover esta inclusao (ARIOZA, 2015).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, em seu artigo
58, define Educagao Especial nos seguintes termos:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao (BRASIL, 1996).

A Educagao Especial passa a ser entendida, a partir da LDBEN

n® 9.3494/96, como uma modalidade de educagao escolar que
permeia todas as etapas e niveis de ensino. Esta defini¢ao permite
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desvincular “educacao especial” de “escola especial”. Permite
também, tomar a educagao especial como um recurso que beneficia
a todos os educandos e que atravessa o trabalho do professor com
toda a diversidade que constitui o seu grupo de alunos.

A Constituicao Federal Brasileira (BRASIL, 1988), lei suprema,
veio embasar toda a legislacao supracitada, também dispoe em seu
texto, no Capitulo III da Educagao, da Cultura e do Desporto, Segao
I da Educacgao, artigos que regulamentam a educagao especial:

Art. 205. A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; [...]

Art. 208. O dever do Estado com a Educagdo sera efetivado mediante a
garantia de: [...]

III Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

No Brasil ha uma legislagao especifica que fomenta a educagao
inclusiva nas escolas regulares de ensino. O referido preceito legal
representa um avango em relagao a educagado inclusiva nas escolas
regulares de ensino no Brasil. Outras leis de ambito estadual e
federal foram criadas para promover a inclusao dos alunos com
deficiéncia no ensino regular.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB
9.394/96 (BRASIL, 1996), nos artigos 58, 59 e 60 estabelece incluir
alunos com necessidades especiais na escola regular, representando
mais um importante avanco no sistema brasileiro de ensino.
Menezes (2014) afirma que a LDB prevé como principio
fundamental da escola inclusiva “que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter”
(MENEZES, 2014).

De acordo com Bezerra (2014) as aulas da educagao inclusiva
deverdao ser ministradas preferencialmente por professores

100



capacitados, e que este profissional necessita se atualizar,visando
atender as necessidades de seus alunos, para que estes tenham
sucesso no seu aprendizado. O Plano Nacional de Educagao 2014 -
2024 (BRASIL, 2014), outro importante instrumento legal, determina
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no periodo
de 2014 a 2024. A meta 4 do PNE estabelece:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdota¢do, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

Para que essa importante politica educacional se efetive, é
necessario a realizacdo de acdes de monitoramento das metas, de
forma que tais metas sejam alcangadas, bem como a politica de
educagao inclusiva deve-se pautar por quatro principios basicos:

a. integracao/inclusao do aluno com necessidades especiais no sistema
regular de ensino (se isso nao for possivel em fungao das necessidades do
educando, deve-se realizar o atendimento em classes e escolas
especializadas);

b. ampliagdo do regulamento das escolas especiais para prestagdao apoio e
orientacdo aos programas de integragao, além do atendimento especifico;

C. melhoria da qualificagdo dos professores do ensino fundamental para essa
clientela;

d.expansdao da oferta dos cursos de formacdo/especializacio pelas
universidades e escolas normais (BRANDAO, 2006, p.147-162).

Compreende-se que, somente a criagio de leis para
regulamentar a educagdo inclusiva nas escolas regulares nao seja
suficiente para garantir uma educacao inclusiva, faz-se necessario
adequar o ambiente escolar, capacitar o docente e promover uma
reeducacao da sociedade, de forma a combater o preconceito, uma
vez que o deficiente geralmente é considerado um incapaz,
conforme afirma Bezerra (2014). Por conta disso, nossa busca passa
pela compreensao do papel da gestdo nesse processo.
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O gestor escolar na perspectiva da educacao inclusiva

A gestao escolar relaciona-se as inimeras etapas que envolvem
o planejamento e o desenvolvimento de atividades de dire¢ao das
escolas e a gestao dos sistemas escolares. Estas abrangem desde o
Projeto Politico Pedagdgico — PPP* da escola até a elaboragao do
curriculo, planos de agao e a gestdo dos processos internos da
instituicao de ensino e do sistema escolar. “A inclusao implica uma
mudanga de perspectiva educacional, pois nao atinge apenas alunos
com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas
todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa
geral” (MANTOAN, 2003, p. 16).

Conforme Sage (1999, p. 138):

O diretor deve ser o principal revigorador do comportamento do professor
que demonstra pensamentos e agdes cooperativas a servico da inclusdo. E
comum que os professores temam inovagao e assumam riscos que sejam
encarados de forma negativa e com desconfianca pelos pares que estao
aferrados aos modelos tradicionais. O diretor é de fundamental importancia
na superacao dessas barreiras previsiveis e pode fazé-lo através de palavras e
ac¢oes adequadas que reforcam o apoio aos professores (SAGE, 1999, p. 138).

Os gestores escolares sdo responsaveis por liderar e manter a
estabilidade do sistema educacional. As mudancgas em relacao a
construcao da escola inclusiva envolvem varios niveis do sistema
administrativo, tais como, secretarias de educacao, organizagao das
escolas e procedimentos didaticos em sala de aula.

De acordo com Tezani (2009), é necessario primeiramente
construir uma comunidade inclusiva que engloba o planejamento e
o desenvolvimento curricular. O préximo passo é a preparagao da
equipe que vai trabalhar de forma cooperativa e compartilhar seus
saberes, com a finalidade de promover um programa de equipe de

4 [...]Jos gestores escolares sao essenciais, pois lideram e mantém a estabilidade do
sistema. As mudangas apontadas para a construgao da escola inclusiva envolvem
varios niveis do sistema administrativo: secretarias de educagao, organizagao das
escolas e procedimentos didaticos em sala de aula (TEZANI, 2009).
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formacao continua. Em seguida, criar dispositivos de comunicacao
envolvendo a comunidade e a escola e finalizando com uma reflexao
sobre a pratica desenvolvida na escola.

Tezani (2009) afirma ainda que a burocracia, acaba interferindo
nas escolas, reduzindo o poder de decisdo da equipe envolvida no
processo de inclusao, tornando os servigos despersonalizados e
ineficientes, o que acaba impedindo a consolidacao do modelo de
trabalho cooperativo.

Para Liick (2009):

A gestao pedagodgica é, de todas as dimensdes da gestdo escolar, a mais
importante, pois esta mais diretamente envolvida com o foco da escola que é
o de promover aprendizagem e formagao dos alunos [...]. Constitui-se como a
dimensao para a qual todas as demais convergem, uma vez que esta se refere

7

ao foco principal do ensino que é a atuagdo sistematica e intencional de
promover a formagao e a aprendizagem dos alunos, como condicao para que
desenvolvam as competéncias sociais e pessoais necessarias para sua inser¢ao
proveitosa na sociedade e no mundo do trabalho, numa relagao de beneficio
reciproco. Também para que se realizem como seres humanos e tenham
qualidade de vida (LUCK, 2009, p. 95).

Luz e Sartori (2015) afirmam que a atuagao do gestor deve ser
de intermediador, envolvendo o planejamento das agdes
pedagogicas, contemplando as modalidades de ensino da escola.
Neste sentido, deve promover a elaboracdao coletiva do Plano
Politico Pedagdgico PPP, envolvendo toda a comunidade escolar,
realizando um trabalho de qualidade.

O desenvolvimento metodologico

A pesquisa foi realizada em trés secretarias municipais de
educagao de trés municipios do sudoeste de Minas Gerais,
nomeados pelas autoras como municipios A, B e C, a fim de
preservar a identidade dos profissionais entrevistados. Estes
municipios foram escolhidos pelas discentes autoras, pois, ao longo
do curso de Pedagogia, foram objeto de estudos relativos a trabalhos
sobre gestdo escolar. A partir disso, houve o interesse em continuar
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os estudos, agora, em relacdo a inclusao de alunos com deficiéncia
na rede regular de ensino.

A pesquisa realizada foi descritiva exploratoria e de abordagem
qualitativa, tendo como embasamento autores que tratam da
inclusao escolar. De carater exploratorio, tem como caracteristica
trabalhar com dados referentes aos alunos com deficiéncia que hoje
frequentam regularmente a rede regular de ensino dos municipios
envolvidos. A pesquisa qualitativa é de acordo com Minayo a que:

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracgoes, crengas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fenomenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao
de variaveis (2001, p. 21-22).

Assim, a pesquisa se caracteriza por uma busca mais
aprofundada sobre como os gestores estao lidando com a inclusao
de alunos com deficiéncia nas escolas regulares de ensino,
garantindo as relagdes interpessoais tdo necessarias aos saberes
escolares.

O instrumento utilizado para se fazer a coleta dos dados foi um
questionario contendo 13 (treze) questdes abertas para serem
respondidas pelas secretarias de educagao dos municipios A, Be C
ou seus representantes.

O contato foi feito via telefone e e-mail. Depois de aceitarem
responder o questiondrio, as secretarias dos municipios A e C,
fizeram sua devolutiva por e-mail e em relagao a secretaria do
municipio B, a devolutiva foi impressa. Realizou-se a andlise das
respostas dos questionarios, evidenciando os pontos coincidentes e
outros divergentes. Quanto a assinatura do TCLE — Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, todos foram realizados via e-
mail. Depois de assinados e escaneados, foram devolvidos as
pesquisadoras, pelo mesmo e-mail.
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Discussoes sobre a inclusdo: principais achados

A politica de inclusdo no Brasil esta alicer¢ada no principio da
educagdo, que garante direitos a todos os alunos a frequentar a
escola regular. Os representantes dos municipios A, B e C,
nomeados assim na pesquisa, afirmaram que garantem o direito a
educagao aos alunos com deficiéncias. A secretaria do municipio C
diz seguir a PNEEPI - Politica de Educagao Especial na Perspectiva
Inclusiva (PNEEPI, 2008).

Quanto ao transporte acessivel para os alunos com
necessidades especiais, a cidade C afirmou estar em fase de licitagao
para aquisi¢ao do transporte acessivel. O gestor B declarou possuir
transporte da zona rural, pertencente ao municipio e aos alunos da
rede urbana, as maes acompanham em transporte publico adequado
as deficiéncias. A secretaria do municipio A afirmou que o
transporte é disponibilizado pela Prefeitura e hd uma monitora no
acompanhamento dessas criangas, principalmente os que estao na
APAE, mas nao hd adaptagdes no veiculo. O municipio estd
providenciando.

De acordo com os representantes dos trés municipios, afirmam
atender 100% dos alunos da Educagao Especial. E o municipio de B,
diz que estende o atendimento a creches e outros.

A relagao dos alunos atendidos, encontra-se na tabela a seguir:

Tabela 1 - Numero de alunos com deficiéncia matriculados nas seguintes nas

escolas
Cidades | Educacao | Ensino Ensino Ensino
Infantil Fundamental I Fundamental II Médio
A 19 24 25 00
B 80 100 18 00
C 41 65 20 025

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nas informagdes das secretarias (2022)

5 Os dois alunos do Ensino Médio de Sao Sebastido do Paraiso frequentam no
periodo noturno a mesma escola que durante o dia funciona o Ensino Fundamental.
Trata-se de uma parceria entre o municipio e a escola estadual para que estes alunos
frequentem a sala recursos no periodo noturno.
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De acordo com a secretaria A todos os dados apresentados se
referem aos alunos laudados, os alunos que nao tém laudo médico,
mas apresentam dificuldade de aprendizagem ou estdo aguardando
laudo médico, sao atendidos por toda a equipe pedagogica de cada
escola e recebem o Professor de Apoio nos casos em que a equipe
pedagogica julgar necessario.

Em relacdo a articulagao entre ensino regular e o atendimento
educacional especializado, o gestor do municipio C afirma seguir a
PNEEPEI, 2008, dando condigdes de acesso e permanéncia de alunos
com deficiéncia na escola regular. O municipio afirma seguir as
determinagdes e normativas para a atuagao do professor de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), assim como
intérprete de Libras e monitores de apoio a inclusao escolar.

No municipio B, a articulagdo ocorre através de reunides,
exposigOes, trocas de experiéncias, estudos e cursos realizados pelo
setor responsdvel da educagdo do Centro de Atendimento
Especializado (CAE). No municipio de A, a articulagao ¢é feita
através da supervisao/orientacao escolar que encaminha os alunos
com necessidades educacionais especiais a sala de recursos para
acompanhamento durante todo o percurso escolar.

Quanto aos indicadores de qualidade, o representante do
municipio de C afirma que o acompanhamento ¢ realizado pela
Assessoria da Inclusao da Secretaria Municipal de Educagao (SME).
A secretaria municipal de B afirma que existe sim um indicador de
qualidade e que ele é de responsabilidade do CAE - Centro de
Atendimento Especializado através de visitas in loco nas escolas,
orientando, avaliando e monitorando o ensino aprendizagem dos
alunos da escola publica.

Para os alunos da educagao especial é elaborado o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI). Sao realizadas reunides com
equipe pedagogica com professores de apoio e escuta das familias
em relagdo as questoes da aprendizagem. A afirmou que o trabalho
¢ colaborativo atendendo a demanda e as especificidades do aluno
com deficiéncia para eliminar as barreiras que podem obstruir sua
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participagdo plena e efetiva. Dentre as a¢Oes estd o trabalho das
professoras de AEE junto as escolas assegurando as devidas
condig¢Oes para a continuidade de estudos nos trés niveis de ensino
oferecidos pelo municipio garantido a acessibilidade educacional.

Foi questionado ainda sobre a realizacdo de triagem e
identificacado dos alunos com necessidades de atendimento
especializado no municipio e como é o funcionamento. A este
questionamento o representante do municipio C afirma que a
Secretaria Municipal de Educagdo conta com uma equipe
multiprofissional que colabora para esse trabalho, ndo se busca o
diagnostico, mas auxilia na identificacdo de barreiras da nao
aprendizagem e, em casos suspeitos de alguma questao de ordem
intelectual, o aluno é encaminhado para avaliacao da satde.

A secretaria B, afirma que a sala de AEE é devidamente
equipada com material e professoras capacitadas para a
identificagdo e acompanhamento dos alunos, publico alvo da
educagao especial no ensino regular. H4 também um trabalho de
triagem no municipio, os alunos recebem o laudo médico, levam
para as escolas e equipe aciona o CAE os psicopedagogos, analisam
o laudo se pertencerem ao publico alvo da educagao especial, as
criangas sao avaliadas em seus aspectos cognitivos, psicomotores,
linguagens e comunicag¢des para inclusao no sistema e atendimento
educacional especializado.

Quanto a cidade A, ela conta com professoras de AEE, que
fazem o trabalho de triagem junto as escolas logo no inicio do ano
letivo e segue durante todo o percurso na identificacao de alunos
que apresentem qualquer comportamento que leve a necessidade
de atendimento.

Em relagdo a equipe multidisciplinar, o gestor do municipio C
diz contar com a orientagdo que alunos atendidos nas salas de
recursos, € feita pelo professor de AEE. Ja a equipe multidisciplinar
realiza com os demais professores, alunos e escola orientagao para
melhoria da aprendizagem de todos. O municipio de B conta com
o CAE formado pela equipe de psicopedagogos, especialistas em
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Educacao Especial e Assistente Social, os mesmos visitam as
escolas e fazem cursos de formagao continuada para a rede
municipal através de agendas no decorrer do ano letivo. No
municipio B ha professores de AEE, Assistente Social da Educagao
e Psicologo Educacional em parceria com as profissionais de
Atendimentos Clinicos e Assistente Social da APAE, fazem de
modo colaborativo a orientagao dos profissionais da escola e
também dos pais.

As salas de recursos multifuncionais foram criadas com a
funcdo de garantir o pleno desenvolvimento de politicas que
auxiliem o processo de inclusao de alunos com deficiéncia na escola
regular,

[...] acima de tudo buscar aprimorar e facilitar um servi¢o que atenda a
especificidade de cada aluno, pois esse método visa garantir a permanéncia e
a inclusao das criangas no ambiente escolar, uma vez que ajudard a quebrar
as barreiras do preconceito no ambiente social. Trata-se de um atendimento
em turno diferente ao que o aluno esta regularmente matriculado
(RODRIGUES; BATISTA, 2015, p. 4).

Para Mazzotta (1982) a sala de recursos como o proprio nome
diz, é uma sala equipada com materiais e equipamentos especiais,
que o professor especializado fard uso auxiliando o aluno com
deficiéncia nas suas necessidades especificas, para que se consiga
permanecer na sala comum de ensino. Outro fator importante ¢ a
preparacao adequada do corpo docente. Tanto a Declaracao de
Salamanca (BRASIL, 1994), quanto a atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (BRASIL, 1996), preconizam a necessidade da
capacita¢ao do corpo docente. Esta capacitagao é fundamental para
desenvolver mudangas, promovendo escolas integradoras, com
énfase em atividades praticas, um curriculo mével, que torne o
aprendizado mais contextualizado e dindmico para oportunizar o
aprendizado dos alunos portadores de deficiéncia nas escolas
regulares de ensino (SANT’ANA, 2005).

Em relagdo as salas de recursos, o municipio C conta com 11
salas, sendo 6 na zona urbana e 5 na zona rural e que tem o objetivo
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de aumentar este quantitativo. J4 o municipio B conta com 5 salas de
recursos e que estd se organizando para criar novas salas,
respeitando a demanda e o orgamento da gestdo municipal. De
acordo com A, as salas de recursos multifuncionais funcionam na
Secretaria Municipal de Educagao e nas escolas municipais.

Em relagio a garantia de acessibilidade, C afirma que
praticamente todas as escolas municipais sdo acessiveis e outras
estdo passando por reformas para que tenham acessibilidade. O
municipio de B possui sim a acessibilidade, estd garantida no
municipio, dentro das escolas através de mobilidrio, rampas. As
maiores dificuldades de acessibilidade acontecem no transporte
escolar da zona rural com criangas de deficiéncia multipla, pois ndo
tem controle de seus movimentos e tem a necessidade de um
responsavel acompanhar e muitas vezes a mae precisa ficar boa
parte do tempo na escola.

Ja a secretaria do municipio A afirma que todos os prédios sao
adaptados com rampas e corrimaos e que as escolas do municipio
além de contar com o Atendimento Educacional Especializado,
possui também Professoras de Apoio, com formagao na area, que
asseguram as condigdes de acesso ao curriculo dos estudantes,
promovendo a adaptagao e utilizagdo dos materiais didaticos e
pedagogicos de acordo com a necessidade individual do aluno.

As metas do Plano Municipal de Educacao e o acompanhamento
das agoes

Em relagdo as metas do Plano Municipal de Educacado, a
secretaria de educa¢ao do municipio A afirma que o atendimento
¢ 100% da demanda. Todos os alunos que procuram a rede
municipal recebem atendimento com todos os profissionais
habilitados para esse fim. O municipio B a secretaria diz que sim,
que o municipio tem buscado e alcangado as metas e estratégias
elaborados para a Educagao Especial do PME do municipio — meta

1 — estratégias: 1.10; 1.11; 1.12; 1.13; 1.14; 1.18 e meta 4 — estratégia
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4.1. A secretaria do municipio C afirma que o monitoramento das
metas no municipio é realizado pelo Conselho Municipal de
Educacdo. Em relagdo a meta 4, “[..] universalizar, para a
populacdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 2014), foram propostas agdes no sentido de
ampliar as salas de recursos de forma que cada escola tenha uma
sala de recursos e professores especializados, investindo em cursos
de capacitagao para todos os professores.

O Plano Municipal de Educacdo ¢ um instrumento legal
importante, pois define os objetivos, as diretrizes e os rumos da
educagao no municipio, ou seja, auxilia a gestdao municipal na
aplica¢do de recursos, como o transporte de alunos com deficiéncias.

Em relacdo aos desafios, ficou evidenciado que o maior deles
estd relacionado ao transporte adaptado. Nenhuma das trés cidades
tem transporte adequado para atender toda a demanda. Para a
cidade B, o desafio maior estd na zona rural, em que os familiares
tém que acompanhar os alunos até a escola.

Os gestores responderam a todos os questionamentos
levantados pela pesquisa, mas ndo especificaram as
individualidades dos alunos, bem como ndo deram detalhes sobre
quais transportes seriam adequados a cada tipo de necessidade.
Estes detalhes sdao importantes a serem observados, mas que nao
foram aprofundados pelas autoras, e que caberia até mesmo uma
nova pesquisa.

Consideragoes finais

A pesquisa em relacdo a “A gestdo da educagio inclusiva e seus
desafios em escolas municipais do sudoeste mineiro” revelou que as
secretarias de educagdo dos municipios A e B, tém trabalhado de
acordo com o Plano Municipal de Educagao — PME, enquanto que C
segue a PNEEPEI (2008).
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Dados relevantes foram levantados, como, dos representantes dos
municipios A e B que afirmam atender 100% da demanda de alunos
com necessidades especiais, mesmo aqueles que ainda ndo contam com
laudo médico. Enquanto que os gestores B e C afirmam atingir
praticamente 100% do atendimento dos alunos com deficiéncia. Em
relagdo a acessibilidade os trés municipios garantem que as escolas
estao adaptadas, com rampas, corrimdes, mobiliario de forma a atender
o aluno deficiente. As secretdrias afirmaram contar com uma equipe
multidisciplinar no atendimento a este aluno.

Percebe-se, pela pesquisa, que os gestores dos municipios
pesquisados, A, B e C estao alinhados a legislacdo. Fato relevante,
porém, é que os municipios A e C contam com meio de transporte,
mas estes ndo sdo adaptados para atender os alunos com deficiéncia.
Porém, outras adaptacOes se fazem necessdrias para o atendimento
aos alunos com dificuldades especificas, no campo da deficiéncia.

Para realizar uma verificacao, se de fato as a¢des tém atendido
adequadamente os alunos com necessidades educacionais especiais,
demandaria a continuidade dessa pesquisa, ouvindo os estudantes
e seus familiares, que sdo aqueles beneficiados pela politica de
inclusao, o que fica inviabilizado pelo objetivo e tempo a ser
dedicado a essa pesquisa.

Enfim, os gestores parecem estar trilhando o caminho para
promover a inclusao real dos alunos com deficiéncia nas escolas
regulares, porém algumas agdes acabam se limitando no poder
publico municipal, e as decisOes tornam-se mais demoradas para se
efetivar.
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As politicas educacionais de inclusao de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino fundamental

Lorrayne Stefane Reis?
Karina Elizabeth Serrazes?

Introdugao

O presente capitulo objetiva analisar as politicas publicas
educacionais voltadas a inclusao de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no ensino fundamental e discutir os desafios
e perspectivas de efetiva-las no cotidiano escolar.

O capitulo resultou dos estudos realizados no decorrer do curso
de Pedagogia, na Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
Unidade Académica de Passos e apresentado em forma de Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC) no ano de 2022 pela primeira autora,
sob orientacao da segunda, respectivamente.

Primeiramente, faz-se necessario problematizar o que é o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), que é popularmente
conhecido como “autismo” e que ainda soa como um tabu em nossa
sociedade, em relacdo ao seu significado, caracteristicas e
principalmente, duvidas sobre quais as dificuldades e
potencialidades encontradas em individuos que possuem este
transtorno, bem como sobre as necessdrias estratégias para sua
inclusao social e escolar.

! Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG,
Unidade Académica de Passos. E-mail: lorrayne.s.r@outlook.com.
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Unidade Académica de Passos. Lider do GEPLAGE - Grupo de Estudos e Pesquisas
Estado, Politicas, Planejamento, Avaliacdo e Gestdo da Educagao, vinculado ao
CNPq. E-mail: karina.serrazes@uemg.br. Link do Lattes: http://lattes.cnpq.
br/3933515742546674.
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Atualmente, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é definido
como um disturbio do desenvolvimento neuroldgico, caracterizado
por manifestagdes comportamentais atipicas, déficit na comunicagao
e interacdo social, padrdes de comportamentos repetitivos e
estereotipados, podendo o individuo apresentar um repertorio
restrito de interesses e atividades. Essas caracteristicas sao variaveis
em cada individuo e por isso esse transtorno € classificado em 3
niveis: o primeiro, popularmente conhecido como leve, quando o
individuo precisa de pouco suporte, o nivel 2 considerado
moderado, cujo grau de suporte necessario € razoavel e o nivel 3,
conhecido como autismo severo, quando o individuo necessita de
apoio e muito suporte as atividades da vida didria.

Devido a essa singularidade, deveria haver uma personalizacao
em relacdo ao tratamento e escolarizagdo dos individuos com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), sendo utilizados varios
métodos e suporte de profissionais das diversas dreas como
psicologia, fonoaudiologia, terapia ocupacional e outros, de acordo
com o caso (OLIVEIRA, 2020).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ identificado e
diagnosticado justamente por meio da avaliacdo do déficit em
questdes comportamentais, interativas e sociocomunicativas,
podendo aparecer a partir de um ano e meio de idade, ou até mesmo
antes, a depender do caso. E por esse motivo é importante que a
crianca com TEA possa ter acesso as intervengdes terapéuticas e a
escola desde a educacao infantil, de maneira que a mesma possa ser
precocemente estimulada em seus aspectos fisico, psicomotor,
cognitivo, social e emocional (BRASIL, 2007).

Entretanto, Belisario Filho e Cunha (2010) afirmam que o
ingresso das criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
escola regular é um grande desafio para elas e suas familias, em
consequéncia das suas dificuldades de comunicagao e interagao
social, assim como para os educadores que se deparam com
comportamentos atipicos e muitas vezes, sem apoio de profissionais
especializados.
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Além disso, os individuos com TEA costumam sofrer
preconceitos diariamente, além de serem rotulados em diversos
ambientes, inclusive o escolar, devido a precariedade de politicas
publicas direcionadas e a falta de profissionais capacitados para o
entendimento e a atuagdo condizente com suas necessidades de
apoio e suporte.

Na perspectiva de atender as necessidades educacionais
especiais, nos ultimos anos as discussdes em torno da educagao
especial e da educagao inclusiva se aprofundaram, pois a educagao
especial € uma modalidade prevista na legislagao para atender um
publico-alvo especifico, as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao e
a educacao inclusiva reconhece que todos sao diferentes dentro do
ambiente escolar, sejam individuos com ou sem deficiéncia, podem
e devem aprender juntos.

E o tema da inclusdo tornou-se recorrente na literatura
educacional recente, contudo é necessdrio investigar quais politicas
publicas sdo direcionadas a inclusao de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) nas escolas regulares, em especial no
ensino fundamental e quais os desafios e perspectivas de efetiva-las
no cotidiano escolar.

Embora as pesquisas sobre o tema desenvolvimento e
aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) dentro da sala de aula também tenham se ampliado, ainda
precisamos investigar as especificidades desse processo de inclusao,
tendo em vista que o ambiente escolar precisa ser um local
democratico, de aprendizado e constru¢dao de conhecimentos como
afirma Paulo Freire:

[...] ensinar ja ndo pode ser esse esfor¢o de transmissao do chamado saber
acumulado, que faz uma gerag¢do a outra, e aprender ndo € pura recepgao do
objeto ou do contetdo transferido. Pelo contrario, girando em torno da
compreensao do mundo dos objetos, da criagdo, da boniteza, da exatidao
cientifica, do senso comum, ensinar e aprender giram também em torno da
produgao daquela compreensao, tao social quanto a producao da linguagem,
que é também conhecimento (1997, p.5).
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Nesse sentido, se vislumbra o quanto é relevante pesquisar a
respeito dos(as) estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), as politicas educacionais de inclusdao voltadas para esse
publico, bem como os desafios e perspectivas de efetiva-las no
cotidiano escolar. De modo que, esse trabalho busca responder aos
seguintes questionamentos: Quais as politicas educacionais voltadas
a inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no ensino fundamental? Como essas politicas estdao sendo
implementadas? Quais os desafios e perspectivas de efetivar essas
politicas no cotidiano escolar?

Na tentativa de responder a esses questionamentos, o capitulo
foi dividido em 4 segdes, a primeira apresenta os conceitos, a
trajetéria histdrica e caracteristicas do Transtorno do Espectro
Autista (TEA), a segunda descreve um breve historico das politicas
educacionais de inclusdao no Brasil, a terceira abrange o percurso
metodoldgico da pesquisa e por fim, a ultima se¢do discute as
politicas educacionais de inclusao voltadas aos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e os desafios e perspectivas
de efetiva-las no cotidiano escolar.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA): conceitos, trajetdria
histdrica e caracteristicas

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) foi definido como
sendo um transtorno do neurodesenvolvimento desde 2013 pela
Associagao Americana de Psiquiatria — APA, a partir da publicacao
do Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders ou Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5/APA), mas
antes disso o termo ja havia sido utilizado pela primeira vez em
1911, pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler, o qual através das suas
pesquisas e estudos procurava descrever -caracteristicas da
esquizofrenia.

Entretanto, o termo “autismo” obteve maior usabilidade a
partir de 1943, por intermédio da atuac¢do do psiquiatra Leo Kanner,
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que em seus estudos e aplica¢des sobre Transtorno Autistico do
Contato Afetivo teve como foco as caracteristicas do que denominou
mais tarde de autismo infantil precoce, em referéncia a falta de
motivacdo para a interacdo social. No ano seguinte,
Asperger denominou o distarbio como Psicopatia Autistica,
caracterizada por um transtorno severo na interagdo social,
problemas na fala, desajeitamento motor e incidéncia maior no sexo
masculino (SELLA; RIBEIRO, 2018).

De acordo com Sella e Ribeiro (2018), outro importante momento
para a histdria do autismo se deu com os estudos de Rutter (1978), um
psicologo britanico, que definiu em quatro critérios as bases do
autismo, ou seja, atrasos cognitivos, problemas de comunicagao,
comportamentos incomuns como movimentos estereotipados e inicio
do quadro anteriormente aos 30 meses de idade.

Todos esses estudos convergiram para que na terceira edigao
do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM -
II), de 1980, ocorresse uma mudanga de paradigma no
conhecimento psiquiatrico vigente, embora até hoje, existam
abordagens distintas e muitas controvérsias em relagdo aos
denominados Transtornos Gerais do Desenvolvimento (SELLA;
RIBEIRO, 2018).

Na quarta edi¢ao deste manual (DSM-4), de 1994, o autismo e a
Sindrome de Asperger ainda apareciam como distarbios diferentes,
embora ambos fizessem parte da categoria de Transtornos Gerais do
Desenvolvimento. E somente em 2013, na quinta edigao do manual
(DSM-5) é que uma nova classificagdo desses transtornos foi
apresentada e criou-se a denominacao Transtorno do Espectro
Autista (TEA), que enquadra a Sindrome de Asperger e o autismo
em um mesmo diagndstico.

Segundo a Associacao Americana de Psiquiatria — APA

[...] as manifestagdes comportamentais que definem o TEA incluem
comprometimentos qualitativos no desenvolvimento sociocomunicativo,
bem como a presenca de comportamentos estereotipados e de um repertdrio
restrito de interesse e atividades, sendo que os sintomas nessas areas, quando
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tomados conjuntamente, devem limitar ou dificultar o funcionamento diario
do individuo (apud ZANON, BACKES; BOSA, 2014, p.25).

Dessa forma, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é
compreendido atualmente como o conjunto de disturbios definidos
pela deterioracao e atraso na interagdo social e na aquisi¢ao da
linguagem e déficit de habilidades com paradigmas repetitivos de
comportamentos iniciados antes dos trés anos de idade.

No site Autismo e Realidade consta que as pesquisas do Centro
de Controle e Prevengao de Doengas (CDC), uma agéncia do
Departamento de Satide e Servigos Humanos dos Estados Unidos,
sediada na Gedrgia, demonstram que o numero de pessoas
diagnosticadas com TEA vem aumentando progressivamente ao
longo dos anos; em 2004, o nimero divulgado pelo CDC erade 1 a
cada 166; em 2012, esse nimero estava em 1 para 88; em 2018, passou
alem 59 e em 2020, a prevaléncia divulgada estava em 1 em 54.

Essa maior incidéncia de diagnosticos do Transtorno do
Espectro Autista (TEA) resultou na ampliagao dos estudos em
relacdo as suas origens e caracteristicas. E muitos desses estudos
apontam que esse transtorno nao tem causas etiologicas que o
determinam e também nao existe exame positivo ou negativo capaz
de detecta-lo, pois o transtorno nao é diagnosticado por suas causas
e sim por seus sintomas.

Sendo assim, o diagnostico pode tardar a acontecer como
afirma Mansur et. al (2017) por causa de quatro fatores como a
variedade de expressdes dos sintomas, as limita¢des da avaliagdo
dos profissionais que trabalham com a idade pré-escolar, a falta de
profissionais capacitados para reconhecer os sinais precoces do TEA
e a escassez de servigos especializados de apoio e suporte.

Conforme afirma Oliveira (2020) estima-se que cerca de 2
milhdes de individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
ainda nao recebam um tratamento adequado ou em alguns casos,
nem tiveram um diagnostico especifico, o que afeta a sua inclusao
social e consequentemente, escolar.
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Ao identificar e compreender as caracteristicas do Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA), as dificuldades em seu diagndstico
e principalmente, as demandas desse publico, é preciso conhecer as
politicas ptblicas e legislagdes voltadas a sua inclusao na sociedade
e no meio educacional e discutir seus desafios e perspectivas.

Além disso, considerando a variedade das caracteristicas do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), constata-se a importancia da
educacao inclusiva no processo de acolhimento e desenvolvimento
de praticas pedagdgicas direcionadas as criangas consideradas
neuroatipicas®.

Assim, na proxima se¢ao vamos apresentar um breve historico
das politicas educacionais de inclusao, que foram essenciais para o
progresso das discussdes e da formulagao de politicas voltadas aos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Um breve histdrico das politicas educacionais de inclusao

No Brasil foram sancionadas pela primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢ao Nacional, lei n® 4.024 de 20 de dezembro de 1961,
medidas relacionadas ao atendimento educacional para pessoas que
possuiam algum tipo de deficiéncia, porém, a legislacao e a prépria
sociedade nesse periodo, tratavam as pessoas com deficiéncia como
“excepcionais” e indicava que estas fossem inseridas nas escolas em
salas especificas/especiais.

A Lei n® 5.692/71, que alterou a de 1961, definiu “tratamento
especial” para os alunos com deficiéncias fisicas, mentais ou que se
encontravam em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula, reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e
escolas especiais. Ainda durante a ditadura militar, em 1973, o MEC

3 Neuroatipica é o termo utilizado para nomear sujeitos diagnosticados com
TEA. Esses conceitos ampliam a visdo sobre as caracteristicas individuais, que
podem ser vistas como diferengas e ndao como déficits. Uma crianga com alteragoes
de aprendizado e raciocinio, por exemplo, € neurodivergente, pois o seu
funcionamento escapa ao esperado. (Disponivel no site Autismo e Realidade, 2020).
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criou o Centro Nacional de Educacao Especial - CENESP sob a égide
da abordagem integracionista, que promoveu campanhas assistenciais
e iniciativas isoladas do Estado em relagao a educagao especial.

Nesse periodo nao se efetivou uma politica publica de acesso a
educagdo, permanecendo a concepgao de “politicas especiais” para
tratar da educagao de alunos com alguma deficiéncia (BRASIL, 2007).

De acordo com Moreira Neto (2014) até a promulgacdo da
Constituicdo de 1988, as pessoas com algum tipo de deficiéncia
vivenciavam uma segregacao social, em grande parte dos casos,
isoladas e internadas em hospitais, clinicas e outras institui¢des e por
conseguinte, escolar, em institui¢des especializadas e em salas de
aulas especiais nas escolas regulares. Foi a forte atuagao dos
movimentos sociais e o processo de redemocratizagao do pais, que
levaram a Constituigao de 1988 a determinar a igualdade de todos
perante a lei e a reconhecer a necessidade de apoiar as pessoas com
deficiéncia, respeitando as diferencas e implementando politicas
publicas voltadas a sua inclusao.

Tendo em vista que as politicas publicas sao primordiais para
efetivar os direitos para todos os cidadaos, a Carta Magna
impulsionou a implementacao de politicas voltadas a saude,
alimenta¢ao, moradia e educacao, dentre outros.

Desse modo, a Constituicdo de 1988 em seu artigo 205
determina que a educagao é um direito de todos e dever do Estado
e da familia, considerando a educacdo como fator de
desenvolvimento social, econdmico e cultural, para uma melhor
qualidade de vida. E no artigo 208 garante o atendimento ao
educando no ensino fundamental, por intermédio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagao
e assisténcia a satide como obrigacdo do Estado, o que se desdobrou
em diversas politicas voltadas a ampliacao dos direitos, em especial
do direito a educagao, inclusive das pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, em 1989 foi promulgada a Lei n® 7.853, que
dispunha sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua
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integragao social e sobre a criacdo da Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — Corde.

Além da publicagdo de leis, o Brasil também participou e
ratificou alguns tratados e convengdes internacionais, o que auxiliou
nesses processos de constituigao e aprovagao de politicas publicas
voltadas a garantir os direitos das criangas com ou sem deficiéncia
como o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), de 1990.

No estatuto hd a afirmagao de que a crianga possui todos os
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana: “[...] a crianga tem
direito a educagao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao para o trabalho” e
a determinacdo de que “o Estado devera garantir o atendimento
educacional  especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990, p. 48).

No ano de 1990 foi assinada a Declaracdio Mundial sobre
Educagao para Todos, que propunha a Satisfacao das Necessidades
Bésicas de Aprendizagem, pautada na Declara¢gdao Universal dos
Direitos Humanos. E em 1994, a UNESCO promoveu a Conferéncia
Mundial de Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, a fim de debater de forma aprofundada e problematizar
as causas e consequéncias da exclusdo escolar e a necessidade de
alterar esse quadro. A partir dessas discussdes, a Declaragao de
Salamanca, de 1994, apontou que as escolas comuns sao a melhor
maneira de ajudar a combater as desigualdades e a exclusao.

Esses dois documentos tornaram-se referenciais para a
formulacao das politicas ptblicas de educacao inclusiva no Brasil e em
1994, foi publicada a Politica Nacional de Educa¢dao Especial, que
instituiu o processo de “integragao instrucional”, viabilizando a
inser¢ao nas classes comuns do ensino regular, dos alunos que
possuissem condi¢oes de acompanhar e realizar o desenvolvimento
das atividades curriculares propostas pelo ensino comum, no mesmo
ritmo que os estudantes considerados “normais” (BRASIL, 2007).

No entanto, essa politica ndo resultou na reformulagao de praticas
educacionais a fim de valorizar os diferentes potenciais de
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aprendizagem no ensino regular, apenas direcionou o processo de
aprendizagem desses estudantes, exclusivamente a educagao especial.

Posteriormente, em 1996, a LDBEN, lei n® 9.394/96, estabeleceu a
educagdo especial como modalidade de educagao, sendo o publico alvo
pessoas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com
altas habilidades ou superdotagao. Essa legislagao possibilitou um
novo olhar na perspectiva da educagao inclusiva, tendo como objetivo
permitir que estes estudantes ainda que apresentem alguma
necessidade especial, tenham o direito de se desenvolver no convivio
de outros alunos dentro de uma escola regular.

Em 1999, o Decreto n® 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89,
definiu a educagao especial como uma modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagao
complementar da educacao especial ao ensino regular. E
acompanhando esse processo de mudangas, foram instituidas as
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica,
Resolucao CNE/CEB n® 2/2001 (BRASIL, 2007).

Dessa forma, apesar de diversos enfrentamentos, a educagao
especial foi ganhando cada vez mais espago nos quesitos
educacionais, para atender criancas com alguma deficiéncia ou
transtornos como € o caso do Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Em janeiro de 2001, por exemplo, foi sancionada a Lei n°® 10.172,
que aprovou o Plano Nacional de Educagdo, que definia seu oitavo
capitulo a Educagao Especial, indicando que ela poderia ser oferecida
das seguintes maneiras: participacao de alunos em salas de alunos que
possuem ou nao alguma deficiéncia, sala especial (alunos que nao
podem ser atendidos em salas mistas) e escola especial.

E no ano de 2003, o governo federal implantou alguns
programas e agoes para o fortalecimento da politica de educacao
inclusiva como o Programa Educagao Inclusiva: direito a
diversidade. Este fato é evidenciado por Goffredo

Frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser definida como uma

instituicdo social que tem por obrigacdo atender todas as criangas, sem
exce¢do. A escola deve ser aberta, pluralista, democratica e de qualidade.
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Portanto, deve manter as suas portas abertas as pessoas com necessidades
educativas especiais (1999, p. 31).

Seguindo essa tendéncia, em 2004, o Ministério Publico Federal
publicou o documento O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e
Classes Comuns da Rede Regular, com o intuito de disseminar os
conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdao de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular

Em 2006, o Brasil foi signatario da Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU, que estabelece
que o Estado deve assegurar um sistema de educacao inclusiva em
todos os niveis de ensino, o que possivelmente contribuiu para o
lancamento do Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE), em
2007 e a publicagdo do Decreto n® 6.094/2007, que estabelece nas
diretrizes do Compromisso Todos pela Educacao, a garantia do
acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos.

No ano de 2007 também foi instituida a Politica Nacional de
Educagao Especial (PNEE), que tem como objetivo:

[...] o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢ao nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas
as necessidades educacionais especiais, garantindo: Transversalidade da
educagdo especial desde a educagao infantil até a educacdo superior;
Atendimento educacional especializado; Continuidade da escolarizacao nos
niveis mais elevados do ensino; Formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagao para a inclusao
escolar; Participagdo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica,
arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na
comunicagdo e informagao; e Articulagao intersetorial na implementacdo das
politicas publicas (BRASIL, 2010, p. 20)

Como desdobramentos dessa politica foram aprovados em
sequéncia: o Decreto n®. 6.571/2008, que dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado, a Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia/ONU e sua ratificagdo pelo Decreto n®.
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6.949/2009 e as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica — Modalidade
Educacao Especial pela Resolugao n®. 4 CNE/CEB 2009.

Alguns anos depois foi aprovado o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei 13.146/2015) e normas internacionais assinadas pelo
Brasil como a Convengao das Nagoes Unidas sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (Lei n® 6.949/2000).

Entretanto, apesar desses avangos nas politicas voltadas a
educacgao inclusiva, em 2020 o Decreto n® 10.502 instituiu a Politica
Nacional de Educacdao Especial Equitativa, Inclusiva e Com
Aprendizado ao Longo da Vida e deu aval para as familias e as
escolas escolherem se aceitam ou nao matricular pessoas com
deficiéncia, o que foi considerado por muitos estudiosos como um
retrocesso na perspectiva da educacdo inclusiva (Disponivel em
AMPID, 2022).

Essa lei foi suspensa pelo STF, que acolheu um pedido de Agao
Direta de Inconstitucionalidade, em novembro do mesmo. Apesar
disso, o ex-presidente Jair Bolsonaro, deu continuidade a
divulgagao dessa politica capacitista e discriminatdria, que nao
possui nenhuma base cientifica e técnica, pelo contrario, serve para
segregar e ignorar as Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional.
(Disponivel em AMPID, 2022).

Além disso, levando em consideragao o histérico das lutas em prol
da inclusao de pessoas com deficiéncia e em especial, com o Transtorno
do Espectro Autista (TEA), a revogagao deste decreto se tornou urgente
e ocorreu no inicio do ano de 2023 com o Decreto n® 11.370.

Percurso metodologico

O percurso metodologico desse trabalho esta fundamentado na
pesquisa e discussao bibliografica, que segundo Gil (2008)
possibilita ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente.
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Nesse sentido, a pesquisa realizada foi descritiva exploratoria e
de abordagem qualitativa, tendo como embasamento autores que
tratam do processo de inclusao escolar, em especial dos estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A pesquisa qualitativa é
de acordo com Minayo a que:

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espag¢o mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao
de varidveis (2009, p. 21-22).

O trabalho também foi desenvolvido a partir de pesquisa
documental, analisando as legislagdes vigentes pertinentes as
politicas publicas educacionais voltadas a inclusdao de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino fundamental.
Em relagao a pesquisa documental, consideramos a proposigao de
Calado e Ferreira

[..] a pesquisa documental permite a investigagio de determinada
problematica ndo em sua interagao imediata, mas de forma indireta, por meio
do estudo dos documentos que sdo produzidos pelo homem e por isso
revelam o seu modo de ser,viver e compreender um fato social. Estudar
documentos implica fazé-lo a partir doponto de vista de quem os produziu,
isso requer cuidado e pericia por parte dopesquisadorpara nao
comprometeravalidade doseu estudo (CALADO; FERREIRA, 2004, p. 3).

Assim, esse estudo se caracteriza por uma busca mais
aprofundada de andlise das politicas educacionais de inclusdao de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino
fundamental, bem como dos desafios e perspectivas para efetiva-las
no cotidiano escolar.
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Dialogos sobre as politicas de inclusio de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino fundamental

Nas ultimas décadas, o Brasil assumiu o desafio de garantir a
todos o direito a educagdo e avangou em termos de politicas
educacionais e legislacdao voltadas a inclusao, porém é preciso
ressaltar que o pais é desproporcional no quesito socioeconémico e
nem todos os(as) estudantes possuem a mesma qualidade de vida e
oportunidades, o que dificulta a efetivagdo dos processos de
inclusao escolar e social.

Além disso, as leis e politicas publicas voltadas as pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) foram desenvolvidas no pais
tardiamente, pois durante muito tempo o atendimento era
encontrado apenas em institui¢des filantropicas, como por exemplo,
a Associagdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e
Associagao Pestalozzi, além de institui¢des nao governamentais, que
eram desenvolvidas por familiares de pessoas com esse transtorno
(CAVALCANTE, 2003).

De acordo com Mello (2005) devido a construgao tardia das
politicas publicas para o Transtorno do Espectro Autista (TEA), no
Brasil as agOes para esse enfrentamento foram desenvolvidas por
dois grupos, o dos trabalhadores e gestores do campo da Atencao
Psicossocial, além de partidarios da Reforma Psiquiatrica, sendo
estes integrantes de agdes ligadas a politicas publicas de saude
mental do SUS (Sistema Unico de Satde) e a associacdo de pais e
familiares de pessoas autistas, que nos anos 1980 precisavam
recorrer as suas proprias estratégias assistenciais.

Portanto, a caréncia de recursos e instituicdes publicas
destinadas ao amparo das pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e seus familiares fez com que alguns pais se
engajassem no empreendimento de iniciativas proprias, como a
criacao de grupos de divulgacao de conhecimentos e ajuda mutua
(MELLO, 2005).
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E foi a partir da luta de uma mae de crianca autista, Berenice
Piana, que foi instituida a Lei n°® 12.764, em 2012, a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. O artigo 3° dessa lei propde que toda pessoa com TEA tenha
garantido:

I. A vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;

II. A protecao contra qualquer forma de abuso e exploracao;

III. O acesso a agdes e servigos de satide, com vistas a atencao integral as suas
necessidades de satide, incluindo: a) o diagndstico precoce, ainda que nao
definitivo; b) o atendimento multiprofissional; c) a nutricdo adequada e a
terapia nutricional; d) os medicamentos; e) informag¢des que auxiliem no
diagndstico e no tratamento;

IV. O acesso: a) a educacdo e ao ensino profissionalizante; b) a moradia,
inclusive a residéncia protegida; c) ao mercado de trabalho; d) a previdéncia
social e a assisténcia social (BRASIL, 2012).

Além do mais, o texto estabelece o direito das pessoas com TEA
ao diagndstico precoce, terapias, tratamentos e medicamentos
fornecidos pelo SUS (Sistema Unico de Satide) e também o acesso a
educagdo, protecao social, trabalho e demais quesitos que
proporcionem oportunidades e igualdade.

Uma das diretrizes dessa legislacao € a efetivacao do direito das
pessoas com TEA a partir da:

I. intersetorialidade no desenvolvimento das agdes e das politicas e no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista;

II. participagao da comunidade na formulagao de politicas publicas voltadas
para as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle social da sua
implantagao, acompanhamento e avaliagao; [...]

V. estimulo a inser¢do da pessoa com transtorno do espectro autista no
mercado de trabalho, observadas as peculiaridades de deficiéncias e as
disposi¢oes da Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do
Adolescente);

VII incentivo a formacao e a capacitagao dos profissionais especializados no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como pais e
responsaveis. (BRASIL, 2012)
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Essas diretrizes relacionam-se com alguns objetivos da Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, sendo estas: articulagdo entre setores na implementagao
das politicas publicas; acessibilidade em setores, como
equipamentos, transportes, comunicagao e informacao; participagao
da comunidade e familia; formacao de professores e profissionais da
area da educacgdo para o atendimento educacional especializado;
continuidade da escolarizagao nos niveis mais elevados de ensino;
Atendimento Educacional Especializado; transversalidade da
educagdo especial, desde o inicio, na educagado infantil, até o nivel
superior de ensino (BRASIL, 2010).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi instituido
pelo Decreton®7.611/2011, que se baseia em um conjunto de atividades,
recursos pedagogicos e de acessibilidade, como forma de
complementar e/ou suplementar a formac¢ao dos(as) alunos(as) com
vistas a sua autonomia e independéncia na escola e fora dela. Esse
atendimento deve garantir um trabalho pedagdgico de forma
individualizada ou em pequenos grupos por intermédio da
identificacao das necessidades de cada estudante e da disponibilizagao
de recursos de acessibilidade e profissionais de apoio.

Entretanto, embora as politicas e a legislacdo voltadas as
pessoas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) tenham
avangado e as criangas com esse transtorno em idade escolar estejam
matriculadas nas escolas, nem sempre o AEE estd disponivel e o
trabalho pedagdgico em sala de aula como afirma Fink (2018) esta
muitas vezes focado apenas no processo de alfabetizagao,
contribuindo pouco para o desenvolvimento da interagao social
dos(as) estudantes e consequentemente, para sua aprendizagem
como um todo.

Segundo Mello e outros autores:

Ainda que existam leis que fundamentem a inclusdo de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista, até este momento ha muitas escolas que
apenas inserem alunos, sem se preocupar com o seu desenvolvimento, nao
levando em consideragao o fato de o autismo ser um espectro, isto é, ndo existe
dois autistas iguais, cada um possui a sua especificidade e por este motivo,

130



cada uma precisa de uma condigao individual de ensino, com diferentes graus
de adaptacao e auxilio (MELLO et al, 2013, p. 59).

Desse modo, constata-se que garantir que estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) permanecam e se
desenvolvam na escola de ensino fundamental regular, tem sido um
grande desafio, pois 0os mesmos ainda encontram muitas barreiras,
tais como: falta de materiais adaptados, niumero elevado de alunos
nas classes, falta de professores para Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e auxiliares em sala de aula, bem como de
profissionais de apoio especializado, etc (SANTOS, 2008).

Sabe-se que, no ambiente escolar, os(as) estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) podem apresentar
caracteristicas variadas, o que compromete suas relagdes sociais,
verbais, entre outras, devido a isso necessita de uma rede de apoio
conforme descreve Santos (2008):

A escola recebe uma crianga com dificuldades em se relacionar, seguir regras
sociais e se adaptar ao novo ambiente. Esse comportamento é logo confundido
com falta de educacdo e limite. E por falta de conhecimento, alguns
profissionais da educagdo ndo sabem reconhecer e identificar as
caracteristicas de um autista, principalmente os de alto funcionamento, com
grau baixo de comprometimento. Os profissionais da educagdo nao sao
preparados para lidar com criangas autistas e a escassez de bibliografias
apropriadas dificulta o acesso a informagao na area (SANTOS, 2008, p.9)

Assim, é essencial que o planejamento de atividades
pedagogicas seja desenvolvido dentro de rotinas, permitindo que
os(as) estudantes formem habitos, participem de atividades
realizadas em grupos ajudando no processo de interagdo social e por
conseguinte, de inclusao, além da utilizagao de histdrias, trabalho
com musicas, jogos e muitos materiais visuais, que podem ser
estratégias de ensino que favorecem a aprendizagem de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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Consideragoes Finais

As politicas educacionais devem buscar a eliminacdo das
barreiras a educagao dos(as) estudantes com quaisquer deficiéncias,
disponibilizando o atendimento as necessidades educacionais
especiais e promovendo a participacdo na perspectiva de uma
socializagdo humanizada, com vistas a efetivacdo do direito a
educacao, do direito a diferenca e a plena inclusdo escolar e social.

Para que as politicas de inclusdo escolar sejam de fato
concretizadas, se faz necessdrio que elas sejam tratadas como
politicas de Estado, que tenham continuidade e recursos suficientes
para sua implementagao, acompanhadas de um curriculo escolar,
que considere as potencialidades e dificuldades de cada estudante,
de uma formacao continuada de professores consistente e de apoio
de profissionais especializados.

Nesse sentido, percebe-se que um vasto caminho ainda deve ser
percorrido, com muitos desafios e dificuldades para a inclusao
escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
pois é preciso garantir Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em parceria com diferentes profissionais de apoio e suporte.

E preciso que as familias, as escolas, com seus gestores e
professores e os profissionais de apoio especializado estejam unidos
e comprometidos com o processo de inclusdo, ja que o didlogo e a
intervencao articulada podem contribuir para o desenvolvimento e
a aprendizagem dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), permitindo avancos importantes e expressivos no ambito
social e educacional.

Enfim, a inclusdo de estudantes com TEA deve estar muito
além da sua presenca dentro da sala de aula, pois precisamos
ambicionar, sobretudo, a aprendizagem e o desenvolvimento de
suas habilidades e potencialidades, ultrapassando as dificuldades
de comunicagdo e interagao social.
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Introdugao

Para iniciar a discussao, perguntamos: serd que ter um
professor/a especializado na sala regular e a presenca do/a estudante
na sala de recursos com as atividades adaptadas, sao de fato
suficientes para que ocorra a inclusdao? Ou podemos pensar que
também ¢é dever do professor/a regente da sala regular trazer
propostas que abarcam todas as necessidades das criangas, tanto
dos/as estudantes da Educagao Especial quanto dos/as demais
estudantes. Além disso, pensamos que seja fundamental trabalhar
as atividades de multiplas formas, dando crédito as singularidades
dos/as estudantes e tratando todos/as de forma igual, de modo a
trabalhar suas especificidades. Portanto, consideramos que seja
necessario o trabalho realizado na sala de recursos pelo/a
professor/a especializado e, também, o trabalho do/a professor/a
regente da sala de aula regular.

Este tema é de grande importancia, visto que é necessario
analisar a forma como ocorre a inclusdo curricular para os/as
estudantes com deficiéncia dentro da escola regular. Desse modo, o
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Desenho Universal para a aprendizagem é apresentado como um
caminho para auxiliar no processo educacional tendo em vista a
inclusao escolar. Além disso, este tema foi escolhido pois € um
assunto de extrema importancia para a educagdo, visto que o
desenvolvimento do/a estudante depende disto. Infelizmente,
muitas vezes, este suporte ¢ desprezado e interrompido por haver
outras prioridades e, a partir disto, decidimos investigar esta
tematica que € tao desvalorizada, especialmente, na adequagao/
adaptagdo curricular para o/a estudante publico-alvo da Educagdo
Especial (PAAE*). Neste sentido, pensamos em desenvolver uma
pesquisa voltada para esta perspectiva, propondo uma diregao para
esta defasagem, de maneira que ocorra a valorizagao do/a estudante
com deficiéncia.

Desse modo, a pesquisa que realizamos, cujo produto se
materializa no presente texto, teve a problematica central definida
nas seguintes questdes: O que é Desenho Universal para a
aprendizagem? Como o Desenho Universal para a aprendizagem
pode contribuir para a inclusdo de estudantes publico-alvo da
Educacao Especial? Diante disso, tragamos por objetivo investigar o
conceito de Desenho Universal para a aprendizagem e suas
contribui¢des na inclusao de estudantes puiblico-alvo da Educacao
Especial, na perspectiva de uma educacgao inclusiva. E, de modo
especifico, buscamos investigar o contexto historico de surgimento
no mundo e no Brasil do conceito de Desenho Universal para a
aprendizagem; analisar o DUA como um conjunto de principios,
estratégias e agcoes que pretendem tornar o ensino acessivel a todos
os sujeitos; e refletir sobre como o DUA pode proporcionar a
inclusao dos/as estudantes PAEE, através de uma abordagem que
considere a individualidade de todos/as os/as estudantes, para
assim proporcionar a efetivagdo do DUA na sala de aula,
especificamente, estudantes da Educacao Especial. Optamos, para o

4 A Educacdo Especial na perspectiva da educagao inclusiva define como seu
publico-alvo estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao. (BRASIL, 2008).
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desenvolvimento desta pesquisa, pela escolha metodoldgica da
pesquisa do tipo qualitativa, de cunho bibliografico.

[...] a pesquisa bibliografica busca a resolugao de um problema (hipdtese) por
meio de referenciais tedricas publicados, analisando e discutindo as varias
contribui¢des cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica.
(BOCATTO, 2006, p. 266).

Dessa forma, foi realizado o levantamento bibliografico das
produgdes cientificas, referentes ao Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), delimitado entre os anos de 2001 a 2022 nas
bases de dados textuais SciELO (Scientific Eletronic Library OnLine) e
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes (BDTD). Esse
levantamento foi realizado em setembro de 2022. Os descritores
utilizados para a busca das produgoes cientificas foram: “Desenho
Universal para a aprendizagem” e Educacao Especial.

As produgdes cientificas encontradas foram analisadas a partir
de fichamentos de cada artigo, tese e dissertacdo com uma sintese
das principais ideias e conceitos desses textos, considerando o
objetivo da pesquisa:

Para tanto, é de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a defini¢do
tematica, passando pela construcao 1égica do trabalho até a decisao da sua
forma de comunicagao e divulgagao. A pesquisa bibliografica é uma etapa
fundamental antes da elaboracdo ou desenvolvimento de um estudo, artigo,
tese ou dissertagao. Essa etapa ndo pode ser aleatdria, por esse motivo ela
implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes
atentas ao objeto de estudo (LIMA; MIOTO, 2007, p.38).

Desse modo, esperamos que esta pesquisa contribua para a
pratica pedagogica do professor/a regente e do professor/a
especializado.

Nesse sentido, o objeto de analise da pesquisa é o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), com atenc¢do para os/as
estudantes ptiblico-alvo da Educacao Especial dentro da perspectiva
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da educacao inclusiva, modalidade que atua em casos que “[...]
implicam em transtornos funcionais especificos, a Educacao
Especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando
para o atendimento as necessidades educacionais especiais desses
alunos.” (BRASIL, 2008). A seguir, apresentamos a forma como o
trabalho foi organizado: Introducio e Justificativa, Secio 1 intitulada
“Caminhos Metodoldgicos”; Secdo 2 intitulada “Documentos normativos
da Educacio Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva”; na qual
apresentamos 0s aspectos legais da Educagao Especial; segio 3
nomeada como “O conceito de Desenho Universal” do qual o titulo é
autoexplicativo; Se¢ido 4 denominada como “O Desenho Universal para
a Aprendizagem na inclusdo de estudantes PAEE” onde retratamos
como o DUA pode proporcionar a inclusao dos/as estudantes PAEE
dentro da sala de aula; Consideracoes finais; e Referéncias.

Documentos normativos da Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva

O ensino para os/as estudantes PAEE foi primordialmente
constituido por propostas segregativas que fundamentaram
curriculos inadequados e descontextualizados, facilitando a
infantilizacdo do estudante PAEE e intensificando o estigma de que
eram incapazes de realizar as atividades propostas (MOREIRA;
BAUMEL, 2001).

De acordo com Moreira e Baumel (2001), a Educagao Especial,
em alguns contextos, tem uma postura primeiramente clinica e
posteriormente psicoeducacional. Segundo os autores a visao
segregadora que existia dos individuos com deficiéncia, contribuiu
para a existéncia de curriculos irregulares que ampliavam as
justificativas de um curriculo substituto, distinto e separado do que
era ensinado nas classes comuns.

Um exemplo desse contexto foi encontrado na lei de n°.
5692/71, artigo 9° (BRASIL, 1971) define que o atendimento
especializado para os estudantes que apresentem deficiéncias

140



fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverao
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas
pelos competentes Conselhos de Educacao.

Todavia, a Constitui¢ao Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL,
1988), afirma, no artigo 205°, a educagao como direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Da mesma forma, o
artigo 206° determina a igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia na escola como um dos principios para o ensino e
assegura como responsabilidade do estado no artigo 208°, a oferta
do AEE, preferencialmente na rede regular de ensino. O Estatuto
da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990a), no seu artigo 55°,
enfatiza os dispositivos legais supracitados ao indicar que os pais
ou responsaveis tém obrigacdo de matricular seus filhos na rede
regular de ensino.

Seguindo a implementa¢do internacional de politicas de
inclusdo, a mobiliza¢ao pela Educagao Inclusiva acentuado no pais
a partir da Conferéncia Mundial de Jomtien, na Tailandia,
constituida em 1990 resultou na Declaracgao Mundial de Educagao
Para Todos (BRASIL, 1990) e na Conferéncia Mundial sobre as
necessidades educativas especiais, realizada na Espanha em 1994
que sucedeu na Declaragao de Salamanca (BRASIL, 1994). Esses
movimentos sao marcos relevantes para o progresso do direito a
educacao dos individuos com deficiéncias e levaram a formulagao
de politicas publicas em um parametro mundial. Sobre a tematica,
ha fragmentos na Declara¢gdao de Salamanca (BRASIL, 1994) que
descreve esta questao sobre a Educagao Especial que:

[...] incorpora os mais do que comprovados principios de uma forte pedagogia
da qual todas as criangas possam se beneficiar. Ela assume que as diferengas
humanas sdo normais e que, em consonancia com a aprendizagem deve ser
adaptada as necessidades da crianga, ao invés de se adaptar a crianga as
assungdes pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de
aprendizagem [...] A adogdo de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes
de mais largamente levar em considera¢ao as diferentes necessidades das
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criangas ird contribuir tanto para o sucesso educacional quanto para a
inclusdo (BRASIL, 1994, p. 4).

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(LDBEN), no artigo 59°, inciso I (BRASIL, 1996), cita a criagao de
curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender o publico-alvo
da Educacao Especial (PAEE). Nesta perspectiva, a publicacao das
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educac¢ao Basica
(BRASIL, 2001) evidenciou o indicativo de curriculos para o
atendimento e aprendizagem de todos/as.

A convengao sobre os direitos das pessoas com deficiéncias
(BRASIL, 2008b), estipulou que os estados deveriam promover um
sistema de educacao inclusiva de todos os niveis de ensino. A Nova
Politica de Educacado Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva,
PNEE-EI (BRASIL, 2008a), relata que o AEE precisa estar vinculado
com a proposta pedagogica do ensino regular em seus diferentes
niveis de ensino. A atual Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015a) relata algumas agoes de como deve ser
0 ensino nas salas inclusivas.

A Lei n°13.146, de 06 de julho de 2015, conhecida como Lei
Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia (LBI), em seu Art.
3¢ considera:

I - acessibilidade: possibilidade e condigao de alcance para
utilizagdo, com seguranca e autonomia, de espagos, mobilidrios,
equipamentos urbanos, edificagbes, transportes, informacao e
comunicagao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de
outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou
privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

II - desenho universal: concepgao de produtos, ambientes,
programas e servigos a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptagao ou de projeto especifico, incluindo os
recursos de tecnologia assistiva;

III - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos,
equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
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praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacao da pessoa com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusao social;

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impeca a participacao social da
pessoa, bem como o gozo, a fruigao e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdao, a
comunicagdo, ao acesso a informagao, a compreensao, a circulagao
com seguranga, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos
publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetonicas: as existentes nos edificios publicos
e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios
de transportes;

d) barreiras nas comunicacdes e na informagao: qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expressao ou o recebimento de mensagens e de
informagdes por intermédio de sistemas de comunicagao e de
tecnologia da informacao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que
impecam ou prejudiquem a participagdao social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condigOes e oportunidades com as
demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o
acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias;

Nessa perspectiva, podemos observar que o Desenho Universal
¢ dos principios que constituem o todo para pensarmos e
praticarmos a inclusao. E por isso, que na proxima segao, daremos
uma ateng¢ao maior ao Desenho Universal para a Aprendizagem, o
qual é objeto deste trabalho.
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O Desenho Universal para a Aprendizagem na Inclusao de
Estudantes PAEE

De acordo Cast (2013) diante do desafio de modificar escolas de
ensino comum em espacos inclusivos que auxilie na aprendizagem
de todos/as, surgiu, em 1999, nos Estados Unidos, o conceito
Universal Design Learning (UDL), aqui no Brasil retratado como
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), elaborado por
David Rose, Anne Meyer e outros pesquisadores do Center for
Applied  Special Technology (CAST, 2013) e amparado pelo
Departamento de Educagdo dos Estados Unidos, em Massachusetts.

O conceito de Desenho Universal (DU) € oriundo da arquitetura
e foi pensado para proporcionar ambientes acessiveis a toda
populacao (NELSON, 2014). Embora esse conceito tenha sido
inicialmente desenvolvido para assegurar a acessibilidade de
pessoas nas mais diversas condi¢Oes nas estruturas fisicas, esses
principios tém sido aplicados a outras areas do conhecimento. O
(DUA) é compreendido como um agrupamento de valores, critérios
e condutas que pretendem tornar o ensino de fdcil acesso e utilitario
a todos/as pessoas.

Sendo assim, o DUA é um recurso que tem por objetivo tornar
acessivel o conhecimento para todos/as estudantes, uma vez que
presume que todas as pessoas sao diferentes entre si e possuem suas
formas e especificidades de aprender. Além do mais, baseia-se em
um suporte para professores e demais profissionais especializados
no desenvolvimento de praticas e parametros que vise a
acessibilidade, tanto em termos fisicos quanto em termos de servigo
e solugdes educacionais para que todos/as aprendam sem barreiras
(CAST, 2013).

E importante ressaltar que o DUA, vem para contribuir na
interface da Educagdo Especial, uma vez que considera os
individuos em sua unicidade e se dispde a pensar em suas
particularidades. Desse modo, refletir que esse conceito tem sido
aplicado no ambiente escolar é de suma relevancia, bem como as
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pesquisas realizadas nesta drea. (OLIVEIRA; MUNSTER;
GONCALVES, 2019). E importante destacar que esta abordagem
ainda é pouco conhecida no Brasil, considerando a insuficiéncia de
literaturas cientificas sobre esta tematica.

Figura 1 - Roteiro de questdes para a elaboracao de aulas na perspectiva do DUA

DUA

Fonte: Pletsch; Souza (2021)

Tais perguntas disparadoras presentes na figura 6, nos levaram
a pesquisar sobre os principios e fundamentos do Desenho
Universal para a Aprendizagem. De acordo com Zerbato (2019), no
artigo intitulado “Desenho Universal para Aprendizagem:
multiplas formas de ensinar na perspectiva inclusiva” o DUA
baseia-se em um agrupamento de principios fundamentados na
pesquisa e consiste em um teor pratico que tem por finalidade
potencializar as possibilidades de aprendizagem para todos/as
estudantes. Dessa forma, auxilia os docentes e outros profissionais
da area da educagao, indicando e desenvolvendo recursos didaticos
eficazes para elaboracao de estratégias justas de avaliar a evolucao
de todos os estudantes. Nesta perspectiva, o DUA propde a
construcdo de condutas universais, oferecendo o mesmo material
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para todos os estudantes, de modo que contribua para a
aprendizagem dos demais estudantes.

Um modelo que elucida o entendimento deste conceito é a
percepcao de rampa. A rampa pode ser utilizada tanto por pessoas
com deficiéncia fisica ou dificuldade de locomogao, quanto por
individuos que nao indicam nenhuma deficiéncia, seja uma pessoa
obesa, um idoso ou mesmo uma mae com seu carrinho de bebé. Esse
conceito estruturado na acessibilidade para todos independe das
suas circunstancias ou dificuldades, sendo assim sobreveio a ideia
de inser¢ao desta concep¢ao aos caminhos de ensino e
aprendizagem, fundamentados em um ensino cogitado para atender
as demandas diversas dos estudantes, devido que, além de barreiras
fisicas, ha também barreiras pedagdgicas (ZERBATO, 2018).

Nessa dire¢ao, Nunes e Madureira (2015), referem-se ao DUA
como a precisao e a importancia dos profissionais se aperfeicoarem
no planejamento da mediagao pedagdgica “disponibilizando formas
diversificadas de motivacdo e envolvimento dos estudantes, que
equacionem multiplos processos de apresentacdo de contetdos a
aprender e, por altimo, que possibilitem a utilizacao de diversas
formas de acdo e expressao” (p. 40), conforme a capacidade e
eficiéncias de cada individuo em suas fases de aprendizagem.

Segundo Heredero (2020), a orientacdo do DUA incentiva a
formagao de sugestoes flexiveis desde o comego, retratando meios
personalizados que possibilitam que todos/as estudantes progridam
a partir do ponto que eles estao, e nao do ponto que presumem que
estejam. As possibilidades para alcanca-los/as sao diversas e
suficientemente resistentes para propiciar uma educagao concreta
para todos os/as estudantes.

Nessa mesma perspectiva, para os autores Oliveira, Munster e
Gongalves (2019), é indispensavel destacar que o DUA vem para
contribuir com a drea da Educacao Especial, uma vez que contempla
pessoas de forma dUnica e se dispde a refletir nas suas
particularidades. Compreender como esse conceito tem sido
trabalhado no contexto escolar é de grande importancia, tal como
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saber o direcionamento das pesquisas incluidas nessa tematica.
Portanto, nesta dire¢ao, reunir o material propagado ¢ uma forma
de delimitar uma visao geral sobre a aplicagdo a concepgao no
campo de intera¢do da educagao e inclusao.

Em harmonia com esta tematica, o recurso nao deve limitar-se
ao diagndstico de deficiéncia, em uma visao de modelo médico que
valoriza a lesdao e a sua corregao, mas possibilitar novas maneiras
para que os estudantes, de um modo geral, tenham op¢oes, escolhas
no seu percurso de construgao do conhecimento (BOCK, GESSER e
NUERNBERG, 2018).

O DUA ¢ uma ferramenta que precisamos aprender a utilizar,
pois assim como afirma os autores, o seu manejo pode ser um divisor
de 4guas entre uma grande questdo: ensinar ou repassar
conhecimento, pois ensinar nao é apenas transferir conhecimentos,
mas garantir que esse ensinamento seja compreendido e bem
utilizado:

Por exemplo, alunos PAEE podem trabalhar a mesma atividade que os
demais alunos, entretanto, respondendo cinco de um total de dez exercicios
de matematica (programa individualizado) ou podem usar a calculadora e
focar no mesmo objetivo e responder todos os dez exercicios (suporte
individualizado). (ZERBATO, 2018 p. 46).

A pesquisa sobre a implementacao do DUA sobre o panorama
de quem estd inserido na escola ¢ indispensavel para analisarmos os
pontos de sucesso e os pontos a serem reconsiderados, visto que esse
processo € constante e deve ser analisado e refletido frequentemente
(OLIVEIRA, MUNSTER, GONCALVES, 2019).

Segundo Heredero (2010), as adaptagdes curriculares ocorrem
em trés etapas, em primeiro lugar o Projeto Politico Pedagdgico da
escola deve objetivar o comprometimento e a formagao de uma
identidade inclusiva por todos os envolvidos no processo
educaciona. Por conseguinte, trata de caracteristicas vinculadas ao
curriculo, e enfim as adaptacgdes relativas as especificidades dos
estudantes. Para o autor as agdes ndo se concentram apenas nos
estudantes, elas devem ser relativas e maleaveis.
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Relaciona-se consequentemente em desenvolver estratégias e
mecanismos que assegurem que os estudantes PAEE tenham uma
educagdo adequada as suas necessidades e espagos apropriados. Com
isso, a elaboragao das adaptagdes curriculares diferenciadas necessita
do cumprimento de algumas agdes por parte do grupo de trabalho
responsavel pelo processo educacional inclusivo. Dentre elas:

1-Efetuar a qualificagao psicopedagdgica para ser feito a escolha referente a
proposigao relacionada ao curriculo, desenvolvida para os estudantes.
2-Propiciar espagos adequados,

3- Retirar aos poucos os métodos especiais e proporcionar oportunidades
acessiveis a todos/as.

4-Possibilitar o envolvimento do estudante sempre que possivel na resolugao
de problemas educacionais acometidos na elaboragao, no desenvolvimento e
na avaliagao do seu plano individual (GINE; RUIZ, 1995).

Zerbato (2018), citando Rose e Meyer (2002), retrata a seguinte
situagao: pense em dois estudantes escutando o mesmo poema. O
primeiro aluno pode estar maravilhado com o linguajar e com as
imagens criadas por sua mente, visto que, ele estd engajado a essa
atividade e esperangoso para aprender ainda mais. O outro
estudante estd exausto e desmotivado, as palavras nao tém nenhum
significado para ele, conclui-se que os poemas sao silenciosos e esta
distraido com outros pensamentos em sua mente para passar o
tempo. O modo como os dois estudantes atendem e escutam o
poema demonstram as resultancias de nossas ligagoes afetivas. O
pedagogo pode auxiliar o segundo aluno a se aliar com o poema e
ter uma vivéncia no meio poético através do principio de
engajamento®. (ZERBATO, 2018).

De acordo com Zerbato (2018), Rose; Meyer (2002) afirmam que
existem iniimeros recursos que podem ser utilizados para amplificar
o envolvimento do estudante na atividade como, por exemplo:

5 O principio de engajamento consiste na utilizagdo de meios para estimular a
aprendizagem através de atividades que desafiem e motivem o estudante na
realizacdo da tarefa (NELSON, 2014).
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1- Trazer graus flexiveis de dificuldade.
2- Fornecer momentos de interacdo em divergentes contextos de aprendizado.
3- Oferecer formas de estimulos e gratificagdes na aprendizagem.

No inicio da atividade o pedagogo demonstra as viabiliza¢oes
que podem ser trazidos aos estudantes para que tenham nocdes
basicas dos conceitos, ideias as tematicas apresentadas, fornecendo
simultaneamente um suporte para decifrar esses conhecimentos
(ZERBATO, 2018).

O interessante é que, quanto mais possibilidades de exibir
novos conhecimentos, mais chances de serem aprendidos. Ademais,
as formas prdaticas envolvem: livros digitais, recursos, sites
especificos, elaboragdo de cartazes, softwares especializados,
esquemas, resumos de textos, recursos tateis e visuais com coédigos
de cores, dentre outros.

Neste parametro, compreende-se que o acesso para o
aprendizado é Universal, visto que todos/as tém o direito
assegurado pela lei para aprender, contudo o desenho e os meios
para se chegar a aprendizagem sao muitos (ZERBATO, 2018).

Em sequéncia, quando ocorre que esses estudantes
diversificados nao se adentram no seu plano pré-estabelecido, os
pedagogos implementam adaptagdes e comegcam a reconsiderar e
analisar seu ensino com seus estudantes. De acordo com Zerbato
(2018) o sucesso da inclusdo na escola se sujeita a implantagao de
varios aspectos:

1- Comprometimento dos pais;

2- Disponibilidade do grupo de apoio para os pedagogos e funcionarios;
3- Proposta de um ensino genuino, com divergentes areas de dificuldades,
moldagens e adequagdes;

4- Ensino organizado pelo Desenho Universal para Aprendizagem;

5- Formagao de um corpo social na escola e na sala de aula;

6- Programacao do Desenho do espaco educativo, levando em conta as
necessidades fisicas, sensoriais e de comunidade com os estudantes;

7- A existéncia de um grupo democratico na escola.
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Zerbato (2018) ao citar Chtena (2016) apresenta possiveis
estratégias que podem ser usadas quando se reflete em um ensino
organizado de acordo com o DUA, por exemplo:

= Uso da tecnologia: criar paginas de acordo com os contetidos
por meio do formato eletrénico que sejam de facil acesso.

* Ensino expositivo: Se utilizar slides tenha atencao a
formatacdo e se a apresentacdo esta perceptivel a todos os
estudantes.

= OQutras atividades em sala de aula: promover vdarias vias para
o envolvimento dos estudantes de modo que todos estejam
engajados.

* Avaliacao: manusear uma multiplicidade de meios de
avaliagdo, como por exemplo: apresentacdoes, meios de artigos,
testes, jornais de aprendizagem, exames orais, etc.

= Suportes adicionais: Aproveitar o intervalo em que os
estudantes fazem as atividades para investigar continuamente de
forma individual a evolug¢do dos estudantes com deficiéncia e sanar
as duvidas que possam aparecer.

Possivelmente, essas sdo algumas das provaveis
recomendagoes descobertas na literatura do DUA para deixar a aula
atingivel a todos/as, no qual é imprescindivel que seja feita a andlise
pela equipe escolar, refletindo quais serao os procedimentos
utilizados dependendo da situagdo escolar. Deste modo, usar um
unico procedimento ou servigo especifico, ndo retira as diversas
possibilidades que o ensino possa ser realizado, de forma a atender
bem aos estudantes (ZERBATO, 2018).

Zerbato (2018) afirma que dentre a turma, alguns estudantes
poderao precisar de um apoio especifico e individualizado para
determinadas atividades, de modo que outros estudantes precisardao
de um tempo maior para efetuar as suas tarefas. O fato que nao deve
acontecer no ambito das turmas inclusivas € utilizar sempre o
mesmo recurso ou estratégia para todos os estudantes, pois é
imprescindivel avaliar continuamente o ensino e a aprendizagem
correlacionada aos afazeres de apoio a cada aluno/a. Quanto maior
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a oportunidade de ter um ensino colaborativo e organizado dentro
do DUA, maior a chance de ocorrer a participagao e aprendizagem
dos estudantes:

O DUA contribuiu para o estudo mencionado acima, pois foi possivel mostrar
aos participantes a importancia da disponibilizacdo dos contetidos de
diferentes formas para que cada aluno possa acessa-los a sua maneira, e
possibilitou reflexdes que puderam subsidiar a concepgao e o planejamento
de ambientes virtuais capazes de ampliar o acesso dos discentes com
deficiéncia a todos os contetidos e atividades de aprendizagem que sdo
disponibilizados nesses recursos. (ZERBATO, 2018, p.72).

De acordo com a pesquisa de Zerbato (2018) sobre a pratica do
DUA em sala de aula, um dos receios da docente relacionado ao seu
estudante-alvo, era a dificuldade de se interagir com as outras
criangas, sua baixa concentragao, bloqueio na comunicagdo e a
violéncia em alguns momentos. Apesar de a professora ter
direcionado o aluno para o avaliamento psicoldgico, ndo havia ainda
um diagnostico concluinte.

Desse modo, como uma de suas atividades rotineiras era a
contacao de historias, ela tinha como finalidade proporcionar o
envolvimento desta crianga nesta tarefa. Segundo a professora, apds
a narracgao, chamava o estudante para que pudesse recontar o conto
escutado. Porém, o restante da turma também fazia questao de
recontar a historia, tornando a tarefa extensa e dispersa. Sendo
assim, a docente se dispds a preparar seu plano de aula pautado no
DUA, a fim de incentivar o aluno alvo a se socializar e se comunicar
com a turma. Deste modo, o plano de aula elaborado pela professora
regente considerou as trés etapas dos principios do DUA:

1. Estratégias de Engajamento e Motivacao.
2. Estratégias de Representagao.
3. Estratégias de Acdo e Expressao.

A tatica aplicada pela docente na sala de aula foi o
repartimento da classe em duas equipes para o reconto da historia,
cada estudante escolheu um papel (personagem ou cendrio). A
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docente interpretou a narradora e uma pessoa da equipe ficou
encarregada de apresentar o livro para os outros aprovarem a
dramatizag¢do. Contudo, no decorrer da atividade os estudantes
ficaram tao animados que eles proprios contaram e representaram
a histdéria sem precisar da sua assisténcia.

O estudante-alvo envolveu-se dinamicamente na tarefa sem
necessitar de intervencao individualizada. Na terceira fase da
tarefa, a docente apresentou um video para a classe sobre o livro e
foi realizada uma roda de conversa. Conforme o seu relatdrio de
campo, durante a conversa sobre o livro e suas experiéncias na
atividade de dramatizagdo, um dos seus estudantes que nao havia
ido a aula no dia anterior, sentiu-se frustrado e triste por nao ter
compartilhado desta experiéncia, entdao a professora permitiu que
fizessem novamente a dramatizagao e assim todos puderam
participar da encenacao.

Através da vivéncia da professora, o seu estudante-alvo sempre
precisaria de um acompanhamento individualizado ou de um
planejamento diferente dos demais. De inicio, pensou-se que o
estudante-alvo nao estaria apto a se integrar nas mesmas atividades
que os demais, e que dessa maneira seria necessario desenvolver
uma atividade especifica e diferenciada. Ao produzir estratégias
para todos/as estudantes, a docente se encantou com o resultado,
uma vez que estas estratégias englobaram ndo somente o aluno-
alvo, mas todos os demais estudantes. (ZERBATO, 2021).

Nesse sentido, por mais que o DUA foi elaborado para amparar
a necessidade de todas as pessoas e suas peculiaridades, é
imprescindivel repensar a sua influéncia no campo da Educagao
Especial.

Segundo Bock (2018), ao citar Rao; Ok; Bryant (2014), o DUA
recebeu importante significado na area da Educagao Especial devido
seu compromisso de realizar a inclusdo, reforcando a conexao ao
curriculo geral.

Zerbato (2018) ao citar Courey (2012) assegura que a
organizacdo do DUA traz novas oportunidades na inclusao de
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estudantes com Necessidades Especificas e sua serventia pode
auxiliar na participagao entre os professores da Educacdo Especial e
do ensino regular, trazendo respostas educacionais para todos os
estudantes dentro da sala de aula, uma vez que a inclusao se baseia
no fato de assegurar o ensino aos individuos com deficiéncia diante
dos documentos legais e com intengdes subjetivas do laudo médico.

O foco numa resposta individual, ao invés da remogao de barreiras e
implementagdo de recursos para o desenvolvimento de praticas mais
inclusivas, pode gerar mais trabalho para o professor, desgaste entre os
profissionais e pouco contribui para a construcao de uma cultura inclusiva na
escola. Nelson (2014) apresenta alguns exemplos de como a remogao de
barreiras no ambiente de aprendizagem pode potencializar o ensino e
participacdo de todos sem a necessidade de se pensar atividades
individualizadas. Para a autora, o espago de aprendizagem, seja a sala de aula
ou qualquer outro local da escola, deve considerar a constante relacao entre o
ambiente em que ocorre o0 ensino, a interagao entre os estudantes e o professor
e as expectativas de aprendizagem para todos (ZERBATO, 2018, p. 196).

E imprescindivel que os professores trabalham neste tema
(DUA), pois ele vai além das barreiras impostas socialmente, e cruza
alinha de chegada demonstrando que se pode ir mais longe. O DUA
nao se trata de ignorar o professor especializado e nem a sala de
recursos, pois ele tem seu grau de importancia, mas é necessario algo
que concretize esse esforgo e os integre como um todo, fazendo com
que o professor ministre sua aula de modo mais ltidico, de modo
que atinja as diversas individualidades e trabalhe com elas.

Deste modo, o DUA pode ser considerado uma ciéncia que
busca representar a pratica inclusiva, por mais que sua visao € vasta
e visa alcangar a todos, é necessario que nos atentemos sobre o
ambito da Educagao Especial que é de extrema importancia, devido
ao fato que esses alunos-alvos sao deixados de lado tendo sua
educagao terceirizada, dado que um profissional de educagao tende
a jogar a responsabilidade no outro profissional (seja por falta de
conhecimento ou manejo necessario), deixando o aprendizado a
desejar, esses alunos sao excluidos por suas individualidades e
diferengas, sendo tratados de forma indiferente em relacao aos

153



demais, como se os mesmos tivessem obrigacao de aprender da
forma metddica ensinada. Sendo assim, precisamos olhar a partir do
ponto de vista do DUA, que enxerga suas particularidades, mas
tenta ensind-los das formas mais tangiveis possiveis, para que todos
possam aprender e utilizar seus meios individuais como ponte para
o aprendizado.

Consideragoes finais

A proposta deste trabalho foi de responder com objetividade a
problematica central definida nas seguintes questdes: O que é
Desenho Universal para a aprendizagem? Como o Desenho
Universal para a aprendizagem pode contribuir para a inclusao de
estudantes publico-alvo da Educagao Especial? Diante disso,
tracamos por objetivo investigar o conceito de Desenho Universal
para a aprendizagem e suas contribui¢des na inclusao de estudantes
publico-alvo da Educagao Especial, na perspectiva de uma educagao
inclusiva. Para isso, mapeamos produgoes cientificas referentes ao
Desenho Universal para a Aprendizagem. Deste modo, optamos
pela utilizacao da pesquisa do tipo qualitativa, de cunho
bibliografico, com a realizagdo de um levantamento bibliografico
das produgoes cientificas nas bases de dados textuais SciELO e
BDTD, com recorte temporal de vinte e um anos, especificamente
entre os anos de 2001 e 2022. Sendo assim, através desta pesquisa foi
possivel compreender as concepgdes do DUA e qual a sua relevancia
para a inclusao escolar. Além disso, foi possivel compreender que o
conceito Universal Design Learning (UDL) surgiu em 1999, nos
Estados Unidos, aqui no Brasil retratado como Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA), ele foi elaborado por David Rose,
Anne Meyer e demais pesquisadores. Esse conceito veio da
arquitetura e foi pensado para proporcionar ambientes acessiveis a
toda a populacdo, mas tem sido aplicado em outras dreas de
conhecimento. Seu objetivo é tornar o conhecimento acessivel a
todas as pessoas, contribuindo na area da Educacdo Especial uma
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vez que o DUA se disp0e a pensar em suas particularidades, uma
vez que todas as pessoas sao Unicas e possuem formas e
especificidades diferentes de aprender. O DUA ¢é um suporte que
contribui na interface da educagao especial, uma vez que considera
os individuos em sua unicidade e se dispOe a pensar em suas
particularidades.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) ¢
compreendido como um agrupamento de valores, critérios e
condutas que pretendem tornar o ensino de facil acesso e utilitario a
todos/as pessoas. O DUA vem para contribuir a drea da Educacao
Especial, uma vez que contempla pessoas de forma tinica e se dispoe
a refletir nas suas particularidades, trazendo novas oportunidades
na inclusao de estudantes com Necessidades Especificas e sua
serventia pode auxiliar na participagao entre os professores da
educagdo especial e do ensino regular, trazendo respostas
educacionais para todos os estudantes dentro da sala de aula,
possibilitando a redugdo dos obstdculos contextuais presentes nos
locais de aprendizagem, possibilitando o apoio necessario ao
sucesso destes estudantes.

Acerca do DUA ¢é possivel observar que se trata de uma ideia
cientifica nova, que tem grandes possibilidades de agregar cada vez
mais positivamente no ambito escolar, trazendo ndo apenas
mudangas, mas, resultados vigorosos para uma educagdo
aparentemente estagnada no quesito do ensino. Certamente o DUA
tem seus pontos a serem desenvolvidos em teor de conhecimento
tedrico e praticos, e é necessario que sejam realizadas mais pesquisas
na area dando um suporte ainda mais pratico sobre o DUA na
vivéncia escolar e futuramente venha existir uma rede de apoio para
dar amparo as escolas e aos professores sobre as formas e manejos
de como inserir o DUA na pratica em sala de aula aos poucos até que
suas vivéncias didaticas sejam naturalistas e comuns.

Por fim, através desta pesquisa foi possivel perceber o quanto o
Desenho Universal para a Aprendizagem é um recurso importante
para o desenvolvimento de uma educagao que se adéqua a todos os

155



padrdes. Seus principios sao baseados de maneira que os contetidos
possam ser apresentados de diferentes formas, promovendo
progresso aos estudantes que a ele tem acesso, sendo assim,
concluimos os objetivos da pesquisa.
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O trabalho docente durante o ensino remoto emergencial e no
retorno ao presencial nas escolas municipais de Passos,
Minas Gerais

Maria Eduarda Pereira Barbosa!
Valéria Rosa da Silva Diana?
Adelino Francklin3

Introdugao

Este capitulo versa sobre os impactos ocasionados aos
professores durante a pandemia de COVID-19 através do Ensino
Remoto Emergencial (ERE). O primeiro caso do novo Coronavirus
foi identificado na China, no inicio de dezembro de 2019. A sua
rapida disseminagao em nivel mundial, fez com que a Organizagao
Mundial da Satide (OMS) a considerasse uma pandemia.

A pandemia de COVID-19 gerou diversos desafios para a
educacdo no Brasil e no mundo. Questdes que remetem a propria
subsisténcia, visto que muitos pais nao tinham com quem deixar os
seus filhos para sairem a trabalho; questdes de acessibilidade, como
o fato de menos de 30% da populagao nao terem acesso a Internet; e
o agravamento de questoes de alimentagao, amparo, consumo e
aprendizagem (ZAIDAN; GALVAO, 2020).

Por conseguinte, devido a transigao do ensino presencial para o
ERE e posteriormente para o retorno ao presencial, os docentes
enfrentaram variados desafios e tiveram que desdobrarem no
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processo de ensino e aprendizagem, modificando diversas praticas
no ensino.

Nesse cendrio, buscamos analisar as implicagdes para o
trabalho docente na rede publica municipal de ensino de
Passos/MG, durante o ERE e o retorno ao presencial no contexto da
pandemia de COVID-19. Este estudo pretendeu também constatar
as dificuldades enfrentadas pelos (as) docentes no planejamento
pedagdgico durante a pandemia de COVID-19; identificar
implicagdes do ERE para a saude dos docentes e compreender de
que modo foi possibilitado o trabalho docente durante o ERE e no
retorno ao presencial.

O trabalho docente na educacao basica publica brasileira

“QO trabalho docente tem forte relacdo com o desenvolvimento
cientifico e cultural, tendo em vista os seus objetos de atuagao e
interacao e, em especial, sua fungao social”. (SOUZA, 2013, p. 64 - 65).

Birolim et al. (2019), destacam aspectos relevantes e
contribuintes para fazer-se entender os embates enfrentados na
educacao basica brasileira, em que a carga hordria excessiva, a
remuneracao e a dificuldade em conciliar vida profissional e pessoal,
afetam diretamente o cotidiano escolar e também o trabalho
docente. Tais elementos de precarizagao afetam diretamente a satide
dos professores.

“A  docéncia ¢ considerada uma atividade altamente
estressante, dadas as caracteristicas especificas dessa ocupagao”
(BIROLIM et al., 2019, p. 1261). Pereira et al. (2014), destacam que a
qualidade de vida é relevante para que haja uma boa experiéncia
profissional. As professoras, por serem mulheres, evidenciam
maiores desafios em conciliar a carreira profissional e pessoal, tendo
que se desdobrar em relagao as exigéncias impostas.

“Apesar das condigOes de trabalho dos docentes beirarem a
precarizagao, existe um sentimento de responsabilizagao do docente
para a obtengao de resultados positivos.” (SILVA, 2021, p. 06). Desse
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modo, verifica-se uma autorresponsabilizacao dos docentes em face
da precarizacdo do seu trabalho, exercendo as atividades
profissionais como se fosse um sacerddcio.

As condigdes apresentadas sobre o trabalho docente tém gerado
desgaste e esgotamento devido a longa jornada de trabalho. De
acordo com Facci, Urt e Barros (2018), os docentes em seu
desenvolvimento profissional enfrentaram modificagdes no espago
de trabalho, sendo readaptados em suas fung¢des de servico, devido
a excessiva jornada de trabalho e por conseguinte a suas condi¢oes
de saude.

Outrossim, Moura (2013) enfatiza a diminuigao da procura pela
profissao docente, que devido ao aumento de dificuldades na
carreira profissional a busca tem estado em decadéncia, diminuindo
o numero de educadores. Observa-se que isto se deve ao fato de que
“saldrios baixos e condig¢des de trabalho improprias desencadearam
em larga escala a precarizagdo do trabalho docente.” (MOURA;
PASSOS, 2019, p.7).

Segundo Facci, Urt e Barros (2018), é notoria a desvalorizagao
dos profissionais devido as condi¢des inadequadas e qualidade de
ensino proporcionadas no ambiente escolar. De tal modo, ressalta-
se que as frustragdes e cobrancas sao mantidas em destaque,
afetando nao s6 o trabalho, mas a satilde dos profissionais. “A escola
arca com mais responsabilidades educativas — os valores basicos que
antes eram transmitidos pela familia.” (MOURA, 2013, p.59). Assim,
nota-se que a familia transmite para a escola a responsabilidade total
pela educacao e disciplina das criangas.

“O professor estd cada vez mais extenuado pela intensificacao
do trabalho, ficando susceptivel ao adoecimento” (FACCI;, URT;
BARROS, 2018, p. 284). Dessa forma, com diversos fatores existentes
atualmente que dificultam o trabalho docente, nota-se a fraqueza e
desvalorizacdao docente no contexto educativo e se manifestam na
sociedade cada vez mais. “A desvalorizagao, a desapropriacgao e a
desqualificagdo do trabalho docente, a cada dia, intensificam-se,
dadas as investidas neoliberais que se manifestam em ag¢des do
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Estado”. (MOURA; PASSOS, 2019, p.11). Tais investidas por parte
do Estado se dao pela falta de recursos e as mudangas na legislacao
trabalhista que afetam drasticamente os docentes e seu trabalho.
Logo, é possivel fazer-se compreender que a precarizagao se formou
por meio de diversos fatores que dificultaram o ensino e as praticas
pedagogicas, sendo assim, dificultando o trabalho dos educadores.
“A desvalorizacdo profissional, a perda de prestigio, os baixos
saldrios, as mas condi¢des de trabalho e as formas de organizagao
nas institui¢des escolares implicam diretamente na qualidade da
educacao”. (MOURA, 2013, p.57).

“O professor também tem que ser facilitador da aprendizagem,
organizador de trabalho em grupo, pedagogo eficaz e, para além
disso, também tem que cuidar do equilibrio psicoldgico e afetivo dos
alunos, da integracao” (FACCI; URT; BARROS, 2018, p.58). Nessa
perspectiva, o docente carrega grande responsabilidade para a
educagdo, sendo necessario proporcionar a estes meios eficazes e
aspectos contribuintes para condigoes satisfatorias de ensino.

A precarizagao e intensificagdo no trabalho docente tem
prejudicado a satide emocional dos professores. “[...] A escola é o
campo de acao dos professores no qual estao as reais condigdes de
trabalho. Ali é possivel verificar os fatores propulsores de possiveis
adoecimentos fisico e mental” (FRANCISCO, 2018, p.61).

Para Chaves, Souza e Miranda (2022, p. 8): “a existéncia de um
dano mental, posto que os sujeitos apresentam descontentamento
e desdnimo com seus desejos”, evidenciam situagdes estressantes e
grande pressao social no ambiente educacional. Ademais, “o mal
estar perpassa especialmente pela precariedade das condigdes de
trabalho e desvalorizagao profissional, destacando a necessidade
de complementagao salarial.” (SANTOS; ESPINOSA; MARCON,
2020, p.6).

A pressao e as exigéncias em lidar com tais caracteristicas,
afetam e contribuem para o adoecimento mental e fisico do
educador, dificultando, ainda mais o processo e formagao
educacional. Chaves, Souza e Miranda (2022), afirmam que os
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educadores se apresentam preocupados com a sala de aula e acabam
se esquecendo de cultivar e conviver, para tornar-se algo mais
prazeroso, e dessa forma, auxiliar na saide mental. “Determinados
professores vém sentindo algum desconforto desde que comegou a
lecionar”. (FRANCISCO, 2018, p. 72). Os docentes tém por diversas
vezes apresentado um certo receio por nao terem boas condic¢oes de
trabalho, ou pela falta de descanso de acordo com a carga horaria de
trabalho exigida.

Desde que a pandemia de COVID-19 teve inicio, milhdes de
estudantes ficaram fora da escola em todo o mundo, sendo que em
alguns paises foi adotado o fechamento total das escolas. A
pandemia afetou gravemente a educagao, economia e a vida social.

Orgaos governamentais determinaram medidas de seguranca
em relacio a disseminacao da COVID-19, tendo afetado
drasticamente todo o campo educacional na forma presencial,
causando iniimeras implicagdes para o aprendizado de estudantes.
(MARQUES, 2020).

Com determinadas restricdes em vigor e o direito a educacao
comprometido, escolas da rede publica como as instituigdes
particulares de ensino no Brasil se esforcaram para buscar
alternativas adaptadas no enfrentamento a nova realidade escolar:
“A necessidade de transformacao do ensino presencial para o ensino
remoto exigiu dos professores mudangas estruturais no processo de
trabalho” (MATIAS et al .2023, p. 540), tendo os gestores e
educadores tentado minimizar os prejuizos aos estudantes. Diante
da nova realidade durante a pandemia, e da necessidade de
continuar apresentando as atividades escolares por meio da
tecnologia digital, desvendam-se as relevantes disparidades criadas
pela desigualdade social em nosso pais. Notavelmente, escolas
publicas e privadas vivenciaram realidades muito diferentes
quando se trata de adquirir tecnologia para oferecer uma educagao
de qualidade e cumprir seus planos de ensino durante o ano letivo.

Percebe-se que os alunos das escolas particulares tém facil
acesso a Internet, computadores, laptops, tablets, celulares e ao

165



ambiente adequado para continuar sua vida escolar. Em
comparagao com os alunos das escolas publicas, a maioria nao
possui dispositivos tecnologicos em suas residéncias, redes de
Internet com bom sinal para atender as demandas das salas de aula
e atividades virtuais, e sem espagos de aprendizagem adequados.
Como resultado, eles os tornam mais vulneraveis, e as perdas sao
enormes, levando a déficit na aprendizagem, sobrecarregando,
impactando o horario escolar e criando enormes disparidades de
longo prazo.

Devido as condigoes e implicagdes da pandemia de COVID-19,
fez-se necessario o fechamento das escolas e a paralisacao das aulas
presenciais. Diante disso, foi adotado o ERE, que “é um formato de
escolarizacdo mediado por tecnologia, mantidas as condigoes de
distanciamento professor e aluno” (MORAIS et al., 2020, p. 5). Com
isso, os docentes tiveram que se adaptar e se reinventarem,
assumindo novas praticas pedagdgicas para auxiliar nas aulas, por
apresentarem dificuldades com as ferramentas mediadoras para o
ERE. “Foi demandada, por parte dos docentes, a capacidade de
experimentar, inovar, sistematizar esse conhecimento e avaliar o
processo de aprendizagem de seus alunos, fazendo o melhor uso
possivel dessas ferramentas.” (VIEIRA; RICCI, 2020, p. 1).

Os recursos digitais foram essenciais para o ensino, pois
professores e alunos puderam manter contato mesmo em espagos
tisicos diferentes, e dessa forma o aprendizado pode ser viabilizado.
No entanto, Rondini, Pedro e Duarte, (2020, p. 47) alertam que “é
importante que o docente reflita criticamente sobre a realidade dos
estudantes, seus conhecimentos prévios e a relacdo entre as TDIC e
0s objetivos de aprendizagem” diante desse cenario.

Para Vieira e Ricci (2020, p. 3):

E imprescindivel, portanto, que as escolas refagam seus planejamentos,
pensando em como recuperar as aprendizagens que tiveram prejuizo
pedagogico. Além disso, é imprescindivel também que seja atribuido maior
enfoque ao acolhimento destas criangas e jovens, destinando-os um olhar
atento, que nos possibilite estar sensiveis a identificagdo nao s6 dos prejuizos
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escolares, mas de possiveis situagdes de violéncia fisica e sexual, bem como
questdes de prejuizo da satide mental. (VIEIRA; RICCI, 2020, p. 3).

Nesse sentido, as condigdes de trabalho e a saude mental dos
docentes ja estavam afetados, mas possivelmente sofreram mais
prejuizos no contexto da pandemia do novo Coronavirus.

Metodologia

O trabalho em questdo é uma pesquisa de abordagem
qualitativa e de tipo bibliografica. “A andlise qualitativa depende de
muitos fatores, tais como a natureza dos dados coletados, a extensao
da amostra, os instrumentos de pesquisa e os pressupostos tedricos
que nortearam a investigagao”. (GIL, 2002, p. 133).

Participaram da pesquisa 10 docentes da rede publica
municipal de ensino de Passos/MG, dos anos iniciais do ensino
fundamental da escola municipal Professora Luzia de Abreu Silva,
aos quais foi aplicado um questionario pelo Google Forms, sendo os
resultados analisados e discutidos abaixo.

Para a realizacdao da presente pesquisa, inicialmente o projeto
foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa da UEMG, Unidade
Passos, o qual foi analisado e aprovado. No ato da entrevista, foi
disponibilizado para os participantes uma via do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Na sessao dos resultados e discussao, para manter o anonimato
das docentes participantes, foi substituido o nome real por nomes
ficticios de flores.

A percepcao das docentes da rede publica municipal de Passos
sobre o Ensino Remoto Emergencial

A seguir serao apresentados e analisados os resultados obtidos

através dos questiondrios aplicados as professoras. As respostas
foram agrupadas em trés principais categorias: Saude das docentes,
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impactos na atuagdo e os reflexos dessas dificuldades no processo
de ensino e aprendizagem.

Impactos na satde das docentes

Mediante as perguntas que abordavam sobre os impactos da
pandemia e o ensino remoto na saude das professoras entrevistadas,
80% das docentes responderam que a pandemia e o ensino remoto
implicaram mudangas em seu estado emocional.

No cendrio de pandemia, o confronto com o desconhecido pode
gerar angustia e se transformar em ansiedade, panico e, dependendo
da forma como se lida com a situacado, sobretudo naqueles que ja
apresentavam algum tipo de sintoma, o desencadeamento de
problemas no ambito da satide mental é uma evidéncia (SOUZA et
al. 2021).

Souza et al. (2021) demonstraram que, com a pandemia houve
a piora do estado mental do educador, constataram que os
professores que vivenciavam esses tragos mais fortemente em seu
trabalho didrio apresentavam niveis mais elevados de ansiedade
e/ou sintomas depressivos.

Entre os principais impactos encontrados no nosso estudo, as
docentes relataram que sentiam ansiedade, depressdo, medo,
estresse, insOnia, inseguranga, falta de tempo, ficar a disposigao
direto, luto e preocupacao financeira. Esses dados coincidem com
outras pesquisas ja realizadas. Conforme destacado por Oliveira et
al. (2020), o excesso de demanda causado pela pandemia trouxe
sofrimento mental e emocional aos professores. Na verdade,
sentimentos de raiva, dor e exaustdo sao comuns. Sintomas de
estresse, ansiedade e depressdo também sao comuns nessa
populagdao, os quais estdo diretamente relacionados a forca de
trabalho e a situacao de calamidade publica da pandemia.

A sauide mental da populagao de modo geral, ficou atingida por
algumas doencas, tais como: ansiedade, depressao, sindrome do
panico, estresse e pds traumatico. “Mesmo antes da pandemia,
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dados de estatisticas oficiais e varios estudos apontavam o
agravamento de problemas de satude entre docentes, com destaque
para os transtornos mentais.” (PINHO et al., 2021, p. 3).

Para Monteiro e Souza (2020), dado o aumento acentuado de
transtornos mentais entre os profissionais da educagio e a
necessidade de atendimento, apoio e aconselhamento por vezes
procurados por teleatendimento com mobilidade especifica,
instabilidade espacial ou uso limitado de ferramentas, considerar a
proporgao de efeitos na satde mental nao é suficiente. Essa foi,
inclusive, uma das fragilidades destacadas pelos convidados,
apontando a falta de privacidade dentro do espago domiciliar como
uma das interse¢oes enfrentadas pelos professores ao buscar
estratégias para o autocuidado.

Os cuidados com a satde sao muito importantes e o pds
pandemia pode deixar sequelas, onde o tratamento pode ser longo
e ocorre o risco de ndo ser tao eficaz, assim prejudicando a satide do
docente e 0 ensino presencial, como pode ser visto na pesquisa.

A segunda categoria analisada foram os impactos ocasionados
pelo ensino remoto nas praticas dessas docentes. De acordo com as
respostas no questionario, todas as participantes relataram que o
ensino remoto foi considerado desafiador.

Aliado aos problemas existentes, a pesquisa nesse sentido visa
compreender as consequéncias de um cendrio de pandemia,
apontando especificamente para o sofrimento mental. Medo e
inseguranga quanto a seguranga no emprego e estabilidade
financeira, sentimentos de exaustao, esgotamento, ansiedade,
estresse, tristeza e depressao por tentar manter o emprego e os
desafios do uso de novas tecnologias (MONTEIRO; SOUZA, 2020).

Assim, as docentes tiveram que se desdobrar para o seu
trabalho, dificultando o processo de ensino com diversos embates
que desfavorecem o trabalho docente. Logo, “a falta de acesso digital
para grande parte dos estudantes ¢ o maior entrave a efetiva
garantia da aprendizagem por meio de aulas virtuais, refletindo a
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realidade que atinge estudantes mundo afora”. (SILVA; SANTOS;
NASCIMENTO, 2020, p.6).

Além disso, ferramentas que antes eram usadas para
entretenimento tornaram-se ferramentas de trabalho. A combinacao
dessas novas estratégias e métodos € repentina e os professores ndao
tém tempo para se preparar. A precarizacao do trabalho docente era
uma realidade antes da pandemia, mas se intensificou devido a
situacao atual (BAADE et al., 2020).

Os principais aspectos apontados pelas docentes participantes
dessa pesquisa foram em relagdo ao uso das tecnologias digitais,
como pode-se perceber na fala de uma das participantes: Por se tratar
de uma nova forma de educagdo, pelas introducoes de novas tecnologias em
nossas aulas e nossa dedicagdo em fazer com que nossos alunos recebessem
com qualidade os conhecimentos necessarios (Margarida).

Outro aspecto abordado pelas docentes foi a questao do tempo
e do arranjo familiar e domiciliar para administrar as aulas, como se
pode verificar nas falas destacadas: Para os professores tornou-se
desafiador, muita inexperiéncia com a tecnologia da informagio e
comunicagdo, tiveram muita dificuldade com as aulas online. Problemas de
conectividade, e wvdrios familiares ndo tinham acesso aos recursos
tecnoldgicos (Caléndula). De acordo com outra participante: Tive que
aprender a utilizar equipamentos digitais do dia para noite, além de mudar
toda a minha rotina em casa (Rosa).

Em relagdo aos desafios, foi percebido principalmente em
relagao aos conteidos ministrados, a utilizagao das tecnologias e a
falta de comunicagao com demais profissionais. As entrevistadas
responderam: O desafio de gravar videos, editar, dar assisténcia as
familias, fazer com que os alunos pudessem interagir com o contetido
estudado e conseguir desenvolver as habilidades que necessitavam com
eficiéncia (Begonia). Uso do celular como principal ponte entre professor e
aluno. Além de aulas online e videoaulas (Orquidea). As adaptacoes dos
contetidos e formas de avaliagio foram as maiores dificuldades
(Margarida).
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Dado o atual cendrio educacional afetado pela pandemia, a
necessidade urgente de autotransformagdo deixou muitos
professores inquietos com os desafios apresentados. Algumas
necessidades escolares, como o uso de tecnologia e a aplicagao de
abordagens proativas ao ensino a distancia, exigem que o0s
professores se adaptem rapidamente. Para Pachiega e Milani (2020),
o desconforto do professor esta inteiramente relacionado a novas
formas de relacionamento na pratica docente, identidades docentes
e novas demandas do mundo exterior fora do controle de
professores e alunos.

Em relagdo as alteragdes, foram citadas principalmente de
ambientes, maior tempo dedicado as atividades e dificuldade de
acesso e utilizagao das tecnologias: Tive que transformar minha casa em
estidio de gravagdo, e todos os videos eram gravados com no minimo 10
dias de antecedéncia. Isso, além de lidar com barulhos externos que
interferiam nas gravagoes, pois teve dias que tive que gravar de madrugada
para que tivessem uma boa actistica (Rosa). Um trabalho apesar de drduo,
falho, justamente por ser uma modalidade nova e inovadora, muitas vezes
as condigoes materiais foram empecilho para o bom desempenho (Begonia).

Quando questionado sobre as condi¢oes adequadas para o ERE,
metade dos docentes informaram que as condi¢des nao foram
favoraveis.

O contexto pandémico implicou em grave instabilidade no
sistema escolar, busca por uma educagio remota viadvel,
disparidades em termos de trabalho, estrutura e condig¢des de
formacgao insuficientes (PEREIRA; MANENTI, 2020).

Em relagdo a preparacdo para trabalhar no ERE, 60% das
professoras informaram que nao estavam preparadas.

Em relagdo a formagdo continuada, vale ainda destacar que
parte das professoras responderam que receberam uma capacitagao,
enquanto outros relataram que ndo receberam. Na rede em que
trabalhei ndo tivemos treinamentos, fomos buscar mnos meios de
comunicagdo, na internet etc. Na época ndo recebemos nem auxilio para
compra de equipamentos adequados (Rosa). Porque recebemos diariamente
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videos explicativos, tutoriais e participamos de reunioes com intuito de
orientar nossas aulas (Margarida).

Em relagao as condi¢des adequadas para o retorno presencial,
70% dos participantes afirmaram que apropriado. Porque sé voltou
quando todos jd estavam vacinados, seguindo os protocolos de sequranca e
se sentindo seguros para trabalhar e socializar com seus alunos
(Margarida).

No caso dos professores, além de passarem pela pandemia
como todos os demais profissionais, também precisam reorganizar
sua atuacdo profissional. Vale ressaltar que aceitar as dificuldades
da situagdo atual e buscar possiveis caminhos alternativos tem se
configurado como estratégia de conforto para os professores.
Portanto, é certo que o ensino deve ser planejado e executado de
forma eficiente e consciente. No entanto, mesmo diante das
realidades desafiadoras impostas pela atual pandemia, € necessario
que os profissionais reconhegam e aceitem seus limites pessoais e se
orgulhem do papel que tém desempenhado na sustentacao do
processo de aprendizagem de seus alunos (PIMENTEL et al. 2020).

Consideragoes Finais

O objetivo desse estudo foi analisar as implicagdes para o
trabalho docente na rede publica municipal de ensino de
Passos/MG, durante o ERE e durante o retorno ao presencial no
contexto da pandemia da COVID-19.

A satide emocional dos educadores foi prejudicada, ampliaram-
se as condig¢Oes de precarizacdo e intensificagao do trabalho docente
e nao receberam uma formagdo continuada adequada para se
adaptarem as alteragdes exigidas naquele contexto.

As diferentes realidades socioeconomicas refletiram nas
distintas formas de uso dos recursos digitais e apropriacdo da
metodologia adequada para o ERE. Ao passo que algumas docentes
conseguiam ter acesso as tecnologias educacionais, outras tiveram
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que destinar mais tempo de trabalho para terem acesso e
compreenderem as formas de utilizagao.
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Reflexdes sobre o inicio da docéncia: dizeres e expectativas de
discentes do curso de Pedagogia/UEMG/Passos

Alice Pereira de Souza Gongalves!
Laura da Penha Godoy?
Tais Aparecida de Moura®

Introdugao

A sensagdo é tinica e solitdria ao se ver diante de criangas de ‘carne e
0sso” e da necessidade de se colocar enquanto a pessoa que conduzird
aquela multiddo de desejos, energias e olhares

(Gisele Rocha, 2005)

O presente capitulo é decorrente de um Trabalho de Conclusao
de Curso* (TCC), cujo objetivo foi investigar a insercao profissional
e o inicio da docéncia, a partir das vozes e expectativas de
licenciandas, do ultimo periodo, do curso de Pedagogia da UEMG,
unidade académica de Passos, considerando o contexto pandémico
(referéncia ao ano de 2021). Na ocasiao, o TCC foi desenvolvido

! Graduada em Licenciatura em Pedagogia. Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG), Unidade Académica de Passos. E-mail: alicepsouzal6l2@g
mail.com. Link do Lattes: http://lattes.cnpq.br/8252335667683035.

2 Graduada em Licenciatura em Pedagogia. Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG), Unidade Académica de Passos. E-mail: laurapgodoyl44@gm
ail.com Link do Lattes: http://lattes.cnpq.br/2669453939420851.

3 Doutora em Educacdo (UNICAMP). Docente do Departamento de Educagao
(DEduc) da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), Unidade Académica
de Passos. E-mail: tais.moura@uemg.br. Link do Lattes: http://lattes.cnpq.br/
9808925706175685.

4+ GONCALVES, Alice P. de S.; GODQY, Laura da P. A inser¢do na carreira docente:
atengado as vozes e expectativas de formandos(as) em Pedagogia da UEMG Passos.
2022. Trabalho de Conclusao de Curso (Licenciatura em Pedagogia) — Universidade
do Estado de Minas Gerais (UEMG), Passos, MG, 2022.
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pelas primeiras autoras, sob orientacdo da terceira autora,
respectivamente’.

Conforme argumenta Rocha (2005), reconhecemos que o inicio
da docéncia traz uma sensacao singular e inigualavel, pois é quando
0s encontros com as criangas se tornam mais concretos e palpaveis.
De acordo com Silmara Papi e Pura Lucia Martins (2010), nesse
momento sao colocados em pauta todos os conhecimentos e
experiéncias adquiridas pelo(a) professor(a) em sua jornada de
formacao, além de revelar os conflitos e as descobertas profissionais
e pessoais que atravessam a carreira docente.

Mas, que sensacio tinica é essa de ser professor(a)? E possivel
descrevé-la? Quais sao os dizeres e as expectativas de licenciandas,
do ultimo periodo, do curso de Pedagogia/UEMG/Passos, em
relacdo ao inicio da docéncia em tempos de (pds)pandemia? Enfim,
a partir de uma pesquisa qualitativa, que teve como instrumento o
uso de um questiondrio virtual, discorremos sobre essas indagagoes
nas proximas secoes.

O inicio da docéncia: breves apontamentos

[...] 0 iniciar é sempre um convite ao inusitado
(Tais Moura, 2021)

Compreendemos que pensar no inicio da docéncia, movimenta
certa ansiedade, pois esse processo pode se relacionar com medos,
angustias e expectativas, as quais de certa maneira deixam as
emogoes de qualquer professor(a) iniciante em dilemas constantes.
Por sua vez, o iniciar além de ser um convite ao inusitado, carrega
consigo esperangas, sonhos, inquietagdes, surpresas, desafios,
movimentos (MOURA, 2021).

Para o autor Flavio Santiago e a autora Tais Moura (2021, p. 13)
falar sobre o inicio da docéncia é “[...] dialogar sobre as inquietudes,

5 As autoras deste capitulo sdo pesquisadoras ligadas ao grupo de estudos e
pesquisas GIIL - Grupo de Investigacdo de Infancias e Linguagens
(GIIL/UEMG/Passos).
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os dilemas, as delicias, os desafios, as descobertas, os inimeros
sentimentos que, as vezes, nem sequer sabemos ou conseguimos
nomear, mas que podem perpassar o iniciar docente”. Em
circunstancias variadas, Marcella Umbellino e Klinger Ciriaco (2018,
p. 400) ponderam que:

[...] a pesquisa com professores iniciantes € um campo que deveria ser mais
explorado, pois atualmente ocorre um avango crescente na necessidade de
formagao de novos professores para atender a demanda advinda da
democratizagdo do acesso a educagao.

A respeito, Giseli Cruz, Isabel Farias e Marcia Hobold (2020)
debatem que, durante os primeiros anos de inser¢do na carreira, o(a)
professor(a) busca compreender e se sentir mais pertencente a
cultura da institui¢do em que estd, de modo que ele(a) vai se
familiarizando com os “codigos” da profissao. Na perspectiva de
Emilia Lima (2006), esse momento singular do fazer-se docente é
“[..] dotado de caracteristicas proprias, no qual ocorrem as
principais marcas da identidade e do estilo que vai caracterizar a
profissional/professora ou o profissional/professor ao longo de sua
carreira.” (p.9).

Para complementar, Carlos Marcelo Garcia (2010) argumenta
que:

O periodo de iniciagdo ao ensino representa o ritual que ha de permitir
transmitir a cultura docente ao professor iniciante (os conhecimentos,
modelos, valores e simbolos da profissdo), a integracdo da cultura na
personalidade do préprio professor, assim como a adaptagdo do mesmo ao
entorno social em que desenvolve sua atividade docente. Tal adaptacdo pode
ser facil quando o entorno sociocultural coincide com as caracteristicas do
professor iniciante. No entanto, tal processo pode ser mais dificil quando deve
se integrar a culturas que lhe sdo desconhecidas até o momento de comegar a
ensinar. (MARCELO GARCIA, 2010, p. 30).

Por sua vez, segundo Michaél Huberman (2000), com a entrada
na carreira docente, comumente afloram-se sentimentos de
“sobrevivéncia” e “descobertas”. Na mesma diregao, Papi e Martins
(2010) apontam que:

179



E no periodo de iniciagao profissional que o professor se defrontara com a
realidade que esta posta e com contradi¢des que nem sempre estara apto a
superar. Seus conhecimentos profissionais sao colocados em xeque e a
postura que assume pode ir desde uma adaptacao e reprodugao muitas vezes
pouco critica ao contexto escolar e a pratica nele existente, a uma postura
inovadora e autdénoma, ciente das possibilidades, dos desafios e dos
conhecimentos profissionais que sustentam sua agao pedagdgica. Quando se
fala sobre o periodo de iniciagao profissional hd, portanto, uma aproximagao
tanto de fatores pessoais quanto de fatores e aspectos profissionais,
estruturais e organizacionais com os quais se defronta o professor. (PAPL;
MARTINS, 2010, p. 44).

Enfim, na tessitura dessas reflexdes tedricas que nao se esgotam
aqui, concordamos com as palavras de André Mariano (2006) de que
se faz necessario:

[..] entender a profissio docente como um espetaculo que precisa de
preparagao, ensaio, improviso, atuagdo — como uma pega de teatro que nao é
unilateral e tampouco linear - e, ainda, assumirmos que precisamos construir
uma cultura de trabalho coletivo pode ser um caminho em potencial para que
o espetaculo acontega de forma cada vez melhor. (MARIANO, 2006, p. 26).

Portanto, seguimos pesquisando sobre o inicio da docéncia,
com um olhar atento e cuidadoso, pois sabemos que este momento
da vida profissional docente, em algumas realidades, revela-se como
um “divisor/marcador” para a pessoa permanecer ou nao na
profissao.

Mais um ano da pandemia da Covid-19... E, quais sao as reflexdes
que tocam o inicio da docéncia?

Com a pandemia aprendemos a olhar com mais carinho para a vida que
passa ld fora, aprendemos a apreciar o voo do passarinho, a aproveitar o
quentinho de um abrago...° (Tais Moura, 2023)

¢ Pensamos que surgem no inverno de 2023 ao revisar esse texto, junto com minhas
orientandas, para publicarmos este capitulo.
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Em 2020, fomos surpreendidos(as) por uma crise sanitaria de
saude que afetou o modo de viver de todas as pessoas, de diferentes
continentes. Diante dessa situagdo inteiramente incomum, a
Educagao no Brasil teve que se reorganizar introduzindo o Ensino
Remoto Emergencial (ERE), ocasionando mudangas na educagao
basica e no ensino superior.

Neste contexto, interpretamos que pensar o inicio da docéncia
na pandemia significa adicionar ainda mais apreensodes e ansiedades
a esse momento do desenvolvimento profissional. Corroborando
com Antonio Souza, Iure Gurgel e Isabel Farias (2021), assumimos
que:

[...] o inicio da docéncia ja ndo é um momento “facil” para esses profissionais
em contextos “conhecidos”, o que dizer no cendrio pandémico no qual nos
encontramos desde 2020, cujas orienta¢Oes e cobrangas realizadas para e aos
docentes (iniciantes) se voltam para a “inovagao” do fazer pedagdgico.
(SOUSA; GURGEL; FARIAS, 2021, p. 4).

Assim, analisando alguns desafios docentes que surgiram em
tempos de pandemia, observamos que a relagdao professor-aluno
ficou em certa medida comprometida no ERE. De acordo com Flavia
Martinez, Analigia Silva e Ana Caroline Costa (2021) a interagao com
os alunos foi um dos aspectos de maiores dificuldades para os(as)
professores(as) iniciantes atuantes na pandemia, visto que a falta de
acesso a internet, problemas de conexao, entre outros motivos
geraram obstaculos para a realizagao de videoaulas.

Contribuindo também para a percep¢ao de alguns desafios,
Sousa, Gurgel e Farias (2021, p. 9) evidenciaram “[...] que dentre os
desafios vivenciados no contexto atual de pandemia pelos
professores, os que mais se destacaram foram questoes de natureza
tecnologica e emocionais”. Sobretudo, notamos que ficou mais
complexo lidar com questdes relacionadas as interagdes entre as
criangas-criangas; professor-aluno, escola-familia e, principalmente,
referente ao uso de plataformas digitais.

Sublinhamos ainda, que durante picos da pandemia (anos 2020,
2021), a entrada na carreira docente se mostrou potencialmente
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desafiadora, pois em um contexto tdo inconcluso o imagindrio
docente de ingresso na carreira povoado de afetos, abragos, sorrisos,
encontros e que, de alguma maneira vinha sendo gestado durante
toda a formacao inicial, foi ceifado sem aviso, sem sinal.

Caminhos metodoldgicos

Em nossa pesquisa adotamos a abordagem qualitativa. Denise
Silveira e Fernanda Cérdova (2009) definem este tipo de abordagem
como uma investigacdo que se concentra mais nas relagdes sociais
de um determinado grupo, a fim de compreender, por exemplo, as
percepgoes dos individuos, bem como o contexto em que estao
inseridos e as varidveis atuantes acerca de uma determinada
tematica.

Logo, por estarmos enfrentando uma pandemia, optamos para
que a producdo dos dados fosse feita de forma virtual. Utilizamos
como instrumento de pesquisa um questiondrio que foi criado pela
ferramenta Google Forms. Este era composto por questoes
relacionadas as expectativas sobre o inicio da docéncia, a partir da
perspectiva de formandas em Pedagogia.

Diante disso, foi elaborado um questiondrio virtual, com quatro
questdes, disponibilizado para todos(as) os(as) estudantes na
condic¢ao de formandos(as) do curso de Pedagogia da UEMG Passos.
E, do conjunto de 12 (doze) formandas’ que responderam este
questiondrio, foram selecionadas quatro participantes® para destacar
as analises desta pesquisa, selecdo esta que priorizou as
participantes que se expressaram mais diante das questdes
reflexivas pertinentes a insercao na carreira docente, contemplando
assim os objetivos deste estudo.

7 Nos referimos “as formandas” no género feminino, pois, todas as respostas obtidas
e selecionadas foram conferidas por participantes femininas. No entanto, desejamos
contemplar todos(as) aqueles(as) que se encontram na condi¢do de formandos(as)
em Pedagogia no contexto investigado.

8 Para participar da pesquisa, as estudantes assinaram um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).
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Contudo, visando melhor situar a pessoa leitora diante de cada
participante, organizamos a seguinte legenda: Formanda Bromélia -
tem 22 anos, ¢ licencianda do 8° periodo do Curso de Pedagogia da
UEMG Passos; Formanda Begonia - tem 36 anos, é licencianda do 8°
periodo do Curso de Pedagogia da UEMG Passos; Formanda Camélia
- tem 22 anos, ¢é licencianda do 8° periodo do Curso de Pedagogia da
UEMG Passos e, Formanda Alamanda - tem 54 anos, é Licencianda do
82 periodo do Curso de Pedagogia da UEMG Passos.

Os dados produzidos foram analisados de acordo com o
referencial tedrico do estudo e organizados em quatro eixos
analiticos, sdo estes: 1) Expectativas para a inser¢do na carreira docente
das formandas em Pedagogia da UEMG Passos; 2) Desafios esperados (no
inicio da docéncia) no momento de entrada na carreira docente; 3)
Impressoes sobre a formagdo inicial e o preparo emocional para ingressarem
na carreira; 4) Impactos da pandemia e os reflexos de uma formagdo mista
(presencial e ensino remoto emergencial) para futuras professoras. Na
proxima secdo, seguem nossas analises.

Dizeres e expectativas de licenciandas da Pedagogia/
UEMG/Passos sobre o inicio da docéncia em tempos de pandemia

Todo inicio de carreira é dificil e com a docéncia ndo é diferente. Na
maioria das vezes ndo sabemos o que nos espera no caminho que iremos
percorrer na drdua tarefa docente, pois ser professor é deparar-se a cada
dia com novas situagdes e experiéncias, independentemente do tempo de

docéncia, sempre iremos encontrar situages novas. (Marcella Umbellino
e Klinger Ciriaco, 2018)

Com o intuito de compreendermos e analisarmos as
expectativas e concepgdes do fazer-se docente dos(as)
licenciandos(as) concluintes do curso de Pedagogia da UEMG -
Passos, realizamos uma pesquisa com quatro participantes para
ouvirmos suas vozes e impressOes sobre a insercao na carreira
docente, atravessada por uma crise sanitaria da Covid-19.
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No primeiro eixo analisado, referente as expectativas dessas
formandas para a insercao na carreira docente, as mesmas
apontaram que:

Eu espero conseguir realizar um bom trabalho com meus futuros alunos e espero ser
uma boa profissional. (Formanda Bromélia).

As expectativas sdo grandes, mesmo com o mercado de trabalho nesse momento
delicado. Acredito que serd um pouco mais dificil ja me formar e ingressar em uma
escola, porém o ingresso numa instituicdo escolar sempre foi meu sonho, e estou
empolgada em poder fazer parte dessa profissio maravilhosa. (Formanda Begonia).

Apesar de saber que ndo serd ficil, pois ndo depende apenas do meu querer, e sim de
muitos outros fatores, estou ansiosa para que eu consiga acabar a faculdade e logo
estar atuando como professora. Afinal é o que todas nés desejamos! (Formanda
Camélia).

E um sentimento de luta, desafios, medos, mas que devem ser enfrentados pela vontade
de realizar um sonho. (Formanda Alamanda).

Diante do que foi exposto pelas participantes, podemos observar
que o entusiasmo, a vontade de ingressar na carreira, as expectativas
e os medos expressados por elas salientam o que nos dizem diversos
autores como Lima (2006), Marcelo Garcia (2010), Huberman (2000),
Mariano (2006), dentre outros(as) estudiosos(as). Isto é, as pesquisas
académicas tém evidenciado que o momento de entrada na carreira
docente é composto por sentimentos conflitantes e de caracteristicas
Unicas, por exemplo, indo do entusiasmo ao medo.

Observamos ainda, que as expectativas destacadas pelas
formandas correspondem com as “[..] tensOes decorrentes da
necessidade de atuar e de se afirmar em um ambiente de trabalho
desconhecido [...]” (CRUZ; FARIAS; HOBOLD, 2020, p. 4). Inferimos
que esses tensionamentos se relacionam com os conflitos de emogoes
do inicio da carreira docente, em que Huberman (2000), por
exemplo, situa que existem sentimentos de “sobrevivéncia” e
“descobertas” que podem ser sentidos pelos(as) professores(as)
iniciantes.
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No segundo eixo tracado por esta pesquisa, discorremos sobre
quais sao os desafios que as participantes esperam encontrar neste
momento de entrada na carreira docente, num cendrio
(pds)pandémico. As formandas revelaram que:

Um dos desafios eu creio que vai ser me adaptar nesse novo ambiente e o anseio, a
diivida de como irei conseguir desenvolver um bom trabalho, de como serei recebida
pelos colegas de trabalho e pelos alunos. (Formanda Bromélia).

Acredito que seja apenas da adaptacdo, visto que, sairemos do curso aptas para
trabalhar no ambiente escolar, conscientes de como funciona de uma forma geral.
Porém, sei também de que a pritica ndo serd a mesma coisa da teoria que aprendemos,
mas com a convivéncia com as outras professoras poderei ter uma nogdo de como devo
proceder, ndo para copid-las, mas para que eu possa entender um pouco melhor de
como funciona. (Formanda Begonia).

O maior desafio serd o medo e a inexperiéncia, pois por estarmos iniciando a vida
docente ndo sabemos muitas coisas, principalmente porque muitas de nds ndo
conseguimos ter um estigio presencial para tirar diividas sobre a nossa pritica.
(Formanda Camélia).

E um desafio muito grande para quem comeca, mas nessa jornada encontramos muita
gente boa para nos ajudar, e ter o pensamento de fazer o melhor, e o melhor e ver a
carinha de seu aluno feliz. (Formanda Alamanda).

Analisando os comentérios, compreendemos que as indagagoes
e expectativas dessas formandas se entrelacam com estudos que
demonstram grandes desafios e dificuldades vivenciadas por
professores(as) iniciantes. Rocha (2005, p. 47), por exemplo, ao
mencionar o estudo de Adriana Corsi (2002), evidencia que diante
das atitudes de professores(as) iniciantes “[...] os aspectos que
influenciam a préatica docente siao evidenciados, ou seja, as
caracteristicas pessoais, o contexto de trabalho e a formagao”. Desse
modo, identificamos que os condicionantes que agravam ou
suavizam os percursos desse inicio advém de multiplos contextos e
condigoes, desde a apreensao da responsabilidade de ministrar uma
aula, as questdes relacionadas a interacdo com outros(as)
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profissionais, a aceitacdo dos seus pares e, principalmente, as
insegurancas e conflitos pessoais e formativos.

Desse modo, Rocha (2005) sinaliza que um dos pontos de
grande tensao nessa fase inicial € a cultura depreciativa da categoria
docente — infelizmente, as vezes, por parte dos(as) proprios(as)
profissionais da educagao. Por exemplo, na mesma dire¢ao, Pamela
Cassao (2013, p. 33) pondera que “Mais comum do que se possa
imaginar, é grande o niumero de professores que menosprezam a
profissao docente”. Complementando, Isabel Alarcio e Maria do
Céu Roldao (2014) analisaram que muitos(as) professores(as)
iniciantes referem-se a iniciagdo docente com frases figurativas e
pejorativas como: “cair nas feras” e “ser atirado para a selva”, dentre
outras analogias. Em sintese, verificamos que:

[..] perante as dificuldades, alguns professores assumem atitudes de
otimismo, superacado e autorrealizacdao. Outros, pelo contrario, manifestam
diminuicdo de esfor¢co ou menor motivagdo, refugiando-se nos
comportamentos seguros, criando inibi¢des ou caindo na rotina pedagégica
(ALARCAO; ROLDAO, 2014, p. 112).

Por sua vez, as investigac¢des feitas por Maria Regina Guarnieri
(2005), apontam alguns desafios procedimentais no inicio da
docéncia, por exemplo:

Como selecionar e organizar os contetidos escolares, como distribui-los em
um dia de aula, a que procedimentos recorrer para transmitir a matéria, como
relacionar-se com a classe, como saber se os alunos estavam ou nao
aprendendo, como avalia-los, que atividades selecionar, como trabalhar com
os alunos que apresentavam mais dificuldade para aprender, como cuidar da
organizagao e corre¢do dos cadernos de sua classe, e até mesmo, como usar
corretamente a lousa. Tais aspectos constituiam fonte de dificuldades e de
muita insegurancga para as professoras iniciantes. (GUARNIERI, 2005, p. 14).

Por outro lado, Maria Silveira (2006) aponta que o entusiasmo
em se reconhecer como professor(a), o querer fazer a diferenca
diante das experiéncias educacionais e questdes sociais, a
afetividade sobre a receptividade com os alunos e o conhecimento
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adquirido a partir da formagao inicial e das experiéncias vividas
para lutar a favor de uma educacao de qualidade, sao aspectos que
servem de combustivel e animo para se enfrentar todos os dilemas
que essa profissao compdem, principalmente, em seu inicio.

No terceiro eixo explorado, as formandas relataram se sentem-
se preparadas ou ndo profissionalmente e psicologicamente para
ingressarem na docéncia. Em resposta, elas disseram que:

Nio totalmente, pois a ansiedade nessa nova etapa de minha vida desperta em mim
um pouco de inseguranca, como que vai ser realmente na prdtica. (Formanda
Bromélia).

Sim. Mesmo que os estudos tenham sido diferentes desde a metade do curso até a etapa
final, sem muitas aulas praticas ou estdgios presenciais, acredito que consigo trabalhar
de forma correta. Emocionalmente também me sinto preparada, e com muito
entusiasmo. Mesmo sabendo que a professora ndo estd ali para cuidar das criangas, eu
acredito que a atengdo e o carinho sdo essenciais para que elas se sintam acolhidas na
escola. (Formanda Begonia).

Eu acredito que ainda falta algo, devido a tudo que passamos nesses 1iltimos anos.
Desta forma, assim que terminar a faculdade eu pretendo fazer algumas pds-
graduagdes para que eu me sinta mais preparada e confiante. (Formanda Camélia).

Sim, a uma mistura de sentimentos, tem que comegar com fé que tudo vai dar certo, a
experiéncia vem quando estamos realmente na pritica. (Formanda Alamanda).

Diante das respostas expostas pelas formandas, percebemos
que ha um conjunto diverso de sentimentos. No entanto, analisamos
que essa sensacao de estar preparado ou ndo € muito particular de
cada iniciante; enfim, este um enredo no qual nunca serd possivel
circunscrever todas as possiveis varidveis, pois se tornar
professor(a) envolve inimeros contextos, meios e condicionantes
(SANTIAGO; MOURA, 2021). Conforme ressaltado por Huberman
(2000, p. 38), “o desenvolvimento de uma carreira ¢, assim, um
processo e nao uma série de acontecimentos. Para alguns, este
processo pode parecer linear, mas, para outros, ha patamares,
regressdes, becos sem saida, momentos de arranque,
descontinuidades”.

187



Na mesma diregao, Mariano (2006) destaca que o inicio da
caminhada como docente nao se situa de modo tao simples, mas:

A cada dia, construimos uma cena. Porém, o espetaculo nunca estara
totalmente preparado, mesmo que a ele dediquemos a nossa melhor atuacao.
Por mais que estudemos o nosso papel e nos julguemos preparados para
assumi-lo, sempre iremos encontrar situagdes nunca antes imaginadas nem
vivenciadas. (MARIANO, 2006, p. 18).

Silvia Pizzo (2004) ao abordar o inicio da docéncia sobre o olhar
e a trajetdria de professoras no final de suas carreiras, verificou que
elas aprenderam a se fazer-se docente por meio de tentativas, erros,
acertos, mudangas e transformacdes, como também diante da
formagao, das dificuldades, inexperiéncias, praticas, trajetdrias,
interagdes com seus pares, alunos e todo corpo docente, isto é, a cada
dia o(a) professor(a) torna-se docente. Assim, apreciando o
caminhando da docéncia notamos que:

O espetaculo da vida nas escolas é diario. Nos, professores iniciantes na
carreira, iremos vivenciar situa¢Oes inusitadas a cada dia. Serdo estas
situa¢des e a maneira como lidamos com elas que ajudardo a formar nossa
identidade profissional. Continuaremos em um processo constante e continuo
de formagao. Aprenderemos a construir o nosso eu profissional com a ajuda
de nossos pares, da equipe de direcao, dos pais de nossos alunos e de nossos
alunos também. (MARIANO, 2006, p. 25).

Nesse contexto, compreendemos que o(a) futuro(a) professor(a)
deve se guiar por meio de sua formagao académica na busca por
transformacoes e aprendizados que sejam capazes de dar suporte ao
se enfrentar agruras, dilemas e situagdes que necessitam de
interveng¢odes e mudancgas.

No quarto eixo examinado, referente aos impactos que a
pandemia acarretou a formacao inicial das participantes e sobre o
sentem perante uma formagao mista — presencial e ensino remoto —
elas destacaram que:
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O impacto maior foi no periodo de adaptagio no ensino remoto, no inicio surgiu em
mim muitas dividas de como ia ser continuar os estudos online, foi bem complicado
no comego, mas depois as coisas foram se encaixando. (Formanda Bromélia).

Nossa formagdo ndo foi bem o que todos esperavam, o curso de pedagogia é
principalmente na prdtica, pois s6 assim conseguimos ter ideia da dimensdo real do
ambiente escolar, e a pandemia nos tirou essa chance de teoria e pritica, onde acabamos
tendo bem mais atividades para entregar do que seria presencialmente, e aprendendo
de uma forma as vezes sozinhas, através dos videos. Nos 2 primeiros anos tivemos a
experiéncia de novas amizades, brinquedotecas e estdgios e foi tudo maravilhoso, essa
interagdo é muito importante, mas atualmente, estd cansativo. (Formanda Begonia).

Nossa essa pandemia me acarretou muitos problemas, principalmente problemas
pessoais sérios (um deles eram as crises de ansiedade: tudo devido ao medo). Assim, a
minha formagdo foi um pouco comprometida devido a isso e outros fatores, como
mencionei antes, ndo ter estdgio presencial. Mas, sobre o ensino remoto, foi uma op¢édo
boa, pois por ser aulas gravadas, sempre que necessdrio eu voltava para assistir as
aulas novamente. (Formanda Camélia).

Gostei da presencial, mas amei o ensino remoto, abriu um caminho para de fato
conhecer tecnologias novas e modernas. E ainda aprender no conforto de casa. Na
minha opinido esse fato novo veio sé acrescentar, todo grande desafio aprendemos
muito. (Formanda Alamanda).

Especificamente, no que diz respeito a formagao inicial das
licenciandas do contexto investigado, elas apontaram que as aulas
presenciais envolviam processos tedricos, praticas e uma vivencia
coletiva. No entanto, o processo formativo sofreu uma abrupta
transformacao, pois devido a pandemia, as aulas remotas apesar da
aproximagao social com as ferramentas tecnoldgicas, de certa
maneira sao mais solitarias, sem trocas mais intensas entre a turma
durante as videoaulas.

A respeito, analisamos que todo este novo contexto educacional
instaurado em tempos de pandemia trouxe de certa maneira
algumas angutstias a mais, em relagdo a formacdo inicial mista.
Marcelo Garcia (2010), no que diz respeito a formagado inicial
docente, argumenta que a identidade profissional construida pelo(a)
docente se estabelece desde sua passagem como estudante,
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passando por sua formagao superior e se estendendo durante todo
seu processo de fazer-se docente.

Logo, considerando a importancia de manter o distanciamento
fisico para combater a pandemia, entre outras medidas essenciais
como, por exemplo, uso de mascara, dlcool em gel, vacinagao; Bruna
Barros, Carolina Marini e Aline Reali (2020), ponderam que as
tecnologias servem como aliadas nesse processo de construcao de
novas dimensdes e possibilidades do ensino-aprendizado na
educagdo basica. Se, ao que antecede a pandemia, as tecnologias nao
eram tao exploradas nas escolas; no contexto pandémico, elas
passaram a ser a ponte de comunicagao principal na promogao das
interagOes entre professores(as), criangas e familias.

Cabe mencionarmos ainda, que para a docéncia esse novo
contexto implicou em um processo de aprendizado e interacao, por
parte dos(as) professores(as), com esses novos recursos, onde
eles(as) tiveram que se aprimorar em mais uma drea para a
construgao do processo pedagogico, condigoes essas relatadas que
se acentuam ainda mais para os(as) iniciantes na profissao.

Portanto, a partir das andlises depreendidas, compreendemos
que as participantes deste estudo se sentem ansiosas,
entusiasmadas, com diversas duvidas e sentimentos conflitantes
diante do iniciar docente. Aspectos esses que também sdao apontados
em importantes pesquisas do campo de formagao de professores
(HUBERMAN, 2000; GUARNIERI, 2005; LIMA, 2006; SANTIAGO;
MOURA, 2021).

Contudo, as formandas reconhecem que possivelmente ja
encontrardo desafios no inicio da carreira como, por exemplo, a
inexperiéncia, o medo, as insegurangas e cobrangas pessoais, a
adaptagdo neste novo ambiente, o recebimento por parte dos colegas
de trabalho, das criangas, da familia e a aplicagdo dos conhecimentos
na pratica pedagogica. No entanto, notamos afeto pela profissao que
faz com que as formandas queiram enfrentar esse momento de
iniciar na carreira, por mais complexo e inseguro que possa parecer.
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Evidenciamos que as participantes se sentem inseguras e com
lacunas na formacdo para ingressarem na docéncia, mas elas
entendem que este momento do desenvolvimento profissional
carrega incertezas e desafios que devem ser perpassados e seguidos.
Em relagdo a formacao inicial, notamos que o uso das tecnologias,
principalmente no ERE trouxe novas perspectivas de processos de
ensino-aprendizagem, mas percebemos que as participantes se
sentiram frustradas por nao terem suas expectativas de uma
formacao interativa, ativa e totalmente presencial contempladas.

Em sintese, compreendemos por meio desta analise que o inicio
da docéncia ¢ um momento tinico na carreira do(a) professor(a), que
implica diversos sentimentos, tanto positivos quanto negativos,
assim como inimeros desafios. A construcao da identidade docente
envolve inumeros contextos que ndo conseguimos mensurar, visto
que cada iniciante carrega consigo vivéncias pessoais e profissionais
diversas, que estao sempre em processo continuo de transformagao
e aprendizagem.

Conclusoes

Neste estudo investigamos o inicio da carreira docente e as
especificidades que abarcam esse momento. Por meio de uma
pesquisa qualitativa, dividida em quatro segdes, buscamos
contemplar os objetivos e a questao de pesquisa deste estudo que se
norteia em compreender quais sao os dilemas que marcam o inicio
da docéncia, bem como quais sao as expectativas que formandas da
Pedagogia/UEMG/Passos tém em relagao a entrada na carreira em
tempos de (pos)pandemia.

Os resultados desse estudo indicam que as formandas possuem
grande expectativa e entusiasmo diante da inser¢ao docente, bem
como experienciam conflitos de sentimentos sobre esse momento,
potencializados principalmente pelo fato de terem vivido uma
formagao mista (dois anos presenciais e dois anos virtuais).
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Por fim, destacamos que se faz necessario continuarmos
olhando atentamente para o inicio da docéncia, visto que nossas
anadlises reiteram a importancia desta fase no desenvolvimento
profissional docente, que tem se feito ainda mais singular no
contexto (pds)pandémico. Dito isso, pausamos esse texto nos
reconhecendo nos pensamentos e reflexdes de Madalena Freire
(2020, p. 111), em escritos sobre Reinvengao:

Os tempos de hoje
Nos exigem reconstrugdio,
Reinvencdo de nés mesmos.

Os tempos de hoje
nos colocam diante
do dilema da existéncia humana:
- Vida e Morte,
que acordam e dormem,
Todo dia, na mesma cama.

Os tempos de hoje
nos exigem “ser mais”
Exigem a obrigatoriedade de sermos melhores,
a cada dia, melhores que o anterior.
Por isso mesmo, de vivermos um dia de cada vez [...]
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