ANALISE DO
DISCURSO:

estudos e praticas
pedagodgicas e

seu contexto
politico-social

Organizadoras

Meusa Barbosa Bastos
Nancy Casagrande
Clemara Bidarra

ij‘ Pedro « Jodo



ANALISE DO DISCURSO:

ESTUDOS E PRATICAS PEDAGOGICAS
E SEU CONTEXTO POLITICO-SOCIAL

—

,11
Pedro Jodo






Neusa Barbosa Bastos
Nancy Casagrande
Clemara Bidarra
(Organizadoras)

ANALISE DO DISCURSO:

ESTUDOS E PRATICAS PEDAGOGICAS
E SEU CONTEXTO POLITICO-SOCIAL

—

,11
Pedro Jodo



Copyright © Autoras e autores

Todos os direitos garantidos. Qualquer parte desta obra pode ser reproduzida,
transmitida ou arquivada desde que levados em conta os direitos das autoras e dos
autores.

Neusa Barbosa Bastos; Nancy Casagrande; Clemara Bidarra [Orgs.]

Analise do Discurso: estudos e praticas pedagdgicas e seu contexto politico-
social. Sao Carlos: Pedro & Joao Editores, 2023. 221p. 16 x 23 cm.

ISBN: 978-65-265-0847-3 [Impresso]
978-65-265-0848-0 [Digital]

1. Analise do Discurso. 2. Praticas pedagogicas. 3. Contexto politico-social. 4.
Reflexdes teoricas. L. Titulo.

CDD - 410

Capa: Ricardo Cassaro

Arte da capa: Melissa Harue Garcia Iwamoto

Ficha Catalografica: Hélio Marcio Pajet1 — CRB - 8-8828

Revisao: Zaira Mahmud

Diagramacgao: Diany Akiko Lee

Editores: Pedro Amaro de Moura Brito & Joao Rodrigo de Moura Brito

Conselho Cientifico da Pedro & Joao Editores:

Augusto Ponzio (Bari/Italia); Joao Wanderley Geraldi (Unicamp/Brasil); Hélio
Marcio Pajett (UFPE/Brasil); Maria Isabel de Moura (UFSCar/Brasil); Maria da
Piedade Resende da Costa (UFSCar/Brasil); Valdemir Miotello (UFSCar/Brasil);
Ana Claudia Bortolozzi (UNESP/Bauru/Brasil); Mariangela Lima de Almeida
(UFES/Brasil); José Kuiava (UNIOESTE/Brasil); Marisol Barenco de Mello
(UFF/Brasil); Camila Caracelli Scherma (UFES/Brasil); Luis Fernando Soares
Zuin (USP/Brasil).

Pedro & Joao Editores
www.pedroejoaoeditores.com.br
13568-878 — Sao Carlos — SP
2023



Apresentacao

As questdes da linguagem, voltadas ao estudo do discurso
como pratica social na perspectiva francesa, tém sido objeto de
pesquisa do Grupo de Pesquisa Andlise do Discurso, Histdria e
Ensino (GPADHE), liderado pelas Prof?s Dr?s Nancy Casagrande e
Clemara Bidarra. O livro que ora se apresenta da continuidade a
abordagem do discurso, em diversos campos, ja tratado na obra
Andlise do Discurso Perspectivas em distintos campos discursivos,
publicado em 2021 e traz reflexdes tedricas e propostas didatico-
pedagogicas com o intuito de nao so refletir sobre conceitos como
discurso, memoria, ethos discursivo e mercado linguistico, por
exemplo, mas também de possibilitar um trabalho efetivo com
esses conceitos tendo como objeto os diferentes géneros abordados
na Educagao Basica, conforme aponta a Base Nacional Comum
Curricular (BNCCQ).

Neste livro, fruto de leituras e de discussdes, o GPADHE traz
a luz 10 artigos cientificos produzidos por professores
pesquisadores: doutores, doutorandos, mestres, mestrandos e
graduandos dos cursos de Pds-Graduagao em Lingua Portuguesa e
em Letras da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-
SP), Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM),
respectivamente, e da FAAP.

Na esfera do discurso pedagogico, e de sua abordagem digital,
aqui representado e concretizado pelo ensino de lingua portuguesa
e de linguas, é tratado em textos dos autores: Neusa Barbosa Bastos
e Clemara Bidarra O ensino de lingua portuguesa e o mercado
linguistico, Marcelo Romeu Dalpino e Nancy Casagrande Memodria
discursiva e ethos nas redes sociais: uma sequéncia diddtica para sala de
aula de linguas, Marta Silva Souza e Neusa Barbosa Bastos Midias e
ensino: um caleidoscopio discursivo, Monica Cardoso Pereira e
Priscilla Cldudia Pavan de Freitas A andlise do discurso em uma aula
remota de lingua portuguesa: um estudo dos sujeitos e das priticas



discursivas. Ainda no campo pedagogico, o texto das autoras
Debora Ruiz Omaki e Nancy Casagrande apresenta O estudo dos
déiticos argumentativos: uma proposta para a produgdo de texto no Ensino
Meédio.

Voltados as dimensodes legais educacionais, temos os textos
dos autores Victor Matheus Victorino Costa e Victor Hugo
Vasconcelos As marcas discursivas do posicionamento da classe
burguesa, na BNCC e de Claudio Gomes Junior e Victor Matheus
Victorino Costa, intitulado Os itinerdrios formativos do “novo” Ensino
Meédio: a indevida subjugacdo do discurso pedagdgico.

Nos campos politico, tecnoldgico e juridico, os textos dos
autores Priscilla Claudia Pavan de Freitas: Empoderamento, inclusdo,
ancestralidade e emocgdo: Andlise do Discurso politico da pré-candidatura
de Simone Tebet; Maria Teresa Nastri de Carvalho e Jéter Gomes
Gongalves Santana: AD em tempos de IA e Anthony Charles Novaes
da Silva e Nancy Casagrande Discurso Juridico: uma andlise sob a
perspectiva dos enunciatdrios apresentam uma perspectiva tedrica da
Andlise do Discurso revelando sua diversidade e sua riqueza em
abordagens nos mais diferentes campos.

outubro de 2023.

Neusa Barbosa Bastos
Nancy Casagrande
Clemara Bidarra
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Capitulo 1
O ensino de lingua portuguesa e o mercado linguistico

Clemara Bidarra
Neusa Barbosa Bastos

A lingua legitima nao tem o poder de garantir sua
propria perpetuacdo no tempo nem o de definir sua
extensdo no espago. Somente esta espécie de criacdo
continuada que se opera em meio as lutas incessantes
entre as diferentes autoridades envolvidas, no seio do
campo de producdo especializada, na concorréncia
pelo monopolio da imposigao do modo de expressao
legitima, pode assegurar a permanéncia da lingua
legitima e de seu valor, ou seja, do reconhecimento
que lhe é conferido.

Bourdieu

Iniciando

Relacionar o ensino de lingua portuguesa ao mercado
linguistico leva-nos a refletir sobre os discursos de poder que
circulam na sociedade impondo agdes e atitudes aos envolvidos
nos sistemas de ensino, dessa forma, objetivamos discutir, neste
capitulo, o papel do professor no ensino, a linguagem na escola, o
mercado linguistico e as relacdes de poder instituidas.

Pensar o ensino requer primeiramente que analisemos o papel
do professor, o seu valor e sua autoridade, pois ser professor se inicia
pelo saber ser e saber fazer. Entendendo que, primeiramente, o
saber ser inclui aptiddes pessoais e profissionais que farao do
professor um sujeito agente e interagente de grande relevancia para
que o processo de ensino e aprendizagem se realize eficientemente
e, em segundo lugar, o saber fazer inclui o fazer os alunos fazerem,



tornarem-se aptos, no caso de professor de Lingua Portuguesa, para
a producao textual-discursiva nao sé escrita, mas também oral.

Um fator muito importante estd ligado, por certo, ao fato de o
professor, mesmo valorizando a relagdo dialdgica, saber-se uma
autoridade em sala de aula, uma vez que exercemos um papel
politico que consiste na transmissdao de conhecimentos, bem como
na preparacao intelectual do aluno para uma formacao critica e
consciente do mundo em que esta inserido. Nosso saber docente
vai-se modificando através dos anos e, de acordo com Bastos (2009,
p. 203), chega a nogao de que:

A relagao professor-aluno é extremamente importante para o bom
andamento da sala de aula e, consequentemente, do processo de
ensino/aprendizagem e o conteido deve ser considerado, pois
ensinar ndo € uma mera brincadeira, € modificar comportamentos, é
levar o aluno a construir seus conhecimentos e, na interagao, fazer o
aluno crescer, tornar-se cidadao socioculturalmente inserido no
espago-tempo e bom usudrio de sua lingua materna.

Tornar-se cidadao significa também respeitar a autoridade do
outro (o professor) e entender que esse exerce uma autoridade
como ser humano, como profissional que &, que faz e faz fazer.
Portanto, a autoridade tem a ver com admiragao e respeito, nao
somente com obediéncia e submissio. E de suma relevancia frisar
que, apesar de ser uma forma de poder, a autoridade nao deve ser
confundida com autoritarismo, uma vez que ser autoritario é ter
comportamento abusivo, ao impor obediéncia por intermédio de
punigoes, adverténcias, notas baixas e ameagas de reprovagao.

Podemos entender como Freire (1997) que ensinar exige
liberdade e autoridade necessaria, desde que haja devida educagao,
pois permitir uma situacdo que atrapalhe a aula, prejudicando o
seu funcionamento nao € educar, é ser omisso. O professor deve
exigir sempre a tomada consciente de decisdes por parte do aluno
e ele mesmo deve assumir a sua autoridade docente, vigente na
propria base social, que tem por objetivo unir educacao e tecnologia
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para transformar o futuro dos jovens, de suas familias e das
comunidades em que vivem, na busca da humanidade/
humanizagdo ainda distantes, uma vez que sempre existiu e ainda
existe uma vida de privilégios para uns e uma vida de
“desprivilégios” para muitos. Assim, o estado vigente apresenta o
seguinte cendrio: os privilegiados mantém-se no topo e
desconsideram os “desprivilegiados”, a grande maioria.

Mencionando os saberes e os fazeres do magistério e
reiterando a importancia do professor como uma autoridade nao
autoritdria, objetivamos: refletir sobre o conceito de mercado
linguistico de Bourdieu (1983) e as relagdes de poder entre os
diversos vinculos sociais em sala de aula e os diferentes elos
politicos; analisar textos verbovisuais sobre as relagdes de poder,
lembrando aqui o filésofo grego Aristoteles, que assevera ser o
homem um animal politico que necessita da comunidade para
viver ao lado de outros seres humanos, para buscar sua
completude.

Estaremos também associados aos principios e procedimentos
da Anadlise do Discurso de linha francesa (doravante AD) que,
segundo Maingueneau (2015), tem uma forca critica por repousar
sempre em avaliagdes sociais presentes nas trocas linguisticas,
contestando algumas convic¢des ja presentes na ideologia dos
locutores. Ele afirma que:

[..] Uma boa analise critica deve poder basear-se em bons
conhecimentos sobre o funcionamento do discurso; reciprocamente,
o estudo do funcionamento do discurso implica considerar o fato de
que o discurso é sempre marcado por interesses. (p. 61)

Por meio da AD, poderemos manter um equilibrio analitico
entre a reflexao sobre o funcionamento do discurso e sobre a
compreensdao  dos  fendmenos  sdcio-histdrico-ideologicos,
considerando ideologia como sistema de ideias, valores e
principios que definem uma determinada visao do mundo ou
conjunto de ideias, pensamentos, doutrinas ou visdes de mundo de
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um individuo ou de determinado grupo, orientado para suas agoes
sociais e politicas. Assim, o discurso sustenta e ao mesmo tempo é
sustentado pela ideologia de um grupo ou institui¢ao social, como
o sistema educacional que, fundamentado na ideologia que o
orienta em sua forma de agir, manipula os sujeitos por meio de seus
discursos. No sistema educacional geral, temos a representagao da
dominagao, os valores dominantes impostos as classes sociais que,
na escola, aprendem a se assumir como classe A, B C ou D, de
acordo com seu poder econdmico.

Os professores com consciéncia politica, conhecedores de seus
papéis, devem tornar os seus alunos criticos, para que reflitam
criticamente acerca de suas possibilidades e lutem para manterem-
se saudaveis psicologicamente, assumindo lugares representativos
na sociedade, considerando a importancia de cada uma das
profissoes e procurando diminuir o fosso existente entre as classes,
principalmente, no Brasil. Aqui estd o lugar do professor, de acordo
também com concepgdes freireanas, seu valor no despertar de
alunos com capacidade critica na relagao entre a clareza politica da
leitura do mundo e o engajamento no processo de mobilizacao e de
organizacao para a luta para a defesa dos direitos e reivindicacao
da justica. Defender direitos e reivindicar justica ndo é um ato
descompromissado, mas sim, um ato de luta a favor do
compromisso social.

Na escola, devemos trabalhar com varios campos discursivos
que, de acordo com Bourdieu (1996), sao um espago de relagdes
objetivas entre individuos, coletividades ou institui¢des, que
competem pela dominagdo de bens especificos, isto €, lugares em
que se constroem sentidos comuns proprios da realidade de um
mundo social. Nesses campos, hd posi¢des, postos estruturados
possiveis nesses espagos, seguindo leis gerais pertencentes a esses
campos como o campo politico, o0 campo da filosofia, o campo da
religiao que, conforme Bourdieu (1996), tais campos

possuem leis de funcionamento invariantes (¢ isto que faz com que
o projeto de uma teoria geral nao seja absurdo e que, desde ja, seja

12



possivel usar o que se aprende sobre o funcionamento de cada
campo particular para interrogar e interpretar outros campos,
superando assim a antinomia mortal entre monografia ideografica e
a teoria formal e vazia. (p. 89)

Em particular, no campo educacional, temos um espago de
praticas especificas perpetuadas desde sempre na busca de agentes
que possam desempenhar papéis na sociedade, necessarios a cada
estrato social, com suas marcas de superioridade e poder em
relacdo aos que sao considerados inferiores e sdo manipulados pelo
poder dominante. E s6 se entra nesse jogo, de acordo com Bourdieu
(1996), aquele que sabe manejar esse sistema de coordenadas
relacionadas umas com as outras. O professor, sujeito agente na
educagdo, por vezes perpetua todas essas praticas especificas,
precisando estar atento e consciente de que deve ampliar as nogoes
de poder e de como lidar com isso, no campo educacional com suas
posicdes, lutas concorrenciais e interesses.

De acordo com o autor, para que um campo funcione, é preciso
que haja objetos de disputas e pessoas prontas para disputar o jogo,
dotadas de habitus que impliquem no conhecimento e no
reconhecimento das leis imanentes do jogo, dos objetos de disputas
etc. Afinal, habitus para o autor, trata-se de um sistema de
disposi¢Oes duraveis, é a historia “encarnada nos corpos”.

O habitus do professor, suas condigdes materiais de existéncia,
caracteristicas de uma condigao de classe, permite aos docentes
conscientes entender os sistemas de disposicoes duraveis,
estruturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas
estruturantes, isto é, estruturar suas préticas e representa(;f)es
objetivamente "reguladas" e "regulares" sem ser o produto da
obediéncia a regras, mas o agente objetivamente adaptado a seu
fim, que é o processo de ensino e aprendizagem dialodgico.

Tais consideragdes levam-nos ao ponto da expansdao do
mercado linguistico marcado pelo poder, financeiro, cultural,
social e simbolico, este tltimo invisivel s6 podendo se efetivar com
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a cumplicidade daqueles que nao querem saber que lhe estao
sujeitos ou mesmo que o exercem.

Um exemplo disso seria a forma como a lingua € usada para
perpetuar desigualdades sociais, como: 0 uso de uma variedade
padrao da lingua pode ser considerado mais "prestigioso" se
associado a um status socioecondmico mais alto. Isso pode levar a
discriminagdo linguistica contra aqueles que nao falam essa
“variedade” padrao, mesmo que sejam falantes nativos da lingua.

Em 2010 o Museu da Lingua Portuguesa apresentou a
exposicao MENAS. O proprio titulo ja era uma provocagao, pois
“menos” é um advérbio, portanto, invaridvel. Todavia, quantas
vezes nao ouvimos a “concordancia” com o género feminino por
pessoas das mais diferentes classes e idades. Para os curadores
da exposicao, os professores Ataliba de Castilho e Eduardo
Calbucci, Menas esta na fronteira entre tudo o que nao vale e o
vale-tudo.

O titulo e a ideia da exposi¢do partiram do proprio
secretario de Cultura, Joao Sayad. Segundo ele, a exposigao
pretendia “discutir criticamente o habito”, que nao é apenas do
brasileiro, de catalogar discursos e enunciadores em certo e
errado, educados e despreparados. Note aqui, o habitus, de
Bourdieu, que mostra tanto o corpo no mundo social, como o
mundo social, impregnado no corpo: a alteracao e o ‘erro’ sao
parte do jogo de todas as linguas vivas.

O papel da escola tem sido o da implementagao dos capitais
que fornecerao poder aos participantes do processo educativo:
capital economico (referente aos recursos materiais, renda, posses,
saldrios, imoveis), capital cultural (voltado aos saberes e
conhecimentos formais reconhecidos por diplomas e titulos) e o
capital social (ligado as relagdes sociais que podem ser revertidas
em capital — relagdes que podem ser capitalizadas).

Haja revestimento discursivo para fazer valer tais papéis!
Entende-se, no entanto, que afirmar que o sistema escolar é um
facilitador da mobilidade social é uma ilusao, uma vez que a escola
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se revela como o ambiente em que todas diferencas de classes nao
sao atenuadas, mas sim, conservadas e reverberadas socialmente.
Ou de outro modo: bem-vindos ao capital ilusorio proclamado pela
educacao, na figura do/a professor/a.

Relacionemos o mercado linguistico ao capital cultural. Nessa
confluéncia esta a acao do professor que deve entender a sua
importancia politica ao despertar em seu aluno o senso critico que
o movera socialmente, pois Bourdieu (1996) pontua que:

O mercado linguistico é algo muito concreto e, a0 mesmo tempo,
muito abstrato.

Concretamente, é uma situacdo social, mais ou menos oficial e
ritualizada, um certo conjunto de interlocutores, situados abaixo ou
acima na hierarquia social, ou seja, uma série de propriedades
percebidas e apreciadas de maneira infraconsciente e que orientam
inconscientemente a produgao linguistica.

Abstratamente, é um certo tipo de leis variaveis de formagao de
precos das producdes linguisticas. Lembrar que ha leis de formagao
de precos, é lembrar que o valor de uma competéncia particular
depende de um mercado particular onde ela é colocada em agao e,
mais exatamente, do estado das relacdes que constituem o contexto
onde se define o valor atribuido ao produto linguistico de diferentes

produtores. (BOURDIEU, 1996, p. 97)

Ensinar lingua portuguesa significa promover o
amadurecimento do dominio discursivo da oralidade, da leitura,
da escrita e léxico-gramatical, visando a compreensao dos alunos
no que se refere as relagdes de poder, interpretando o seu contexto
de forma critica. Essas relagdes de comunicagao por exceléncia, sao
relagdes de forca entre os locutores e seus respectivos grupos, pois
todas as cenas enunciativas sao modeladas pelo habitus linguistico,
que nos levam a falar e a dizer coisas determinadas pelo nosso
interesse expressivo, nossa capacidade linguistica de elaborar um
discurso com os recursos gramaticalmente adequados e nossa
capacidade social que permite utilizar adequadamente o discurso
numa situagao determinada.
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Vamos ao trabalho desses conceitos em sala de aula.
Professor, linguagem na escola e mercado linguistico

Falemos um pouco sobre esse paradoxo escolar, um local onde
as diferencas deveriam ser amenizadas, e ao invés disso, sao
perpetuadas, devidos as relagdes de poder e a fatores historicos e
sociais.

Em primeiro lugar, a escola é uma institui¢ao social que reflete
e reproduz as hierarquias e desigualdades presentes na sociedade
em geral. Isso significa que as desigualdades econémicas, culturais
e sociais que existem fora da escola também se manifestam dentro
dela. Dai o mercado linguistico entra em cena no campo
educacional, para ampliar o capital linguistico dos estudantes.
Entendendo como capital linguistico, aquilo que compreende o
capital econdmico que abrange os recursos materiais como iméveis
e saldrios; o capital cultural que engloba os bens culturais como os
saberes e conhecimentos formais reconhecidos por diplomas de
todos os niveis escolares e o capital social que abarca relagdes
sociais que podem ser revertidas em relagdes que podem ser
capitalizadas, reproduzindo e promovendo a mobilidade social
numa sociedade estratificada.

Estuda-se a lingua para que os alunos ampliem seu capital
linguistico e compreendam que ela pode ser usada para
marginalizar e excluir grupos sociais especificos e possam captar
criticamente os sentidos dos discursos das charges, noticias e
outros. Por exemplo, o uso de girias, dialetos ou sotaques pode ser
associado a determinados grupos étnicos ou socioecondmicos, o
que pode levar a esteredtipos e preconceitos. Da mesma forma, o
uso de termos pejorativos e palavras ofensivas pode ser usado para
discriminar ou ofender pessoas pertencentes a grupos minoritarios.

A falta de representatividade de determinados grupos na
midia e na cultura popular, também pode levar a marginalizacao e
invisibilidade dos mesmos. Note como a charge abaixo aborda esta
questao:
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E pertinente, aqui, abordar as escolhas vocabulares
selecionadas para compor a mensagem:

HACKEAR - temos um vocabulo de uso contemporaneo, bem
conhecido pela gera¢ao Z, que traz a ideia de realizar uma agao de
forma “nao convencional”, ou seja, alterar determinadas regras
para, por meio de loops, alcangar seu objetivo. Isso tudo, sem
permissao do dono. E é claro, com o verbo no modo “gerundio”,
quer dizer, em andamento, em continuidade — o continuo
movimento de buscar as brechas para “resistir”, no caso.

O titulo fica ainda mais atraente quando vislumbramos a
ambuiguidade e a polissemia do vocdbulo SISTEMA: sistema
computacional, sistema social, sistema de codigos culturais a serem
seguidos: o sistema padrao. Levando-se em conta o contexto desse
titulo: uma lousa, D. Isaura, aqui, a professora negra (6culos — para
reforcar o indice que caracteriza uma pessoa intelectual),
ensinando suas alunas negras a como “sobreviver” dentro de um
sistema viciado e pré-estabelecido. E as mesmas reproduzindo o
gesto tipico do Power Black, tao evidenciado no movimento black
lives matter.

Tudo isso para coroar as contradi¢does de manter-se vivo, afinal
dentro de uma escola, alunas precisam disso? Alunas negras sim,
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pois isso evidencia a charge. E o objetivo é combater racismo e
demais desigualdades: e a escola ndo deveria ser a grande
enunciadora desta proposi¢ao? Segundo a charge nao.

Consegue-se, pela andlise, notar o que o ensino de Lingua
Portuguesa pode promover, ampliando sua capacidade critica e
ampliando seu capital linguistico para um mercado particular com
o qual no estado das relagdes que constituem o contexto sera
definido o valor atribuido ao produto linguistico entre diferentes
produtores.

Outro exemplo, em que se utilizam, agora, usando duas
noticias:

Em ambas temos uma acao policial. Um fato. Policia
realizando prisdes de “pessoas” por porte maconha. Todavia,
voltando-nos, novamente, para as escolhas vocabulares, vamos
observar um juizo de valor diferenciado para cada um dos
infratores.

No primeiro lead, os infratores tinham 300Kg de maconha e no
segundo, 10kg o que se revela como uma proporcao absurda de
quantidade entre ambos. Todavia, os que mais quantidade tinham,
tem seu tratamento abrandado, suavizado, no lead descritivo da
noticia, afinal, sao “jovens de classe média do Rio”.

Ja o do segundo quadro, tem sua classificagdo mais agravada,
acirrada, sendo denominado “traficante de Fortaleza”. A AD nos
ajuda a perceber que, por nao terem a condigao social abastada dos
jovens do quadro anterior, nao ha problema ou incomodo em
macula-los ou rebaixa-los.
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Isto mostra que, fazer uso do capital linguistico, significa
demonstrar como a linguagem € usada para moldar a opinido
publica e influenciar decisdes politicas. A escolha de palavras
especificas pode levar a uma representacdo tendenciosa de
determinados grupos ou questdes sociais, refor¢cando estereotipos
e preconceitos.

A explicacao é que o que circula no mercado linguistico nao é
a lingua, mas discursos estilisticamente caracterizados, onde, na
produgao, cada sujeito, transforma a lingua num idioleto e do lado
da recepgao, importa para ela tudo o que constitui sua experiéncia
singular e coletiva, sendo necessario que os leitores das noticias
tenham a condicao de compreender e interpretar os efeitos de
sentido presentes nos discursos.

Nesse campo, essas articulagdes perpassam um Unico
protagonista: o/a professor/a. Aqui temos a maxima reformulada:
Nada mais de faga o que eu digo, mas ndo faga o que eu faco. Agora, o
poder do exemplo se reestrutura totalmente e teremos: faga o eu que
faco, pois é o mesmo que eu digo e penso. Intencionalidade e produgao
discursiva materializados em uma pessoa, uma “figura de
linguagem professoral”.

Para combater o discurso preconceituoso e promover uma
comunicacdo mais justa e igualitaria, é importante desenvolver
dinamicas que possam estimular a reflexao critica sobre as formas
de comunicagao utilizadas, enfatizando uma cultura de respeito e
valorizagdo da diversidade, as quais, claramente, ndo fardo o
menor sentido se nao forem vislumbradas nas atitudes discursivas
cotidianas de quem ensina.

Para o professor que pretende revelar para os alunos o dito e
o nao dito nos discursos de charges e de noticias, é preciso criar um
espaco autonomo as leis do mercado linguistico a que o aluno
pertence e, ainda, levd-lo a compreender os demais espagos
discursivos. Para isso é importante estabelecer algumas dinamicas
como as que apontamos abaixo.

Algumas dinamicas que podem ser adotadas incluem:
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1. Debate de ideias: promover debates sobre temas relevantes
para a sociedade, incentivando a expressao de opinides diversas e
possibilitando a construgao coletiva de conhecimento.

2. Jogos de empatia: promover atividades que possibilitem a
compreensdo das perspectivas e experiéncias de vida de outras
pessoas, estimulando a empatia e a valorizagao da diversidade.
Jogos de role-playing, por exemplo, podem ser uma 6tima forma de
estimular a empatia e a reflexao critica sobre as dinamicas sociais.

3. Andlise de discursos: promover a andlise critica de
discursos preconceituosos presentes na midia e nas redes sociais,
ajudando a desconstruir esteredtipos e preconceitos. E importante
que essas andlises sejam conduzidas de forma aprofundada,
destacando as formas de preconceito presentes nos discursos e as
consequéncias que eles podem ter na vida das pessoas.

4. Rodas de conversa: apresentar o ser humano, em suas
relagdes sociais, singulares, historicizadas, de natureza multipla e
plural, a fim de refletir e dialogar sobre essas consideracgdes e
problematizar a constru¢ao da nogao de verdade abstrata,
generalizante e enraizada.

Talvez assim, seja possivel escapar da assertiva do socidlogo,
que sempre manteve uma concepgao pessimista em relacao a escola
e ao sistema educacional, uma vez que ele entendia como uma
grande ilusdao afirmar que o sistema escolar é¢ um facilitador da
mobilidade social, quando, na verdade, na escola se demonstra
como o ambiente onde todas as diferencas de classes nao sao
atenuadas e assim coopera com a conservagao social.

Portanto, a ideia é que o mercado linguistico € influenciado
por diversos tipos de poder e é importante estar ciente dessas
dinamicas para combaté-las e promover uma comunicacdo mais
justa e igualitaria.

Além disso, o sistema de avaliagao e selecgao, utilizado pelas
escolas, tende a recompensar os alunos que sao capazes de se
adaptar as normas culturais e académicas estabelecidas, o que
muitas vezes favorece os alunos que ja possuem vantagens
socioecondmicas e culturais.
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Finalizando

Por fim, a propria estrutura da sociedade capitalista favorece
a reproducado das desigualdades sociais, independentemente do
papel que a escola possa ter na redugao dessas desigualdades.

Em resumo, o paradoxo em que a escola parece perpetuar as
diferencas de classe ¢ um reflexo de uma série de desigualdades e
hierarquias presentes na sociedade em geral, que sao perpetuadas
e reforcadas por uma variedade de fatores. Para resolver esse
paradoxo, é necessario trabalhar para reduzir as desigualdades
socioecondmicas e culturais e repensar a estrutura e as praticas do
sistema educacional para torna-lo mais justo e inclusivo para todos
os alunos.
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Capitulo 2

Memoria discursiva e ethos nas redes sociais:
uma sequéncia didatica para sala de aula de linguas

Marcelo Romeu Dalpino
Nancy Casagrande

O discurso é entendido aqui, como um tipo de sentido —
um efeito de sentido, uma posi¢ao, uma ideologia.
Possenti

Introducao

A forma como temos nos comunicado e interagido tem
mudado, significativamente, ao longo dos ultimos tempos, em
especial com o advento das inovagdes digitais. Tais mudangas
certamente também adentram e impactam o campo educacional, a
escola e seus agentes. Os espagos escolares, cada vez mais
globalizados, tém sido ocupados por estudantes e seus dispositivos
moveis com acesso a Internet e as redes sociais.

Outrossim, uma pesquisa acerca do uso das redes sociais no
Brasil (Brazilian Internet Steering Committee, 2018) mostrou que
cerca de 82% dos adolescentes relataram usar e ter perfil nas redes,
o que corresponde a 22 milhdes de usudrios adolescentes. Estima-
se, ainda, que este nimero tenha aumentado com a pandemia.

Neste cendrio, entendemos que é fundamental compreender
os discursos compartilhados nas redes sociais e, ademais, é
necessario que os professores de linguas se atentem para as formas
de uso das redes sociais pelos estudantes. Logo, trazer o debate do
uso e dos discursos gerados nas redes sociais para a sala de aula
tem como finalidade uma educagao linguistica critica, uma vez que
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ndo somente ensinamos a lingua, mas, sobretudo, analisamos de
que forma essa lingua molda e da sentidos a nossa sociedade atual.

Sao diversos os aplicativos de redes sociais que as novas
geragOes usam, quais sejam: what’s App, facebook, twitter, instagram e,
mais recentemente, tik tok. Todos esses aplicativos apresentam
caracteristicas distintas de formatos de uso e, até mesmo, de
contetidos. Uns sao mais voltados para mensagens privadas ou em
grupos, como o what’s App, outros apresentam mais imagens com
textos curtos, como o instagmm, e outros usam mais de videos curtos
que sao compartilhados por milhdes de pessoas, como no tik tok.

Uma vez que as redes apresentam diversos conteudos
postados e comentados por milhdes de usudrios, estas redes
passam a apresentar elementos especificos de géneros emergentes
(MARCHUSCHI; XAVIER, 2016). Logo, entendemos que o uso
desses géneros emergentes, sejam eles imagens, sejam eles videos
das redes, pode ser uma pratica linguistica critica para o trabalho
de lingua, discurso, cultura e seus sujeitos-falantes.

Postulamos, assim, que uma das formas de trabalho dos textos
das redes sociais na sala de aula de lingua possa ser por meio da
investigacdo de memorias discursivas e ethos discursivos. Por
memoria, entende-se os enunciados que remontam uma imagem
discursiva: uma memoria externa - trazida pela historia,
conhecimento compartilhado entre os coenunciadores que faz,
assim, eclodir os sentidos na enunciacao — que, consequentemente,
coincide com a memodria interna — que se forma no ato da
enunciagdo através do que é dito e do que é mostrado
(MAINGUENEAU, 1997, 2005). Ja por ethos discursivo,
compreende-se a ‘voz’ do discurso, isto é, o sujeito mostrado em
sua enunciagdo e por meio de sua formagdo discursiva
(MAINGUENEAU, 1997; 2020).

Isso posto, ao analisar nos textos das redes elementos
linguisticos que nos deem pistas sobre memorias e ethos
discursivos, os professores permitem que seus estudantes fagcam
uma leitura cultural do texto e, portanto, uma leitura do mundo.
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E, portanto, nessa linha de pensamento que levantamos a
hipodtese de que o uso das redes sociais a luz dos construtos da
Anadlise do Discurso conduz os estudantes a uma compreensao
critica da lingua e da sociedade. E, dessa forma, os estudantes
também passardo a ter um uso mais consciente e critico dos
contetidos que sao expostos nas diversas redes.

Assim, este capitulo tem como objetivo discutir os usos de
textos das redes sociais na sala de aula de lingua a luz da Analise
do Discurso e, consequentemente, propor uma sequéncia didatica
que utilize a andlise discursiva com foco nas memorias discursivas
e ethos nos contetidos gerados nos aplicativos Instagram e TikTok.
Para tanto, apresentamos as seguintes etapas, a saber: (1)
referencial tedrico acerca da anadlise do discurso, memoria
discursiva e ethos; (2) analise de textos — corpus — das redes
sociais, Instagram e TikTok; (3) apresentacdo de uma sequéncia
didatica para uso das redes sociais na sala de aula de linguas e, por
fim, (4) CONSIDERACOES FINAIS e caminhos para anélise e
pratica aos professores de linguas.

A Anadlise do Discurso na sala de aula

A Analise do Discurso (AD) se estabelece como uma disciplina
de entremeios que faz a intersec¢do entre as Ciéncias Humanas e a
Linguistica (Orlandi, 2005). Nesse sentido, a lingua passa a
construir os seus multiplos sentidos, que s6 pode ser interpretada
e ser “entendida” quando vista pela sua historicidade. Nessa via de
analise, percebe-se o texto com um sentido transparente e dado,
assim sendo, para a AD, o discurso é um local imbricado e
nebuloso, que deve ser analisado e interpretado.

Na sala de aula, a AD pode ser utilizada como instrumento de
analise, ja que a todo texto, qualquer que seja ele, subjaz um
discurso, resultado de determinadas condigdes de produgao. Por
isso, é importante saber que
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O interesse especifico da analise do discurso € apreender o discurso
enquanto  articulagdo entre texto e lugares sociais.
Consequentemente, seu objeto ndo é a organizagao textual nem a
situacdo comunicativa, mas o que os articula através de um género
de discurso. A nogao de “lugar social” nao deve ser considerada de
um ponto de vista literal: esse “lugar” pode ser uma posigdo em um
campo simbdlico (politico, religioso, etc.). (MAINGUENEAU,
2000, p. 3)

Isso posto, vale ressaltar que o professor deverd estar atento

as formas do discurso, compreendendo-o como um veiculo de
formacoes ideoldgicas de um determinado grupo social, uma vez
que a escola recebe criangas e adolescentes acompanhados de seus
dispositivos méveis que passam mais tempo olhando para as telas
do que interagindo fisicamente com os colegas. Assim, ha que se
compreender o tipo de discurso que os fascina. Para tanto, em
Brandao (2006, p. 32), encontramos Foucault (1969) que, via de
regra, elucida uma concepgao de discurso atrelada a AD:

26

Foucault (1969) concebe os discursos como uma dispersao, isto §é,
como sendo formados por elementos que nao estao ligados por
nenhum principio de unidade. Cabe a analise do discurso descrever
essa dispersdo, buscando o estabelecimento de regras capazes de
reger a formacao dos discursos. Tais regras, chamadas por Foucault
de '"regras de formagao", possibilitariam a determinagao dos
elementos que compodem o discurso, a saber: os objetos que aparecem
coexistem e se transformam num "espago comum" discursivo; os
diferentes tipos de enunciado que podem permear o discurso; os
conceitos em suas formas de aparecimento e transformag¢ao em um
campo discursivo relacionados em um sistema comum; os temas e
teorias —, isto é, o sistema de relacdes entre diversas estratégias
capazes de dar conta de uma formacao discursiva, permitindo ou
excluindo certos temas ou teorias. Essas regras que determinam,
portanto, uma "formagdo discursiva" se apresentam sempre como
um sistema de rela¢oes entre objetos, tipos enunciativos, conceitos e
estratégias. (BRANDAO, 2006, p. 32) (grifo nosso).



Vale ressaltar ainda que tais regras de formacao discursiva
estdo diretamente atreladas a uma formacdo ideoldgica que,
segundo Pécheux “determinam o que pode e deve ser dito”
(P]:ZCHEUX, 2007, p. 26). Sendo assim, hd que se considerar as
dimensodes das formagoes ideologicas e discursivas quando da
produgao de um discurso. A fim de compreender como esse
processo se articula no contexto pedagogico, trataremos do
conceito de memoria discursiva, uma vez que a escola se instaura
como o segundo grupo social, coalhado de valores e principios, do
qual o sujeito passa a fazer parte no processo de socializagao.

Memoria Discursiva

A memoria discursiva, aqui em questdo, é oriunda de uma
memoria coletiva. A memoria discursiva € uma funcao situada,
que depende de inimeros parametros, como a cultura, a idade, o
género, a posicdo social, o coeficiente de alfabetizagdo, a
experiéncia (PAVEAU, 2015, p. 140).

Ainda segundo a autora entende-se que a memoria coletiva
se organiza segundo "quadros sociais" (HALBWACHS, 1925) no
interior dos quais circula e se constitui, ao mesmo tempo, a
identidade individual dos locutores. Essa memoria nao € inata nem
depositada como um tesouro no espirito individual, mas depende da
experiéncia e do contexto, o que implica, certamente, que o discurso
nao se inscreve unicamente na competéncia individual e intencional
dos sujeitos falantes (o que esta, como sabemos, no centro da posicao
marxista). (PAVEAU, in MALDIDIER, 1990, p. 298)!

Esses “quadros sociais”, em ambito didatico-pedagogico, estao
relacionados a vivéncia do sujeito, ao contexto em que estd inserido,
as informagdes a que tem acesso, a tudo que o constitui

! PAVEAU, M. A. Reencontrar a memoria: um percurso histérico e
epistemoldgico. Disponivel em: ufmg.br http://www letras.ufmg.br > nucleos >
nad PA... Acesso em: 8 ago 2023.
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individualmente, a0 mesmo tempo que o perpassa socialmente. Nessa
relagdo constroem-se as memorias, sobrepondo-se “o mundo (a
realidade e suas representagdes) e o conjunto das produgdes verbais
que constituem a memdria discursiva das sociedades (discurso, pré-
discursos, linhagens discursivas)”, elementos esses que “formam um
sistema ao mesmo tempo discursivo, cognitivo e ético, no qual estao
profundamente imbricados.” (PAVEAU, 2015, p. 214).

A partir dai, é preciso compreender que a escola, como espago
discursivo do saber, deve estabelecer com o sujeito uma “linhagem
discursiva” que, a0 mesmo tempo em que o reconhece como parte de
um grupo social, considera-o como individuo, relacionando-se e
construindo com ele um novo espago de atuagao, isto é, entender que
a tecnologia pode se configurar como uma aliada nessa nova
dimensao de um novo ethos que se impde. A construgao de uma
memoria coletiva e individual imbricadas com o intuito de criar um
leitor critico e competente deve ser o objetivo da sala de aula de
linguas.

Para compreender a dimensao desse ethos que ora se constroi,
trataremos dessa concepgao no proximo topico.

Ethos Discursivo

O ethos discursivo € a imagem construida no discurso em suas
multiplas relagdes com o outro (sujeitos e discursos) que emerge na
articulagdo entre variados elementos, os quais necessitam da
incorporagao do interlocutor para apreendé-la em um conjunto
complexo de representacoes sociais e culturais. (MAINGUENEAU,
2020). Sabe-se ainda que o ethos “(...) implica uma forma de mover-
se no espago social, uma disciplina tacita do corpo, apreendida por
meio de um comportamento” (MAINGUENEAU, 2006, p. 62).”
Ora, esse “mover-se no espago social” implica perceber a
construcao de uma identidade verbal que, segundo Amossy (2005)
reflete um locutor que produz no discurso uma diversidade de
imagens de si, revelando facetas da sua identidade. Sobre isso, di
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Fanti e Feré (2018)? afirmam que “a apresentacao de si no discurso
pode remeter tanto a grupos que ainda ndo tenham contornos
claros como a grupos reconhecidos no espago social, que queiram,
por exemplo, ser reconhecidos identitariamente ou se afirmar via
relagdes de poder.”

Desvela-se nessa afirmagao a compreensao de um ethos, no
caso de nossa abordagem, que se instaura nas relagoes de poder de
forma clara: a escola e as redes sociais como espagos identitarios
reconhecidos socialmente. Vale lembrar que em meio a essa
“disputa” de poder encontra-se o sujeito, tido aqui como “objeto de
desejo” tanto de uma, quanto de outra instancia. Cada uma constréi
uma imagem de si de modo que, para Mainguenau (apud AMOSSY,
2005, p. 73) “O universo de sentido que o discurso libera impoe-se
tanto pelo ethos quanto pela “doutrina”; “as ideias” apresentam-se
por uma maneira de dizer que remete a uma maneira de ser, a
participagao imagindria em um vivido.”

Assim, podemos concluir que a concepgao de ethos que ora se
nos apresenta esta estritamente ligada a uma imagem construida,
tanto pela escola, quanto pelas redes sociais, que envolve o
estudante de modo que o faz “preferir” uma a outra, “escolhendo”
aquela com a qual melhor se identifica. Acreditamos, e nossa
analise demonstrard isso, que é possivel aliar esses dois espagos
discursivos em prol da constru¢gdo de um sujeito capaz de se
envolver com a sua propria aprendizagem, tornando-se auténomo,
critico e atuante na sociedade.

Corpus: Analisando os conteudos do instagram e tik tok

Inicialmente, entendemos que cada campo de utilizagdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados de
natureza composicional, temadtica e estilistica (BAKHTIN, 2003).
Neste sentido, as redes sociais apresentam suas caracteristicas

2 DI FANTI, M. G.; FERE, L. Ethos discursivo. Disponivel em: https://doi.org/
10.15448/1984-7726.2018.3.32959. Acesso em: 08 ago 2023.
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especificas e suas condi¢des dadas para geragao e consumo de
conteudos. Ainda, “um sujeito ao enunciar presume uma espécie
de ‘ritual social da linguagem’ implicito, partilhado pelos
interlocutores.” (MAINGUENEAU, 1997, p. 30).

Os contetidos com seus rituais sociais da linguagem podem ser
apresentados nas redes de diversas formas: por meio de posts, por
meio de comentarios em posts, por meio de imagens com textos
(memes) ou por meio de videos (trends).

Para este estudo em especifico, focaremos nos formatos de
memes e trends nas redes sociais instagram e tik tok. Os memes sao
elaborados por intermédio de uma imagem, retirada de uma cena
do cotidiano, e de um texto, extraido de um outro contexto, mas na
configuragao final do meme adquire-se uma significacao
caracteristica. J4 os trends é a expressao usada para se referir a
videos que ganham destaque e, por consequéncia, se tornam uma
tendéncia por serem replicados, compartilhados milhares de vezes
no aplicativo.

O primeiro texto a ser analisado ¢ um trend postado na rede
social tik tok em margo de 2023 pela influenciadora digital, Larissa
Gloor. A influenciadora tem 2,1 milhdes de seguidores no instagram
e 6,5 milhoes de seguidores no tik tok. O video ora escolhido teve
mais de um milhdo de ‘curtidas’, 26 mil comentarios dos
seguidores e foi compartilhado via What’sApp (outra rede social)
mais de 87 mil vezes. Somente esses niimeros expressivos, de um
unico exemplo, ja nos dao uma pista do alcance que tais contetidos
das redes tém e como esses contetidos sao amplamente consumidos
pelos estudantes.

No video em questao, a influenciadora posta e escreve logo no
topo: “POV: amigas escrevendo uma mensagem juntas”. Tal codigo
linguageiro “POV” é oriundo do inglés “point of view”, tradugao
livre para “ponto de vista”. Esse codigo é usado nas redes para
chamar a atengao dos usuarios para algo que traz um ponto de vista
que tende a ser comum a todos nos, isto €, no caso, amigos
escrevendo e decidindo como escrever uma mensagem para
alguém por quem eles tém interesse.
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Imagem 1 -Trend Rede Social tik tok

I S el
w,n;vmm

Fonte: Captura de tela do video
Disponivel em: tik tok usudrio @larissagloor - 1 de abril de 2023

A conversa entre as amigas se inicia com o enunciado: “Vocé
acha que eu mando oie ou oiii”. Notamos, inicialmente, a questao da
formacao discursiva aqui, ou seja, o que pode e deve ser dito e seu
efeito de proximidade que as amigas desejam para a mensagem. As
duas amigas, enunciadoras no video, decidem eliminar a
formalidade escrita para inserir vogais “e” ou “ii” no texto que sera
enviado. Logo, o texto a ser concebido, pelos enunciadores,
apresentam marcas de oralidade, buscando-se assim certa
proximidade com o coenunciador. (MARCUSCHI; XAVIER, 2016).

Observamos também no mesmo video que as amigas
continuam seu dialogo e dizem “Nido, o ‘Oi’ sem o ‘e’ e eu vou tirar
um ‘i’ porque eu acho que dois estd bom”. Tal enunciado denota a nogao
de ethos mostrado, ou seja, a forma como estes enunciadores,
conscientemente, decidem navegar no espago social e, desse modo,
como desejam se mostrar através de seus enunciados. O fato de o
sujeito ‘achar que’ a inclusdo ou exclusaio de uma vogal
demonstraria maior ou menor interesse ao receptor da mensagem
traz a tona o debate da ‘corporalidade’ em nossos discursos,
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adicionando assim a discussao acerca “do que é dito e o tom como
¢ dito como algo inseparavel” (MAINGUENEAU, 1997, p. 46)

Ainda, na sequéncia do video, as duas amigas discutem a
utilizagdo de um emoji® na mensagem ao receptor. Uma das
enunciadoras questiona: “serd que devo colocar aquele emoji sorrindo
ou aquele assim [fazendo um gesto de piscada]”. Novamente, este
didlogo abre espago para a discussdao das mudancas de natureza
composicional, tematica e estilistica que tais géneros emergentes
trazem. O fato de escolher um emoji sorrindo (@)ou um emoji
piscando (©) traz sentidos e efeitos distintos para o enunciador e,
assim sendo, para o coenunciador.

Outrossim, neste mesmo trend se denota a questao central da
memoria discursiva, isto é, demonstra os ‘quadros sociais” que
estao relacionados a vivéncia desses sujeitos em um certo contexto
de fala e situacdo (PAVEAU apud MALDIDIER, 1990), que
certamente é experienciados pelos milhdes de usudrios da
influenciadora da rede social, entre eles, os estudantes da escola
regular brasileira.

Passemos, neste momento, para o segundo exemplo: a anadlise
discursiva de um meme na rede social instagram. E, nesse exemplo,
decidimos trazer em uma lingua estrangeira — lingua inglesa — a
fim de exemplificar de que formas os professores de linguas em
geral podem também explorar os conceitos da AD para trabalhar a
relagao entre lingua, sujeitos, sociedade e culturas, tema este que
serd explicitamente abordado na proxima secao do capitulo,
sequéncia didatica.

Analisamos no meme abaixo (imagem 2) a cena retirada de um
filme norte-americano com um ator norte-americano, Leo Di
Caprio, e uma frase em destaque que nao tem relagdo original com
a imagem e, portanto, uma nova leitura da cena surge, que neste
caso é sobre a faldcia das pessoas prometerem coisas que nao irao
cumprir como resolugdes de Ano Novo.

3 emojis sdo pictogramas, imagens, que transmitem a ideia, conceito de uma
palavra ou enunciado.
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Imagem 2 - Meme “Leo di Caprio” Rede Social Instragram

WHEN PEOPLE SAY

THEY WILL KEEP
THEIR NEW YEAR RESOLUTIONS
Fonte: pagina “epicfunnypage” via Instagram.
Acesso em 05/08/2023

A frase “when people say they will keep their new year resolutions”*
remete ao imagindrio de que todos nds fazemos promessas de Ano
novo. Porém, a imagem do ator rindo em tom sarcastico revela que
tais promessas tendem a ser um tanto irrealistas e quase nunca
concretizadas. E aqui a relacdo da frase com a imagem nos da a
ideia de algo “iconico’, de muito humor quando alguém nos diz tal
enunciado.

O ponto chave de andlise aqui é que diversos memes buscam
o resgate de nossas memorias discursivas, ou seja, trazem uma
memoria coletiva de que sempre se deseja algo, mas que
dificilmente se realizara dadas as demandas do “ano novo”, ao
mesmo tempo em que se instaura uma memoria individual de que
“dessa vez serd diferente”. Esse meme pode, portanto, ser
compreendido como um dado discursivo que carrega a memoria
discursiva de wuma determinada sociedade, oferecendo
materialidade ao que Paveau (2015, p. 214) entende por “um
sistema a0 mesmo tempo discursivo, cognitivo e ético”.

* Tradugao livre: “quando as pessoas dizem que vao manter suas resolugdes de
ano novo”.
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Além disso, observamos, mais uma vez, tal materialidade e
corporalidade do ethos MAINGUENEAU, 1997; 2020) neste meme
quando o enunciado diz “when people say...”. Os sujeitos utilizam
deste enunciado, “quando as pessoas dizem [traducdo nossa]”,
geralmente para, na sequéncia, trazer algo franco ou iconico, ou
seja, as pessoas dizem isso mesmo, mas sera de fato que este ‘dizer’
é franco e verdadeiro? Tal materialidade linguistica que remete a
uma memdria e, juntamente, a um ethos discursivo pode ser
analisada em sala com alunos de lingua estrangeira, evidenciando
assim a lingua em wuso, todo seu conjunto complexo de
representagoes sociais e culturais. (MAINGUENEAU, 2020).

O professor de lingua pode até mesmo trabalhar este
enunciado e meme “when people say” e pedir aos estudantes para
completarem com outras continuagdes, desenvolvendo assim o
trabalho critico acerca da memoria discursiva e do ethos.

Por fim, com a discussao acerca de marcas de oralidade, efeitos
de proximidade, memdrias discursivas (pré-discursos e discursos),
tal como a corporalidade e materialidade linguistica nos contetidos
das redes confirmamos a hipotese de que o uso das redes sociais a
luz dos construtos da Analise do Discurso conduz os estudantes a
uma compreensao critica da lingua e da sociedade.

A vista disso, seguimos para a explanacio de caminhos para
que os professores possam escolher, utilizar, analisar e refletir
determinados contetidos das redes sociais na sala de aula de
linguas, propondo, desta maneira, uma sequéncia didatica-
pedagogica.

Sequéncia Didatica para sala de aula de linguas

Tendo analisado o Trend e Meme nas redes sociais, entendemos
que tais andlises podem e devem fazer parte de sala de aulas de
linguas. A pratica de trazer a AD para sala de aula permite aos
estudantes compreenderem nuances dos sujeitos falantes e de suas
culturas. Além disso, conforme descrito no referencial tedrico deste
capitulo, se faz necessdria a compreensdao de que a escola deve
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estabelecer com o sujeito uma “linhagem discursiva”, linhagem
esta que é constituida por diversas formacdes e espagos, entre eles,
a dimensao da memoria e do ethos que se manifestam nas redes
sociais que esses estudantes utilizam.

Logo, sugerimos uma sequéncia didatica para que os
professores de linguas possam introduzir esses textos nas redes
sociais como praticas discursivas nas suas aulas. No campo
educacional, compreende-se a sequéncia didatica (SD) como uma
série ordenada e articulada de atividades que compdem cada
unidade temadtica (Zabala, 1998), isto é, a SD € uma especificagao de
cada acdo que ocorrera em sala.

A SD ora apresentada tem, portanto, como objetivo oferecer
um direcionamento para que mais professores possam introduzir
em suas praticas os temas e textos nas redes sociais a luz dos
estudos da AD. A SD aqui desenvolvida pelos autores se divide em
(1) tempo estimado de cada etapa da atividade; (2) objetivo macro
com cada etapa: (3) procedimentos de realizacdo em sala; (4)
materiais/textos necessarios.

Quadro 1 - Exemplo de SD para uso das redes sociais em sala de aula
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Fonte: os autores (2023)
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E mister destacar que para que a SD seja efetiva em sala, é
necessario um tempo de pesquisa de textos (trends e memes) nas
redes sociais e tais textos, escolhidos previamente, devem estar
alinhados com os objetivos de ensino daquele ano escolar.

A SD acima € uma sugestao genérica para formas de utilizar
os textos (trends - videos e memes - imagens) na sala de aulas de
linguas e pode ser adaptada e ampliada pelos professores. Em
linhas gerais, essa SD inicia com um convite aos estudantes para
reflexdao acerca do uso das redes sociais em seu cotidiano e,
posteriormente, visa a proporcionar aos professores e estudantes
trés macro momentos em sala, a saber: (1) a andlise do contexto
geral, (2) a analise dos elementos linguisticos e (3) a analise do
discurso e seus sujeitos no contexto.

Esses trés momentos reunidos tém relacao direta com o tripé
da AD (figura 3):

Imagem 3 -Tripé da AD

Analizs do Discurso

Ciencias Soclals i Teeoria do Mscunss
[contaxbo & Imemars
JoCiadaae) i Teora Limguisica gliscuraiva & sthes]

[Fingua @ sujpitog)
Fonte: os autores (2023)

Em suma, tal SD sugerida convida, em um primeiro momento,
os professores e estudantes para refletirem sobre o contexto do
tema apresentado e seu lugar social, tal momento esta relacionado
com estudos das Ciéncias Sociais. Em um segundo momento da SD,
ha o convite para a andlise da lingua propriamente dita, isto é, a
analise linguistica em sala. E, por fim, professores e estudantes se
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voltam para o texto das redes sociais a luz dos conceitos-chave da
teoria do discurso, que foram aqui representados pela memoria
discursiva e ethos no discurso.

Consideragoes finais

Retomando nossa hipdtese de que o uso das redes sociais a luz
dos construtos da Analise do Discurso (AD) conduz os estudantes
a uma compreensao critica da lingua e da sociedade, esse capitulo
teve como objetivo discutir os usos de textos das redes sociais na
sala de aula de lingua. Para tanto, trouxemos a luz os conceitos de
memoria discursiva e ethos de modo a apresentar uma
possibilidade de abordagem dos conteudos das redes sociais em
sala de aula de linguas. Nosso intuito foi o de, a partir de tais
conceitos, possibilitar ao professor formas dinamicas de discutir o
uso mais consciente e critico dos contetidos que sao expostos nessas
diversas redes.

Compreender que a memoria discursiva é parte constituinte
do sujeito, na medida em que é coletiva ao mesmo tempo que
individual, e redimensiona-la ao reconhecer o ethos constitutivo da
escola e das redes sociais, é saber “o lugar” que ocupam essas
“instancias de poder” na vida dos estudantes. Nessa esteira de
pensamento, analisamos a luz dos conceitos-chave da AD dois
exemplos de contetidos das redes sociais (um trend do tik tok e um
meme do instagram) para que, consequentemente, pudéssemos
apresentar uma sequéncia didatica para o uso desses contetdos das
redes na sala de aula.

Por fim, como afirmamos anteriormente, cabera ao professor
atentar para as formas do discurso, compreendendo-o como um
veiculo de formagdes ideoldgicas de um determinado grupo social,
por isso nosso estudo vem ao encontro de possibilitar ndao so6
discussdes, mas também acdes pedagdgicas sobre o possivel
entrelacamento entre a AD, o ensino de linguas e as redes sociais,
de modo a aproximar os contetidos dessas aulas as redes sociais,
objeto de interesse dos estudantes de todas as faixas etdrias.
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Capitulo 3
Midias e ensino: um caleidoscopio discursivo

Marta Silva Souza
Neusa Maria Oliveira Barbosa Bastos

Aprender as midias, no mais amplo sentido de
expressao, € uma competéncia bésica para o exercicio
da cidadania.

Andrea Cecilia Ramal

As midias na escola como (re)significacao de discursos

A proposta de estudar as midias requer ter em mente que, ao
contrario do que apresentam no senso comum, as informacoes por
elas produzidas e circuladas nao s3ao mostradas com
imparcialidade, tendo em vista que quando se trata de discursos,
ndo ha neutralidade. Isso significa que o estudo das midias deve
analisar os discursos por elas produzidos, que, de alguma forma,
refratam e refletem no comportamento do outro, a partir de uma
projecao de credibilidade em seu universo discursivo.

Inserir o estudo das midias no ensino ¢ uma forma de
promover uma educagao reflexiva sobre os diferentes mecanismos
de mediagao de discursos e das ideologias que os permeiam. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) propde, a principio, o
entrelacar das diversas dreas do conhecimento com as praticas de
linguagem e as diversas midias, a fim de propiciar um ensino
significativo no desenvolvimento do estudante. Para que isso seja
possivel, é necessdrio apreender as midias para além de um
instrumento de veiculagao de textos, mas como um mecanismo de
mediagao de discursos.

41



E indiscutivel a atuacio das midias no desenvolvimento da
nossa sociedade e o seu papel de mediar informagdes e propiciar
discussao sobre diversas tematicas, a qual pode ser fundamentada
ou nao. Elas, principalmente as que circulam no ambiente virtual,
se constituiram como um espago para a manutengdo da
democracia, tendo em vista a acessibilidade para a promogao das
vozes de grupos sociais distintos. Percebemos a influéncia das
midias no processo de construgao da identidade do sujeito. Seus
discursos sao capazes de criar a ideia de (ndo) pertencimento
dentro de certo grupo por (nao) se enquadrarem as regras por eles
estabelecidas. Desse modo, o (re)pensar o uso das midias, que estao
no espago virtual ou ndo, no processo de ensino-aprendizagem ¢é
considerado em diversos estudos.

A produgao emergente e 0 uso cada vez mais constante de
novas tecnologias de comunica¢do sdo um campo vasto para
reflexdes sobre sua atuagdo nas praticas sociais e dos mecanismos
linguistico-discursivos mobilizados para a construgao de diversos
enunciados e promogao de posicionamentos discursivos.

H4 uma suposta realidade de que estamos ‘livres’ para
transitarmos pelas midias e que nao somos condicionados nesse
processo. Entretanto, os caminhos de leitura sdo conduzidos de
acordo com determinada comunidade discursiva. Nesse sentido, a
escola possui um papel fundamental para letrar o estudante nos
multiletramentos, a fim de formar um cidadao que transita por essas
midias com criticidade e protagonismo, pois “a escola é, por sua
vez, a instituicdo que propicia de forma sistematica o acesso a
cultura letrada reclamado pelos membros da sociedade moderna”
(Saviani, 2016, p. 61).

Como professores devemos estimular os alunos a
desenvolverem uma visao critica-reflexiva dos discursos das/nas
midias. Isso ndo quer dizer que tudo na midia é ruim ou bom.
Nosso objetivo é mostrar que o sujeito, ao apresentar uma visao
para além de uma leitura superficial dos enunciados produzidos e
circulados nas midias, possibilita sua formacgao integral:
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Noés nos envolvemos com a midia como seres sociais de diferentes
maneiras e lugares. As estruturas de dentro das quais vemos e
ouvimos, ponderamos e lembramos definem-se em parte por onde
estamos no mundo, onde pensamos estar e as vezes também, é claro,
por onde gostariamos de estar (SILVERSTONE, 2002, p. 161).

Propomos, neste texto, uma breve reflexao sobre a triade midias,
discurso e ensino, visto como as midias, por meio de seus discursos,
podem interferir, de forma positiva ou negativa, na Educagao. Ao
compreender que as praticas de linguagem influenciam a formacao
do sujeito, logo, nao basta apenas uma proposta de trabalho na escola
com o uso das midias, mas o estudo sobre elas, ou seja, uma “[...]
educagdo para as midias: com as midias, sobre as midias e pelas
midias” (BEVORT; BELLONI, 2009, p. 1083).

Discurso, Midias e Ensino: algumas considerac¢des teoricas

O contato com a midia nas instancias educativas é, no século
XXI, necessdrio, visto que ela é um meio que promove a
socializagdo, ou seja, ¢ uma forma de construir interagdo entre
individuos. Sendo assim, a midia deve ser utilizada pelo professor
como dispositivo de ensino e aprendizado, pois se constitui como
um mecanismo comum e frequente na realidade do aluno.

Jacques Gonnet (2004, p. 39), em seus estudos em relagao ao
trabalho com as midias no processo de ensino-aprendizagem,
apresenta a seguinte questao: “Por que nao partir mais (ou tanto
quanto) de materiais brutos que nos oferecem (que nos “impoe”) as
midias para aprender a estruturar os conhecimentos, para aprender
a se distanciar das informagdes e submeté-las a uma abordagem
critica?”. As diferentes midias sdao campos vastos para os
pesquisadores e para o ensino como uma espécie de aparelho
discursivo que influencia na construcao de identidades e na
representacao de certa realidade discursiva.

Silverstone (2002) deixa claro que estudar as midias consiste
em uma atividade humanista, seja como sujeito individual, seja
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como coletivo, ao pensar sua relagao no constructo social, histdrico
e cultural:

E por ser tio fundamental para nossa vida cotidiana que devemos
estudar a midia. Estuda-la como dimensao social e cultural, mas
também politica e econdmica, do mundo moderno (...). Estuda-la
como algo que contribui para nossa variavel capacidade de
compreender o mundo, de produzir e partilhar seus significados (op.
cit., 2002, p. 13).

Trabalhar com as midias no processo de ensino e aprendizado
¢ também uma forma de aproximar o aluno de sua realidade e
conduzi-lo a utilizd-las nao apenas como um elemento de
entretenimento, mas como dispositivo de (re)conhecer o mundo a
partir das possibilidades de leitura de um discurso. Como
apresenta Gregolin (2005), a midia, por ser um elemento de
socializacdo, contribui para a producao de identidades individuais
e coletivas.

A midia-educacao é parte essencial dos processos de socializacao das
novas geragdes, mas nao apenas, pois deve incluir também
populagoes adultas, numa concepgao de educagao ao longo da vida.
Trata-se de um elemento essencial dos processos de produgao,
reproducao e transmissao da cultura, pois as midias fazem parte da
cultura contemporanea e nela desempenham papéis cada vez mais
importantes, sua apropriacdo critica e criativa, sendo, pois,
imprescindivel para o exercicio da cidadania. Também é preciso
ressaltar que as midias sdo importantes e sofisticados dispositivos
técnicos de comunicagdo que atuam em muitas esferas da vida social,
nao apenas com fungdes efetivas de controle social (politico,
ideoldgico...), mas também gerando novos modos de perceber a
realidade, de aprender, de produzir e difundir conhecimentos e
informacdes. (BEVORT; ; BELLONI, 2009, p. 1083)

As comunidades mobilizam determinados recursos

linguistico-discursivos para produgao de seus discursos, os quais
visam representar certos valores ideoldgicos na busca por
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persuadir certo publico-alvo e torna-lo reprodutor de seus
posicionamentos. [MAINGUENEAU, 2004, 2005a, 2005b].

O panorama para a andlise enunciativa-discursiva das praticas
sociais envolve um sujeito envolto na linguagem, de forma que a
constituicdo de seus papéis sociais € determinada na e pela
linguagem no momento de enunciagao, assim como sua formagao
singular e subjetiva esta relacionada com o outro. Essa perspectiva
da construgao de um sujeito discursivo € proposta na Base Nacional
Comum Curricular-BNCC (2019, p. 67) ao assumir

a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producio e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem
em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em vérias
midias e semioses.

E necessaria uma leitura do texto em suas diversas formas de
acordo com suas condigdes de produgdo para a construgao dos
possiveis efeitos de sentido, de forma que o sujeito nao seja um
dominado/manipulado por discursos dominantes e se torne um
mero reprodutor. Os diversos textos produzidos nas praticas
sociais materializam os efeitos de sentido, que estdo relacionados
aos momentos de produgao, circulagdo e recepgdo. Para
compreender esses possiveis efeitos de sentido, é necessaria uma
leitura para além da superficie textual, visto que os sentidos nao
sao dados em sua totalidade de forma explicita e eles também nao
sao determinados pelo sujeito.

Para tratar de alguns conceitos da Andlise de Discurso,
utilizaremos uma proposta de aula da disciplina de Lingua
Portuguesa-LP, disponivel na plataforma Centro de Midias da
Educagao de Sao Paulo-CMSP!. As aulas estabelecem, a priori,

! Ferramenta implementada pelo Governo do Estado no periodo de pandemia e
que permaneceu apods esse periodo, a principio, para auxilio no trabalho docente
com o armazenamento de materiais digitais de apoio como aulas preparadas em
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didlogo com o Curriculo Paulista e demais documentos
orientadores da Educagao Basica. A aula em questdo é direcionada
ao 9° ano do Ensino Fundamental com o intuito de trabalhar sobre
Géneros Digitais - textos e contextos. Nessa aula, prevista para o 3°
bimestre do ano letivo de 2023, o documento de apoio apresenta
como objetivos: i) Relembrar os géneros digitais; ii) Reconhecer as
variedades linguisticas no contexto digital; iii) Produzir textos em
contextos digitais, considerando as condi¢oes de producao.

A aula inicia com a questao disparadora: Ao planejar um texto,
vocé considera as condigoes de produgio? Ou vocé escreve da mesma forma
em diferentes contextos? Ao levar em consideragao que essa proposta
esta como aula 20 do 3° bimestre para o 9° ano do ensino médio,
pressupde que discussoes anteriores foram realizadas para chegar

nessa abordagem.
CondicBes de producio?! i"l'i

Segundo o lingulsta francls *Dominique Mainguenead, as condicies
Ce producas sdo elemantos que influenciam a farma como wm
discurse & produzido. Eles envolvem diversos aspactas, como o bocal
£ 0 momenta em que o disturso ooorme, 0 pagel 8 & Bosicio sacial
dods participantes, as nORMAas & 45 CINYERCDeS Gue regem &
mtcr-:n;-ﬁn virbal @ as expectativas @ o8 objelivas comu I'Iltﬂtlu'EIS

A mndmn de pmdu;h deterrninam as |
poasibilidades & as limitaches da producso
| dscurskva, moldando o que pade ser dito,
comao pode ser dito = a quem se destina. b

EEIFDC:J no conteudo

Para tratar das condi¢des de produgao, como apresenta o
material digital, o produtor da apresentagao propde os estudos de

arquivos de apresentag¢ao, video com aulas disponiveis em um repositorio virtual,
ver em https://repositorio.educacao.sp.gov.br/
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Maingueneau. Dessa forma, requer do professor a compreensao
conceitual na perspectiva da Andlise de Discurso, com
especificidade na linha francesa. Pensar o discurso envolve a triade
sujeito, tempo e espaco, a qual estd diretamente ligada a producdo,
circulagdo e reprodugdo, respectivamente. O discurso é uma pratica
social realizada por sujeitos que ocupam papéis sociais e os
sentidos sao construidos historicamente. Isso significa que, para a
construcao de sentidos de determinado discurso, devemos levar
em considera¢do seu momento de producao, circulagao e recepgao,
que implicam interagdo, enunciagao e pratica social.

As condigdes de produgao, além de estarem atreladas ao sujeito,
também envolvem a situacdo e a memoria discursiva, mais
especificamente, 0 momento da enunciagao, que abarca o contexto-
historico e a ideologia. Maingueneau (2004) evidencia que o discurso
consiste em um modo diferente de apresentagao das diversas formas
de linguagem e que apresenta certas caracteristicas, pois nao se trata
de algo superficial, mas “uma organizacdo situada para além da
frase” (MAINGUENEAU, 2004, p. 52).

Todo instante estamos diante de textos que exigem uma
movimentacao de nossa memoria discursiva para que possamos
construir sentidos adequados em seus enunciados; caso contrario,
construiremos sentidos superficiais nos textos e nos limitaremos
apenas ao € dito, negligenciando o que esta sendo dito no ndo-dito
do texto. A memoria discursiva, portanto, € a ponte para a
(re)interpretagao dos enunciados e para sua (re)significacdo. Ela
esta relacionada ao interdiscurso, tendo em vista que “todo discurso
¢ atravessado pela interdiscursividade, tem a propriedade de estar
em relacdo multiforme com outros discursos, de entrar no
interdiscurso”. (MAINGUENEAU & CHARAUDEAU, 2008, p. 286).

Segundo Maingueneau (2008) a nogao de interdiscurso deve ser
pensada a partir da triade: i) universo discursivo: (conjunto finito de
formacoes discursivas variadas que estabelecem interagao a partir
de determinadas condigoes.); ii) campo discursivo (lugar em que os
discursos sao constituidos, os quais sdo conhecidos como religioso,
politico, literario, filosofico, entre outros); iii) espago discursivo
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(consistem no subconjunto do campo discursivo que estabelecem
conexao entre discursos para que outro seja compreendido).

Essas concepgdes sdao previstas na aula citada, como

visualizamos no slide:

EEIFoco no contedido "
ittt

Mainqueneau destaca, ainda, gue as condigoes de produCds astdd
intrinsecaments Boadas a0 campd distursive — conjunto de
praticas de comunicacds que acorrem em uma determinada
eshera sodal, opms a FII:Ill.EiI'.E. 3 aducacional, a I'Elll:'lln'_'f.a. d
midiatica, entre outras -, gue @ influenciado pelas estruturas de
pader @ pelas relagies de daminacio presentes na socindsde.

Os professores devem apreender, entdao, que sdo nos conjuntos

e subconjuntos de formagoes discursivas que podemos reconhecer
o dialogo entre os discurso, a fim de identificar seus efeitos de

sentidos. Isso quer dizer que um discurso nao deve ser deslocado

de seu momento de producao e de suas rela¢des interdiscursivas. E

indispensavel considerar que:
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O discurso se constréi, com efeito, em func¢do de uma finalidade,
devendo, supostamente dirigir-se para algum lugar (...). Falar ¢ uma
forma de ac¢do sobre o outro e nao apenas uma representacao do
mundo (...). A atividade verbal é, na realidade, uma inter-atividade
entre dois parceiros (...) O discurso é contextualizado (...) O discurso
sO é discurso enquanto remete a um sujeito (...) O discurso é rigido
por normas (...) s6 adquire sentido no interior de um universo de
outros discursos, lugar no qual ele deve tracar seu caminho (...)

(MAINGUENEAU, 2004, p. 52-54)



Todo discurso é construido por mecanismos de linguagem que
o enunciador se vale para agir, de alguma forma, sobre o outro.
Sabemos que nenhum discurso é construido sem a finalidade de
provocar algum tipo de agao em seu publico-alvo. O discurso,
portanto, trata de uma pratica social em que os participantes
assumem papéis sociais. [MAINGUENEAU, 2004, 2005a, 2005b;
ORLANDI, 2012, 2020]. Os sujeitos, durante o processo de
elaboracao de seus enunciados levam em consideracao o outro para
escolher os recursos de linguagem adequados, a fim de “passar”
credibilidade e conduzir a forma de agir desse sujeito.

Essas estratégias sdo utilizadas pelas midias, que sao
importantes produtoras e disseminadoras de discursos, pois, por
abrangerem o maior niumero de pessoas, seus enunciados visam
criar uma ideia de pertencimento. Como consideramos no decorrer
desse didlogo, elas buscam apresentar seus discursos de forma que
o seu publico se sinta representado ou nao por elas. Essa ideia pode
induzir, conscientemente ou ndo, o outro a buscar meios para fazer
parte de determinada comunidade, o que envolve o processo de
(re)construgao de identidade.

Ao problematizar essas observagoes em sala de aula, o
professor conduz o estudante a identificar e compreender os
elementos discursivos mobilizados em um dado enunciado para a
construgao de efeitos de sentidos, isto €, possibilita a formagao de
um sujeito em suas dimensdes formativas para sua atuagao
consciente nas distintas praticas sociais. Isso significa uma
formacao para a construgao e nao a reprodugao de certo discurso e
das ideologias que os permeiam.

O entrelagar do ensino de Lingua Portuguesa-LP com a
Anadlise de Discurso - AD deve promover uma interrelagdo com e
no mundo, visto as possibilidades de interpretacao de textos
produzidos de acordo com as situagdes comunicativas em dada
pratica social. Esse enlagamento suscita, portanto, uma leitura de
mundo por meio da linguagem, isto ¢, na construcao de efeitos de
sentidos segundo as agOes interativas entre os sujeitos da
enunciacdo. Nesse interim, o ensino de LP em conjunto com a AD
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pode propiciar espago na escola para o desenvolvimento da
criticidade e autonomia, o que conduz a formagao de um sujeito
critico e reflexivo para sua atuagao no/com o mundo nas distintas
situag¢des de linguagem, de acordo com seus contextos.

Esse conjunto de concepgdes precisam ser estudados pelos
professores para que as aulas sejam desenvolvidas de forma
significativa na formacao do sujeito. Nesse sentido, ha necessidade
de promogao de espago e tempo para que o corpo docente realize
formagdes continuadas, tendo em vista que é essencial a
atualizacdo dos estudos para a incorporacao das discussoes
realizadas na academia.

Consideragoes finais

Nao podemos negar, portanto, que as midias estao por toda a
nossa volta. Estamos o tempo todo, de alguma forma, em contato
com elas, seja por meio da televisao, radio, revistas, jornais, nos
espagos virtuais, entre outros. Isso significa que estamos rodeados
de discursos produzidos por meios de comunicagao de massa,
tornando-as elementos importantes para a nossa comunicagao.

E por ser tio fundamental para nossa vida cotidiana que devemos
estudar a midia. Estuda-la como dimensdo social e cultural, mas
também politica e econdmica, do mundo moderno. Estudar sua
onipresenca e sua complexidade. Estuda-la como algo que contribui
para a nossa variavel capacidade de compreender o mundo, de
produzir e partilhar seus significados. (SILVERSTONE, 2014, p. 13)

Isso quer dizer que devemos estudar o processo de construgao
de discursos midiaticos e identificar seus possiveis efeitos de
sentidos. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC e
documentos orientadores do ensino de Sao Paulo apresentam
propostas de trabalho com as midias em sala de aula. Mendoncga e
Soares (2020, p. 1031) evidenciam que “apesar da BNCC ter seu
carater prescritivo, ela busca inserir no contexto escolar as novas
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linguagens que permeiam nosso cotidiano e que isso pode
contribuir para a inser¢ao das tecnologias digitais na sala de aula”.
Entretanto, é necessario destacar que é primordial o investimento
no humano da Educagao, isto é, a promogao de uma qualidade de
trabalho significativa para que haja tempo para a realizagdo de
formacoes continuadas qualitativas.

E fundamental que as escolas sejam estruturadas com
materiais adequados para o desenvolvimento de aulas. Nao basta
fornecer equipamentos tecnoldgicos sem a disponibilizagao de
recursos devidos ao uso. Para quem estd na Rede de ensino no ano
letivo de 2023, sabe que o Governo do Estado mantém a plataforma
Centro de Midias - CMSP, com a disponibilizacao de videos de
aulas e formagdOes para os professores sobre assuntos do Curriculo?.
Estao disponibilizados arquivos de apresentacdo com aulas
expositivas para cada ano/série, que, a principio, € uma sugestao ao
professor para uso com suas turmas.

Como proposto nos documentos orientadores, essas aulas
também apresentam exemplos para o trabalho em sala com os
estudos de diversos textos e géneros que circulam no ambiente
virtual, como visualizamos na se¢ao Aplicando da aula de LP sobre
Géneros Digitais - texto e contexto, mencionada no decorrer desta
discussao.

No primeiro bimestre de 2023, a rede de internet
disponibilizada pela Secretaria de Educacao do estado de Sao Paulo
bloqueou o acesso as plataformas de streamings e redes sociais.
Dessa forma, o contato com os discursos em seu suporte real ¢é
impossibilitado de ocorrer, de forma que o docente precisa
transportar para o papel ou projetar em outro suporte.

2 Nao nos deteremos nesse momento na discussdo sobre as formagdes ofertadas e
suas (nao)contribui¢des para o processo de ensino-aprendizagem do docente.
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f Aplicando

Nos lemos @ mensagem que a Ferranda
enviou 30 namarado/marido dela, Agora, .
voce produzird a mensagem instantanea e APy pard sy 1o
que a Fernanda, secretiris, anviaria ao

Dr. Renato Augusto, chefe dela,

infarmando-lbe gue havia chegado ao

hotel, e que estava revendo ¢ ajustando a

pauta da reunidio do dia segunte, confarme

2 solicitacdo dele. Bom trabathol!

A produgao fora do suporte convencional nao se trata de um
trabalho sobre ou com as midias, nesse caso as digitais, pois
negligencia as condi¢des de produgao de dada pratica social. Para
evitar isso, o exercicio de produgao em contextos digitais precisa ser
particular do estudante e/ou do professor. E se isso é necessario, o
didlogo entre a BNCC, como documento orientador, os materiais de
apoio, disponibilizados pela Secretaria de Educagdo, e o
investimento  significativo no ensino ndo ocorre. Como
mencionamos, nao basta equipar as escolas com aparelhos
tecnologicos e nao disponibilizar todos os recursos primordiais para
que as propostas dos documentos orientadores sejam tangiveis.

Para uma educacao de qualidade ¢é primordial a valorizacao
dos participantes do processo de ensino-aprendizagem. E urgente
olhares criticos para as politicas educacionais. Precisamos,
inclusive, do cuidado em nao reproduzir discursos sobre o bom
professor por utilizar de seus recursos particulares para o
desenvolvimento de suas aulas, pois as politicas publicas devem
disponibilizar os mecanismos essenciais para colocar em pratica
suas proprias propostas. Essas politicas ptblicas que, a principio,
deveriam versar pela educagdo de qualidade se apresentam
divergentes em sua implementagao, de forma a tratar a educagao
como um objeto mercantil.
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Nao basta o Governo disponibilizar inimeros materiais se que
haja a priorizagao real da educagdo. Sobrecarregar o professor sem
investimento adequado s6 faz ecoar um discurso de
responsabilizar apenas os sujeitos que estdao no ‘chao” da escola e
esquivar qualquer responsabilidade de setores maiores.

Nos limites destas reflexdes, esperamos, enfim, ter auxiliado com
algumas consideragdes da fundamentacao tedrica requerida para o
desenvolvimento de uma das aulas de Lingua Portuguesa, proposta no
Centro de Midias da Educagao de Sao Paulo - CMSP em didlogo com
as competéncias e habilidades articuladas na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC. Além disso, de provocar questionamentos em
relacao ao que € exigido nos documentos orientadores e ao fornecido
de fato para sua aplicagao no trabalho docente.

Vale lembrar que disponibilizar ferramentas tecnologicas e
materiais digitais nao significa necessariamente investimento no
ensino e sua democratizacio. E primordial que politicas ptblicas
sejam mobilizadas com foco real nas problematicas sociais e que as
aplicagoes de recursos sejam voltadas para uma educagao de
qualidade, o que implica considerar os participantes do processo
de ensino-aprendizagem. Dessa forma, as instancias educativas
ocuparao o papel de formadora de sujeitos criticos e reflexivos.
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Capitulo 4

A analise do discurso em uma aula remota de lingua
portuguesa: um estudo dos sujeitos
e das praticas discursivas

Mbobnica Cardoso Pereira
Priscilla Cladudia Pavan de Freitas

Consideragoes iniciais

Este trabalho utiliza-se de alguns pressupostos tedricos da
Anadlise do Discurso (AD) para o ensino de Lingua Portuguesa (LP),
propondo de maneira mais efetiva e significativa algumas reflexdes
em uma aula do 9° ano do Ensino Fundamental II, na qual foram
utilizados diferentes recursos digitais, instaurados nas escolas
publicas no fim do primeiro trimestre de 2020, durante a pandemia
de Covid-19. Pretende-se refletir sobre como a AD pode contribuir
para o ensino de LP no tocante a delinear a postura dos sujeitos
envolvidos (professor e aluno), principalmente nas aulas em que a
proposta é leitura, a produgao e a interpretacao de textos sensiveis’.
A aula em questao foi gravada e transmitida ao vivo no dia 11 de
setembro de 2020 para milhares de estudantes da Educagao Basica
atendidos pela Secretaria de Educagao do Estado de Sao Paulo
(SEDUC/SP). Este periodo estabeleceu um deslocamento do espago
fisico da escola para um espago digital e isso ocorreu tanto nas
redes privadas, quanto nas redes publicas de Sao Paulo. Nosso

! Diz-se que textos sensiveis correspondem aqueles materiais que tratam de temas
pertencentes a minorias étnicas e raciais, questdes de género, da comunidade
LGBTQIAP+, infancia, entre outros. Nota-se que a sensibilidade do texto nao é
inerente a ele, mas tem correlagao direta com o publico que o recebe, pois mobiliza
crencas individuais e pode, inevitavelmente, entrar em choque com tais crengas.
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interesse, porém, centrar-se-a no formato estabelecido pelas redes
publicas de ensino.

O foco desse estudo consiste em abordar, com base nos
conceitos de formagdes discursivas e imagindrias e o jogo de
“efeitos de sentido” entre os participantes (Pécheux, 1997), como a
postura do professor e a interagao professor versus aluno durante a
aula digital nos permitem refletir sobre a construcao do estudante
enquanto autor discursivo e do professor como mediador
responsavel por este processo. Os sentidos, vale a pena mencionar,
sao produzidos por certo imagindrio, que é resultado das rela¢des
entre poder e sentido, e essas relagdes ocorrem em um espaco
social, denominado por Maingueneau (2008), como cena
enunciativa, onde sao organizados os discursos discente e docente.

A motivacao partiu de um texto escrito por uma jovem de 14
anos, estudante da rede estadual de Sao Paulo, do 9° ano, que fora
apresentado em uma aula remota mediada por tecnologia, o qual
transcendeu na escrita aspectos de sua identidade, suas crengas e
seus valores. Habitualmente, o sujeito aluno sofre interferéncia de
diferentes formagoes discursivas e ideoldgicas no formato sala de
aula presencial. A critério de exemplificacdo, pensemos nos
momentos conflituosos que sempre circundam este lugar, quando
o professor se apresenta como detentor do conhecimento e fortalece
a ideia de que o aluno nao sabe o suficiente e, também, nas
situagoes em que os colegas fazem piada com o que o aluno diz em
voz alta. Porém, no acontecimento da aula remota os estudantes
estdo em casa e, consequentemente, no seu espago seguro, o que 0s
possibilita sentir-se mais confortaveis para opinar e se posicionar.
A relagdo de poder muda nessa nova cena enunciativa.

Neste formato de trabalho foi possivel verificar de que
maneira as formagoes discursivas dos jovens se fizeram presentes
naquele inusitado espaco discursivo (aula remota), sendo esta uma
das estratégias possiveis para se trabalhar com a introducao da
Analise do Discurso no ensino de lingua portuguesa, em oposicao
ao ensino mecanicista que predomina nas aulas hoje em dia, com a
memoriza¢do de conceitos e regras complexas. O texto é o lugar
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onde se concretiza o discurso dos estudantes, ¢ dessa forma que os
professores conhecem os seus alunos, observam quem sado, o que
sentem e como pensam. Logo, segundo Bastos e Casagrande, nesse
espaco (aula de Lingua Portuguesa/Producao de textos), os alunos
podem utilizar a tipologia argumentativa para se expressarem e,
com ela, as suas ideologias podem se tornar mais evidentes. As
autoras nos elucidam que

o texto é o lugar da subjetividade e o discurso é o reflexo das
condic¢oes de producdo, havendo entre eles (texto e discurso) um
imbricamento que pode ser analisado, quanto ao nivel de liberdade,
no ambito da textualizacdo. Quanto ao nivel discursivo, o homem
estd vinculado aos temas e as figuras das formagdes discursivas
existentes na formacao social em que estd inserido. Assim, na medida
em que é determinado pelas formagOes ideoldgicas, cita outros
discursos, o que nos leva a afirmar que o discurso nao é unico e
irrepetivel. (BASTOS E CASAGRANDE, 2021, p. 7)

Sendo o texto o lugar da subjetividade, é através dele que os
sujeitos alunos evidenciam as suas identidades discursivas. Essas
identidades se constroem com base nos modos de tomada da
palavra (“eu sou o que eu digo”), que, neste caso, ocorre por meio
da produgao textual (texto) em uma aula de Lingua Portuguesa
(espago social/cena enunciativa).

Nos ultimos anos, a Analise do Discurso tem-se consolidado
como metodologia que oferece discussdes e contribui¢cdes em
diversas 4reas de pesquisa por pesquisadores enxergarem nela
possiveis caminhos para a formagao critica do individuo, fato que
propicia a mudanga social. Apesar da importancia da AD para o
ensino, seus conceitos ainda sao pouco desenvolvidos nas aulas de
Lingua Portuguesa (LP), sobretudo nas aulas de produgao de texto,
uma vez que o sistema educacional engessou as questdes
discursivas e direcionou as ateng¢des para o ensino dos géneros
textuais tradicionais ou de regras gramaticais.

Pretendemos, aqui, discorrer sobre as contribuigdes que a AD
pode oferecer ao ensino de lingua portuguesa (mais
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especificamente para as aulas de Producao de Textos, que estao
incluidas na disciplina de LP) e propor uma reflexdo sobre a
necessidade de elas estarem presentes no contexto escolar e nos
planejamentos de aula dos professores, mesmo que em aulas
remotas sincronas, ja que a pratica discursiva contribui para que os
jovens tomem consciéncia de seu papel enquanto sujeitos no
processo discursivo. Para isso, buscaremos responder as seguintes
perguntas: 1) Como a postura do professor pode contribuir para
que o trabalho com a pratica discursiva esteja presente nas aulas de
Lingua Portuguesa (ou Producao de texto) da Educagao Basica? e
2) Como as formagoes ideoldgicas e discursivas dos alunos se
fazem presentes nessas aulas?

Com esta pesquisa queremos, ainda, demonstrar a importancia
de se realizar a transposicao didatica dos pressupostos da AD nas
aulas de LP mesmo quando estas ocorrem em contextos digitais,
uma vez que nosso objeto de andlise advém de uma aula remota
mediada pelo uso da tecnologia. Trataremos, especificamente, da
contribuicao da AD nas propostas didaticas que envolvem os textos
sensiveis, ou seja, aqueles que abordam questdes polémicas da
atualidade e, a partir deles, discutiremos a importancia de agoes
pedagdgicas que promovam o protagonismo juvenil. Para sustentar
a pesquisa, utilizaremos os conceitos presentes na AD de linha
francesa, como formacdo discursiva e formagdes imaginarias,
presentes em Pécheux (1997) e o conceito de cena enunciativa,
desenvolvida por Maingueneau (2008). Este ultimo sera usado para
compreender o espago (aula remota de  Lingua
Portuguesa/Produgao de Textos) em que estao inseridos os sujeitos.

Ao planejar as aulas de producdo de textos tendo como
referéncia o conceito de formagdes imagindrias, os docentes tém a
oportunidade de antecipar agdes que envolvam o momento da
leitura e discussao coletiva e, assim, ponderar o curso dos assuntos
que possam repercutir a partir dos textos escritos por seus alunos e
se preparar para o apontamento das contradi¢des e dos possiveis
conflitos de ideias entre os envolvidos.
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A escola publica estadual de Sao Paulo na pandemia da Covid-19

Para a AD, o discurso é resultante da materializacao de
ideologias decorrentes dos modos de organizagdo dos meios de
produgao social. O sujeito do discurso ocupa um lugar social e, a
partir dele, enuncia o que pretende. Este lugar social esté fixado em
um processo historico, o qual lhe permite determinadas
proposi¢cdes em detrimento de outras. O sujeito é, portanto,
conduzido a ocupar o seu lugar em determinada formagao social e
enunciar o que lhe for possivel a partir das influéncias socio-
histéricas advindas deste lugar. Segundo Pécheux,

todo discurso € o indice potencial de uma agitacao nas filiagdes socio-
histéricas de identificagao, na medida em que ele constitui ao mesmo
tempo um efeito dessas filiagdes e um trabalho (mais ou menos
consciente, deliberado, construido ou ndo, mas de todo modo
atravessado pelas determinag¢Oes inconscientes) de deslocamento no
seu espago: nao ha uma identificacdo plenamente bem-sucedida, isto
¢, ligacao socio-historica que nao seja afetada, de uma maneira ou de
outra, por uma “infelicidade” no sentido performativo do termo —
isto é, no caso, por um “erro de pessoa”, isto €, sobre o outro, objeto
de identificacdo. (PECHEUX, 1990, p. 56)

Convém, pois, que demarquemos o tempo histdrico e o lugar
social nos quais se enquadra o objeto discursivo que constitui nosso
material de andlise e eles configuram, indubitavelmente, um
recorte sdcio-histdrico, deveras, importante de nossos dias, pois a
pandemia decorrente do coronavirus instaurou uma realidade
inesperada e exigiu mudangas significativas em varios setores da
sociedade. A educacdo viu-se no dever de transpor as barreiras
fisicas e o que ja era discussao entre diversos pesquisadores da area,
principalmente no que se refere ao ensino a distancia, ao uso das
TDIC (Tecnologias Digitais de Informagdao e Comunicagdo no
contexto escolar) e ao ensino hibrido, medidas que despontaram
como Uunicas solugbes capazes de evitar a estagnagao do setor
educacional por conta do distanciamento social imposto.
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A Secretaria de Educacdo de Sao Paulo (Seduc/SP)
implementou, em 15 de maio de 2020, pelo decreto de n® 65.982, o
Programa Centro de Midias da Educagdo de Sdo Paulo — CMSP, como
iniciativa que visava “contribuir com a formacgao dos profissionais
da Rede e ampliar a oferta aos alunos de uma educacao mediada
por tecnologia, de forma inovadora, com qualidade e alinhada as
demandas do século XXI”, segundo o site? oficial do programa.
Partindo de uma pesquisa em diversas outras midias, descobrimos
que a idealiza¢do do projeto do CMSP é desinéncia de uma politica
publica implementada em novembro de 2018, cujo nome é bem
semelhante a este: Centro Nacional de Midias em Educacao —
CNME, idealizado em conjunto com o Conselho Nacional de
Secretarios de Educacao (Consed) e com apoio da TV Escola e da
Fundagao Roberto Marinho.

O CNME nasceu como uma proposta de ensino presencial
mediado por tecnologia e foi implantado em 150 escolas ptblicas
de 17 estados brasileiros. De acordo com informag¢des do MEC?
(Ministério da Educacgado e Cultura), as aulas sdo caracterizadas de
forma a permitir “que professores e alunos participem de aulas, em
tempo real, ministradas por um professor a partir de um esttadio.
Com o apoio de um educador em sala de aula, os estudantes
interagem com o professor do CNME, bem como com educadores
e alunos de outras escolas publicas de diferentes estados do Brasil,
também conectadas ao centro de midias”.

A transposicao deste projeto na Rede Publica Estadual de Sao
Paulo se deu de forma bastante semelhante a do CNME, a tinica, e
obvia, diferenca é que o educador nao estava mais em sala de aula,
mas atrds de uma tela, interagindo com os seus alunos e professores
do estudio através de um aplicativo. As aulas do CMSP também

2 Fonte: https://centrodemidiasp.educacao.sp.gov.br/#:~:text=0%20Centro%20de
%20M%C3%ADdias%20SP,%C3%A0s%20demandas%20d0%20s%C3%A9culo%
20XXI. Acesso em: 09 ago. 2023.

3 Fonte: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/71011-mec-
lanca-centro-nacional-de-midias-da-educacao-para-ensino-presencial-mediado-
por-tecnologia. Acesso em: 07 ago. 2023.
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foram veiculadas pela televisao (canais TV Educagao e Univesp TV)
e streamings de transmissao de video ao vivo (Facebook e Youtube).
O professor que planejava a aula ministrada aos estudantes estava
no estudio e era a partir do aplicativo que ele mantinha contato com
todos os sujeitos envolvidos. Logo, a relagdo entre professores e
alunos mudou significativamente para ambos os lados.

Esta foi a dindmica que a Seduc/SP aplicou para que as aulas
continuassem a ser ministradas no ano letivo de 2020. Durante o
periodo em que as escolas se mantiveram fechadas, o abismo social
que separava os estudantes da rede publica e da rede privada se
acentuou. As desigualdades educacionais se tornaram evidentes,
principalmente pelo escasso acesso a internet e a equipamentos
eletronicos que auxiliam no estudo a distancia, o que causou uma
impactante evasao escolar.

Inspiremo-nos: a organizacao da aula selecionada

A aula remota, mediada por tecnologia, realizada no CMSP,
assim como a do CNME, admitiu um formato peculiar: colocavam-
se dois professores diante das cameras, eventualmente em
companhia da lousa, servindo-se de slides para ministrar o que foi
planejado para a aula. A questao de serem sempre dois professores
surgiu para que houvesse o acompanhamento simultaneo no chat
sem que ocorressem lacunas na transmissdao, uma vez que a
dindmica seguida € similar a que acontece em programas de TV ao
vivo, juntamente com produtores e equipe técnica de audiovisual.

Notou-se, entdo, que este era um cendrio totalmente inédito,
pois os professores da Rede Estadual que estavam no estudio
interagiam sincronicamente com os milhares de estudantes
espalhados pelo estado de Sao Paulo, enxergando-os a distancia,
através da sala de bate-papo virtual do aplicativo mantido pela
Secretaria da Educagao especialmente para atender a demanda das
aulas no periodo da pandemia. Pela primeira vez, docentes
encararam estudantes em larga escala e se viram diante de centenas
de duvidas e participagdes. Estes estudantes, por sua vez, também
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estiveram ineditamente em uma sala de aula remota com milhares
de colegas e todos tiveram acesso aos comentarios que cada um
poOde realizar nesse chat.

Ficou, pois, evidente que a professora que regia essas aulas
necessitava do auxilio de outra, que assumia a fun¢ao denominada
“moderadora”. Ela permanecia atenta as participagdes via chat,
intervindo com a parceira para que as duvidas fossem sanadas e
para que as contribui¢des sincronas dos alunos despontassem,
dentro das possibilidades do tempo da aula (45 minutos). Por
vezes, a professora moderadora também assumia o lugar de
professora regente e agregava conhecimento aos assuntos
levantados com suas exposi¢des, ao passo que a outra se voltava
para o chat a fim de observar a movimentagao dos participantes.

Posto isso, vamos ao recorte exato da aula do CMSP sob a qual
esta andlise discorrerd: aula de Lingua Portuguesa do 9° ano do
Ensino Fundamental II, gravada ao vivo no dia 11 de setembro de
2020, intitulada “Inspiremo-nos”, ministrada por duas professoras
que desenvolveram trabalho interdisciplinar entre Lingua
Portuguesa, Geografia e a recém-chegada disciplina de Projeto de
Vida‘, cuja tematica visava promover o protagonismo juvenil a
partir da discussdao acerca da arte urbana periférica e do
conhecimento dos movimentos culturais de producao poética
conhecidos como Slam® e Batalha de rimas®. Adolescentes entre 13

* Projeto de vida é uma das competéncias fomentadas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e que foi convertida em disciplina dentro da grade curricular
das escolas publicas estaduais. Fonte: http://basenacionalcomum.mec.
gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/200-
projeto-de-vida-ser-ou-existir. Acesso em: 09 ago. 2023.

5 Slam consiste em um movimento que nasceu nos anos 80, nos Estados Unidos,
que promove rodas de leitura e declamagao de poemas que podem ser, em sua
maioria, de autoria propria, cujos autores sao chamados de slammers. Essas rodas
ocorrem em pontos culturais, pragas publicas, ruas, principalmente na periferia,
com o intuito de fomentar a arte e a cultura periférica, pois, nos versos, os poetas
destilam doses poéticas de seus cotidianos e realidades.

¢ Batalha de rimas é um movimento bem semelhante ao slam, porém com o intuito
de promover, além de espaco para divulgacao de producdes poéticas autorais,
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e 15 anos foram instigados a escrever seus proprios versos, a lerem
os versos dos colegas e a discutirem sobre diversas questdes da
atualidade a partir de um olhar poético para o mundo.

Na aula “Inspiremo-nos”, as professoras utilizaram a produgao
textual de uma estudante matriculada em uma escola situada no ABC
Paulista com o objetivo de trabalhar a andlise textual, a partir da
habilidade EF89LP37 da BNCC (a qual versa sobre a analise dos
efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem, muito pertinente
para a interpretagao de poesia). A leitura do texto foi feita pela jovem
que enviou um video, no qual ela recitava sua producao intitulada
“Localidade”. Eis o texto em questao:

LOCALIDADE
Segue a vida
No meio termo
De noite e dia
Segue a mente a milhdo na estrada de consciéncia e corrupgao
Segue as tentativas de “se”
Quando o verbo “poder” ja se tornou ladrao
Pura ilusao
Debate jogado ao vento
Murmtrio de sabedoria da elite
Quando as vezes s6 um detento
Sabe mais sobre a crise
A crise que se passa la fora que
Cresce e leva embora
Toda evolugao jogada fora
Armas que lancam suas impiedosas balas de chumbo
Enquanto criangas no Paquistao choram pelo defunto
“E a favor da paz” — ele diz
E, eu sei, também foi a favor da paz que um ano se tornou seis
Na Segunda Guerra Mundial
Pais desesperados, crianc¢as mutiladas, abusadas

uma competicdo entre poetas, conhecidos como MC. Seus versos sao
improvisados e simulam “pergunta e resposta” a temas que incluem desde
apreciacao e ostentacdo a provocagdes bem-humoradas e insultos.
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Qual foi a reagdo do mundo quando a garota de dez anos passou pela
entrada?
Tanto dela foi tirado: inocéncia, infancia, amor e a oportunidade de
crescer
Ainda ha tanto para ver
Muito foi arrancado e continua sendo
Enquanto ha armas de um lado a outro dizendo
“Eu uso a boca pois o verbo nao ¢ detento”
Minha cor nao é melhor que a tua
Eu sei que sou branca
Mas cor € apenas tom de melanina
Jovem menina
Apoio seu direito
Mas também apoio o direito do negro, do preto, do pardo mulato...
do indigena
Sao muitos em casa em seguranga
E muitos na rua com medo (enquanto escrevo)
Se temos direito onde esta o direito do negro?
Isso nao é falta de igualdade:
E a ndo existéncia de equidade
Me disseram assim: “vocé nao pode, ndo consegue, nao sabe de nada,
nao viveu tudo ainda, é jovem demais” para no final eu descobrir
que tinha sido eu que tinha colocado isso na minha mente.
Ei, menina, para de sonhar!
Eu digo nao! Eu sou muito mais do que meu tamanho e minha idade
podem mostrar.
(Jennifer Mayara da Silva, 2020.)

O teor do texto foi considerado sensivel por tratar de assuntos
que suscitavam polémicas e posicionamentos controversos e, ao
longo da aula, a professora regente apresentou a releitura do
poema em formato de dudio, com os slides na tela, em uma edigao
que continha efeitos especiais em momentos especificos do texto.
Tal agao foi realizada por um membro da equipe técnica
(sonoplastia) que se disp0s, apOs consenso da professora, em tornar
ladica sua leitura de forma a dirimir possiveis desentendimentos e
elucidar questdes pontuais.
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Quando a aluna cita corrupgao, por exemplo, dificilmente
desperta gatilhos emocionais nos demais estudantes que
participam da aula, pois é um tema, que apesar de polémico, é
corriqueiro nas discussdes de sala. No entanto, ao realizar
analogias envolvendo termos como “detento”, “armas” e “balas de
chumbo”, neste segundo momento, houve uma mobilizacao dos
jovens e a trilha sonora, que acompanhou a recitagao, apresentou
papel fundamental na mediacdo da interpretacdo deste texto.
Sensivel, também, configuraram-se os versos em que a autora
comentava sobre os infortunios da guerra para os mais novos, tal
qual ao falar do caso do atentado as criangas da escola religiosa em
Peshawar, no noroeste do Paquistao, ocorrido em 2020. Além disso,
o texto ainda abordou a questao racial, o lugar de fala do negro e
do branco, e a falta de equidade entre eles na sociedade. Ou seja,
foram apresentados temas de extrema relevancia e que estimulam
o debate em sala de aula, a0 mesmo tempo em que marcam a
identidade da aluna como um sujeito discursivo que conhece as
mazelas que a cerca e que, apesar da pouca idade, se sente muito
mais dos que os outros a consideram, como encerra o verso: “Ei,
menina, para de sonhar! /Eu digo nao! Eu sou muito mais do que
meu tamanho e minha idade podem mostrar”. O Protagonismo
juvenil se fez muito presente nesses versos finais, marcando uma
fala empoderada e bem articulada com a sua realidade.

Em determinado momento, as professoras notaram que, apos
as discussoes levantadas, varios alunos no chat teceram alguns
comentarios criticos as escolhas lexicais da autora em alguns dos
versos do poema e, foi a partir desse evento que surgiu o interesse
pelo uso de recursos discursivos como estratégia em sala de aula
para envolver os alunos.
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A postura do professor nas aulas de Lingua Portuguesa frente as
praticas discursivas: os sujeitos e as formac¢des (imaginarias e
discursivas)

Considerando a aula como uma cena enunciativa, nosso
interesse emerge ao tratar de questdes provenientes da AD no
contexto escolar, segundo o que exp0s o professor e pesquisador
Fiorin, em entrevista a Revista Letra Magna, na qual esclareceu que

O discurso é produto de uma enunciacao, que ¢é realizada por um
dado sujeito, num dado tempo e num determinado lugar. Por isso, o
discurso é integralmente linguistico e integralmente histérico. O
texto é a manifestagdo do discurso. Portanto, analisar o texto é
estudar um discurso produzido por uma enunciagao radicada numa
dada formacdo social, num determinado momento da histéria.
(FIORIN, 2007, p. 242)

O discurso é produzido pelo sujeito aluna, o tempo €é a
pandemia da Covid-19, o lugar ¢ a sala de aula de Lingua
Portuguesa na forma remota, os eventos, entretanto que sao
mencionados por ela em seus versos vao além do problema
pandémico que assolava o Brasil, ela alude a problemas que ja
acometem o pais hd muitos anos, como o racismo, a criminalidade,
a desigualdade, a corrupgao e, um fato mais recente, a violéncia nas
escolas (a exemplo do Paquistao). Pelo contexto em que ela estava
inserida, seria pertinente falar da Covid-19 e da angustia dos
estudantes isolados em casa, mas a identidade discursiva que se fez
presente, marcada pelo seu projeto de dizer, revelou nao, somente,
alguém que teme pelo presente, mas que sabe que os problemas do
Brasil vao mais além da crise instaurada por um virus. A
identidade discursiva se constroi pelas escolhas linguisticas do
sujeito, mas leva em consideracao fatores da identidade social,
neste caso, a identidade social evidenciada reflete um Brasil em
crise, ndo apenas sanitdria, mas de valores humanos.

Para Maingueneau (2008), os discursos aparecem no interior
de uma cena da enunciagdo. Esta associa trés cenas de fala, sendo
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elas a cena englobante (tipo de discurso), a cena genérica (género
discursivo) e a cenografia (que é instituida pelo préprio discurso).
No caso da nossa analise, a cena englobante € o discurso escolar, a
cena genérica € a aula com contetdo sensivel que se estende para a
produgao de um poema (ou poesia, no sentido mais geral), e a
cenografia, por sua vez, aparece quando a jovem utiliza o género
poema para trazer a tona as suas criticas e reivindicagdes (como em
um palanque ou um palco). O género poema, neste caso, vai além
da fun¢ao de sensibilizar, ele ndo ¢ apenas um objeto
contemplativo, mas sim a origem e produto do discurso que serve
para denunciar as injustigas sociais.

A analise aqui parte do discurso produzido em uma aula de
Lingua Portuguesa que, além de ter como proposta o estudo de um
texto de cunho sensivel produzido por uma estudante da Rede
Publica de SP, esteve inserida em um contexto inesperado, cuja
interagdo deu-se integralmente de maneira remota e em um
momento histdrico singular, que foi a pandemia da Covid-19.

Tal contexto atipico viabilizou as condig¢des de produgao do
discurso, visto que, daquela maneira, os sujeitos alunos se sentiram
mais confortdveis para expor suas ideias. Pécheux, em seus
postulados tedricos sobre as questdes da Andlise do Discurso,
procurou situar o discurso e suas condi¢des em oposigao entre o
esquema reacional (estimulo-resposta) e o esquema informacional
(emissor-mensagem-receptor). As ideias do linguista defendem o
discurso como efeitos de sentido entre os pontos A e B, justamente
porque estes designam os lugares determinados na estrutura de
certa formagdo social e reforcam que estes lugares estdao
“representados nos processos discursivos em que sao colocados em
jogo” (PECHEUX, 1997, p. 82).

Cada sujeito produz seu discurso a partir de um lugar social e
este dimensiona as condi¢des de produgao de cada discurso e suas
posi¢des no interior da formagao social apresentada. Faz-se
necessario analisar o lugar representado pelos atores sociais
constantes em nosso objeto de analise, professora e aluno(s), ja que,
neste processo discursivo, eles estdo presentes, porém
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transformados, por se encontrarem em uma nova realidade
educacional. Considerando o que enuncia Pécheux (1997, p. 82) em:
“o que funciona nos processos discursivos € uma série de
formagodes imagindrias que designamos lugar que A e B se atribuem
cada um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem de seu proprio
lugar e do lugar do outro”, compreendemos a importancia dada as
posigoes dos sujeitos, no seio de uma determinada situagao, pois
sao elas que possibilitam as condi¢des para que algo seja dito. Logo,
as diferentes formacgdes discursivas, ao se inter-relacionarem,
estabelecem um reconhecimento mutuo e implicito, que
fundamentam estas formagoes imagindrias sob as quais o sujeito
declara, num jogo dialético: eu sei quem vocé é e vocé sabe quem
eu sou; eu sei quem voce € e sei 0 que eu, que sou o que sou, devo
dizer a vocé, que eu sei quem é; e vocé, que sabe quem é, sabe o que
deve dizer para eu que vocé, também, sabe quem eu sou.

Através desse jogo, o sujeito pode regular seu enunciado a
partir do funcionamento das formagoes imagindrias, dado que

O imaginario faz necessariamente parte do funcionamento da
linguagem. Ele € eficaz. Ele ndo “brota” do nada: assenta-se no modo
como as relagdes sociais se inscrevem na historia e sao regidas, em
uma sociedade como a nossa, por relacdes de poder. A imagem que
temos de um professor, por exemplo, nao cai do céu. Ela se constitui
nesse confronto simbolico com o politico, em processos que ligam
discursos e institui¢des. (ORLANDI, 2009, p. 42)

No caso do professor, portanto, a sua imagem esta ligada ao
espago escolar que € uma institui¢do de poder e nessa instituigao,
geralmente, a formacdo imagindria que prepondera é de um
professor que domina o contetido e de um aluno que esta ali para
aprender. Quando, entretanto, o professor consegue administrar o
conteudo de maneira participativa e inclusiva, sobretudo dentro
dos espagos digitais, o aluno assume um papel ativo na relacao
discursiva e um novo jogo dialético fica evidente: Eu sei quem vocé
¢ (professor) e vocé sabe quem eu sou (aluno), mas quem eu sou
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quando vocé me permite ser alguém (sujeito ideologico que se
revela no texto), faz com que eu enxergue um novo eu
(ressignificagao identitdria). A partir dessa reflexao, chega-se a
conclusao de que em uma aula voltada para valorizagdo de
aspectos discursivos permite que o aluno progrida de maneira mais
efetiva no aprendizado do contetido e de quem ele é como sujeito.

E sabido que no espago de tempo de uma aula com duragio
média de 45 minutos, cerca de metade deste tempo € destinado
para os tramites de apresentagio dos objetivos da aula,
problematizacdo do tema, para sensibiliza¢do do aluno para
acionar os conhecimentos prévios dos alunos e para o
encerramento com as consideracdes sobre o conteudo
desenvolvido. E importante lembrar que se a aula estivesse
enquadrada no modelo “tradicional”, a professora se ocuparia de
cuidar, também, da organizagao e do envolvimento dos estudantes.
No entremeio destes 45 minutos, realiza-se a leitura inicial do texto
escolhido para o estudo da aula a partir da apresentacao em video
enviado pela autora do poema, uma adolescente de 14 anos, com
performance inspirada nas representacdes dos slammers. Logo
apos, as professoras se dirigem aos alunos e os convocam para
participar com suas contribui¢des no chat.

Dentre varios pareceres, o que nos chama a aten¢do é o que a
professora traz ao conhecimento de todos: um estudante, cujo nome
nao € mencionado — talvez porque a professora nao tinha a pretensao
de expd-lo —, estabelece uma critica quanto a escolha lexical em um
dos versos da aluna. Ele questiona se a autora nao teria sido racista,
conforme transcri¢ao a seguir: “Ela usou a palavra ‘mulata’”, mulata
nao é um termo racista, professora? Por que ela falou isso?”.

A partir dai a professora regente discorre sobre algumas
questdoes normalmente discutidas na AD, e realiza a transposi¢ao
didatica, explicitando elementos da memdria discursiva em relacao

7 No trecho: “Mas também apoio o direito do negro, do preto, do pardo mulato...
do indigena”
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ao uso da palavra mulato®, j4 que cada sujeito compreende os
discursos manifestados em um texto a partir de sua propria
formagao discursiva. O trecho’® a seguir, proferido pela professora
regente e transcrito na integra, demonstra a andlise discursiva em
torno da situagdo provocada em aula

(..) A Jennifer, na construcdo (producdo do texto) dela, talvez ela nio saiba
que mulata é um termo que vem de mula, aquela palavra que foi muito
pejorativamente atrelada as negras... Talvez a Jennifer ndo saiba e ai pode
ser que ela agora, assistindo a essa aula — ndo é Jennifer? Venha dizer:
‘caramba, professora! Entdo mulata, vem de mula e é um termo pejorativo...”
E ela possa reescrever ou ndo. Talvez essa palavra estd ld e causou um
estranhamento, um choque, porque ainda hd pessoas que consideram as
negras e as pretas como mulatas e isso dai também deve ser revisto, pode
estar dentro do que a gente vai interpretar. O que é legal é vocés pensarem
que na poesia ndo tem certo e ndo tem errado. A gente ji vem falando isso
em algumas aulas, que quando vocés forem argumentar e tratar de assuntos
polémicos da atualidade, fatos historicos, vocés devem respeitar os Direitos
Humanos acima de tudo. A palavra mulata, em certa parte, pode ferir os
Direitos Humanos sim, mas ela é de uma construcio social e advém do
racismo estrutural, é uma estrutura que a gente vem repetindo de geragio
em geracdo. Cabe a nds, professores de LP em uma aula como essa, falar,
comentar e ai, através de uma poesia, a gente trazer este assunto a tona, mas
ndo dizer que a Jennifer feriu os Direitos Humanos, porque talvez ela nio
sabia disso no momento em que ela teve a inspiragdo para a poesia. (...) Vocés
entenderam que eu ndo estou dizendo que ela fere os Direitos Humanos, mas
ela usou sim um termo racista, assim como é denegrir, mercado negro, assim
como é ‘vocé é a ovelha negra’. Esses termos que sdo palavras dentro do
campo semdntico das africanidades (...), todas atreladas a coisas negativas,

8 A palavra mulato/mulata tem origem no latim mulus. No século XV, a palavra
“mulo” era utilizada para designar animal hibrido, estéril, produto do cruzamento do
cavalo com a jumenta, ou da égua com o jumento” e no século XVI, influenciado pela
lingua espanhola, o termo “mulato” designava um mulo jovem. Por analogia ao
aspecto mestico do animal, a palavra passou, segundo o Houaiss, a ser empregada,
como adjetivo e substantivo, a pessoas descendentes de brancos e negros.

° Transcrigao da fala da professora no minuto 16:31 da aula que esta disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=POQjswWXS0s Acesso em 08 ago. 2023.
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eles tém sim esse cunho racista, s6 que é uma coisa estrutural que foi se
repetindo e a gente vai lutar contra isso pra que um dia ndo acontega.

A fala da professora instiga os alunos a pensarem
discursivamente, j& que menciona que a palavra “mulata” pode
produzir diferentes efeitos de sentido em cada situagao em que é
usada, por exemplo, a mesma palavra “mulata” em uma
marchinha de carnaval de Lamartine Babo e dos irmaos Valenca?,
nos anos de 1930, causaria um tom de humor e satira, tipicos das
festas carnavalescas, mas hoje, apds reaver terminologias racistas
do passado, o termo entrou em desuso, por causa do valor
semantico negativo.

Posto que ja foram demarcadas as propriedades discursivas,
uma vez que apresentamos em que fatores historicos e sociais se
encaixa nosso objeto de analise, o que nos resta, agora, € levantar o
papel dos sujeitos nessa cena enunciativa, entender como se
articularam no interior desta cena e o papel do professor ao mediar
e esclarecer os principios discursivos em sua enunciagao/atuagao
pedagdgica e discutir sobre as formagoes imagindrias pelo viés da
apresentacao da nogao de antecipagao.

Nessa perspectiva, observa-se que todo processo discursivo
estd submetido a existéncia de formagdes imagindrias que se
encontram em jogo nos processos discursivos. Em vista disso,
Pécheux (1997) propde um quadro conceitual com a designagao de
algumas expressoes representativas das formagdes imaginarias
relativas as condigdes de producgao do discurso. Sao elas:

\

10 Referéncia a marchinha de carnaval denominada: “Teu cabelo nao nega”,
modificada pelo compositor Lamartine Babo, de composi¢ao dos irmaos Valenga
e com arranjo musical de Pixinguinha, em 1932.
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Expressao Questao implicita
que designa e g a ~ cuja “resposta”
as Significagdo da expressdo subentende a
formacoes formacao imaginaria
imaginarias correspondente
TIA(A) Imagem do lugar de A para o | Quem sou eu para lhe
sujeito colocado em A falar assim?
IA(B) Imagem do lugar de B parao | Quem ¢é ele para que
sujeito colocado em A eu lhe fale assim?
IB(B) Imagem do lugar de B para o | Quem sou eu para que
sujeito colocado em B ele me fale assim?
IB(A) Imagem do lugar de A parao | Quem ¢€ ele para que
sujeito colocado em B me fale assim?

Fonte: PECHEUX, M. (1997).

Ao discorrer sobre certas caracteristicas de elementos
dominantes das representa¢des imagindrias, Pécheux demonstra
que seria preciso verificar a ligagao entre relagdes de forga, sempre
exteriores a situacdao do discurso, e as relagdes de sentido que se
despontam na situacao do discurso enquanto efeitos. Acredita-se
ser pertinente buscar compreender o jogo das formagdes
imagindrias que se materializam na situacdo discursiva
supracitada. O objetivo do quadro abaixo é compreender o
funcionamento das formagdes imagindrias no processo didatico
que envolveu a leitura de um texto sensivel na aula de Lingua
Portuguesa protagonizada por professores e alunos, em condicoes
discursivas de interacdio em um contexto digital. Dessa
discursivizagao, consideramos o seguinte perfil:
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sujeito colocado em B

Expressao Questao implicita cuja
que Significacao da “resposta” subentende a
designa as expressao formacgdo imaginaria
formacgdes correspondente
imaginarias
IA Imagem do lugar de [ Quem sou eu para lhe falar
(professora) | professora para o sujeito | assim?
colocado em A
Sou uma professora preocupada
com o dialogismo e em dar voz e
protagonismo aos estudantes.
Quem ¢é ele para que eu lhe
IA Imagem do lugar de B | fale assim?
(estudante) | parao
sujeito colocado em A E a professora que trouxe este
texto polémico para a aula e ela
espera minha participagio.
IB Imagem do lugar de B [ Quem sou eu para que ele me
(estudante) | parao fale assim?
sujeito colocado em B
Sou alguém preocupado com as
questoes raciais e sociais e sinto
necessidade em problematizar
sobre estes assuntos.
1B Imagem do lugar de A | Quem é ele para que me fale
(professora) | parao assim?

Um professor que se preocupa
em ser dialdgico e ndo polémico,
proporcionando  espacos  de
reflexdo que leve o aluno a
compreender que um texto nio é
neutro e que ele estd sempre
relacionado com outros textos e
outros discursos.

Fonte: Produzido pelas autoras.
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Retomamos o modelo do quadro de Pécheux para
descrevermos a designacao das formagdes imagindrias que
ocorrem na relagao entre professora regente e alunos no nosso
objeto de andlise. Como Paulo Freire expde em sua obra Pedagogia
da Autonomia acerca dos pensamentos que o educador deve
apresentar, acreditamos que

A grande tarefa do sujeito que pensa certo ndo € transferir, depositar,
oferecer, doar ao outro, tomado como paciente de seu pensar, a
inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos conceitos. A tarefa coerente
do educador que pensa certo é, exercendo como ser humano a
irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se
comunica e a quem comunica, produzir sua compreensao do que
vem sendo comunicado. Nao ha inteligibilidade que nao seja
comunicagdo e intercomunicagio e que nao se funde na
dialogicidade. O pensar certo por isso é dialdgico e ndo polémico
(FREIRE, 2017, p. 39).

Nota-se que a imagem que o professor tem de si é
determinante para a postura que assume no momento da cena
enunciativa caracteristica da sala de aula, principalmente em
contextos digitais, quando, na maioria das vezes, ndo se tem a
figura pessoal do aluno, ja que ele se apresenta de forma sincrona
através de uma tela. Desta forma respondemos a primeira questao
levantada em nossa pesquisa, elucidando que a postura do
professor contribui para que o trabalho com a pratica discursiva
esteja presente nas aulas de Lingua Portuguesa (Produgao de texto)
da Educacgdo Bésica a medida que reflete conscientemente, no
momento de planejamento de sua aula, sobre a imagem de si, a
imagem que seus alunos constroem dele, a imagem que ele elabora
de seus alunos e a imagem que seus alunos pretendem passar para
ele. E pelo estudo do caso realizado aqui, a segunda indagacao foi
respondida, pois constatamos que se o docente se comprometer a
considerar os conceitos da AD aqui expostos, no momento de sua
atuacao didatica, contribuira para que as formagoes ideologicas e
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discursivas dos alunos se facam presentes nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Dessa forma, haverd uma aplicagdo pratica dos conceitos da
AD em uma aula da educagdo bésica, sem precisar submeter os
alunos a conceitos tedricos, muitas vezes incompreensiveis nessa
faixa etaria. Como Freire muito bem pontuou, o papel do professor
esta em estabelecer didlogos (pontes para o conhecimento) e nao
produzir apenas a polémica (o distanciamento do assunto
escolhido).

Consideragoes finais

Este trabalho buscou apresentar a postura do professor diante
de um novo formato de ensino e do posicionamento dos alunos
nessa nova realidade, usando como referéncia o discurso
construido no cotidiano das inter-rela¢des, exaltando o papel do
educador na construc¢ao de uma interagcao comunicativa eficaz e do
estudante como sujeito transformador de sentidos.

Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeigao a qualquer
forma de discrimina¢ao, mas deve sempre desenvolver-se pela
dialogicidade. As praticas de leitura e de escrita escolar ndo devem
surgir do acaso e nem do autoritarismo compulsorio de tarefa,
antes devem proporcionar agdes envolventes e devidamente
planejadas, que incorporem as necessidades, as inquietagdes e os
desejos dos/as alunos/as leitores/as e produtores/as. Impor uma
leitura, ou uma produgao € distinto de inclui-los/as significativa e
democraticamente nas situacgdes de leitura e producdo. Logo, as
aulas devem ser convidativas, para que a inclusao seja um processo
natural e estimulante. Assim, a postura pedagogica desenvolve um
trabalho através do qual os sujeitos leitores/produtores atingem o
maior numero possivel de significagdbes para os textos e, por
consequéncia  disso, maior compreensao da realidade.
Compreender e se envolver deve ser a meta do professor no
processo de ensino-aprendizagem, isso vai além de, simplesmente,
saber interpretar um enunciado, uma proposta, ou uma regra.
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O sujeito que produz uma leitura ou escrita a partir de sua
posicao ideoldgica e de sua formagao discursiva (sua bagagem
cultural, social, linguistica), ressignifica a sua agdo. Segundo
Orlandi (1996), o sujeito-leitor que se relaciona criticamente com
sua posi¢do, que a problematiza, explicitando as condigdes de
producdo da sua leitura, compreende melhor o que ¢ lido, e o
mesmo se aplica ao produtor de um texto. Quanto ao imaginario,
este faz parte do funcionamento da linguagem, e por meio desta os
sujeitos sdo projetados em discursividades' (campo educacional,
politico, histérico-critico) conferindo sentido ao que é produzido.

A Analise do Discurso enquanto metodologia norteadora para
os processos de compreensdao dos efeitos de sentido tende a
direcionar a postura do professor, a qual, por ela e a partir dela,
engajard os estudantes a encarar com sensatez as possibilidades de
estudo que um texto oferece, pois

Estudar seriamente um texto é estudar o estudo de quem, estudando,
o escreveu. E perceber o condicionamento histérico-sociolégico do
conhecimento. E buscar as relacdes entre o contetido em estudo e
outras dimensdes afins do conhecimento. Estudar é uma forma de
reinventar, de recriar, de reescrever — tarefa de sujeito e ndo de
objeto. Desta maneira, nao é possivel a quem estuda, numa tal
perspectiva, alienar-se ao texto, renunciando assim a sua atitude
critica em face dele (FREIRE, 1981, p. 9).

Conforme depreendemos dos documentos freirianos, o
professor precisa escutar o que os alunos tém a dizer sobre os
textos, conduzir e sistematizar as ideias e ideologias geradas a
partir deles, abrindo espago para outros significados que os

O termo “discursividade” ja aparecia em Mikhael Bakhtin (no livro: Estética da
Criagdo verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997) e debrugava-se sobre a formacao
dos professores, propondo uma educagao dialogica que possibilitasse a interagao
entre professores e alunos (como autores e protagonistas) no processo de
aprendizado. Esse conceito é muito caro neste trabalho, na medida em que se
pretende demonstrar que o aluno como protagonista pode aprender de maneira
mais efetiva.
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discentes, em fungao de suas limitagdes, nao conseguem destacar.
Neste processo pedagdgico de enriquecimento mutuo, a leitura
abandona o ato de produzir mera repeticio ou reproducdo de
significados institucionalizados e se torna dinamica, democratica,
viva e produtiva. Reiterando, a partir do que dizem Bastos e
Casagrande, é preciso entender que

(...) um sujeito-falante ocupa um lugar na sociedade, assim como o
sujeito-ouvinte, ambos fazendo parte da significagao, ocupando
lugares que sao espago das representagdes sociais, estabelecendo
relagdes de sentido com outros discursos e apontando para outros
discursos. (2021, p. 11)

Acreditamos que quanto mais oportunidades os educandos
tiverem para ler, problematizar, questionar, escrever e debater
sobre os textos lidos, com a mediagdao de um professor que se
preocupe com os direcionamentos dos principios discursivos,
menos fragilidades no processo de ensino e aprendizagem de
produgdes textuais e da elaboragao do pensamento critico eles
apresentarao em sua jornada académica.
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Capitulo 5

As marcas discursivas do posicionamento
da classe burguesa, na BNCC

Victor Hugo da Silva Vasconcellos
Victor Matheus Victorino Costa

Introdugao

A versdao final e homologada da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), em 2018, foi apresentada pelo MEC
(Ministério da Educagao) cujo ministro era Rossieli Soares da Silva,
sob a presidéncia da reptiblica de Michel Temer, e prometia trazer
um avango na educagao brasileira.

A pauta desse documento estd embasada na liberdade e
flexibilidade para os contetidos programaticos desenvolverem suas
competéncias propostas na Base. Isso se aplica a todos os niveis
dentro da educacao basica; dos anos iniciais ao ensino médio. Dessa
feita, os Estados e regides teriam a liberdade de adequar seu
curriculo de acordo com as necessidades de cada publico.

No documento, também consta todo o direcionamento para a
implementacao do Novo Ensino Médio, decorrente da Lei n.
13.415/2017 (Brasil, 2017), assinada pelo entdo presidente da
republica Michel Temer e iniciada definitivamente, em 2022, sob o
governo do presidente Jair Bolsonaro, em plena pandemia global
de COVID-19.

A BNCC e o Novo Ensino Médio chegaram como promessas
de um futuro melhor para os jovens de todo o pais embora
apresentem textos laconicos, orientagdes vagas, conceitos poucos
desenvolvidos e sugestoes de parcerias duvidosas.

Pretendemos contrapor os posicionamentos acerca dessa
mudanga curricular. Iremos evidenciar as marcas discursivas do
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posicionamento dominante nessa nova proposta educacional em
relacdo a situacdo do maior contingente discente brasileiro: os
alunos da escola publica. A discussdao versara acerca desses
posicionamentos na esfera social brasileira: classe burguesa e classe
trabalhadora.

Nosso objetivo, nesta pesquisa, € norteado pela seguinte
pergunta: quais sao as marcas discursivas que representam o
posicionamento da classe dominante burguesa nos documentos da
BNCC e do Novo Ensino Médio?

Para embasar a analise, no ambito discursivo, utilizar-nos-
emos dos estudos de Michel Foucault (2008) acerca das formagoes
discursivas e as regularidades dos discursos, o que ira explicar as
dispersoes e as coer¢des no processo de enunciacao de um mesmo
objeto (a BNCC e a reforma do Ensino Médio). Esses estudos irao
demonstrar as posi¢des-sujeito nos discursos que serao analisados,
emergindo o sujeito constituido pelas formagdes discursivas.

Os estudos de Dominique Maingueneau (1998, 2007, 2008,
2012) acerca dos campos discursivos e do posicionamento do
enunciador no campo dardo sustentacao as discussoes acerca dos
interesses da classe dominante no sistema educacional brasileiro.

Na sociologia, os escritos de Pierre Bourdieu (1974, 1982, 1998)
contribuirdo para a reflexdo acerca das relagdes simbdlicas e
materiais entre as classes em disputa: a burguesia e os
trabalhadores.

Essas reflexdes vao endossar a relagao entre o poder
dominante e a educacdo do povo. Seguiremos a tdnica do
posicionamento no campo e refor¢caremos o enviesamento do
discurso reformista. Esse cendrio educacional e politico propicia
discussoes acerca das relagdes de poder estabelecidas e trazem a
baila as presentes desigualdades sociais.

O método para o desenvolvimento desta andlise ¢é
interpretativista, pois, apos explanacao da fundamentacao teérica
do posicionamento e das reflexdes acerca das relagdes de poder,
haverd a leitura analitica do discurso da BNCC e da reforma do
novo Ensino Médio em uma discussao com a teoria discursiva.
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Discurso na analise do discurso francesa

Para iniciar este estudo, comecaremos com a definicao de
discurso. Para Foucault, o discurso representa as regularidades de
sua emersao, pois esta submetido a um sistema de regras, ja que o
sujeito é posicionado na intersec¢do entre as formagoes discursivas
e o momento histdrico. Nas palavras do autor: “[...] chamaremos de
discurso um conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem
na mesma formagao discursiva” (2008, p. 132), dessa feita, o sujeito
¢ uma funcao que manifesta discursivamente as possibilidades
enunciativas de uma formacao discursiva dada, que orienta por
meio das coer¢Oes proprias da pratica de saberes.

Portanto, o discurso circula pelos sujeitos por meio das
praticas de saberes (conjuntos de conhecimentos organizados e
hierarquizados com as praticas sociais) em que estao determinados
quem pode dizer, para quem pode dizer, onde pode dizer, quando
pode dizer, como pode dizer etc. Logo, o discurso é a manifestagao
dessas praticas sociais e previamente estabelecidas nas formacoes
discursivas cujas coer¢des regulam as dispersoes discursivas.

Dominique Maingueneau apresenta a seguinte definicao de
discurso: “o discurso forma uma unidade de comunicacao
associada a condi¢oes de produgao determinadas, ou seja,
dependente de um género de discurso determinado” (1998, p. 44).
Logo, o discurso tem origem em algum lugar determinado, ou seja,
suas condi¢des de producao. Essas condi¢des podem ser
representadas por: o local onde ocorre a enuncia¢do; quem enuncia;
para quem enuncia; o tipo de discurso (campo discursivo) etc. Essas
condigOes flertam com as coer¢oes de que Foucault apresenta,
entretanto, Maingueneau preserva a nocao de formagoes
discursivas, que, sim, sao as delimitagbes coercitivas da
enunciacdo. As condi¢des de producgao sao apresentadas como o
contexto, 0o momento unico do ato enunciativo.

A nocao de género une a materialidade discursiva e sua
pratica social. O discurso constitui-se como linguistico e social. O
linguistico € o que se apresenta como estrutura, sua materialidade;
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isto é, a organizagao morfossintatica. O social é representado pelas
condi¢des de produgao e circulagdo do discurso; isto €, todos os
elementos envolvidos no processo enunciativo. E essa circulagao
estabelece-se por meio dos géneros discursivos.

Foucault (2008), ao apresentar a primeira nogao de formagoes
discursivas, estabelece que estas sao formadas por regularidades.
Maingueneau adapta essa nocao para determinar os géneros
discursivos, pois sao regularidades discursivas que emergem em
situacoes determinadas. Uma receita médica, uma aula, uma carta,
uma palestra, um debate sao exemplos de géneros discursivos, pois
seguem as regras sociais para ocorrerem e cada um deles ¢é
reconhecido pelas regularidades apresentadas, como na questao do
conteudo, situagdo em que ocorre, por quem € enunciado e
estrutura do discurso.

Com efeito, o discurso € a pratica social material engendrada
numa conjuntura dada. Portanto, os sujeitos nao sao
necessariamente a origem do discurso, mas uma fungao pela qual
o discurso emerge. Nao levamos essa afirmagao com tamanha
veemeéncia, mas que a subjetividade do sujeito é o seu poder de
filiagdo a uma ou outra formacao discursiva, podendo enunciar s6
aquilo de que tem conhecimento. Somos formados sujeitos por
meio da exposicao as formagdes discursivas e modelando-as de
acordo com as possibilidades e regularidades discursivas.

Formacoes discursivas e posicionamento no campo

Maingueneau (1998; 2012) considera os campos discursivos
como agrupamentos de formagdes discursivas que estdo em
concorréncia. Em uma dessas obras, hd o apontamento que:

[...] a analise do discurso segmenta campos discursivos, espagos onde
um conjunto de formagoes discursivas esta em relacao de concorréncia
no sentido amplo, delimitam-se reciprocamente [...] O campo nao é uma
estrutura estratégica, mas um jogo de equilibrios instaveis entre
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diversas forcas que, em certos momentos, movem-se para estabelecer
uma nova configuragao. (MAINGUENEAU, 1998, p. 19)

Desse modo, os campos representam os tipos de discurso, isto
¢, objetos comuns que permeiam as formagoes discursivas.
Foucault diz: “os enunciados, diferentes em sua forma, dispersos
no tempo, formam um conjunto quando se referem a um unico e
mesmo objeto” (2008, p. 36).

Foucault explica:

No caso em que se puder descrever, entre um certo numero de
enunciados, semelhante sistema de dispersao, e no caso em que entre
0s objetos, os tipos de enunciagao, os conceitos, as escolhas tematicas,
se puder definir uma regularidade (uma ordem, correlagdes,
posicdes e funcionamentos, transformagdes), diremos, por
convengao, que se trata de uma formacao discursiva (2008, p. 43)

O campo politico apresentard formagoes discursivas sobre o
objeto politica por meio dos diversos géneros discursivos (debates,
santinhos, pronunciamentos, projetos de lei) e posicionamentos
(esquerda, direita, progressista, liberal), por exemplo.

Maingueneau (1998) discute que, dentro de um campo, ha
posicionamentos centrais que podem ser dominados e dominantes,
mas os periféricos serdo sempre dominados. Alguns argumentos
sdo mais fortes dependendo das condi¢des sdcio-histéricas de
produgao. Uma formagao que hoje é dominada poderd ser
dominante no futuro e correr para o centro do campo.

Com efeito, esses posicionamentos estdao ancorados em
formagdes discursivas proprias, configurando uma visao de
mundo correspondente. As formagdes discursivas de um socialista
sdo muitos diferentes das formagdes discursivas de um neoliberal.
Portanto, as formagoes discursivas, em Maingueneau, nao diferem
muito das forgas coercitivas apresentadas em Foucault, pois essas
coergOes orientam o discurso desse sujeito nelas imerso.
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Portanto, o discurso torna-se opaco em sua enunciagao,
tornando-se claro apenas apos a leitura por meio das formagdes
discursivas do coenunciador. A leitura é que dard sentido ao
discurso proferido. Se um discurso politico é enunciado para
representantes de dois polos antagbnicos no campo, suas leituras
serao divergentes, pois ocupam lugares divergentes no campo, com
formacoes discursivas divergentes, independentemente de serem
posi¢coes dominadas ou dominantes.

O coenunciador (e o analista do discurso também se encontra
nessa posi¢ao), estando em “outro lugar” no campo, formulard
diversos caminhos para interpretar o discurso. Isso nos leva a
pensar também nas relagdes interpessoais, na relacdo com o Outro.
Desse mesmo desvio, sofrera essas relagdes. Para Maingueneau
(2008), essa “incompreensao” ou “distor¢ao” do discurso do Outro
¢ denominada interincompreensao.

Esse processo de interincompreensao é construido por meio
do interdiscurso, que é formado pelos diversos discursos que
constituem um discurso principal. Sao os discursos de varios
campos discursivos (areas diversas que se complementam por
escolha do enunciador) que estruturam o posicionamento de um
sujeito no campo, portanto, apresentam regularidade, j&4 que sao
proferidos a partir de condi¢des Socio-Historicas determinadas em
uma conjuntura.

O interdiscurso regula a tecitura das formagoes discursivas
tanto na enunciacao quando no processo de leitura do discurso do
Outro. Mesmo que o coenunciador relacione os interdiscursos do
discurso do Outro, isso serd feito por meio de suas proprias
formagdes discursivas, como um simulacro, gerando a
interincompreensdo. Nas palavras de Maingueneau: “[...] cada um
entende os enunciados do Outro na sua prdpria lingua, embora no
interior do mesmo idioma” (2008, p. 100).
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Bourdieu e a educag¢ao no Brasil

Para discutir a questdo da BNCC e da reforma do Ensino
Médio, serdao apresentadas as contribui¢des do socidlogo Pierre
Bourdieu acerca da educacao, da sociedade e de suas relagdes de
poder.

A questao da educagao é um assunto premente em todo e
qualquer Estado, é promessa de campanha politica, ha rankings
internacionais e estudos que relacionam o sucesso de um pais com
o nivel de sua educagdo. Entretanto, do mesmo modo que a
educagao pode transformar um pais para melhor, isto é, diminuir
as desigualdades sociais e ampliar o acesso de todos e diminuir a
violéncia; ela pode ser instrumento de manipulagao quando é
negada sua fungao reflexiva e critica, ao povo, tornando a
populagao em massa de manobra.

Para Bourdieu (1974), no livro A Economia das Trocas Simbdlicas,
ha suas reflexdes sobre o simbolismo das relagdes de poder nas
sociedades. No capitulo 5, intitulado Sistema de Ensino e Sistema de
Pensamento, o socidlogo apresenta a sua visdo sobre o sistema
escolar: geradora de Habitus.

Dessa forma, a escola ndo sé cria e ordena os aspectos da
realidade como os fortalece no sentido de impor sentidos
obrigatdrios e sentidos proibidos. Para Bourdieu, a escola consagra
a distingao de classes e endossa essa cultura de separagao, em que
uns sao privilegiados enquanto outros sao explorados. E essa
separagao € construida por meio do acesso a cultura e da negacao
desta, tornando o sistema escolar indispensavel para a manutencao
do poder, “em outros termos, isto significa que todo o ensino deve
produzir, em grande parte, a necessidade de seu proprio produto
[...] a propria cultura (Bourdieu, 1974, p. 218).

No capitulo 7, da mesma obra, intitulado Reproducio Cultural e
Reprodugdo Social, o socidlogo francés apresenta a reproducao
existente no modelo educacional, em que ha explicitamente a
reproducao das rela¢des de forga e das relagdes simbdlicas entre as
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classes, reforcando a estrutura desigual de distribuicao de capital
cultural.

Dessa maneira, as desigualdades sdao entendidas como
naturais e que essa diferenga ndo esta relacionada na génese social,
mas nas relagdes presentes de dedicagdo e esforgo.
Consequentemente, as classes mais ricas tém muito mais acesso aos
bens culturais (com ou sem esfor¢o) enquanto esses bens sao
raridades nas camadas mais baixas. Esses bens podem ser
conhecimentos de arte, outras linguas, um titulo universitario, por
exemplo. Essa reproducdo assegura os privilégios das camadas
mais ricas da sociedade.

Os produtos simbolicos académicos (titulos e diplomas) tém
mais valor quanto mais proximos da produ¢ao dominante; tém
menos valor quanto mais distantes da classe burguesa. O sistema
escolar burgués reforca esses valores desiguais na distribuigao
desigual de capital cultural ao mesmo tempo que o dissimula. Isso
gera um agravamento nas desigualdades sociais, pois o acesso é
muito mais dificultado para as classes com menor poder simbolico,
além de que o diploma, uma vez alcancado pela classe
trabalhadora, ndo é capaz de assegurar a ascensao as classes mais
elevadas nem ao poder econémico.

No Brasil, Demerval Saviani, professor emérito da Unicamp,
apresenta em sua obra Escola e Democracia uma releitura da obra do
sociologo francés Pierre Bourdieu!, A Reprodugio, adaptada ao
contexto brasileiro, discutindo as teorias educacionais criticas e nao
criticas.

Saviani (1999) aborda que o ensino brasileiro est4 limitado ao
“tecnicismo”, isto é, reprodug¢do dos contetidos impostos pelo
sistema; tirando do docente a autonomia sobre os contetidos a
serem ministrados. De acordo com o professor:

! BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reprodugio. 3.ed. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1992.
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O pensamento critico ndo € estimulado, pois o paradigma preveé a
formacdo do individuo para executar tarefas, desse modo "A
educagdo sera concebida, pois, como um subsistema, cujo
funcionamento eficiente é essencial ao equilibrio do sistema social de
que faz parte" (SAVIANI, 1999, p. 25).

Nessa perspectiva, Paulo Freire expoe:

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e
bem comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo
completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos vem
sendo, realmente, a suprema inquietacao desta educacao. [...] Nela,
o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real
sujeito, cuja tarefa indeclindvel é "encher” os educandos dos
contetidos de sua narragao. Contetdos que sao retalhos da realidade
desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visao
ganhariam significacao. A palavra, nestas dissertagoes, se esvazia da
dimensao concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca,
em verbosidade alienada e alienante (1987, p. 33).

Portanto, a educagao bancaria, aquela em que o estudante é
um mero recipiente acritico de todo o contetido proposto pelo
Estado (e seus representantes), constréi uma relagao de alienagao
do povo, pois seus conteados sdao descontextualizados e
direcionados para a formacao de mao de obra pacifica e barata,
“mantendo a ordem social”. Com efeito, reproduzindo os
privilégios burgueses, pois sem uma educacao critica, nao ha como
contesta-los.

Analise do corpus

O corpus deste trabalho ¢ composto pela Lei n. 13.415/2017,
referente ao Novo Ensino Médio, assinada pelo Presidente Michel
Temer e pela versao final da BNCC (2018). A andlise consistira na
discussao, a baila das reflexdes educacionais e sociais. Por fim,
havera as consideragdes sobre os posicionamentos no campo e sua
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repercussao no sistema educacional brasileiro. Para a analise da Lei
n. 13.415/2017, destacamos trechos para a discussao.

Art. 3°

§ 22 A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio
incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica, arte,
sociologia e filosofia.

§ 32 O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio
nos trés anos do ensino médio.

No artigo terceiro, paragrafos 2 e 3, sao explicitadas as
disciplinas que deverado constar na grade curricular, com destaque
a Lingua Portuguesa, Matematica e Inglés (mais adiante, no
documento), que serdo obrigatdrias nos trés anos do Ensino Médio.
As disciplinas Educagao Fisica, Artes, Filosofia e Sociologia
(paragrafo 2°) estdao contempladas na lei por conta da pressao
popular apods a divulgacdo preliminar de que essas disciplinas nao
seriam obrigatorias; do contrario, ndo estariam nem sendo citadas.

As disciplinas, que outrora eram “optativas”’, passaram a
figurar na lei sem carga horaria minima para serem ministradas.
Elas sao disciplinas que desenvolvem a sensibilidade e a visao
critica sobre a sociedade. Retira-las ou diminuir seu peso na grade
sO favorecerd ao empobrecimento do desenvolvimento intelectual,
sensitivo e critico desses alunos.

Como sdo decisdes tomadas por "terceiros”, (Estado e a
camada dominante — sem a participacao dos professores), os
programas, os contetidos e os métodos a serem adotados, tornam o
professor mero reprodutor dos contetidos, e os alunos e repetirem
essa reprodugao sem viés critico sobre as desigualdades e
privilégios.

Marx diz acerca de a educacao estar sob controle de uma
instituicdo maior do que a da propria escola:

Isso de educagao popular a cargo do Estado é completamente
inadmissivel. Uma coisa é determinar, por meio de uma lei geral, os
recursos para as escolas publicas, as condi¢des de capacitacao do
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pessoal docente, as matérias de ensino, etc, e velar pelo cumprimento
destas prescrigdes legais mediante inspetores [..] outra coisa
completamente diferente é designar o Estado como educador do
povo! Longe disto, o que deve ser feito € subtrair a escola a toda
influéncia por parte do governo e da Igreja [...] (1985, p. 27).

O Estado é administrado por aqueles que tém maior poder
simbdlico, mais acesso e mais cultura burguesa, logo, a classe
dominante, direta ou indiretamente, age no Estado? a fim de
propiciar a segregacao. No Brasil, nao ¢ muito dificil de observar os
representantes das grandes empresas e do agronegocio em
bancadas no legislativo, por exemplo.

No préximo trecho, consta o paragrafo 5% do artigo 3°

§ 5° A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional
Comum Curricular nao podera ser superior a mil e oitocentas horas
do total da carga horaria do ensino médio, de acordo com a defini¢ao
dos sistemas de ensino.

O Ensino Médio, antes da reforma, tinha carga horaria de 2.400
horas para as disciplinas basicas. Com o Novo Ensino Médio, serdo
1.800 horas para o conteudo basico e 1.200 horas para os itinerarios
formativos. Sao 600 horas a menos de contetudos basicos.

No artigo de Ana Luiza Basilio (2022), para a Carta Capital, em
03 de junho de 2022, sdao apresentadas algumas consideragoes da
REPU (Rede Escola Publica e Universidade) acerca da oferta de
itinerdrios no primeiro semestre no Novo Ensino Médio. Nas
palavras da jornalista: “A propria secretaria estabeleceu que as
escolas decidissem os itinerarios a serem ofertados conforme
a quantidade de turmas de ensino médio e a de que todas as escolas
deveriam ofertar pelo menos dois itinerarios”.

De acordo com essa informacgao, 35,9% das escolas de Sao
Paulo esta oferecendo o minimo exigido. Além dos problemas com

2 Ha uma reflexao acerca do Estado ser composto majoritariamente pela burguesia
no livro de Jessé Souza, A Elite do Atraso (2019).

89



os itinerdrios, faltam professores para compor o quadro docente. A
porcentagem de aulas sem atribui¢ao é de 17%, de acordo com a
secretaria de educacdo do Estado de Sao Paulo. Com falta de
professores, muitas aulas sao desperdicadas, quase um dia por
semana sem aula. A maior parte dos alunos do pais sao de escolas
publicas.

Em 2021, segundo o INEP?, 82% dos alunos brasileiros estao
matriculados em escolas publicas, enquanto apenas 18% estao
matriculados na rede privada de ensino. De acordo com esses
dados, 82% dos alunos sofrerao com a defasagem de aulas por falta
de corpo docente, nao terao acesso aos itinerarios diversificados,
além de terem reducdao de 600 horas de curriculo basico. Essas
desigualdades escolares irdo resultar em desigualdades sociais
ainda mais profundas, na sociedade brasileira.

O proximo destaque contempla o artigo 4, paragrafo 6°.

§ 6° A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagdo com
énfase técnica e profissional considerara:

I- ainclusao de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou
em ambientes de simulagdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso,
quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacao
sobre aprendizagem profissional;

Nesse ultimo trecho, ha a abordagem acerca das parcerias
entre as escolas e setor “produtivo” (publico e/ou privado) para
formar a mao de obra na escola. Esse ensino profissionalizante a
partir da retirada de horas do curriculo base abre um abismo entre
a educacao publica e a educacdao privada. De acordo com os
pesquisadores do REPU:

Nas escolas privadas, que continuarao oferecendo uma formacao
generalista a adolescentes das classes médias e altas, o
“aprofundamento” continuara sendo tomado no sentido literal —
horas-aula adicionais a formagao basica geral [...] Ja o Ensino Médio

3 Numeros arredondados.
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nem-nem, este mantera as desigualdades educacionais no mesmo
lugar (GOULART; SILVA, 2021).

O Ensino Médio publico tende a reforcar o estigma “nem-
nem”, aquele que nao forma para o aluno conseguir seguir na
universidade nem o capacita para o mercado de trabalho, na visao
dos pesquisadores. A escola privada (que atende apenas 18%)
continuara com sua base sdlida de contetidos comuns, com foco nos
vestibulares e ENEM. Continuard a levar os alunos com melhores
condigOes financeiras para as universidades publicas.

Segundo o Jornal da USP, 34,6% dos ingressantes na
Universidade de Sao Paulo eram de ensino publico, em 2017. Em
2021, 51%* dos alunos matriculados sao oriundos das escolas
publicas. Embora haja comemoragdo por conta do aumento da
porcentagem de alunos da rede publica, é necessario considerar
que apenas 18% dos alunos estao na rede privada, hd uma fatia de
31% que o ensino publico ndo conseguiu ainda alcangar.

O ensino publico agora tem menos horas/aula e recursos
materiais para desenvolver os itinerarios e o programa educacional
de seus alunos. Dessa forma, a escola s6 vai reforcar os lugares ja
pré-determinados pelo nascimento, possibilitando pouca
mobilizacdo social. Portanto, os recursos educacionais e o
planejamento escolar favorecem as classes abastadas, distanciando
cada vez mais os ricos e pobres.

Como ¢ a camada dominante que tem determinado as
mudangas na educagao, surge uma discussdao problematica. Ha o
campo da educagdo, com suas diversas formagdes discursivas.
Entre elas, as formagdes dos professores engajados nos projetos
educacionais. Esses profissionais nao foram consultados, pois a
decisao foi vertical, de cima para baixo. Nesse sentido, outro campo
discursivo entra em cena, o campo da politica. Logo, os
posicionamentos no campo da politica ficam em evidéncia. A classe
dominante apresenta seu projeto de escola que vai suprir suas

4 Numero arredondado.
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demandas de mao de obra. Claro que decisdes assim visam a
melhoria das condi¢des de vida da populagao; contudo, sua visao
¢ do lugar burgués, nao do trabalhador. Esse lugar diferente
contemplard também diferentes formagdes discursivas, muitas
vezes de sujeitos que nunca “trabalharam” na vida.

Esse posicionamento de querer formar mao de obra na escola
para gerar emprego e renda vai de encontro com o que a classe
burguesa efetivamente faz. Os filhos das camadas mais altas
estudam para entrarem nas melhores universidades e, ndo raro,
seus primeiros empregos sdo na area de escolha, apds o término da
graduagao.

Continuando a andlise, vamos selecionar alguns trechos da
BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagao Bésica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educagdo escolar [..] e estd orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagao humana
integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. (BRASIL, 2018, p. 7)

No excerto, o documento define-se como a referéncia para a
aprendizagem dos estudantes. A BNCC nao é laconica apenas neste
inicio, por todo o texto-discurso ha conceitos abstratos que nao sao
especificados adequadamente. Neste inicio, selecionamos os
termos éticos; politicos; formagdo humana integral; sociedade justa;
democratica; e inclusiva.

Esses termos (signos) correspondem a um sentido em cada
formacao discursiva a que forem relacionados. Justica para um
sujeito ligado a extrema direita pode significar pena de morte (num
caso de um crime) enquanto para um defensor dos direitos
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humanos, significa um julgamento imparcial e pena sendo
cumprida com total seguranca e sem maus tratos. Uma sociedade
justa para a classe dominante estd pautada na meritocracia e no
esfor¢o pessoal. As camadas mais baixas, muitas vezes, ndo tém
condigOes de se alimentar adequadamente, passando varias horas
ou dias com fome. As diferencgas sociais nao sao levadas em conta
quando dizem defender a “sociedade justa”.

Esse pensamento é explicdvel quando se observa que o lugar
da classe dominante é um lugar de privilégios e sua unica
preocupacao € se esforgar por seu objetivo. Os outros precisam se
preocupar em nao morrer primeiro. Eduardo Giannetti, em seu
artigo intitulado Igualdade de Qué?, publicado na Folha de Sio Paulo,
apresenta uma reflexao acerca da desigualdade no Brasil:

A justica — ou ndo — de um resultado distributivo depende do
enredo subjacente. A questao crucial é: a desigualdade observada
reflete essencialmente os talentos, esforcos e valores diferenciados
dos individuos ou, ao contrario, ela resulta de um jogo viciado na
origem — de uma profunda falta de equidade nas condigdes iniciais
de vida, da privagao de direitos elementares e/ou da discriminagao
racial, sexual ou religiosa? (GIANNETTI, 2014).

O posicionamento no campo vai depender das formagoes
discursivas as quais o sujeito estd submetido. Um sujeito que
defende a meritocracia e esforgos para se conseguir “vencer na
vida” nao pode estar no mesmo lugar que um sujeito que enxerga
21 milhoes de pessoas passando fome no Brasil, em 20235, por conta
de politicas burguesas.

Portanto, esses conceitos citados no documento nao
esclarecem o que deve ser entendido por éticos; formagio humana
integral; sociedade justa; democrdtica; e inclusiva. Afirmamos isso, pois
se trata de um documento normativo, em que sua funcao ¢é orientar
e esclarecer, ndo gerar mais davidas.

5 Entre os anos de 2021 e 2022, esse niumero chegou a 33 milhdes.
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Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educagao
deve afirmar valores e estimular a¢bes que contribuam para a
transformacao da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente
justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza” (BRASIL,
2018, p. 8)

Nesse outro excerto, novamente, hd uma defini¢ao vaga; desta
vez, de competéncia como mobiliza¢do de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores. Os dois tltimos conceitos ficaram sem um aposto
para orientar o sentido, tornando-os ainda mais amplos. Além de
apresentar expressdes como demandas complexas da vida cotidiana e
do pleno exercicio da cidadania. Expressoes que dependem da
formacao discursiva em que foram enunciadas e das formacoes que
irao absorvé-las. Sem uma definicdo mais detalhada e orientando
qual é o posicionamento do enunciador, esse documento nao ¢é
nada normativo.

No segundo paragrafo, voltamos aos conceitos de justiga e de
humanidade. Insistimos no ponto que, embora o texto busque ser
inspirador, nao ha o real norteamento de seu leitor. O modo como
¢ escrita a norma lembra as astticias da seducao, em que o sedutor
langa palavras inspiradoras, com valores que poderiam ser
preenchidos por diversas expectativas, alcangando o seu feito de
seduzir. Baudrillard, em seu livro Da Sedugio, afirma “apenas os
signos vazios, sem sentido, absurdos, elipticos e sem
REFERENCIAS nos seduzem” (BAUDRILLARD, 1992, p. 84).

Dessa feita, a sedugao, em seu paradoxo constitutivo, chega a
ser um discurso vazio de sentido. Por meio da nocao de
posicionamento, cada sujeito vai ser seduzido pelo discurso
laconico do documento, preenchendo suas expectativas sobre
justica, humanidade, democracia etc., por meio de suas formagdes
discursivas, revelando seu posicionamento no campo. Logo,
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Baudrillard diz: “A sedugao é aquilo que desloca o sentido do
discurso e o desvia de sua verdade” (1992, p. 61). Com efeito, a
seducao € constituida de signos vazios, seduzindo pelo simulacro
de dizer o que espera o coenunciador.

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes
federados, acentuada diversidade cultural e profundas
desigualdades sociais, os sistemas e redes de ensino devem construir
curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas que
considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais. Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental,
pois explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes
devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional
sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas.
[...] O Brasil, ao longo de sua histdria, naturalizou desigualdades
educacionais em relagdo ao acesso a escola, a permanéncia dos
estudantes e ao seu aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as
enormes desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por
raca, sexo e condicdo socioeconOmica de suas familias. (BRASIL,
2018, p. 15)

No primeiro paragrafo do excerto, ja ha o reconhecimento das
profundas desigualdades sociais. Dessa maneira, o Estado (governado
pela classe dominante) percebe as desigualdades, contudo, por
conta de seu posicionamento no campo, transfere a
responsabilidade do campo politico para o campo educacional. No
trecho, isso fica mais evidente: os sistemas e redes de ensino devem
construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagogicas
que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes. Esse posicionamento retrata a visao burguesa do esfor¢o
individual e que a escola deve propiciar o ambiente para as
conquistas individuais.

Nesse contexto, estamos lendo um documento tipico do
campo discursivo da educagao, portanto, outras praticas sociais ou
politicas publicas ndo sao mencionadas. Apesar de ser um
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documento do campo educacional, essa isengao de outras medidas
pode incomodar um leitor mais atento. A proposta apresentada na
BNCC surge como a solugao dos problemas do analfabetismo e do
desemprego. Como se bastasse estudar para ter seu emprego
garantido, ha uma distor¢ao da realidade, como se a culpa pela
desigualdade fosse dos prdprios brasileiros pobres.

Outro ponto pertinente é delegar as escolas que facam seu
curriculo. Se j& foi afirmado que o pais apresenta profundas
desigualdades sociais, conceber liberdade para que seja feito esse
planejamento pode ampliar essas desigualdades. Como ja
apresentado, ha déficit de professores na rede publica, os
profissionais nao sdao bem remunerados, a carreira nao € atrativa e
ha falta de recursos materiais em muitas escolas publicas. Delegar
as escolas essa responsabilidade, sem as devidas condi¢oes
materiais, € deixa-las a propria sorte.

Nos dois paragrafos seguintes, destacamos expressa, portanto, a
igualdade educacional e Sdo amplamente conhecidas as enormes
desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por raga, sexo e
condigdo socioecondmica de suas familias. Novamente, mais expressoes
laconicas. De que igualdade, a BNCC fala? Com a reducao de 600
horas de aula no curriculo basico e a implementac¢ao de mais 1200
horas de itinerarios e cursos profissionalizantes, a educagdo publica
ndo conseguird concorrer com a rede privada cujo curriculo é
voltado para os maiores vestibulares do pais.

A educagao libertadora e reflexiva deve ser o objetivo de
qualquer escola, nao sé no Brasil, mas no mundo. Entretanto, nao
podemos nos esquecer das questdes das desigualdades sociais e
falta de oportunidades por conta do capital cultural (e simbolico)
de que fala Bourdieu (1974). No Brasil, as escolas privadas pautam
seu curriculo em preparar os alunos para os vestibulares das
maiores e mais prestigiadas universidades. Logo, quando as
escolas publicas retiram horas da base comum, estd aumentando
essa defasagem de contetidos. Claro que a lei contempla a rede
privada e a rede publica, no entanto, ndo ha falta de 17% de
professores na rede privada e a oferta de itinerarios é ampla. Com
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efeito, as horas que foram retiradas serdao contempladas nos
itinerarios formativos para complementar as 1800 horas da base
comum. Dessa maneira, a mudanga de carga horaria

segmenta e aprofunda as desigualdades educacionais — e, por
extensdo, as desigualdades sociais —, ao instituir uma diversificagao
curricular por meio de itinerarios formativos que privam estudantes
do acesso a conhecimentos basicos necessarios a sua formacao
(REPU et al., 2022, p. 6).

A questao das diferengas socioecondmicas, de sexo e de raga é
outro engodo enfrentado no Brasil. Hd uma rela¢ao direta entre as
questdes de renda e a cor das pessoas na base da piramide. Anos
de escravidao, o racismo estrutural e a mentalidade escravagista da
classe dominante (SOUZA, 2018) sdao os pilares para a super
exploragao do povo pela burguesia e para o boicote das politicas
publicas que objetivam o nivelamento social.

Portanto, deixar as escolas decidirem o que deve ser adequado
aos alunos pode gerar mais desigualdade de oportunidades do que
melhorar o desempenho das regides mais necessitadas. A relacao
entre posi¢ao socioecondmica e educagao deve ser considerada em
qualquer agdo intervencionista. Novamente, a posi¢ao no campo
delega essa obrigacao de nivelamento social para a educagao,
embora haja o teto de gastos e cada vez menos recursos para a
educacao.

Nas competéncias gerais da educacao, do ensino fundamental
anos finais, consta o Ensino Religioso, como disciplina obrigatodria.
A problematica dessa disciplina no Brasil esbarra no conceito de
pais laico, em que suas institui¢des assegurem a laicidade de suas
decisdes. Embora conste na grade curricular, a matricula pode ser
optativa por escolha dos alunos, como se algum aluno pudesse ficar
de aula livre ou as escolas publicas terem atividade extracurricular
para esses alunos que nao optarem pela aula.
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Figura 1 — componentes curriculares Ensino Fundamental - BNCC

Fonte: competéncias gerais da educagao basica (BRASIL, 2018, p. 27).

O Supremo Tribunal Federal, no dia 27 de setembro de 2017,
autorizou que as escolas publicas tenham carater confessional, isto
€, que as aulas de ensino religioso possam seguir os ensinamentos
de uma religido especifica. Os conflitos surgem ao cruzar a
proposta da BNCC com a realidade brasileira. Existe uma bancada
evangélica no congresso nacional, discussdes sobre o aborto nao
avancam por questOes religiosas, religides de matriz africanas
sofrem constantes ataques. Seguindo esse raciocinio, a religiao
crista seria a privilegiada para o ensino, além do risco de exposicao
de alunos que tenham outras religices.

O documento nao deixa claro qual deve ser a formagao do
professor responsavel por essa disciplina. Segundo o STF, sugere-
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se um profissional da area de filosofia ou um representante de uma
religido especifica, colocando a escola em situagao desconfortavel
perante a sociedade.

Para atender a todas essas demandas de formagao no Ensino Médio,
mostra-se imperativo repensar a organizagao curricular vigente para
essa etapa da Educagao Basica, que apresenta excesso de
componentes curriculares e abordagens pedagdgicas distantes das
culturas juvenis, do mundo do trabalho e das dinamicas e questdes
sociais contemporaneas.

[...]

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizacao
por areas do conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem
fazer referéncia direta a todos os componentes que compunham o
curriculo dessa etapa —, prevé a oferta de variados itinerarios
formativos, seja para o aprofundamento académico em uma ou mais
areas do conhecimento, seja para a formacao técnica e profissional.
Essa estrutura adota a flexibilidade como principio de organizagao
curricular, o que permite a construgao de curriculos e propostas
pedagodgicas que atendam mais adequadamente as especificidades
locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o
exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento
de seus projetos de vida. (BRASIL, 2018, p. 467 - 468)

O primeiro paragrafo é Educagdo Bdsica, que apresenta excesso de
componentes curriculares e abordagens pedagogicas distantes das culturas
juvenis, do mundo do trabalho e das dindmicas e questOes sociais
contempordneas. Nessa perspectiva, existe a revelacdo sobre o
excesso de componentes curriculares, bem como o excesso de
conteudos. O curriculo nacional flerta com os contetidos exigidos
nos maiores vestibulares do pais, principalmente, a FUVEST (USP).
E as escolas privadas continuardo a ministrar esse “excesso de
componentes curriculares”. A critica ndao se sustenta quando
apenas o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) segue a
distribuicao dos contetiddos da BNCC.
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No segundo paragrafo, ha a seguinte afirmacao: prevé a oferta
de variados itinerdrios formativos, seja para o aprofundamento académico
em uma ou mais dreas do conhecimento, seja para a formagdo técnica e
profissional. Os “criadores” da BNCC “idealizaram” uma educagao
publica que ndo existe, pois como ja apresentado, 35,9% das escolas
estd oferecendo o minimo exigido, ou seja, dois itinerarios apenas.
Em escolas com o perfil socioecondmico mais baixo, a oferta de
itinerario € de apenas 1, ndo garante o minimo exigido (BASILIO,
2022). Logo, o aprofundamento e o desenvolvimento dos alunos da
rede publica ficarao apenas no papel.

Nesse trecho, ha a afirmag¢dao do posicionamento da classe
dominante na criagdo do documento: estimulando o exercicio do
protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de
vida. A visdo neoliberal, que permeia a politica brasileira desde
2016, contempla o protagonismo e o empreendedorismo. O
individual, em constante competi¢ao, tem o seu destaque sobre o
coletivo. Dessa forma, vende-se a ideia da meritocracia. A grande
questdo € que se todos se esforcarem, nao havera espago para todo
mundo. O coletivo é enfraquecido enquanto os privilégios da
camada dominante continuam intactos.

Os itinerarios formativos — estratégicos para a flexibilizagdo da
organizagao curricular do Ensino Médio, pois possibilitam opg¢des de
escolha aos estudantes — podem ser estruturados com foco em uma
area do conhecimento, na formacdo técnica e profissional ou,
também, na mobilizagao de competéncias e habilidades de diferentes
areas, compondo itinerarios integrados (BRASIL, 2018, p. 477)

Os itinerarios formativos — estratégicos para a flexibilizacao da
organizacao curricular do Ensino Médio, pois possibilitam opgoes de
escolha aos estudantes — podem ser estruturados com foco em uma
area do conhecimento, na formacdo técnica e profissional ou,
também, na mobilizacdo de competéncias e habilidades de diferentes
areas, compondo itinerarios integrados (BRASIL, 2018, p. 478)
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O primeiro paragrafo (p. 477) explica a ideia dos itinerarios de
flexibiliza-los. Alids, é uma palavra muito comum na politica
neoliberal, a flexibiliza¢ao de tudo e Estado menor. A flexibilizagao
permite combinagdes das disciplinas, com a possibilidade de
aprofundamentos das areas e expandir as discussoes de uma, duas
ou trés disciplinas correlatas, o que nao é uma realidade no ensino
publico.

No segundo paragrafo, ha o seguinte trecho: Os itinerdrios
formativos — estratégicos para a flexibilizacdo da organizacdo curricular
do Ensino Meédio, pois possibilitam opgoes de escolha aos estudantes.
Novamente, o enunciador estd numa posicao privilegiada no
campo econdmico, pois as escolas publicas nao oferecem esse leque
de opgoes de escolha aos estudantes. Assim, tanto o campo
discursivo da politica e da educagdo estao cruzados. E é possivel
perceber uma problemadtica em que ha uma hierarquia entre os
campos discursivos.

As palavras de Goulart e Cassio (2022), com as quais estamos
de acordo, resumem a BNCC e a reforma do Ensino Médio:

A reforma do ensino médio, portanto, é moralmente justificada como
a tabua de salvagdo para uma geragao de jovens que, sem grandes
perspectivas na vida, precisa de uma escola mais simples e atraente,
voltada para a vida pratica e para o aumento da produtividade no
trabalho. E claro que quem formula essas justificativas pertencem a
uma outra geracdo nem-nem: aquela que nunca estudou ou
trabalhou em escolas publicas e cujos filhos adolescentes passam
longe dessas mesmas escolas.

Reflexdes sobre a analise, campos discursivos e posicionamentos

A BNCC e o Novo Ensino Médio, proposto pelo governo
federal, suscitaram, explicitamente, duas posi¢des sociais
antagonicas: a classe dominante e os usuarios da rede publica de
ensino. Dessa forma, pretendemos discutir o posicionamento no
campo a partir de Maingueneau e refletir sobre as formagoes
discursivas apontadas em Foucault.
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As formagoes discursivas, como ja explicitadas anteriormente,
constituem as regularidades discursivas. Dessa feita, as
regularidades das praticas sociais e discursivas, manifestadas pelas
formagodes discursivas moldam os posicionamentos no campo; ja
que formagoes discursivas diferentes estdio em dispersao num
mesmo campo (sobre o mesmo objeto). Logo, a rede de sentidos de
um discurso estd diretamente relacionada com a formagao
discursiva que descodifica esse discurso. Como exemplo
ilustrativo, o signo fome apresenta sentidos diferentes para um
burgués (podendo representar poucas horas entre uma refeigao e
outra) e para uma pessoa em situagao de rua (que pode ficar dias
sem se alimentar).

Com efeito, o lugar de onde um discurso “parte” e o lugar
aonde “chega” esse mesmo discurso podem nao representar o
mesmo efeito de sentido. Foucault (2008, p. 102) diz: “é no interior
de uma relagdo enunciativa determinada e bem estabilizada que a
relagdo de uma frase com seu sentido pode ser assinalada”. Essa
relacio ocorre pela leitura na formacdo discursiva do
coenunciador, gerando seus proprios sentidos. Portanto,

[...] uma formacdo discursiva se define (pelo menos quanto a seus
objetos) se se puder estabelecer um conjunto semelhante; se se puder
mostrar como qualquer objeto do discurso em questao ai encontra seu
lugar e sua lei de aparecimento; se se puder mostrar que ele pode dar
origem, simultanea ou sucessivamente, a objetos que se excluem, sem
que ele proprio tenha de se modificar (FOUCAULT, 2008, p. 49 - 50).

O efeito de sentido sofre alteracio em cada formacao
discursiva em que se inscreve. O posicionamento é que vai
direcionar os sentidos discursivos de acordo com sua posi¢ao, na
sociedade.

Entendendo que cada posigao enxerga o mundo pelo viés de
suas formagOes discursivas, seja para se proteger de perder os
privilégios ou porque acredita que basta ter esforco, e a
meritocracia é acessivel a todos (no caso da classe dominante);
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enquanto do outro lado, para lutar por melhores condigoes de vida
ou aceitando a derrota e gerando uma autoculpa por nao conseguir
vencer por conta da incompeténcia individual. Essas posi¢oes
antagonicas (criticas ou alienadas — e por que nado alienantes?)
mesclam-se no jogo discursivo.

O sistema educacional, em uma democracia, deveria servir ao
combate as desigualdades sociais; pois, por meio da educagao, os
cidaddos alcangariam niveis intelectuais e financeiros para sustentar
uma sociedade mais justa e com acesso para todos. Acesso a todos é o
ponto de um pais justo, em que a liberdade de escolha podera ser
exercida. Entretanto, hd a hierarquizacdo das prioridades, e a
educagao sozinha nao é capaz de tal mudanca no pais.

Nesse sentido, os campos discursivos sao mesclados no
discurso educacional. Nao ha formagdes discursivas apenas do
campo da educagao, mas também da politica. Quando sao citadas
as desigualdades sociais, sdo importados os discursos da filosofia,
histdria, geografia e da sociologia. Os interdiscursos vao formando
a tecitura do discurso principal, construindo seu intradiscurso a
fim de engendrar seu sentido por meio das formagoes discursivas
do enunciador, pois sao suas escolhas no momento da enunciagao,
de acordo com seu posicionamento.

Quando questionamos a hierarquia entre campos, enxergamos
as relagOes sociais no sistema capitalista movimentadas pelo poder
financeiro. Essa cultura esta implantada e a no¢ao de exploragao é
a regra nesse sistema global. Mesmo que um ministro da educacao
proponha mudangas no sistema educacional e criagao de
universidades, a questao econdmica deve ser negociada. Cortes de
verbas para a educagao e pesquisa vém ocorrendo, no Brasil, desde
2015, por conta de politicas que nao privilegiam o conhecimento®.

Dessa forma, a sociedade é organizada pelos discursos e seu
poder estd relacionado ao seu campo discursivo. Essa hierarquia
ocorre na relagao entre os discursos numa sociedade dada, logo, o

¢ Em 2023, no 1° ano do terceiro governo de Lula, houve aumento no valor das
bolsas de pesquisa.
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poder é derivado de uma posigdo nao apenas em um campo
especifico, mas na relagao entre eles, no universo discursivo. Em
Foucault, ha uma explanagao acerca da legitimagao do poder de um
discurso no seu campo.

E preciso descrever também os lugares institucionais de onde o
médico obtém seu discurso, e onde este encontra sua origem legitima
e seu ponto de aplicacdo (seus objetos especificos e seus
instrumentos de verificacao). Esses lugares sdo, para nossa
sociedade, o hospital, local de uma observacao constante, codificada,
sistematica, assegurada por pessoal médico diferenciado e
hierarquizado, e que pode, assim, constituir um campo quantificavel
de frequéncias; a pratica privada, que oferece um dominio de
observag¢des mais aleatdrias, mais lacunares, muito mais numerosas,
mas que permitem, as vezes, constatacdes de alcance cronologico
mais amplo, com melhor conhecimento dos antecedentes e do meio;
o laboratoério, local auténomo, por muito tempo distinto do hospital,
no qual se estabelecem certas verdades de ordem geral sobre o corpo
humano, a vida, as doengas, as lesGes, que fornece certos elementos
de diagndstico, certos sinais de evolugao, certos critérios de cura, e
que permite experimentacOes terapéuticas; finalmente, o que se
poderia chamar a "biblioteca" ou o campo documentdrio, que
compreende ndo somente os livros ou tratados, tradicionalmente
reconhecidos como validos, mas também o conjunto dos relatorios e
observacdes publicadas e transmitidas, e ainda a massa das
informagdes estatisticas (referentes ao meio social, ao clima, as
epidemias, a taxa de mortalidade, a frequéncia das doengas, aos
focos de contagio, as doengas profissionais) que podem ser
fornecidas ao médico pelas administragdes, por outros médicos, por
socidlogos, por gedgrafos (2008, p. 57 - 58).

Desse modo, mesmo sendo um exemplo da area médica, a
legitimidade de um discurso nesse campo € construida pela relagao
que estabelece com outros discursos dentro e fora do campo. E a
posi¢ao de poder do médico é alcancada por conta do habitus
(BOURDIEU, 1974), isto é, pela posicao de destaque dada ao
individuo que é empossado por um valor simbdlico por meio do
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diploma, nesse exemplo. Consequentemente, os valores burgueses,
com o passar do tempo, elevam sujeitos pelo simples fato de
ocuparem posi¢ao X ou Y, enaltecidas pela classe dominante.

Para concluir a ideia da hierarquizacdo entre os campos
discursivos, partimos da mesma ideia de que um discurso é
legitimado. A posi¢ao em que um discurso emerge pode manter
sua estabilidade no poder ou permitir que outro ascenda a esse
poder, de acordo com as relagdes estabelecidas com as formagdes
discursivas, isto é, um discurso terd poder se as formacgdes
discursivas que descodificarem esse discurso forem subjugadas a
ele. Do contrdrio, esse discurso (qui¢d o campo), podera ser
desqualificado. Um exemplo elucidador ¢ a teoria da evolucao das
espécies sendo apresentada a um cristdo ortodoxo. Este ird
desqualificar o discurso cientifico, validando a sua crenga.

Nas relacdes sociais, a organizacdo burguesa estabelece
aparatos de pseudodemocracia a fim de se manter no poder.
Mesmo que o campo discursivo da medicina ou da educagao leve
uma solugao ao planalto central, o executivo tera que verificar com
a classe dominante se a medida podera ser ou nao executada. No
Brasil, houve mais mortes por COVID-19 por conta do atraso do
Ministério da Saude em fazer as compras das vacinas. E essa
demora ocorreu por conta de interesses financeiros e corrupgao (ja
denunciadas a CPI” da COVID). Com efeito, os campos estao
também subjugados uns aos outros por meio de uma regulagem
social. A essa regulagem entre campos, chamamos de Ortotopia.

Na andlise, percebe-se que a BNCC e a reforma do Ensino
Médio apresentaram o discurso da liberdade e melhor qualidade
educacional. Os dados, entretanto, demonstraram outra realidade,
ainda que preliminar. A classe dominante impds o Novo Ensino
Médio a partir da visao que tem de si e a projetou sobre a sociedade
brasileira.

A classe dominante, composta por empresarios, grandes
fazendeiros, herdeiros envolvidos com o agronegécio e transacoes

7 Comissao Parlamentar de Inquérito.
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econdmicas no mercado de ac¢Oes defendem, em sua maioria, o
modelo liberal e a famigerada meritocracia no Brasil, que é o 2° pais
com maior concentra¢ao de renda do mundo e esta entre os dez
mais desiguais do planeta, de acordo com o site do Senado Federal
brasileiro.

A marginalizagdo, em vez de decrescer, sofre o risco de
aumentar nesse sistema social. A classe burguesa brasileira nao
conhece a realidade de sua classe estudantil. O governo:

Amplia a ado¢do do modelo de Ensino Médio em Tempo Integral
sem assegurar investimentos suficientes para garantir condigdes de
acesso e permanéncia dos estudantes, excluindo das escolas de
jornada ampliada estudantes trabalhadores e aqueles de nivel
socioeconOmico mais baixo, bem como estimulando o fechamento de
classes do periodo noturno e da EJA (REPU et al., 2022, p. 4)

Portanto, a liberdade de escolha sera tolhida entre os mais
pobres, que precisam trabalhar. Esse posicionamento da classe
dominante e endossado pela classe média ¢ comentado por
Giannetti (2014): “nossa "nova classe média" ascendeu ao consumo,
mas nao ascendeu a cidadania”.

Esse pensamento vai muito ao encontro de que a educagao esta
com desempenho muito abaixo do que esperam os “investidores”,
pois é uma questao, primeiramente, social.

[...] ndo devemos confundir o sintoma com a moléstia. Nossa
péssima distribui¢do de renda é fruto de uma grave anomalia: a
brutal disparidade nas condi¢des iniciais de vida e nas
oportunidades das nossas criangas e jovens de desenvolverem
adequadamente suas capacidades e talentos de modo a ampliar o seu
leque de escolhas possiveis e eleger seus projetos, apostas e sonhos
de vida (GIANNETTI, 2014).

8 Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2021/03/
recordista-em-desigualdade-pais-estuda-alternativas-para-ajudar-os-mais-pobres
Acesso em: 11 jun. 2022.
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Quando nado ha a visao de que a educagao passa por problemas
sociais, os indices sdo questionados e debatidos como problemas
da sala de aula, e ndo de uma conjuntura maior. Assim, os indices
de avaliacdo nacionais e internacionais revelam seu rendimento
insuficiente no ensino basico.

O PISA (Programme for International Student Assessment) é um
parametro relevante para a situagao atual da educacao brasileira
cuja posicao no ranking é 63* (ano de 2015) entre os 70 paises
participantes. Em 2018 (o ultimo feito), a posi¢ao foi a 66 entre 77
paises.

Outro programa para avaliar a situagao do ensino é o INAF
(Indicador de Alfabetismo Funcional); no resultado de 2018 (o
ultimo aplicado), o indice de analfabetismo funcional foi de 29% da
populagao’.

Verticalizando os dados do INAF (2018), a porcentagem de
analfabetos é maior entre os nao-brancos (amarelos, pardos e
negros — 83%) enquanto a porcentagem de proficientes da
populagdio € maior entre os brancos (49%). Fatores sociais
interferem nesses dados. De acordo com o INAF:

Ao observar o comportamento do nivel de alfabetismo segundo a
renda, verifica-se que ha uma correlagao entre a renda familiar e o
nivel de alfabetismo. Com efeito, a proporcdo de analfabetos e
daqueles incluidos no nivel rudimentar diminui sensivelmente a
medida que aumenta renda familiar (2011, p. 16).

Compreender os efeitos das politicas educacionais nas classes
sociais possibilita reflexdes acerca do que pode ser questionado e
aperfeicoado desde que nado se exclua o debate das condigoes
sociais quando se discutir educacao. A reforma do Ensino Médio
foi feita sem a participacao da populagao e dos professores. Assim,
os indices continuarao a revelar que as diferencas sociais dificultam

° Esse numero salta para 63% se considerarmos a faixa tida como elementar
(pessoas que tem baixa compreensdo do que leem, conseguindo interpretar
informacdes simples e textos curtos do dia a dia).
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a ascensao das classes mais baixas enquanto mantém a elite
intocavel no seu posto dominante.

A classe dominante mantém o sistema tecnicista de educacao.
De acordo com Meksenas: “a maior preocupagao dos introdutores
da tendéncia tecnicista no Brasil era evitar ao maximo que a escola
fosse local de debate e questionamento da vida nacional e, nesse
contexto politico, a proposta tecnicista parecia ser a ideal” (2005, p.
55 - 56). Seres que nao pensam nao dificultam seu dominio.

Quando as camadas economicamente mais baixas “aceitam”
essa cultura como sendo sua referéncia, constroem o abismo social
entre as classes mais elevadas no plano financeiro; pois as
oportunidades nao sao as mesmas. Dessa feita, Saviani (1999, p. 31)
diz: “a fungao da educagao é a de reproducao das desigualdades
sociais. Pela reproducao cultural, ela contribui especificamente
para a reprodugao social”.

Em Carvalho; Silva (2006, p. 43):

A ideologia impede que o proletario tenha consciéncia da prdpria
submissao, porque camufla a luta de classes ao representar, de forma
ilusoria, a sociedade, mostrando-a como una e harmonica. Além
disso, segundo Marx, a ideologia esconde que o Estado, longe de
representar o bem comum, € a expressao da classe dominante.

Esse projeto tem razdes politicas e econdmicas para a
manutencao da situagao desigual, classes separadas por abismos
sociais. Esses abismos foram estudados por Pierre Bourdieu, no
sistema educacional francés; entretanto, ndo diferem, em sua
reflexdao, do que se pode ver no Brasil.

Os jovens das camadas superiores se distinguem por diferencas que
podem estar ligadas a diferencas de condicdo social, também os
filhos das classes populares que chegam até o ensino superior
parecem pertencer a familias que diferem da média de sua categoria,
tanto por seu nivel cultural global como por seu tamanho: dado que,
como se viu, as chances objetivas de chegar ao ensino superior sao
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quarenta vezes mais fortes para um jovem de camada superior que
para um filho de operario (BOURDIEU, 1998, p. 44).

Outra questao é a inflacdo de profissionais formados no
mercado, quantidade que este nado é capaz de absorver, tornando
novamente a competi¢ao desleal entre os formados da burguesia e
das classes subalternas. De acordo com Bourdieu (1998, p. 53):

para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os
mais desfavorecidos, é necessdrio e suficiente que a escola ignore, no
ambito dos contetidos do ensino que transmite, dos métodos e
técnicas de transmissao e dos critérios de avaliagao, as desigualdades
culturais entre as criancas das diferentes classes sociais.

Diferencas essas que nao desaparecerdao na fase adulta, no
ensino superior. A defasagem adquirida na infancia (na escola) vai
se perpetuando para os outros niveis de ensino. Os valores das
classes baixas sao substituidos pelos valores elitizados por meio de
discursos e praticas perversas de promover crencas falsas de
ascensao social. Rodrigues (2007, p. 91) diz:

As concepg¢oes de mundo, as ideias e os valores que as pessoas
compartilham entre si e que ensinam seus filhos e alunos nao sao
dadivas do céu; sao construidas na teia cotidiana de relacdes e
interagdes. Sao invengdes do homem, sdo construgdes sociais. E sdo
sempre resultados dos conflitos e dos consensos que se estabelecem
na sociedade, sao frutos das relagdes de poder e de violéncia (fisica
ou simbdlica) que alguns grupos ou classes sao capazes de exercer
sobre os outros.

Portanto, a submissao ocorre por conta do poder do discurso da
burguesia, que é gerido no centro do campo, promove o
compartilhamento de crengas e aceitagdo destas. Logo, a manipulagao
torna-se eficaz no controle das classes e € possivel prever até os limites
de sua liberdade social e economica. Van Dijk enuncia:
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Em um nivel elementar, mas fundamental da analise, as relagdes de
poder social manifestam-se, tipicamente, na interacao. [...] Ja que o
conceito de a¢do em si envolve o conceito de controle (cognitivo)
pelos agentes, o controle social sobre B por meio das acoes de A
induz a uma limitagao no autocontrole de B. Em outras palavras, o
exercicio de poder por A resulta de uma limita¢ao da liberdade social
de acao de B (2012, p. 41).

Ademais, essas crencas continuarao em vigor, gerando um

sentimento de meritocracia entre os brasileiros, estes que defendem
o sistema que os oprime. Nao reconhecem que o papel da educagao
estd longe de ser “bem feito”. Para Carvalho; Silva:

Tomando as ideias de [...] uma educagao que vise a realizacdo e a
forma¢do de uma personalidade humana unificada e plena, €
necessario considerar a educacdo ndao um problema individual,
privado, sujeito a um processo de aperfeicoamento espiritual e, sim,
um problema social, dependente da transformacao da estrutura
econdmica da sociedade (2006, p. 51).

Desse modo, o sujeito marginalizado sera visto como parte de

um sistema que pode ou nao marginaliza-lo. Nao como na visao

tecnicista (em vigor na educacao brasileira) que exclui o marginal,

ja que o considera preguigoso ou improdutivo por sua propria

escolha. Esse discurso é presente e constantemente proferido pelas
camadas dominantes. Questiona Rodrigues (2007, p. 91):

Como compreender os debates e conflitos sociais que envolvem a
educagao contemporanea sem levar em conta a configuragao atual
dos conflitos em torno da economia e do Estado Capitalista? Como
entender a escola e o ensino atuais sem entender o confronto hoje
colocado entre os interesses privados e a regulamentacao do Estado?

Por conta da submissao do campo da educagao ao campo da

politica (que é submisso a burguesia) suas agdes sao restritas e
decididas muitas vezes por quem nao estd de fato na linha de
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frente. Com efeito, a proposta do Novo Ensino Médio parece
atender a um interesse de mercado. Giroux (1986, p. 157) apresenta:

a educac¢do ndo é um negocio, mas uma criagao, ou seja, nao se deve
conceber a educagao como simplesmente uma oportunidade para o
mercado de trabalho, mas principalmente como uma contribui¢ao
para o desenvolvimento de um individuo social. Educagao é pensar
para além do limite, para além de uma sociedade do capital, para
além de uma sociedade das coisas. Educar é superar o estado de
alienacdo global e isto exige uma revolugao cultural radical, que va
as raizes do que nos aliena e neste curso da mercantilizagdo a
educacdo acompanha o trabalho.

Essa reflexao acerca da educacao no Brasil e a sua relacao com
a burguesia permite a relacao entre a regulagem do poder dos
discursos. A alta classe goza do poder simbolico que fortalece sua
pratica discursiva. O poder do capital influencia o campo politico
na tomada de decisdes. O campo da politica, como campo
decisdrio, goza de um alto posto na ortotopia, pois, € a partir desse
campo que as regulagens em um Estado ocorrem.

Portanto, o discurso da BNCC e a lei sobre o Novo Ensino
Médio reproduzem a voz da camada dominante, impondo uma
reforma educacional que vai ao encontro de seus interesses. Uma
reforma que foi assinada no governo de Michel Temer e implantada
no de Jair Bolsonaro, ambos presidentes que representam
interesses das camadas mais abastadas da populagdo, a
manutencao da desigualdade social no pais ficam ainda mais
evidentes com a leitura desses documentos.

Consideragoes finais
Analises como essa trazem a baila reflexdes acerca dos
discursos que circulam na sociedade brasileira. Foi perceptivel a

visdao de mundo daqueles que propuseram a reforma no Ensino
Meédio e formularam a BNCC, sem ter a dimensao real da situacao
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das escolas publicas, em contraponto com discursos que
“enxergam” a outra classe social, o outro “pais” dentro do Brasil.

O viés histdrico-social proporciona o jogo de criticas,
emergencia dos posicionamentos e riquissimo material linguistico-
discursivo para reflexao. A oposicao construida entre os interesses
da classe trabalhadora e os interesses da classe dominante. Essa
proposta surgiu da burguesia e foi imposta ao povo por conta de
seu poder simbolico e por conduzir a politica do pais, gerando uma
posicao de poder em relagao aos outros campos discursivos.

Foram trazidas as contribuicbes de Michel Foucault e
Dominique Maingueneau a fim de discutir as formagoes
discursivas e campos discursivos. A percepcao de Foucault para
tratar das formacgOes discursivas possibilitou entender que os
efeitos de sentido variam de onde o discurso se inscreve (formagdes
discursivas).

As contribui¢des de Maingueneau sobre campos discursivos
possibilitaram a reflexdo sobre a relagao entre os campos, em que
ha regulagao de poder entre eles, de acordo com a época, como
ocorre com os discursos. E essa regulacao foi chamada por nos de
ortotopia.

Para embasar a discussdo sobre as condi¢des sociais da
educacao, Pierre Bourdieu contribuiu com o poder simbolico e o
sistema de reproducdo dos valores burgueses pelo préprio sistema
educacional (gerenciado pela classe dominante).

O problema de pesquisa, com a proposta de levantamento das
marcas que revelavam o posicionamento da classe dominante, foi
explicitado a partir do cruzamento do modelo proposto no Novo
Ensino Médio (e a BNCC) com a precaria situagao brasileira dos
estudantes e da populagao como um todo. O discurso foi dividido
em trechos para a discussao embasada teoricamente, para,
posteriormente, descrever cada trecho e a sua relagdo com o
posicionamento dominante. A BNCC e a proposta do Novo Ensino
Médio, como qualquer outro objeto, sdo concebidos no
intricamento de dispositivos enunciativo-discursivos e, com isso,
favorecem a interpretacdo ampla dependendo de onde estdao os
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coenunciadores (ou sujeitos); pois a cada formacgao discursiva, seu
olhar sera diferente.

Estudos como este trazem reflexdes sobre os discursos e o
quao subjugados a eles todas as pessoas estdao. Afirmamos que
estudar analise do discurso por meio da reflexdo social ¢ uma forma
de diminuir a alienagdo e aumentar a consciéncia das pessoas sobre
seu consumo e sua produgdo discursiva, tornando-as mais
autoconhecedoras.

Outra questao levantada por nds é o aperfeicoamento da
analise do discurso para a realidade brasileira. Importar categorias
europeias facilita o trabalho desde que ajustadas as condigdes
socio-historicas de producdo. Estamos pensando em novas
categorias e ajustando outras para uma andlise mais satisfatdria da
nossa realidade e tornar a andlise do discurso mais didatica, a fim
de possibilitar seu conhecimento aos estudantes do Brasil.
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Capitulo 6

Os itinerarios formativos do “novo” ensino médio:
a indevida subjugacao do discurso pedagogico

Claudio Gomes de Araujo Junior
Victor Matheus Victorino da Costa

O homem nao quer existir s6 quantitativamente,
mas qualitativamente; um ser com sentido.
(GOLDBERG, 2004)

Consideragoes iniciais

Sancionada no governo Temer, a Lei n. 13.415/17, em meio a
provocadas alteragdes na lei de diretrizes e bases da educagao
nacional, criou a figura dos chamados “itinerdrios formativos”,
disciplinas, nos estritos termos da norma, a serem organizadas
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, de acordo
com a relevancia do contexto local e a possibilidade dos sistemas
de ensino.

A proposta legal intenta implementar ao lado da formagao em
grandes areas do conhecimento, a saber, ciéncias da natureza,
linguagens, ciéncias humanas e matematica, um curriculo adicional
de, se ndo concretizagao, fomento aos estudos técnicos a, de alguma
forma, antecipar o ingresso de alunos no mercado de trabalho. Isso
porque, ainda nos exatos termos da lei, no efetivo oferecimento
desse curriculo extra, espera-se, sejam incluidas vivéncias praticas
de trabalho no setor produtivo ou mesmo em ambientes simulados
para garantir uma aprendizagem profissional, inclusive certificada.

A polémica na implantagao dessa reforma se da, basicamente,
porque, conquanto justificada na aparente boa intengao de
envolver a escola em um projeto social de qualificagao de mao de
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obra, inadvertidamente desvirtua o precipuo escopo da instituicao
escolar, sabidamente idealizada para formar cidaddos, e nao
apenas trabalhadores.

H4, sem duvida, varios aspectos importantes a serem
debatidos, tais como: o aumento de carga hordria escolar em
detrimento do tempo do aluno que se pretende ver estudando e
trabalhando em tempo integral (ignorando ser essa aparente
saudavel conciliacdo uma das notdrias causas da evasao escolar no
pais); a formagao de professores para atuar nessas novas frentes; e
até mesmo o achatamento irrefletido dos estudos de arte, sociologia
e filosofia que, por exemplo, pretende-se ver mantidos. Gizar-se-a,
no presente artigo, todavia, a analise dos discursos prds e contras a
inser¢ao dos chamados itinerarios formativos, sob a ética da analise
do discurso de linha francesa, mais precisamente do ponto de vista
do ethos e da argumentagdo. Para tanto, analisaremos tais discursos
na perspectiva dos participantes do processo da enunciagao tendo
por referencial tedrico os ensinamentos de Maingueneau (2010) e
Fiorin (2016), entre outros.

Dos discursos favoraveis e contrarios aos itinerarios formativos

Em Blog do Colégio CEL, diz-se que a fungao dos itinerarios é
a de “apresentar o caminho para que, ao entrar na faculdade, o
aluno ja tenha tragado alguns estudos e esteja mais familiarizado
com os assuntos que ira estudar.”!, e que dentre os objetivos do
projeto, reconhecidamente fundados na intengao de melhorar o
ensino e aprendizagem, estdo o de consolidar a formacao integral,
aumentar o interesse pelos estudos, ampliar as aprendizagens e
auxiliar na escolha da profissao.

No site oficial do Governo?, fala-se que, em relagao as ciéncias
da natureza e suas tecnologias, sejam realizadas “propostas de

! https://blog.cel.com.br/escolha-da-profissao/
2 https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-ensino-medio/itinerarios-formativos-do-
novo-ensino-medio.
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intervengao pautadas em evidéncias, conhecimentos cientificos e
principio éticos e socioambientais responsaveis”. Em relacdao a
linguagem, que “o estudante desenvolvera competéncias e
habilidades que possibilitara mobilizar e articular conhecimentos
desses  componentes simultaneamente  a dimensoes
socioemocionais, em situagoes de aprendizagem que lhe seja
significativo e relevante para sua formagao integral.”. A esse
respeito, vejamos um trecho de uma reportagem muito ilustrativa:

Educacao integral nao é apenas educacao em tempo integral, que
apenas amplia o tempo na escola com a oferta de mais do mesmo.
Mas sim uma educacdo que tenha mais musica, mais teatro, mais
danga, diversas modalidades esportivas. Que dialogue sobre
politica, religido e economia, isso ¢ educagdo que trabalha o
desenvolvimento pleno do ser humano”, defende a dirigente.
(CNTE, 2023)

Nas ciéncias humanas e sociais aplicadas, “que os estudantes
sejam capazes de mobilizar diferentes linguagens (textuais,
imagéticas, artisticas, gestuais, digitais, tecnoldgicas, graficas,
cartograficas, etc.), valorizar os trabalhos de campo (entrevistas,
observacOes, consultas a acervos historicos, etc.), recorrer a
diferentes formas de registros e engajar-se em praticas
cooperativas, para a formulagao e resolucao de problemas”. Além
de, de igual modo, que se pretenda seja também observado no
ensino da matematica o desenvolvimento de habilidades que
contribuam a todos demais ramos do conhecimento, pretensao que
se estende, inclusive, aos curriculos de formagao profissional.

Nota-se, pois, que o discurso governamental, chancelado pela
quase totalidade da rede de ensino privada, direciona-se no sentido
da interdisciplinaridade e democracia do conhecimento, sobretudo
calcado na questao da escolha e da liberdade na aquisigao do saber.

De outro lado, todavia, as criticas nos ambientes nao
conservadores sao direcionadas na consequente carga hordria
excessiva, na maioria dos espagos (quase sempre publicos) sem
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infraestrutura e no desnivelamento do ensino. Diz-se, sobretudo,
que, conquanto bem-intencionada a reforma, a maior parte do pais
nao tem condi¢des de implementa-la. Haveria, pois, uma completa
alienagao e uma distancia incoerente entre o que frequenta o plano
das ideias e a realidade do mundo. E o que se vé argumentado, por
exemplo, em sites de organiza¢des nao governamentais®, de veiculos
jornalisticos de grande alcance* e de movimentos explicitamente
progressistas®. Leia-se um exemplo nesta entrevista:

Nos reconhecemos que hé graves erros no Novo Ensino Médio, disse
Santana. [Sao] problemas na implementacdo, na infraestrutura, na
formacao de professores e na reducdo da carga horaria, completou.
(CAMILO, 2023)

O que ocorre, a nosso ver, do ponto de vista discursivo, é que
os argumentos favordveis a implantagao, a exce¢cao daquele que
defende a escola como palco para aprofundamento de
conhecimentos relacionados a arte, meio ambiente, cultura e
ciéncias como instrumento de combate a evasdo escolar, pouco ou
nada alinham-se ao que se espera encontrar no ambito dos
discursos pedagdgicos, ou seja, uma significagdo mais profunda
sobre a constitui¢ao de vozes as demandas intimamente ligadas ao
ensino e suas metodologias. Argumentos que coadunam com
“quem defende apenas ajustes, como o MEC e o Consed, [e]
afirma[m] que o objetivo € tornar essa etapa do ensino mais atrativa
para os estudantes” (Novo, 2023), que tem o ponto de evitar a
evasao escolar, mas na pratica mostra-se longe de ser “atrativa” aos
adolescentes.

De outro lado, quando se coloca o mundo do trabalho e do
empreendedorismo como objetivos precipuos da escola, o discurso

3 https://livredetrabalhoinfantil.org.br/especiais/trabalho-infantil-sp/reportagens/
reforma-do-ensino-medio-e- aprendizagem-profissional

4 https://gl.globo.com/jornal-hoje/noticia/2023/03/16/novo-ensino-medio-e-alvo-
de-criticas-de-alunos-e- especialistas-em-educacao.ghtml

5 https://www.esquerdadiario.com.br/A-Reforma-do-Ensino-Medio-e-a-mentira-
da-escolha-do-itinerario- formativo
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pedagdgico torna-se retorcido e sedimentado ao poder e ao
autoritarismo, como postula Bourdieu (BOURDIEU; PASSERON,
2012) e Freire (1996).

Por sua vez, os argumentos contrdrios aos itinerarios nao
escapam a mesma critica da auséncia de um discurso
fundamentalmente pedagogico, e, por isso, nesse aspecto,
assemelham-se. Nao obstantes racionais, sao conduzidos, ambos,
por raciocinios de natureza econdmico-social que, embora segundo
a teoria materialista dialética, sejam, a toda evidéncia, essenciais,
passam a abordar, an passant, os temas ligados ao desenvolvimento,
metodologia e didatica de ensino. Leiamos parte de uma entrevista
com a ex-presidente do Conselho Nacional de Educagao:

"Os estados investiram muito tempo e recursos financeiros e
humanos no Novo Ensino Médio. [Revogar o formato] seria uma
falta de consideragao e de respeito com todas as unidades da
Federagao e as escolas publicas e particulares que se dedicaram
intensamente para organizar uma nova proposta curricular.”

— Maria Helena Guimaraes de Castro, ex-presidente do CNE (Novo,
2023)

Dito de outro modo, os argumentos contrarios as insercoes dos
itinerdrios formativos ndo se saem melhor que os favoraveis
quando agarram-se a recursos narrativos de impossibilidade de
concretizacdo por falta de professores ou de problemas ligados a
diferencas locais e estrutura, ou seja, dinheiro.

Cumpre repetir que ndo estamos aqui a defender ou repudiar
a reforma em questao. Restando reservada nossa opiniao sobre o
sucesso ou insucesso da implementagao do novo ensino médio, que
pode ser reiniciada em outro ambiente e em outra seara, nossa
pretensao, por ora, é a de indigitar as questdes discursivas inerente
ao debate, razdo pela qual tendemos a afirmar que, sejam as
alegacdes a favor, ligadas ao discurso politico de poder, sejam as
alegacoes hostis, apoiadas nos discursos econdmicos e sociais,
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ambas distanciam-se do desejado e perquirido discurso
pedagogico que a pauta educacional deve[ria] impor.
Como bem lembra Maingueneau

A AD, amedida que ndo se preocupa prioritariamente em se situar no
espaco filosofico, mas se interessa por funcionamentos discursivos,
ndo é tentada a adotar uma posigao tdo definitiva. Ela nao pretende
reduzir a unidade todas as formagdes discursivas de uma conjuntura,
definindo uma invariante universal, nem visa a multiplicar
infinitamente e sem hierarquia as relagdes entre os campos. Em um
dado momento, uma formagcao discursiva € associavel a certos trajetos
interdiscursivos e ndo a outros, e isto faz parte integrante de sua
especificidade. (MAINGUENEAU, 1997, p. 118)

Nessa linha de raciocinio, € dificil, e talvez nem esperado, que
o analista do discurso se coloque em uma posi¢ao de neutralidade,
a margem de um lugar ideoldgico, mas, cumpre rememorar que o
trabalhado do analista do discurso ndo é sé o de esquadrinhar os
efeitos de sentido do material discursivo, mas o de também tentar
amenizar a opacidade da linguagem por meio da demonstragao das
mais variadas possibilidades discursivas.

Das expectativas do discurso pedagogico

Uma leitura apressada do questionamento acerca das
expectativas criadas para o discurso pedagogico poderia,
reconhecemos, levar a crer que estamos a discutir, unicamente, seu
conteudo, e nao sua capacidade de aforizagdo. Porém, a tenuidade
dos limites entre a critica propriamente dita e a analise do discurso,
como sabido, é plenamente capaz de confortar o debate. Ainda
segundo Maingueneau, “[nJao se pode opor uma analise do
discurso que nao teria nenhuma dimensao critica e uma ACD que
se caracterizaria por uma finalidade critica explicitamente
assumida.” (2010, p. 64).
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Nestes termos, nao de discute que a reforma do ensino médio
nao deva levar em consideracao todos os problemas que a
institui¢ao escolar deva enfrentar. Ninguém questiona o quanto é
fortificante a ideia de se dar espago ao estudo de assuntos que, de
uma forma ou de outra, sejam mais vividos e mais interessantes aos
estudantes, nem que para tanto seja for¢osa a criacdo de um cendrio
de reducao das matérias tidas como classicas; os itinerarios
formativos se justificam exatamente nesse lugar.

Todavia, a imposicao dessa medida, seja legal, seja
administrativa, nao pode fugir da realidade da vida.

Sabe-se que, no Brasil, a pasta da educagao ¢, ndo raro, relegada
a uma posigao estritamente politica, e o Ministério da Educagao, que
deveria ser um braco estratégico da Administracao Federal em seus
anseios educacionais, acaba por se contentar em ser encabecado tao
somente por aqueles que falem pelo Governo com o intuito de
dialogar com o Congresso sobre outras frentes, apenas usando a
educagao como pretexto de aproximagao, um “puxar de assunto”. E,
nesse “puxar de conversa”, resta revelado, portanto, o fato de que
nao ha no pais uma politica educacional de estado pensada para
implementagao da ideia dos itinerarios, e, como cedico, intengao e
realidade sem didlogo, significa representacao mental sem concreto,
que depde em desfavor da medida.

A atual Constituicdo Federal, chamada cidada, fez varias
promessas. Seu artigo 5% enumera nao menos do que 89 direitos e
garantias fundamentais, sob o manto de clausulas pétreas, que, de
tao importantes, sequer sujeitam-se a emendas ou reformas. A
educacao universalizada, ao lado da saude, é um desses
compromissos ali elencados. Porém, tanto em relacdo a saude,
quanto a educagao, quando cobrado, o Estado invoca,
invulgarmente, o chamado principio da reserva do possivel. Ou
seja, pauta e limita os direitos sociais no discurso da razoabilidade
(leia-se aqui “or¢amento”), conquanto haja precedentes da nossa

¢ Disponivel em: https://constituicao.stf.jus.br/dispositivo/cf-88-parte-1-titulo-2-
capitulo-1-artigo-5. Acesso em: 14 ago. 2023.
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Suprema Corte descondicionando-os as condigOes
socioecondmicas e estruturais do pais.

Deveras, ainda que mitigada a cldusula da reserva do possivel
pelo chamado minimo existencial, limite para que nao seja
frustrada a implementagao das politicas publicas definidas na
propria Constitui¢ao, o acesso efetivo a direito social basico, como
¢ a educagao, é sempre colocado em xeque, razao pela qual se
mostra necessario seja pensado um plano nacional de educagao que
ndo implique em, por exemplo, constranger professores a darem
aulas de disciplinas nao afetas as suas formagoes.

Se de um lado os educadores devem ter formacgao suficiente
para dar conta do seu mister, de outro, ndo podem, as escusas de
um discurso de recursos limitados, sejam impelidos a produzir
contedo que ndo dominam ou até mesmo desconhecem, e que se
espera, magica ou milagrosamente, seja entregue nas salas de aula.

Ora, ndo esperamos que uma discussdo dessa magnitude
escape ao viés politico inerente ao discurso juridico-legal, mas sim
que a educacdo e as minudéncias do curriculo escolar nao sejam
estabelecidas a margem de projetos pedagogicos que levem em
conta a didatica geral, a ética educacional e os métodos de ensino.

Além disso, é dbvio que em um pais carente de demandas de
toda natureza, o pleno emprego seja um topico importante a ser
considerado como prioridade, mas nao se pode perder de vista que
a existéncia da escola como instituicdo organizada deva ser
justificada na promogao de uma educacao para virtudes, para
valores humanos.

Burlamaqui, em seu “Pensar a pedagogia do futuro: textos
educativos e pedagogicos”, assevera que € preciso pensar em uma
multipedagogia, mas que nao escape dos objetivos de se ver
construido um pensamento critico:

a pedagogia tradicional de certa forma ensina a importancia da
atencdo e da responsabilidade para os estudantes e para a pratica
pedagdgica... aimportancia do método expositivo. (...) A pedagogia
libertaria apregoa maior liberdade para os alunos... ensina maior
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flexibilidade com o tempo (...) Outras pedagogias trazem
contribui¢des. A partir da pedagogia tecnicista o planejamento
tornou-se importante, com a defini¢ao de objetivos de ensino e dos
meios necessarios para alcanga-los. (...) Mas o que queria acrescentar
é que considero que um caminho interessante para a pedagogia
moderna € ela ser multipedagdgica, ou seja, extrair o melhor do que
existe em cada tendéncia pedagdgica... aprender com cada uma,
com bom senso, para utilizar de forma equilibrada na pratica
pedagdgica (2022, p. 55 - 70).

Outrossim, Ivo Di Carmago Jr. bem nos lembra que

O circulo de Bahktin, hoje muito dito, lido e celebrado nas
universidades e academias brasileira e também no mundo todo, era
um grupo multiciplinar onde a intengao maior é que todos tivessem
voz nas discussoes, todos oferecessem o seu ponto de vista e todos
respeitassem o outro como o seu constitutivo maior. E a chamada
dialogia, exotopia e alteridade em agao. (2019, p. 13).

Nos cursos superiores, destinados a formagao profissional,
pode-se vislumbrar da hipdtese de dar-se ao luxo de ver diminuida,
conquanto esperado fossem matérias de cunho obrigatdrio, a carga
horaria de disciplinas ligadas a ética e filosofia. Contudo, na escola,
¢ preciso seja oportunizado o refletir e priorizada a formagao
humanistica, prestigiosa, se nao crucial, nessa fase de
desenvolvimento. Para ROJO (2012), multiplas culturas devem ser
0 objeto de ensino na escola, assim como observa Giroux:“[...] é que
o curriculo, no sentido mais fundamental, ¢ um campo de batalha
sobre cujas formas de conhecimento a historia, as visdes, a
linguagem, a cultura e a autoridade predominam como um objeto
legitimo de aprendizagem e de analise.” (2015, p. 65)

Nao se estd a falar que a inser¢do no mercado nao ¢é
importante, o que se questiona é se é papel da escola promové-la.
Vé-se que a educagao atual, calcada na avaliagdo de resultados, faz
com que o sistema pressione as escolas e, consequentemente, os
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alunos, para uma cultura de competic¢ao, logo, nao causa espécie a
tecnicidade que atualmente procura-se caracteriza-la.

Com efeito, um curriculo pedagogico deve, com certeza,
estimular saberes que contribuam a escolha futura dos alunos para
ingresso no mercado, mas nao podem, com isso, inviabilizar o
desenvolvimento de habilidades que contemplem todos os
aspectos de uma formacao integral. O curriculo escolar, pois, deve
ser flexivel e diverso, contextualizado, perquirindo equilibrio entre
quantidade e qualidade de forma que os egressos do sistema de
ensino saiam de 14 ndo alienados e sem habilidades que convirjam
ao pensamento critico.

Nao se pode perder de vista que a ciéncia (leia-se aqui, busca
da verdade), também se faz além da representacao fiel da
realidade, razao pela qual, segundo Smith:

[...] concepgdes alternativas de verdade e conhecimento — como
produtos relativamente coerentes, relativamente confidveis e
relativamente estaveis de varias praticas sociais, discursivas e
institucionais — foram propostas em anos recentes e se mostraram
relativamente coerentes, confidveis e estdveis. Essas concepcdes
alternativas emergiram de uma variedade de areas: filosofia, é claro,
especialmente ao longo das linhas marcadas por Nietzsche e
Wittgentein, mas também outras dareas, tais como biologia e
psicologia, que produziram importantes redescricdes dos
mecanismos interativos da linguagem, percepgao e cognigao, e, de
interesse especial aqui, a histéria e a sociologia da ciéncia, que,
durante as ultimas duas décadas, desenvolveram uma abordagem
pragmatica/retorica de tais questdes, frequentemente referida como
“construtivismo” (2002, p. 65 - 66)

Nao é por outra razao, portanto, que estamos aqui ora a
defender que a base curricular e, consequentemente, o discurso que
a assegure, a defina e a sustente, deve ser pensada a luz da
pedagogia e dos propositos que a identificam. Ha de se ter em
mente a procura de respostas a perguntas tais como (i) o que
queremos ensinar aos nossos alunos-cidadaos?; e (ii) qual a fungao

126



institucional da escola como idealizada (protagonista ou
coadjuvante) neste processo?

Do ponto de vista estritamente discursivo, nao somos inocentes
em negar que cada um dos discursos dispostos nos universos
narrativos se apropriam de outros como convém ao enunciador.
Neste viés, os discursos politico, religioso ou jornalistico nao raro se
apropriam do discurso econdmico e, compreendemos e aceitamos,
portanto, que o discurso pedagdgico possa também fazé-lo. Ora, se
todos os enunciados sdao argumentativos, nao é menos verdade que
os discursos se constroem em oposicao a outros, mas, como alerta
FIORIN, “a natureza dialdgica do discurso implica que dois pontos
de vista nao precisam ser explicitamente formulados” (2016, p. 29),
razao pela qual, no esperado discurso argumentativo, o que inclui o
pedagogico, “nao ha o verdadeiro e o falso, mas trabalha-se como o
mais ou menos verossimil” (p. 77), que comporte recursos
valorativos, cendrio, principios e, sobretudo, a perspectiva de
educadores sobre a adequagdo de conteudo e formacdo de
professores para sua concretizagao; é¢ tempo de se destacar tal lugar
de fala’ .

Os alunos, futuros profissionais de qualquer area, mantenha-
se a sociedade estruturada nos atuais termos nos préximos anos,
terdo a vida toda para adaptarem-se ao mundo corporativo e ao
mundo globalizado. Mas, dificilmente, conseguiriam novamente
frequentar um ambiente de paz, aprendente, de celebracdo de
unido, como se espera, do ponto de vista pedagdgico, é (ou deva
ser) o da escola.

Das posturas defendidas no espaco discursivo

Em meio a um longo debate na internet, que viu surgir abaixo-
assinados, protestos, reclamagoes, artigos, etc., houve uma consulta

7 https://noticias.r7.com/educacao/novo-ensino-medio-mec-comeca-hoje-a-ouvir-
alunos-e-professores-em- pesquisa-por-whatsapp-22052023
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publica para que o governo reavaliasse os caminhos a serem
tracados nesse chamado “novo Ensino Médio”.

Os veiculos engajados nessa discussdo langaram mao de
argumentos diversos, em sua maioria contrarios, as mudangas.
Selecionamos trechos de reportagens que ilustram essas diferentes
vozes inseridas nos campos discursivos pertinentes a nossa reflexao.

Pelo fato de a discussao ja estar acalorada e muitos pontos serem
improvaveis de se implementar direto do texto original, a tatica para
a defesa foi a de ajustar algumas condigOes para que se implemente o
projeto. Assim, reduzir a carga horaria das disciplinas optativas e
aumentar as matérias bésicas seria uma aproximagao mais razoavel
com a realidade escolar a nivel nacional, por exemplo. Encontramos
mais alguns dados curriculares:

Entre as contribui¢es recebidas pelo MEC na consulta publica est4
a do Todos pela Educagao, que pede aumento do tempo destinado a
formagao geral basica e maior direcionamento dos itinerarios.
Grupos que defendem a revogacao do modelo querem o fim dos
itinerarios e apenas disciplinas eletivas no 3° ano. (Cafardo, 2023)
Entre as principais altera¢des propostas pelo conselho estao:
Redugao da carga horaria das optativas: A possibilidade de usar 300
horas das 1.200 horas das disciplinas optativas (chamadas de
itinerarios formativos) de acordo com as necessidades dos estados,
podendo ser utilizadas, por exemplo, para complementagao da
formacao geral ou recomposicao das aprendizagens.

Elaboragao de uma base comum para as optativas: A definicao de
uma base para os Itinerarios Formativos para diminuir a
desigualdade na oferta dessas disciplinas entre as diferentes redes
de ensino pelo pais. (G1, 2023) [grifos nossos]

Ou seja: detectamos que as realidades sociais locais se impode,
ao serem mencionadas em “necessidades dos estados” e “diminuir
a desigualdade na oferta dessas disciplinas”, porque uma grande
variedade de itinerdrios formativos demanda professores com
diferentes especialidades, organizagao das unidades de ensino e
sua infraestrutura. Esta claro que estados mais ricos poderiam ter

128



mais condi¢Oes de oferecer tais disciplinas enquanto estados com
maior escassez de recursos ficariam centrados nas disciplinas
basicas, aumentando a discrepancia na formacao final.

Além disso, a oferta dos itinerdrios precisa ser mais responsavel para
evitar a desigualdade que atinge, principalmente, escolas publicas
em regides menos desenvolvidas do Pais.

Se em escolas privadas ou de redes puiblicas mais estruturadas o
estudante consegue ter acesso a um cardapio que atende os seus
interesses, nos contextos mais escassos, as oportunidades também
rareiam. (BURGOS, 2023) [grifos nossos]

Esse acesso (ou falta de) aos itinerarios sao aqui ligados
diretamente as escolas publicas, criando uma relacdo de causa e
consequéncia com as oportunidades oferecidas e estabelecendo no
campo econdmico esse argumento.

Em outra reportagem, vemos um argumento social:

De acordo com Santos, a principal fragilidade do novo ensino médio
decorre de uma aposta exclusiva na via da reforma curricular,
quando essas modificagdes exigem um esforgo articulado de apoio a
infraestrutura fisica e pedagogica das escolas, além da formagao de
professores. “A reforma ndo pode deixar de discutir uma politica
social em perspectiva intersetorial, como uma politica de
permanéncia estudantil, com bolsa para jovens, por exemplo. Isso
esta sendo discutido pelo MEC.” (BURGOS, 2023) [grifos nossos]

s questoes de infraestrutura sao lembradas a todo instante,
A toes de infraestrut lembrad tod tant:
pois é a mais visivel em nossas escolas, tornando um empecilho
socioecondmico, mas nos chama a atengao o destaque “politica de
permanéncia estudantil”. Ora, ja lemos os argumentos reiterados

e que essa mudanca curricular pretendia tornar mais atrativo o
d d 1 tendia t trat

nsino Médio para o aluno, porém as condicdes para que ele se
E Méd 1 d 1
mantenha na escola fogem ao estritamente curricular.

Outra tatica que vemos € a defesa da revogacgao, pautando-se

numa critica ao sistema de ensino como um todo:
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Heleno Aratjo, que também defende a revogacao da Lei do Novo
Ensino Médio, corrobora a critica de Santos. Para ele, é preciso
solucionar desafios que persistem na educacio desde antes da
reforma, como a ma formacao de professores. “Um em cada quatro
professores de matematica e portugués nao possui licenciatura na
area, e trés em cada quatro professores de fisica dao aula sem serem
licenciados na disciplina. Ha problemas sérios que devem ser
corrigidos”, destaca o presidente da CNTE. (BURGOS, 2023) [grifos
Nnossos|

Criticas facilmente catalisadoras de adeptos, pois € estatistica

nacional as condic¢des nado ideais em que vivem nossas escolas ha

muitas décadas, como o exemplo da capacitacdao profissional dos

proprios docentes. Vejamos mais uma opinido:

Para Guelda, as/os professoras/es sao pe¢as fundamentais para
transformar essa realidade e coibir a evasido com aulas mais
atrativas. Mas lembra que, para isso, também dependem de
continua formacdo, uma responsabilidade dos gestores publicos.
(CNTE, 2023) [grifos nossos]

Nela, ndo o curriculo tem que ser atrativo, mas as aulas (e os

professores) e, para tanto, eles precisam estar em dia com seus

estudos. Mas sao mesmo “pecas fundamentais” nessa engrenagem
sob qual aspecto? Situado em que campo? O pedagoégico, o social
ou o econdmico? Aulas mais atrativas significa aprimorar

metodologias, que € o fazer pedagdgico, mas “coibir a evasao” ja

entra em outra seara, a social. Apenas com boas aulas e contetdos

instigantes conseguimos evitar a evasao escolar? Sao inadmeros os

motivos pelos quais os adolescentes deixam a escola, em sua

grande maioria situado no campo social.
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com o argumento mentiroso da geracao de empregos, também a
reforma do ensino médio trazia a justificativa de tornar a escola um
ambiente mais atrativo.



Na pratica, porém, as mudangas na etapa escolar implementadas a
partir de 2022 com a aprovacao da Lei n® 13.415/2017, que alterou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, nao cumpriram a
proposta de fazer da sala de aula um espago mais dindmico e nem
de oferecer alternativas aos estudantes que buscam uma preparacao
técnica voltada ao ingresso no mercado de trabalho.

De acordo com a pesquisa do Sesi e do Senai, 57% das pessoas que
abandonaram a sala de aula fizeram porque nao tinham condigoes
de seguir e a necessidade de trabalhar (47%) ¢ a razao principal.
(CNTE, 2023))

Perguntamo-nos, entdo: como € possivel termos uma
democracia plena sem a plena participacao de todos os cidadaos?
Enquanto poucos forem os detentores do poder (e entendemos por
poder os de diversas ordens: econdmico, midiatico, produtivo, de
concentragao de recursos e conhecimentos, etc.) sempre havera os
que decidem pelos outros, sem seu consentimento, ou pior, sem
sequer resisténcia.

Uma caracteristica importante de se lembrar é a diferenca
entre os dois campos tratados aqui: o cientifico e o escolar. Este
trabalha com a multiplicidade de disciplinas, operando numa
simplificagdo de conhecimentos, sendo mais gerais; aquele trabalha
com a especializagao das areas, com o aprofundamento teorico dos
conhecimentos. Assim, dividem-se os temas pelo que cabe a cada
disciplina na escola, e as criticas/analises fundamentado nas teorias
do campo cientifico. Sabemos, no entanto, que ha uma interrelacao
em tudo o que foi abordado, constituindo esses campos um espago
discursivo pedagogico, pois, segundo a AD:

O "espago discursivo”, enfim, delimita um subconjunto do campo
discursivo, ligando pelo menos duas formagdes discursivas que,
supde-se, mantém relagoes privilegiadas, cruciais para a
compreensao dos discursos considerados. Este é, pois, definido a
partir de uma decisdao do analista, em fun¢ao de seus objetivos de
pesquisa. Nao é por simples comodidade que determinados
subconjuntos sdo recortados (porque seria dificil apreender um
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campo discursivo em sua totalidade), mas também e sobretudo
porque uma formacdo discursiva dada nao se opde de forma
semelhante a todas as outras que partilham seu campo: certas
oposic¢oes sao fundamentais, outras ndo desempenham diretamente
um papel essencial na constituicdo e preservacdo da formacgao
discursiva considerada [...] (MAINGUENEAU, 1997, p. 117)

Sobre a discussao, precisamos lembrar que embora se tenha
feito crer diferente, pelas mudangas tecnolodgicas, por exemplo, as
ciéncias humanas se fazem por acimulo, e nado substitui¢ao de
paradigmas, como nas exatas (cf. KUHN, 2011). Ai reside, parece-
nos, grande parte do ‘descompasso’ entre geracoes: as mais
recentes somente interessadas nas ‘novidades’, e as anteriores
muito apegadas a tradi¢dao do passado. Para Freire e Macedo:

O ideal seria estabelecer e avaliar a relacdo entre essas duas
abordagens: a educacdo mais tradicional, estruturada e
sistematizada, que tem lugar nas escolas, versus a abordagem mais
dinamica, livre e contraditéria (ainda que mais criativa) no interior
dos movimentos sociais. (FREIRE; MACEDQO, 2015, p. 100)

Precisamos dos dois movimentos: valorizar e incentivar os
conhecimentos construidos no passado, mas atentarmos para as
caracteristicas pedagogicas atuais. Para que consigamos resultados
concretos, obviamente precisariamos de um sistema de ensino e
politicas educacionais que privilegiassem o conhecimento, e nao
tratassem a educagao como produto de mercado e as escolas como
“empresas”. Nas atuais condi¢Oes, faremos um trabalho razoavel
conseguindo ao menos estimular o interesse pelos conhecimentos
nos alunos, e se buscarmos constantemente novos conhecimentos.

Consideragoes finais

Se, de um lado, a oferta dos itinerarios formativos nas escolas
tenta confirmar a liberdade de escolha, de outro, encontra
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dificuldade em ratificar se tal liberdade esta tao independente
como se gostaria.

Parece-nos haver uma evidente dependéncia dessa livre opgao
as condi¢des materiais, a elucidar o fato de que, quanto maior a
dependéncia econdmica, menor revela-se a pretensa autonomia
(CASSIO, GOULART, 2022).

A educagao deve transformar a sociedade, e a pedagogia (e seu
discurso) deve ser a responsavel pela construgao de seus alicerces.
Com efeito, um debate sobre curriculo escolar a margem de um
discurso mormente pedagogico, pautado tao somente na politica e
economia (ndo bastasse a natural sujeigao a leviandade), esta fadado
a discutir uma visao de mundo nao do que ele é, mas do que ele
deveria ser (o que é bom, nem ousamos falar o contrario), sendo
correto e esperado trazer-se a memoria que os sonhos também
podem ser igualmente bons, porém, perigosamente quiméricos.
Convém assim, pensarmos “a importancia da escola como parte da
luta pela expansao das possibilidades humanas dentro de um
discurso que propde novas questoes” (GIROUX, 2015, p. 77).

Temos visto mudangas na educacdo, como reflexo das
mudancas econOmicas e politicas num panorama global (cf.
YANDELL, 2013), as quais muitos atribuem algumas ‘melhorias’ e a
maioria dos ‘fracassos” escolares. Ha que se lembrar, entretanto, que
atribuir as causas e consequéncias nao sao simples como os membros
do sistema escolar fazem parecer e, mais complexo fica a medida que
se faz um exame historico do desenvolvimento desse sistema.

Depois dos contetidos necessarios, ressaltados anteriormente,
pontuemos duas caracteristicas recentes do sistema de ensino: a
tentativa (ou discurso) de ‘igualdade’ e a ‘comercializagao’. A
igualdade tem sido uma questdo muito cara aos governos nas
ultimas décadas, mas temos visto que o maior acesso a educagao
nao esta diretamente relacionado a melhoria na formacao.
Estatisticamente, parece haver mesmo uma igualdade de acesso em
nivel de escolariza¢ao nas ultimas décadas, tomando-se por nivel
as etapas/titulacao (Ensino Fundamental e Ensino Médio, por
exemplo).
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Por outro lado, a formagao intelectual (lembrando das nog¢des
citadas anteriormente) tem sido extremamente desigual em nossa
sociedade  capitalista, reforcado  pela  mercantilizagdo/
comercializacao da educacgao (marketisation nos termos de Yandell
(2013)). Esta claro que, ao se tratar a educagao como bem que deve
ser “vendido” nos moldes do capitalismo atual (Bauman, 2012), e
ao submeter a escola as regras do mercado, a desigualdade torna-
se ainda mais discrepante e a qualidade fica comprometida.

Nao é possivel apostar e confiar tao-somente no discurso
politico para garantir a eficacia do discurso pedagdgico, sobretudo
quando a reforma educacional ora sob analise fora proposta em um
Governo (Temer), que se dizia aliado do anterior (Dilma), mas que
foi continuado em um Governo tido de oposi¢ao (Bolsonaro), e
agora fora suspendido pelo atual (Lula), que se vende de lado
totalmente oposto. Torna-se, pois, revelada uma incoeréncia que
confunde a caracterizagdo do ethos (Estado), e que nos permite
concluir, ao menos, que as motivagoes politicas sofrem altera¢des
em uma velocidade tal que as motivagdes pedagogicas, muito
provavelmente, nem que corressem em desespero, conseguiriam
acompanbhar.
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Capitulo 7

O estudo dos déiticos argumentativos: uma proposta para a
producao de texto no Ensino Médio

Debora Omaki
Nancy Casagrande

Este capitulo tem como objetivo investigar o papel dos déiticos
argumentativos sob a perspectiva da Andlise do Discurso de linha
francesa (AD), explorando sua funcionalidade e sua importancia
para a interpretagao de discursos. Além disso, busca-se elucidar
como o conhecimento desses elementos pode contribuir para o
aprimoramento da andlise textual e o desenvolvimento da
habilidade de argumentacdo e persuasao, particularmente
relevantes para alunos do Ensino Médio. Nessa etapa educacional,
¢ fundamental que os estudantes aperfeigoem sua capacidade de
argumentacao, preparando-se para desafios como o vestibular e o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), nos quais a redagao de
textos coerentes, persuasivos e convincentes é essencial. O dominio
dos déiticos argumentativos revela-se como uma ferramenta
valiosa para o desenvolvimento da escrita, permitindo a
consolidagao do ponto de vista e autoria das producdes de texto
para esses exames. Por essa premissa, apresentaremos a analise de
um texto opinativo produzido por um aluno universitario, no
terceiro semestre de uma institui¢cao de ensino superior privada de
administracdo na cidade de Sao Paulo. Essa andlise sera proposta
como recurso para ser utilizado em sala de aula no Ensino Médio,
visando o estudo dos déiticos, essenciais em textos argumentativos.

Apesar das transformacdes advindas das teorias linguisticas
discutidas nas universidades brasileiras, que impactaram as
abordagens de ensino de lingua portuguesa na escola basica,
constata-se, ao adentrar as salas de aula da maioria das escolas
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brasileiras, que tais mudangas ainda nao permeiam de maneira
predominante a pratica pedagogica. Essa constatagao é reforcada
por Antunes (2003) em sua reflexao sobre as aulas de portugueés,
em que salienta a persisténcia de uma pratica que se direciona para
o estudo descontextualizado da palavra e da frase, observado de
forma cuidadosa ao longo do desenvolvimento do ensino de lingua
materna desde o ensino fundamental.

Justifica-se, entao, a necessidade de conhecer mais sobre o
desenvolvimento do processo de apropriagio da acao
argumentativa e ainda acreditar que essa agao pode ser
aperfeigoada e conduzida, de modo consciente, na medida em que
sao favorecidas situagObes que permitam realizar reflexdes,
discussoes e exercicios em torno dessa habilidade.

Nessa esteira, deparamo-nos com o questionamento de
Maingueneau (1991) sobre a possibilidade de delimitar enunciados
propriamente argumentativos e se o conjunto de enunciados
possui uma dimensao argumentativa préxima ou distante. Como
observado pela AD, a utilizacao da linguagem em seu contexto
dialogico é de cardter obrigatorio, consequentemente, acarreta
necessariamente uma dimensao argumentativa, mesmo na
auséncia de uma programacao declarada ou de estratégias
imediatas perceptiveis. A op¢ao adotada nesta abordagem resume-
se a sintese proposta por Plantin que afirma que:

toda palavra é necessariamente argumentativa". Tal conclusao
decorre diretamente do enunciado em situagdo, no qual cada
enunciado visa a exercer influéncia sobre seu destinatario, buscando
transformar seu sistema de pensamento. Portanto, todo enunciado
impoe ou incita o outro a perceber e agir de maneira distinta. (Platin,
1996, p.18)

Conforme apontado por Maingueneau (2005), os déiticos
argumentativos sao marcadores enunciativos embasados em
crengas, opinides ou experiéncias compartilhadas. Sua fungao ¢
respaldar as afirmagOes realizadas e fornecer evidéncias para
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validar um argumento. Consistem em elementos discursivos que
se relacionam com os componentes argumentativos presentes na
narrativa. Tais elementos sdo empregados para estabelecer
conexdes entre as partes de um discurso e fortalecer a estrutura
argumentativa de uma mensagem.

Segundo Fillmore (1984), a compreensao dos elementos
déiticos estd relacionada ao contexto da enunciagao, indicando que
a déixis depende do momento em que a comunicagao ocorre. Déixis
¢ o termo utilizado para descrever as propriedades formais das
declaragdes que sdo determinadas por certos aspectos do ato de
comunicacao em que essas declaracdes desempenham um papel e
sao interpretadas com base no conhecimento. Essas declaragoes
incluem (1) a identidade dos interlocutores em uma situagao de
comunicacao, conhecida como déixis de pessoa; (2) o local ou locais
em que esses individuos estdao localizados, para o qual temos a
déixis de lugar; (3) o tempo em que o ato de comunicagao ocorre.

Maingueneau (2005) conceitua ancoragem na situagao de
enunciagao como o processo em que o enunciador se apoia em um
contexto especifico para determinar o significado, sentido e
proposito de sua enunciagao. Por um lado, esse processo abrange
tanto a situacdo particular em questdo quanto os elementos
histdricos, culturais, ideoldgicos, valores, entre outros, que cercam
a situagao de enunciagdo e influenciam a compreensao e
interpretagdo do discurso. Por outro, a embreagem é uma pratica
discursiva que visa conectar os diversos elementos discursivos
dentro de um discurso, assegurando que o fluxo do discurso seja
logico e coerente.

Os embreantes, também conhecidos como elementos déiticos,
sdo os elementos responsaveis por estabelecer conexdes entre as
partes de um discurso, facilitando assim a sua compreensao pelo
leitor. Esses elementos podem incluir metaforas, analogias,
metonimias, hipérboles e outras figuras de linguagem. Os
embreantes pessoais tém diversas fungdes, tais como demonstrar o
envolvimento do interlocutor em uma posi¢dao, ou possibilitar a
identificagao dos leitores/ouvintes. Além disso, sao utilizados para
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atribuir  significados e intencdes as diferentes situacoes
comunicativas. De acordo com Maingueneau (2013), os embreantes
de pessoa compreendem os pronomes pessoais de primeira e
segunda pessoa (eu, tu/vocé, nds, vds/voces), os determinantes
possessivos (meu, teu, nosso, vosso, seu e suas formas no feminino
e plural) e os pronomes possessivos (0 meu, o teu, 0 seu, 0 NOSso, O
vosso e suas formas no feminino e plural).

A compreensao dos elementos déiticos pessoais estd
intrinsecamente ligada a situagdo de enunciacdo de cada texto.
Pennycook (1994) sustenta que o pronome "nds" é simultaneamente
inclusivo e exclusivo, representando solidariedade e rejeigao,
inclusdo e exclusio. Por um lado, ele estabelece um "nos",
enquanto, por outro lado, define um "vocé" ou "eles". Assim, os
pronomes pessoais ndo apenas informam sobre a identidade do
falante, mas também criam uma percepg¢ao de outra pessoa com
quem o falante estd se comunicando. O uso dos pronomes "eu" e
"vocé", assim como "nos" e "eles"”, deve ser entendido em relagdo a
pressupostos sobre as pessoas que sao identificadas como o "'nds" e
0 "eles", contrastando com o "vocé".

Maingueneau (2013) discute a presenca de outros elementos
déiticos, como os embreantes temporais e espaciais. Os embreantes
temporais incluem as marcas de tempo presente, passado e futuro
adicionadas ao radical do verbo, assim como palavras e grupos de
palavras com valor temporal, como "ontem", "amanha", "hoje", "ha
dois dias", "dentro de um ano", entre outros. Esses elementos tém
como ponto de referéncia o momento da enunciagao. Por exemplo,
"dentro de um ano" indica uma dura¢ao de um ano a partir do
momento em que se fala, enquanto "ontem" se refere ao dia anterior
e "hoje" ao préprio dia da enunciagao. Os embreantes espaciais sao
menos numerosos e estao relacionados ao ponto de referéncia
representado pelo local da enunciagao. Por exemplo, "aqui" indica
0 espaco em que os coenunciadores estao falando, enquanto "la"
refere-se a um lugar distante. Além disso, existem embreantes
espaciais que estao ligados a objetos inanimados mostrados pelo
enunciador. Ao lado desses embreantes espaciais puros, ha
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também grupos nominais determinados por palavras como "este",
"esse" (como "esta prateleira", "esse pais"), que combinam um
embreante com o pronome demonstrativo e um substantivo
(prateleira, pais) que possui significado independente da situagao
de enunciacgao.

Conforme os estudos de Maingueneau, ha uma distingao
notavel entre os embreantes e outros tipos de signos linguisticos,
em relagio a maneira pela qual permitem ao coenunciador
identificar seu referente. E importante salientar que a identificagio
do referente ndo ocorre da mesma forma quando lidamos com
nomes proprios, como "Joao" ou "Banco Itad", pronomes
substitutos, como "ele", ou descri¢des definidas, como "a irma da
vizinha". Esses trés tipos de expressbes nominais nao se
enquadram como embreantes, uma vez que os embreantes
possuem um significado estavel (por exemplo, "eu" sempre se
refere ao falante), contudo, a caracteristica distintiva dos
embreantes reside na identificacdo do referente em relagdo ao
contexto espago-temporal especifico de cada enunciagao.

Nesse sentido, podemos distinguir duas maneiras
complementares de possibilitar ao coenunciador a descoberta do
referente das unidades enunciadas. Por um lado, o coenunciador
pode se apoiar na situagdo de enunciacdo, que abrange os
embreantes, e, por outro, pode se apoiar em outros elementos
presentes no enunciado, o chamado cotexto. Essa distingao resulta
em duas classes de unidades linguisticas, as quais possuem uma
correspondéncia regular, conforme o tipo de referéncia que esta
sendo implicada. Um exemplo disso sao os embreantes temporais,
que permitem ao coenunciador situar o referente no contexto
espago-temporal em que a enunciagao ocorre.

Maingueneau (2013) utiliza o termo "condigdes de produgao”
como parte de sua abordagem a linguagem e aos discursos. Enfatiza
que os discursos nao podem ser compreendidos adequadamente
sem levar em consideragao as condi¢des nas quais sao produzidos e
interpretados, ou seja, referem-se aos fatores contextuais, sociais,
histdricos e ideologicos que influenciam a criagao e a recepgao dos
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discursos. Dessa forma, a linguagem nao é uma entidade isolada,
mas esta intrinsecamente ligada ao ambiente sociocultural em que é
utilizada. Destaca, assim, a necessidade de analisar os discursos em
relacdo as condi¢Oes nas quais sdo produzidos, incluindo: contexto
social e cultural, posicionamento do enunciador, objetivo
comunicativo, género discursivo, ideologia e posicionamento do
enunciador. Compreender essas condi¢oes é fundamental para uma
andlise aprofundada dos discursos, pois desempenham um papel
central na formacao de significados e na influéncia que os discursos
exercem sobre os interlocutores e a sociedade.

Dessa forma, os embreantes desempenham um papel crucial
na identificagdo e compreensao dos referentes linguisticos, uma vez
que sua estabilidade semantica se combina com a referéncia
contextualizada, contribuindo para a construgao de significados
dentro de cada enunciagdo especifica. Como por exemplo:

A referéncia é a enunciagao

A referéncia é o enunciado

Agora

Hoje

Ontem

Ha dois dias
Amanha

Daqui a trés meses

Naquele momento
Naquele dia

Na véspera

Dois dias antes
No dia seguinte
Trés meses depois

Fonte: Maingueneau (2013, p. 132)

A distingao entre embreantes e nao-embreantes também se
aplica aos déiticos espaciais, embora de maneira menos complexa.
No caso dos embreantes espaciais, por exemplo, que indicam a
localizagao dos interlocutores, eles podem ser substituidos por
termos como "ali", cuja referéncia € estabelecida pelo contexto. Por
exemplo, consideremos que Ana esteja presente em uma
determinada situagao de enunciagao, podemos dizer: "Carlos ja
estd aqui”, em que a referéncia € a situagao presente. Ja quando Ana
vai ao parque e Carlos ja esta ali, a referéncia é o parque, como
podemos ver na frase: "Eu fui ao parque; Carlos ja estava ali".
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No que se refere as localizacdes espaciais e a designacao de
objetos ou pessoas, podemos identificar trés categorias principais:
referéncia pela situacdo de enunciacdo: termos como aqui, em
frente, 13, sdo utilizados para indicar a localizagao em relacao a
situacdo de fala. Por exemplo, "Neste momento, Maria estd aqui",
em que a referéncia € a localizagdao presente em relagao ao falante.
Referéncia no cotexto: termos como 14, naquele lugar, sao
empregados para se referir a um local especifico dentro do contexto
em questdao. Por exemplo, "Eu vi Joao naquele lugar", em que a
referéncia ¢ um local especifico mencionado anteriormente no
discurso. Referéncia fora do contexto: expressdes como em Sao
Paulo, na empresa, sdo utilizadas para indicar a localizagao sem
depender do contexto imediato da enunciagdo. Por exemplo,
"Maria trabalha na empresa XYZ", em que a referéncia é o local de
trabalho de Maria, independentemente da situagao de fala. E
importante destacar que algumas unidades linguisticas podem ser
usadas tanto para referéncia enunciativa quanto cotextual,
dependendo do contexto especifico em que sao empregadas.

No que diz respeito aos tempos verbais, desde a antiguidade
greco-romana, eles tém sido frequentemente estudados em relacgao
ao tempo cronoldgico. No entanto, Benveniste (1988) apresentou
uma nova perspectiva para essa categoria gramatical. Ao analisar
os tempos verbais do francés, ele identificou uma divisao em dois
grupos principais, relacionados a dois planos de enunciagao
distintos: o plano da histdria, voltado para a lingua escrita e para a
terceira pessoa, destinado a narracdo de eventos passados sem a
participagao direta do locutor; e o plano do discurso, que engloba
as formas verbais utilizadas na comunicagdo oral, em que o locutor
intervém com o objetivo de influenciar o ouvinte. Além disso, o
plano do discurso também abrange textos escritos que refletem a
estrutura e os objetivos dos discursos orais.

Bronckart (2003) enfatiza a existéncia de trés niveis de
abordagem que permeiam a situagao de interacao verbal: as
atividades de linguagem, que ocorrem em contextos socio-
discursivos e envolvem agentes individuais, desempenhando
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acoes de linguagem especificas; os textos, que representam as
formas comunicativas finitas resultantes das a¢des de linguagem,
adequadas aos géneros exigidos pelo contexto sdécio-discursivo; e
os tipos de discurso.

Dentro desse contexto interativo, os trés niveis mencionados
se integram como o0s mecanismos de textualiza¢do, os mecanismos
enunciativos e a infraestrutura textual. A infraestrutura textual, em
particular, refere-se a camada subjacente da arquitetura interna dos
textos. Essa camada é composta principalmente por dois elementos
fundamentais: os tipos de discurso presentes e a planificagao
textual, que se adapta de acordo com o género textual em questao
e outros fatores que conferem singularidade. A planificagao textual,
por sua vez, diz respeito a organizacao sequencial ou linear do
contetido teméatico dentro do texto.

Benveniste (1988) argumenta que o presente desempenha um
papel fundamental na categoria de indices de tempo, uma vez que
esta intrinsecamente conectado ao momento da enunciagdo. O
presente ocupa um lugar central no discurso, pois € a tinica forma
de experimentar o "agora", tornando o discurso uma agao presente
no mundo. Os demais tempos verbais sao diferenciados uns dos
outros com base em suas rela¢gdes com o presente

O compartimento de base do plano embreado, para
Maingueneau (2013) é necessariamente o presente déitico, que
permite situar eventos passados (anteriores a esse presente) e
eventos futuros (posteriores a esse presente). Esse tipo de plano
embreado recorre a diferentes compartimentos temporais para
expressar tanto o passado quanto o futuro.

No que se refere ao passado, o plano embreado faz uso de
compartimentos como o "passé compos€" e o imperfeito. Por
exemplo, considere a frase: "Ela ja havia estudado bastante antes da
prova." Aqui, o "passé composé" é empregado para indicar uma
acao passada concluida antes de um ponto especifico no passado.

Para expressar o futuro, o plano embreado utiliza
compartimentos como o futuro simples e o futuro perifrastico. Por
exemplo, podemos dizer: "Amanha3, viajarei para o exterior" (futuro
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simples) ou "Os alunos vao participar de um projeto especial na
proxima semana" (futuro perifrastico).

Em contrapartida, o plano ndo embreado possui recursos mais
limitados em relagdo aos compartimentos temporais. Nesse caso, é
comum utilizar o presente com valor ndo déitico, presente em
provérbios, defini¢des ou expressdes atemporais. Por exemplo, em
um provérbio como "Quem nao arrisca, nao petisca", o presente é
utilizado para expressar uma verdade geral e atemporal.

Nos textos narrativos ndo embreados, em que nao ha um
verdadeiro futuro, o narrador pode recorrer ao pseudofuturo,
também conhecido como prospectivo, para indicar eventos
posteriores a outros. Por exemplo, podemos dizer: "Ela devia/ia
chegar em casa mais tarde", antecipando um encadeamento
inevitavel ja conhecido.

Observa-se que tanto o imperfeito quanto o mais-que-perfeito
sao utilizados tanto em textos embreados quanto em textos nao
embreados. Esses tempos verbais complementam-se, permitindo
evocar detalhes, descrigdes e comentdrios que nao sao necessarios
para a progressao da agao principal. No entanto, é importante
ressaltar que as frases no imperfeito devem estar apoiadas em um
enunciado no passado composto, passado simples ou presente,
dependendo do contexto e da estrutura narrativa em questao.

Ainda em Maingueneau (2013), o passado simples é um
compartimento especializado para os textos nao embreados. Nao é
possivel utilizar o passado simples de forma isolada para expressar
eventos passados ancorados na situagao de enuncia¢dao, como por
exemplo: "Na semana passada, vocé nao estudou para o exame". O
passado simples € comumente utilizado em textos narrativos que
envolvem uma interagdo mais distanciada do interlocutor, como
contos literarios ou relatos histdricos. Assim, o passado simples é
caracterizado por uma sequéncia de verbos que avangam o texto
em direcao ao seu desfecho, desvinculando-se completamente da
situagdo de enunciacdo. Portanto, ndao é adequado utilizar o
passado simples em interagdes orais, nas quais ocorre um dialogo

145



entre o "eu" e 0 "vocé", e os enunciados sao interpretados com base
na situacdo de enunciacao compartilhada pelos participantes.

Dessa forma, podemos identificar trés tipos de relagdes entre
o momento de enunciagao e 0 momento indicado pelo tempo do
enunciado. A coincidéncia ocorre quando o tempo verbal utilizado
(presente) coincide com o momento atual de enunciagao. Por
exemplo, em uma frase como "Agora estou estudando para a
prova'". A diferenca temporal é marcada pelo uso do passado ou
futuro para indicar um momento anterior ou posterior a situagao
de enunciagdo. Por exemplo, em "Ontem, estudei bastante para o
exame" (passado) ou "Amanh3, revisarei todo o conteado" (futuro).
Ja a ruptura ocorre quando o momento evocado pelo enunciador
nado possui nenhuma relagdo com a situagao de enunciagao, como
em expressoes do tipo "Ha muito tempo, em uma terra distante...".
Nesse caso, o enunciador cria uma desconexdao temporal com a
situacao presente.

Determinar se um enunciado se enquadra em um plano
embreado ou nao vai além da presenca de elementos especificos,
como pronomes como "eu", expressoes temporais como "ha 7 dias"
ou advérbios de lugar como "aqui". O contexto da enunciagao
desempenha um papel fundamental nessa determinacdo, assim
como a existéncia de um contraste entre a narrativa passada e o
presente. Mesmo a presenga de um pronome "eu" acompanhado de
um verbo no passado simples ndo é suficiente para caracterizar um
enunciado como embreado, uma vez que a pessoa mencionada
pode ser tanto o enunciador quanto um personagem na histdria. Da
mesma forma, é possivel que um enunciado ndo embreado seja
construido com verbos no presente, o que nao se limita apenas a
generalizagdes ou documentos formais, mas também ocorre em
mensagens em que a situagdo de enunciagao e a interagdo com o
interlocutor possuem menor relevancia.

Além do aspecto embreado, podemos observar a presenga da
embreagem e da modalidade. O locutor desempenha um papel
crucial ao estabelecer relagdes espaciais e temporais. No entanto, ao
considerarmos a subjetividade da linguagem, devemos levar em
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conta ndo apenas os elementos déiticos, mas também as
modaliza¢des. As modaliza¢cdes permitem que o locutor emita
julgamentos de valor e indique seu grau de adesao ao que esta
sendo dito. Isso nos possibilita diferenciar entre um texto subjetivo
e objetivo, determinantes para o processo de escrita da redagao
para o vestibular.

Ao realizar um enunciado, o locutor ndo apenas transmite
uma mensagem, mas também manifesta sua presenga no plano
modal, o que implica na adogao de papéis especificos em relagao
aos elementos envolvidos no discurso. Um exemplo ilustrativo
desse fendmeno € a frase "Ficaria muito contente com a sua visita
amanha", em que o locutor assume simultaneamente o papel de
centro déitico em relagao ao interlocutor ("vocé") e ao tempo futuro
("amanha"), ao mesmo tempo em que expressa um julgamento de
valor, indicando sua emocao de felicidade.

E importante ressaltar que tanto os enunciados embreados
como os nao embreados podem apresentar marcas de modalizagao,
ou seja, elementos linguisticos que expressam atitudes subjetivas
do locutor. Da mesma forma, € possivel encontrar textos
embreados que excluem tais marcas de modalizagao. Assim, temos
quatro possibilidades distintas de enunciagao:

e Textos embreados modalizados (=subjetivos):

"Eu acredito firmemente que vocé conseguird alcangar seus
objetivos."

"Na minha opinido, este livro € uma obra-prima da literatura."

¢ Textos embreados nao modalizados (=objetivos):

"O relatdrio apresenta os resultados da pesquisa realizada no
altimo trimestre."

"O contrato estabelece as cldusulas e condi¢des para a
prestacao do servigo."

e Textos nao embreados modalizados (=subjetivos):

"Eu sempre me emociono ao assistir esse filme."

"Para mim, a viagem foi uma experiéncia transformadora."

e Textos nao embreados ndo modalizados (=objetivos):

"A temperatura média anual na regido é de 25 graus Celsius."

147



"Os dados estatisticos revelam um aumento de 3% na taxa de
desemprego."

Esses exemplos ilustram diferentes tipos de enunciados,
variando entre a presenca ou auséncia de ancoragem no plano
embreado. Maingueneau (2013, p. 149) cita ainda possiveis termos
como “enunciacao embreada subjetivante”, “enunciagao embreada
objetivante”, “enunciagado nao embreada subjetivantes” e
“enunciagao nao embreada objetivante”.

Sintetizando, o locutor pode optar por tornar suas palavras
subjetivas ou objetivas, dependendo do género de discurso. Por
exemplo, a redagdo solicitada pelo vestibular exige a
impessoalidade no texto por se tratar de uma dissertagao. No
entanto, opinides e posicionamentos devem ser esclarecidos para
fundamentar a argumentagao do texto.

Os indicadores temporais associados aos verbos adquirem sua
interpretacdo condicionada pelo contexto de uso, de maneira
similar as formas verbais de primeira e terceira pessoa, as quais
exigem consideracao da sequéncia discursiva do texto. Nesse
sentido, o momento da enunciacdo ¢ estabelecido por meio da
interagao entre tempo, espago e linguagem. Torna-se evidente que
o tempo, juntamente aos indices pessoais, integra uma estrutura
formal de enunciagao que possibilita a inser¢ao do individuo social
no mundo por intermédio da linguagem.

Com o objetivo de explorar a autoria presente em textos
argumentativos, sera apresentada a analise de um discurso
opinativo criado por um aluno universitario durante uma
atividade em sala de aula. O estudante encontra-se no terceiro
semestre de um curso de graduacao em administragdo de
empresas, em uma instituicdo de ensino superior privada, em
tempo integral, localizada na cidade de Sao Paulo. Essa analise tem
como proposito ser utilizada como um recurso educacional no
ambiente do Ensino Médio, visando aprofundar o estudo dos
elementos déiticos. Esses elementos sdao fundamentais na
constru¢do de textos argumentativos, o que se mostra
especialmente relevante no contexto das redagoes requeridas em
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exames vestibulares. Em sala de aula, foi proposta aos estudantes a
tarefa de elaborar um texto a respeito do tema "A americanizagao
da cultura brasileira". Com o objetivo de fundamentar sua
argumentacao de maneira consistente, foram encorajados a
participar de debates entre os colegas e realizar pesquisas
independentes na internet. Para exemplificar a identificacao dos
déiticos argumentativos, selecionamos um texto que apresenta
diversas opinides e ilustragdes pertinentes, proporcionando aos
estudantes um modelo a ser explorado durante as atividades.

Texto elaborado por aluno no primeiro semestre de 2023

Americanizacao da cultura brasileira: suas origens e consequéncias

A cultura brasileira € densa e os povos que a formaram vém de
origens diversas, incluindo portugueses e espanhéis colonizadores, povos
nativos, africanos escravizados e, mais adiante nos séculos XIX e XX,
alemaes, poloneses, chineses e japoneses. Essa mistura de etnias resultou
em uma cultura muito diversa, de personalidade tinica, e que produziu
grandes obras de literatura com Machado de Assis, Lima Barreto e
Guimaraes Rosa, musica e danga com Heitor Villa-Lobos e os sambistas e
escultura com Aleijadinho e Brecheret. Apesar disso, no Brasil
contemporineo, muitas pessoas — especialmente jovens — tratam essa
cultura de uma de duas maneiras: ou a menosprezam, ou a fetichizam. De
um lado, ha aideia de que “no Brasil é tudo pior” e que precisamos copiar
os “paises desenvolvidos”; de outro, ha aqueles que se consideram os
ultimos bastides salvaguardando o patrimoénio cultural brasileiro do
colapso — quando, na verdade, dificilmente consomem as obras de que
falam, apenas gostam de parecer cultos. Em ambos os casos, o publico
jovem parece estar mais interessado na producéo cultural produzida fora
do pais, especialmente dos Estados Unidos. Afinal, por que isso ocorre?
E por que isso é importante?

Para comecar, é necessario entender como a cultura brasileira passou
a ser influenciada pelos Estados Unidos. Um fato importante a se
considerar nessa andlise é que, ao longo dos anos, as culturas que foram
incorporadas a nossa cultura passaram por um processo “de baixo para

cima”, i.e.,, ndo nos foi imposto, mas sim uma incorporacao gradual e
organica por meio dos imigrantes; ja 0 americanismo surgiu como uma
politica de Estado pelo presidente Theodore Roosevelt no inicio do século
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passado, a chamada “politica do grande porrete”, com a finalidade de
subjugar econOmica e socialmente os demais paises das américas,
incluindo o Brasil. Jd em 1899, com o Golpe da Republica, surge em nosso
territorio os “Estados Unidos do Brasil”, com uma bandeira muito
semelhante a bandeira dos EUA, mas “mascarada” de verde e amarelo.
Essa nova republica brasileira, que atuou como um predmbulo das
politicas imperialistas que viriam a seguir, também se instalou “de cima
para baixo”: de acordo com o professor e historiador Thomas Giuliano,
“Na histéria brasileira, a instalacdo desse sistema se forjou de um golpe.
Existiram clubes republicanos [dentre civis], mas dizer que foi um
movimento popular € exagero”. Mais adiante na histéria, durante a Guerra
Fria e com o avango da globalizacdo, o Brasil adotou um posicionamento
passivo e favoravel aos EUA, tendo presidentes como Juscelino
Kubitschek e, posteriormente, todos os presidentes militares, favoraveis a
medidas comerciais impostas por fora. Até ai, a principal fronte de
influéncia era politica, uma vez que o cenario artistico brasileiro seguia
com diversas produgdes autorais em diversas areas — a minha favorita
sendo a Bossa Nova, de Vinicius de Moraes, Tom Jobim e Elis Regina.
Ademais, aquela época, o_jovem brasileiro consumia tanto a arte
brasileira como a estadunidense, e ndo havia um sentimento tdo grande
de inferioridade — ou como alguns chamam, “sindrome de vira-lata” —
em relacao ao resto do mundo, e isso eu afirmo a partir de relatos de
familiares que eram adolescentes nos anos 70 e 80. Apesar disso, com o fim
da Guerra Fria e os avangos da tecnologia e meios de comunicagao, a cultura
estadunidense se alastrou ainda mais ao resto do mundo, mas ndo com o
espirito construtivo, incorporador, mas sim substituidor. A industria do
consumo em massa se tornou mais alavancada com a abertura de paises
da antiga Unido Soviética e de paises emergentes, e ressurgiu um sistema
de exploracao em que paises como o Brasil fornecem matéria-prima, a
precos baixos, e recebem de volta produtos industrializados, mais caros.
Na cultura, isso se deu de maneira diferente: o que passou a ser oferecido
ao exterior foi o proprio publico consumidor, e o que recebemos foi uma
injecao de filmes, musica e jogos por meio da internet. O barateamento
desses servigos teve o objetivo de alcangar o maior niimero de pessoas
possivel; hoje vemos a seguinte situagdo absurda: as mesmas pessoas que
vivem em condi¢des duras de vida, muitas vezes sem acesso a saneamento

basico e tratamento médico adequado, possuem um celular capaz de
acessar a internet, possibilitando seu usuario a permanecer atualizado
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com o novo langcamento de produto “x”, filme “y” e livro “z” — todos
promovidos pelas industrias estadunidenses.

Dessa forma, a americanizagdo da cultura brasileira ndo sé é um
desrespeito com tudo o que ja foi produzido e estudado em territdrio
nacional, como também é uma ferramenta de controle popular, que aliena
as pessoas da sua propria histdria e condi¢des de vida. As tentativas do
Brasil de se assemelhar aos Estados Unidos desde 1899 geraram uma
verdadeira crise de identidade ao nosso povo, que tende a crescer com a
propagacao dessas ideias a juventude — até mesmo bebés e criangas sao
vistos nas cidades com dispositivos eletronicos em suas maos, dados
pelos pais para distrai-los. A ideia de que o desenvolvimento do pais se
daria com a imita¢do de outro, sem levar em consideragio as inumeras
particularidades da nossa demografia, servird somente em favor de uma
pequena elite americanizada, que despreza o préprio pais, embora afirme
incessantemente que deseja o seu melhor.

Para concluir, vale citar a frase da pedagoga brasileira Giselle
Cristina Avelar, que em entrevista a Folha afirmou: “A nacao brasileira
s6 podera se desenvolver quando comegar a cultuar a sua prépria historia, a
sua prépria cultura e os seus préprios valores, sem importar mais padroes
de comportamento, moda e cultura norte-americana.”

Destacamos no texto o que pretendemos analisar como marcas
enunciativas. Devemos recordar que chamamos de embreagem o
conjunto de operagdes pelas quais um enunciado se ancora na
situagdo de enunciacdo, e embreantes, também denominados de
“elementos déiticos”, os elementos que no enunciado marcam essa
embreagem.

Em primeiro lugar, grifamos os embreantes de pessoa. Ha um
sujeito embreado modalizado (subjetivo) no texto como “eu”
enunciador, suporte do ato de enunciagdo, coincidindo com o
sujeito da enunciagao como pode-se perceber em “minha favorita”
e “eu posso afirmar”, manifestando sua presenca no plano modal.
Porém, o “eu” nao é enunciador, apenas sua marca, pois a partir do
segundo pardgrafo, o enunciador se apresenta como “nds”, o povo
brasileiro, presente em: “a nossa cultura”, “nao nos foi imposto”,

s

“em nosso territorio”, “ao nosso povo”, “a nossa demografia”.
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Ha uma terceira variagdo enunciativa do uso do pronome
pessoal em terceira pessoa, na qual a categoria de pessoa é
neutralizada, como observado em expressdes como "muitas
pessoas", "o jovem brasileiro", "a cultura brasileira", "as pessoas",
"os jovens", "mesmas pessoas", "a nagao brasileira" e "pequena elite
americanizada". De acordo com Fiorin (2002, p. 43), essa estratégia
¢ caracteristica do discurso jornalistico, na busca por apresentar
neutralidade, pois "a utilizagdo de verbos na terceira pessoa
introduz um 'ele' no texto, criando um efeito de distanciamento e
consequente neutralidade por parte do enunciador em rela¢ao aos
contetdos enunciados." Tal distanciamento ¢ uma pratica comum
tanto para os estudantes que farao a prova do vestibular, uma vez
que é um requisito para a redagao dissertativa, quanto para aqueles
que ja passaram por essa fase e se dedicaram a essa especificidade
da escrita.

No entanto, nao fica clara a inten¢ao do locutor por optar pela
mudanga do déitico pessoal, uma vez que, em certos momentos,
coloca-se no texto como enunciador em “eu” ou em “nos” e, por
vezes, se retira do texto com a debreagem enunciativa em terceira
pessoa. Cabe, entdo, a discussio em sala de aula sobre a
intencionalidade do texto. O autor quer se colocar como parte
integrante da a¢ao enunciativa com sua prépria voz e as
experiéncias adquiridas ou quer se colocar como agente do povo
brasileiro? Por que quando aborda o tema sobre a musica ou o
consumo da cultura ele se posiciona no texto? Ha uma
intencionalidade sobre essa autoria?

Podemos observar que a partir da introdugao hd uma critica
sobre os jovens brasileiros e como consomem cultura. De um lado,
“0s que menosprezam”, e de outro, “os que fetichizam”. Podemos
inferir, entdo, que o enunciador nao pertence a nenhum desses
grupos, mesmo que se trate de um jovem brasileiro, afirma que faz
parte de uma familia que consumia tanto a cultura brasileira,
quanto a americana, sem, no entanto, apresentar a “sindrome de
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vira-lata”.! Ao que parece, quando o autor tem a intencao de
defender a cultura brasileira influenciada por imigrantes, volta a se
inserir no texto como em “as culturas que foram incorporadas a
nossa cultura passaram por um processo “de baixo para cima”, i.e.,
nao nos foi imposto, mas sim uma incorporagao gradual e organica
por meio dos imigrantes”. Por outro lado, quando ha a intencao de
criticar a influéncia americana, volta para a terceira pessoa como
em — “0s jovens”, desde “mesmas pessoas que vivem_em
condic¢Oes duras de vida” até uma “pequena elite americanizada,
que despreza o proprio pais” — categorias as quais esse autor
também nao se insere.

Em segundo lugar, destacamos em italico todas as situagoes
enunciativas também que nos orientam a localizarmo-nos no
tempo e estruturar a progressao do texto. Devemos lembrar que as
categorias de presente, passado e futuro sao definidas em relagao
ao momento da enunciagdo em si: algo é considerado presente
quando ¢ validado no momento da enunciagdo; € passado quando
nao é mais validado na situagdo de enunciagao; e é futuro quando
¢ apresentado como algo que ainda nao foi validado. Nao esta claro
por que o interlocutor opta por alternar os déiticos temporais. Seria
mais compreensivel se a introducio trouxesse as REFERENCIAS
com base na situagdo de enunciagdo (presente), ou seja, a
apresentacdo do tema proposto. Como os déiticos temporais sdo
intercalados ao longo do texto, nao fica claro, ao inicio, se o que sera
debatido trata da influéncia de outras culturas na cultura brasileira,
como o brasileiro, especialmente os jovens, consomem a cultura ou
a influéncia da cultura americana no Brasil.

1 A expressao "sindrome de vira-lata" foi cunhada por Nelson Rodrigues em uma
cronica intitulada "Complexo de Vira-Lata", publicada em 1958. O autor usou a
expressao para se referir a autoimagem do brasileiro, que, segundo ele, tinha uma
visdo negativa de si mesmo e de seu pais, sentindo-se sempre inferior em relagdo
a outras nagdes. Nelson Rodrigues acreditava que muitos brasileiros tinham uma
mentalidade de derrotismo e inferioridade, o que comparou ao comportamento
de um "vira-lata". Essa expressao tornou-se parte do vocabulario popular no Brasil
para descrever um sentimento de inferioridade e autodepreciacao.
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Uma forma de melhorar a compreensao do texto seria reduzir
a quantidade de déiticos temporais embreados e nao embreados,
ou inseri-los em uma progressao ldgica. Vamos observar a
recorréncia desses déiticos e a falta de ordem cronoldgica:

e Referéncia pela situacdo de enunciagdo: “no Brasil
contemporaneo”, “na histdria brasileira”, “hoje”

e Referéncia cotextual: “mais adiante nos séculos XIX e XX”,
“ao longo dos anos”, “no inicio do século passado”, “Ja em 1899”,
“Mais adiante na histéria, durante a Guerra Fria e com o avango da
globalizagao”, “posteriormente”, “até ai”, “aquela época”, “desde
1899”7, “quando comecar a cultuar a cultura brasileira”

» Referéncia fora do contexto: "nos anos 70 e 80”

Podemos perceber que had predomindncia dos déiticos
espaciais na referéncia cotextual sem uma ordem cronolodgica
estabelecida, ora a referéncia é inserida a partir da situagao de
enunciagao, ora a partir do contexto, o que dificulta que o leitor se
situe nessa localizagdao temporal, assim como prejudica a exposigao
de um raciocinio logico, para a defesa da ideia, daquilo que o aluno
quer comprovar. Como por exemplo, “em 1899” que poderia ser
uma referéncia fora do contexto, é antecedido com a particula “ja”,
em contraposi¢ao ao “desde”, apesar de referenciarem a mesma
data. A particula adverbial “ja” funciona no texto como um
intensificador, de cardter avaliativo, que instaura um ponto de
vista. A locugdo traz uma condigao de algo que se destaca, que
sobressai, atraindo a atengdao, minimiza o efeito de objetividade da
debreagem enunciativa.

Seria possivel aprimorar a compreensao do texto
reorganizando essas REFERENCIAS temporais de forma mais
coerente. Dessa forma, estabelecemos uma progressao logica e
ordenada das REFERENCIAS temporais, o que facilita a
compreensao do leitor e a exposi¢ao dos argumentos.

Por recorrer frequentemente aos déiticos cotextuais, ha uma
certa dificuldade na localizagao também espacial, como negritamos
no texto.
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- referéncia espacial — “no Brasil”, “paises desenvolvidos”,
“fora do pais”, “EUA”, “nosso territorio”, “Estados Unidos do
Brasil”, “Nova republica brasileira”, EUA”, “ao resto do mundo”,
“paises da antiga Unido Soviética”, “paises emergentes”, “paises
como o Brasil”, “em territorio nacional”, “Brasil”, “EUA”, “do
pais”, “do proprio pais”, “nagao brasileira”.

Observa-se que “O Brasil” e até mesmo “o pais” sao utilizados
tanto para a referéncia enunciativa, quanto para a referéncia
cotextual, o que ndo deixa clara a embreagem ou debreagem
enunciativa. O autor se expressa do ponto de vista de quem esta no
Brasil ou como observador desse pais?

Percebemos que o aluno tem um ponto de vista em relagao a
influéncia da cultura americana no Brasil. No entanto, sua opiniao,
assim como sua argumentagao torna-se nebulosa a partir do momento
em que os planos embreados ndo apresentam um raciocinio légico. O
enunciador €, a0 mesmo tempo, narrador e observador do texto. A
referéncia temporal nao apresenta uma cronologia na ordem natural
e a embreagem enunciativa parte tanto da situacdo da enunciacao
quanto do cotexto. Podemos observar que o tempo, em conjunto com
os indicadores pessoais e espaciais desempenha um papel essencial
em uma estrutura formal de comunicagdo, permitindo que os
individuos se estabelegam e se relacionem com o mundo por meio da
linguagem.

Apesar de, como analistas do discurso, compreendermos as
escolhas realizadas no texto, por meio da situagdo enunciativa, a
embreagem subjetivante ndo permite uma compreensao explicita
sobre a intencionalidade da mensagem que se pretende. O texto
analisado foi redigido por um aluno universitario, que ja enfrentou
as redagOes para o vestibular e para o ENEM. Ainda assim, esses
estudantes apresentam dificuldade em enaltecer o seu
posicionamento nas produgoes escritas por nao identificar ou nao
levar em consideragdo como os déiticos pessoais, espaciais e
temporais sao organizados na estrutura textual, pois os embreantes
distinguem-se dos outros tipos de signos linguisticos pela maneira
como permitem ao coenunciador identificar seu referente.
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Por fim, a nossa proposta de trabalho consiste em permitir que
os alunos desenvolvam habilidades de planejamento e
estruturagao de seus argumentos por meio do uso adequado dos
déiticos pessoais, temporais e espaciais, abrangendo uma
variedade de topicos. Essa abordagem visa auxiliar na elaboragao
de um raciocinio logico consistente e na compreensao das nuances
linguisticas presentes na enuncia¢do, com o intuito de aprimorar a
capacidade persuasiva do interlocutor. Acreditamos que ao
dominar essas ferramentas linguisticas, os alunos serdao capazes de
fortalecer sua capacidade de argumentar de forma clara,
convincente e com uma escrita formal adequada.
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Capitulo 8

Empoderamento, inclusao, ancestralidade e emocgao: analise do
discurso politico da pré-candidatura de Simone Tebet

Priscilla Cladudia Pavan de Freitas

Introdugao

Em 2022, o Brasil passou por disputas acirradas para a
presidéncia da Republica, elucidando uma polarizagao politica entre
dois grupos predominantes, de um lado estavam os apoiadores do
ex-presidente Jair Bolsonaro e do outro os apoiadores do presidente
eleito Luiz Indcio Lula da Silva. Essas disputas ndo ficaram apenas
no plano das propostas politicas, elas se estenderam, também, para
o publico nas redes sociais, desencadeando inumeros conflitos,
noticias falsas e ofensas dos dois lados. Situa¢des como essas foram
de encontro a ideia de Estado democratico, o qual tem a finalidade
de garantir uma ordem social por meio de didlogos e propostas que
melhorem a vida de todos, ja que os adversarios politicos (e seus
iniimeros seguidores) ndo pareciam estimular o didlogo na época
das eleigdes, ao invés disso, criaram um ambiente em que
manifestagdes, ofensas (como “genocida” de um lado e “ladrao” do
outro) e protestos eram comuns.

Diante dessa crise democratica, varios partidos se uniram para
lancar candidaturas fortes o suficiente para combater a
bipolaridade politica, entre eles 0 MDB com a candidata Simone
Tebet, a qual ficou em terceiro lugar nas disputas presidenciais de
2022. Tebet estava longe de ser a favorita, segundo os resultados
das elei¢des, porém, como candidata teve a oportunidade de
produzir e divulgar (em suas paginas das redes sociais) inimeros
discursos que exaltavam o poder de seu partido, de sua experiéncia
politica e de sua for¢a como mulher. Em um desses discursos,
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proferido no Hotel San Marco, em Brasilia, no ano de 2021, Tebet
contou com integrantes da cdpula nacional do partido, a sua
maioria composta por homens. Ela mencionou Ulysses Guimaraes
e 0 pai Ramez Tebet como REFERENCIAS, além das militancias do
partido atuantes nos nticleos de mulheres. Por causa desse evento,
Tebet ganhou popularidade e se tornou um nome razoavel como
uma alternativa para os eleitores que nao se identificavam nem com
Bolsonaro, nem com Lula.

Tebet é a primeira mulher do seu partido a disputar as eleigdes
presidenciais, mas apesar do desafio imposto (primeira candidata
mulher de um dos partidos mais antigos do Brasil), ela
materializou em seu discurso de pré-candidatura uma
possibilidade de terceira via politica mais democratica.

Este artigo pretende analisar o discurso politico, proferido no
mencionado Hotel San Marco, da entao pré-candidatura de Simone
Tebet a presidéncia, e verificar de que forma ele evidencia o projeto
de dizer da candidata que inclui a valorizagdo da mulher, a
inclusao das minorias e a identificagao com os ideais de seu partido.
Tebet, pelas estratégias utilizadas, sobretudo linguisticas e
discursivas, legitima a sua fala como mulher (mae, professora e
lider de bancada feminina) e como politica experiente que faz jus
ao seu desejo por mudangas sociais. Para alcangar o seu projeto, ela
conduz o seu dizer em tom emocional, revelando um discurso que
empodera as mulheres de seu partido (e do Brasil) e que traz
representatividade para a politica, mesmo que suas agdes ainda
estejam vinculadas a um grupo predominantemente masculino,
como o MDB. Cabe ressaltar, de acordo com o proprio site do
partido, até o momento, que sdo nove mulheres em cargos politicos
contra 53 homens (entre senadores, deputados federais e
governadores do MDB), hd muita luta pela frente em busca da
igualdade de género na politica, portanto.

O discurso politico de Tebet é considerado, aqui, como um
discurso de origem, e que confere sentido aos atos de coletividade,
ele é validado por uma cena da enunciagdo que autoriza a si
mesma, no caso, a cena politica. Esse discurso legitima e engloba
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outros discursos que vao emergindo a partir da fala de Tebet (como
o discurso feminino, o discurso professoral), além de diferentes
relagdes de poder, como: mulheres X homens (Tebet X homens de
seu partido), favorecidos X minorias excluidas, presente (nova
representante) X passado (ancestralidade mdbista), discurso
mdbista (que valoriza a educagao para todos) X discurso do
governo bolsonarista (para poucos), entre outros.

O discurso de Tebet teve a duracao de um pouco mais de 23
minutos e foi transcrito na integra para este trabalho, a fim de
facilitar a andlise de partes do texto, porém apenas alguns trechos
dele se encontram aqui nesta analise.

Para cumprir os objetivos do trabalho, foram utilizadas,
principalmente, ideias de dois importantes linguistas, Charaudeau
(2016) e Van Dijk (2010) e privilegiou-se uma andlise de elementos
linguisticos que sao perceptiveis na fala de Tebet e, a partir deles,
foi possivel analisar os argumentos e as constru¢des discursivas. E
importante mencionar que mesmo que os autores utilizados sigam
caminhos de pesquisa um pouco diferentes, ambos conseguem
dialogar em muitos aspectos no que se refere as investigacoes sobre
as relagdes de poder e o discurso politico. Para os autores, existe o
poder quando ha rela¢des de forca que permitem a alguém decidir
mudar algo na ordem do mundo, agindo sobre o outro ou sobre um
grupo. O discurso produzido por Tebet é um exemplo disso, ele é
persuasivo e uma forma de manifestagao de poder que exalta a
participagao e a inclusao da mulher na vida politica.

Os grupos que tém poder sao chamados, por Van Dijk (2010),
inspirado em Bourdieu (1977), de “elites simbolicas” e esses podem
controlar a quantidade e o tipo de informacao que é transmitida,
além de serem fabricantes dos padrdes morais, de crengas, das
normas e das ideologias que circulam na sociedade. Sendo assim,
analisar o discurso politico de Tebet ajuda a perceber quais sao os
novos valores, crengas e contratos sociais que sao propostos com a
sua candidatura. Antes de exercer o poder, é necessario conquista-
lo e Tebet aposta nisso por meio do apelo aos sentimentos de um
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povo que esta se recuperando de uma pandemia, de uma crise
sanitaria e de uma crise politica.

A ancestralidade politica

Segundo Charaudeau (2016), a cena politica se compara a um
palco de teatro na qual se representam dramas e tragédias. Na
representacao do drama desenrolam-se trés fases:

a) uma situagdo de crise que se caracteriza, aqui, pela existéncia de
uma desordem social de que os cidadados (ou parte da coletividade)
sdo as vitimas; b) uma fonte do mal, razdo de ser da desordem, que
pode encarnar-se numa pessoa, que deve ser achatada e denunciada;
¢) uma possivel solucao salvadora, que pode encarnar-se na figura
de um salvador que propora reparar a situagao de desordem. (p.90)

No discurso de Tebet, as trés fases ficam bem evidentes, ela
menciona que o pais enfrenta diversas crises e que precisa de uma
nova ordem. Segundo a candidata: “O Brasil e Brasilia precisam de
uma nova estrutura, arquitetura politica”. Para justificar essa
afirmacgao, Tebet apresenta o governo do entdo presidente Jair
Bolsonaro como um mal que precisa ser combatido, ela expde, em
varios momentos, os deslizes ou mas politicas que o governo dele
tem desenvolvido: “nds temos uma politica ambiental desastrosa,
leniente, com crime com a grilagem, com a destruicao da nossa
biodiversidade”. Diante dessa crise nacional, Tebet anuncia a
necessidade de um bode expiatdrio, ou seja, de um salvador, que
no caso seria ela e o MDB, conforme comprova o trecho a seguir:
“Aceito ser a pré-candidata pelo MDB, porque hoje € a historia que
convoca novamente o MDB a agir e o MDB nao pode se fechar ao
chamamento da histéria”. O discurso de poder politico de Tebet
comeca a partir desse apelo populista aos eleitores, de que sem um
salvador o pais ndo terd progresso, ataca-se, portanto, o oponente
para conquistar a plateia.
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O discurso de Tebet, entretanto, ndo é nenhuma novidade, ja
que essas trés fases da cena politica poderiam, muito bem, ser
encontradas em outros discursos politicos, como o que Jair
Bolsonaro fez quando foi eleito presidente da Reptiblica. A época,
Bolsonaro disse que sua missao era “restaurar e reerguer nossa
patria libertando-a definitivamente do julgo da corrupcao, da
criminalidade, da irresponsabilidade econémica e da submissao
ideoldégica”!. Em outras palavras, naquele momento, ele era o
salvador. Agora, seria a Tebet.

O ato politico de Tebet ocorreu em um hotel em Brasilia, ela
estava rodeada de fotdgrafos de diferentes veiculos de imprensa,
politicos do seu partido e de apoiadores, o cendrio discursivo em
que ela se encontrava, portanto, era bem propicio para a sua causa,
pois nao havia opositores que contestassem o seu discurso. Ela
estava posicionada ao centro de um pulpito e, ao fundo,
destacavam-se, apenas a bandeira do Brasil, o nome da candidata e
o logotipo do seu partido. Ela vestia uma roupa sdbria no mesmo
tom azul dos outros elementos que compunham o espago, ou seja,
se fossemos analisar apenas o aspecto nao-verbal, seria possivel
afirmar que Tebet comunicava uma imagem de si mais moderada,
engajada, e em harmonia com o espago em que se encontrava. A
cor azul é comumente relacionada, nos estudos da psicologia das
cores e na industria publicitaria, a serenidade, a sabedoria e a
confianca, s6 por estas informacoes ja seria possivel deduzir que a
candidata e a sua equipe de marketing acertaram na escolha da cor
e do cendrio para transmitir a confiabilidade que os eleitores
esperam de um candidato (de terceira via) a presidéncia.

! Discurso disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/leia-a-
integra-do-discurso-de-bolsonaro-na-cerimonia-de-posse-no-congresso.shtml.
Acesso em: 05 jan 2023.
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Figura 1 - recorte do video do discurso de Tebet

A
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Fonte: @SimoneTebet (Youtube), 2021

Para se averiguar as relagdes de poder em um discurso, além
dos aspectos visuais, é necessario relacionar as propriedades tipicas
da fala (ou da escrita) com os aspectos caracteristicos da sociedade
ou do grupo em que os enunciadores estao inseridos. Seguindo por
este caminho, comegaremos pela andlise do género do discurso.
Segundo Van Dijk (2010), as elites simbdlicas possuem liberdade
para tomar decisdes sobre os géneros do discurso dentro de seu
dominio de poder e, assim, determinar “tépicos, estilo ou forma de
apresentacao de um discurso. Esse poder simbdlico (...) inclui o
modo de influéncia: eles podem determinar a agenda da discussao
publica, influenciar a relevancia dos tdpicos, controlar a
quantidade e o tipo de informagao” (VAN DIJK, 2010, p.45).

Em outras palavras, o discurso que atribuimos a Tebet foi
formulado por um grupo que representa esse poder simbolico,
comecando pelas pautas politicas apresentadas (como a questao da
fome no pais, representacao da mulher na politica, educacao, crise
fiscal, entre outros). O género discurso politico é essencialmente
argumentativo (isso ndo exclui as suas partes expositivas ou
informativas) e nele se apresentam propostas e medidas que devem
ser adotadas para o melhor desenvolvimento do pais, do estado ou
do municipio. Esse género tem como um dos seus principais
objetivos a persuasao dos interlocutores, causando-lhes uma reagao
que os mobilize para a agdo do voto.
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A escolha pelo género discurso politico é muito pertinente,
pois permite ao enunciador explorar muitos recursos, como a
postura do corpo, a expressao facial, a entonagao da voz, o cendrio
em que o discurso ocorrerd, bem como as escolhas das palavras.
Tebet, ao discursar, apresenta nuances no seu tom de voz de acordo
com o assunto. Quando fala dos milhares de brasileiros que passam
fome, seu tom de voz, por exemplo, aparece mais embargado,
quando fala de seu partido, a voz se eleva, demonstrando orgulho
e empolgacdo. Em varios momentos a sua fala é aplaudida,
sobretudo quando exalta os membros e apoiadores do partido.

E muito comum em discursos politicos o uso de alguns
recursos expressivos da lingua como a metafora (e comparagao), os
paralelismos e outras repeti¢des (como anéforas), a hipérbole, a
gradacdo, a metonimia e as perguntas retoricas. Tebet fazendo jus
ao género discurso politico, utiliza-se desses recursos da lingua
para construir a sua mensagem.

Para comecgar o seu discurso, Tebet utiliza-se de uma
metonimia para aludir ao seu lado emocional e causar uma
comocgao inicial no pablico, no trecho: “Permitam-me deixar hoje a
razao de lado e falar com o cora¢ao e com a alma.” Tebet explora
as palavras “coragao” e “alma” fora de seus contextos semanticos
convencionais para avivar a sua mensagem e ressaltar que a
emotividade predominara em seu discurso e em suas agdes como
futura presidente, ja que palavras como essas sao comumente
relacionadas ao envolvimento total de alguém a algo.

Em outro trecho, Tebet utiliza-se de um tipo de metonimia
conhecido como sinédoque, o qual, segundo Fiorin (2022, p. 66),
estabelece uma relacao de inclusao entre dois significados,
ocorrendo “quando um significado indica a parte e o outro, o
todo”. No fragmento: “A nossa missao clama por urgéncia [...]
porque o ensino basico precario faz com que a nossa juventude nao
tenha perspectiva do futuro”, Tebet usa a expressao “nossa
juventude” como um mecanismo de conotagao que representa
todos os jovens, ndo apenas um grupo deles, dessa forma,
incluindo em seu discurso, politicas especificas para essa parcela
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da sociedade. Ao usar o pronome possessivo “nossa”’, tem-se o
efeito de aproximagdao entre o destinador e o destinatario da
mensagem, isto é, entre a pré-candidata e o seu publico, que neste
caso, incluem-se, também, os jovens eleitores. H4 um fazer
persuasivo no discurso que apela para a mudanga, e isso é
percebido pelo trecho “a nossa missao clama por urgéncia”, o
“clamar” potencializa o sentido de “necessitar” ou “precisar”, é
algo maior, é um protesto que conclama a todos para a
participacao.

Mais adiante em “Com o coragdo e com a alma de quem hoje,
neste dia, se sente em casa, porque estd em casa. Eu nasci nas
hastes do movimento democratico brasileiro”, utilizam-se as
metaforas do “estar em casa”, mesmo a muitos quilometros de
distancia da residéncia oficial, e o “nascer nas hastes”, em
referéncia a proximidade e a afinidade da candidata com a sua
posicao politica. Tebet estava em um hotel de Brasilia, mas cercada
por apoiadores, o que a fez se sentir a vontade para representar o
seu partido naquela circunstancia, e para falar sobre o assunto para
o qual foi nomeada.

Corroborando essa ideia de proximidade com a politica, Tebet
ainda reforca: “Eu aprendi a arte da politica dentro da minha casa.
Eu escutava as conversas do meu pai com os seus correligiondrios
do MDB de entao, tentando ouvir atrds da porta”, numa alusao aos
seus primeiros contatos com a politica. E sabido que o pai de
Simone, Ramez Tebet, era um importante politico do MDB, ele foi
também advogado e professor (como Simone) além de socidlogo,
foi ainda responsavel pela producdo de textos sobre diferentes
temas sociais, como a reforma tributdria e a fidelidade partidaria.
Este ultimo adotado e bradado por Simone. O uso do “Eu”
inimeras vezes em seu discurso cria um efeito de subjetividade que
aproxima o sujeito Simone dos fatos narrados e, também, dos seus
eleitores. Esse recurso leva ao reconhecimento de um texto (ou
discurso) com predominancia emotiva.

Mais adiante, Tebet utiliza-se da repeticdo da palavra
“aprendi” como um recurso que pode transitar entre o enfatico, a
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reiteracao e o estético, demonstrando com este, todo o aprendizado
adquirido, desde a adolescéncia até os tempos atuais da candidata.

Aprendi na minha juventude a importancia e o quanto é sagrado o
direito da liberdade sé garantido pela democracia, mas aprendi
mais...aprendi que naquele momento foi preciso a coragem e a
altivez de homens publicos do MDB de tantos quantos se juntaram a
ele para poder romper o siléncio e resgatar a nossa tdo sonhada
dignidade através da democracia. [...] Aprendi com vocés, Baleia,
nosso querido presidente, e cujo nome cumprimento toda a
executiva nacional. Aprendi com todos vocés, presidentes regionais
que aqui se encontram [...]

Na conversagdao ou em uma apresentagao oral, a repeti¢ao é
um recurso que ajuda o enunciador a construir o raciocinio do seu
texto, reiterando o que se pretende falar. Muitas vezes, a repeticao
nao é um recurso intencional, neste caso pode servir, apenas, como
uma estratégia para formular ou reformular a sua fala, porém, no
caso de Tebet, a repeticio parece ser proposital, ja que ela da
destaque ao aprendizado que acumulou durante a sua vida, com
os homens publicos do MDB. As repeticoes criam um efeito
enfatico, mas até certo ponto, também estético, pois essa escolha
demonstra uma combinagao sonora que contribui para exaltar e
ecoar um sentimento identitario e de gratidao aos seus “mestres”.

O verbo “aprender” refor¢ca, também, uma estratégia
persuasiva que confirma o reconhecimento de Tebet ao partido e
aos membros dele. Segundo Marcuschi, a repeticao pode ter papéis
diversos na fala, podendo mudar a prosddia do enunciado,
intensificando ou reiterando o que se pretende dizer, a repeticao,
pode ser, entre outras coisas, uma “organizagao discursiva e a
monitoragdo da coeréncia” (MARCHUSCHI, 2006, p. 219). A
coeréncia no discurso de Tebet se constroi pelo uso combinado de
varios recursos linguisticos, entre eles o verbo no tempo pretérito o
qual ndo expressa, apenas, agdes em um passado distante e
acabado, mas em um tempo mais proximo do presente.
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No trecho “Aprendi na minha juventude”, a expressao “na
minha juventude”, que serve como um marcador temporal, revela
um aprendizado que teve inicio na tenra idade da enunciadora e
que perdura até os dias atuais, com a compreensao ja internalizada
do que é aliberdade e a democracia. Em outro fragmento “Aprendi
com voces, Baleia, nosso querido presidente, e cujo nome
cumprimento toda a executiva nacional. Aprendi com todos vocés,
presidentes regionais que aqui se encontram”, o marcador espacial
“aqui” e a apdstrofe “Baleia, nosso querido presidente” situam o
coenunciador no tempo presente, no aqui e no agora da fala da
enunciadora. E importante frisar que a apdstrofe é também um
recurso muito comum em discursos politicos, pois € uma figura de
pensamento que produz o efeito de aproximagao do enunciador
com o seu coenunciador, por meio de um vocativo, de um
chamamento, como em “Baleia, nosso querido presidente” e
“voces, presidentes regionais”. Apesar de o verbo “aprendi” estar
sendo retomado no tempo pretérito, ele ndo indica, apenas, uma
acao acabada, mas sim uma agao continua, que se iniciou em um
passado nao tao distante (quanto a juventude de Tebet) e que agora
produz resultados que sao usufruidos pela candidata.

Em muitos outros trechos, Tebet repete a palavra “aprendi” e
em todos eles o foco estd na valorizagdo do aprendizado com os
membros do partido. H4 outro trecho que, além de repetir o mesmo
verbo em outro contexto, também exorta a diversidade do partido.

Gostaria, também, de dizer e principalmente que eu aprendi uma
grande licdo com a militancia do MDB, com o MDB mulher,
comandado pela presidente Fatima Pelaes, minha presidente, um
MDB afro, o MDB diversidade, o MDB ambiental, o MDB
trabalhista, todos os nucleos do MDB aqui representados pelo
Bruno, pelo Breno, pelo Nestor, pela Janine, pelo Maradona,
Washington Maradona.

No trecho destacado é possivel perceber o uso da figura de
linguagem anafora por conta da repetigao do termo “MDB”, que
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funciona como um substantivo, antes de suas respectivas
adjetivacdes, como em “mulher”, “afro”, “diversidade”,
“ambiental”, “trabalhista”. Os varios ntcleos do MDB sao
ovacionados no discurso de Tebet, bem como o0s seus lideres. A
apresentacao de todos eles ressalta o quao diverso é o partido e o
quanto ele pode incluir diferentes cidadaos nas politicas publicas.

Todos os fragmentos apontados até aqui ajudam a construir a
valorizagao dos ancestrais e parceiros politicos de Tebet, ela faz isso
por meio de adjetivagdes e pelo uso de recursos estilisticos que
marcam a sua estratégia e projeto de dizer.

Inclusdo e empoderamento: politica para mulheres e para as
minorias

Tebet em certo momento do seu discurso diz:

O Brasil e Brasilia precisam de uma nova estrutura, arquitetura
politica. Essa é a nossa verdadeira missao, a verdadeira missao dos
democratas que aqui estdo, e ndo so a verdadeira missdao do MDB,
mas dos partidos que se somam conosco num grande pacto nacional
a favor do Brasil e do povo brasileiro.

Um dos pontos fortes de seu discurso é o destaque para a
necessidade de uma nova politica, um novo projeto de governo que
atenda aos diferentes grupos existentes do Brasil. A “nova
estrutura” a que se refere Tebet ndo € nova no sentido de
inexperiéncia, mas nova no sentido de fazer diferente do que se tem
feito no governo, até entdo, de Jair Bolsonaro. Em muitos
momentos, Tebet critica o governo de Bolsonaro acusando-o de nao
ter uma politica e um planejamento claros e inclusivos. Ela ressalta
que o Brasil vive uma crise que afeta o setor agrario, educacional,
de saude e que ha muitos desempregados ou trabalhadores na
informalidade. Ela culpabiliza o governo por suas politicas
desastrosas, intolerantes e que nao se preocupa com as minorias,
conforme demonstram os trechos a seguir:
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Um governo que nao tem projeto, ndo tem plano nacional, nem
regional de desenvolvimento. Um governo que ndo tem dinheiro,
apesar de sermos um dos povos que mais pagam impostos no Brasil,
porque sem prioridade, sem planejamento, ndo consegue aplicar o
dinheiro onde necessariamente precisa.

O governo que aqui esta cria crises artificiais, mas é mais grave do
que isso, promove a discérdia, a polarizagdo como foi bendito aqui.
Numa tnica palavra, quer aniquilar as minorias. As minorias sdo
hoje vitimas do gabinete do 6dio, que numa estratégia muito bem
preparada, tenta impedir o pensamento critico a oposicao e a
imprensa livre.

A materialidade discursiva dos dois fragmentos se constrdi pela
escolha do assunto e, corroborante a isso, a materialidade linguistica
se da pelas escolhas de palavras como o uso dos advérbios “nao” e
“nem”, que destacam aquilo que fica excluido do governo
Bolsonaro, o qual nao conta com um projeto, com um plano nacional,
com dinheiro para investir no pais e, nem sequer, com um projeto
regional de desenvolvimento. As palavras escolhidas trazem uma
conotagao negativa ao governo de Bolsonaro que ¢é refor¢ada pelo
segundo fragmento com o uso de substantivos e adjetivos
desfavoraveis ao governo. Os substantivos “discordia” e
“polarizagao”, isoladamente, ja se referem a aspectos negativos,
porque a discérdia é a falta de acordo, de diadlogo, algo que é
prejudicial para as politicas publicas, e a palavra polarizacao reforca
isso, de que ndo existe um meio-termo, um espago para negociagoes,
j& que persiste um incentivo a concentragao de ideias opostas.

Em consondncia a isso, a locugdo adjetiva “do o6dio”
(modificador do substantivo “gabinete”) e o adjetivo “vitimas”
(modificador do substantivo “minorias”) refletem o entendimento
do enunciador sobre o governo de Bolsonaro e, a partir disso, tenta
persuadir o coenunciador a entrar no jogo discursivo em que o
governo bom nao € o que existia até entao, mas pode ser o novo
governo que se propde, com politicas mais inclusivas para as
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minorias, e mais organizadas, pelo menos no que se refere ao plano
de desenvolvimento nacional.

Em resposta ao tipo de governo exercido pelo entao presidente
Jair Bolsonaro, Tebet anuncia que ndo concorda com a estratégia dele
de tentar impedir o pensamento critico e a imprensa livre, a isso ela
responde: “Nao vao conseguir. Nao enquanto estivermos juntos, nos
do movimento democratico brasileiro, com todas as forgas
democraticas dos partidos que se somam conosco num pacto pelo
Brasil”. O trecho destacado evidencia outro recurso estilistico da
lingua, a hipérbole. Para contestar o governo Bolsonaro, muitos de
seus opositores faziam questdo de reforcar a democracia, a
constituicdo, a valorizagaio do SUS, como estratégias de
desconstrugao do discurso bolsonarista, que no caso, era acusado de
nao-democratico. Tebet seguiu a mesma féormula ao enfatizar tantas
vezes que seu partido valoriza o Estado democratico, e no trecho em
destaque deixa claro que nao somente o seu partido, mas todos os
apoiadores do seu partido (“que se somam conosco”) estariam
reunidos para derrubar o governo bolsonarista. A hipérbole costuma
ser utilizada para intensificar o que se pretende dizer e, tendo em
vista, que o discurso politico costuma se valer da afronta ao seu
adversario, este seria um recurso valido para anular o oponente e
angariar votos, pois destaca que nao apenas o MDB pretende
combater o governo, mas também todas as for¢as democraticas de
todos os outros partidos apoiadores.

A hipérbole, segundo a definicdio de Fontanier (apud
CHARAUDEAU & MAINGUENEAU, 2008, p. 262), “aumenta ou
diminui as coisas em excesso, e as apresenta bem acima ou bem
abaixo daquilo que sao, nao com a finalidade de enganar, mas de
levar a prépria verdade, e de fixar, pelo que é dito de inacreditavel,
aquilo em que é preciso realmente crer”. Em outras palavras, a
hipérbole utilizada por Tebet revela a verdade de seu partido e
pretende informar aquilo que é importante para o eleitor saber, que
ha forcas politicas unidas para derrubar o governo o qual nao se
apresenta, segundo essas forgas unidas, tdo democratico assim.
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E tdo forte o discurso de terceira via de Tebet que ela se
empenha em ressaltar varios adjetivos que desqualificam o
governo até entdo em exercicio. Em um dos trechos que
comprovam essa afirmacao, Tebet utiliza-se de outro recurso
estilistico denominado como gradagao.

Essa missdao tem um clamor, ouvindo aqui todos que me
antecederam, tem o clamor da urgéncia, a urgéncia porque o nosso
povo, o povo brasileiro esta morrendo de fome, depois de centenas
de milhares de brasileiros terem morrido por uma satide publica
omissa, insensivel e negacionista.

A gradagao utiliza-se, comumente, da ordenagao
progressiva de palavras para aumentar ou diminuir a ideia que
se expressa no enunciado, porém o seu efeito pode ir além dessa
concepgao comum. No exemplo exposto, Tebet utiliza-se de um
tipo de gradagao ascendente para provocar uma intensificagao no
seu texto. Ela comega criticando a satde publica atual, conduzida
pelos ministros do até entao presidente Bolsonaro, chamando-a
de “omissa”, porque deixou de agir durante a crise de Covid-19
no pais. Isso foi um fato, ja que o ex-presidente em intimeros
eventos se manifestou contrario a politica de vacinagdo e ao
isolamento social. Em seguida, Tebet usa o adjetivo “insensivel”,
para se referir a forma como o ex-presidente reagiu as milhares
de mortes no pais, neste caso, a palavra escolhida ¢ um
julgamento, um juizo de valor interpretado a partir do ponto de
vista de Tebet, de seu partido e de muitos brasileiros. Por fim, ela
escolheu o adjetivo “negacionista” para encerrar a
desqualificagdo do ex-presidente, visto que utilizou um termo
muito divulgado pelas midias e reproduzido pelos opositores do
governo. Logo, a gradagao utilizada aqui nao se da apenas no
nivel estilistico, mas também no nivel discursivo, porque Tebet
reduz as agOes sanitdrias de Bolsonaro frente a crise pandémica a
uma politica negacionista, ou seja, que se opde ao desejo da
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maioria. O recurso da gradacao, aqui, tem um tom emocional que
ascende a cada palavra proferida.

Para combater esse tipo de politica, Tebet propde uma
politica da oportunidade, da inclusao, da felicidade e da
solidariedade, como ela mesma sugere em dois trechos de sua
fala: “Hoje, nesse Natal, nos lares brasileiros, muitos entes queridos
partiram prematuramente, a minha solidariedade a todas as
familias das vitimas da Covid-19” e “para que possamos também
oferecer cada vez mais seguranga, oportunidade e felicidade para
cada brasileiro”. Ao wusar as palavras “solidariedade”,
“oportunidade”, “felicidade”, tipicas de um discurso politico
democratico, por causa do seu valor positivo, Tebet combate
subjetivamente o negativismo e negacionismo de seu opositor
politico. J& as escolhas por “todas as familias” e “cada brasileiro”
refletem o seu projeto de governo de inclusao de todos os cidadaos,
ndo apenas de grupos apoiadores do governo ou de partes do
Brasil, como vinha acontecendo, segundo ela, “O Brasil que nds
queremos, que € o Brasil de todos nos, é o pais que tem o mapa do
desenvolvimento, ndo do desenvolvimento s6 do Sul ou do
Sudeste, mas do igualmente.”

Tebet poderia ter optado também por criticar o governo de
Lula ou do PT, ja que ele se encontrava do outro lado do polo das
disputas presidenciais, porém, apenas Bolsonaro era visto como
um inimigo politico em potencial, por conta de suas politicas que
estavam em discordancia com as do MDB, tanto é que apds a
derrota presidencial, Tebet aceitou o cargo oferecido pelo seu
concorrente Lula como ministra porque, segundo ela, em uma de
suas declaragdes, o que move os dois partidos (PT e MDB) é maior
do que aquilo que os separa, neste caso, referindo-se a defesa da
democracia, palavra tao enfatizada por ela em seu discurso de pré-
candidatura.

No seu discurso de despedida do Senado em dezembro de
2022, Simone Tebet defendeu a participagio das mulheres na
politica e disse que a atuagao feminina é fundamental para o
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avango democratico do pais?. Em consonancia com esse discurso,
Tebet na sua pré-candidatura construiu, em muitos momentos, um
discurso favoravel as mulheres, exaltando as suas proprias
conquistas como politica e estimulando as outras mulheres a se
identificarem com a sua causa. Um dos trechos que comprovam
isso merece destaque.

Eu ja fui deputada estadual, primeira mulher prefeita, reeleita
prefeita do meu Estado, da minha cidade. Ja fui vice-governadora, a
primeira mulher. Sou senadora da Reptblica, minha verdadeira
vocacgao ¢ sala de aula, sou professora universitaria, sou advogada.

De acordo com Van Dijk (2010, p. 63), “Didlogos realizados
com e dentro de institui¢Oes e organiza¢des representam formas de
interagao institucional e, portanto, também exercem, apresentam,
sinalizam ou legitimam uma variada gama de relagdes de poder”.
E fato que o partido MDB como instituigio exerce um poder sobre
o sujeito politico, no caso, representado por Simone Tebet, e por ela
ser uma mulher isso se potencializa, pois o seu discurso precisa ser
diferente de outros discursos, ela precisa enfatizar a sua identidade
partidaria, mas também a sua identidade feminina.

No fragmento acima, ela elenca todos os cargos politicos que
assumiu como membra do partido (deputada, prefeita, vice-
governadora, senadora), mas também apela para o seu lado
profissional, como professora e advogada. Na descricao de sua
pagina do Youtube ela exalta ainda mais essa questao,
acrescentando, também o seu lado mae: “Eu sou Simone Tebet:
mulher, mae, professora, advogada. Também sou uma politica e
quero ser a proxima Presidente do Brasil.” O tempo todo em que
Tebet discursa, ela se refere como a primeira mulher a se candidatar
a presidéncia pelo partido, como se precisasse se autolegitimar ou
reforcar que é uma mulher forte.

2 Fonte: Agéncia Senado. Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/
materias/2022/12/14/em-sua-despedida-simone-tebet-defende-a-democracia-e-a-
participacao-da-mulher-na-politica. Acesso em 05 jan 2023.
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Tebet assevera que aceitou ser pré-candidata porque acredita
na forca da mulher, sobretudo da mulher mdbista, “Aceitei essa
pré-candidatura porque senti a forca da mulher mdbista essa
vontade de termos uma primeira pré-candidata”, e menciona
varias outras mulheres de seu partido como referéncia de forga
feminina, entre elas Rose de Freitas, Nilda Gondim e Maria Eliza,
também senadoras. O que mais chama a atengao, entretanto, € a
forma como ela introduz essas mulheres em seu discurso. Ela pede
licenca aos presentes para citar os nomes delas, dentre tantos
nomes de homens que foram mencionados, “me permitam abrir
uma Unica sessao aqui para citar os nomes das minhas senadoras,
minhas companheiras, Rose de Freitas, Nilda Gondim e Maria
Eliza”, ela se coloca em uma posi¢ao subalterna neste momento,
como se precisasse da aprovacao dos presentes para mencionar
outras grandes mulheres como ela.

H4 uma homenagem especifica e reservada para essas
mulheres, mas antes delas, os agradecimentos sao para os homens
do partido, numa alusao a grandiosidade e experiéncia deles na
politica, “cumprimento deputado Junior Mochi, com o meu lider
no senado federal, Eduardo Braga, com o lider da camara, Isnaldo,
aqui fazendo um reconhecimento e agradecendo a presenca de
todos os deputados federais e senadores”. Em outro recorte, Tebet
reforc¢a a oportunidade que recebeu mesmo sendo mulher, ja que é
uma conquista nova para o partido, isso de certa forma ja reflete
uma mudanga nos paradigmas sociais e na politica brasileira de
inclusao. Tebet diz:

tendo a oportunidade de ser a primeira mulher presidente da
comissao mista de combate a violéncia contra a mulher, a primeira
mulher lider do MDB, a maior bancada do senado federal, a primeira
mulher presidente da comissao de constitui¢ao e justica, a primeira
mulher a ter coragem, mesmo sabendo da derrota de marcar posi¢ao
de ser a primeira mulher em quase 200 anos de histéria, candidata a
presidéncia do senado, a primeira mulher lider da bancada feminina.
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A repeticdo da expressdo “a primeira mulher” em vdrios
momentos reforga o ineditismo da presenga feminina como lider do
partido e, a0 mesmo tempo em que exalta essa forga feminina,
também problematiza a situagdo de que as mulheres ainda sao
minoria na politica. E notdrio que, ainda, existem muitas diferengas
de poder em variadas situagdes entre homens e mulheres, como
dentro do lar, no mercado de trabalho, em contextos publicos, no
que se refere as construgoes linguisticas e na politica, isso nao seria
diferente. As diferencgas de género aparecem como uma instancia
de discurso daqueles que tém o poder contra aqueles que nao tém,
e é comum aqueles que nao tém (ou tém menos poder) assumirem
a posicao de subalternos em relagao aos outros.

Ranciere (1996, p. 54), indo mais além sobre a relacao de poder
na politica, afirmou que “a politica nao é feita de relagdes de poder,
é feita de relacbes de mundos”, com isso ele abarcou as relagdes de
poder existentes e ainda quis elucidar que a subjetivacgdo tipica da
politica (porque a politica é um assunto de sujeitos) produz uma
multiplicidade que se sustenta na existéncia de varios mundos,
como: mulheres e homens, operarios e chefes, politicos e povo. Esses
varios sujeitos tém vdrias identidades e subjetividades na ordem
natural da reparticao das fungdes sociais e estdo em um constante
jogo de oposicao, desentendimentos e disputas de poder. O
desentendimento, segundo o autor (Ibid.), ndo é apenas aquele que
se da pelas palavras, mas também incide sobre a propria situacao
dos que falam. Em consonancia com essa ideia de “relagbes de
mundo” de Ranciere, é possivel afirmar que no discurso de Tebet
muitos mundos estao em disputa e os mais evidentes sao: mulheres
politicas X homens politicos, Tebet X Bolsonaro.

Como Tebet nao pretende ir contra os homens de seu partido
porque eles compartilham vinculos identitarios com ela, a disputa
de poder entre eles nao é posta, mas pressuposta a partir da
analise do discurso politico que ocorre, sobretudo, pelas escolhas
linguisticas de Tebet. Quando afirma que tem orgulho de ser “a
primeira mulher a ter coragem, mesmo sabendo da derrota de
marcar posi¢ao de ser a primeira mulher em quase 200 anos de
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histdéria”, ela ndo marca apenas a sua fala como candidata politica,
mas como uma mulher que tem ciéncia da historica desigualdade
de género que predominava, inclusive, no seu partido. A
repeticdo da expressdao “primeira mulher” demonstra o seu
orgulho por fazer parte desse novo capitulo da historia, mas
também pressupde uma indignacao de ser a primeira mulher
apenas apos 200 anos de luta. Essa fala de Tebet produz um
discurso de levante, de empoderamento, ndao s6 como uma
emancipagao individual, mas como uma ac¢ao que pode dar voz,
coragem e autonomia para as minorias e para grupos com
historico de repressao social como as mulheres.

No trecho a seguir, Tebet reforca o motivo pelo qual aceitou
ser pré-candidata e utiliza termos comuns em um discurso de
empoderamento: “for¢ca” e “diversidade”. Forca para conseguir
enfrentar os seus opositores (simbolicamente os homens),
diversidade para incluir quem sempre esteve excluido das decisoes
(mulheres e outras minorias).

Aceitei essa pré-candidatura porque senti do movimento da forca da
mulher mdbista, essa vontade de termos uma primeira pré-
candidata. Aceitei porque senti no clamor de todos os nticleos que
representam a diversidade que é a nossa maior riqueza, enquanto a
nossa desigualdade é a nossa maior vergonha

O partido MDB, segundo a pré-candidata, combate a
desigualdade e os favoritismos e propde, para isso, um projeto de
pais que sirva para todos, com um governo ideal para o momento
por ser mais democratico do que o anterior. Ja ao término de seu
discurso, Tebet insere duas perguntas retdéricas que foram
direcionadas aos seus pares do MDB, mas que serve também para os
eleitores: “MDB Brasil, que pais que queremos?’, mas,
principalmente, “para quem?”. Sao perguntas que ajudam na
estratégia de convencimento do publico, pois instiga a reflexao nos
eleitores de que sdao necessarias mudancas. E essas mudangas,
segundo Tebet, dependem “de um grande movimento, é preciso o
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movimento democratico brasileiro”, em outras palavras, a mudanca
efetiva de que o Brasil precisa para incluir, valorizar as minorias e
aqueles que nao sao privilegiados, depende do MDB e da forga da
mulher que o representa. Enquanto o governo do Bolsonaro, para
ela, representa o arcaico, o excludente, o intolerante, ou como ela diz
o governo de “aventureiros, de outsiders”, o governo que ela propoe
¢ a salvagao para um pais em crise.

Consideragoes finais

E sabido, hoje, em 2023, que Tebet perdeu a disputa para Lula,
porém por seu apoio ao ainda candidato no 2° turno das disputas,
pode, ap0s a sua posse, usufruir de um cargo politico. Hoje como a
ministra do Planejamento e Or¢amento do governo Lula, uma das
mais importantes pastas da Esplanada dos Ministérios, coerente
com o discurso tao enfatizado pela candidata, de que é necessario
planejamento para governar o pais, Tebet é chefe da pasta de dois
institutos importantes para a defini¢ao de politicas econdmicas e
sociais: o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e o
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea).

Apesar de nao ganhar as elei¢oes de 2022, o discurso de Tebet
surtiu efeitos positivos para ela como mulher politica, ja que podera
planejar os proximos passos do presente e do futuro do pais. Tebet
usou, para encerrar o seu discurso, um trecho de um poema do autor
brasileiro Manoel de Barros o qual dizia: “As flores dessas arvores
depois nascerao mais perfumadas” numa referéncia a esperanga que
ela tem no Brasil e na melhoria por meio da politica. Indo um pouco
mais além, tendo em vista a sua conquista, é possivel usar outro
verso do mesmo poema para propor aqui uma reflexao, “Gorjeio é
mais bonito do que canto porque nele se inclui a sedugao”.

Tebet, de fato, utilizou-se da seducdo, com seu discurso em
tom mais emotivo, do inicio até o fim (encerrando com o poema),
para conquistar os seus eleitores. O seu discurso nao alcangou o seu
objetivo final como presidente da Republica, ja que conquistou
apenas 4,9 milhoes de votos no primeiro turno, um ntimero inferior
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a seus adversarios (Lula e Bolsonaro), contudo conseguiu algo tao
grandioso quanto, uma oportunidade de deixar a sua marca, como
mulher, como representante de um partido democratico e inclusivo
e como alguém que, aparentemente, preocupa-se com 0s reais
problemas do Brasil, sendo eles: a fome, a desigualdade, a
liberdade e dignidade dos cidadaos. Em suma, em seu discurso
deixa evidente que se preocupa com a justica social, um problema
que confere a mulher, parlamentar e advogada Simone Tebet uma
posicao de destaque no cendrio politico atual.
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Capitulo 9
AD em tempos de IA

Jeter Gomes Gongalves Santana
Maria Teresa Nastri de Carvalho

Refletir sobre questdes do mundo, dentro de um contexto
socio-historico, é pensar sobre o papel do homem, como agente ou
paciente de uma situacao, a partir de um recorte temporal. Se a
literatura diz muito sobre uma sociedade em dado momento;
estudos baseados no tripé: lingua, histéria e ideologia, que
sustentam a Analise do Discurso, nascida na Franca, dos anos 60,
sao fundamentais para compreender, por exemplo, o que se pensa,
como um processo de avango da sociedade.

Foucault fala em discurso, como uma dispersao e ndo como
uma unidade. E na andlise do discurso que a dispersao ¢ descrita,
com o objetivo de estabelecer regras que regem o discurso. Para
Brandao, a também chamada AD, é interdisciplinar, por ter origem
baseada na articulagao entre linguistica, marxismo e psicanalise.
Ou seja, o discurso é fruto da articulagao dos processos ideoldgicos
e dos fendmenos linguisticos, para se chegar a uma formagao
discursiva.

Os variados discursos que permeiam nossa vida cotidiana
serviram, nas ultimas décadas, como fonte de sustentacao de
analises. As marcas classicas esperadas para um discurso religioso,
para um discurso politico, para um discurso da imprensa,
possibilitam delimita-los, além de seus espagos de circulagao, de
seu publico-alvo. Por outro lado, a nogao da formacgao discursiva,
para Foucault, ndao desconsidera o contraditorio. Pode-se nessa
formacao, comportar posicoes opostas; portanto, marcas
discursivas de certos segmentos nao sao, por si sos, determinantes.
Contudo, outras estratégias usadas por quem os profere e/ou os
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escreve também permitem compreensdes mais aprofundadas de
certas intengdes, de certas fungdes, de certos posicionamentos.

Um dos caminhos do analista do discurso é buscar recursos
linguisticos variados para que possam orientar quanto a uma visao
ideoldgica, uma certa intencionalidade, dentro de um contexto
especifico. Enfim, sdo meios para se chegar a uma visao mais
depurada de certo discurso. Além disso, as condigdes de producao
de um texto e a prdpria formagao discursiva podem ser um rico
caminho para a constru¢ao de inferéncias que serdo ou nao
confirmadas, ao longo de uma andlise. Podem ser um rico caminho
para a construgao de inferéncias que serdao ou nao confirmadas, ao
longo de uma analise.

Sem duvida, a tecnologia auxiliou e auxilia muito também no
trabalho de quem pretende compreender as relagdes sociais,
visitadas por meio dos textos dos atores sociais envolvidos em
dado contexto. Para um analista do discurso, verificar, por
exemplo, um pronunciamento de um politico de certa expressao,
atual ou nem tanto assim, a internet promove esse acesso, quer por
meio da busca por um perioddico, por um programa de tv em que
esteve presente, quer por meio de um livro sobre o personagem.
Com esse acesso mais facilitado, cruzar falas entre pessoas, de
épocas distintas, em lugares especificos, promoveu uma gama
muito ampla de analises de diferentes naturezas.

Por outro lado, o facil e amplo acesso aos recursos tecnologicos
da inteligéncia artificial, em especial desde 2022, se ¢ um caminho
sem volta, é também um aliado e um algoz para quem faz uso de
textos. A busca por informagdes, com a ajuda da inteligéncia
artificial, tornou o processo extremamente rapido e, muitas vezes,
eficaz. Isso ndo quer dizer, entretanto, que o resultado de pesquisa
se transforma, de fato, em conhecimento.

Nao ¢ incomum que o resultado de uma busca seja uma falacia
de um fruto de pesquisa aprimorada e nao passe de um “copia e
cola”. Na pratica, no entanto, trata-se de uma resposta quase
imediata do que, por exemplo, apurou o ChatGPT. Nesse contexto,
as escolas tém sido muito afetadas com o desenvolvimento de
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modelos de linguagem natural, ou seja, pilar ou subdrea da
inteligéncia artificial que visa a compreender a capacidade maxima
de uma méquina para interpretar a comunica¢ao humana. Esta tem
recebido muita atengao de professores e de outros profissionais
envolvidos com a educacgao.

Isso ocorre especialmente conforme cresce o acesso a
tecnologias capazes de gerar textos muito proximos daqueles que
um humano produziria. Esse salto tecnoldgico faz com que o ja
complexo trabalho de corre¢do e de checagem de originalidade de
textos se torne, em muitos casos, impraticével ao mesmo tempo em
que obriga os profissionais da educagdo a se confrontarem nado
apenas com 0s objetivos e os métodos de seu trabalho, mas com a
propria natureza do processo de ensino-aprendizagem.

Antes de mais nada, € necessario que se descreva um pouco
mais profundamente do que se tratam as “inteligéncias artificiais”. A
expressao em si conjura imagens cinematograficas de maquinas
superinteligentes, projetando revoltas contra a espécie humana. O
estado atual da questao passa longe disso. Tecnologias como aquelas
vistas em filmes de fic¢ao cientifica s3o o que costumeiramente se
nomeia “Inteligéncia Artificial” Geral, IAG (em inglés General Artificial
Intelligence, ou GAI) ou IA Forte, termo amplamente difundido no
campo da inteligéncia artificial e utilizado para descrever um tipo,
ainda hipotético, de inteligéncia artificial com capacidades
cognitivas similares aquelas de um ser humano, especialmente no
escopo de atividades que podem executar.

Embora tenham sido tomados passos significativos na diregao
de modelos computadorizados cada vez mais potentes, o que se
tem hoje ainda estd no escopo da “Inteligéncia Artificial Fraca”
como afirma Quaresma:

[...] ao contrario da IA forte — resume-se a criacao de sistemas
cibernético-informacionais especialistas cada vez mais sofisticados e
complexos, que sdo sistemas que, por defini¢ao e limitagao funcional,
fazem uma so coisa, que resolvem um s6 tipo de problema de cada
vez, e isso é um sistema especialista. (QUARESMA, 2021, p. 69)

181



Ou seja, a Inteligéncia Artificial fraca é constituida por
sistemas altamente avancados, mas limitados apenas a um
conjunto especifico de tarefas, “como andlise de certos tipos de
dados ou geragao de texto, como € o caso de modelos generativos
de linguagem™! Opara et al. (2023), acrescenta.

Esses sao modelos treinados em vastos conjuntos de dados
para realizar tarefas bastantes especificas, como gerar imagens,
reconhecer padroes visuais ou gerar textos. Os modelos voltados
para linguagem sao os Large Language Models, ou LLMs, como os
modelos da familia GPT (General Pre-Trained Transformer),
desenvolvidos pela empresa OpenAl. Estes sao baseados em
terabytes de dados contendo bilhdes de textos classificados
previamente por humanos (aprendizado supervisionado) ou texto
bruto, sem marcagao (aprendizado nao-supervisionado). Tais
datasets sao analisados por algoritmos complexos, para detectar
padrdes entre textos de uma determinada categoria, inferir rela¢des
entre palavras e, a partir disso, desenvolver capacidades preditivas.

Desse modo, uma IA generativa tem a fungao nao apenas de
detectar as informagoes contidas em um texto, mas também para
gerar textos novos, correlacionando informagdes e estruturas das
representacdoes matematicas de textos. Todavia, a geragao feita por
esses modelos € ndo-intencional, ja que sua andlise se d4 apenas no
nivel da estrutura formal e ndo do objetivo comunicativo. Sao
modelos capazes de gerar um texto que tem o formato e a aparéncia
de um texto humano, mas sem a compreensao dos processos
subjacentes e das motivagdes por tras destes. Sao esses processos
que interessam muito mais para os professores.

Tendo em vista a sala de aula e o processo de ensino,
naturalmente este precisa sempre ser revisto, para atender a
demanda do futuro individuo e sua interac¢do com o mundo
contemporaneo. Em termos de ensino de lingua portuguesa, no

! modelos de linguagem de IA podem ser usados por pesquisadores para criar
textos estruturados, que podem ser valiosos para tarefas como traducdo
automatica ou resumo.
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Brasil, alguns obstaculos sao claros e é preciso combater lacunas
importantes, como a questdao da leitura proficiente. Esta € a base
para o desenvolvimento cognitivo e que interfere em todas as areas
do conhecimento.

A énfase num processo de ensino de lingua precisa se pautar
em textos, em leituras variadas e no processo de producao de
escrita. Nessa medida, ha grande preocupacao, bastante legitima,
com o baixo desempenho do Brasil em avalia¢des internacionais,
dedicadas a medir a capacidade leitora de alunos SASSAKI, et al.
(2018). Nesse cendrio, o professor de lingua portuguesa se coloca
como uma figura que tem a tarefa de garantir que seus alunos
desenvolvam essas habilidades, o que, por si so, ja é uma tarefa
bastante complexa. Todas as atividades cognitivas ocorrem dentro
da mente de um ser humano, geradas por processos inacessiveis
por qualquer forga externa.

No tocante a leitura e a escrita, esse é um problema ainda
maior, visto que as nuances entre o escrever bem e escrever mal sao
bastante dilutas e muitas vezes se escondem por tras da
competéncia linguistica geral do falante. Todo estudante ¢, salvo
em casos raros, um individuo dotado de algum grau de
competéncia linguistica, possuidor de uma lingua materna na qual
ele é capaz de se comunicar plenamente no seu dia a dia. Em outras
palavras, ele ja é um falante ativo e participativo da sua lingua. O
que cabe a escola, portanto, é refinar essa lingua, dando a ela
instrumentais técnicos capazes de organizar processos mentais
mais avangados, aparelhos mentais que organizam e avangam o
pensamento. Sendo esses processos internos, porém, tudo que se
pode fazer para avalid-los € por meio das “pistas” que eles deixam,
quando certa tarefa é aplicada.

Desde plataformas como o ChatGPT, desenvolvido pela
empresa OpenAl e alimentado com os modelos da familia GPT,
chegaram ao publico, surgiu a preocupacao de que elas fossem
utilizadas por alunos para trapacear em suas produgdes textuais.
Nao demorou muito para que isso se concretizasse e surgissem
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relatos de textos produzidos por modelos generativos nao apenas
no ambito escolar.

Em poucos meses, o ChatGPT se tornou um recurso
amplamente difundido e utilizado. Se antes era possivel que o plagio
fosse detectado a partir de similaridades entre textos entregues por
alunos e textos presentes na internet, hoje isso ja deixou de ser uma
possibilidade, uma vez que os textos criados por modelos de
linguagem natural sdao, a0 menos no nivel do sequenciamento de
palavras, totalmente novos e nao ha ainda nenhum modelo
adequado para detecgao de textos produzidos assim.

Do mesmo modo, para um professor, diferenciar textos
naturais de textos artificiais € um desafio tremendo e que acaba
sendo resolvido, no mais das vezes, nao pelos acertos da maquina,
mas pelos erros tipicamente humanos cometidos por alunos. Nesse
sentido, a perfeicio da cdpia denuncia sua natureza. Contudo,
oferecer uma prova cabal de que um texto foi produzido por uma
linguagem natural é improvavel, especialmente se o estudante que
o entregou tomou um minimo de cuidado para revisar e modificar
o resultado gerado pela maquina. Portanto, ¢ impossivel, nesse
momento, garantir que um texto seja humano ou nao. Sem a
capacidade de verificar a origem de um texto, o proprio processo
de produgao textual, como uma ferramenta pedagdgica, perderia o
sentido, em principio.

A emergéncia de LLMs e sua ado¢ao em massa era um fato
inevitavel, como resultado de décadas de desenvolvimento em
Processamento de Linguagem Natural. A expansao desses
modelos, para diversos campos da vida, sera ainda mais. Negar
esse fato é se voltar contra a natureza histdrica da tecnologia e seu
papel no desenvolvimento humano. Muito mais produtivo é
repensar o que devemos e queremos fazer.

E fato que os professores precisam ser melhor preparados para
usar a inteligéncia artificial de forma produtiva e uma aliada no
processo de ensino-aprendizagem. O uso, por exemplo, de uma
pesquisa tematica no ChatGPT nao pode ser desconsiderado. No
momento da producgdo escrita é que se deve lancar mdo de
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estratégias, para que o aluno nao se torne dependente dessa
pesquisa/busca para fazer seu proprio texto ou, pior ainda, apenas
clicar num botdo para conseguir um produto, como se escolhe,
como se compra e se espera a maquina encher o copo do
refrigerante desejado.

Nesse sentido, para a producgao de texto, o professor pode
orientar seus alunos a produzirem apenas em sala de aula ou sem
nenhuma forma de acesso a internet. Isso garantiria que o material
elaborado pelos alunos fosse original. Tal estratégia simula situagoes
reais de uso da lingua, tendo em vista que em diversos contextos serd
impossivel para um falante ter acesso a ferramentas digitais.

Ademais, como dito anteriormente, ha de se considerar o
papel da escrita e do uso da lingua no desenvolvimento de fungoes
cognitivas mais complexas e na estruturagaio do pensamento.
Todavia, esse processo demanda um tempo, porque limita o espago
de producao escrita ao tempo da sala de aula, que ja € por si sé
bastante restrito. Nao apenas isso, mas também limita o tipo de
escrita que pode ser exigida dos alunos, pois a pesquisa em fontes
externas, os processos de andlise e de revisao deixam de ser
possiveis. Mas ha outro problema ai, talvez mais fundamental. A
existéncia de modelos generativos é um fato dado e elas se tornarao
ferramentas comuns no cotidiano. Atualmente, qualquer usudrio
ja é capaz de instalar e utilizar LLMs localmente, desde que tenha
alguma disposicao e o hardware necessario para tanto.

Muitas empresas ja utilizam essas ferramentas em diversos
contextos. Fingir que isso nao existe é ignorar uma realidade em
pleno avango. Muito mais produtivo € preparar a escola, tanto no
que diz respeito aos alunos, como aos professores, para langarem
mao desse instrumental de modo estratégico e critico, fazendo dele
parte do repertdrio produtivo.

Numa sequéncia didatica hipotética, tendo em vista os
modelos tradicionalmente utilizados em sala de aula, a funcao da
etapa de producao textual é a checagem de compreensao — garantir
que o estudante entendeu as bases e os conceitos do género e
verificar sua capacidade de organizar o pensamento. Ha outras
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fungdes, claro, mas a escrita é, primariamente, entendida como um
modo de acessar o pensamento do aluno. Se esse € o objetivo, é
possivel integrar modelos generativos no processo de
aprendizagem, delegando a méaquina a geracdo primdria de um
texto e ao aluno a tarefa de julgar, editar e revisar o conteado —
tarefas essas bastante complexas, cognitivamente falando.

Assim como muitos alunos consultam o ChatGPT para ter um
resultado pronto e usa-lo, esse caminho deve ser o mesmo de
muitas pessoas, para produzir “seus textos”, em seu ambito social
e profissional. Trata-se de uma ferramenta riquissima de recursos
variados, que pode atender aos mais diversos publicos, em
situagdes multiplas. De um advogado que pode ganhar tempo com
um texto modelar produzido no ChatGPT, por uma necessidade
juridica especifica, a um compositor de musica sertaneja ou um
religioso que precisa publicar um texto no jornal da Igreja.

Como essa situagao ja estd em curso, o papel do analista do
discurso parece ser mais desafiador. O desafio se d4, na medida em
que ele pode analisar um produto parcial ou integralmente
elaborado ou baseado no que algoritmos possibilitaram, a partir de
certos comandos, de certas delimitagdes. Enfim, para o analista do
discurso, no contexto de uso do Chat GPT e de outros recursos da
IA, de forma indiscriminada e tao rdpida, se ndo é incomoda ¢, pelo
menos, mais delicada.

Para entender melhor como ocorre a resposta do Chat GPT,
apos um comando para a produgao de um texto, decidimos testar
a plataforma, a partir de um comando simples. Escolhemos um
tema ainda polémico, o aborto, e solicitamos um texto pronto sobre
a perspectiva favoravel e contra essa pratica. O resultado dessa
busca ocorreu em menos de cinco minutos. Embora sejam textos
simples, apresentam as marcas esperadas para quem defende uma
ideia e que poderia ser, no caso do posicionamento favoravel, um
individuo progressista, por exemplo, um politico, como o
posicionamento contrario poderia ser de um religioso conservador.

Ou seja, se tais individuos hipotéticos langassem mao desse
recurso para apresentar “seu” ponto de vista sobre o assunto
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mencionado e tivessem seu discurso estudado, o que o analista
teria feito seria verificar minticias, decompor um texto artificial.
Numa andlise do discurso, a busca pela fonte de um texto pode ser
um indicio de uma determinada formacado discursiva, a partir de
uma condigdo de produgdo e isso refletir (ou refratar) uma
construgdao socialmente aceita. Ademais, hd outros importantes
indicadores para uma analise.

Para a presente analise, os critérios centrais se pautam em
marcas que indicam uma formacdo discursiva especifica, tendo
como um dos aspectos fulcrais o ambito ideoldgico, tendo em vista
o contexto em que ocorreu, qual o papel social desempenhado por
quem proferiu, sob que pano de fundo e quais recursos linguisticos
podem dar pistas da melhor forma de o definir, de o qualificar. O
ethos, normalmente, um critério fundamental em anadlise, no
presente trabalho, nao se justifica, pelo fato de os textos serem
criagOes artificiais.

A partir dessas consideragdes, apresentaremos 0s
mencionados textos criados por inteligéncia artificial, no caso, fruto
do Chat GPT. Na sequéncia, procederemos a alguns recortes para
a simulagao de uma andlise. Todo esse caminho parece se nao mais
sinuoso, mais obscuro para uma andlise. Primeiramente, segue o
texto com abordagem favoravel ao aborto.

O aborto é um tema polémico e complexo, que envolve questoes éticas,
morais, religiosas e politicas. No entanto, é importante considerar que a
decisdo de interromper uma gravidez deve ser exclusivamente da mulher,
que deve ter o direito de escolher sobre seu préprio corpo e seu futuro.

Primeiramente, é preciso entender que o aborto é uma questio de satide
puiblica. Mulheres que ndo tém acesso ao aborto legal e sequro recorrem a
métodos clandestinos e inseguros, colocando suas vidas em risco. De acordo
com a Organizagido Mundial da Satide (OMS), a cada ano, cerca de 22 mil
mulheres morrem por complicacdes relacionadas a abortos clandestinos em
todo o mundo. Legalizar o aborto é, portanto, uma questdo de protecio a vida
das mulheres.

Além disso, a legalizacdo do aborto ndo significa que todas as mulheres
vdo escolher interromper suas gestagoes. Pelo contrdrio, a decisdo de ter ou
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ndo um filho é uma escolha pessoal e deve ser respeitada. No entanto, é
importante que essa escolha seja feita de forma consciente e ecologica. A
legalizacdo do aborto permite que as mulheres tenham acesso a informagoes
e servigos de satide adequados, para que possam tomar uma decisdo com
Seguranca e sem coergao.

Outro argumento a favor do aborto é o direito da mulher a autonomia
sobre o proprio corpo. Cada pessoa deve ter o direito de decidir o que fazer
com seu corpo, sem intervengoes externas. A decisdo de interromper uma
gravidez é uma escolha intima e pessoal, que deve ser respeitada e protegida
pela lei.

Por fim, é importante destacar que o aborto ndo é uma pritica nova. Ele
sempre existiu, mesmo quando era ilegal, e continua a existir, mesmo que
seja criminalizado novamente. A diferenca é que, quando o aborto é
legalizado, as mulheres tém acesso a um servico seguro, com profissionais
capacitados, que respeitam sua decisdo e sua privacidade.

Portanto, é fundamental que o aborto seja legalizado e regulamentado,
para garantir o direito das mulheres a saiide, a autonomia e a escolha sobre
seus préprios corpos. A decisdo de interromper uma gravidez é dificil e
dolorosa, mas deve ser uma escolha da mulher, e ndo imposta por terceiros
ou pelo Estado.

O texto acima é bastante claro, objetivo e cumpre com o solicitado
como exemplo de produgao favoravel a pratica do aborto. Ha marcas
estruturais importantes, que promovem a coesao, bem como a selecao
lexical reforca um posicionamento ideologico progressista, ao
apresentar muitos fatores plausiveis para o aborto deixar de ser uma
questdo de Estado. Este que corresponde, segundo Althusser, no ARE
(aparelho repressor do Estado).

Vale enfatizar algumas estratégias usadas, ja na introducao,
quando se assevera para a complexidade do tema e, na sequéncia,
usa-se uma conjuncao adversativa, para olha-lo, de outra forma:
“no entanto a decisdo deve ser exclusivamente da mulher”. Chama
a atenc¢ao, também, a utilizagdo, em alguns momentos, do verbo
“dever”, no imperativo, bem como dos pronomes possessivos
“seu”, ao falar do corpo e do futuro da mulher. Como reforco de

188



énfase, quanto ao corpo da mulher, além do citado pronome, ha o
uso do “préprio”.

No que se refere a coesao, ha o cuidado com o encadeamento
promovido por elementos articuladores apropriados e que
enfatizam a ideia geral de que hd inimeros motivos para a pratica
do aborto ser legalizada. As marcas de inicio de paragrafo, a partir
do segundo, sdo claras e produzem um efeito relevante.

No segundo paragrafo, inicia-se com o advérbio de ordem
“Primeiramente”, que ja orienta o leitor a entender haver mais
aspectos, sobre a questdo e que serdao, na sequéncia, expostos. O
inicio do terceiro pardgrafo ocorre com a expressdao conectiva
“Além disso”, com fungao aditiva, para falar da importancia do
acesso as informacodes, que garantira que a pratica seja ou nao feita,
mas sim refletida, a partir do conhecimento adquirido da mulher,
nesse momento delicado.

O quarto paragrafo é iniciado pela expressao conectiva “Outro
argumento”, que pelo expresso ja fica explicitado haver ainda mais
0 que acrescentar, em favor a causa em debate. Para o ultimo
paragrafo, ha, como o esperado, um conectivo de conclusao: “Por
fim”, para chamar a atengao quanto ao fato de o problema em
discussao nao é atual, sempre existiu e é possivel que assim
prossiga. Entretanto, o texto é finalizado com a ideia de que o
diferencial entre o aborto legal e outros métodos abortivos ilegais
se da pelo fato de o primeiro garantir um procedimento seguro.

Como forma de reforcar a argumentacdo, hd, também o
bastante usado e eficiente argumento de autoridade, ao citar a OMS
(Organizagao Mundial da Saude), para mostrar, em ntimeros, a
tragédia de mortes evitaveis de mulheres. A menc¢dao a OMS é um
recurso ideoldgico, por trazer a tona, conforme novamente
Althusser, uma AIE, (aparelho ideologico do Estado), a referida
organizacdo. Nesse momento, ao afirmar que a legalizagdao do
aborto promove a protecao da vida da mulher, deixa implicito o
papel do Estado, ao nao legalizar tal pratica, descumpre um direito
constitucional que € o direito a vida.
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Em virtude do espaco limitado para uma andlise mais
pormenorizada, procedemos a alguns recortes. No inicio, ao tratar
do aborto como questao de satde publica, tira-se o foco da religido,
do aspecto moral e reforca-se a questao pessoal. Para finalizarmos,
entendemos que parte do conteudo da conclusdo transcende a
questao legal, ética, mas crava, de forma contundente, no ambito
humano da problematica que é o papel da mulher quanto a
“decisao dificil e dolorosa”. O recurso do aborto, nessa perspectiva
ideoldgica, talvez deixe de ser visto como uma opgao e passe a ser
visto como uma falta de opg¢ao e que, provavelmente, mesmo legal,
deixard cicatrizes na alma da mulher.

Abaixo, segue o texto com teor contrdrio a pratica de
interrupcao da gravidez.

O aborto é um tema controverso e sensivel, que divide opinides em todo
o mundo. No entanto, apesar dos argumentos que tentam justificar essa
pritica, ndo podemos deixar de considerar que a vida humana é um valor
fundamental e inaliendvel que deve ser protegido desde a concepgio.

Primeiramente, o aborto é uma violacido dos direitos humanos mais
fundamentais, como o direito a vida. A vida é um bem precioso e inestimdvel,
que comega no momento da concepgio, e deve ser respeitada em todas as suas
fases. Por isso, é inadmissivel permitir que uma vida seja interrompida antes
mesmo de nascer, jd que essa vida tem um potencial vinico e irrepetivel de
contribuir para o mundo.

Além disso, o aborto também pode ter consequéncias graves para a satide
da mulher. Mesmo que a pritica seja legalizada e realizada em condigoes
adequadas, ela ainda pode causar complicages fisicas e psicoldgicas que
podem afetar a vida da mulher de forma irreversivel. Por outro lado, as
mulheres que sdo encorajadas a realizar um aborto como uma “solugdo facil”
para seus problemas muitas vezes diante de traumas emocionais que podem
durar anos.

Outro argqumento contra o aborto é o fato de que existem muitas
alternativas para ajudar mulheres que se encontram em situagdes de crise.
Em vez de promover a cultura do aborto, a sociedade deve incentivar a
adogdo, o apoio as gestantes e a criagdo de politicas publicas que ajudem as
mulheres a superar seus problemas financeiros e sociais. Essas alternativas
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podem ser mais dificeis de implementar, mas sdo mais consistentes com a
motivagdo da pessoa humana e com a justica social.

Em suma, o aborto é uma prdtica que viola o direito fundamental a vida
e pode ter consequéncias graves para a savide da mulher. Além disso, existem
alternativas mais justas e respeitosas com a vida humana, que devem ser
exploradas para ajudar as mulheres em situacdes de crise. Portanto, é preciso
continuar lutando contra o aborto e promover uma cultura que valorize a
vida em todas as suas formas.

O segundo texto, no qual hd o posicionamento contrario ao
aborto, segue, em linhas gerais, uma estrutura muito parecida com
o primeiro texto. Em virtude das semelhangas na forma de o
construir, faremos recortes mais pontuais quanto aos recursos
linguisticos utilizados, mas que, igualmente, promovem uma
formagao discursiva, a partir de uma construgdao social,
representativa da camada mais conservadora.

Ao longo do texto, hd o uso constante de palavras com
derivagao prefixal em “i / in”, como forma de garantir o aspecto
negativo do que esta ao redor da defesa do aborto. Com isso, no
primeiro paragrafo, houve o uso de “inaliendvel”; no segundo,
verificamos “inestimavel”, inadmissivel, irrepetivel”; no terceiro,
ocorreu “irreversivel”.

Na introducao, utiliza-se um todpico frasal neutro e, para
refor¢ar o posicionamento contrario, hd o encadeamento de duas
conjungdes de valor semantico de oposi¢do; a conjungao
adversativa “no entanto” e a conjung¢ao concessiva “apesar”. Para
manifestar um cardter mais pessoal, daqueles que compactuam
com a mesma tese, ha o uso da primeira pessoa do plural. Trata-se,
como o esperado ideologicamente, de um recurso inclusivo, nessa
formacao discursiva. Essa estratégia contribui para demonstrar a
crenga de que na concepgao ja se pode considerar existir vida.

Quanto a maneira de articular os paragrafos, ocorrem os mesmos
recursos coesivos do texto anterior, com 0s mesmos conectivos no
inicio destes. Foucault entendia o discurso como dispersdao e a
regularidade poderia ser observada por regras que promovessem
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certa articulagdo. A partir dessa coesdo, percebe-se uma formagao
discursiva, em que cabe o contraditdrio. Ou seja, a regularidade, para
uma constru¢do com base em unidade, pode ocorrer nos mesmos
moldes, mas para elaborar posicionamentos contrarios.

No segundo pardgrafo, hd o apelo a violagdo dos direitos
humanos, ao se praticar o aborto, em virtude do direito basico a
vida. Somado a isso, prega-se que a vida é um potencial tinico para
contribuir com o mundo. No primeiro paragrafo do
desenvolvimento da argumentagao, recorre-se para um primeiro
apelo sentimental.

No terceiro paragrafo, apela-se para as provaveis
consequeéncias danosas para a saude fisica e psicoldgica da mulher,
mesmo em condi¢des adequadas da pratica do aborto, no caso de
este ser legalizado. Nesse trecho, ha, ainda, a hipdtese de a mulher
talvez por sua fragilidade no momento, poder sofrer influéncias
externas e optar para o que o texto atribuiu como “solugao facil”. A
expressao esta entre aspas, mas que nao minimizaram a afirmagao
vazia, ja que nao se pode dizer que a escolha pela interrupcao de
uma gravidez seja algo facil.

No quarto paragrafo, fala-se em alternativas para mulheres que
se encontram em crise e, por causa disso, serem levadas pelo que se
apresentou como “cultura do aborto”. Como maneira de lutar contra
essa situagdo, adverte-se quanto ao que cabe a sociedade, que é
“incentivar a adogao”, apoiar a gestante, além de precisar haver
politicas publicas para superar problemas financeiros.

Ao se mencionar o incentivo a adogao, essa acao pode ser lida
sob duas perspectivas: a de adotar criangas que, por algum motivo,
nao ficaram com seus pais ou, mais provavelmente, no sentido de
adotar a causa da mulher gravida, que se vé em crise. Quanto a
meng¢ao aos problemas financeiros, tais politicas de apoio a
mulheres nessa situagao, obviamente, seriam paliativas e de pouca
duracdo, em comparagao com a criagao de um filho. Além do que
nao parece claro como a sociedade, na pratica, adotaria a causa da
mulher gravida em crise; seja esta financeira ou psicologica. Afinal
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0 que caberia a sociedade civil fazer, por exemplo, quanto a crise
financeira de mulheres com essa dificuldade?

Apesar de apontar tais caminhos, o proprio texto levanta a
questdao da dificuldade de implantagao dessas medidas pelo
governo. Nessa medida, a argumentagao parece mais fragil e vaga.
Por outro lado, como modo de apontar como um caminho
adequado, inicia-se o periodo com uma conjungao adversativa e
continua: “mas sao mais consistentes com a motivagao da pessoa
humana e com ajustiga social”. O trecho anterior ndo parece ir além
de uma forma retdrica, para elencar motivagdes contrdrias a
interrupcao de uma gravidez.

Na conclusao, como estratégia comum, esperada e muitas
vezes eficaz, reforca-se a tese apresentada na introdugao, no caso,
retoma-se a ideia da violagao ao direito fundamental a vida e volta-
se a afirmar sobre a importancia de alternativas mais justas. Assim,
o texto é finalizado com a ideia de promocao da cultura que
valorize a vida em todas as suas formas, a partir de estruturas e
estratégias representativas de uma camada conservadora da
sociedade.

Apds os recortes acima apontados, sobre os dois textos,
procedemos a algumas andlises para demonstrar alguns caminhos
naturais, tragados por analistas do discurso, em sua pratica para
um olhar mais amplo de dado texto, em especifico contexto. Por
outro lado, tendo em vista que os textos utilizados nao sao fruto de
uma produgdo humana e sim da IA, vemos como esse recurso pode
induzir estudiosos de texto a alguns equivocos.

No ambito escolar, o reflexo do uso desmedido de aparelhos
eletronicos, para facilitar atividades cotidianas tem levado a ac¢des
contundentes. Segundo artigo da BBC, de 5 de julho de 2023, na
Franga, j4 em 2018, houve a tentativa de barrar o uso de tais
aparelhos em sala de aula; entretanto, a medida sofreu muita
retaliacdo e a situagdo ainda estd em processo. De forma mais
contundente, também conforme o peridédico, a Holanda anunciou
o veto ao celular nas escolas. A decisdao veio apds outra agao
semelhante ser anunciada pela Finlandia.
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Consideragoes finais

Ao contrario do que alguns educadores e estudiosos do texto,
entre outros segmentos da sociedade, entendemos como um erro
culpabilizar a tecnologia, vé-la como um perigo eminente.
Compreendemos os recursos tecnoldgicos e o uso de equipamentos
eletronicos como um processo sem volta e facilitador de inimeras
tarefas. Ha, entretanto, necessidade de refletir, de maneira
aprofundada, com ampla participacdo social, a fim de discutir o
regramento e a regulacdo das empresas de tecnologia, para
minimizar a construgao de uma sociedade acritica, que nao reflete.

De acordo com o ministro da educacao da Holanda, Robbert
Dijkgraaf, ainda sobre a reportagem da BBC News, de 5 de julho,
2023, os alunos devem ser capazes de se concentrar ali e ter todas as
oportunidades de aprender bem. Sabemos, por pesquisas cientificas,
que “os celulares atrapalham isso”. O fato que ndo se pode
desconsiderar é um uso que, se por um lado promove, de forma
facilitada, a execugao de tarefas; por outro pode ser um recurso que
acomode quem acessa a IA, na medida em que o trabalho da leitura,
da pesquisa, da analise pode deixar de existir. Isso, ao longo do
tempo, pode também comprometer as competéncias e as habilidades
de um estudante, ao ndo ativar ou ativar de forma pontual os
processos de reflexao e de analise. Nesse sentido, o fundamental é
delimitar seu uso a determinadas situagbes, além de que os
educadores precisam ser orientados quanto a forma com que
trabalharao com esses avangos tecnologicos.

No que tange ao discurso, ndo é inesperado que analisemos
textos parciais ou totalmente construidos com base e produtos da
IA. Por outro lado, quando ha a solicitagdo de um texto a IA, como
o recurso do Chat GPT, o provavel é que, fora do ambiente escolar,
o individuo nao utilize o texto integralmente, como um produto
pronto. Nessa medida, ao haver uma selecao lexical, de recursos
conectivos, de estrutura, esta ocorre atravessada por intengoes e,
muitas vezes, segundo posicionamentos ideologicos, a partir de
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certas condigdes de produgao e conforme uma formacao
discursiva.

Assim, o trabalho do analista do discurso segue, em tese, igual.
No entanto, daqui para frente, os pesquisadores do discurso
precisarao lancar mao de mais recursos para suas analises. Enfim,
espera-se que novos estudos sejam brevemente desenvolvidos,
para que a AD nao seja um trajeto que enfrenta percursos com areia
movedica e siga como uma ferramenta para refletir sobre as
questdes do homem, inserido em seu tempo.
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Capitulo 10

Discurso juridico:
uma analise sob a perspectiva dos enunciatarios

Anthony Charles de Novaes da Silva
Nancy Casagrande

A escolha nao é entre precisao e linguagem clara. A
linguagem clara pode ser pelo menos tao precisa — ou
apropriadamente vaga — como a escrita juridica
tradicional. A escolha é entre perpetuar os vicios de
quatro séculos e finalmente se libertar, entre a inércia
e 0 avango, entre defender o indefensavel e abrir
nossas mentes”

(Joseph Kimble)

Introducao: sobre o discurso juridico

O presente capitulo tem como objetivo geral analisar o
discurso utilizado no meio juridico, enquanto organizagao além da
frase e cadeia de enunciados, de repercussdes sociais e ideoldgicas!,
a partir da perspectiva dos enunciatdrios, para entender como as
diferentes formas de enunciacdo afetam a interpretacao e a
aplicacao das leis. Para tanto, usaremos como escopo tedrico a
Andlise do Discurso de linha francesa (AD), especificamente os
conceitos de ethos discursivo, déiticos e estrutura discursiva.

A andlise do discurso pode ser definida de forma multipla, tal
como o proprio conceito de discurso. Conforme Dominique
Maingueneau (2015), o discurso ¢ analisado enquanto organizagao
além da frase, forma de agao interativa e contextualizada, assumida

1 VOTRE, Sebastiao Josué. Andlise do Discurso. Sao Paulo: Parabola, 2019, p. 27 - 32.
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por um sujeito, no bojo de um interdiscurso e regida por normas e
que constrdi socialmente seu sentido?.

No que respeita ao discurso juridico, sua analise pode abarcar
o exame da linguagem utilizada no campo do Direito, com o
objetivo de compreender suas caracteristicas e seus impactos. Uma
das principais questoes nesse contexto é linguagem juridica, eivada
de hermeticidade, truncado, obscuridade e complexidade, que
frequentemente tornam dificil a sua compreensao por parte de
pessoas comuns, empresas e até mesmo instancias governamentais.

A linguagem juridica, muitas vezes, é repleta de termos
técnicos, jargdes e construgdes gramaticais complexas. Essa
linguagem peculiar é resultado de uma longa tradicao de
formalidade e precisao, em que cada palavra e frase sao escolhidas
cuidadosamente, para expressar significados especificos. No
entanto, essa tradi¢do costuma sacrificar a clareza e a
acessibilidade.

Conforme Gomes (2018, p. 116 - 117)%

A linguagem juridica, pois, deve ser mais simples, o que nao deve
implicar atecnia. Ha de se afastar, em prol da socializagao da Justica,
0s excessos barrocos comuns no Direito, sem que se cogite de perda
de critério ou precisao. [..] Em outras palavras, ha que se ver
aproximados o Direito e a realidade que se quer representar e dispor,
servindo a simplicidade de elo a esses universos discursivos.

As consequéncias negativas dessa obscuridade e
complexidade sao vastas. Para o cidadao comum, o discurso
juridico pode parecer um codigo ininteligivel, dificultando o pleno
entendimento dos seus direitos e deveres. A linguagem truncada e
hermética pode criar uma barreira entre o sistema juridico e as

2 MAINGUENEAU, Dominique. Discurso e Andlise do Discurso. Sao Paulo:
Parabola, 2015, p. 25 - 30.

3 ARAUJO JUNIOR, Claudio Gomes de. O conservadorismo achacoso da linguagem
juridica, p. 116 - 117.
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pessoas, dificultando a participacao efetiva na administracao da
justica e limitando o acesso a justica.

No contexto empresarial, a linguagem juridica complexa pode
ser especialmente problemadtica. Contratos e documentos legais
usualmente requerem interpreta¢des especializadas, o que pode
levar a ambiguidades e disputas. A falta de clareza na redacao de
clausulas contratuais pode prejudicar as relagdes comerciais e
afetar negativamente as partes envolvidas.

Além disso, a opacidade da linguagem juridica também pode
ter impactos negativos nas instancias governamentais. Leis,
regulamentos e politicas formuladas com uma linguagem
complexa e obscura podem dificultar a sua implementacao efetiva
e a compreensao de seus propositos. Isso pode levar a
interpretacoes divergentes e a inseguranca juridica, prejudicando o
funcionamento adequado das institui¢des governamentais.

E importante ressaltar que a complexidade da linguagem
juridica nao € inerente ao Direito em si, mas sim uma construgao
histdérica e cultural. Esfor¢os tém sido feitos para promover a
linguagem clara e acessivel no campo juridico, por meio da
simplificagdo da redagao de leis, contratos e outros documentos
legais. Contudo, ainda ha muito a ser feito nesse sentido.

A andlise do discurso juridico desempenha um papel
fundamental na conscientizagao sobre essas questdes e na busca
por solugdes. Ao examinar criticamente a linguagem juridica, é
possivel identificar os pontos problematicos e propor alternativas
para tornar o discurso mais compreensivel e acessivel. Isso nao
significa, necessariamente, eliminar toda a complexidade do
discurso juridico, mas sim buscar um equilibrio entre a precisao
técnica e a clareza comunicativa.

Discurso Juridico: suas especificidades
O discurso juridico apresenta caracteristicas particulares que o

distinguem de outros tipos de linguagem. Essas especificidades
refletem as necessidades e os objetivos do campo do Direito, mas
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também podem criar obstaculos a sua compreensao e aplicacao
adequadas.

Uma das particularidades do discurso juridico é o seu alto
grau de formalidade. A linguagem juridica é regida por normas e
convengoes proprias, que exigem uma linguagem precisa e técnica.
Essa formalidade busca garantir a seguranca e a estabilidade das
relagOes juridicas, estabelecendo regras claras e vinculantes*.

Entretanto, essa formalidade pode resultar em uma linguagem
hermética, na qual os termos técnicos e os jargdes sao amplamente
utilizados. Essa obscuridade lexical dificulta a compreensao por
parte de pessoas nao familiarizadas com o vocabulario juridico,
tornando o discurso inacessivel e afastando a possibilidade de uma
participacdo plena no sistema juridico. Por vezes, também ha
palavras eivadas de polissemia®.

Além disso, o discurso juridico é marcado por uma tendéncia
ao uso de constru¢des gramaticais complexas e frases longas. A
busca por uma precisdao absoluta e uma cobertura minuciosa dos
aspectos legais muitas vezes resulta em textos extensos e
detalhados. Essa complexidade estrutural pode tornar a leitura e a
interpretacdo dos documentos juridicos uma tarefa ardua,
prejudicando a compreensao e a aplicagao pratica das leis.

Outro aspecto importante é a presenca de argumentagao
juridica. O discurso juridico frequentemente envolve a
apresentacdo de argumentos, justificativas e fundamentos legais
para sustentar uma posi¢ao ou decisdo. Essa argumentagao pode
ser realizada de forma persuasiva, utilizando logica juridica e
precedentes judiciais, mas também pode se tornar excessivamente
complexa e abstrata, dificultando o entendimento pelos envolvidos
e leitores em geral.

E fundamental ressaltar que essas caracteristicas especificas do
discurso juridico nao sao necessariamente negativas em si mesmas.

4+ DAMIAO, Regina Toledo & Henriques, Antonio. Curso de Portugués Juridico. 14.
ed. Sdo Paulo: Atlas, 2020, p.42 - 54.
5Idem, p. 71-77.
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A complexidade, a formalidade e a argumentacao sao aspectos
essenciais para garantir a seguranca juridica, a precisao técnica e a
coeréncia do sistema juridico como um todo. E importante buscar,
porém, um equilibrio entre esses aspectos e a clareza comunicativa,
a fim de evitar que a linguagem juridica se torne um obstaculo a
compreensao e ao acesso a justiga.

Nesse sentido, esforcos tém sido feitos para promover uma
linguagem juridica mais acessivel e compreensivel — inclusive pelo
poder publico, na figura dos tribunais. Iniciativas de simplificagao
da redagao, com uso de linguagem clara e eliminagao de termos
desnecessariamente complexos, tém sido adotadas em diversas
jurisdicoes. Essas iniciativas buscam preservar a precisao técnica,
ao mesmo tempo em que tornam o discurso juridico mais acessivel
e facilitam a compreensao por parte dos envolvidos.

A partir do conceito de discurso encampado por Maingueneau
(2015) e Votre (2019), é possivel arguir que o discurso juridico
apresenta especificidades relacionadas a formalidade, ao
vocabuldrio técnico, a complexidade estrutural e a argumentacao.
Embora essas caracteristicas sejam necessarias para garantir a
precisdo e a coeréncia do sistema juridico, é essencial buscar um
equilibrio com a clareza comunicativa.

Esfor¢os continuos para simplificar a redagao, eliminar termos
desnecessariamente complexos e adotar uma linguagem mais
acessivel sdao importantes para superar os obstaculos de
compreensdo no discurso juridico. Dessa forma, serd possivel
promover a compreensao plena da informacao juridica e o efetivo
acesso a justica, permitindo que as pessoas, as empresas e as
instancias governamentais compreendam plenamente seus direitos
e deveres e os normativos, politicas e obriga¢des contratuais que
lhes sao aplicaveis, contribuindo para a pacificagao social.

201



Sobre os conceitos de ethos discursivo, déiticos e estrutura
discursiva

A andlise do discurso juridico, sob o prisma do ethos
discursivo, busca examinar como o discurso juridico constrdi a
imagem e a credibilidade dos sujeitos que o produzems¢, sejam eles
advogados, funcionarios publicos (como juizes e promotores) ou
outros agentes envolvidos no campo juridico.

O ethos discursivo refere-se a proje¢ao de uma imagem de si
por meio do discurso:

[...] o destinatario atribui a um locutor inscrito no mundo, fora de sua
enunciagao, tragos que sao, na realidade, intradiscursivos, pois
associados a maneira com que ele esta falando.”

No contexto juridico, o ethos estd intrinsecamente ligado a
autoridade e a expertise dos profissionais do Direito e é construido
por meio de estratégias retoricas, escolhas linguisticas e recursos
argumentativos utilizados no discurso.

Os profissionais juridicos buscam estabelecer um ethos
discursivo solido para conquistar a confianga e a legitimidade de
seu publico-alvo, que podem ser seus clientes, os juizes que
proferirdao uma decisao judicial em um processo que patrocinam,
os jurados que decidirdo o destino de um acusado, a autoridade
governamental responsavel pela emissao de uma autorizacao ou
licenga, dentre outros. Isso ocorre por meio de técnicas retoricas
como o uso de argumentos convincentes, a selecao cuidadosa das
palavras, a apresentagdo de provas solidas e a adogao de uma
linguagem persuasiva.

Todavia, o ethos discursivo, no campo juridico, pode ser
influenciado por fatores diversos. A linguagem juridica complexa

¢ MAINGUENEAU, Dominique. Variagdes sobre o ethos. Trad. Marcos Marciolino.
1.ed., Sao Paulo: Parabola, 2020, p. 60-61.
7 Idem, p. 11.
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e hermética,® mencionada anteriormente, pode ter um efeito sobre
a percepcao do ethos dos profissionais do Direito. Se o discurso
juridico é inacessivel, obscuro ou excessivamente técnico, isso pode
afetar negativamente a percepcao de credibilidade e de confianga
dos individuos que nao estao familiarizados com essa linguagem
especifica. Conforme Damiao e Henriques (2020, p. 68)°:

No Direito, é ainda mais importante o sentido das palavras porque
qualquer sistema juridico, para atingir plenamente seus fins, deve
cuidar do valor nocional do vocabulario técnico e estabelecer
relagdes semantico-sintaticas harmonicas e seguras na organizacao
do pensamento.

Além disso, a forma como os profissionais juridicos constroem
seus argumentos e se posicionam em relagdo aos casos também
desempenha um papel crucial na construgao do ethos discursivo. A
maneira como apresentam suas teses, a consisténcia ldgica de seus
argumentos, o uso de exemplos relevantes e a demonstracao de
conhecimento aprofundado sobre o assunto em questdo podem
influenciar a percepgao de sua autoridade e competéncia.

O ethos discursivo, no campo juridico, nao se limita apenas aos
profissionais juridicos. Também pode ser analisado em relacao aos
individuos envolvidos em um processo juridico, como representantes
legais de empresas e réus em um processo criminal. A forma como
essas pessoas se apresentam, como articulam suas narrativas e como
sao representadas discursivamente pode afetar sua credibilidade,
diante dos julgadores e influenciar a tomada de decisoes.

A analise do ethos discursivo no discurso juridico permite uma
compreensdo mais aprofundada das estratégias discursivas
utilizadas pelos agentes juridicos, bem como das implicacoes

8 SILVA, ACN. (2023). Legal Design e Seguros: Impacto Real e Duradouro. In:
CALAZA, Tales; FALEIROS JUNIOR, José Luiz de Moura (Coord.), Legal Design:
teoria e pratica, p. 295.

9 DAMIAO, Regina Toledo & Henriques, Antonio. Curso de Portugués Juridico. 14.
ed. Sao Paulo: Atlas, 2020, p. 68.
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dessas estratégias na percep¢ao e na construgao de autoridade,
confianga e legitimidade. Essa andlise critica é fundamental para
entender como o discurso juridico pode influenciar os processos de
tomada de decisao e os resultados dos casos, bem como para
promover uma comunicagado mais transparente e acessivel no
sistema juridico.

Nessa perspectiva, a analise do discurso juridico, sob o prisma
dos déiticos, busca examinar como esses elementos sao utilizados
na linguagem juridica e como desempenham um papel
fundamental na construgao de significados e na orientagdo espacial
e temporal do discurso.

Os déiticos sao elementos linguisticos que dependem do
contexto situacional para adquirir sentido. Eles incluem pronomes,
advérbios, determinantes e expressoes de tempo e lugar, que sao
utilizados para referenciar pessoas, objetos, lugares e momentos
especificos na comunicagao. Como leciona Lyons (1977, p. 636)'°:

O termo ‘déixis’ é atualmente usado em linguistica para referir a
funcdo dos pronomes pessoais e demonstrativos, dos tempos e de
uma variedade de formas gramaticais e léxicas que relacionam
enunciados com as coordenadas espaco-temporais do ato de
enunciar.

No discurso juridico, os elementos déiticos sao
frequentemente empregados para estabelecer uma relagao precisa
entre as partes envolvidas, as agOes realizadas, os objetos
mencionados e o contexto temporal e espacial. Por exemplo,
vocativos como “Requerente” e “Requerido” designam a parte
ativa e a parte passiva num processo juridico. A peca inicial é
chamada de “peti¢do inicial”, e a resposta do “requerido” ¢é
chamada de “contestacao”. Esses sdo apenas alguns exemplos dos
jargoes usados nesse ambiente.

10 LYONS, John. Deixis, Space and Time. In: Semantics. Vol. 2, Cambridge,
Cambridge University Press, 1977, p. 636.
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Além disso, os déiticos também podem ser utilizados para
expressar posi¢oes de autoridade e poder dentro do discurso
juridico. Por exemplo, o uso de pronomes de primeira pessoa do
plural, como "nds", pelos juizes ou advogados, pode reforcar a
autoridade e a posicao de poder desses agentes ou destacar seu
lugar de fala (“nos” como a sociedade lesada pela pratica de um
crime), enquanto pronomes de segunda pessoa, como "vocé" ou "o
acusado”, podem estabelecer relagoes de subordinacao.

Os elementos déiticos também desempenham um papel
fundamental na construgao da temporalidade e da espacialidade
no discurso juridico. Expressdes de tempo, como "hoje", "naquele
momento”, "agora" ou "posteriormente”, sao utilizadas para
estabelecer uma sequéncia cronologica dos eventos, enquanto
expressoes de lugar, como "aqui", "ali" ou "no local dos fatos", sao
usadas para situar as agOes e os acontecimentos em espagos
especificos.

A andlise dos déiticos no discurso juridico permite
compreender como esses elementos linguisticos sao utilizados para
construir significados e para influenciar a interpretacao e a
compreensao do texto juridico. A escolha e o uso especifico dos
déiticos podem afetar a percepcao de responsabilidade, a
atribuicao de papéis e a construgdo de relacdes de poder no
contexto juridico.

Além disso, essa andlise também pode revelar como a linguagem
juridica estabelece fronteiras e distancias entre os sujeitos envolvidos
no processo, bem como entre o discurso juridico e o mundo exterior.
Por meio dos elementos déiticos, o discurso juridico cria uma
realidade linguistica prépria, com suas proprias REFERENCIAS,
posicionamentos e orientagdes, o que pode ter implicagdes na
interpretacao e na aplicacao das normas juridicas.

Em suma, a andlise do discurso juridico, sob o prisma dos
déiticos, examina como os elementos déiticos sao utilizados para
construir significados, estabelecer relagdes de poder, situar
temporalmente e espacialmente as agdes e influenciar a
interpretacdo do texto juridico. A compreensao desses aspectos é
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fundamental para uma analise critica e aprofundada do discurso
juridico.

Ao examinar os déiticos utilizados, podemos identificar como
a linguagem juridica cria realidades linguisticas especificas, molda
relagdes de poder e afeta a compreensdo e a interpretacdo das
normas e dos processos juridicos.

Essa andlise permite uma reflexdo mais abrangente sobre
como os elementos déiticos contribuem para a constru¢ao do
discurso juridico e como eles podem afetar a justiga, a equidade e a
compreensao por parte dos individuos envolvidos no sistema
juridico.

Sobre a analise do discurso juridico, na perspectiva da
estrutura discursiva, busca examinar como o discurso juridico é
organizado e estruturado para comunicar ideias, argumentos e
fundamentagdes legais de maneira coerente e persuasiva.

A estrutura discursiva'’, de acordo com Votre (2019), no
discurso juridico é crucial para a compreensao e a efetividade da
comunicacao no campo juridico. Ela abrange aspectos como a
organizacao textual, a sequéncia argumentativa, a coeréncia e a
coesao entre as partes do discurso.

Uma andlise da estrutura discursiva no contexto juridico
envolve a identificagdo e o estudo dos diferentes componentes do
discurso, como a introdugdo, a apresentagio dos fatos, a
argumentacao, a fundamentagao legal, as CONSIDERACOES
FINAIS e outros elementos presentes em documentos juridicos,
como petigoes, decisoes judiciais, contratos, entre outros.

A introdugao, por exemplo, tem a fun¢ao de apresentar o
contexto do caso, estabelecer as partes envolvidas e fornecer uma
visdo geral do que serd discutido no documento. A sequéncia
argumentativa ¢ importante para a construcao da ldégica e da
persuasao no discurso juridico, apresentando argumentos de forma
ordenada e articulada.

1 VOTRE, Sebastiao Josué. Andlise do Discurso. Sao Paulo: Parabola, 2019, p. 31 - 37.
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Além disso, a fundamentacdo legal desempenha um papel
fundamental na estrutura discursiva do discurso juridico. Nessa
parte, sdo citadas leis, jurisprudéncia’?, doutrina e outros
fundamentos legais relevantes para sustentar as posi¢des e as
decisdes tomadas.

A coeréncia e a coesao também sao elementos cruciais na
estrutura discursiva do discurso juridico. A coeréncia diz respeito
a conexao légica e consisténcia entre as diferentes partes do texto,
garantindo que as ideias sejam apresentadas de forma clara e sem
contradi¢des. A coesao, por sua vez, refere-se aos mecanismos
linguisticos utilizados para criar ligacdes e conexoes entre as frases
e os paragrafos, como o uso de pronomes, conectivos e
REFERENCIAS.

Um exemplo disso é o uso de verbos que expressam agao
direta. Os verbos possuem, por fung¢do, expressar uma acao, mas
nem todos o fazem de forma direta (devido ao tempo e modo
verbal utilizados, por exemplo). No periodo “talvez eu ouga
musica”, ha uma possibilidade; ja& no periodo “tomara que ele
mude de atitude”, hd uma duvida ou desejo.

Também ha casos em que a agao principal é descrita por meio
de um substantivo e nao do verbo, como no periodo “faca a
identificagdo do candidato” — neste exemplo, identificar € a
principal informacao. Por isso, ¢ importante escrever de forma a
tornar as agoes do texto mais diretas e faceis de encontrar.

Por isso, no lugar de substantivos expressando acgao verbal,
como “identificagao”, “realiza¢do”, “processamento”, é possivel
simplificar o texto por meio do uso de verbos de acdo direta.
Demonstrar a agdo por meio do verbo torna o conteido mais
compreensivel.

Assim, é recomendavel o uso de verbos que indiquem clara e
diretamente a a¢do a ser feita, a exemplo de usar, fazer, preencher.
Assim, fica claro para o publico-alvo o que dele se espera.

12 Conjunto de decisdes judiciais sobre um tema especifico.
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A analise da estrutura discursiva no discurso juridico permite
compreender como as partes do texto se relacionam e contribuem
para a constru¢ao de argumentos e significados. Ela permite
identificar a organizacdao do discurso, as estratégias de persuasao
utilizadas e a forma como a fundamentagao legal é empregada para
sustentar as posi¢oes adotadas.

Essa analise critica da estrutura discursiva no campo juridico
¢ fundamental para uma compreensao aprofundada e uma
avaliacdo precisa do discurso juridico. Ao compreender a estrutura
discursiva do discurso juridico, € possivel promover uma
comunicagao mais clara, acessivel e efetiva no sistema juridico.

Sobre a construcao de um discurso juridico que prestigia as
necessidades dos enunciatarios

Conforme Casagrande':

[...] a nova geragao acredita que a linguagem do advogado tem de
ser mais acessivel ao publico do que aquela que seus pais e avos —
sim, muitos deles ja sdo a terceira geracao de advogados na familia —
foram. [...] Percebem a necessidade do uso da linguagem especifica
da area ao se dirigirem aos seus pares ou ao juiz, mas entendem,
desde o inicio, que como representantes da lei, o “ser advogado”
implica buscar caminhos para que as pessoas 0os compreendam e
confiem neles; [...]

A luz dessa nova realidade, para construir um discurso
juridico claro, eficiente e amigavel, que atenda as necessidades dos
enunciatarios, tomando por base a andlise do discurso juridico
focada no ethos discursivo, nos déiticos e na estrutura discursiva,
ha varias medidas que podem ser tomadas. Por ora, propdem-se as
seguintes diretrizes:

13 CASAGRANDE, Nancy. Sobre a linguagem do advogado e a compreensdo do discurso
juridico. JOTA, 11 de julho de 2023.
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(i) Linguagem Acessivel: Evitar o wuso excessivo de
terminologia juridica complexa e jargdes técnicos. E importante
utilizar uma linguagem clara e simples, adaptada ao publico-alvo,
que possa ser compreendida por pessoas que ndo sao especialistas
em Direito. Os termos juridicos importantes precisam ser
explicados de forma concisa, com exemplos claros para ilustrar
conceitos.

(ii) Estrutura Organizada: Organizar o discurso de forma
logica e coerente, seguindo uma estrutura discursiva clara, com a
inclusao de uma introdugao que forneca contexto e apresente, de
forma sucinta, os principais pontos do discurso. Apds, desenvolver
argumentos de maneira ordenada e utilizar conectivos para
estabelecer relagOes entre as ideias. Finalizar com uma conclusao
que sintetize os pontos-chave. E igualmente necessario organizar a
informa¢ao com uma hierarquia coerente, dividir o texto em
secOes, utilizar titulos e subtitulos

(iii) Coeréncia e Coesdo: Garantir a coeréncia entre as partes
do discurso, mantendo uma linha de argumentagao consistente.
Para isso, devem-se usar mecanismos de coesdo, como pronomes,
conectivos e REFERENCIAS, para criar ligagdes entre as frases e os
paragrafos. Isso facilitard a compreensao e a fluidez do texto.

(iv) Uso adequado de déiticos: Utilizar elementos déiticos,
como pronomes, advérbios e expressdoes de tempo e lugar, de
maneira clara e precisa. Esses elementos ajudam a referenciar
pessoas, objetos, lugares e momentos especificos, contribuindo
para uma compreensao precisa do discurso.

(v) Cuidado com o Ethos Discursivo: Construir um ethos
discursivo solido, transmitindo confian¢a, imparcialidade e
competéncia. Utilizar uma linguagem respeitosa e objetiva,
evitando expressdes emocionais ou tendenciosas. Apresentar

4 Inserir a informagao no texto em uma localiza¢gdo do documento ou interface
que esteja de acordo com a sua importancia — isto é, informagao essencial primeiro
(no topo), seguida da informacdo secundaria, e, por fim, os detalhes menos
importantes, no final da pagina.
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argumentos embasados em fatos, leis e decisdes judiciais
relevantes, demonstrando conhecimento e expertise sobre o
assunto em questao.

(vi) Adaptagdao ao Publico: Conhecer o publico-alvo do seu
discurso e adaptar o estilo e a linguagem, conforme suas
necessidades e conhecimentos. Considerar o nivel de familiaridade
com o Direito, fazendo ajuste da linguagem e dos exemplos. Isso
também inclui escrever de forma empatica, tendo em vista as
circunstancias das pessoas, da situagdo em que se encontram e do
caso concreto (ex. um casal com filhos envolvido em uma agao de
divércio, em que ha vulnerabilidade e conflitos que transpassam os
limites do processo judicial).

(vii) Uso de Exemplos e Ilustragdes: Utilizar exemplos e
ilustragoes relevantes para tornar o discurso mais concreto e
compreensivel. Exemplos préticos ajudam a ilustrar os conceitos
juridicos e facilitam a conexdo entre a teoria e a realidade.
Elementos visuais, como preconizado pelo legal design'>, aumentam
a pregnancia das informacgdes e simplificam a comunicacao de
informagao complexa e extensa, tornando-a mais fluida e
permitindo a tradugdo de assuntos dificeis em algo facil de
entender.

(viii) Revisdao e Simplificagao: Revisar o discurso juridico em
busca de simplificagoes e eliminar redundancias. Eliminar palavras
ou frases desnecessdrias que possam dificultar a compreensao.
Procurar tornar a estrutura e o conteido do discurso mais claros e
concisos, usando voz ativa sempre que possivel, ora¢cdes mais
curtas e palavras que o leitor possa entender. Também ¢ importante
usar verbos que expressam acio direta, minimizar REFERENCIAS
cruzadas e empregar uma pontuacao precisa.

15 Legal design é uma metodologia que combina o design centrado no ser humano
e o direito para tornar o direito mais eficiente e acessivel, com foco nas pessoas e
em suas necessidades. Uma das vertentes do legal design é o design de informagao,
denominado por alguns autores Visual Law ou Direito Visual, que abarca o design
de documentos, visualizagdes e explicagdes que simplificam o acesso a informacao
juridica.
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Conclusao: perspectivas para um discurso juridico mais inclusivo

A luz das consideragdes feitas anteriormente, podemos
explorar perspectivas para um discurso juridico mais inclusivo,
que promova a participacao de diversos grupos e torne o acesso a
justica mais igualitario. Essas perspectivas buscam superar as
barreiras de linguagem, complexidade e exclusao que muitas vezes
permeiam o discurso juridico.

Tomando por base a producgdo de Pierre Bourdieu (2019)',
pode-se dizer que o setor juridico constitui um mercado linguistico
proprio, com relagdes de poder linguisticas especificas. Os proprios
profissionais juridicos, detentores do capital linguistico e
produtores privilegiados de produtos linguisticos, acabam por
integrar uma estrutura global que determina os micromercados de
cada situagdo juridica (processos judiciais ou administrativos,
resolucdes de conflitos feitas de maneira extrajudicial, negocia¢des
contratuais, fornecimento de servigos publicos etc.), 0 que constitui
também uma dominacao politica e linguistica sobre a parcela leiga
da populagao.

A leitura atenta de Althusser (2022)"7 também permite referir
que a complexidade da linguagem utilizada pode ser lida como um
sofisticado mecanismo de sujeicdo. A linguagem juridica,
hermética e obscura, estabelece uma barreira de acesso para
aqueles que nao possuem familiaridade com seu vocabuldrio e
estrutura especificos.

Essa complexidade linguistica cria uma relacdo de
dependéncia em relagdo aos especialistas juridicos, que detém o
conhecimento necessario para interpretar e manipular a linguagem
juridica em seu beneficio. Assim, a complexidade da linguagem
juridica funciona como uma forma de controle e dominagao,

16 BOURDIEU, Pierre. Questdes de Sociologia — trad. Fabio Creder. Petrépolis, RJ:
Editora Vozes, 2019, p. 116 - 123.

17 ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideoldgicos do Estado. 14. Ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2022, p. 8 - 9.
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perpetuando a desigualdade e mantendo certos grupos subjugados
e excluidos do acesso a justica, numa deletéria relagao de poder
linguistica.

Entretanto, e felizmente, uma constru¢do adequada do
discurso juridico, por exemplo utilizando linguagem clara, tem o
poder de contrapor essa situagao. Isso porque empodera as pessoas
a serem protagonistas de suas realidades, combatendo a
hipossuficiéncia decorrente da falta de conhecimento juridico,
aumentando a compreensao da informacdo por todas as partes
envolvidas e permitindo o surgimento de textos mais bem
construidos, com eficiéncia, clareza e adequada funcionalidade.

Nesse sentido, ha décadas, o trabalho de especialistas
pioneiros como Joseph Kimble aponta os iniimeros beneficios da
linguagem clara para o contexto juridico. E o Brasil nao € alheio a
isso: além dos varios projetos levados a cabo pela iniciativa
privada, o Judicidrio também tem se movimentado.

O Conselho Nacional de Justi¢a (CNJ) langou, por exemplo, o
projeto Propagar —inclusao, acessibilidade, justiga e cidadania, com
o objetivo de difundir a¢des e projetos de sucesso relacionados a
inclusao, a acessibilidade e a cidadania para adogao dos demais
orgaos do Judicidrio.

Um dos exemplos destacados pelo projeto foi a implantagao
do uso da linguagem simples na comunicagao processual e no
atendimento as partes de processos judiciais que tramitam no
Tribunal de Justica da Bahia (TJBA), que tem gerado resultados
bastante satisfatdrios. Mais que uma mera preocupacao académica,
discursos juridicos melhores sao uma questao de cidadania!
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0 livro que ora se apresenta da continuidade
abordagem do discurso, em diversos campos, j8
tratado na obra Andlise do Discurso
Perspectivas em distintos campos discursivos,
publicado em 2021 e traz reflexdes tedricas e
propostas didatico-pedagdgicas com o intuito de
ndo sd refletir sobre conceitos como discurso,
memaoria, ethos discursivo e mercado linguistico,
por exemplo, mas também de possibilitar um
trabalho efetivo com esses conceitos, tendo
como objeto os diferentes géneros abordados na
Educag@o Basica, conforme aponta a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).
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